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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como se configura o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para alunos com deficiéncia visual no contexto da
Educacdo Matematica Inclusiva em Campo Grande/MS. A metodologia utilizada para
realizacdo desse trabalho foi de cunho etnogréfico, pois nos apropriamos de alguns
elementos da Etnografia, como observacgéo participante, entrevistas, caderneta de registros.
Toda a fase de observacdo se deu em uma escola da Rede Estadual de Ensino (REE), em
Campo Grande, nessa unidade hd uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), onde €
oferecido o AEE a alunos com deficiéncia visual e, grande parte deles, estuda em outra
escola, também pertencente @ REE, o Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos
(CEEJA). Por meio das analises é possivel compreender que a Matematica Escolar esta
presente no AEE e, por meio de recursos e materiais adaptados pelo professor especializado
que la atua, os alunos com deficiéncia visual tém conseguido permanecer no ensino comum.
Foi possivel entender também como se d& a formacdo continuada desse profissional e
observar como sdo diversas as formacdes iniciais. Contudo, ha de se pensar que em cada
SRM existe uma realidade diferente a que foi observada ao longo da presente pesquisa.
Assim, nosso intuito é poder contribuir cada vez mais com o trabalho dos professores que
atuam na Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Palavras-chave: Sala de Recursos Multifuncional. Material Adaptado. Formacdo de
Professores. Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

This research aimed to understand how the Specialized Educational Service is configured
for students with visual impairments in the context of Inclusive Mathematics Education in
the city of Campo Grande, located in Mato Grosso do Sul. The methodology used to carry
out this work was of an ethnographic nature, as we appropriated some elements of
Ethnography, such as participant observation, interviews, and taking some notes in a
notebook. The entire observation phase took place in a public school in Campo Grande, in
this school has a Multifunctional Resource Room, where the Specialized Educational
Service is offered to students with visual impairments, and most of them, studies at another
public school, the State Center for Youth and Adult Education. Through the analysis, it is
possible to understand that School Mathematics is present in the Specialized Educational
Service and, through resources and materials adapted by the specialized teacher who works
there, students with visual impairments have managed to remain in regular education. It was
also possible to understand how the continuing education of this professional takes place and
to observe how diverse the initial formations are. However, there is a different reality in each
Multifunctional Resource Room to the one observed throughout the present research. Thus,
our intention is to be able to contribute more and more to the work of teachers who work in
Special Education from the perspective of Inclusive Education.

Keywords: Multifunctional Resource Room. Adapted material. Teacher training. Inclusive
Education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Material em E.V.A. — Matriz 3X3.....ccoooiiiiiiiee e 70
Figura 2. Reconhecimento tatil do material adaptado. ...........ccccoccvvviveiveiieii e, 71
Figura 3. Entendendo como estéo dispostas as linhas e as colunas em uma matriz 3x3. .. 71
Figura 4. Entendendo como estéo dispostas as linhas e as colunas em uma matriz 3x3. .. 71
Figura 5. Realizando uma atividade proposta. .........ccccueeieeiieiieeiie i 72
Figura 6. Realizando uma atividade proposta. ..........cccceveveieeieeriesee e 72
Figura 7. Professora Gabriela, apresentando os termos do Teorema de Pitagoras. ........... 78
Figura 8. Professora Gabriela, apresentando os termos do Teorema de Pitagoras............ 79
Figura 9. Professora Gabriela, explicando a aplicacdo do Teorema de Pitagoras. ............ 79
Figura 10. Professora Gabriela, explicando a aplicacdo do Teorema de Pitagoras. .......... 79
Figura 11. Aluna Irene realizando atividades............ccccoveveiieiienn i 80



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1. Quantitativo de Matriculas no Ensino Regular ...........ccccocovvveveiiciiececccceenn

Grafico 2. Alunos com deficiéncia visual na REE

10



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Especificaces da Sala TIPO | .....ccccveiieiiiiiiiciccc e 49
Quadro 2. Especificacdo dos itens da Sala Tipo I .......ccoooeeieiiieiicie e 49
Quadro 3. Matriculas por Esfera Administrativa — 1999...........ccccevveveiereiese e 55
Quadro 4. Matriculas por Esfera Administrativa — 2002...........ccoeevvevvererereniese s 55
Quadro 5. Coordenadorias Regionais de Educacdo — Municipios Jurisdicionados........... 58

11



LISTA DE SIGLAS

AEE — Atendimento Educacional Especializado

ANARC — American National Association of Rehabilition Connseling

APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

CAEE - Centro de Atendimento Educacional Especializado

CAP-DV/MS — Centro de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia Visual do Mato
Grosso do Sul

CDPD — Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia

CEAM/AHS - Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas
Habilidades/Superdotacao

CEAME/TEA - Centro Estadual de Apoio Multidisciplinar Educacional ao Estudante Com
Transtorno do Espectro Autista

CEE — Conselho Estadual de Educacao

CEEJA — Centro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos

CEESPI — Centro Estadual de Educacéo Especial e Inclusiva

CENESP — Centro Nacional de Educacéo Especial

CID - Codigo Internacional de Doencas

CMU - Codigo Matematico Unificado para a Lingua Portuguesa (Braille)
COPESP — Coordenadoria de Politicas para Educacéo Especial

CRE — Coordenadoria Regional de Educacao

E.V.A — Etil, Vinil, Acetato

IBC — Instituto Benjamin Constant

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
ISMAC — Instituto Sul-Mato-Grossense para Cegos "Florivaldo Vargas"

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MEC — Ministério da Educacdo

MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacado

NAPPB — Nucleo de Apoio Pedagdgico e Producdo Braille

NUESP — Nucleo de Educacéo Especial

NUMAPS — Nucleo Municipal de Apoio Psicopedagdgico

ONU - Organizacéo das Nagoes Unidas

PEE — Plano Estadual de Educacao

12



PEI — Plano Educacional Individualizado

PNE — Plano Nacional de Educagéo

PNEE-EI — Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
PROGETEC - Programa de Gestdo de Tecnologia

REE — Rede Estadual de Ensino

SED - Secretaria de Estado de Educacéo

SEMED - Secretaria Municipal de Educacéo

SRM - Sala de Recurso Multifuncional

TA — Tecnologia Assistiva

UCDB — Universidade Catdlica Dom Bosco

UFMS — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UNESCO - Organizagéo das Nag¢des Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura

UNIDERP — Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal

13



Sumario

oo 130z Uo TP PPUTUPR R URPPO 16
Uma (futura) professora de Matematica e uma Sala de RecUrsos... .......ccccovevvrvsvennnnns 17
Inquietagdes geram pesquisal?: 0s objetivos gerais € especifiCoS.........cvvvrvvvierviieninnnn, 23

Capitulo 1 — A Educacéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva......................... 26
1.1.  Um breve panorama histérico da Educagdo Especial no Brasil ............cc.cccueue..e.. 27
1.2. Educacédo Especial sob uma nova perspectiva: Educagéo Inclusiva .................... 36

Capitulo 2 — Compreendendo o Atendimento Educacional Especializado......................... 42

2.1. Atendimento Educacional Especializado (AEE) conforme a legislacdo brasileira
43
2.1.1. O Atendimento Educacional Especializado e o surgimento do movimento da

EAUCACAD INCIUSIVA ...ttt bbb 44
2.1.2.  Aimplantacdo do Atendimento Educacional Especializado......................... 45
2.2.  Salas de Recursos MUltIFUNCIONAIS.........corviriirierieiiiesiseee s 47

2.2.1.  Sala de Recursos Multifuncionais: um atendimento para complementar e/ou
SUPIBIMEBNTAT ...ttt bbbttt b e bbb 51
2.3. O Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos
Multifuncionais na Rede Estadual de Ensino em Mato Grosso do Sul. ...........c.cceeveenenn 53
2.3.1. O cumprimento do PEE-MS: reorganizagéo de metas e estratégias. ............ 57
2.3.2.  Conhecendo o trabalho na Rede Estadual de Ensino em Campo Grande/MS.

61

(OF To] 1 (V] [T |V [=1 (oo (o] [ | I FES OSSR 64
3.1.  Procedimentos MetodolIOGICOS .......eccveiieiiieiieiieie e 65
3.1.1.  Quem s&o 0s participantes da PESQUISA?........ccerereriririeierie e 67

3.2.  Registros de Uma CaderNeta... ......coeeieierrieiesieseee et 69
32,1, ROSA UE LIMA. it 69
3.2.2.  1reNE da SHIVA......oiiiiiiicieee s 73
Capitulo 4 — Vidas, eXPeriéncias, NArTatiVas... ......cccccvererieereerieseeseesie e seesseseesseessesseesnes 81
Ot {0 7. W [ I o - USSR 81
4.2, 1r€NE 0A STIVA ..o s 84
4.3.  Gabriela SAMPAIO ........ccceiieiiie e s 89
4.4,  Maria Laura Machado..........cccoouiiiiiiiiiiieieiene e 98



4.5, 1SMAEI ROAMNQUES .....ovveieciee ettt ettt e e nae s 101
4.6.  AlQUM tEMPO UEPOIS. .. .coveeiieiieie ettt 108
Capitulo 5 — Analisando o Atendimento Educacional Especializado em Campo Grande/MS
A PAITIF A& NAITALIVAS ......eoviciie ettt e st e et e sre e reenee e 110

5.1 Atendimento Educacional Especializado: reforco escolar ou servigo de apoio? 111

5.2. A formacéo docente na/para o Atendimento Educacional Especializado .............. 117
Finalizando este trabalno...........ccooieiiii s 127
] (T =] T T PSSRSO 131
ANEXOS ...ttt et E et n et et nsere et 142
Roteiro para entrevista semiestruturada — AIUNOS..........ccooveiiiiirieie e 143
Roteiro para entrevista semiestruturada — Professor..........ccovvveriivieiiinsieene e 144
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — (TCLE) .......cccoooviiiiiiiiiic e 146
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE ..........cccoovvieieienene v 147

15



Introducéao

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é tema recorrente em mesas de
debate quando o foco principal é a Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva,
por ser um assunto relevante no que tange a garantia de uma educacdo que alcance a maior
quantidade possivel de individuos. Nessa direcdo, faz-se necessario ao professor conhecer a
Educacao em um contexto amplo, suas modalidades e o quanto pode contribuir para que haja
aprendizagem de todos os alunos de sua sala de aula.

Cabe ressaltar que entendemos a sala de aula como um espaco diverso, heterogéneo,
com muitas vivéncias, com individuos singulares, que aprendem de formas diferentes.
Assim, aqueles que muitas vezes foram negligenciados por apresentarem dificuldades de
aprendizagem, devido a uma limitagdo sensorial, fisica ou intelectual, poderiam estar
recebendo um Atendimento Educacional Especial; isso seria capaz de garantir ndo s6 o
acesso, mas também a permanéncia no ensino comum? de forma a exercerem o direito a
educacéo de qualidade, em sua totalidade.

Nesse capitulo sera apresentada a trajetdria percorrida até chegar ao tema escolhido
para a pesquisa, pois, desde a graduacéo, o caminho trilhado pela pesquisadora? foi marcado
por experiéncias na Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, trabalhando
diretamente com alunos com deficiéncia visual. Contudo, farei uma breve pausa aqui porque
ndo é possivel falar sobre a deficiéncia visual sem antes explicar de que se trata.

De acordo com a Portaria n® 3.128 de 24 de dezembro de 2008 do Ministério da

Salde, a deficiéncia visual esta conceituada da seguinte maneira:

8§ 1° Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa viséo
Ou cegueira.

8 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade
visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou seu
campo visual ¢ menor do que 20° no melhor olho com a melhor correcéo dptica
(categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e considera-se
cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual
menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10). (BRASIL, 20084, p. 1)

Essa deficiéncia se divide em dois grupos: cegueira, quando ha apenas percepcao de
luz, podendo ser congénita ou adquirida; e baixa visdo (ou visdao subnormal), em que ha

grande perda visual, porém, ainda com alguma funcionalidade preservada. (BRASIL, 1999).

! Quando ¢ mencionado ensino/escola/sala de aula comum ou regular fazemos referéncia a nomenclatura
utilizadas das legislacGes vigentes. Cabe ressaltar que ndo é com a intencdo de inferiorizar ou dizer que outros
tipos de escolas sdo irregulares ou incomuns.

2 Destaco aqui, que quando escrevo em primeira pessoa do singular é a aluna-pesquisadora narrando suas
vivéncias. Quando troco para primeira pessoa do plural, trago um pensamento coletivo com minha orientadora.
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A cegueira congénita é quando a perda visual ocorre até os cinco anos de idade, pois € nessa
faixa etaria que a maturacgdo visual se aperfeicoa, ou seja, em que a acuidade visual da crianca
se iguala a do adulto. Perdendo a visdo até essa idade, ndo existe retencdo de imagens visuais,
pois a crianca ndo podera ter como base uma memdria visual para suas constru¢des mentais
(ORMELEZI, 2006).

No caso da cegueira adquirida, essa acontece por diversas razdes e em diferentes
faixas etarias. Pode ser causada por doencas que atingem o aparelho ocular, como por
exemplo, o glaucoma, a catarata, as distrofias periféricas e centrais, e as outras que estao
associadas a problemas organicos, como o diabetes, ou sindromes neuroldgicas que afetam
0 nervo optico. (ALMEIDA; ARAUJO, 2013)

Apos essa breve explicacdo de como a deficiéncia visual é conceitualizada, relato a
seguir um pouco da préatica vivenciada ao longo de alguns anos, e a realidade observada hoje

no AEE, ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais em Campo Grande/MS.

Uma (futura) professora de Matematica e uma Sala de Recursos...

Meu primeiro contato com a Educagdo Especial se deu no ano de 2002, quando
cursava o 3° semestre da graduacdo — Licenciatura em Matematica — na Universidade para o
Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal (UNIDERP). Uma professora me
apresentou a oportunidade de trabalhar em uma instituicdo que atendia pessoas com
deficiéncia visual, como professora da Sala de Recursos®.

Procurei a instituicdo para me apresentar sem saber ao certo qual funcao
desempenharia, pois, a época, os cursos de licenciatura, com excecdo do curso de
Pedagogia®, ndo tinham em seu curriculo disciplinas pedagogicas que fizessem mencéo a
Educacdo Especial. Logo, os professores iam para as salas de aula sem receberem o minimo
de preparo ou orientacdo em como trabalhar com alunos com deficiéncia.

O motivo de uma instituicdo necessitar de um professor de Matematica em suas
dependéncias, parecia-me estranho e confesso, assim que la cheguei, ao ver varias pessoas
cegas circulando pelo ambiente, minha reacao foi de espanto e curiosidade, por ndo entender

qual seria meu papel de fato.

% Nomenclatura comumente usada na Instituicio, tendo em vista as legislacbes vigentes no periodo
mencionado. Essas serdo explanadas no Capitulo 1.

4 Conforme Almeida (2005), o "[...] curso de Pedagogia que tivera a disciplina de Educagio Especial
contemplada na grade desde a sua criagdo [...]" (p. 107)
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A instituicdo supracitada é o Instituto Sul-Mato-Grossense para Cegos — ISMAC,
fundada em 1957, por Florivaldo Vargas, oriundo do interior de Sdo Paulo que, “[...] tomou
conhecimento que 0s cegos mato-grossenses se entregavam a mendicancia, Unica forma de
conseguirem sobreviver, ou eram enclausurados por seus familiares, que tentavam escondé-
los da sociedade”. (REATTE, 2006, p. 39)

Ao longo do tempo, o ISMAC foi avancgando e seus atendidos foram na medida do
possivel, sendo inseridos no ensino comum, alguns alcangaram o ensino superior e outros
foram aprovados em concursos publicos, concretizando o que seu idealizador outrora havia
acreditado ser realizavel.

Quando me apresentei a direcdo do ISMAC, explicaram que meu trabalho consistia
em auxiliar alunos matriculados no ensino regular, na execucdo de atividades das areas
exatas e que recebiam o atendimento ali mesmo, em um espagco com o nome de Sala de
Recursos. Fui orientada a aprender o Braille e dominar o soroban rapidamente, pois os alunos
estavam sem o atendimento ha algum tempo e as atividades estavam acumuladas.

Na primeira semana recebi capacitacdo no Sistema Braille, bem como orientacao
quanto ao uso das grafias especificas para Matematica, Fisica, Quimica e as normas
referentes a transcri¢do, pois na Sala de Recursos, eram feitas as transcri¢cbes de todo o
material trazido pelos alunos, com excecdo das provas que ficavam a cargo do Nucleo
Gréfico.

Quando finalmente iniciei o trabalho, os alunos estavam bastante euféricos e
ansiosos, pois ali esperavam entender o contetdo outrora "ouvido™ na sala, porém néo
compreendido. Muitos deles chegavam sem nenhum registro escrito, mas com muitas
davidas.

A Sala de Recursos a época e no ISMAC, vinha de um histérico de parceria junto as
escolas das redes municipal e estadual, as quais esses alunos estavam matriculados.
Particularmente, a Sala de Recursos desempenhava um papel de auxilio direto na
aprendizagem dos conceitos e dos contetdos ministrados na sala de aula comum. Cada aluno
que ali chegava, esperava que suas ddvidas fossem sanadas, o que levava muitos a pensarem
que o principal objetivo era dar-lhes um "reforgo escolar”.

O grupo que frequentava a sala era bastante heterogéneo, compreendia alunos de
diferentes idades e segmentos; por ali passavam semanalmente cerca de 27 pessoas, em
atendimentos de 45 minutos cada, que ocorriam duas ou trés vezes na semana. Esses alunos

cursavam desde 0 3° ano do Ensino Fundamental ao Ensino Superior. Além desses, também
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compareciam aqueles que estavam no processo de reabilitacdo e recebiam apenas aulas de
soroban.

Entretanto, com o passar dos dias e diante das situagdes vivenciadas, percebia que
era necessario que fosse feito mais para que esse aluno obtivesse um aprendizado respeitando
seu tempo e assim, valorizando o espacgo por ele ocupado na sala de aula, a qual estava
inserido. Era habitual ouvir deles que na sala de aula comum, permaneciam calados apenas
ouvindo o que se passava e que ocasionalmente, algum colega ou professor ia até a carteira
em que estavam e interagia com eles. Dessa forma, o papel de ensinar todo o conteudo, era
delegado ao professor da Sala de Recursos no ISMAC, pois os professores do ensino comum
acreditavam ser nesse espaco o ambiente ideal, em que o profissional era realmente
habilitado para dar todo o suporte necessario como transcrever material para o Braille,
adaptar, construir e flexibilizar os contetdos de forma leva-los a aprendizagem.

Os alunos cegos recebiam o material devidamente transcrito, caso os professores, por
meio da coordenacao da escola, tivessem entrado em contato com a institui¢do, solicitando
a producdo de provas, atividades, entre outros; mas isso nem sempre ocorria, 0 que contribuia
para que muitos deles permanecessem apaticos na sala de aula comum, sem possibilidade de
participar das atividades com os demais alunos.

De certa forma, acreditava-se que os alunos com baixa visdo nao teriam 0 mesmo
problema por necessitarem "apenas"” de material do tipo ampliado e, alguns professores se
aventuravam em produzi-los. No entanto, nem sempre acertavam, pois, para cada aluno com
baixa visdo, hd uma fonte especifica e necessita-se de uma ampliacdo que seja realmente
significativa e que respeite a limitacédo visual, atendendo-o de forma consideravel.

Nessa Sala de Recursos, todas as disciplinas eram trazidas pelos alunos. Realizavam-
se atividades de adaptacdo de diversos conteidos, eram elaborados mapas, gréficos, tudo
qgue pudesse contribuir para uma aprendizagem significativa do que era previamente
ministrado pelos professores da escola comum.

O ISMAC também fazia o papel de itinerancia, ou seja, sempre que solicitado, o
professor da Sala de Recursos, juntamente com a professora responsavel pela Avaliagdo
Funcional da Visdo ou com a coordenacao, que prontamente se dirigiam as escolas, com o
intuito de auxiliar os professores tirando davidas e ajudando na confec¢cdo de materiais para
atender as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Permaneci no ISMAC até ao final do ano de 2006, desempenhando o trabalho de
professora de "refor¢o” como os alunos diziam uns aos outros, pois era assim que entendiam.

Nessa época, algumas alteracdes j& haviam sido feitas no ISMAC com a intengdo de atender
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as novas demandas legislativas, pois, comegcava um movimento por todo o pais de
implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, nas escolas regulares; entdo, havia a
necessidade de modificar o atendimento dentro de suas dependéncias, dessa forma, os alunos
que recebiam atendimento especializado naquele espaco, poderiam se adaptar ao novo, ao
que viria — também ndo sabiamos como seria feito e nem por quem seria feito.

Vale salientar que diferenciamos a Sala de Recursos e a Sala de Recursos
Multifuncionais, pois, de acordo com a Portaria n. 69, de 28 de agosto de 1986, a classe
comum com o apoio da Sala de Recursos seria uma alternativa de atendimento a educandos
com necessidades especiais, que frequentavam a classe comum e assim receberiam
atendimento complementar em local especial, com professor especializado, material e
recursos pedagdgicos adequados (BRASIL, 1986, p. 2).

A Sala de Recursos visava atender aos alunos inseridos no ensino comum, e que nao
recebiam o Atendimento Educacional Especializado na escola em que cursavam Ensino
Fundamental ou o0 Ensino Médio, porém necessitavam constantemente de materiais didaticos
adaptados as suas necessidades e limitacOes sensoriais visuais. Esse servigo, conforme ja
mencionado anteriormente, era desenvolvido dentro do ISMAC, porém em decorréncia as
novas legislagdes, ele passou a ser delegado as escolas do ensino comum com o designativo
de Sala de Recursos Multifuncionais. Desse modo, a partir dos anos de 2010, essas salas
comecaram a ser instituidas e o principal objetivo consistia em viabilizar mecanismos

didaticos para a aprendizagem do aluno inserido no ensino comum, cabe assim dizer que:

A denominacdo sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento de que
esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades
educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes complementacdes
ou suplementaces curriculares. (ALVES, 2006, p. 14).

A Educacdo Especial estava passando por mudancas que se faziam necessérias, pois,
no periodo em que as Salas de Recursos foram instituidas, acontecia o0 movimento que ficou
conhecido como Integracdo/Normalizacdo, cujo proposito era retirar de ambientes
segregados, instituicdes e escolas especializadas, os alunos com deficiéncia e inseri-los nas
escolas, em classes comuns, onde pudessem, no decorrer do tempo, irem socializando-se e
integrando-se a um ambiente diverso, em que alunos com ou sem deficiéncia conviveriam
sem diferencas (MANTOAN, 2015). Todavia, nesse periodo, o processo de insercdo ficava
a cargo da pessoa com deficiéncia, o seu sucesso ou fracasso, bem como a responsabilidade

por se socializar, conforme aponta Sassaki (2003):

[...] a integracdo constitui um esforco unilateral tdo somente da pessoa com
deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicdo especializada e algumas pessoas
da comunidade que abracem a causa da insercédo social), sendo que a pessoa com
deficiéncia deve procurar tornar-se mais aceitavel pela comunidade. A integragao
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sempre procurou diminuir a diferenca da pessoa com deficiéncia em relacdo a
maioria da populacdo, através da reabilitacdo, da educacdo especial e até de
cirurgias, pois ela partia do pressuposto de que as diferencas constituem um
obstaculo, um transtorno que se interpde a aceita¢do social. (p. 34)

Entretanto, com todas essas nuances a Integracdo ndo alcancou o objetivo proposto
em seus quase 40 anos de existéncia, e a insercao de pessoas com deficiéncia foi se tornando
cada vez mais complexa, visto que ndo bastava apenas colocar esse aluno na escola, era
necessario um preparo para isso, tanto dos profissionais quanto do ambiente.

Na década de 1990, houve mudancas na educagdo brasileira, por influéncia de
documentos internacionais para o inicio e fortalecimento da Educagéo Inclusiva, como: a
Declaracdo Mundial sobre Educagéo para Todos, em Jomtien, e a Declara¢do de Salamanca
(UNESCO, 1990; BRASIL, 1994). Assim, comecou entdo um forte movimento para garantir
que o aluno com deficiéncia fosse inserido e incluido em um ambiente escolar, tendo suas
diferencas e limitacGes observadas e levadas em conta na hora da aprendizagem, isto €, ndo
poderia mais exigir que ele se igualasse aos demais.

Em decorréncia dessas declaragdes, a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), cita a Educacdo Especial no art. 58 e
59:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

8 1° Haver4, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educag&o especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades;

111 — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns; (BRASIL, 1996, p. 24)

A partir de entdo, um novo conceito para o Atendimento Educacional Especializado
passou a ser construido e com isso surgiu a necessidade de se pensar em espagos e
profissionais para tal; esses locais deveriam possibilitar ao aluno com deficiéncia os recursos
necessarios ao seu desenvolvimento escolar.

Quando se fala em espacos apropriados, profissionais habilitados para desenvolver
um trabalho especifico, é necessario mostrar de forma didatica como cada uma das etapas
foi se construindo, a vista disso, no Capitulo 1, abordaremos a Educacdo Especial, mais
especificamente as legislaces que corroboraram para que alunos com deficiéncia pudessem

estar e permanecer na escola, usufruindo de fato do direito a uma aprendizagem significativa.
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As escolas estavam se adaptando a nova realidade, e aqui, nos referimos a todo
processo de readequacdes resultantes das legislagdes que precederam o movimento da
Educacdo Inclusiva, logo, foi necessario um intervalo de tempo para que essas mudancas
acontecessem. Entretanto, esse periodo para o crescimento e a consolidacdo do movimento
de inclusdo, foi gradativo, propiciando a evasdo escolar de estudantes com ou sem
deficiéncia, mas que necessitavam de algum tipo de apoio ou atendimento especifico dentro
do ensino comum, e ndo queriam demonstrar fracasso, 0 que era inevitavel, visto que
apresentavam muitas dificuldades que vinham expressas pelos altos niveis de repeténcia e
pelos baixos niveis de aprendizagem (BUENO, 1999). Contudo, com a implantacdo das
Salas de Recursos Multifuncionais, e cujo funcionamento e objetivo eram suprir essas
necessidades educacionais, muitos desses alunos que outrora haviam se evadido do ensino
comum, puderam retornar aos bancos escolares.

No periodo do ano 2007 a 2014, trabalhei no ensino regular, porém, o contato com a
Educacao Especial foi infimo, especialmente no que diz respeito a alunos com deficiéncia
visual, mais comumente lecionava a alunos com deficiéncia auditiva, surdos, alunos com
deficiéncia intelectual e outros, mas, ndo deixava de acompanhar o processo de inclusdo nas
escolas, o que me levou a uma especializacdo dessa area, busquei cursos que ampliassem
meu conhecimento e que me mantivessem ligada a experiéncia que vivi, no periodo que
lecionei no ISMAC.

No ano de 2015, recebi o convite para retornar ao ISMAC, agora para atuar no setor
de Habilitagdo e Reabilitagdo do Sistema de Leitura e Escrita Braille e do Soroban, pelo
periodo de dois anos. Nessa época, no ISMAC néo havia mais a Sala de Recursos, contudo,
no final de 2006, foi reativada com um nome diferente, chamaram-na de Apoio Pedagogico
Especializado. J4 em 2017, fui realocada no setor do Nucleo Grafico, e a partir dai, comecei
a ter contato com os alunos que estavam no ensino regular e, ocasionalmente, necessitavam
de algum material adaptado.

Vale ressaltar que apds as Salas de Recursos Multifuncionais serem devidamente
implantadas nas escolas regulares, as Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais de
Mato Grosso do Sul, elas contavam com o apoio dos Centros de Apoio Pedagdgico,

incumbidos de produzir o material para os alunos matriculados.

Os Centros de Apoio Pedag6gico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia,
CAP e o Nucleos de Apoio Pedagdgico e Producdo Braille, NAPPB sdo centros
de apoio técnico e pedagdgico a educagdo de estudantes com deficiéncia visual,
promovendo a acessibilidade no sistema regular de ensino. Os 55 centros foram
instituidos pelas Secretarias de Educacdo com o apoio do MEC em todas as
unidades federadas e, a partir de 2009, realizaram adesdo ao Projeto do Livro
Acessivel, atuando na produgdo de material didatico acessivel aos estudantes da
sua regido. (MOREIRA, 2016, p. 225)
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Entretanto, apesar de todo aparato oferecido, entre os alunos existia certa
insatisfacdo; eles mencionavam que embora houvesse mais atendimentos especializados,
ainda ndo conseguiam acompanhar os demais colegas em sala de aula, e 0 que me chamava
a atencdo é que grande parte desse publico, era composta por estudantes que frequentavam
Salas de Recursos Multifuncionais. Essas situacGes me faziam refletir se de fato estava

acontecendo uma Educacdo Inclusiva.

Inquietacdes geram pesquisa!?: os objetivos gerais e especificos

Ao final do ano de 2018, decidi fazer o processo seletivo de mestrado para o
programa de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica da UFMS, estava indecisa quanto ao
que pesquisar, porém, as perguntas que me inquietavam eram: Como esta sendo trabalhada
a Matematica Escolar nas Salas de Recursos Multifuncionais? Qual a formacéao inicial dos
especialistas que atendiam nestas Salas? Eram diversas as questdes e eu precisava de um
norte.

Tao logo comecgaram as reunides de orientacdo, minha orientadora e eu falavamos
sobre as muitas inquietacGes, mas fazia-se necessario delimitar, dissertar sobre tudo, seria
invidvel, entdo, apos inimeras conversas, chegamos a conclusdo, o que buscdvamos era
compreender como o aluno com deficiéncia visual recebia suporte pedagdgico no que tange
a Matematica Escolar nas Salas de Recursos Multifuncionais, isto €, como os contetdos
matematicos estariam sendo adaptados/elaborados, e de que forma suas dificuldades eram
consideradas, visto que, a realidade a qual havia experenciado tempos atras, parecia ser
muito diferente do presente momento.

A Matematica Escolar, aqui mencionada, diz respeito aquela produzida em sala de
aula, que é diariamente construida com os alunos, a partir do momento em que aprendem a
"medir, contar, localizar e localizar-se, ler e interpretar informacdes de graficos, mapas e
textos, argumentar ou contra-argumentar, resolver problemas e comunicar raciocinios feitos
e resultados encontrados sdo alguns dos muitos usos da matematica. " (SANTQOS, 2008, p.
35)

Desse modo, é possivel entender que ao se trabalhar em uma Sala de Recursos, dentro
de uma instituicdo especializada no atendimento a pessoas com deficiéncia visual, o
professor especializado tem, nesse ambiente, a oportunidade de obter apoio/conhecimento

de outros profissionais quanto a construcdo/elaboracdo de materiais pedagogicos especificos
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que contribuiam para a aprendizagem de conteudos diversos, e a exemplo disso, tem-se a
Matematica Escolar.

No entanto, essa ndo é a realidade de um professor especializado em uma Sala de
Recursos Multifuncional, embora ndo trabalhe sozinho, tenha cursos e formacdes, ndo
atende uma Unica deficiéncia, sdo diversas e, muitas vezes, no mesmo horério. Essas
inquietagcdes Nnos moveram a pesquisar.

Diante do exposto, 0 objetivo geral desta pesquisa foi compreender como se
caracterizava o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Educacdo Matemaética
para alunos com deficiéncia visual, na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Como objetivos especificos propusemos: identificar as dificuldades encontradas
pelos professores de SRM, em atender alunos com deficiéncia visual, no campo da Educagéo
Matematica; verificar se ha na formacdo continuada dos professores das SRM, alguma
especializacdo/aperfeicoamento que favoreca o trabalho oferecido a esse publico;
compreender como sdo elaboradas/adaptadas as atividades para o ensino da Matematica aos
alunos com deficiéncia visual.

Para tanto, escreveremos essa dissertacdo em cinco capitulos, os quais faremos uma
breve apresentacdo para o leitor a seguir.

No Capitulo 1 — A Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva,
discorremos brevemente como a Educacdo Especial tornou-se modalidade da Educacéo,
como foi se consolidando ao longo dos anos e também, o que vem a ser Educacéo Inclusiva,
de que forma esta acontecendo e como a entendemaos.

Na sequéncia, o Capitulo 2 — Compreendendo o Atendimento Educacional, apresenta
mais especificamente como esse atendimento foi sendo difundido no Brasil, mostrando as
legislacBes que contribuiram para isso. Nesse capitulo também serd abordado como as Salas
de Recursos Multifuncionais surgiram e foram implantadas, bem como e as legislaturas que
fortaleceram esse espaco importante para inclusdo escolar. Ainda neste capitulo, relatamos
um breve histérico do Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos
Multifuncionais na Rede Estadual de Ensino no Mato Grosso do Sul, visando mostrar como
a Educacéo Especial foi sendo constituida no estado.

Para situar o leitor como foi realizada a pesquisa, apresentamos o Capitulo 3 —
Metodologia, no qual sdo mostrados os mecanismos qualitativos utilizados no processo,
assim como cada etapa da execuc¢éo e de que forma os dados foram produzidos. Ressaltamos

que por se tratar de uma pesquisa qualitativa, foram utilizados objetos presentes na
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Etnografia, mas nos apropriamos de apenas alguns deles, precisamente de Observacédo
Participante e Entrevistas.

No Capitulo 4 — Vidas, experiéncias, narrativas... S&o apresentados os relatos
produzidos a partir das entrevistas realizadas com trés professores e duas alunas, que
contribuiram para que a pesquisa fosse possivel.

No Capitulo 5 — Analisando o Atendimento Educacional Especializado em Campo
Grande/MS a partir de narrativas... apresentamos duas analises, sendo que na primeira,
“Atendimento Educacional Especializado: reforco escolar ou servico de apoio?”
desdobramentos foram feitos a partir dos relatos, buscando entender como esse servico é
entendido pelo publico que o frequenta.

Na segunda andlise “A formacdo docente na/para o Atendimento Educacional
Especializado™, outras questfes se revelaram também importantes e pertencentes a essa
tematica. Finalizando esse trabalho, fizemos um breve resumo de alguns dos
guestionamentos inicialmente levantados e que foram de certa forma respondidos, visto que,
de tudo que foi relatado, outras situacfes puderam ser observadas, mas ndo seria possivel

abordar temas tdo diversos dentro de uma tematica tao especifica.
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Capitulo 1 — A Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva

Nesse capitulo, abordaremos a Educacdo Especial trazendo pontos relevantes e um
pequeno historico, ressaltando 0 momento em que ela passa a ser modalidade da Educacéo,
apresentando as legislagbes que tiveram um papel importante no processo e com isso
entender o que é Educacéo Inclusiva.

Desde ja, queremos esclarecer ao leitor, que as terminologias utilizadas para
denominar pessoa com deficiéncia poderédo variar de uma legislacdo para outra, de acordo
com o periodo citado.

Ao buscar historicamente quando pessoas com deficiéncia neuro-sensorio-motora
passaram a receber atendimento especializado ou puderam frequentar uma sala de aula

comum, nos levaria muito distante no tempo, pois, de acordo com Silva (1987):

A sobrevivéncia das pessoas com deficiéncias aqui no Brasil e em boa parte do
mundo, na grande maioria dos casos, tem sido urna verdadeira epopeia. Essa
epopeia nunca deixou de ser uma luta quase que fatalmente ignorada pela
sociedade e pelos governos como um todo — uma verdadeira saga melancélica —
assim como o foi em todas as culturas pelos muitos séculos da existéncia do
homem. Ignorada, ndo por desconhecimento acidental ou por falta de informagdes,
mas por ndo se desejar dela tomar conhecimento. (SILVA, 1987, p. 14)

Entende-se que, por muito tempo a sociedade resolvia 0s problemas sociais
envolvendo seus semelhantes que apresentavam alguma limitagdo fisica, mental ou
sensorial, ignorando sua existéncia. Tal comportamento era aceito, pois "[...] de modo geral,
as coisas e situacGes desconhecidas causam temor, a falta de conhecimento sobre as
deficiéncias em muito contribuiu para que pessoas portadoras de deficiéncia, por serem
consideradas diferentes, fossem marginalizadas, ignoradas.” (MAZZOTA, 2011, p. 16)

E importante salientar que no Brasil, a Educacio Especial passou a ser foi sendo
compreendida como parte integrante da Educacdo tornando-se reconhecida como uma
modalidade de ensino, a partir da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), que cita no art. 58: “Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. (BRASIL, 1996, p. 24). No
entanto, essa ndo foi a primeira Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Brasileira e nem foi o
inicio de um suporte legal para as pessoas com deficiéncia visual. A seguir, apresentaremos
um breve recorte temporal com as mudancgas ocorridas nessa modalidade de ensino, e as

legislacdes publicadas nesse periodo.
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1.1. Um breve panorama historico da Educacao Especial no Brasil

No século XIX, foram fundadas instituicbes com o papel de habilitar pessoas cegas,
surdas ou com deficiéncia intelectual, ao convivio em sociedade, pois era comum viverem
isoladas por suas peculiaridades fisicas (vistas até mesmo como imperfei¢fes); essas, por
serem consideradas desagradaveis, suscitavam reacfes as quais exigiam que esses
individuos fossem separados ou até mesmo mantidos enclausurados, escondidos, para que
sua diferenca fosse minimizada (SILVA, 1987).

Em relacdo a educacédo de pessoas com deficiéncia visual, em 17 de setembro de
1854, na cidade do Rio de Janeiro, foi inaugurado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
por intermédio do médico da familia imperial. O Dr. Xavier Sigaud, que tinha uma filha
cega, Adélia Sigaud, ha algum tempo vinha recebendo ensinamentos de um jovem cego

recém-chegado ao Brasil, Jose Alvares de Azevedo que, segundo Silva (1987):

Muito animado com o0 progresso que sentira em sua propria educacdo e
especialmente com as alteracfes positivas verificadas em sua vida pessoal, esse
jovem pensara muito durante seus estudos e durante sua longa viagem de volta ao
Brasil, e decidira, antes mesmo de pisar a terra natal e ser recebido pelos seus
familiares, considerar como sacerddcio, como missdo de sua vida, comunicar a
outros brasileiros também cegos tudo o que havia aprendido (p. 207).

A partir disso, o Dr. Xavier Sigaud comunicou o0 avanco de sua filha ao imperador
D. Pedro II, levando a pensar “na importancia de um apoio oficial a essa causa e mandou
organizar, ligada a corte brasileira, uma instituicdo que seguia quase que até no proprio nome
aquela onde Azevedo havia estudado, ou seja, o Institute des Jeunes Aveugles, de Paris.”
(SILVA, 1987, p. 207). Assim, foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, o qual,
mais tarde, pelo Decreto n. 1.320 de 24 de janeiro de 1891, passou a ser chamado de Instituto
Benjamim Constant (IBC) e permanece, até os dias de hoje, desempenhando ndo s6 o papel
de atender pessoas com deficiéncia visual, mas também, oferecendo formacéo continuada a
professores e demais profissionais que trabalhem com esse puablico. (MAZZOTTA, 2011)

Embora a iniciativa, naquela época, tenha sido importante para atender a populacdo
com deficiéncia visual, daquela regido, no restante do pais as coisas continuavam da mesma
forma.

A educagdo popular, e muito menos a dos deficientes, ndo eram motivo de
preocupacdo. Na sociedade ainda pouco urbanizada, apoiada no setor rural,
primitivamente aparelhado, provavelmente poucos eram considerados deficientes;
havia lugar, havia alguma tarefa que muitos deles executassem. (JANNUZZI,
2012, p. 14)

A situacdo educacional nessa época estava um verdadeiro caos, algumas pessoas da

alta sociedade se mobilizaram com a intengdo de amenizar 0s possiveis impactos disso nas

27



relagdes comerciais que o Brasil mantinha com outros paises. Com o intuito de mostrar que
0 pais estava acompanhando as novidades do século XIX, se dispuseram a criar instituicdes,
buscando dessa forma fazer com que as pessoas com deficiéncia recebessem apoio
educacional, e que de alguma maneira pudessem ganhar autonomia para viver em sociedade.
(JANNUZZI, 2012)

Durante um vasto periodo de tempo, as instituicbes foram ganhando forca,
demonstrando que era possivel proporcionar a pessoas com deficiéncia um ambiente de
aprendizado, e com isso, até 1950, havia estabelecimentos por todo pais que prestavam
algum tipo de atendimento escolar a pessoas com deficiéncia. (MAZZOTTA, 2011)

Na década de 1950, algumas acdes oficiais de ambito nacional comecaram a mudar
0 quadro no que se refere a pessoas com deficiéncia. Em 1958, pelo Decreto n. 44.236 de 1°
de agosto, é criada a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da
Visdo que institui: “Art. 2°. A Campanha promovera no seu mais amplo sentido a educacéo
e a reabilitacdo dos deficitarios da visdo, de ambos 0s sexos, em idade pré-escolar, escolar e
adulta, em todo o territorio nacional” (BRASIL, 1958, p. 1).

Essa campanha priorizava o atendimento as pessoas com deficiéncia visual em sua
totalidade, pois foi instituido que lhes seria garantido o direito a educacdo, habilitacéo,
reabilitacdo, cursos técnicos, colocacdo no mercado de trabalho. Assim, o que era valorizado
a epoca era o atendimento assistencial. (BRASIL, 1958)

Nesse momento, o Brasil comegou a viver uma nova fase na educacédo, pois em 20
de dezembro 1961, havia sido criada a Lei n. 4.024, vindo a ser primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo. Nela houve mencéo, ainda que superficial, das pessoas com deficiéncia.
Cabe enfatizar que nessa época, o termo utilizado era “excepcionais”, conforme os artigos
88 e 89:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade.
Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educagdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos
tratamento  especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e

subvencdes. (BRASIL, 1961, p. 10)

Nesse periodo, para que as pessoas com deficiéncia fossem inseridas no ensino
comum, a educacdo brasileira se fundamentou no que estava irrompendo em outros paises;
havia um forte movimento acontecendo chamado de Integragéo, cujo objetivo principal era
inserir pessoas com deficiéncia em sala de aula comum, mostrando que seria possivel, desde
que se destinasse um profissional especializado para acompanhar esse aluno, de forma a
realizar um atendimento diferenciado, que lhe viabilizassem meios para permanecer nesse

ambiente, conforme relatam os autores Sanches e Teodoro (2006):
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Em meados do século XX (anos 60), com origem na Europa, nos paises nordicos,
aposta-se na escolarizacdo das criancas em situacdo de deficiéncia sensorial no
sistema regular de ensino, iniciando-se, assim, 0 movimento da integragéo escolar.
Os paises que aderiram a este movimento colocaram as suas criangas e jovens em
situacdo de deficiéncia nas classes regulares, acompanhados por professores de
ensino especial, previamente formados para isso. (p. 64)

Esse movimento chegou ao Brasil, mas aqui, a Integracdo nédo tinha essa mesma
caracteristica, o termo foi associado a outra maneira de insercao, esse, ndo levava em conta
as dificuldades pelas quais o aluno com deficiéncia enfrentaria para adaptar-se ao ambiente
escolar, para conseguir participar de (integrar-se em) uma turma com alunos sem nenhuma
deficiéncia, pois deveriam procurar por si mesmos desenvolver mecanismos de adaptacéo
ao meio.

Embora a LDB, de 1961, assegurasse que pessoas com deficiéncia deveriam ser
integradas a comunidade, a insercdo desses em classes da escola regular ainda nao era algo
comum, dessa forma, foram necessarias outras legislagdes. Diante disso, foi sancionada a
Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971, denominada Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1° e

2° graus, que mencionava no artigo 9 um tipo de tratamento especial:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo. (BRASIL, 1971, p. 2)

Entretanto, o termo tratamento especial, aqui mencionado, ndo dizia respeito a um
atendimento que respeitasse as limitagdes como o foi desenvolvido a partir dos anos 2000,
pois, ndo era disso que se tratava o gque estava vinculado as normas fixadas pelos Conselhos
de Educacdo. (BRASIL, 1971).

As normas a que se referem a LDB, eram: bolsas de estudo, empréstimos e
subvencdes, e integracdo ao sistema de ensino comum, retomando o que ja havia sido
anteriormente citado na LDB de 1961. Dessa forma, no Brasil, 0 que se via até aquele
momento, eram algumas leis que apenas cogitavam a possibilidade de realmente acontecer
um atendimento que fosse diferenciado, mas ndo havia clareza do que se faria doravante para
que alunos com deficiéncia pudessem de fato receber uma educacao especializada.

A Educacéo Especial ainda necessitava de mais reconhecimento, entdo em 3 de julho
de 1973, por meio do Decreto n° 72.425, foi criado o Centro Nacional de Educacao Especial
— CENESP, sendo parte integrante do Ministério da Educacdo. O CENESP tinha papel

determinado de promover, melhorar e expandir o atendimento a pessoas com deficiéncia:

Art. 2° O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de educacéo,
propondo e implementando estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e
politicos, que orientam a Educacdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos
de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes da viséo, audicéo,
mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta para os que possuam
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deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua participacdo progressiva na
comunidade. (BRASIL, 1973, p. 1)

Para garantir que o atendimento a pessoas com deficiéncia fosse realizado também
fora de instituigdes especializadas, em 11 de agosto de 1977, foi estabelecida a Portaria
Interministerial n® 477 em conjunto com Ministério da Educagéo e Cultura e da Previdéncia
Social e Saude, regulamentada, posteriormente, pela Portaria Interministerial n° 186 em 10

de marco de 1978.

4 - O Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC), através do CENESP, em atuagao
integrada com outros 6rgdos do setor educagdo, das diversas Orbitas
administrativas, planejar, coordenar promover o desenvolvimento educacdo
especial, em todo o territorio nacional; ampliando as oportunidades de
atendimento educacional para excepcionais, em estabelecimentos do sistema
regular de ensino, desde o periodo pré-escolar até o ensino superior, visando a sua
progressiva participacéo social. (BRASIL, 1977, p. 20)

E possivel perceber que esforgos estavam sendo feitos para que a Educagio Especial
comecasse a avancar, embora com muitas dificuldades, visto que era ainda uma realidade
outrora ignorada, como ja foi mencionado no inicio deste capitulo. Assim, mesmo diante dos
desafios enfrentados vé-se claramente nessas Portarias a mengdo de uma Educacéo Especial
que possibilitasse que alunos com deficiéncia frequentassem a escola regular e que l&
pudessem permanecer.

Em 1979, o CENESP em convénio com a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro, estruturou propostas curriculares que
foram divididas em trés grupos:1- Proposta Curricular para Deficientes Mentais Educéveis;
2- Proposta Curricular para Deficientes Auditivos; 3 - Proposta Curricular para Deficientes
Visuais. (BRASIL, 1979a). Todavia, essas propostas, baseavam-se na Portaria n® 477 que
propunha o atendimento educacional para pessoas com deficiéncia, e seriam mecanismos
norteadores obedecendo as especificidades de cada grupo.

Quando se tratava do grupo 1, de Deficientes Mentais Educaveis, esses seriam
atendidos nas classes especiais "destinadas a criangas excepcionais, com um ndmero
reduzido de matricula por turma (15 a 20 alunos)" (BRASIL, 1979a, p. 13). Entretanto, 0s
alunos pertencentes aos grupos 2 e 3, de Deficientes Auditivos e de Deficientes Visuais,
respectivamente, o atendimento da Sala de Recursos estava primordialmente vinculado a
garantia da integragé@o desses estudantes em sala de aula comum.

Aos alunos considerados Deficientes Auditivos eram ponderadas trés possibilidades
que propiciassem condi¢cfes para 0 seu atendimento: a insercdo em escolas regulares, a
colocacdo em classes especiais anexas a escolas regulares, ou, entdo, a insercdo em escolas
especializadas. (BRASIL, 1979b, p. 31)
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Para os Deficientes Visuais, "é importante assinalar que, além de serem previstas
Salas de Recursos para deficientes mentais, estavam previstas também Salas de Recursos
exclusivas para deficientes visuais" (BRASIL, 1979c, p. 13).

As politicas publicas, a época, tiveram seu papel no processo evolutivo da Educacédo
Especial, porém se entendia que os alunos com deficiéncia deveriam ser inseridos por meio
da Integracdo/Normalizacéo, cujo o objetivo era "ajudar pessoas com deficiéncia a obter uma
existéncia tdo proxima ao normal possivel, a elas disponibilizando padrées e condigdes de
vida cotidiana préximas as normas e padrdes da sociedade™ (Anarc — American National
Association of Rehabilition Connseling, 1973 apud ARANHA, 2001, p. 12)

Cabe aqui esclarecer que o intuito em abordar o termo Normalizagdo é evidenciar
que o entendimento sobre a inser¢ao de um aluno com deficiéncia so seria possivel se ele se
encaixasse em um padrao socialmente estabelecido, ou seja, para frequentar o ensino comum
deveria primeiramente tornar-se um estudante ideal — o normal — mesmo que isso exigisse
a contribuicédo de varios campos do saber, tais como: psicologia, pedagogia, medicina etc.,
seria prioridade fazer com que chegasse o mais préoximo possivel do modelo padrdo, da
identidade normal. (TABORDA et al, 2019)

A Integracdo/Normalizagéo propiciou mediante a que cada legislagdo promovia, um
processo que pode ser visto como de segregacdo, de modo que ao defender a insercdo do
aluno com deficiéncia no ensino comum, recorria a mecanismos como o de colocar um aluno
com alguma limitacéo sensorial ou dificuldade de aprendizagem para adaptar-se ao grupo,
em uma classe especial, temporariamente, até poder se unir aos demais. Se isso ndo fosse
possivel, com o passar de um tempo relativamente longo, outro caminho era orientar 0s
responsaveis pelo aluno a buscar uma instituicdo especializada. (ALMEIDA, 1984)

Para Omote (1995), as classes especiais tinham um papel importante que era o de
preparar esse aluno para uma integragdo de sucesso, suas habilidades seriam trabalhadas
visando seu desenvolvimento. Com isso, a classe especial tinha como objetivo "propiciar a
oportunidade de frequentar a escola as criancas que, em fungdo de suas caracteristicas e

necessidades especiais, ndo tinham condigdes de serem atendidas na escola.” (Ibidem, p. 2)

No programa de integracdo cada aluno avanga dentro do programa prescrito, de
acordo com sua capacidade individual, dentro de ambiente flexivel coerente,
dando-lhe possibilidade de adaptacéo, sem criar obstaculos ao excepcional e sem
dificultar o fluxo da aprendizagem dos demais alunos. A revisdo permanente desse
fluxo favorece o processo integrativo de excepcional. (PEREIRA, 1983, p. 15)

Os tedricos divergiam em suas analises, visto que para alguns a segregacdo nao
acontecia e para outros, ela era parte do processo de integracéo e dessa forma, importante

para sua consolidacdo. Contudo, ainda ndo se via o Atendimento Educacional sendo
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colocado como mecanismo importante na inser¢do desses alunos no ensino comum, talvez
fosse por pouco conhecimento sobre 0 assunto ou apenas porque essa necessidade ainda era
algo latente nas escolas.

E importante salientar que a educacdo para pessoas com deficiéncia, deveria ser
oferecida pelo sistema de educacéo, porém quando fosse possivel admiti-los em sala de aula;
ou seja, era entendido que os alunos que ndo conseguissem se adaptar ao meio, seriam
encaminhados as instituicdes especializadas, pois essas receberiam incentivos financeiros do
governo para prestar o atendimento necessario. Com isso, as instituicdes especializadas
tiveram um importante papel no crescimento da Educacdo Especial, pois, embora nédo
estivessem fazendo parte da escola comum, investiram muito em oficinas preparatérias para
o trabalho, de modo que, as pessoas com deficiéncia que eram atendidas, aprendiam um
oficio e, com isso, tinham um desenvolvimento que os possibilitasse ocupar postos no
mercado de trabalho. (JANNUZZI, 2012)

Na década seguinte, 1980, o termo Atendimento Educacional Especializado, surgiu
e veio subsidiado por novas legislacdes que iriam propiciar uma mudanca de paradigma. A
Educacdo Especial comegou a experimentar um novo posicionamento, ainda que estivesse
atravessando o periodo de Integracdo/Normalizacdo, o olhar a esse publico estava se
modificando.

Em 4 de novembro de 1985, o governo federal estabelece o Decreto n® 91.872 com
a intencdo de reorganizar a politica da Educacdo Especial. Nesse Decreto, o artigo
1°instituiu, por meio do Ministro de Estado da Educacdo, uma junta para elaborar uma
“politica de acdo conjunta visando ao aprimoramento da educacéo especial e a integracao
das pessoas portadoras de deficiéncia, de problemas de conduta e superdotadas.” (BRASIL,
1985, p. 1). Esse decreto cobrava dos estados e municipios uma responsabilidade visando
garantir que as pessoas com deficiéncia fossem integradas ndo s6 em ambiente escolar, mas
também no meio social, viabilizando salde, reabilitacdo e trabalho. Entretanto, o que nédo
havia até entdo era uma politica clara de oferecimento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) a pessoas com deficiéncia, pois ndo tinha sido especificado como
deveria acontecer tal suporte. Portanto, havia necessidade de uma legislacdo que
proporcionasse aos alunos com deficiéncia o acesso e a permanéncia no ensino regular com
qualidade, associado a uma condicao que o AEE seria capaz de promover, como relata Porto
(2014):

Na déecada de 80, passa-se a considerar as pessoas com deficiéncia também como
detentoras de direitos. Em 1986, o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP) publica o documento Portaria n° 69/86, no qual vem registrada, pela
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primeira vez, a expressdo ‘atendimento educacional especializado’ [...] (PORTO,
2014, p. 19)

Desse modo, foi registrada a primeira mencdo a essa nomenclatura na Portaria n°
69/86, que também reafirmava a Educacdo Especial como parte integrante da Educacéo,
fortalecendo seu papel como mecanismo de apoio importante para subsidiar a integracéo do

aluno com deficiéncia no ensino comum.

Art. 1°]...] a educacdo especial é parte integrante da Educago e visa proporcionar,
através de atendimento educacional especializado, o desenvolvimento pleno das
potencialidades do educando com necessidades especiais, como fator de
autorrealizag8o, qualificacfo para o trabalho e integragdo social (BRASIL, 1986.

s/p).

Posteriormente, foi decretada a Constituicdo Federal de 1988, sendo um dos seus
objetivos fundamentais, no Capitulo III, se¢do I, art. 205: “A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988, p. 88). Logo, a educacdo passa a ser
direito de todos, sendo muito importante na formacao do individuo como cidaddo e como
um trabalhador responsavel em contribuir para o crescimento do pais. Nesse contexto,
algumas observacGes comecaram a ser feitas em relagcdo a pessoa com deficiéncia por se
tratar de "um cidaddo como qualquer outro, detentor dos mesmos direitos de determinacao
e usufruto das oportunidades disponiveis na sociedade, independentemente do tipo de
deficiéncia e de seu grau de comprometimento.” (ARANHA, 2001, p. 18)

Desse modo, perceber que uma pessoa com deficiéncia poderia oferecer méo de obra,
ser reconhecida como cidaddo contribuinte, exigiu que outra forma de insercdo fosse
pensada, visto que, a Integracdo/Normalizacdo ndo havia dado o resultado desejado, e por
esse motivo, novo paradigma precisava ser construido. Era importante uma nova maneira de
pensar no sujeito como um todo, que respeitasse cada diferencga e reconhecesse as inimeras
habilidades, logo, era imprescindivel uma nova abordagem, assim, esse novo movimento
ficou conhecido como: incluséo.

Embora, tanto o integrar como incluir, apresentem metas semelhantes no que tange
a viabilizar a pessoa com deficiéncia o acesso a viver e usufruir de direitos comuns a todos
cidadéos, esse novo movimento vinha subsidiado por documentos internacionais como a
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, aprovada em marco de 1990, em Jomtien,
Tailandia. Neste documento, o artigo 3 menciona a necessidade em se universalizar 0 acesso
a educacdo e promover a equidade. Ja o inciso 5 esta sinalizada a primordialidade em se

oferecer um atendimento especial: "E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
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acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.” (UNESCO, 1990, p. 5-6).

Na ocasido, foi elaborada também uma agenda com datas predeterminadas para
cumprimento de cada artigo aprovado. Com isso, 0s paises que se fizeram presentes,
incluindo o Brasil, assumiram o0 compromisso em se adequar ao novo acordo que propunha
uma Educacéo para Todos.

Na mesma década, em junho de 1994, na Espanha, foi firmada, e que ficou conhecida
como a Declaracao de Salamanca, um documento que tinha o intuito especifico de formalizar
que "os Estados assegurem gue a educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante
do sistema educacional.” (BRASIL, 1994, p. 1).

E importante frisar, que esses documentos influenciaram fortemente na constituicdo
de politicas publicas da Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, visto que
propuseram novas medidas para promover mudancas na forma como se fazia educacao.

Ante a tudo isso, em 1996, o Brasil tendo em vista cumprir os acordos firmados
anteriormente, foi promulgada a Lei n° 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), além de buscar atender as normas preestabelecidas na Declaracdo Mundial
de Educagdo para todos e também o que determinava a Declaracdo de Salamanca, a

Educacao Especial foi citada de forma mais concisa e especifica nos art. 58 e 59:

Aurt. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

8 1° Haver4, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fung¢do das condigBes especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades;

111 — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns; (BRASIL, 1996. p. 24)

A LDB supracitada norteou um caminho a ser percorrido para que fosse possivel dar
0s préximos passos rumo a inclusdo, contudo, era necessario que as legislagcdes voltadas a
pessoa com deficiéncia, também estivessem em comum acordo com essas novas diretrizes.
Assim, atendendo a essa necessidade, em 20 de dezembro de 1999 foi consolidado o Decreto
n° 3.298 que instituia a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora® de

Deficiéncia. Nela, estavam constituidas normas para orientar e garantir que os direitos das

5 E importante reforcar que aqui estamos adotando os termos e nomenclaturas utilizados a época.
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pessoas com deficiéncia fossem respeitados (BRASIL, 1999a). Nesse decreto, cada
deficiéncia foi devidamente especificada com intuito de esclarecer para a sociedade quando
e sob qual condicao de salde, seria considerada pessoa com deficiéncia.

Os aspectos pertinentes ao reconhecimento e valorizacdo da pessoa com deficiéncia
foram apontados nessa Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, embora ainda com carater integracionista e nao inclusivo, a educacédo especial
foi elencada como parte importante do desenvolvimento e direito desse cidaddo, como

mencionado no artigo 24:

Os 6rgdos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e indireta
responsaveis pela educacdo dispensardo tratamento prioritario e adequado aos
assuntos objeto deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de outras, as seguintes
medidas:

I - a matricula compulsdria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se integrar na rede
regular de ensino;

Il - ainclusdo, no sistema educacional, da educacdo especial como modalidade de
educagdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades
de ensino;

111 - a insercdo, no sistema educacional, das escolas ou institui¢des especializadas
publicas e privadas;

IV - a oferta, obrigatdria e gratuita, da educacdo especial em estabelecimentos
publicos de ensino; (BRASIL, 19993, p. 8)

Dessa maneira, o Decreto n° 3.298 apresentou uma proposta de inclusdo, mas com
caracteristicas integracionistas, visto que ainda era muito presente e unicamente aceitavel o
movimento da Integracdo, sendo assim necessério desenvolver estudos para viabilizar a
insercdo de pessoas com deficiéncia no ensino comum. Sobretudo, 0 que mudaria entre o
integrar de incluir, seria a forma como a sociedade passaria a se comportar sob essa nova
Otica. (FERNANDES, 2013). A partir de entdo, a Educacdo Especial estava chegando ao
final de mais uma década em que as legislacbes propunham mudancas de paradigma,
desencadeando discussbes que sinalizavam a necessidade de novas compreensdes, que
favorecessem mecanismos para se promover ndo so a inclusao, como também a permanéncia

e aprendizagem de seu publico, a saber:

[...] os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o ensino
comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais
desses alunos. (BRASIL, 2008b, p. 15)

Diante do exposto, o entendimento que se tinha era que no processo de integracao, o
aluno com deficiéncia era inserido no ensino comum, contudo, a ele cabia buscar
desenvolver mecanismos proprios de aprendizagem, socializagdo e autonomia para que
assim, pudesse se manter incluido. No que segue, apresentaremos a Educacéo Inclusiva que

consta na legislacdo brasileira e como a entendemos.
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1.2.  Educacdo Especial sob uma nova perspectiva: Educacéo Inclusiva

Um inovador paradigma surgiu no inicio dos anos 2000, trazendo um novo olhar para
a Educacdo Especial; legislacbes foram publicadas preconizando a nova perspectiva
proveniente de documentos internacionais. As ideias de uma Educacéo Inclusiva comegaram
a aparecer em legislagdes nacionais apds a publicacdo das Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educagao Basica.

Em 11 de setembro de 2001, foi instituida a Resolugdo n° 2, que apontava para novas

direcdes, mostrando singulares perspectivas, e, isso ficou evidenciado da seguinte maneira:

Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos
e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns, de modo a garantir a educacéo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais

especiais, em todas as etapas e modalidades da educagdo basica. (BRASIL, 2001,
p-1)

Embora sob o olhar um inovador, as politicas publicas ndo diferenciavam a Incluséo
da Integracdo/Normalizacdo, isto €, do velho paradigma existente na sociedade. "Se 0s
principios da educacdo inclusiva vém se fortalecendo desde meados da década de 1990, na
pratica € o modelo da integracdo escolar que ainda predomina.” (PRIETO, 2006 apud
ARANTES, 2006, p. 37). Logo, a Educacao Inclusiva pode ser entendida como “a préatica
da incluséo de todos — independente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondémica ou
origem cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos
alunos sao satisfeitas” (KARAGIANIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21).

Sob essa nova perspectiva, a Educacdo Especial, que é formada de um publico
especifico dentro da Educacgdo Inclusiva, torna-se uma parte entre as demais diversidades.
"Neste contexto, a Educacdo Especial encontra-se, também, em processo de ressignificacdo
de seu papel, para abranger, além do atendimento especializado direto, o suporte as escolas
regulares que recebem alunos que necessitam de ajudas diferenciadas e especificas para
aprender.” (GLAT; BLANCO, 2015, p. 17). Dessa forma, fundamentadas nas legislacdes
vigentes, as escolas comecaram a ser adaptadas e preparadas para receber as Salas de
Recursos Multifuncionais, e esse, foi o inicio do movimento da Inclusdo para muitos
professores, coordenadores, diretores, contudo, ainda entendiam que a insercao de alunos
com deficiéncia no ensino comum s6 seria possivel por meio da Integracdo/Normalizacéo,

por acreditarem que quanto mais "normal”, maior a possibilidade em permanecer na escola.
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Por meio do Decreto Legislativo n° 186/2008 e do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto
de 2009, ficou ratificada como emenda constitucional no Brasil, a Convencéo dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), da ONU, ocorrida em 2006, estabelecendo que 0s
"paises signatarios deveriam assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social das pessoas
com deficiéncia, compativel com a meta de inclusdo plena.” (MANTOAN, 2015, p. 42).

Um ano ap6s a Convencao supracitada, em 2007, foi elaborado um documento
denominado Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
— PNEE-EI, em que a Educacdo Especial foi reafirmada como modalidade de ensino,
garantindo o acesso, permanéncia e aprendizagem de pessoas com necessidade educacional
especial no ensino regular. Nesse documento ficou definida qual o objetivo em se estruturar

uma politica exclusiva para Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva:

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacdo infantil até
a educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacéo
de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas. (BRASIL, 2008b, p. 14)

A partir da PNEE-EI, outras normativas com mais orientagGes foram instauradas,
dentre elas o Decreto n° 6.571 de 17 de setembro de 2008, nesse documento estdo
mencionados o Atendimento Educacional Especializado — AEE e as Salas de Recursos
Multifuncionais — SRM, sendo importante salientar que até entdo esses atendimentos ndo
eram competéncia Unica e exclusiva da Rede Publica de Ensino, essa, por sua vez, ndo
dispunha de todo recurso necessario. Assim sendo, a Portaria Normativa n°13, de 24 de abril
de 2007, formaliza a criacdo de um programa para subsidiar a implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais "com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na
organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o
fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino."
(BRASIL, 20073, p. 1)

Posteriormente, as escolas puderam solicitar uma Sala de Recursos Multifuncionais
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, para atender o publico-alvo da Educacao Especial que
conforme a PNEE-EIl, sdo “os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo”. (BRASIL, 2008b, p. 15)
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Enquanto o programa de implantacdo das SRM estava se desenvolvendo pelo pais, a
Resolucdo n° 4 de 2 de outubro de 2009, foi instituida contendo diretrizes e orientagdes de
como e onde deveria ser ofertado, e quais 0s mecanismos necessarios para que fosse
disponibilizado o AEE.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais
da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios. (BRASIL, 2009, p. 2)

Essas novas diretrizes colocavam o AEE numa perspectiva diferente, pois tratava-se
de um atendimento que considerasse as formas de aprendizagem de cada aluno. Segundo
Fernandes (2013) é preciso entender que "[...]Jno ambito das politicas de inclusdo, é inegavel
que o conhecimento das necessidades diferenciadas dos alunos seja o principio para que o
acesso democratico ao conhecimento escolar seja garantido.” (p. 180). Isso fez com que mais
medidas legais fossem tomadas, a necessidade em se organizar escolas para preparar
ambientes inclusivos, tornava urgente que legislagdes se atualizassem com mais brevidade,
e assim, através do Decreto n°7.612 de 17 de novembro de 2011, foi instituido o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite, com o objetivo
de garantir um sistema educacional inclusivo, com implantacdo de SRM, onde deveria ser
ofertado o AEE. (BRASIL, 2011a)

O Plano Viver sem Limite abordava outras questdes como o Programa escola
acessivel, em que seriam destinados recursos financeiros para promover acessibilidade
arquitetbnica nos prédios escolares e compra de materiais e equipamentos de tecnologia
assistida. (GUGLIANO, 2020)

E possivel perceber que para uma efetiva consolidacéo da Educacio Inclusiva, muitas
normativas foram sendo implantadas, de modo a validar esse novo movimento pelo qual a
educacdo brasileira estava atravessando.

De acordo com Arantes (2006), "dois grandes desafios de imediato estdo colocados
para os sistemas de ensino e para a sociedade brasileira: fazer que os direitos ultrapassem o
plano do meramente instituido legalmente e construir respostas educacionais que atendam
as necessidades dos alunos." (p.69) E nesse caso, cabe mencionar o Plano Nacional de
Educacdo — PNE (2001-2010), aprovado em 9 de janeiro de 2001, pela lei n® 10.172/01,
cujas diretrizes voltadas a Educacdo Especial continuavam com uma visao integracionista,
afirmando que um aluno com necessidades educacionais especiais, deveria ser

integrado/incluido no ensino comum, mas caso isso ndo fosse possivel por suas limitagGes
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fisicas, sensoriais, motoras e/ou intelectuais, entdo seria atendido em classes especiais ou
escolas especializadas (BRASIL, 2001). Embora fossem normativas que visassem uma certa
forma de insercdo no ensino comum, essa Visdo ndo era consistente com a nova perspectiva
da Educacdo Inclusiva, em que o principal objetivo é trabalhar a inclusdo e ndo mais a
integracao.

A vista disso, foi instituido um novo Plano Nacional de Educagio — PNE, pela Lei
n°13.005, de 25 de junho de 2014, com o objetivo de definir as bases da educacgéo brasileira
pelos préximos dez anos (2014/2024), nesse plano constam 20 metas e 254 estratégias a
serem alcancadas. Por conseguinte, a meta de niUmero quatro, trata da Educacgdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva; nela, estdo elencadas 19 estratégias, as quais pontuam
iniciativas que garantam ao aluno com deficiéncia: o atendimento escolar e o Atendimento
Educacional Especializado complementar ou suplementar. Com isso, uma das estratégias é
"implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacao
continuada de professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas
escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas."” (BRASIL, 2014, p.
24)

Apos a aprovagdo do PNE, outras iniciativas foram tomadas a fim de atender aos
acordos firmados desde a Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), uma
delas foi a publicacéo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) de n°
13.146, em 6 de julho de 2015, também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A
LBI aborda, entre outros aspectos importantes, a educacéo, e se fundamenta na Convencéo
(2006), pois o direito a educacédo deve ser assegurado a todas as pessoas com deficiéncia.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL.2015, p. 6)

Nesse contexto também estdo arroladas necessidades educacionais especiais que
porventura uma pessoa com deficiéncia possa ter, e venha requerer como ferramenta para
garantir sua aprendizagem. S&o citados o Atendimento Educacional Especializado, bem
como recursos de acessibilidade, Tecnologia Assistiva (TA)®, professores intérpretes e

demais mecanismos que viabilizassem o processo de incluséo.

® Tecnologia Assistiva ou Ajuda Técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando & sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL, 2015, p. 1-2)
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Ante a todo esse caminho trilhado até aqui pela Educacdo Especial, € possivel
perceber que algumas mudancas legais aconteceram para que a educacao brasileira saisse de

uma vanguarda de integracdo/segregacdo para uma otica inclusiva.

A inclusdo acontece nas entrelinhas tecendo uma educacgdo de qualidade para a
turma toda e ndo somente para alguns. Ela traz beneficios tanto para os alunos com
deficiéncia como para aqueles sem deficiéncias, pois colabora para constituicdo
de pessoas mais humanizadas, mais solidérias, mais colaborativas. (ORRU, 2017,
p. 67)

Dessa forma, € indispensével que as mudangas continuem acontecendo, pois a
educacdo, como a conhecemos hoje, também passou por varias etapas até chegar a
configuracdo que existe, e isso vale também para a Educacéo Especial, que atravessou longos
periodos de tentativas. Desde a segregacdo em hospitais, instituicdes especializadas, e
classes especiais, até a compreensdo de que para se integrar era necessario normalizar. Todos
0s modelos instituidos foram mostrando no decurso que o mais importante ndo estava sendo
levado em conta: a pessoa. Como essa pessoa com limitacao sensorial, intelectual ou neuro-
motora aprendia de fato? Como assimilava e se apropriava de conceitos? Quais ferramentas
podiam contribuir para que elas pudessem viver com dignidade e ter autonomia?

Essas inquietacbes moveram pessoas que, com didlogo, discussdes, legislacdes e
todas as ferramentas possiveis, abriram caminho para a Educacdo Especial que temos hoje;
durante muitos anos, essa modalidade foi mantida como um servigo especializado exclusivo,
em que se preparavam seus curriculos, desenvolviam suas metodologias, tinham seus
profissionais especificos e organizacdo propria. (PLESTCH; FONTES, 2006)

A Educacdo Especial sendo uma modalidade da educacdo em que estavam inseridas
as pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e transtornos globais do
desenvolvimento, ndo abrangia aqueles com diversidades étnicas e sociais, que sempre
estiveram presentes nas salas de aula, sendo excluidos e também demandavam um
atendimento especializado. Contudo, quando essa mesma Educacéo Especial foi englobada
em um conjunto maior, em que a diferenca foi (ou deveria ser) contemplada, entendemos a

importancia em se compreender que a:

Educacéo Inclusiva significa pensar uma escola em que é possivel o acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde 0s mecanismos de selecdo e
discriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocéo das barreiras para a aprendizagem. (GLAT; PLETSCH,;
FONTES, 2007, p. 3)

A Educacéo Inclusiva assume um papel de garantir acesso a todos, ndo sé a uma
educacdo de qualidade, mas também ao direito de fazer parte da sociedade e ser por ela

reconhecida; por isso, para nés, ela se torna um mecanismo de equidade.
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Quando falamos em equidade, entendemos que ela se revela na forma como
percebemos as necessidades do outro, a forma como 0s respeitamos e 0s acolhemos,
compreendendo seu tempo, seu espaco, suas necessidades e propondo ferramentas que
viabilizem exercer seus direitos com totalidade. "Por equidade entende-se dar a cada um, de
acordo com suas necessidades, as condicdes essenciais para que todos possam atingir o
objetivo pretendido.” (SOARES; SOARES, 2017, p. 152). Logo, entendemos que na
inclusdo, a forma como cada um se apropria de um novo conhecimento deve ser respeitada,
isso significa propiciar os mecanismos necessarios para que haja aprendizagem permitindo
que o aluno com deficiéncia ou sem deficiéncia, ndo s esteja presente no ambiente, mas

também interaja nele.

A Educacdo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde 0s mecanismos de selecdo e
discriminacdo, até entdo utili-zados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e re-moc¢do das barreiras para a aprendizagem. Para tornar-se
inclusiva a escola precisa formar seus professores e equipe de gestdo, e rever as
formas de interacdo vigentes entre todos 0s segmentos que a compdem e que nela
interferem. Precisa realimentar, sua estrutura, organizacao, seu projeto politico:
pedagdgico, seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem
como suas praticas avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa,
sobretudo, transformar suas intencdes e escolhas curriculares, oferecendo um
ensino diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a inclusdo social. (GLAT;
BLANCO, 2015, p. 16)

Incluir é tornar possivel a permanéncia de todos em um mesmo espaco, as diferencas
sociais, etnicas, ou fisicas ndo podem ser um pretexto para uma separacao, por meio de
atitudes excludentes, pois a "inclusdo, é uma préatica social que se aplica no trabalho, na
arquitetura, no lazer, na educacgéo, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber
das coisas, de si e do outrem". (CAMARGO, 2017, p. 1). Portanto, promover a inclusdo €
cooperar para que cada individuo tenha acesso e usufrua de seus direitos de acordo com suas
necessidades e diferencgas, e como seres diversos, percebemos e agimos conforme nossas
singularidades, ndo sendo possivel exigir que todos aprendam do mesmo jeito ou que
respondam de formas iguais, cada particularidade deve ser respeitada, isso para nés é fazer

com que aconteca uma educacao cada vez mais inclusiva.
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Capitulo 2 — Compreendendo o Atendimento Educacional Especializado

Neste capitulo, apresentaremos um dos mecanismos fundamentais da Educacéo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, que é o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), e o porqué desse espaco ser tdo importante na busca de uma
aprendizagem com equidade a todos. Para isso, é importante compreender o Atendimento
Educacional Especializado, e portanto, primeiramente entender que para incluir os alunos,
publico da Educacdo Especial — explicado anteriormente no Capitulo 1 — é preciso oferecer
um servigo diferenciado, que minimize as barreiras que inviabilizam o ingresso, a
aprendizagem e a continuidade no ensino regular. (SILUK, 2014). Esse servi¢o passou por
importantes alteracfes desde que foi mencionado pela primeira vez, e por uma longa
trajetoria de legislaturas que contribuiram para delinear a forma como € realizado o trabalho
hoje. Por ser parte da Educacdo Especial, atravessou diversas fases, houve momentos em
que os alunos, como os que frequentam esse atendimento na atualidade, nem saiam de suas
casas, outros eram atendidos em manicOmios, conventos, mosteiros ou eram simplesmente
ignorados. (SILVA, 1987)

Conforme o tempo foi passando, a populacdo aumentando, houve um acréscimo
guanto ao nimero de pessoas com deficiéncia, pois, mais criangas comecgaram a nascer com
limitacBes sensoriais, fisicas e/ou intelectuais, tornando-se cada vez mais dificil ignorar ou
negligenciar sua presenca na sociedade, e consequentemente nas escolas. Essa situagédo
indicava a necessidade em se criar centros especializados, para que se pudesse de alguma
forma tratar os diferentes.

E importante salientar que o atendimento ofertado, ndo tinha objetivo educacional,
muitos eram apenas considerados como pessoas doentes, incapazes de aprender algo, por
1SS0 a necessidade em se construir hospitais. (DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012).
Apesar disso, foram feitas diversas tentativas em se inserir esse publico, mesmo que por
meio da segregacdo/integracdo, que foi um movimento nada promissor. Contudo,
consideramos que a Educacdo Inclusiva veio como uma nova perspectiva, que
paulatinamente p6de mudar o histérico de descaso com as pessoas com deficiéncia. Embora
seja um caminho muito longo a ser percorrido, as legislacdes e todo aparato constitucional

tem demonstrado ser isso possivel.
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2.1. Atendimento Educacional Especializado (AEE) conforme a legislacéo
brasileira

A primeira lei em que consta a educagdo como um direito a todos é a de 3 de margo
de 1824, quando foi promulgada a primeira Constituicdo Brasileira. No artigo 179, é citada
a gratuidade no que se refere a chamada "Instrucdo primaria". (BRASIL, 1824). Diversas
legislacdes foram sendo implementadas no intuito de que cada vez, mais brasileiros tivessem
acesso a educacao de forma gratuita, contudo, as pessoas com deficiéncia ndo receberam a
devida atencdo de imediato. Ao longo dos anos, como ja mencionado no capitulo anterior, a
referéncia a pessoas com deficiéncia aparece em algumas Leis e Diretrizes Bases da
Educacdo em 1961 e 1971.

Na década de 1970, havia uma grande movimentacao politica para que as pessoas
com deficiéncia fossem inseridas no ensino comum e, por essa razdo, a
Integracdo/Normalizagéo era o mecanismo utilizado para se minimizar as fragilidades do
sistema de educagdo na época (MAZZOTTA, 2011). Entretanto, essa forma de inser¢do ndo
levava em conta as dificuldades pelas quais o aluno com deficiéncia enfrentaria para adaptar-
se, para conseguir fazer parte de uma turma com alunos sem nenhuma deficiéncia. Assim,
no final da década de 1970, se tem a primeira men¢do a um tipo de apoio, ainda chamado de
Atendimento Educacional Especializado para excepcionais ou somente de Atendimento
Educacional. Na década de 1980, o termo Atendimento Educacional Especializado comecou
a aparecer, mas havia necessidade de politicas publicas que proporcionassem aos alunos com
deficiéncia o acesso e a permanéncia no ensino regular com qualidade.

Conforme j& referenciado no Capitulo 1, em 1986, a Portaria n°® 69 preconizou uma
perspectiva diferente, pois propunha de forma mais contundente, que a educagdo também
era direito garantido as pessoas com deficiéncia. Cabe relembrar que, em seu 1° artigo, essa
legislatura previa o Atendimento Educacional Especializado como instrumento capaz de
promover a evolucéo integral do aluno com necessidades especiais. (BRASIL, 1986).

Considerar que cada pessoa com deficiéncia devia ter desenvolvimento ilimitado de
suas capacidades, significava entender que todo ser humano independente de sua limitacao
fisica, neuro-motora ou sensorial € capaz de produzir, construir, modificar, e esse papel
estava sendo delegado ao AEE.

Posteriormente, foi instituida a Constituicdo Federal de 1988 e as demais legislacdes
que a seguiram, como por exemplo, a Lei n® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (1996) e o Decreto n° 3.298 (1999), que instituia a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia que traziam uma Educacdo Especial como
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modalidade da educacdo, e apresentavam um Atendimento Educacional Especializado com
papel um pouco mais definido, mas haviam duvidas que culminaram em um trabalho
semelhante ao que j4 era feito, pois ainda se entendia 0 movimento, mesmo que visando uma
mudanca, como sendo integracionista. (MANTOAN, 2015)

A década de 2000 foi marcada por alteracGes nas escolas, adequacdes, procedimentos
desconhecidos, e que poderiam ndo dar certo, pois iam contra os padrdes ja estabelecidos,
que defendiam que o aluno, independentemente de suas limitacGes fisicas, sensoriais,

intelectuais e/ou sociais, que deveria se adequar ao ambiente.

2.1.1. O Atendimento Educacional Especializado e o surgimento do
movimento da Educacéo Inclusiva

Em 2001, o movimento da Educacdo Inclusiva comecou tomar forma, o que
possibilitou uma maior compreensao sobre o Atendimento Educacional Especializado, pois
na Resolucdo n° 2, ha uma preocupacdo em propiciar mecanismos que viabilizem uma
educacdo mais inclusiva, que respeite e considere as habilidades individuais de cada aluno
com deficiéncia (BRASIL, 2001). Ainda nesta Resolucdo, dentre todas as orientacdes,
também € preconizado: "servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos,
nas quais o professor especializado em educacdo especial realize a complementacdo ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais especificos"
(BRASIL, 2001, p. 2). As Salas de Recursos estariam diretamente conectadas ao apoio
pedagdgico, pois a redacdo do texto deixa claro que o aluno com deficiéncia deveria estar
presente nas salas de ensino comum e, caso houvesse necessidade, esse servico seria
disponibilizado. A partir de entdo, cada legislagdo subsequente, abordava em algum
momento a Educacgéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, fazendo mencéo a um
atendimento diferenciado.

Na Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que trata da formacédo dos
professores da Educacdo Baésica, institui que a partir de entdo, os profissionais da educacao
deveriam doravante ter licenciatura, com graduacéo plena, e essa formacdo também deveria
propiciar conhecimento em como trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2002a).

Em 2006, foi elaborado o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos,
abrangendo varios segmentos da educagdo, tais como: Educagdo Basica, Educacdo Superior,
educacdo ndo formal, educacdo dos profissionais do sistema de justica e seguranca, e

educacdo e midia. Dentre as a¢cBes pragmaticas, a capacitacdo de profissionais para atuarem
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no Atendimento Educacional Especializado é citado como um dos mecanismos para romper
com a desigualdade e promover acesso a direitos fundamentais como, por exemplo, a uma

educacéo de qualidade:

4. apoiar e promover a capacitacdo de agentes multiplicadores para atuarem em
projetos de educacdo em direitos humanos nos processos de alfabetizagdo,
educacdo de jovens e adultos, educacdo popular, orientacdo de acesso a justica,
atendimento educacional especializado as pessoas com necessidades educacionais
especiais, entre outros. (BRASIL, 2007b, p. 41)

Dessa forma, a compreensédo de como o Atendimento Educacional Especializado
deveria ser executado, passou a fazer parte de um maior nimero de discussdes, a fim de
chegar a uma definicio de como deveria ser oferecido, onde e qual profissional
desempenharia esse papel, pois era necessario evitar que interpretacdes equivocadas

distorcessem o que propunham essas normativas.

2.1.2. A implantacédo do Atendimento Educacional Especializado

Com a Educacdo Especial, agora na perspectiva da Educacdo Inclusiva, sendo
consolidada como modalidade da educacéo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva — PNEE-EI, refor¢a isso explicitando em seus objetivos
a necessidade em garantir Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2008b).

Logo apds a PNEE-EI, o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, contribuiu
regulamentando o AEE por meio de um compromisso firmado pelo governo federal em
viabilizar mecanismos de modo a ampliar e fortalecer o servico pelo pais, e determinando

que esse deve estar ajustado ao projeto pedagdgico da escola.

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.
(BRASIL, 2008b, p. 1)

Os estados e municipios deveriam, a partir de entdo, mobilizar suas secretarias a fim
de implantar o AEE, as Salas de Recursos Multifuncionais, os Centros de Atendimento
Especializado, para que as normativas fossem cumpridas de modo a assegurar que 0 processo
de inclusdo fosse iniciado por esses novos moldes o quanto antes. Contudo, para que as
legislacdes vigentes fossem compreendidas e executadas, alguns problemas surgiram, como
por exemplo, pensar que a 0 AEE e a SRM seriam apropriados para o atendimento de alunos
que apresentassem deficit de aprendizagem, o que ndo se configura publico da Educacao

Especial. Entretanto, entende-se que mudancas geram desequilibrios necessarios para que
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haja uma nova reorganizacdo de ideias e conceitos, mas que podem ser suprimidas com a
cooperacéo de todos.

Segundo Mantoan (2015), "com esse perfil organizacional, podemos imaginar o
impacto da inclusdo na maioria das escolas, sobretudo quando se entende que incluir é ndo
deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar todas as criancas,
indistintamente!" (p. 56). Sendo assim, em 2 de outubro de 2009, foram instituidas as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Basica,
por meio da Resolugéo n° 4, documento que particularizada como esse servico deveria ser
oferecido.

Primeiramente, o documento explicava onde deveria ser ofertado, salientando que 0s
alunos necessitariam ser matriculados no ensino comum, bem como no AEE. Além disso, o
atendimento seria disponibilizado em "Salas de Recursos Multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.” (BRASIL, 2009). Esta Resolugéo
esclarecia, ainda, que o AEE seria constituido por um conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade dispostos a atender de forma complementar ou suplementar aos alunos que
necessitassem desse apoio pedagdgico e deveria ser oferecido no contraturno.

O profissional destinado ao AEE, segundo as legislacGes, deveria ter graduagdo, com
licenciatura, bem como especializagdo em Educacdo Especial, e assim desempenhar as

funces especificadas no artigo 13:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

111 — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre o0s recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.
(BRASIL, 2009, p. 3)

No entanto, quando se fala no profissional especializado, sabe-se que a legislacdo

deixou uma lacuna na especialidade desse profissional, permitindo que cada estado e
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municipio determinassem quais quesitos seriam estabelecidos, as normas vigentes nao
seriam alteradas, mas poderiam ser adaptadas a cada realidade.

As legislacdes subsequentes trouxeram o Atendimento Educacional Especializado
como parte integrante da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, e ndo
somente ele, as Salas de Recursos Multifuncionais — como uma das opcdes para a oferta
desse servico — também receberam regulamentagdes importantes, desde como deveriam ser

implantadas ao que deveria ser disponibilizado nesse espaco.

2.2. Salas de Recursos Multifuncionais

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sdo espacgos designados de forma a
também oferecer o AEE, desde o momento em que foi consolidado como ferramenta
indispensavel ao processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo no ensino comum.

Com um nome que a diferenciasse da antiga Sala de Recursos, o espaco também
recebeu novas determinacdes, outrora, tinha a incumbéncia de atender aos alunos que
apresentassem dificuldades de aprendizagem ou mesmo 0s que ndo conseguissem se adaptar
a classe comum.

Frente as legislacGes instituidas, o governo federal desenvolveu um programa que
visava capacitar gestores, professores e demais profissionais envolvidos no processo de
implementacdo das escolas inclusivas pelo pais. O Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade teve inicio em 2003, encabecado pela Secretaria de Educacdo Especial — SEESP
do Ministério da Educacdo — MEC, e tinha como suas principais diretrizes: Disseminar a
politica de Educacdo Inclusiva nos municipios brasileiros e apoiar a formacao de gestores e
educadores para efetivar a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos (BRASIL, 2006, p. 1).

A SEESP organizou semindrios nacionais a fim de capacitar gestores para esse
Programa no intuito de fomentar sua ampliacdo por todo territorio nacional, assim, foram
elaboradas quatro publicacdes que fortaleciam esse novo mecanismo de preparo: Série
Educacdo inclusiva; Ensaios Pedagogicos: construindo escolas inclusivas; Ensaios
Pedagogicos. Educacdo inclusiva: direito a diversidade; Experiéncias educacionais
inclusivas. Contudo, o0 mecanismo adotado para que fosse desenvolvido o Programa, trouxe

questionamentos e discordancias de certos participantes, pois quando alguns municipios
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aderiam, tornavam-se polos, mas sua capacidade em multiplicar o conhecimento apds os
seminérios ndo era eficiente. (CAIADO; LAPLANE, 2009)

Uma nova politica foi adotada para que a implantagdo da Educacdo Inclusiva
comecasse a acontecer e as SRM fossem implantadas seguindo as normativas federais, em
todos os estados e municipios, levando em conta a realidade de cada lugar. Os gestores
deveriam obedecer a documentos como o Manual de Orientagdo: Programa de Implantagédo
de Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010a) e o Documento Orientador Programa
Implantacdo Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2012).

Quando foram implantadas nas escolas comuns da rede publica de ensino, tinham
como objetivo principal atender a uma antiga necessidade enfrentada pela educacgéo
brasileira de viabilizar "condicGes de acesso, participagdo e aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da Educacgéo Especial no ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento
educacional especializado de forma complementar ou suplementar a escolarizacdo"
(BRASIL, 20104, p. 3). Logo, seria determinada como parte integrante do espaco escolar,
isto €, dentro da propria escola seria organizado um ambiente com recursos de acessibilidade,
com materiais pedagdgicos, para que os profissionais para la designados pudessem atender
de forma satisfatoria e contribuir no desenvolvimento da escolarizacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

E importante frisar que o programa deveria ser cumprido de acordo com a realidade
de cada escola, prevendo dessa forma, tornar a educacao brasileira cada vez mais inclusiva.
Isto posto, umas das metas era oferecer o Atendimento Educacional Especializado nas SRM
e, assim, foi disposto no Decreto n® 6.571, sendo posteriormente incorporado ao Decreto n°
7611/2011, que preconizava nao somente da implantacao e funcionamento das SRM, como
também o "[...] aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado".
(BRASIL, 2011b, p. 2)

No Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais estavam listados todos os recursos que seriam implementados em cada sala,

além da divisdo em dois grupos, Tipo | e Tipo II:

Aos gestores dos sistemas de ensino cabe definir quanto a implantagdo das salas
de recursos multifuncionais, o planejamento da oferta do AEE e a indicacdo das
escolas a serem contempladas, conforme as demandas da rede, atendendo os
seguintes critérios do Programa:;

e A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico-alvo da
educacdo especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP,
para a implantacdo da sala Tipo I;

e A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe
comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacéo da sala de
Tipo 11. (BRASIL, 20103, p. 10)
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Cada sala atenderia ao publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva da

Educacdo Inclusiva e, consequentemente, seria necessario que 0s materiais didaticos

também atendessem a necessidade de cada grupo.

Entre os anos de 2005 e 2012, os recursos foram sendo trocados sempre por materiais

mais sofisticados e que atendessem a demanda. No Manual de Orientacdo tem-se as tabelas,

demonstradas a seguir, com todos os materiais listados ap6s a Ultima atualizacdo da

Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacédo, conforme Quadro 1:

Quadro 1. Especificacdes da Sala Tipo |

Equipamentos

Materiais Didatico/Pedagdgico

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Notebook

01 Esquema Corporal

02 Estabilizadores

01 Bandinha Ritmica

01 Scanner

01 Memoria de Numerais |

01 Impressora laser

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01Software Comunicacdo Alternativa

01 Acionador de pressao

01 Sacolédo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas - sequéncia logica

01 Impressora Multifuncional

01 Domino de Associacao de ldeias

01 Roteador Wireless

01 Domind de Frases

01 Mouse estéatico de esfera

01 Software para comunicacdo aumentativa e

01 Webcam alternativa

Mobiliarios 01 Domin6 de Animais em Libras
01 Mesa redonda 01 Domind de Frutas em Libras
04 Cadeiras 01 Domind tatil

01 Mesa para impressora 01 Domino com texturas

01 Armario 01 Alfabeto movel e silabas

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Madeiras

01 Memoria Thtil

Fonte: BRASIL, 2010a

Na sala de tipo 11 os recursos eram 0s mesmos da sala tipo I, porém eram adicionados

0s recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual, conforme Quadro 2.

Quadro 2. Especificacéo dos itens da Sala Tipo 11

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagégico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéo

01 Soroban
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01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico
01 Calculadora Sonora

01 Scanner com voz

01 Lupa eletrbnica

01 Alfabeto Braille

02 Bolas com guizo

01 Kit de Lupas manuais
Fonte: BRASIL, 2010a

O Atendimento Educacional Especializado aconteceria também na SRM, dessa
forma, as escolas seriam indicadas de acordo com a demanda de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial. Apos serem inscritas no programa iriam aguardar as orienta¢fes de como
deveriam proceder, desde a implantacdo, o recebimento do material, a disponibilizacdo do
profissional especializado até o acolhimento do estudante a quem se destinava esse ambiente
(BRASIL, 2010a).

As adequagdes de cada escola aconteceram a medida que as matriculas na rede
publica de ensino foram aumentando e isso de acordo com os Dados do Censo Escolar de
2006, que registraram um aumento significativo de matriculas de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial no ensino regular.

A variacdo ocorrida entre os anos de 1998 e 2006, se refletiu nas matriculas em
classes comuns do ensino regular subindo 640% nesse mesmo periodo. (BRASIL, 2010b)

Conforme demonstrado no grafico a seguir.

Gréfico 1. Quantitativo de Matriculas no Ensino Regular

Quantitativo de Matriculas no Ensino Regular

m Publico Geral da Educagdo ® Publico-alvo da Educagdo Especial

1.200.000 y
1.000.000 325316
800.000
600.000
400,000 700.624
337.320
200.000

0

1998 2006

Fonte: BRASIL, 2010b.
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Diante do exposto, € possivel observar que o processo inclusivo foi ocorrendo mesmo
enfrentando alguns percalcos, as escolas foram sendo preparadas para viver uma nova
realidade. E importante esclarecer qual o objetivo da Sala de Recursos Multifuncionais, pois
ha ainda davidas quanto a ser um novo tipo de sala de reforco. Dessa forma, é necessario
fortalecer qual o papel desempenhado pelo professor especializado que realiza esse servigo

e como 0 AEE acontece nesse espago.

2.2.1. Sala de Recursos Multifuncionais: um atendimento para complementar
e/ou suplementar

As divergéncias sobre a funcionalidade das Salas de Recursos Multifuncionais
acontecem, principalmente, pela falta de conhecimento e, posteriormente, por ndo estar
evidenciado que "o ensino oferecido no AEE é necessariamente diferente do ensino escolar
e ndo pode caracterizar-se como um espaco de refor¢o escolar ou complementacdo das
atividades escolares. (SARTORETTO; BERSCH, 2021, p. 1)

Apo6s a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais algumas questdes
histdricas foram reafirmadas, por exemplo, 0 pensamento que esse espaco pudesse ser um
novo modelo das antigas classes especiais, também conhecidas como salas de reforco, para

onde eram encaminhados os alunos com deéficit de aprendizagem, frente a isso:

[...] ndo deve se constituir como reforco escolar, uma vez que ndo é objetivo do
professor da sala de recursos ensinar os contetdos que foram ministrados na classe
comum, mas auxiliar na eliminacgéo de barreiras, as quais, lembramos, ndo estdo
no aluno, mas no ambiente que o cerca. (BENDINELLI, 2018, p. 2)

Entender que a SRM, onde acontece o AEE, ndo pode ser uma sala de reforgo, tem
causado conflitos entre professores regentes e os profissionais que trabalham nesse espaco,
alcancando as familias e, consequentemente, os alunos que a frequentam e necessitam
desse servico.

As Salas de Recursos Multifuncionais foram implantadas como espacos adequados
para oferecer do Atendimento Educacional Especializado, mas, historicamente, existiam
outros ambientes nas escolas do ensino comum, para onde eram encaminhados os alunos
que ndo conseguiam desenvolver uma aprendizagem de acordo com padrOes pré-
estabelecidos, as classes especiais.

Para ser alocado em uma classe especial e a partir de entdo receber o atendimento,

era necessario passar por uma avaliacdo e de acordo com Denari (2014):

Os alunos que constituiam estas classes, em sua maioria, originavam-se do ensino
fundamental das escolas comuns. Sua elegibilidade e posterior encaminhamento
as classes especiais ocorriam mediante a suspeita (pelos professores) de
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deficiéncia intelectual e problemas de aprendizagem, referendados pela avaliacao
psicoldgica. (p. 2)

Essa pratica se concretizou apds as legislaturas que implantaram o movimento
integracionista, entender que para incluir um aluno com necessidades educacionais
especiais, bastava separa-lo em uma sala, mas desde que essa estivesse dentro do espaco
escolar. Entretanto, com o advento da inclusdo, essas antigas normas, tiveram que ser
mudadas, contudo, a compreensdo de como esse processo deve acontecer ainda é discutivel.

Cabe aqui, mencionar o que foi instituido pela PNEE-EI, ja abordada no Capitulo | e
novamente referendada no decorrer deste topico, que o "AEE tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade, considerando as necessidades
especificas." (BRASIL, 2008). Logo, as atividades desenvolvidas no AEE ndo serdo
substitutivas ao que é trabalhado em sala de aula, pois fortalece a autonomia e independéncia

dos estudantes na escola e fora dela.

E importante salientar, ainda, que as atividades oferecidas pelo AEE nio se
configuram como reforco escolar, uma vez que se diferencia daquelas realizadas
na sala de aula do ensino comum. O professor devera de forma criativa e inovadora
buscar atividades e recursos que estimulem o aprendizado do aluno naquelas areas
em que ele encontra maiores dificuldades (ALVES; GUARESCHI, 2011, p. 36).

Todavia, € sempre importante reiterar qual o papel da SRM, pois entender que se
trata de um Atendimento Educacional Especializado de carater complementar e/ou
suplementar, ainda gera confusdes, levando muitos professores do ensino comum a pensar
que o aluno que frequenta esse atendimento esta sob responsabilidade Unica e exclusiva do
professor especializado e, desse modo, querem que seja a ele delegado o ensino dos
conteddos.

Saber que a funcdo complementar do AEE compreende em trabalhar recursos que
minimizem as barreiras encontradas na sala de aula comum e a exemplo disso, temos o
servico oferecido ao aluno que apresente deficiéncia visual, sendo este "cego, é
imprescindivel o ensino do Sistema Braille, a adaptacdo de materiais de forma que se tornem
tateis, o ensino do soroban para os calculos matematicos etc.” (BENDINELLI, 2018, p. 2)

Essas acfes ndo poderdo ser concebidas como uma pratica de aulas de reforco, visto
que construir materiais adaptados a alunos com deficiéncia visual, por exemplo, €

extremamente necessario.

O atendimento aos alunos com deficiéncia visual deve ser organizado de modo a
complementar a sua formacgdo por meio de recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, estabelecendo formas de eliminar os obstaculos para a participacao
deste sujeito na escola e, consequentemente, na sociedade. Partindo deste
pressuposto, os recursos pedagogicos se engendram na utilizagdo de materiais
didatico-pedagogicos adaptados, que permitem o acesso ao curriculo auxiliando
no processo de ensino e de aprendizagem. (SANTA CATARINA, 2011, p. 13)
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Isto posto, podemos afirmar que o Atendimento Educacional Especializado, seja este
realizado na Sala de Recursos Multifuncionais, ou em outro espaco, ndo desempenha funcao
de ensino paralelo a sala de aula comum, mas colaborativo, em que um professor do ensino
regular atua como principal mediador do conhecimento e o professor especializado atua
complementando e/ou suplementando por meio de adaptacOes e/ou elaboragdo de material
didatico, de forma a exercerem cada qual seu papel, visando unicamente contribuir para que
0 aluno aprenda .

A Sala de Recursos Multifuncionais "€, portanto, um espago organizado com
materiais didaticos, pedagogicos, equipamentos e profissionais com formacdo para o
atendimento as necessidades educacionais especiais." (ALVES, 2006, p. 14). Sendo assim,
o servico realizado pelo professor especializado nesse ambiente contribuira para que o aluno
possa desenvolver suas habilidades em sala de aula, mediante aos recursos que lhe serdo

ofertados pelo AEE.

2.3. O Atendimento Educacional Especializado e as Salas de Recursos
Multifuncionais na Rede Estadual de Ensino em Mato Grosso do Sul.

A Educacéo Especial no estado de Mato Grosso do Sul teve seu inicio na década de
1980, quando foi oficializada na Rede Estadual de Ensino por meio da Deliberacdo n°
261/1983, que previa a criacdo de servicos especializados coordenados pelo Sistema
Educacional de Ensino, tais como: classe especial em escola de ensino regular, classe comum
com consultoria, sala de recursos e ensino itinerante, como modalidade de atendimento ao
"[...] educando portador de excepcionalidade” (NERES, 2010, p. 52). Assim, cada estado
procurava atender e executar atentamente as legislacGes federais e, por meio delas,
desenvolver o trabalho junto aos seus municipios. No Estado mais novo da confederacéo
nédo podia ser diferente.

O estado Mato Grosso do Sul nesse periodo era considerado novo pelo fato de ter

sido criado a partir de uma série de movimentos politicos, econdmicos, sociais e culturais.

A deciséo de desmembrar Mato Grosso e criar Mato Grosso do Sul foi tomada em
abril de 1977 pelo terceiro presidente do regime militar, Ernesto Geisel, seis meses
antes da assinatura da Lei Complementar n® 31, em 11 de outubro. A divisdo
efetivamente aconteceu em janeiro de 1979 com a instalacdo do governo do novo
Estado. (CONCEICAO, 2016, p. 4)

Desse modo, em 1989, foi promulgada a Constituicdo do Estado de Mato Grosso do

Sul e, consequentemente, seria pautada na Constituicdo Federal de 1988, reservando direito
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a educacdo, prevencao, integracdo social e ao trabalho a pessoa com deficiéncia. (MATO
GROSSO DO SUL, 1989)

Na década de 1990, com o crescimento das politicas para fortalecimento da Educacéo
Especial, houve um crescimento nas instituicbes especializadas no estado, dada a

necessidade em efetivar a insercdo de alunos com deficiéncia no ensino comum:

[...] esse crescimento consideravel deve-se, em parte, a formulagdo de normas que,
nesse periodo, enfatizavam os direitos a educacdo das pessoas com deficiéncia.
Entre elas, pode-se destacar: o Estatuto da Crianga e do Adolescente em 1990; o
Plano Decenal de Educacdo para Todos, 1993-2003; a Politica Nacional de
Educacdo Especial, a Declaracdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre
Necessidades Educativas Especiais, ambas em 1994, e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, em 1996. (NERES, 2010, p. 59).

A Educacdo Especial estava sendo estruturada em todo pais, de forma a mudar o
paradigma de muitos anos de Integracdo/Normalizacdo, mas, em um estado em
desenvolvimento as mudancas iam acontecendo gradualmente.

Dessa forma, seguindo a LDB (1996), foi instaurado pela Lei n° 1.772, o Programa
Estadual de Educacdo Especial, em 29 de setembro de 1997, que dentre alguns de seus

objetivos estavam:

I —inclusdo de disciplinas relativas & Educacéo Especial nos curriculos dos cursos
de formag&o para 0 magistério;

Il — criacdo de Curso de preparacdo de pessoal especializado na Educacéo ligada
as diferentes areas de deficiéncig;

Il — realizacdo de pesquisas e estudos sobre métodos, técnicas, contelidos e
equipamentos adequados & Educagéo Especial;

IV — realizag8o de censos escolares periddicos visando a:

a) identificar as pessoas que necessitam de Educacdo Especial;

b) verificar a eficacia e a eficiéncia da Educagdo Especial.

V — a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos
publicos de ensino. (MATO GROSSO DO SUL, 1997, p. 1)

Esse Programa nédo fez com que as coisas mudassem de imediato e radicalmente, pois
se tratava de um momento de transicdo em que muitas transformacdes ainda viriam a
acontecer para que a realidade ndo s6 no estado, mas no pais fosse outra.

Por conseguinte, em 2003, a Lei n° 2.791 instituiu o Plano Estadual de Educacéo de
Mato Grosso do Sul, com vigéncia entre os anos de 2003 e 2013, em consonancia com Plano
Nacional de Educacdo (2001-2010), j& citado no Capitulo 1, que abordava metas e estratégias
para Educacdo Especial que corroboravam com o movimento da integracdo, embora o
discurso praticado comumente fosse de inclusdo. Entretanto, a situacdo da Educacgéo
Especial no pais ainda era algo alarmante, visto que, "até 1999, os dados revelavam que nao
havia prioridade no atendimento da Educacdo Especial no territorio nacional. Segundo o
Plano Nacional de Educacdo (2001-2010), apenas 40,9% dos municipios brasileiros
prestavam algum servico a essa populacdo.” (MATO GROSSO DO SUL, 2003, p. 31)
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De acordo com os quadros 3 e 4, a seguir, 0 nimero de alunos inseridos no ensino
comum entre 1999 e 2002, demonstrou um aumento, mas em relagcdo ao quantitativo de

municipios existente em toda federacdo, ainda era muito pequeno.

Quadro 3. Matriculas por Esfera Administrativa — 1999

Esfera Matricula Estabelecimentos
Privada 174.673 56,1 % 1.670 26,4 %
Municipal 48.422 15,6 % 1.867 29,5 %
Estadual 87.427 28,1 % 2.797 44,1 %
Federal 832 0,3 % 2 0,0 %
Total 311.354 6.336

Fonte: MEC/INEP — 2002b

Quadro 4. Matriculas por Esfera Administrativa — 2002

Esfera Matricula Estabelecimentos
Privada 203.293 60,2 % 2.026 29,8 %
Municipal 57.054 16,9 % 1.867 29,5 %
Estadual 76.762 22,7 % 2.449 36,0 %
Federal 788 0,2 % 3 0,0 %
Total 337.897 6.795

Fonte: MEC/INEP — 2002b

Assim, esse Plano Estadual de Educacéo de Mato Grosso do Sul, tinha como um de

seus inumeros objetivos, fortalecer a Educacao Especial no estado mediante a acbes como:

9. garantia de estrutura fisica e pedagdgica que possibilitem condi¢Ges adequadas
de trabalho aos profissionais, favorecendo o acesso, a permanéncia e a progressao
da escolaridade, inclusive para os alunos do campo, 0s com necessidades
educacionais especiais e 0s pertencentes as minorias mais sujeitas a discriminagao.
(MATO GROSSO DO SUL, 2003, p. 38)

Durante o periodo de vigéncia do Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do
Sul, algumas legislacGes sdo elaboradas a fim de sustentar as metas e estratégias que visavam
a alavancar o processo de inclusdo. Dessa forma, em 2005, por meio do Conselho Estadual
de Educacédo foi aprovada a Deliberacdo CEE/MS n° 7.828 que, ndo sO regulamentava a
Educacao Especial, como também fazia mencéo ao Atendimento Educacional Especializado
em escolas comuns e escolas especiais.

Importante observar que até naquele momento, as Salas de Recursos que haviam sido
mencionadas na Deliberagéo n® 261/1983, ndo mais apareciam, ao invés disso se destacavam
as classes especiais. "As escolas comuns devem fazer constar, em suas propostas
pedagodgicas e regimentos escolares, as condi¢cdes necessarias para o atendimento escolar a
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais em: | — classes comuns; 1l —
classes especiais.” (MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 4). A criacdo dessas classes

especiais foi uma proposta em caracter excepcional para caso houvesse alunos que
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necessitassem de um atendimento pedagdgico mais especifico na escola, por apresentarem
déficits de aprendizagem, bem como "condicdes de comunicacdo e sinalizagdo,
diferenciadas dos demais alunos." ((MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 3). Essa
Deliberacdo possibilitou que muitos alunos permanecem segregados em classes especiais
por mais tempo que 0 necessario, pois se configurava em um mecanismo de separagédo, de
forma que os que apresentavam dificuldades deveriam la permanecer para ndo comprometer
a aprendizagem dos demais alunos nas salas comuns (DENARI, 2014).

A criacdo de classes especiais ndo resolvia todos os problemas, pois alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, nao
eram atendidos de forma a suprir todas as necessidades educacionais especiais que possuiam,
entdo novas medidas deveriam ser tomadas para solucionar determinadas questdes. Assim,
a Educacdo Especial no estado foi se solidificando e, em 27 de novembro de 2006, 0s
Nucleos de Educacdo Especial (NUESP) sdo criados, por meio da Resolu¢do/SED n° 2.048,
a fim de fomentar mecanismos para a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais

especiais no ensino comum e, ainda,

[...] promover agdes compartilhadas com: a) o Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educagdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS/MS;
b) o Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual - CAP/DV; c) o Centro
Especial de Arte e Educagdo - CAE; d) o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S. (MATO GROSSO DO SUL, 2006, p. 1)

A partir de entdo, os Nucleos comecaram a desempenhar o papel de viabilizar a
entrada e permanéncia desses alunos no ensino comum, poréem, um entrave foi observado a
partir do momento em que 0 apoio pedagogico necessario ainda ndo se fazia presente de
forma contundente, pois as Salas de Recursos Multifuncionais estavam em fase de
implantacdo e em muitas escolas esse espaco nem mesmo existia, Assim, tornou-se
necessaria a validacao desse programa, que aconteceu por meio da Deliberagdo CEE/MS n°
9.367, de 27 de setembro de 2010.

Em sua redacdo ficava claramente determinado que o Atendimento Educacional
Especializado faria parte da formacéo e do desenvolvimento do educando, que por meio de
acoes inclusivas esse atendimento, garantiria de forma complementar e suplementar, a
formagdo do individuo, bem como deveria ser também oferecido em Salas de Recursos

Multifuncionais.

Art. 5° As mantenedoras e 0s gestores das instituicdes de ensino comum deverdo
fazer constar o AEE na Proposta Pedagdgica e no Regimento Escolar e prever: | —
sala de recursos multifuncionais, com espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade, e equipamentos especificos,
para atendimento de seus préprios educandos e dos de outras escolas; Il —
encaminhamento para avaliacdo diagndstica com professor especializado; Il —
encaminhamento para matricula no AEE em salas de recursos multifuncionais ou
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em CAEE’, quando for o caso, de educandos identificados. (MATO GROSSO DO
SUL, 2010, p. 1)

A partir desse momento, as Salas de Recursos Multifuncionais assumiram a um papel
de suma importéancia na vida escolar de muitos alunos com deficiéncia, pois propiciaria uma
inclusdo com suporte pedagogico.

Para gerenciar as a¢Ges que deveriam ser executadas doravante, a Secretaria de
Estado de Educacdo — SED, por meio da Resolu¢do/SED n° 2.505, de 28 de dezembro de
2011, estabelecer como o Centro Estadual de Educacgéo Especial e Inclusiva — CEESPI iria

funcionar, assim, ficou deliberado que teria de:

b) promover, junto as unidades escolares da Rede Estadual de Ensino, articulacdo
necessaria para o desenvolvimento das praticas educacionais inclusivas dos alunos
com necessidades educacionais especificas, relacionadas as deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. (Mato
Grosso do Sul, 2011, p. 1)

Dessa forma, o CEESPI tinha como objetivo coordenar as ac6es que garantissem nao
s0 0 AEE e tudo que envolve esse servico na capital e regido metropolitana, mais também
"elaborar, implantar, implementar, monitorar e avaliar programas e projetos voltados a
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva." (MATO GROSSO DO SUL,
2011, p. 2)

Para que o trabalho apontasse resultados mais palpaveis, a Secretaria Estadual de
Educacao procurou sistematizar o trabalho por meio de érgdos adjacentes, de modo que as
demandas pudessem ser atendidas com maior diligéncia, o que contribuiu para que o Plano

Estadual de Educacdo do Mato Grosso do Sul pudesse se desenvolver.

2.3.1. O cumprimento do PEE-MS: reorganizacao de metas e estratégias.

O estado de Mato Grosso do Sul avangava tendo por base as leis federais, assim
quando o Plano Nacional de Educacdo — PNE, instituido pela Lei n°13.005, de 25 de junho
de 2014, foi publicado, reforgou-se a necessidade de prosseguir com a implantacéo das Salas
de Recursos Multifuncionais, como também em ampliar o AEE a fim de garantir esses
servigos a toda populacdo com idades entre 4 e 17 anos pertencentes ao publico-alvo da
Educacédo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2014).

Embora essas ac¢des estivessem acontecendo em ambito nacional, cada estado com
seus municipios viabilizavam a melhor maneira de colocar em préatica as metas e estratégias

tracadas pelo PNE. Assim, em 22 de dezembro de 2014, foi aprovada a Lei n® 4.621 que

7 Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE).
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tratava do Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul — PEE-MS, com vigéncia de
10 anos, contendo metas e estratégias do PNE, pois, dessa maneira, 0 governo assumia o
compromisso de cumpri-lo de acordo com as capacidades e necessidades do estado (MATO
GROSSO DO SUL, 2014).

Para assegurar o cumprimento do PEE-MS, algumas alteracbes em 6rgdos que
estavam ligados a SED, comegaram a ser reorganizados a fim de possibilitar as metas e
estratégias estabelecidas. No estado de Mato Grosso do Sul, desde o ano de 2002, por meio
do Decreto n° 10.652, de 7 de fevereiro de 2002, foram implantadas as Coordenadorias
Regionais de Educacdo (CRE), com intuito de "acompanhar, coordenar e supervisionar as
atividades educacionais que lhes sdo jurisdicionadas, e das a¢Oes da Secretaria de Estado de
Educacdo que vierem a ser executadas nos respectivos Municipios." (MATO GROSSO DO
SUL, 2002, p. 1)

Essas CRE foram distribuidas pelo estado em 12 municipios para servirem de sede
para 0s 79 que o compde. Como sedes, elas encaminhariam as diretrizes de trabalho advindas
da SED, abrangendo a educac¢do como um todo, olhando para todas as suas vertentes, assim,
0 trabalho seria dinamizado e garantia 0 acesso de um numero maior de criancas e
adolescentes. Contudo, apds a elaboragdo do PNE, as CRE receberam novas determinagoes,
mediante Decreto n°® 14.572, de 30 de setembro de 2016, em que algumas sedes foram
realocadas sempre com o intuito de melhorar a qualidade do atendimento.

Em cada CRE, ha um ou mais técnicos do NUESP®, responsaveis por acompanhar o
trabalho em cada municipio quanto ao processo de inclusdo, para garantir a insercdo e
permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no ensino comum. (MATO GROSSO DO SUL, 2006)

No Quadro 5, estdo discriminadas as 12 CRE dos municipios sede e 0s municipios
jurisdicionados.

Quadro 5. Coordenadorias Regionais de Educacdo - Municipios Jurisdicionados

Coordenadorias Municipios-Sede Municipios Jurisdicionados
CRE-1 Aquidauana Anastacio, Aquidauana,
Bodoquena, Dois Irmé&os do
Buriti e Miranda.

CRE-2 Campo Grande-Metropolitana Bandeirantes, Camapud,
Corguinho, Jaraguari, Nova
Alvorada do Sul, Rochedo,
Sidrolandia, Terenos e Ribas
do Rio Pardo.

8 Nucleos de Educagdo Especial - NUESP que dentre suas varias atribui¢des deveria "cumprir e fazer cumprir
as diretrizes educacionais da educacdo especial emanadas da Secretaria de Estado de Educacdo." (MATO
GROSSO DO SUL, 2006, p. 1)
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CRE-3 Corumbé Ladario e Corumba.

CRE-4 Coxim Alcinopolis, Costa Rica,
Coxim, Figueirdo, Pedro
Gomes, Rio Negro, Rio Verde
de Mato Grosso, Sdo Gabriel
do Oeste e Sonora.

CRE-5 Dourados Caarap0, Deodapolis,
Douradina, Dourados, Fatima
do Sul, Gléria de Dourados,
Itapord, Jatei, Laguna Carapa,
Maracaju, Rio Brilhante e

Vicentina.
CRE-6 Campo Grande Campo Grande
CRE-7 Jardim Bela Vista, Bonito, Caracol,

Guia Lopes da Laguna,
Jardim, Nioaque e Porto
Murtinho.

CRE-8 Navirai Eldorado, Iguatemi, Itaquirai,
Japord, Juti, Mundo Novo,
Navirai, Sete Quedas e Tacuru.
CRE-9 Nova Andradina Anaurilandia, Angélica,
Bataypora, Bataguassu,
Ivinhema, Nova Andradina,
Novo Horizonte do Sul e
Taquarussu.

CRE-10 Paranaiba Aparecida do Taboado,
Cassilandia, Chapadéo do Sul,
Inocéncia, Paraiso das Aguas e
Paranaiba

CRE-11 Ponta Poré Amambai, Antdnio Jodo, Aral
Moreira, Coronel Sapucaia,
Paranhos e Ponta Pora.
CRE-12 Trés Lagoas Agua Clara, Brasilandia, Santa
Rita do Pardo, Selviria e Trés

Lagoas.
Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2016, p. 3

Por meio do trabalho desempenhado em cada CRE, foi possivel mapear o
desenvolvimento do PNE, bem como avaliar se as metas estavam sendo cumpridas dentro
prazo estabelecido e, dessa forma, buscar mecanismos que cooperassem com o trabalho.

O governo Sul-mato-grossense, por meio do Decreto n® 14.787, de 24 de julho de
2017, apos analisar o trabalho desenvolvido até o primeiro semestre do ano de 2017, decidiu
reorganizar o Centro Estadual de Educacgéo Especial e Inclusiva— CEESPI, embora ja tivesse
a "finalidade prestar atendimento e servigo da educacao especial aos estudantes, publico da
educacdo especial, da Rede Estadual de Ensino”, doravante também seria "gerido
administrativa e pedagogicamente pela Coordenadoria de Politicas para Educacao Especial
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da Superintendéncia de Politicas Educacionais da SED." (MATO GROSSO DO SUL, 2017,
p. 1). Assim, a Coordenadoria de Politicas para Educacdo Especial - COPESP, que teve sua
nomenclatura alterada em 21 de outubro de 2011, por meio do Decreto n° 13.281, pois
anteriormente esse 0rgdo recebia a designacdo de Coordenadoria de Educacdo Especial —
COEP, passou administrar todas as acdes relativas a Educacédo Especial no estado. (MATO
GROSSO DO SUL, 2019).

As legislacbes estaduais passaram por alteragcbes sempre em acordo com as
legislacdes federais. Dessa forma, a Resolu¢do/SED n° 3.630, de 3 de outubro de 2019,

determinou como deveria ser oferecido o AEE e também o CAEE:

Art. 1° Regulamentar o Atendimento Educacional Especializado na educagéo
basica, na modalidade educacdo especial, ofertado nos Centros Estaduais de
atendimento ao publico da Educacdo Especial da Rede Estadual de Ensino do
Estado de Mato Grosso do Sul. Art.

2° O Atendimento Educacional Especializado seré ofertado nos Centros Estaduais
de atendimento ao publico da Educacdo Especial da Rede Estadual de Ensino do
Estado de Mato Grosso do Sul.

Art. 3° Considera-se Atendimento Educacional Especializado (AEE) o conjunto
de atividades, e recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao
dos estudantes no ensino comum.

Art. 4° O AEE é parte integrante do processo educacional e tem como fungdo
complementar ou suplementar a formagdo do estudante por meio da
disponibilizacéo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Paragrafo Gnico. Recursos de acessibilidade na educagdo escolar sdo aqueles que
asseguram condicGes de acesso ao curriculo, promovendo a utilizacdo dos
materiais didaticos e pedagogicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos,
dos sistemas de comunicacao e informacao, dos transportes e dos demais servicos.
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 1)

A partir de entdo, mais uma vez o AEE foi colocado como um mecanismo de incluséo
e essa determinacdo fortaleceu também o trabalho desempenhado por instituices
especializadas, que ja ofereciam atendimento social e de salde.

Com o entendimento de que ampliar a oferta do servico possibilitaria maior acesso
ao servico, a Resolucdo/SED n° 3.630 buscou assegurar no artigo 12 que: "O Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) tem carater publico, e se constitui em
oferta de Atendimento Educacional Especializado fora do ambito da escola comum.”
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 2). Essa alteracédo na legislagéo trouxe certa seguranca
principalmente aos pais, pois havia lugares distantes no estado em que ainda nao existiam
Salas de Recursos Multifuncionais, porém havia instituicbes ndo governamentais que
poderiam se tornar um Centro de Atendimento Educacional Especializado. Como exemplo
de instituicbes que puderam se conveniar a Rede Estadual de Ensino para oferecer o

Atendimento Educacional Especializado, estdo: Instituto Sul-Mato-grossense para Cegos
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"Florivaldo Vargas" - ISMAC (ja citado anteriormente), Associacdo Pestalozzi de Campo
Grande, Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), entre outras.

Com relagéo ao profissional habilitado para realizar o atendimento, embora a redagao
tenha continuado a mesma que a da Deliberacdo CEE/MS 9.367, de 27 de setembro de 2010,
que determinava que para o desempenhar o trabalho no AEE, deveriam ter formacdo em
licenciatura e especializacdo em Educacéo Especial, deixava claro que seria de acordo com
a legislacéo vigente. Sendo assim, os professores designados para exercer tal atividade ndo
necessariamente eram pedagogos, mas também licenciados em: matematica, quimica,
biologia etc. Isso enriquecia o atendimento, visto que as especialidades eram compartilhadas
e os alunos conseguiam desenvolver suas habilidades.

Como ja mencionado anteriormente, cada estado tem ofertado o AEE em SRM, de
acordo com a demanda e localizagdo das escolas. Quando ndo havia possibilidade de
implantacdo de uma sala para oferecer o servico, um professor com especializacdo em
Educacdo Especial era designado para realizar o atendimento ao aluno na escola onde

estivesse matriculado.

2.3.2. Conhecendo o trabalho na Rede Estadual de Ensino em Campo
Grande/MS.

Em Campo Grande, cidade onde se deu a pesquisa, a Rede Estadual de Ensino — REE,
em 2019, contava com 77 escolas, e 39 Salas de Recursos Multifuncionais, mas ha registros
de que em apenas seis delas havia alunos matriculados com deficiéncia visual. (MATO
GROSSO DO SUL, 2020).

Essas SRM foram implantadas de acordo com a demanda de cada regido e eram
atendidas por técnicos do CEESPI, que visitavam as escolas regularmente para fazer o
acompanhamento dos alunos que frequentavam as SRM, bem como prestar o suporte ao
profissional responsavel. Por todo o estado, o trabalho era desenvolvido da mesma forma,
por técnicos do NUESP, designados pela SED para as CRE, que de igual modo
acompanhavam as acdes realizadas nos municipios, e consequentemente nas escolas.
Salientamos que essas agdes permaneciam com a mesma configuracdo no ano em que se deu
pesquisa, a saber 2019.

Cabe aqui ressaltar, que a COPESP € o 6rgdo responsavel por acompanhar todo o
trabalho dos Centros Especializados, como € o caso do Centro de Apoio Pedagdgico ao
Deficiente Visual/MS — CAPDV/MS e também das Instituicbes conveniadas a SED, como

o ISMAC.
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O gréfico a seguir, mostra como estavam distribuidos os alunos com deficiéncia
visual no estado de Mato Grosso do Sul. Os dados apresentados foram obtidos do censo
escolar de 2019, por conseguinte, os valores nos apontam que havia aproximadamente 200
estudantes matriculados na REE.

Grafico 2. Alunos com deficiéncia visual na REE

Alunos com Deficiéncia Visual na REE
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Fonte: MEC/INEP, 2020

Embora todos esses alunos estivessem matriculados na REE, muitos deles ainda néo
recebiam o AEE, cerca de 80 alunos frequentavam SRM e, dos 120 restantes que ndo tinham
acesso a esse atendimento, aproximadamente 60 alunos, contavam com auxilio de um
professor de apoio®, que tinha a responsabilidade de atender a todas as necessidades
educacionais especiais para uma aprendizagem significativa. Com isso, 0 AEE no Mato
Grosso do Sul, embora com o refor¢o das legislacGes, ainda tem encontrado muitas barreiras
para gque seja desenvolvido um trabalho de inclua alunos com deficiéncia visual plenamente.

Em Campo Grande, ha acbes que sdo desenvolvidas pelo CAPDV/MS que, desde
2003, presta um servico de atendimento a alunos, professores, escolas e também a
comunidade, oferecendo cursos de capacitacdo na area da deficiéncia visual, bem como
producdo de material pedagdgico em Braille, ampliado, dudios etc.

Como j& mencionamos anteriormente, a instituicio ISMAC, que oferece
atendimentos voltados para salde, assisténcia e educacao de alunos com deficiéncia visual.
Por meio do convénio firmado com a Secretaria Estadual de Educacéo, além de ser um centro

de Referéncia em Reabilitagio em Deficiéncia Visual, também possui um CAEE,

9 Profissional designado para suprir a falta de uma SRM.
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possibilitando que esse estudante receba servicos diferenciados que sdo necessarios ao seu
desenvolvimento.

A Educacdo Especial no estado do Mato Grosso do Sul vem passando por constantes
mudancas, sempre no intuito de acompanhar as atualiza¢Ges que acontecem no restante do
pais, e essas transicdes exigem que haja uma desconstru¢cdo para haver uma nova
composi¢do. Muito ha de se fazer para que cada aluno com deficiéncia, em cada ponto mais
distante do estado, seja alcangado e inserido no ensino comum, contudo, é possivel perceber
que acg0es estdo sendo desenvolvidas e as legislaturas estaduais tém sido destinadas a esse
fim, para que a Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva seja consolidada
no estado.

Portanto, acreditamos que o trabalho que ja vem sendo desenvolvido no AEE e nas
SRM, tem mostrado que os profissionais envolvidos estdo sendo preparados e formados para
garantir que a Educacdo Especial aconteca e cada vez mais avance para uma Educacdo

Inclusiva.
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Capitulo 3 — Metodologia

Nesse capitulo, sera apresentada a Metodologia utilizada para desenvolver a
pesquisa, como também os procedimentos metodoldgicos necessarios para executar as acoes
e se atingir todos os objetivos tracados. Para tal, foi adotada uma abordagem qualitativa
utilizando como base a pesquisa de cunho etnografico por possibilitar o uso de técnicas da
etnografia, que é definida por Mattos (2011) como:

[...] um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropdlogos para estudar a
cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia significa ‘descri¢do cultural’.
Para os antrop6logos, o termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que
eles usam para coletar dados sobre os valores, os habitos, as crencas, as praticas e
0s comportamentos de um grupo social; e (2) um relato escrito resultante do
emprego dessas técnicas. (p. 60)

A etnografia significa, basicamente, descrever um povo, uma sociedade, um grupo.
Conforme Geertz (1978), "[...] praticar a etnografia é estabelecer relagcbes, selecionar
informantes, transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um diario, e
assim por diante.” (p. 15)

De acordo com Mattos (2011), a etnografia surgiu como um mecanismo de producéo
de dados atendendo a necessidade manifestada pelos pesquisadores; esses, tinham como
aprofundar em entender as comunidades e grupos sociais, visto que, até aquele momento,
todo conhecimento se dava por meio de dados levantados pela filosofia social e sem contato
com o grupo a ser pesquisado. Depois de um certo tempo, chegou-se a conclusao de que
apenas um contato direto poderia descrever a cultura e as particularidades de um grupo
social. Desse modo, pode-se entender que a pesquisa etnografica tem como principal foco
conhecer a cultura de um povo ou grupo social. Diferente de outros métodos de pesquisa,
ela abrange alguns principios importantes para delinear um estudo. (POLINANOV, 2014)

A pesquisa de campo pode ser conduzida no local em que as pessoas convivem e
socializam; podendo ainda apresentar caracteristicas multifatoriais pelo uso de duas ou mais
técnicas de producdo de dados, propiciar um acumulo descritivo de detalhe e retratar de
forma mais completa possivel o grupo em estudo. E para isso pode se recorrer "[...] a
etnografia, que consiste, do ponto de vista metodoldgico, no processo de observar, participar
e entrevistar o ‘nativo’ em suas condicOes reais de existéncia, tentando entender e mapear a
completude de sua vida." (BARBOSA, 2003, p.1)

Ante a isso, foi importante determinar com clareza qual a melhor metodologia a ser
utilizada, visto que, diante de todos os percalcos, como por exemplo, a pandemia por
COVID-19 e por se tratar especificamente de uma pesquisa em campo escolar, ndo
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recorremos a Etnografia; por ndo haver necessidade de um tempo prolongado para as
observacdes, pensamos entdo em uma metodologia de cunho etnografico pois, “[...] faz uso
das técnicas que tradicionalmente associadas a etnografia, ou seja, a observacao participante,
a entrevista intensiva e a analise de documentos” (ANDRE, 2005, p. 24).

Dessa forma, trabalhar com a metodologia de cunho etnografico propicia ao
pesquisador maior flexibilidade quanto a escolha dos mecanismos que utilizard para a
pesquisa e conforme Machado (2004), "a disponibilidade das pessoas para informar, deixar-
se observar, participar ativamente da pesquisa, e até mesmo co-construir o estudo como um
todo" (p. 148), torna-se importante condicdo para realizacdo de um trabalho com esse
método.

Portanto, conforme afirmam Teis e Teis, (2006), a metodologia adotada se mostrou
adequada a realidade a ser analisada; permitiu que o ambiente escolar em sua totalidade ou
mesmo que apenas uma sala de aula, pudessem ser observados, expondo as interacdes

vivenciadas no espaco escolhido.

3.1. Procedimentos Metodoldgicos

Para producdo de dados da pesquisa, primeiramente, fizemos uma visita a escola
escolhida, apresentamos uma solicitacdo a direcdo que previa autorizacdo para executar
todas as etapas desta, na Sala de Recursos Multifuncionais — SRM.

Cabe dizer que escolhemos a Escola, que aqui chamaremos de A, pois fica localizada
na area central de Campo Grande/MS, seu publico é formado apenas por alunos de Ensino
Médio, possui uma Sala de Recursos Multifuncionais desde o ano de 2008. Entretanto, até o
ano de 2018, por se tratar de uma sala Tipo 1, eram atendidos apenas alunos com deficiéncia
visual.

Consideramos importante ressaltar, que a Sala de Recursos Multifuncionais do Tipo
I1, de acordo com o “Manual de Orientacdo: Programa de Implantacéo de Sala de Recursos
Multifuncionais”, ja citado no Capitulo 2, tinha 0s mesmos materiais da sala tipo I, porém
tinham o acréscimo de recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual.

Devido a localizacdo da escola A, mais alunos, com outras deficiéncias, que ndo a
visual, comecaram a procurar por atendimento na SRM, assim, a Coordenadoria de Politicas
Publicas para a Educacdo Especial — COPESP, considerou ampliar os servicos a fim de

receber/atender todos, ndo mais separando o servico em Tipo | e II.
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Em 2019, nessa SRM foram atendidos 13 alunos: sete alunos com deficiéncia visual
e seis com outras deficiéncias. Desse total, apenas dois deles estudavam no contraturno na
Escola A, os outros 11 eram provenientes de outras escolas. Sete alunos com deficiéncia
visual estudavam em um Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos— CEEJA/MS,
que é uma Escola da Rede Estadual de Ensino — REE e oferece apoio para conclusdo do
Ensino Fundamental e Médio para pessoas com mais de 18 anos que ndo conseguiram
terminar a Educacdo Basica no tempo adequado e precisam conciliar os estudos com o
trabalho.

Cabe explicar que o CEEJA/MS possui um sistema de ensino em que as disciplinas
sdo distribuidas em mddulos e esses, em unidades, separados de acordo com 0s componentes
curriculares de cada ciclo. Cada disciplina tem uma carga horaria definida, por exemplo, a
disciplina de Matematica do Ensino Fundamental tem oito modulos que devem ser
cumpridos em 360 horas, ou ainda, Matematica do Ensino Médio que tem 12 modulos que
devem ser cumpridos em 360 horas. Essa carga horaria se divide em cinco aulas presenciais
e de dois a trés atendimentos na cabine com o professor.

No CEEJA/MS ha uma sala com cabines, que comportam duas pessoas em cada uma
delas, nessas se encontram o professor e o aluno, pelo menos duas vezes durante o periodo
de duracdo da disciplina, em horario previamente agendado, para solucionar davidas. Dessa
forma, o professor se coloca a disposicdo para sanar davidas e quando o aluno estiver
habilitado a realizar a prova, é nesse espaco que recebe a autorizagdo para tal. H4 também
uma atividade que deve ser feita e entregue pelo aluno ao professor, no final de cada modulo
— chamada de Atividade de Producgdo — que serve para comprovar o término daquele assunto
e dessa forma habilita-lo a realizar a prova.

Todavia, pelo fato de 0 CEEJA/MS ndo ter uma SRM, e receber varios alunos que
necessitam do AEE, as técnicas do Centro Estadual de Educacdo Especial e Inclusiva —
CEESPI, consideraram a possibilidade de encaminha-los para o local mais acessivel e que
ja apresentava um histérico de atendimento especifico para o publico-alvo da Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Vale destacar que esses alunos com deficiéncia visual que estudam no CEEJA/MS,
ja foram excluidos em uma outra época, dado ao sistema educacional que era regido pelas
normativas da Integracdo/Normalizacdo, consequentemente, esses estudantes optaram pode
deixar a escola que frequentavam naquele momento e somente agora, numa nova
perspectiva, puderam retornar. Mas é possivel perceber que situa¢fes excludentes ainda

acontecem.
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E importante salientar que muitos dos alunos com deficiéncia visual que estudam no
CEEJA/MS ou na SRM da Escola A, também frequentam o ISMAC — que oferece outros
servigos, como: salde, assisténcia social e educagdo —, onde a pesquisadora trabalha e,
consequentemente, tem contato direto com eles. Dessa interacdo surgiram alguns
guestionamentos a respeito de como a Matematica era produzida nas SRM nas escolas da
REE.

Ap0s autorizacdo da direcdo escolar e a permissao da professora da SRM para que
pudéssemos realizar a pesquisa, iniciamos o periodo de observagao participante no més de
setembro de 2019, e encerramos no més de novembro de 2019, por oito dias com média de
duas horas/dia de acompanhamento das atividades envolvendo a Matematica, realizadas com
diferentes alunos com deficiéncia visual.

Em cada observacdo foi utilizada uma caderneta para apontamentos e sem 0 uso de
mais nenhum recurso tecnoldgico como por exemplo: cdmera ou gravador, pois intuito foi
de ndo constranger os alunos que estavam sendo observados, bem como a professora da
SRM, que vez ou outra tirava davidas com a pesquisadora em relacdo a adaptacdo de

conteldo didatico-pedagdgico para o aluno com deficiéncia visual.

3.1.1. Quem sdo os participantes da pesquisa?

Dos alunos atendidos pela SRM, convidamos duas alunas com deficiéncia visual
para participar da pesquisa. Para tanto, pedimos permissao para observar seus atendimentos
na SRM e para que nos concedessem uma entrevista ao término do periodo de observacao.

As alunas estudavam no CEEJA/MS e estavam em ciclos diferentes da Educacéo
Bésica:
e Irene da Silva, 35 anos, com baixa viséo e estava cursando o Ensino Fundamental.
e Rosa de Lima, 50 anos, com cegueira e estava cursando o Ensino Médio.

Enfatizamos aqui, que todos os nomes dos participantes sdo ficticios e foram
escolhidos por eles, a fim de preservar suas identidades

Por conseguinte, quando convidamos as alunas para participar da pesquisa, ambas ja
haviam iniciado a disciplina de Matematica, entdo ndo restava muito tempo para que
encerrassem os médulos. Assim, verificamos em quais dias e horarios elas compareciam ao
AEE na SRM para comegarmos as observagdes de imediato.

Cada atendimento durava cerca de duas horas e ocorria duas vezes na semana, 0 que

muitas vezes ndo era o suficiente, entdo as alunas solicitavam a professora se poderiam
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retornar em outro horario, que ndo o seu, para terminar o que estavam fazendo. Dentro do
possivel a docente permitia.

Para compor a pesquisa, entrevistamos também trés professores, todos especialistas
em Educacdo Especial e com experiéncia no trabalho em SRM, principalmente com alunos
com deficiéncia visual.

e A professora Gabriela Sampaio, 28 anos, atuava na SRM, em que foram feitas as
observagoes.

e A professora Maria Laura Machado, 61 anos, atuava no CEEJA/MS, como
professora de AEE atendendo a todos os alunos com deficiéncia visual que la
estudavam.

e O professor Ismael Rodrigues, 50 anos, atuava na SRM da Escola B — que pertence
a Rede Municipal de Ensino e fica localizada na area central de Campo Grande/MS
—eno ISMAC, no setor de Habilitacdo e Reabilitacdo no Sistema de Leitura e Escrita
Braille.

Foram realizadas cinco entrevistas semiestruturadas, sendo que quatro delas
aconteceram nos dias 18 e 19 de dezembro de 2019, em horarios distintos, no prédio do
ISMAC, devido a facil localizacédo e disponibilidade de espaco fisico. A entrevista com a
Professora Gabriela foi feita na propria SRM da Escola A, no dia 13 de dezembro de 2019.

Para a execucdo de cada entrevista utilizamos um celular como gravador. Cada
entrevista foi transcrita e, posteriormente, textualizada a fim de corrigir os vicios de
linguagem e tornar o texto mais fluido, proporcionando uma melhor compreensdo ao leitor
quanto a cronologia dos fatos e vivéncias, narrados por cada participante. Segundo Garnica
(2003), “a textualizacdo é 0 momento em que o pesquisador transforma mais radicalmente a
transcrigdo, reordenando cronologicamente as informagdes e constituindo um texto coeso,
pleno, sem 0s momentos de perguntas e respostas, assumindo para si a primeira pessoa do
narrador”. (p. 32)

Concluida a etapa das transcricbes e textualizacGes, as narrativas foram
encaminhadas a cada um dos participantes para que lessem com calma, relembrando suas
falas. Caso houvesse algo a acrescentar ou excluir, isso seria acatado, como um acordo entre
pesquisador e entrevistado. Juntamente com as narrativas foi encaminhado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, para que, havendo plena concordancia,
pudessem ser publicadas.

Assim, analisamos a forma como esse educador reflete sua préatica, se sua formacao

contribuiu para seu desenvolvimento profissional, de que maneira tem se capacitado para
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esse trabalho. De igual modo fizemos com as falas das alunas, buscamos entender como
veem a SRM, como tem contribuido para sua formacdo e o que mais esperam da Educacéo

Inclusiva.

3.2. Registros de uma Caderneta...

Para que fossem feitos registros ao longo das observacGes na Sala de Recursos
Multifuncionais, foi utilizada uma Caderneta para pequenos apontamentos. Nela foram
registradas as datas de cada observagéo, bem como as atividades desenvolvidas, e demais

situacdes vivenciadas durante a execucgdo da pesquisa.

3.2.1. RosadeLima
e Observacdo 1 —08/10/2019

Encontrei com aluna Rosa no péatio da escola e nos dirigimos a Sala de Recursos
Multifuncionais da Escola A, era por volta de 7h da manha. Rosa estava cursando o Ensino
Médio a época.

O atendimento iniciou com a aluna relatando a professora Gabriela como tinha sido
sua Ultima aula de Matematica no CEEJA/MS e o que havia entendido do contetdo
explicado pelo professor.

A professora tinha em maos a apostila, material elaborado pela SED especifico para
0 CEEJA/MS, referente ao assunto mencionado e acompanhava o relato da aluna, que
dispunha do mesmo contetdo em Braille. O contetdo narrado era referente as matrizes,
que é geralmente utilizada para a organizagdo de dados tabulares com intuito de facilitar a
resolucdo de problemas. Contudo, os dados das matrizes, sejam numéricos ou ndo, séo
organizados em linhas e colunas. A ddvida da aluna era sobre as linhas e as colunas.

Apos verificar o que ficou retido na memoria auditiva de Rosa, a professora Gabriela
Ihe apresentou um material construido em E.V.A.1%, uma placa de 20x20cm, com nove
numeros distintos em Braille colados com feltro, assim podiam mudar de posigdo ou serem
trocados por outros nimeros, obedecendo a configuracdo de uma matriz quadrada 3x3, que
sdo nove nuameros distribuidos em trés linhas por trés colunas. Conforme mostra a figura a

sequir.

10 A sigla E.V.A. significa um processo de alta tecnologia que mistura Etil, Vinil e Acetato (E.V.A.), que

resulta em placas emborrachadas e muito conhecidas entre artistas, artesdo, entre outros.
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Figura 1: Material em E.V.A. — Matriz 3x3

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Assim que o material foi apresentado e a aluna fez o reconhecimento dele, a
professora comecgou explicar o conteudo utilizando o material de apoio e Rosa seguiu
atentamente a cada passo, reproduziu algumas respostas advindas da compreensdo do
assunto abordado. A discente, manifestou ter assimilado o contetdo, pois, assim que a
professora Gabriela Ihe propds algumas situagdes praticas de calculo, ela respondeu de forma
correta cada proposicéo.

Em determinado momento, surgiu uma duvida de ambas em relacdo a uma
sinalizacdo de fracdo, como seria a forma de registro correta pelo Cédigo Matematico
Unificado para a Lingua Portuguesa — CMU, em Braille e a professora recorreu a
pesquisadora para esclarecimento. Apds solucionada a questdo, as nomenclaturas técnicas
de matrizes foram expostas de forma detalhada para que Rosa ndo tivesse mais duvidas
quando ouvisse determinados termos nas aulas de Matematica.

Em varios momentos, Rosa proferiu expressdes como: “Agora estou conseguindo
enxergar o que o professor estava explicando! Consegui enxergar agoral!”

Esse atendimento terminou as 9h30min e todo o contetdo da apostila foi explanado
pela professora. Assim, ficou combinado que, quando Rosa retornasse, o contetdo
provavelmente seria outro, visto que a aluna ja se sentia apta para fazer a prova para eliminar
a Unidade sobre esse assunto.

Nas imagens a seguir estdo registros desse atendimento desde o momento da
apresentacdo do material construido pela professora Gabriela para aluna Rosa, bem como

sua manipulacéo e execucao de atividades propostas no decurso da aula.
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Figura 2. Reconhecimento tatil do material adaptado.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 3. Entendendo como estdo dispostas as linhas e as colunas em uma matriz 3x3.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 4. Entendendo como estéo dispostas as linhas e as colunas em uma matriz 3x3.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 5. Realizando uma atividade proposta.

&

Fonte: Arquivo pessoal d

2%

a pesquisadora

Figura 6. Realizando uma atividade proposta.

S

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

e Observacédo 2 —29/10/2019

Novamente nos encontramos no patio da escola e seguimos para a SRM. Conforme
0 combinado entre Rosa e a professora Gabriela, o contetdo realmente mudou, neste
atendimento foi abordado o assunto sobre Raz&o e Proporgdo: Regra de Trés Simples e
Composta.

Para explicar o conceito de regra de trés, a professora mostrou que a multiplicacéo
deveria ser feita utilizando a ideia de mdo x mdo e cotovelo x cotovelo. Dessa forma, a
professora Gabriela explica para Rosa que a/o méo/cotovelo de cada brago, representa uma

fracdo, logo, para efetuar multiplicacGes inversas, basta multiplicar méo direita x cotovelo
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esquerdo e vice-versa, mas quando forem multiplicac6es diretas, deve-se multiplicar méo x
méo e cotovelo x cotovelo.

Diante disso, a professora mostrou alguns exemplos de forma a aplicar o conceito de
regra de trés, e foi sinalizando a diferenca entre Grandezas Diretamente proporcionais e
Inversamente proporcionais, prop6s questdes que foram rapidamente respondidas e a aluna
utilizou calculo mental por diversas vezes.

O tempo para a trabalhar todas as duvidas ndo foi suficiente, entdo ficou combinado
que Rosa retornaria no dia seguinte para concluir o trabalho, pois ainda restava a explicagéo

como operacionalizar no Braille a Regra de Trés Composta.

e Observacdo 3 —30/10/2019

Cheguei e ja estavam na SRM, haviam acabado de entrar e estavam comentando o
conteldo da aula do dia anterior, Rosa trouxe algumas dudvidas, a professora estava
esclarecendo, pois ndo seria possivel trabalhar um novo conteludo, se ainda restassem
duvidas do anterior.

Como a professora precisava apresentar como deveria ser construida uma Regra de
Trés Composta, recorreu ao material utilizado anteriormente para explicar matriz e, assim,
explanou como deveria ser feito o registro em Braille.

Da mesma maneira que mostrou a Regra de Trés Simples, cada processo das
Grandezas Direta e Inversamente Proporcionais, assim o fez para o contetdo desta aula. A
aluna, embora tenha sentido um pouco de dificuldade por ser maior o nimero de grandezas,
logo se apropriou do assunto realizando as multiplicagdes mentalmente, vez ou outra recorria
ao Soroban.

Rosa, apresentava ter bom raciocinio logico, entendia novos conteddos com certa
agilidade, e ndo foi diferente nesta aula. Ap6s terminada a explanacdo do assunto desta
Unidade, ela ja estava se sentindo segura para realizar a prova. E com isso encerraria também

0 modulo de Matematica.

3.2.2. Irene da Silva

e Observacdo 1 — 18/09/2019
Cheguei a escola e me dirigi a SRM, la me encontrei apenas com a professora

Gabriela, Irene chegou logo em seguida.
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A aluna estava cursando o Ensino Fundamental e apresentava bastante preocupacéo
com a Matemaética, pois iniciou o atendimento relatando que estava muito confusa com o
contetdo que estudava no CEEJA/MS naqueles dias. Estavam iniciando Equacbes e
Sistemas de Equacdes, e Irene ndo conseguia desenvolver as equacdes sozinha, faltava-lhe
muitos pré-requisitos matematicos Assim, antes de iniciar de fato o trabalho com o contetido
em questdo, a professora Gabriela recapitulava orientacdes que ja havia feito, para tentar
preencher essas lacunas.

Por ter baixa visdo, Irene tinha seu material ampliado e a professora Gabriela também
possuia a mesma apostila, assim era possivel acompanhar simultaneamente o que a aluna
realizava.

Nesse interim, chegou outro aluno com baixa visdo e Deficiéncia Intelectual — a
guem chamaremos de Jodo da Mota — pois dividiam 0 mesmo horario de atendimento. Ele
necessitava de ajuda com algumas atividades na disciplina de Arte.

Enquanto Irene tentava resolver sua atividade, a professora Gabriela auxiliava Jodo
em suas questdes, contudo, Irene ndo conseguiu seguir sozinha por muito tempo, logo pediu
ajuda, pois acabou se perdendo dentro da resolucéo da equacgéo.

Os alunos permaneceram em sala por aproximadamente duas hora e meia; Irene ainda
ndo conseguiu realizar toda a atividade; Jodo também néo, entdo, ficou acordado que ambos
deveriam realizar as atividades em casa, 0 quanto fosse possivel, e no proximo atendimento

fariam as devidas correcoes.

e Observacdo 2 — 25/09/2019

Me encontrei com Irene no portdo da escola e seguimos para a SRM. A professora
Gabriela ainda ndo havia chegado, entdo aguardamos no patio da escola.

Quando o atendimento se iniciou, a professora Gabriela perguntou a Irene se ela
havia conseguido concluir as atividades que faltavam, e a mesma respondeu que fez todas,
mas ndo sabia se estavam corretas. Assim, a professora revisou juntamente com a aluna cada
equacao e suas resolucdes, encontrando vez ou outra alguns pequenos erros, aos quais pedia
para a discente corrigir.

Nesse momento, chegou outro aluno com baixa viséo para o atendimento — a quem
chamaremos de Marcelo Ramires — estava um pouco adiantado, mas a professora permitiu
que ele ficasse na sala apenas mexendo no computador, visto que, sua atividade era de

Lingua Portuguesa em que deveria pesquisar o significado de algumas palavras.
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Marcelo tinha muitas davidas e, por isso, ndo conseguiu desenvolver sua atividade
sozinho por muito tempo, assim, por diversas vezes a professora Gabriela se dividiu em
auxilia-lo e a Irene.

Irene estava fazendo a correcdo das atividades, mas se viu novamente perdida, entdo
a professora Gabriela retomou toda a explicacdo da aula anterior, agora ela se utilizou de
alguns objetos para apresentar como funcionaria uma equacao de 1° grau. Espalhou alguns
cubos do material dourado na mesa e fez uma aplicagdo pratica, mostrando que nos dois
membros deveria haver mesmos valores, que poderiam ser representados de formas
diferentes.

Depois de algumas repeti¢des Irene conseguiu assimilar e concluir suas corre¢des
com sucesso, realizando toda a atividade que a habilitaria a realizar a prova para concluir o
assunto da Unidade.

Marcelo, terminou sua atividade e saiu da sala, porém, Jodo chegou trazendo novas
atividades de Arte. E assim permaneceu até que o atendimento de Irene também se
encerrasse.

Para o préximo atendimento ficou acordado que trabalhariam o contetdo dessa aula:

Equac0es do 2° grau — Férmula de Bhaskara.

e Observacdo 3 —23/10/2019

Chegamos todas juntas a SRM, Irene, a professora Gabriela e eu. Ao entrarmos, Irene
ja manifestou sua preocupacdo sobre ter outros alunos presentes ou nao, porque ela estava
muito atrasada com suas atividades e quando tinham mais alunos ela ndo conseguia se
concentrar. A professora a tranquilizou dizendo que comecasse 0 mais rapido possivel,
porque se mais alguém viesse provavelmente s entraria no segundo horério.

Neste dia, 0 assunto abordado foi Equacgdo do 2° grau — Formula de Bhaskara e, ao
iniciar a explanacdo do contetdo, verificando o que a aluna se recordava de ter ouvido em
sala, descobriu que o professor de Matematica, adiantou algumas partes do contetdo, pois a
turma havia declarado se recordar, entdo ele avancgou.

No entanto, Irene nunca tinha estudado esse conteudo e, como ndo conseguiu
acompanhar o que foi escrito no quadro, ndo entendeu muita coisa e ndo quis interromper a
aula, disse achar melhor esperar a explicacdo da professora Gabriela.

A docente a orientou conversar com o professor sempre gque acontecesse isso, pois 0
atendimento na SRM ¢é para complementar o que eles precisam e ndo para ensinar tudo como

se fosse a sala de aula comum.
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Irene entendeu, mas nesse momento ndo havia outra solucédo a ndo ser explicar o que
havia ficado para tras, e a professora assim o fez. Utilizando papel sulfite e canetdol?,
mostrou cada termo da Férmula de Bhaskara, sua sequéncia de resolucao e propds algumas
atividades para Irene resolver, a fim de verificar quanto havia assimilado.

Nesse momento chegou Jodo para o atendimento. Irene ja o recebeu brincando: “Por
que vocé veio hoje?”. Ele respondeu: “Porque sabia que voce ia estar aqui monopolizando a
professora”. Ambos sorriram e a aula seguiu.

Jodo precisava que a professora Gabriela o auxiliasse em como utilizar seu e-mail e,
desse modo, ela o fez. Orientou como acessar a internet e posteriormente o e-mail. Ele
entendeu, mas pediu que ela Ihe explicasse mais algumas vezes.

Enquanto isso, Irene tentava resolver algumas Equacgdes do 2° grau, sozinha. Em
determinado momento, solicitou a ajuda da pesquisadora, pois ndo queria interromper a
professora Gabriela no outro atendimento. Contudo, a ddvida era em relacdo a um simbolo
da férmula, algo bem simples e que ndo comprometeria ao atendimento.

Entretanto, a professora Gabriela aproveitou a duvida apresentada e ja solicitou
alguns esclarecimentos em relagdo a Conjuntos Numéricos. Prontamente a pesquisadora
respondeu, o que também auxiliou a aluna em suas resoluces.

Tanto Irene quanto Jodo conseguiram concluir suas atividades. Irene se sentiu pronta
para realizar a prova na semana seguinte e ficou acordado que no préximo atendimento, caso

ela ainda tivesse davidas, seria reforgado o contetdo, sendo avangariam para o proximo.

e Observacdo 4 — 06/11/2019

Como de costume me dirigi a SRM, |4 ja estava a professora Gabriela, Irene e uma
outra aluna com Deficiéncia Intelectual — a quem chamaremos Rosana Monteiro — que ha
muito tempo ndo comparecia aos atendimentos, causando surpresa a professora e a Irene.

Rosana veio a SRM pedir que a professora Gabriela a auxiliasse com o
preenchimento de um formulario e com as copias que faz no caderno, a fim de coloca-lo em
dia, ou seja, havia pegado o caderno de uma colega de sala e iria fazer as atividades em
atraso.

Para Irene, o atendimento seria para sanar as duvidas que ficaram apds a explicagdo
do professor de Matematica, em relacdo a Porcentagem e Regra de Trés. Nesse dia ela havia

trazido as atividades que faltavam para concluir para depois poder realizar a prova.

1 Um tipo de marcador permanente com ponta porosa que permite tracos mais largos facilitando assim, a
leitura para o aluno com baixa viséo.

76



Irene tem resisténcia a recursos didaticos concretos, isso porque a professora
Gabriela mencionou que iria pegar novamente o material dourado, mas ela preferiu que a
professora escrevesse em papel sulfite com canetéo (pincel marcador permanente de ponta
porosa). Dessa forma, a escrita seria feita com letras ampliadas de maneira que pudesse ver,
ja que nédo consegue fazé-lo quando o contetdo é exposto no quadro em sala de aula.

A aluna disse que dessa forma conseguia ver e, consequentemente, entender melhor.
A professora ndo questionou, pelo contrério, esta sempre buscando fazer o que for mais
viavel para que aprenda.

Quando ja fazia cerca de uma hora que estavamos na SRM, chegaram duas técnicas
do CEESPI para fazer uma visita — essas acontecem periodicamente, em dias
predeterminados — mas essa ndo havia sido marcada previamente. Elas conversaram com as
alunas, com a professora, me perguntaram o que fazia la e quiseram permanecer na sala.
Porém, essa atitude atrapalhou o desenvolvimento da aula, pois a todo instante queriam que
a professora Gabriela Ihes desse atencéo e respondesse a questdes dos relatorios. A conversa
em tom mais elevado tirava a atencdo das alunas.

Essa visita durou cerca de uma hora e meia, impossibilitando que as alunas
conseguissem terminar suas atividades, visto que, a professora Gabriela ndo conseguia dar
atencdo a elas e as técnicas ao mesmo tempo.

Diante disso, percebendo a dificuldade em seguir com o atendimento, combinou com
as alunas que retornassem em dois dias, pois havia um horério disponivel naquela semana.

E assim foi feito.

e Observacdo 5 —08/11/2019

Cheguei a SRM, conforme o combinado no atendimento anterior, e apenas a
professora Gabriela estava na sala, cerca de 10 minutos depois chegou Irene. Rosana ndo
apareceu.

Irene relembrou a Ultima aula e transpareceu estar bem aborrecida, pois sentiu-se
prejudicada, queira ter realizado a prova para concluir a Unidade que estava estudando no
dia anterior a essa aula de reposicao.

A professora Gabriela lamentou e a animou dizendo que nesse atendimento elas
repassariam o conteudo e caso tivesse ficado alguma coisa, ja seria a oportunidade de sanar

a ddvida. Irene concordou e se acalmou.
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Contudo, ela conseguiu concluir as atividades em casa e feitas as correcles, estava
realmente pronta para a prova, entdo decidiu trabalhar outro conteldo: Teorema de
Pitagoras. Com isso, Irene iria concluir a unidade do ultimo médulo.

Com o auxilio de um esquadro adaptado com fita adesiva nas cores: amarela, azul e
preta, a professora explicou o que seriam 0s catetos e a hipotenusa e, logo depois, como seria
aplicada a formula do Teorema de Pitagoras.

Conforme a professora foi explicando Irene exclamava: “Mas esse € bem mais facil
que os outros! Por que eles ndo colocaram esse primeiro?”. Quando foi resolver as atividades
ndo sentiu muita dificuldade, pediu algumas atividades extras a professora Gabriela, que a
atendeu prontamente.

Dessa forma, Irene terminou o atendimento se sentindo segura para realizar néo
apenas uma prova, mas sim duas. Entretanto, como s6 pode fazer uma por vez, combinou
com a professora que, caso se esquecesse de algo, retornaria para mais um atendimento.
Contudo, achava possivel procurar o professor na cabine para fazer isso e, assim, receber a
aprovacao para realizar a prova o quanto antes. Nesse dia nossas observagdes se encerraram,
visto que as alunas concluiram a disciplina de Matematica e ndo havia naquele momento
mais nenhum aluno no mesmo processo.

Nas imagens a seguir, estdo registros desse ultimo atendimento, momento em que a
professora Gabriela mostra a aluna Irene como se reconhece, em um tridngulo retangulo,
cada termo do Teorema de Pitagoras, utilizando um esquadro com fitas coloridas para
diferenciar os lados. Ha também registros da aluna Irene realizando atividades referentes ao

assunto abordado.

Figura 7. Professora Gabriela, apresentando os termos do Teorema de Pitagoras.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 8. Professora Gabriela, apresentando os termos do Teorema de Pitagoras

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 9. Professora Gabriela, explicando a aplicacdo do Teorema de Pitagoras.

—————

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 10. Professora Gabriela, explicando a aplicagao do Teorema de Pitagoras.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 111. Aluna Irene realizando atividades
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Capitulo 4 — Vidas, experiéncias, narrativas...

Nesse capitulo apresentamos as narrativas construidas a partir das entrevistas
coletadas para essa pesquisa. Para Weller e Zardo (2013), "o ato de rememorar e a narracéo
da experiéncia vivenciada de forma sequencial permitem acessar as perspectivas particulares
de sujeitos de forma natural.” (p. 133).

Cada narrativa, traz um olhar individual, as experiéncias de vida de cada participante,

e como cada um tem sido atravessado pelas mudancgas e avancos da Educacéao Inclusiva.

4.1. Rosa de Lima

Meu nome é Rosa de Lima, tenho 50 anos e estou cursando o Ensino Médio. Estudo
no Centro Estadual de Educacédo de Jovens e Adultos— CEEJA/MS e frequento a Sala de
Recursos Multifuncionais em outra escola, na Escola A.

Eu parei na 52 série'? [Ensino Fundamental]®3, fechei a 52 série e passei para 62. Parei
porque eu estava perdendo a visdo e ndo tinha condicGes de copiar do quadro. L& na escola
ndo tinha quem preparasse o material, nem em Braille, nem ampliado. Eu ndo tinha
conhecimento do ISMAC — ja citado anteriormente —, a gente morava no interior, na cidade
de Bodoquena, em sitio, por isso que eu parei.

A professora Maria Laura vinha ao ISMAC procurar aluno para poder estudar e
conversava com aluno por aluno: "O que vocé esta fazendo aqui? ". Queria saber a atividade
que a gente estava fazendo, perguntava se a gente ja tinha terminado a escolaridade, feito as
aulas... risos... ndo sei como fala... A gente falava que néo tinha terminado, foi o que eu falei
para ela, entdo ela disse: "\VVocé nao quer voltar a estudar?". Eu falei que tinha vontade, apesar
de estar fora da escola ha uns 16 anos. A gente conversou melhor e, foi quando me matriculei
no CEEJA/MS — ja citado anteriormente — e fui para a Escola A fazer a SRM.

A professora Maria Laura atendia tanto neste local quanto na Escola A, entdo quem
me indicou foi ela mesma, até quando eu fui fazer a matricula. Fui junto com a professora
Maria Laura, passei meus dados e ela fez minha matricula. Me chamou | para eu assinar os

papeis e falou que eu estudaria no CEEJA/MS e faria o recurso [SRM] na Escola A.

12 A aluna n&o se recorda do ano em questdio, mas diz ter sido na década de 1980.
13 As informagdes colocadas dentro dos colchetes sdo da pesquisadora, como uma tentativa de deixar o texto
mais claro.
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Comecei estudar e no CEEJA/MS. A gente faz as matérias por médulo. Terminei o
Ensino Fundamental ano passado [2018] e esse ano [2019] comecei 0 Ensino Médio, ja fiz
trés matérias: Historia, Matematica e Inglés.

No CEEJA/MS a gente sé escuta, e na SRM ndo, a gente faz a atividade. Para mim,
quando estou escutando os professores explicando, mesmo quando eles escrevem la no
quadro e explicam, é como se eu estivesse enxergando, como eu ja enxerguei um dia. Quando
eles estdo 1a explicando as matérias, parece que eu estou os vendo fazendo as coisas la no
quadro. E a explicacio do professor da sala e depois a SRM para eu fazer no concreto, ai...
completa. Porque falta quando a gente so escuta, parece que falta alguma coisa, ai quando a
gente faz no concreto, parece fica completa a coisa.

No [Ensino] Fundamental tinha uma professora que fazia material — transcrevia 0s
contetdos para o Braille —, mas ela ndo tinha muito conhecimento, ela ndo soube fazer a
apostila, entdo a professora Maria Laura foi fazendo de pedacinho [dividia o material em
partes menores e adaptava]. Tinha um professor para fazer as apostilas e o0 outro para poder
ensinar a matéria porque o governo ndo estava fazendo as apostilas para nés. Agora no
[Ensino] Médio, ja teve o CAP [Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual —
CAPDV/MS] que estava fazendo as apostilas, mas s6 que as minhas apostilas do [Ensino]
Médio foram desviadas e acabaram em um depdsito. A professora Maria Laura precisou
fazer novamente, depois mandou aqui para o ISMAC [Nucleo Gréafico ISMAC]. Ela
transcrevia®* e mandava para o ISMAC onde eram produzidas as minhas apostilas. Com isso
atrasou muito, tanto que era para eu ter feito umas seis matérias esse ano [2019] e s6 consegui
terminar trés por causa desse atraso.

No [Ensino] Fundamental, a professora Maria Laura ia fazendo de pedacinho em
pedacinho para explicar para mim. Quando eu ia fazer a prova, ela ja tinha explicado toda a
apostila, ela s6 me chamava para fazer a prova'® quando via que eu estava preparada para
fazer. Ela me perguntava: "Vocé esta preparada para fazer a prova?". Eu falava: “Estou”.
Entdo fazia a atividade de producéo — ja citada no Capitulo 3 — que € um trabalho que € feito
antes. A gente pegava a autorizacéo e ela digitava a prova em Braille e eu lia para ela. Ela ia
passando, a primeira resposta, porque a Matematica tem a primeira'®, depois vem segunda,
vem terceira, ai segunda e terceira ja ficava para ela porque eu ja ndo tinha, s6 dava a primeira

resposta para montar uma conta, ela ia falando os numeros que estavam la e eu ia

14 Fazer a adaptacdo do texto em tinta para o Braille.

15 Os alunos estudam em casa a maior parte do tempo devendo comparecer a escola a uma determinada quantia
de aulas presenciais que variam de acordo com a carga horéria de cada disciplina e cumpridas as etapas séo
autorizados a fazerem a prova.

16 A aluna faz referéncia aos exercicios de uma prova que tem varios itens.
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multiplicando, dividindo. Era assim, ela ia fazendo a leitura e eu sO ia fazendo as
multiplicacdes, as divisdes, as somas...

Eu ndo tive nenhuma queixa com os professores |& [CEEJA/MS], eles foram 6timos
comigo, eu gostei muito. As explicacdes deles... Eu consegui, ndo falo 100%, mas uns 90%
das explicacdes deles eu consegui pegar e foi devido eu ter uma boa relacdo com o0s
professores.

Com os professores de Matemaética foi 6timo. O professor do [Ensino] Fundamental
foi 6timo comigo, ele vinha fazer os simbolos na minha mao... como era o quadrado, o
retangulo e fazia todas as imagens. Ele tentava reproduzir na minha méo ou fazia em um
papel, mostrava para mim como era e foi assim... ele foi um 6timo professor! Eu fiz uma
amizade muito grande com ele, quando tinham as festas juninas, ele fazia questdo de dangar
a quadrilha comigo (risos)*’.

Ah! Eu gosto muito de Matematica, tenho facilidade. Uso o Soroban para fazer
conta... O que mais? Aquele negocinho que a professora fez 14, esqueci... Que gruda®®...
E.V.A. Tinha um que, aquele que tinha umas coisinhas em cruz*®, como que chama? N&o
lembro... mas era no barbante, nos preguinhos, uma coisa de isopor, tudo que dava para
poder fazer um material, para poder me explicar, eles usavam. Entéo, ajudava, eu conseguia
enxergar (risos). Eu chegava la [SRM] e conseguia tirar minha ddvida, eu sou daquelas
insistentes, enquanto no tiro minha duvida, eu ndo vou embora? [risos]. Eu quero sair dali
sem davida nenhuma. Tinha saudade da tinta da caneta, eu gostaria de fazer ali na caneta
porque parece que é mais rapido. Mas assim, a deficiéncia visual, para eu aprender, ndo
impediu nada ndo... Eu tenho conseguido entender todos os conteddos.

Tudo que puderam fazer pra eu aprender a Matematica, eles fizeram... Porque quando
eu ndo entendia, a professora fazia, rebolava... se sacrificava, que nem a professora Gabriela
que ficou até meia noite para produzir um material— matrizes em E.V.A. ja citado no Capitulo
3 — para poder me explicar como que era aquilo. Entdo eu acho que tudo que eles puderam

fazer para me explicar, para eu poder apreender a Matematica, eles fizeram.

1" Toda vez que aparecer risos entre parénteses nas narrativas, simbolizara a reagéo do participante entrevistado.
18A aluna faz referéncia a uma das aulas observadas pela pesquisadora, em que a Professora Gabriela, construiu
algumas matrizes quadradas com E.V.A. e feltro.

19 A aluna se refere ao Geoplano que "possui as seguintes caracteristicas: a) tem o formato de um tabuleiro
quadrangular, construido em madeira ou material com caracteristicas semelhantes (compensando, férmica,
etc.); b) no tabuleiro, sdo afixados pregos, pinos ou parafusos equidistantes entre si; ¢) material auxiliar:
barbante, fios, liga de borracha etc. a serem atachados aos pregos, formando diversas figuras geométricas
planas, permitindo assim uma flexibilidade para discutir propriedades e caracteristicas das mesmas." (COSTA,
2011, p. 45)

20 A aluna negociava com a professora a possibilidade de continuar no atendimento ou retornar em outro horario
para concluirem o que estavam fazendo.
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4.2. lrene da Silva

Meu nome é Irene da Silva, tenho 34 anos e Ensino Fundamental Completo?. Estudo
no Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos — CEEJA-MS e frequento a Sala de
Recursos Multifuncionais em outra escola, na Escola A.

Ah, resumindo... Vou comecgar do comeco... quando eu descobri que tinha essa
deficiéncia visual, eu estudava em uma escola normal, fui tendo dificuldade na escola. Eu
estudava a noite e, quando descobri que tinha essa doenca, cheguei na escola falei para o
professor que ndo dava para copiar do quadro porque nao enxergava. Ele virou e falou para
mim que eu ia ter que sair da escola porque ele ndo tinha tempo de passar as coisas
[conteidos] no meu caderno.

Naquela época, eu acho que fazia a terceira série [Ensino Fundamental], o que
aconteceu? Sai da escola, ndo conclui aquele ano. Eu estudava huma escola no Unido [um
bairro na periferia de Campo Grande/MS] porque eu trabalhava® 14. Eu acho que fiquei uns
trés anos fora da escola. Depois desses trés anos, eu resolvi voltar para a escola de novo
porque ja tinha feito a minha primeira cirurgia [um transplante de cérnea] e néo tinha dado
certo, entdo voltei para a escola, o que também nédo deu muito resultado.

Eu fiquei até o meio do ano na escola com a maior dificuldade porque tinha uns
professores que ndo davam apoio nenhum, eles falavam que eu tinha que ir atrds da
coordenacdo da escola para arrumar material e eu dependia da ajuda dos alunos na sala para
copiar, isso foi até nas férias [ao final do primeiro semestre] do meio do ano. Quando chegou
nas férias do meio do ano, eu ndo tinha nota, tinha matéria que eu tinha zero porque nao
conseguia nota, eram umas atividades no quadro, umas professoras que ndo me apoiavam,
eu falei: “Nao vou voltar mais” e eu ndo voltei. Desde entdo, acho que eu fiquei uns quatro
ou cinco anos sem ir a escola. Até que eu voltei para o ISMACZ,

No ISMAC um estudava, outro estudava, outro falava: “Por que vocé ndo volta pra
escola?”. Eu estava meio sem nada para fazer, entdo resolvi voltar para escola depois da
minha terceira cirurgia. Quando me informaram que tinha a sala de Apoio?* na Escola A,

conversei com a professora Maria Laura, na época, que falou: “Vocé vai conseguir sim,

21 No momento em que foi feita a entrevista, Irene ja havia concluido o Ensino Fundamental, mas continuou
na mesma escola para cursar o Ensino Médio em 2020/2022.

22 A aluna trabalhava como baba, na época diz ter cerca de 13 anos.

2 A entrevistada frequentou por breve periodo no ano de 2005, logo que diagnosticada com perda severa e
progressiva da visdo, enquanto aguardava um transplante de cdrnea, foi encaminhada ao ISMAC para ser
reabilitada durante o periodo de espera para a cirurgia, mas assim que a fez, deixou de comparecer aos
atendimentos. Infelizmente a cirurgia néo trouxe o resultado esperado acarretando o retorno de Irene ao ISMAC
anos depois.

24 E um termo recorrente usado pela entrevistada referindo-se a Sala de Recursos Multifuncionais.
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vamos!”. Tinha uns alunos aqui da escola [ISMAC] que ja frequentava o CEEJA/MS, eles
falaram que os professores ajudavam e foi quando eu voltei para escola, através da SRM da
professora.

Ela foi l1a [CEEJA/MS], fez minha matricula e eu voltei. Confesso que voltei com
medo, com muito medo mesmo porgue eu achava que nao era capaz de aprender. Esses anos
todos, desde crianga, eu estava na escola e nunca aprendi de verdade, eu morria de vergonha
porque ndo sabia ler direito, ndo escrevia direito, entdo, na verdade, foi agora depois da
minha deficiéncia que eu aprendi as coisas na escola, a ler, tudo. Agora, depois que voltei
para a escola e gracas a SRM que tem professoras que ddo o maior apoio para gente, e isso
foi essencial, eu posso falar que aprendi as coisas.

A SRM para mim é tudo, é minha base, porque na sala comum, eu estar presente é
uma coisa importante, estar no meio das pessoas que nao tem a mesma deficiéncia, estar
interagindo no meio das pessoas normais, porque eu ndo acho certo — se eu sou deficiente
visual — ter que ficar numa sala sozinha, tenho que estar no meio deles interagindo, por mais
que eu ndo enxergue no quadro, acho importante estar na sala de aula interagindo junto com
a turma normal.

A SRM ¢ nossa base. No meu caso, eu assisto a aula normal, na sala normal, onde,
no momento, eu ndo entendo. As vezes, tem coisa que eu ndo entendo ali na hora, dai chega
na SRM, eu falo: “Professora foi dito assim, assim, assim na sala. O professor explicou isSO
e iSso, agora eu quero que a senhora me ensine como que ¢ que eu fago isso aqui”. Eu, no
meu campo de visdo, no meu tempo, porque la [CEEJA/MS] é uma coisa muito corrida.
Entdo, para mim € importante, eu acho, que até mais a SRM do que a sala normal.

A SRM é importante para mim, porque ali, na verdade, eu aprendo as coisas, tem
coisa que d& para aprender l& na sala de aula, mais onde eu aprendo mesmo, de verdade, o
passo a passo de uma conta, de um problema, é na SRM. A professora esta ali junto comigo,
me ensinando no meu tempo.

No comeco, era a professora la da SRM que adaptava o material. A professora Maria
Laura, as vezes, ampliava na escola, dai passou para o0 CAP, que nunca conseguiu chegar
com o material em tempo, porque tem material do CAP chegando até agora®®, sempre depois
gue ja acabou a matéria, ja teve caso de chegar no final do ano e nos ja tinhamos terminado
0 ano. Ano passado [2018] e esse ano também [2019], eu fui la e a menina falou que tinha

chegado umas apostilas minhas, mas nunca conseguiram me entregar o material em tempo.

%5 No momento da entrevista, as escolas ja haviam encerrado o periodo letivo.
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E quando isso acontecia, prejudicava, porque eu tinha que ficar na sala s
acompanhando com a apostila normal, sem ampliacdo. Eu tinha que ficar s6 acompanhando
ou ia na base da foto, tudo que a professora jogava l& no quadro, eu tirava foto.

Eu chegava em casa, e para ndo ficar muito para tras, eu passava para o caderno,
ampliava no celular e ia copiando tudinho. Depois que [o material] veio para grafica do
ISMAC, eu sempre estava com tudo em dia, entdo quem fazia essa ampliacdo era o
profissional®® da sala da grafica do ISMAC, que atendia em parceria com a escola.

Minha relacdo com os professores é muito boa. Os professores, com quem estudei,
sempre me ajudaram muito, ndo s6 eu, mas as meninas que estudaram comigo que séo
deficientes visuais também. Sempre me apoiaram muito. Eu fiquei feliz porque eles falaram:
“Nos estamos te esperando no [Ensino] Médio”.

Até entdo eu estudava a tarde, mas fui para de manhd por causa do negdcio do
professor de Matematica... Tive dois professores de Matematica... Um professor me tratava
de uma forma, ele trabalhava comigo de um jeito e o outro que chegou, me deixou de
escanteio. N&o apavorei muito porque eu sabia que tinha a SRM para me ressarcir dessa
baguncinha®’ que estava 14 na escola... E... Eu continuei... (risos), mas quando ele chegou,
interagiu e agora para o final [do ano letivo] quis entender, e entendeu como funcionava o
negacio.

O professor Eduardo?, meu primeiro professor de Matematica, trabalhava comigo
no mesmo ritmo da sala, ele passava um negdcio 1a no quadro, pegava meu caderno, vinha
e passava no meu caderno, me explicava ali. Esse segundo professor, ele passava la no
quadro, se eu quisesse saber alguma coisa eu tinha que chamar. Dai eu falei: “Professor, é 0
seguinte, o professor Eduardo fazia assim, assim comigo, dai quando o senhor passa I4, o
senhor vem e passa aqui que eu vou tentar fazer”. Mas s6 que ele ndo fazia esse processo
comigo, ele ficava falando e falando la no quadro, as vezes quando era alguma coisa da
apostila que eu queria tentar fazer, eu chamava: “Professor como que faz esse aqui?”. Entéo
ele explicava la da forma dele que eu ndo entendia nada (risos), eu ndo entendia nada, quando
eu queria alguma coisa dele, eu tinha que chamar.

O pessoal 14 da secretaria falava: "Com a Irene € assim...", as gurias [alunas da sala
de aula] falavam: "Professor, o senhor tem que explicar para a Irene no caderno dela porque
ela ndo enxerga™... dai ca no final [do ano letivo] ele queria que eu respondesse um negocio

I4 no quadro, que eu estava perguntando para ele aqui no caderno. Ele: ““vocé esta vendo l&

26 O profissional a quem a aluna se refere é a pesquisadora, responsavel técnica pelo Nucleo Gréfico ISMAC.
27 Se referindo a troca de professores de Matematica.
28 Nome ficticio.
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no quadro?". Eu falei: “Professor, eu ndo enxergo 1a no quadro™. Ele: “VVocé ndo enxerga la
no quadro?" (risos). Eu: “Uai professor, nds ja estamos acabando o ano e ja falei para o
senhor mais de mil vezes...". Ele: “Ah ta...". Ele veio, passou 0 negdcio no meu caderno e
eu falei: "Ah! Mas ta bom..." Eu chegava na SRM e tinha que esperar a explicacdo da
professora Gabriela, porque 1a na sala ndo deu! (risos). Eu ndo consegui interagir com ele.

Entdo, por isso, vou voltar para a tarde [turno vespertino] porque os professores me
conhecem e eu acho que vou ter mais resultado com eles, sabem o grau da minha deficiéncia.
Até a parte da professora ler a prova para mim na sala de prova?®, que isso foi gragas a uma
professora de Geografia, que um dia entrou na sala de prova e eu estava doida la porque nédo
sabia se escrevia, se lia a prova. Ela foi a secretaria e falou: “Gente, vocés estdo loucos?
Aquela guria ndo vai conseguir fazer a prova sozinha nunca”. Eu ndo estava conseguindo
coordenar as duas coisas, escrever e ler a prova, foi quando eles falaram para a professora
Maria Laura ler a prova para mim também. N&o sei por que eu ndo tinha esse direito
[professora de apoio®’] (risos). Foi quando a professora comegou a ler a prova para mim e
ampliar também os materiais da prova, que eu comecei a desenvolver mais, tudo meu €
ampliado.

Minha relacdo com a Matematica sempre foi muito conturbada, péssima (risos).
Nossa, ndo conseguia compreender! Para mim era uma coisa muito dificil, que eu nunca ia
conseguir aprender. Quando era crianca, eu enxergava normal, mas € como sempre falo, 0
apoio da professora [SRM], 0 ensinamento e 0 jeito que ela ensina faz toda a diferenca para
gente e eu falo que nunca fui ensinada direito, com paciéncia, com todo aquele apoio, por
gue eu nunca consegui aprender Matematica?!

Na sala [SRM] as professoras tém varios materiais. A professora Maria Laura ja usou
uns materiais em relevo e aqueles pauzinhos®! que é tudo cortadinho para me mostrar o que

é dezena, unidade, centena. Elas tém uns materiais que ja usaram comigo, eu ndo sei 0 nome

29 No Centro Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos — CEEJA/MS ha uma sala exclusiva para realizagio
as provas em que ndo ha necessidade em marcar hora, basta apenas estar com a autorizacéo para fazé-las. Essa
autorizacdo é dada pelo professor ap6s o aluno ter completado o nimero de aulas presenciais previstas mediante
a carga horaria da disciplina, bem como haver comparecido por no minimo duas vezes as cabines para tirar
davidas.
30 professora de apoio que, a partir da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 no art. 28, no inciso "X VII - oferta
de profissionais de apoio escolar." (BRASIL, 2015, p. 7). Sdo professores auxiliares para alunos com
deficiéncia que necessitam de assisténcia para realizar atividades em sala de aula e fora dela, como por
exemplo: locomogao, comunicagao e necessidades basicas.
31 O Material Dourado é constituido por cubinhos, barras, placas e pelo chamado cubdo, que representam,
respectivamente, unidade, dezena, centena e milhar. [...] ndo traz restri¢ces de uso nem necessita de adaptagdes,
sendo um recurso muito importante no ensino da Matematica para deficientes visuais. (TURELLA, 2012, p. 7,
10)
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de cada um deles, mas elas possuem uns materiais 1a para facilitar o ensinamento, para
facilitar a explicacao.

Eu, esses anos todos que fui aprovada antes de ficar deficiente visual, foi por ndo
faltar, as vezes, fazia um trabalho, mas eu nunca aprendi Matematica na escola como devia
ser, morria de medo. Até agora, quando eu voltei, morria de medo da Matematica, fiz todas
as matérias e larguei a Matematica por ultimo, porque eu tinha panico.

Quando comegou esse ano [2019], eu fazia aula com o professor de informatica no
ISMAC e desabafava: “Nao vou conseguir, eu ndo sei nada de Matematica”. Nunca consegui
aprender Matematica e eu até me surpreendi porque as minhas notas foram altas em
Matematica, a mulher [secretaria da Escola] leu 14 para mim. Eu ndo tive que repetir prova
nenhuma. Entéo, a professora Gabriela faz a diferenca na vida da gente, tanto a forma que a
Maria Laura me explicava a Matematica quanto a Gabriela. Eu falei: “Nossa... eu fazia um
bicho de sete cabegas, achava que nunca ia aprender isso ¢ ¢ uma coisa tao facil”. Para mim,
foi essencial ¢ eu terminei, como se diz: “Consegui terminar o [Ensino] Fundamental... Estou
livre do Fundamental!” (risos).

No comeco [a SRM], deu uma bananada®? quando a professora Maria Laura saiu, a
professora que entrou ndo estava dando conta, porque agora tem os [alunos com] DI®® na
sala. Eu acho que tem que ser uma coisa mais... tem hora que um invade a aula do outro.
Vocé vai la para fazer uma atividade e ndo da tempo porque que ela [a professora] se enrola
com outro, se atenta com outras coisas... E eu acho que ndo da ndo. Para mim, tinha que ser
uma professora para os deficientes visuais e uma para 0s DI ou um horéario s dos deficientes
visuais e um horéario s6 dos DI, porque tem hora que chega todo mundo junto e acaba
ninguem conseguindo fazer nada!

Né&o acho que a limitacdo visual € um impedimento. Nao digo que ficou mais facil.
Pode ser porque eu uso mais a cabeca (risos) ndo tanto a minha visdo, mas essa parte de
achar que é mais facil ou mais dificil... Eu consegui aprender a Matematica depois que eu
perdi a visdo, entdo ndo sei colocar se ficou mais facil ou mais dificil porque na época que
eu enxergava, nao sei se eu ndo aprendia pela forma que eles me ensinavam.

Eu acho que os professores [sala comum] tinham que ser mais comunicativos com a

gente, vir perguntar se esta entendendo, como no meu caso, eu consigo ver de pertinho, fazer

32 A sala de Recursos Multifuncionais frequentada por Irene, desde sua implantacéo, era do Tipo Il, ou seja,
de acordo com o Manual de Orientagcdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais
(2010a), foi equipada para atender pessoas com deficiéncia visual e durante alguns anos atendeu somente a
esse publico, mas, a partir do ano 2018, a sala passou a receber alunos com outras deficiéncias.

33 Pessoa com Deficiéncia Intelectual. Expressio reforgada pela aluna durante a entrevista para diferenciar os
alunos que frequentam a SRM.
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no caderno: "vou fazer aqui para vocé". Se quiser, faz uma conta para eu fazer sozinha, para
ver se eu entendi 0 que ele [o professor] me explicou. Eu acho que é mais comunicacdo

mesmo, a meu ver.

4.3. Gabriela Sampaio

Meu nome é Gabriela Sampaio, tenho 28 anos, sou licenciada em Quimica pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, Graduanda em Pedagogia e
Especialista em Educacédo Especial.

Desde pequena, meu jogo preferido era alquimia. Na escola, quando eu cheguei no
Ensino Médio, conheci a quimica e, para ndo falar que eu nunca tive ddvida, no meu segundo
ano do Ensino Médio pensei: “Puxa, eu gosto também da parte mais de Biologia, mais do
corpo humano”. Entdo pensei na possibilidade de fazer Farméacia, Bioquimica, além de
quimica. Fui para o 3° ano e conheci a [Quimica] organica e decidi. Era Quimica mesmo,
ndo queria Farmacia... tanto é que no dia que eu fiz o vestibular, cheguei em casa chorando
aos prantos falando pra minha mae: "Mae, acho que eu fui mal na prova e eu nao sei o que
fazer da vida se ndo passar para Quimica, eu ndo tenho a segunda opg¢éo..." (risos), mas deu
tudo certo gracas a Deus.

Tornar-me professora foi na verdade... (risos), foi uma mudanca nos meus planos,
porque quando eu terminei 0 meu Ensino Médio, estava no ultimo ano, ainda era vestibular
a UFMS, tinha o [vestibular] do meio do ano e o do final do ano. Do meio do ano tinha
Quimica bacharelado e no final do ano a Quimica licenciatura. O que eu queria era 0
bacharelado, mas eu perdi o prazo da inscricdo. Como eu queria Quimica, eu entrei para
licenciatura e os meus planos eram: ir puxando as disciplinas do bacharel para sair com os
dois. Mas eu entrei na licenciatura, fui conhecendo as disciplinas pedagogicas, fui fazendo
estagio e me apaixonei, estou aqui até hoje (risos)... Nem fiz mais o bacharel, nem puxei as
disciplinas, continuei na licenciatura e fui me especializando na area.

Eu sempre tive amigos “diferentes”, onde eu via um deficiente, era 14 que eu estava,
eu aprendi LIBRAS®* “sozinha”, porque eu fiz amizade com uma surda e eu achava um
absurdo as pessoas ndo conversarem com ela. Pensava que ela precisava conversar porque
todo mundo estava conversando e ela ndo sabia 0 que acontecia. Entdo eu aprendi com ela a

LIBRAS e eu s6 andava com ela. A gente ia para igreja, eu interpretava para ela, passava

3 LIBRAS ¢ a sigla da Lingua Brasileira de Sinais e foi oficializada como lingua oficial no Brasil a partir da
lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002. Trata-se de uma lingua na modalidade gestual-visual em que € possivel se
comunicar por gestos, expressoes faciais e corporais.
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um carro com uma musica tocando, ela sentia e falava: "Oh! estou sentindo [vibracdo] a
musica" e eu interpretava a masica pra ela. Entdo € uma coisa ja que vinha desde sempre,
tanto é que a minha monografia foi direcionada para a deficiéncia auditiva por conta dessa
influéncia da amizade com ela que eu sempre amei. A deficiéncia visual eu fui conhecer
depois, durante a graduacao, e falei: “Puxa vida! Olha ai que legal!” (risos), tanto é que hoje
eu tendi para deficiéncia visual, pois atendo mais deficientes visuais, mas tudo comecou la
na infancia com a surda.

Eu me formei em 2013, mas a minha colag&o foi no inicio de 2014, em fevereiro, ai
ja neste més eu consegui uma carga completa - todas as aulas de um periodo de 20h — como
regente de Quimica em sala de aula. Fui conhecendo pessoas e buscando conhecer melhor o
trabalho do Atendimento Educacional Especializado realizado pela rede estadual de ensino.
Tanto é que depois de seis meses de trabalho, fui chamada para assumir o0s atendimentos em
uma Sala de Recursos Multifuncionais e atender de forma itinerante (como era chamado na
época) uma estudante que estava impossibilitada de frequentar a escola.

Em 2015 comecei como professora de apoio de uma aluna que tinha mdultiplas
deficiéncias, ela tinha a deficiéncia visual, auditiva e intelectual. Ela entrava como
multiplas®® e por conta da deficiéncia visual eu fui buscar os cursos, para dar assisténcia. O
Braille® eu ja sabia por conta propria porque eu ndo sabia onde que tinha curso de Braille e,
como eu sempre gostei da area, eu fui aprender sozinha. Ja sabia o basico e depois, durante
esse primeiro ano com ela, é que eu fui conhecer o CAPDV/MS. Eles abriram inscrigéo e eu
fiz todos os cursos direcionados para deficiéncia visual que eles ofereceram durante todo
aquele primeiro ano.

Foi nesse ano [2019], que vim para essa escola [Escola A], estou na Educacao
Especial desde... porque até minha monografia foi na Educacdo Especial (risos), deu um
pouquinho de trabalho para conseguir um orientador, porque la [na Quimica] é muito
especifico, sdo pouquissimos que trabalham com essa parte direcionada para incluséo. E ai,
depois de muito trabalho, consegui um orientador, fiz a minha monografia e terminei. Fui
dar regéncia [ser professora regente] em sala de aula comum, nesse periodo eu conheci as

técnicas [técnicas do CEESPI] que ficam fazendo visita na escola, para dar assisténcia a todo

% Deficiéncia multipla é definida como: associagdo, no mesmo individuo de duas ou mais deficiéncias
primarias (mental/visual/auditivo-fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento
global e na capacidade adaptativa. (AMIRALIAN, 2000, p. 2)

3% O Sistema Braille ¢ um sistema de leitura e escrita "utilizado universalmente [...] por pessoas cegas, foi
inventado na Franca por Louis Braille, um jovem cego, reconhecendo-se 0 ano 1825 como 0 marco dessa
importante conquista para a educacao e a integracdo dos deficientes visuais na sociedade.” (LEMOS, 2014, p.
1)
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atendimento especializado. Em conversas, elas perceberam e falaram: “Olha vocé tem perfil,
vocé ndo gostaria de trabalhar na Educacdo Especial?". Eu falei: "Nossa! E meu sonho!"
(risos). Ai entrei... Ano passado eu me afastei, no final do ano de 2017, eu tive meu filho.
Em 2018, no meu retorno, a minha aluna ja tinha terminado, a que eu era apoio e fiquei com
ela o Ensino Médio inteiro. Ela ja tinha terminado, entdo até aguardar avaliacdo de novos
alunos todo esse processo é bem demorado e eu precisava retornar logo.

Passei no processo seletivo para 0 PROGETEC®' para professor gerenciador de
tecnologia. Eu fiquei 2018 inteiro trabalhando como PROGETEC, mas de coragdo partido
porgue eu via o pessoal la da escola, l1a na SRM, da Educacao Especial, conversava com as
técnicas, choramingava... Em 2019 voltei para Educacdo Especial, quando a coordenadora
do CEESPI estava precisando de um professor para SRM daqui na Escola A.

A sala antes era tipo 1, que é especifica para deficiente visual. Agora, apesar de ter
virado mista, para atender todas as deficiéncias, tinha que ter uma especializacdo maior para
deficiente visual porque a maior quantidade do publico era de deficientes visuais. Ela
[coordenadora do CEESPI] estava tendo dificuldade de encontrar essa pessoa: professor com
0s todos os cursos: de orientacdo e mobilidade, Braille, Soroban... Ai eu consegui... Gragas
a Deus (risos)... E voltei!

Anteriormente, quando eu entrei, as SRM nédo era um professor para atender a todos,
elas eram por area. Entdo tinha area da linguagem que vinha geralmente um professor na
area da Lingua Portuguesa e tinha a area das exatas, que tinha que ser um professor formado
em Matematica, Quimica ou Fisica, para atender toda essa parte. Quando eu entrei foi facil
porque precisava, nao tinha professor de exatas com a especializacdo na Educacédo Especial,
ndo tinha, entdo foi tranquilo. Depois eles unificaram, era um professor sé para todas as
disciplinas, ai ficou mais dificil porque tinha muito professor de linguagens. Vamos dizer
assim, tinha muito e, por isso, que eu tive que fazer a Pedagogia porque, além de tudo,
agora®® eles exigem a Pedagogia, pois tem muito aluno que esta no Ensino Médio, mas tem
paralisia cerebral, deficiéncia visual, por exemplo, e estdo no processo de alfabetizacao,
entdo tem que ter, tem que saber o método para alfabetizar. Eu tive que fazer a Pedagogia,

agora ficou mais tranquilo porque ja unificou tudo na formagdo também... (risos)

37 Programa de Gest#o de Tecnologia. Nesse programa, os professores sio responsaveis por construir contetido
de multimidia nas escolas em que estejam lotados.

38 Art. 13. Para atuar na Sala de Apoio Pedagdgico sera lotado professor que atenda aos seguintes critérios:

| - ser licenciado em Pedagogia;

I11 - comprovar dominio no conhecimento de alfabetizagao;

IV - comprovar experiéncia em servicos da Educacéo Especial para critério de desempate. (MATO GROSSO
DO SUL, 2017, p. 2)
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N&o acompanhei a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais porque eu
entrei na universidade em 2009, entdo nem era 0 meu foco (risos). Quando eu fui para a
escola, em 2014, estava tudo implantado, j& estava tudo encaminhado. Mas, quando a gente
vem trabalhar na SRM e recebe orientacdo (risos)... que nao € um reforco, isso tem que ficar
martelando, porque falou SRM as pessoas pensam que é sala de refor¢o e até os alunos, as
vezes, falam: "Ah, eu vou para o reforco no contraturno™. N&o é!

O que a gente recebe de orientagdo é que professor da SRM tem que ser
multifuncional, por qué? O aluno tem o curriculo dele que segue normalmente na sala
comum e a SRM tem que trabalhar com o que ele tem de déficit, nesse percurso. Por
exemplo, na area da Matematica, o aluno esta la estudando equacdes sé que ele ndo domina
a tabuada, ele ndo tem meios, a deficiéncia dele necessita que ele tenha algum outro método
para que consiga aprender a tabuada e a SRM tem que fazer isso, tem que saber qual é a
melhor forma de fazer com que esse aluno tenha uma base melhor para conseguir, ter mais
qualidade no acompanhamento da sala de aula comum. Entdo, resumindo, a SRM € para
isso, para trabalhar com que o aluno ndo tem de base, da melhor forma possivel para
melhorar a qualidade e acompanhamento na sala de aula comum.

Aluno para frequentar a SRM tem que ter laudo. Nao pode ter suspeita de nada, ele
tem que ter o laudo médico. Ele chega, faz a matricula na escola, apresenta o laudo, iniciam-
se as aulas e ai a escola entra em contato com as técnicas® da Educacio Especial. Elas que
fazem essa avaliacdo, chamam a familia, faz avaliacdo com a familia para saber o histérico
do aluno. A partir da avaliagdo das técnicas é feito um encaminhamento para a SRM, se for
necessario, elas ja direcionam. Entéo, a parte de orientacdo e encaminhamento € das técnicas.
A gente, s6 a partir do momento que recebe o encaminhamento, comeca o trabalho, fazendo
uma avaliacdo diagndstica para saber o que que o aluno sabe de base, 0 que ele tem de base,
0 que precisa ser trabalhado. E todo um processo mais direcionado ao trabalho, inicio do
trabalho, mas a avaliacdo em si quem faz sdo as técnicas e a partir do laudo. O Estado tem
seus centros, tem o da Educacdo Especial que € o CEESPI, que somos nds, que é para
deficiéncias em geral; tem a especifica de autismo que é 0 CEAME-TEA*, que so trabalha
com autista, entdo se o laudo for de autismo, o aluno ja é direcionado para esse centro e, se

tiver altas habilidades/superdotacéo, é encaminhado para 0 CEAM/AHS*,

39Art. 4° A avaliacio do estudante para encaminhamento ao atendimento da Sala de Apoio

Pedagogico cabera ao professor regente, professor da Sala de Apoio Pedagdgico, técnicos do Nucleo de
Educacdo Especial — NUESP [...], mediante ficha de acompanhamento e critérios estabelecidos pela equipe
gestora da Sala de Apoio Pedagogico. (MATO GROSSO DO SUL, 2017, p. 1)

40" Centro Estadual de Apoio Multidisciplinar Educacional ao Estudante com Transtorno do Espectro Autista.
41 Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacéo.
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A sala de recursos € de qualquer um, de qualquer escola pode vir, depende da
disponibilidade do aluno, se ele estiver fazendo um atendimento aqui préximo. Mesmo
morando longe, sendo matriculado na Rede Estadual, se ele achar que fica mais viavel para
ele ir para sala de recursos da Escola A, ele pode ser encaminhado para c4, isso depende da
técnica da regido, da escola que ele esta no ensino comum, ela que orienta, que encaminha...

Aqui na Escola A, a SRM era do tipo Il —, atendia apenas deficientes visuais, hoje
atende o publico geral da Educacdo Especial Entdo, eu que organizei os horarios esse ano.
Quando a gente chega no inicio de fevereiro, fica a primeira semana s6 fazendo essa
organizacao, fazendo até a diagnostica para saber como é a melhor forma de conduzir... Eu
tentei deixar os deficientes visuais com aulas individualizadas, 0 maximo que eu consegui,
Por que, como eu atendo a maioria aqui do CEEJA/MS, eles fazem disciplinas soltas, um
faz Matematica, o outro a Matematica é do Ensino Fundamental, uma é [Ensino] Médio,
outro faz histdria, o outro geografia, entdo eles ndo andam, ndo € o mesmo conteudo e
também ndo é no mesmo nivel... Um aprende, vocé viu [periodo de observacdo] que a Rosa
[aluna participante da pesquisa] pega no ar, ja a Cristina tem que trabalhar mais lentamente,
entdo eu tentei deixar o mais individualizado possivel e, no comeco do ano, eu tinha deixado
inclusive duas alunas que estavam fazendo a mesma disciplina, tudo certinho, juntas. Mas,
eu percebi durante o percurso, que nao estava dando certo, por causa disso, uma aprendia
muito rapido e a outra demorava mais.

Na deficiéncia visual, vocé tem que ficar lendo, relendo, voltando. Entdo, para ndo
atrapalhar nem uma nem outra, dividi de novo, consegui separar o horario, mas assim, uma
grande quantidade de alunos é um pouco dificil conseguir duas horas sé para um aluno. Tem
momentos que ndo tem jeito, no periodo da tarde, por exemplo, tem a lIrene [aluna
participante da pesquisa] que vem com mais dois, trés [alunos]... Ai a gente tem que
conseguir... a gente da um jeito... (risos), arruma um jeito (risos)...

Eu acho que a grande questdo que pega aqui é o tempo porque o0 nosso planejamento
€ uma vez na semana, € pouco. Todos os outros horarios a gente tem preenchido com aluno
e 0s nossos alunos, inclusive, eles sdo do CEEJA/MS que é muito rapido. E tudo. Fez a
prova. Proxima apostila. Terminou uma série. Em trés meses vocé consegue terminar uma
série, entdo eles pedem atendimento extra, logo os horarios sdo bem apertados.

Olha, eu acho que o jeito que esta, o trabalho flui, 0 negdcio é que como a gente tem
uma demanda muito grande de alunos, passamos pouco tempo com eles. Apesar de tudo, na
grande parte, a gente tenta deixar dois dias de atendimento na semana, dois dias de duas

horas, s6 que mesmo assim € pouco. Eu acho que eles precisam, a necessidade deles maior,
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¢ de um acompanhamento continuo, até mesmo com os deficientes intelectuais,
principalmente com o deficiente intelectual que necessita dessa repeticdo até conseguir o
conhecimento em si, entdo por ser muito espacgado, pela grande demanda, acho que o Unico
impasse: € o tempo mesmo!

Quando falamos de tempo, eu lembro da Matematica, por exemplo, que € muito
presente... (risos) Extremamente presente, é a grande dificuldade dos alunos ainda mais a
parte dos deficientes visuais porque é quando chega em calculos muito extensos, eles se
perdem e alguns ndo tem o dominio do Braille, ainda mais Braille especifico. Alguns estdo
la aprendendo a escrever ainda, ndo tem o dominio do Braille especifico da Matematica,
entdo é mais complicado porque a gente tem que ficar buscando meios para que ele consiga
acompanhar e ndo se perder ali no percurso. A gente percebe a grande necessidade de ter
uma orientacdo o tempo todo, é mais dificil deles conseguirem desenvolver sozinhos. Entéo,
a maior parte, eu diria que 60 ou 70% dos trabalhos que a gente faz é direcionado a
Matematica, ainda mais esse ano que a maioria dos nossos pegaram a disciplina da
Matematica. A gente tem que trabalhar bastante essa parte da base, da Tabuada, da divisao,
divisdo, para eles é bem complicado, entdo se ndo tem a base, ndo vai, ndo acompanha.

Alguns utilizam o Soroban, alguns correm... Mas, 0 que eu percebo mesmo, é que 0s
que utilizam, gostam s6 para numeros grandes. Quando o numero é menor, eles preferem
fazer de cabega, acham mais réapido, agora quando é com unidade de milhar numa
multiplicagdo, com dezena embaixo, eles recorrem ao Soroban até porque néo usa o Braille
para escrever [os calculos], eles preferem fazer mental, entdo nesses casos utilizam. Continha
de soma, até a soma com unidade de milhar, eles preferem fazer de cabeca: "Ai, vai... Nao,
ndo volta... Vocé perdeu, volta, ai volta faz de novo", mas prefere fazer mental. Agora nas
multiplicacdes, € Soroban...

Além de tudo, a SRM também tem um projeto proprio que tem que ser desenvolvido
durante o ano, para ser aplicado com os demais alunos da escola. N6s temos que conversar
com professor porque tem os alunos também que nao frequentam a SRM, mas que séo do
publico da Educacéo Especial. Eles estudam na sala de aula comum e eu tenho que saber a
situacdo de como esses alunos estdo, se eles estdo conseguindo acompanhar, se estdo
recebendo o material adaptado. Aqui na escola tem alunos com baixa visdo que nao
frequentam a SRM, mas precisam de material ampliado, entdo eu tenho que ficar verificando
se o professor esta ampliando o material, se ndo estiver ampliando, pedir para me mandar,
para eu ampliar, para o aluno conseguir fazer a prova ou a atividade que for. Tenho que

buscar atividades, formagdes para os professores, executar um projeto. Entdo acho que a
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grande a chave ai é o tempo porque aqui pelo menos quanto a recursos materiais, o0 problema
é zero!

Como eu disse, aqui tem muito material. S6 que assim, a gente vai percebendo que
cada aluno aprende de um jeito, que cada aluno, em cada conteddo, em cada momento
precisa de algum recurso especifico. A estrutura da SRM tem o basico necessario, mas,
quando é muito especifico, a gente tem que elaborar. Entdo, gracas a Deus, aqui pelo menos,
ndo tenho problema de recursos. Todo recurso que eu pego, Se preciso montar um jogo,
algum material especifico para aquele aluno porque nédo esta dando certo e tenho que mudar
a estratégia, passo a listagem de material que vou precisar para a mocga da secretaria, que €
responsavel pelas Financas, ela compra tranquilamente, me entrega rapidinho, monto o
material e uso, entdo quanto a recurso, a escola ndo tem problema, mas essa nao é a realidade
de todas t& (risos), a administracdo da Escola A que é excelente!

O Estado trabalha com varios tipos de registro, tem o principal que é o que a gente
chama de PEI, o Plano Educacional Individualizado. Ele tem trés niveis... tem o nivel um
que vocé faz aquela primeira leitura do aluno o que ele sabe, quais séo suas habilidades, tudo
do aluno, até se ele toma medicamentos, se ele faz acompanhamento extra, é um perfil dele,
todo tracado ali. O nivel dois é o planejamento, aqui eu costumo fazer semestral. Como a
gente tem muito problema de feriado e coisas do tipo é dificil vocé datar, tal dia vou fazer
um conteudo, no outro vou fazer outro, entdo eu faco para um periodo maior porque eu tenho
que desenvolver todas aquelas atividades dentro daquele periodo. Estd bem especificado a
habilidade que vocé esta trabalhando, a metodologia, 0s recursos que que vocé vai utilizar.
Ao final de cada semestre tem o nivel trés, que é o relatério, todos 0s avancos que ele teve
durante aquele periodo, de acordo com o nivel dois que vocé trabalhou e o que vocé nédo
conseguiu, todos os impactos. E um relatorio do semestre para aquele aluno, como é
individualizado, para cada aluno. Além disso, a gente trabalha com diario de bordo que é um
caderno, terminou a aula eu vou la e registro no caderno, foi trabalhado isso, isso e isso, para
cada estudante; o método utilizado foi esse, entdo € um registro diario, até quando eles
faltam. Nesse tempo, eu pude fazer adaptacdo para tal estudante, elaborar material, fazer
planejamento, coisas do tipo... entdo sdo Varios registros que eu tenho escrito.

Vou voltar no projeto porgue esse ano [2019] eu fiz um projeto direcionado para 0s
deficientes visuais (risos). Eu trouxe um filme com audiodescricdo para os alunos assistirem
vendados, fiz uma roda de conversa em todas as turmas e tinham alunos deficientes visuais
da SRM para conversar diretamente com os demais alunos. Entéo, eu acho que ele [projeto]

estimula a curiosidade dos alunos da sala [de aula comum], eles querem saber, querem
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perguntar, querem conhecer. Naquele momento fica muito entrosado, acham o maximo saber
como um deficiente visual come, como toma banho (risos). Nossa, entdo estimula muito a
curiosidade deles e muda...

Com aroda de conversa eu percebi o caso de um aluno que ficou cego depois de uma
virose, entdo todo mundo falou: "Meu Deus, eu ja peguei virose! Eu posso ficar cego?”,
entdo eu tenho que saber o que fazer, tenho que ajudar, ja pensou? Eu acho que a parte da
inclusdo dos nossos alunos na escola se da por essas agdes, eu ndo posso estender, ir muito
além porqgue os nossos alunos da SRM, principalmente os deficientes visuais, ndo sdo daqui
da escola, sdo de outra escola, entdo 1a eu ndo sei como se da o processo, mas aqui o contato
que eles tém, o entrosamento com a escola é através dessas agdes.

Aqui, o que eu mais tenho dificuldade é no periodo matutino porque a rotatividade
da escola é muito grande, a escola é muito grande, tem muitos professores, entdo eu nao
consigo ter acesso a todos porque na hora que eu chego e converso com um, ja trocou, ja €
outro, ndo sei se € por conta de ser uma escola muito grande e central, tem bastante
rotatividade. Mas tem também alguns que ainda sdo resistentes, isso € normal, isso tem em
qualquer lugar, sdo resistentes: “Ah ndo...”. ou “Ah, o seu aluno...”. Tem professor que ja
me sugeriu: “O aqui, ele ndo faz nada na sala. Eu vou mandar fazer a prova 14 com voca”.
Eu: “Opal Néo, ndo! (risos) Perai, ndo é assim que funciona”. Por isso que a gente tem que
trazer formacdo, para que o pessoal converse, para que outras pessoas de fora venham
conversar com o0s professores para explicar a situacdo, mostrar como trabalhar com cada um
aluno porque tem professor que nunca trabalhou com baixa visao, tem professor que nunca
trabalhou com altas habilidades, ndo sabe lidar. O aluno comeca a gritar, a enfrentar, ele vai
fazer o qué? Entdo é por isso € que a gente tem que fazer esse trabalho também de
formiguinha (risos).

Aqui eu tenho uma relagdo muito boa com os Coordenadores, tanto € que para
execucio do projeto*, eles sdo fundamentais, entio me auxiliam sempre, eu falo: "Ah, quero
desenvolver tal acdo do projeto com as turmas tal, tal, tal...". Eles véo la e organizam todo o
horério e falam: "Eu conversei com os professores tal o dia, vocé vai poder usar todas as
turmas". O trabalho da Coordenagdo aqui também é muito bom, excelente! E é um
coordenador por ano, entdo de manha, por exemplo, a gente tem trés coordenadores: um do
primeiro ano, outro do segundo, outro do terceiro. A tarde estivamos com dois, mas tem

também o problema em trocar, normalmente sdo dois e a noite s6 um porque sd&0 menos

42 Esses projetos sdo aplicados a cada bimestre para que os demais alunos da escola conhegam qual o trabalho
realizado nas salas de recursos multifuncionais e entendam como os alunos publicos da Educacdo Especial
aprendem.
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turmas. A noite tem aluno da Educac&o Especial, mas é mais dificil de fazer o trabalho, quem
acompanha melhor os alunos da noite sdo as técnicas do CEESPI. Eles ndo frequentam a
sala de recursos, mas sdo alunos deficientes. Sdo dois a noite, entdo as técnicas que vem
fazer a visita, saber a situacdo mais diretamente, mas eu estou o tempo todo verificando
boletim, conversando com professor, principalmente quando sdo 0s mesmos, pois tem alguns
que ddo aulas a noite e também durante o dia. Eu converso com eles, mas nao diretamente
com aluno. Um tem altas habilidades e o outro deficiéncia intelectual.

A formacéo que temos, com certeza, ndo é suficiente. Ndo mesmo (risos) e a pos te
da assim, um apanhado superficial digamos de cada deficiéncia, diz como é... ndo da o
direcionamento de como proceder o atendimento, processo de ensino-aprendizagem de cada
aluno. Ela ndo d, a gente tem que ir buscando recursos extras, no caso da deficiéncia visual,
fui buscar os cursos que ensinavam a trabalhar com o Braille, como fazer alguma Orientacéo
e Mobilidade, trabalhar com o Soroban, recursos de acessibilidade e a gente vai aprendendo
também no dia a dia, os alunos ensinam muito também, entéo é todo um processo, mas a pos
é s6 uma apanhado mais conteudista, historico.

A gente precisa estudar e, por isso, a gente sente a necessidade da formacéo
continuada. Tem, tem que fazer, tem que ter... agora ja ouvi vocé falando dos primeiros
socorros® (risos). A gente fez também primeiros socorros até porque tem uma grande
quantidade, acho que quase 100% dos nossos alunos tém casos de desmaio, de epilepsia, e a
gente tem que t& sempre preparado, para tudo, entdo a formacdo é realmente
continuada...(risos).

Eu acho que tinha que ter mais... (risos) porque o ano passado [2018], tiveram
bastante formac0es, esse ano ja diminuiu bastante. Tem que ser realmente continuada porque
0s temas séo tantos, os professores tem que ter formacao e acaba se perdendo. Por exemplo,
esse ano a grande maioria das formagodes foi da Base Nacional Comum Curricular, entdo a
gente ndo teve formacdo em relacdo a professor-aluno deficiente. O que a gente conseguiu
foi trazer as técnicas do CEESPI, do CEAM/AHS e do CEAME-TEA, acho que também
teve uma para fazer uma discussao assim: “Ah, hoje vai ter conselho de classe, entdo da meia
horinha antes para conversar com os professores”. Entdo foi aquela coisa muito passageira,
muito rapida, muito superficial. Eu acho que deveria ter mais formacdes, mais aprofundadas,
trabalhar uma deficiéncia separadamente da outra para que realmente eles conhecam o aluno

em si, o perfil e saibam como proceder.

43 Antes do inicio da entrevista falavam sobre o curso de primeiros socorros que estava sendo solicitado a todos
os professores das Redes Municipal e Estadual.
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Acho que vocé percebeu [periodo da observacéo], pelos nossos atendimentos, que a
gente vai conforme o aluno, a necessidade dele. A gente tem que ir um pouco além, as vezes,
a gente percebe que hoje ndo est4 rolando, vamos buscar no outro jeito, entdo € todo um
processo continuo. Tem coisa que a gente consegue de primeira, tem coisa que a gente vem
todo estimulado para mostrar para o aluno, achando que vai dar certo e ndo da. Ai falo:
“Puxa, ndo, vou ter que buscar estratégias”. E um trabalho bem continuo, vamos dizer
assim... interessante!

Eu penso que a Educacédo Inclusiva j& evoluiu muito, evoluiu bastante, mas é um
trabalho de formiguinha, falar que 100% esta incluso? N&ao, ndo acontece, a gente ainda tem
resisténcia, inclusive de magistrado. A gente tem resisténcia, tem que fazer um trabalho
constante com os alunos, é por isso que esse projeto da SRM é essencial, é fundamental
porque a gente trabalha com os alunos. Percebemos que no comeco do ano tinha bastante
caso de bullying com os alunos deficientes, tinha essa parte de excluir, entdo com o projeto,
com as agdes, fazer com que os alunos se sentissem no lugar do coleguinha diminuiu quase
que 100%, ndo digo que 100% porque tem sempre um caso ou outro, mas estd em processo.
Desde quando eu entrei até hoje, pelo que eu vejo um apanhado geral, evoluiu bastante o

processo da inclusdo, mas 100% ainda ndo esta nao.

4.4. Maria Laura Machado

Meu nome € Maria Laura Machado, tenho 61 anos, sou licenciada em Matematica
Aplicada e Computacional pela Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB e tenho Pos-
graduacdo Lato Sensu em Diversidade e Educacdo Especial para a Inclusdo Educacional e
alguns cursos em Deficiéncia Visual.

Nasci em Tesouro/MT, mas estou em MS ha 45 anos. Nao escolhi ser professora...
Eu néo sei, obra do destino, sei la... Meu pai disse que quando eu era crianca tinha o tal do
MOBRAL* e a minha vizinha Dona Dalia era estudante desse método de ensino e eu ia
todos os dias a sua casa para auxiliar nas tarefas escolares, entdo eu ensinava, ndo queria ser
professora e sim secretaria, mas foi 0 que me tornei e fagco com muita dedicacao e prazer.

Na década de 1980 eu fazia faculdade na UCDB, mas minha mée faleceu, eu desisti!

Depois de uns 10 anos, comecei o curso de Matematica na UFMS, na década de 1990, peguei

4 Movimento Brasileiro de Alfabetizagio — MOBRAL, que foi aprovado pela Lei n° 5.379, em 15 de dezembro
de 1967, com intuito de "erradicar o analfabetismo, integrar os analfabetos na sociedade, dar oportunidades a
eles através da educacdo, buscando assim, beneficios para a populagdo menos favorecida economicamente e
principalmente a alfabetizagéo funcional, com a aquisi¢do de técnicas elementares de leitura, escrita e calculos
matematicos.” (BELUZO; TONIOSSO, 2015, p. 5)
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a transferéncia da UCDB e consegui eliminar algumas disciplinas como psicologia,
linguagem e outras que tinham excelentes notas, mas a disciplina Matemaética, essa sim foi
um verdadeiro horror, pois nem a nota 5,0 tinha conseguido. As dificuldades eram grandes,
sem computador para pesquisa e os livros eram raros. Na época falei comigo mesma, ficar
aqui € uma loucura, vou sair fora enquanto é tempo.

Assim, anos mais tarde retornei a UCDB e apds a analise de curriculo, eliminei varias
disciplinas. N&o era todos os dias que frequentava a faculdade, isto €, ia apenas assistir as
aulas das disciplinas que faltavam ser eliminadas. 1sso foi em 1998, e em 2001 terminei...
me formei!

Apos a término da faculdade, quando meu marido se aposentou, resolvemos morar
em uma chécara. Ficamos 5 anos, foi um periodo maravilhoso, pois fui lecionar em
Rochedo®. Pessoal da area rural... Menina, maravilhoso! Eles te respeitam, querem aprender
e eu tinha uma sede de ensinar! Menina, vocé quer me ver feliz, é alguém querer saber
alguma coisa. Mesmo que nao soubesse, eu dizia: "Vamos tentar”. Procurava de todas as
maneiras sanar as dificuldades porque eu também ndo sabia tudo e eu tinha uma sensagédo
que precisava saber de tudo, mas bobagem minha, pois ninguém tem capacidade para tanto.

Eu comecei a trabalhar na Educacdo Especial também por acaso. Uma das minhas
irmas, trabalhava no CAPDV, Centro de Apoio a Deficientes Visuais, e eu ficava com
minhas duas filhas em casa. Um dia ela me ligou: "Maria Laura, a gente montou uma turma
num curso e faltou muito, vem para c4, vocé ndo quer aprender Braille? Vem para cad me
ajudar”. Falei: "Vou sim, para te ajudar eu vou!”. Fui, aprendi, fiquei apaixonada pelo Braille
e terminei o curso. Na época, a chefe do CAPDV falou para mim que a SRM que era la na
Escola C* vinha para a Escola A, isso em julho de 2008. Ela me ligou e falou: "Maria Laura,
a Escola A estad abrindo uma SRM e nds estamos precisando de uma professora de
Matematica" — que era uma das areas mais complicadas naquela época. Falei: "VVocé estad me
dando um emprego, porque minha irma trabalha no CAPDV?". Ela falou: "Nao, vocé foi a
aluna mais recomendada por todos, vocé foi um sucesso™. Por estar apaixonada, aprendi o
Codigo Braille para a Matematica, ensinava para as minhas filhas, ensinava para todo
mundo, ajudava todo mundo igual a uma doida (risos). Eu falei: "Meu Deus! Esta bem”.
Fiquei na SRM da Escola A.

45 Cidade do interior do estado, localizada a 74 km da capital.
4 A participante mencionou outro nome de escola de Campo Grande que, para preservar a identidade, a
chamaremos de Escola C.
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Eu fiz varios cursos, depois que eu aprendi o Braille, aprendi DOSVOX*' e a gente
sempre estava estudando porque é importante. Eu acompanhei o processo de implantacdo
das Salas de Recursos Multifuncional, porque eu comecei |4 [Escola A] no segundo semestre
de 2008, ja tinham outras escolas, mas tinham poucos alunos e era de dificil acesso, entdo
resolveram por uma escola na area central. Eu ia ao ISMAC atras dos meninos e falava:
“Vamos la, vamos estudar, por que vocé vai ficar aqui sentado nesse banco?”

Quando comecou funcionar a SRM, as técnicas do CEESPI acompanhavam e
davam todo apoio. Antigamente, eu ndo sei como que estd agora, a gente tinha um
encaminhamento das técnicas. Quando a mae levava sem esse encaminhamento, eu nem
esperava, ja atendia...demorava demais e as técnicas nao iam todos os dias.

Mas eu néo sei nada sobre o programa das SRM porque eu nunca quis saber de nada
de governo, meu negécio eram meus alunos, queria que eles aprendessem, nada de coisa
feita pela metade, queria que eles aprendessem de verdade. Eram dois atendimentos por
semana, de 2 horas cada um, mas comigo iam todos os dias, caso quisessem. A sala era tipo
I1, sé deficiente visual, mas, com as mudancas que ocorreram no Ultimo governo[estadual],
ficou decidido que ndo podia mais ter sala exclusiva para deficiéncia visual, mesclaram tudo.

Tinha um planejamento 14 [SRM], mas eu ndo seguia, ficava la porque eles iam todos
os dias, tinha tudo 14 para fazer. Existia um relatério semestral, individual, que as técnicas
exigiam, mas além desse eu fazia um relatorio diario, o qual relatava o nome dos estudantes
atendidos e o que faziamos nesse dia. Eu avaliava pelo que eles aprendiam, tudo eu ja estava
avaliando. Um dia chegava la com Ciéncias, a gente lia, discutia: "O que vocé entendeu?".
Eu chegava em casa, procurava na internet algo mais resumido, para facilitar a vida deles.

A gente fazia assim, eu procurava ensinar o0 que era mais significativo para eles, o
cotidiano, o que dava para ficar o mais proximo do que o professor falava em sala, faziamos
todos os exercicios, entdo eles aprendiam. Tinha estudante que até gravava o que o professor
falava em sala, para ndo ficar muito diferente, eu explicava por parte e tinha muito material
concreto na sala, entdo dava tudo certo.

Na Escola A [SRM] era maravilhoso. 0o MEC mandava muito material e a gente usava
tudo, os alunos eram comprometidos consigo mesmo porque tem que ter esse
comprometimento.

Eu ndo tinha contato com os professores do ensino comum, mas quando precisava,

ia 14 na escola, conversava com o professor, me colocava a disposi¢do, pois tinha muito

47 DOSVOX: é um sistema para microcomputadores da linha PC que se comunica com o usuario através de
sintese de voz, viabilizando, deste modo, o uso de computadores por deficientes visuais, que adquirem assim,
um alto grau de independéncia no estudo e no trabalho. (BORJES, 2016)
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material em concreto. A equipe pedagdgica também, maravilhosa, o diretor era muito
compreensivel, os coordenadores todos 6timos.

Eu gostava da SRM quando era s DV [pessoa com deficiéncia visual], especifica,
eratipo I1. Quando eles falaram que ia mesclar tudo, eu disse: "Problema de vocés, ndo posso
fazer nada™. N&o quis continuar e fui ser Professora de Apoio em Ambiente Escolar para
deficientes visuais. Ai Jesus! E muito complicado porque vocé ndo tem s6 formago para
DV, que ja é muita coisa, € bom que vocé aprende, mas as pessoas la de cima [SED] nédo
entendem que tem que ser mais especifico.

Eu acho que é muita enganacdo algumas coisas. O tempo €é curto, nem é porque as
pessoas querem. Vocé precisaria de tempo, o tempo deles é outro para assimilar alguma
coisa, tem que ser lento. E muita coisa hoje, eles ndo querem isso, eles querem um pouco de
paz. Agora tem que apresentar projeto para escola toda, eu ndo quero isso, eu estou
preocupada com o conhecimento, ndo quero expor ninguém... eles estao ali, € vir, conversar,
conhecer.

Para mim, incluir é d& voz para eles e mostrar que eles sdo iguais a vocé, apesar de
saber gue ninguém € igual, mas que eles possam se sentir iguais aos outros. Que a deficiéncia

ndo impega nada de crescer. Falta muita compreensdo das pessoas, a gente vé muito isso...

4.5. Ismael Rodrigues

Meu nome é Ismael Rodrigues, tenho 50 anos, sou Licenciado em Historia e
Especialista em Educacdo Especial.

Eu acho que, na verdade, a profissdo que me escolheu, ndo imaginava ser professor
por um bom tempo. Fui fazer uma faculdade e fazer uma coisa com o que eu me identificava.
Eu sempre gostei de ler, entdo fui fazer historia, que pra mim foi tranquilo, justamente porque
eu ja tinha uma base, eu lia muito essa parte, sempre gostei e realmente gosto e ai me tornei
professor.

Em 1995 eu me formei e, no mesmo ano, ja teve um concurso. Eu fiz e fui aprovado,
Em 1996, eu assumi e vim dar aula na Escola D*, Escola Municipal, foi a primeira escola
que eu dei aula e me identifiquei realmente, vi que era uma coisa que eu gostava, que eu

gosto muito até hoje.

48 O participante mencionou 0 nome de uma escola de Campo Grande que, para preservar a identidade, a
chamaremos de Escola D.
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A Educacéo Especial também foi muito por acaso, na época se deixava 0 nome para
se contratar professores no bloco da Escola A e eu estava dando aula na Escola D a noite,
entdo eu deixei o nome 14, falei: “Vou pegar mais uma aula”, e me chamaram, ligaram em
casa e falaram: "Olha, tem uma vaga no Instituto dos Cegos". Eu respondi: "N&o sei o0 que é
iSs0, ndo sei 0 que € isso no sentido de instituicdo™. Nao conhecia Campo Grande, estava
chegando na cidade também, vim pra c4* [ISMAC], nunca tinha tido contato, nunca tinha
trabalhado na Educacdo Especial, e para mim a Educacdo Especial era algo novo. Foi uma
coisa que acabei me identificando muito. Tive contato com professores aqui [ISMAC] que
eram deficientes visuais na época®, professores de Braille ou que trabalhava na Sala de
Recursos, dois grandes mestres que eu tive, tive a sorte de comecar e encontrar essas pessoas
que aprendi muito, ndo so6 sobre a parte pedagdgica, mas sobre a parte da deficiéncia visual,
sobre a pessoa deficiente visual, as dificuldades, as facilidades, os potenciais. Eu fui e acabeli
me apaixonando, me identifiquei muito. Na época fui para a OM [Orientacdo e Mobilidade]
que era a vaga para qual eu vim, mas fiquei um més, um més e pouco, e falei: "Eu gosto €
do Braille" porque paralelamente a OM, me apaixonei pelo Braille e uma professora
comecgou a me ensinar, me deu um curso. Eu tenho orgulho de ter um certificado de 200
horas, primeiro que eu tive com essa professora, ela falou: "Nao assino diploma para
qualquer um, mas para VOCé eu precisava™. Sao coisas que eu guardo, entendeu? Foram muito
boas.

Com o professor X, foi a Matematica, ele gostava muito e comecei com essa questdo
de adequacdo. Eu gosto da Educagdo Especial porque ela te proporciona desenvolver a
criatividade, entdo séo duas coisas eu gosto, do Braille e de poder criar algo que ainda ndo
exista.

Em relacdo a implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM, na verdade,
a educacdo tem isso, h& um processo que se considera um avanco, depois voltam atras nessas
decisbes. No primeiro momento tinha a Sala de Recursos depois teve o Centro Municipal de
Educacdo — CME, onde se concentraram todos os atendimentos da Educacdo Especial e
Mercado de Trabalho. Depois mudou também a politica ndo s6 da prefeitura, mas do governo
federal, do MEC, das Salas de Recursos nas escolas com o apoio do MEC, entdo aqui na
Sala de Recursos da Escola B, eu realmente participei diretamente da criacdo, na época era
a professora Y que era a chefe do departamento da Educacdo Especial. Na época eu atendia

as criancas que estavam no municipio, atendi no Centro Municipal, entdo, na verdade, fazia

49 A entrevista foi realizada no ISMAC.
%0 para preservar a confidencialidade, suprimimos todos os nomes de terceiros mencionados pelo entrevistado.
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esse atendimento no Nucleo Braille, produzia esse atendimento direto com os alunos, era o
que fazia. Tivemos essa ideia, uma discussao, um debate e por sugestdo minha, falei: "Vamos
fazer na Escola B pela proximidade do ISMAC, eu trabalho no ISMAC e a gente sabe que
para facilitar a vida dessas maes, que ja levam os filhos |& para fazer atendimento e € ali
perto mesmo ja faz a Sala de Recursos, tem 0 processo de transi¢do. A escolha da professora
da Sala de Recursos foi feita pelo diretor da escola e ele determinou que seria uma professora
que tinha experiéncia na Educacdo Especial de muitos anos na Pestalozzi [Associagédo
Pestalozzi de Campo Grande], trabalhou na APAE [Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais], entdo vinha nessa area ja ha alguns anos. Teve um preparo, uma capacitacao
que fiz com ela no Braille, de algumas coisas relacionadas a deficiéncia visual, do Centro
Municipal, para ter esse processo de transicao.

Comecei a apresentar as maes das criancas para ela, explicar como seria o trabalho,
e depois efetivamente se criou a Sala de Recursos, 0s alunos até hoje estdo ai, houve uma
boa aceitacdo, gracas a Deus, da comunidade em relagdo a SRM na Escola B, que é uma
referéncia até hoje. Estou 14 também agora, na época eu estava no Centro Municipal, depois
eu fiquei um tempo vinculado & SEMED [Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande]. Ainda tenho um vinculo, as vezes, com a SEMED de capacitagdo quando solicitam
apoio as escolas, mas estou lotado na Escola B, na Sala de Recursos junto com a professora
que capacitei.

NoOs temos alguns papéis definidos na SRM, estou ali porque ha um diferencial, as
vezes, algumas pessoas falam assim: “Ah! Mas tem dois professores e tem poucos alunos na
SRM tipo I1”, mas é uma sala onde vocé produz o material, atende o aluno, faz adequacdes,
faz capacitacdo, vai as escolas, entdo ndo é assim, simplesmente o aluno vem, vocé da uma
atividade. Tem essa diferenciacdo... Minha parte, embora esteja junto com a professora que
atende aos alunos e também produz materiais, € mais a producdo, adequacao e, de vez em
quando, atendo aluno, até para explicar o material, alguma ddvida que surge, um trabalho de
equipe realmente. Os horarios de atendimento séo distribuidos respeitando a disponibilidade
dos pais porque se forcar, ndo vai vir. Também ha essa questdo de tentar conciliar com os
atendimentos no ISMAC, respeitando isso, porque essa crianga vem ao ISMAC segunda e
terca e, na Sala de Recursos, quarta e quinta, entdo nos tentamos conciliar isso. Geralmente
séo dois horarios de uma hora ou duas [horas], duas vezes na semana, dependendo da idade
e da necessidade do aluno.

Cada caso é um caso, se € muito crianca, se ndo estd em processo da alfabetizagéo,

se tem a Avaliacdo Funcional, se é baixa visdo, se é cega. Quando a crianga é cega, € muito
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especifico de oralidade, de conhecimento tatil, de reconhecimento tatil, de coordenacéo
motora, tem umas coisas que vocé mostra para pegar, para identificar, para saber o que é,
para nomear, para saber 0 uso, isso com as criangas em idade de pre-escola, que estdo
iniciando o processo de alfabetizacdo. Quando ja estdo no processo de alfabetizacdo ou
alfabetizadas, a gente ja entra na questdo tatil mesmo do Braille, do que é o Braille, se tem
conhecimento, se ndo tem conhecimento, € na questdo mesmo da coordenagdo também, de
conhecimento de vida, entdo envolve uma série de questdes.

Os atendimentos acontecem de acordo com a idade, com a idade cronoldgica, a
classificacdo da escola, a série, se estd no primeiro ano, segundo ano, de acordo com o
curriculo e seguindo os curriculos, passando atividades que devem ser complementares ou
suplementares, basicamente é nesse sentido, sdo atividades sempre vinculadas ao curriculo
escolar.

Nos registros de cada atividade, que é desenvolvida e aplicada, é colocado se o0 aluno
conseguiu fazer com mediacdo, sem mediacao, se conseguiu compreender, se desenvolveu
bem, se ndo desenvolveu. No final do plano se faz essa avaliagdo, dessa evolugdo desse
aluno, ndo s6 em relagdo a Sala de Recursos, mas principalmente a sala comum.

Pelo menos uma vez por bimestre nés vamos as escolas dos alunos que estdo
matriculados, no minimo. Sempre assim, eu ou a outra professora com um técnico da
SEMED, as vezes, tambem vai a pessoa que é responsavel pelo setor de deficiéncia visual,
sendo vai 0 técnico do Ndcleo Municipal de Apoio Psicopedagdgico — NUMAPS. Nés
vamos, orientamos e fazemos reunides, ouvimos, conversamos e olhamos os materiais, se
estdo sendo praticos, funcionais, na verdade. Se ndo estdo sendo, nGs orientamos, nos
colocamos a disposicao para os professores que tem interesse. Eles podem vir aqui na Escola
B conhecer ou aprender Braille, Soroban... Mas o contato com todos os professores dos
alunos que estdo na sala da Escola B ¢ feito o ano inteiro, durante todo o decorrer do ano.

Entdo, a questdo do funcionamento ja é uma determinacdo do MEC, la [Escola B] ja
estd como o0 MEC, ele equipa a sala, da o apoio, da o suporte, esta nas diretrizes qual é o
papel da sala tipo 11, dos profissionais, quem pode frequentar, entdo isso sao afirmagdes do
MEC e vocé ndo pode fugir disso, logicamente, é adequado a realidade do municipio e assim
é feito.

Sala tipo Il € assim, quando o MEC solicita, ja determina quantas salas tipo Il.
Quando foi criado, foi criado nesse sentido, para atender as criangas com deficiéncia visual,
por isso tive uma participacdo, uma solicitacdo la da SEMED para participar desse projeto,

até porque ela [SRM] é equipada para alunos com deficiéncia visual, entdo tem impressora
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Braille, tem maquina Braille, tem uma diferenciacdo em relacao as outras salas, ou seja, 0
material que vem para essa sala, especificamente, a maior quantidade ja é voltada para o
deficiente visual.

Na Escola B, a SRM é uma sala muito ampla porque, na verdade, era uma sala de
aula, entdo ali realmente tem o apoio da direcdo. As vezes, as escolas tém a dificuldade, a
gente sabe da realidade, o papel para o Braille que se utiliza, € caro e é a escola que compra,
ndo é a SEMED que fornece, ndo é o Estado, entdo é a escola que tem de comprar esse papel
e disponibilizar e vai trabalhando com esfor¢co. O MEC d& a impressora, mas nao da o papel,
da a maquina Perkins [maquina de escrever em Braille], mas ndo da o papel que o aluno vai
usar em sala também. Por isso que eu falo que com a colaboracdo de toda a escola, se
consegue ser uma sala que realmente oferece todas as condicdes.

Na verdade, o que nos falamos € isso, eu falei da realidade, especificamente enquanto
municipio, enquanto SEMED, enquanto Escola B, dessa parte € isso...

Muitas pessoas falam na rede municipal, estadual, sdo muitas SRM, as vezes, tem
uma que funciona um pouco melhor. Ter um maior alcance, repassar esse trabalho para que
ele possa ser desenvolvido em outras salas, em outras situagdes, em outras escolas para as
pessoas entenderem esse trabalho e melhorar essa qualidade para que o aluno possa ter no
bairro dele, para que ele ndo precise vir aqui na Escola B, ter esse trabalho oferecido no
bairro onde ele mora.

Quando falo de Atendimento Educacional Especializado [AEE], também falo que
sdo normas que vem do MEC e ali esta determinado, assim como a SRM, qual é o papel do
AEE, do profissional, e tem algumas adequacdes que € a que escola faz, por exemplo, a
escola que exige do professor de apoio® vai fazer os registros, tem que fazer portfélio, tem
que fazer coisas bem especificas, entre avangos ou retrocessos. Até um tempo atras eram
professores que tinham pods-graduagédo e agora voltam a ser professores com Ensino Médio.
S6 em alguns casos especificos que vai ter professor e ai sdo processos gque 0s pais, as vezes,
também ficam nessa norma porque uma hora esta um professor, outra hora ndo esta.

Em relacdo a questdo da compreensao do professor [do AEE] que o aluno ndo € dele,
ele que esta ali com o aluno, o professor de sala [comum] tem que entender que aquele aluno
ndo é daquele professor [do AEE], que ele ali estd em um contexto de inclusdo, porque se

ndo for assim ndo é valido para o CAEE [Centro de Atendimento Educacional

51 No primeiro semestre de 2019, a Secretaria de Educagio Municipal de Campo Grande — SEMED realizou
um processo seletivo para contratacdo de profissionais para atuar na Educacdo Especial como monitores,
contudo, para assumir essa funcéo ndo era exigido que fossem professores licenciados ou mesmo que tivessem
alguma especializagdo na area. Os técnicos que realizam o atendimento como Apoio Pedagdgico Especializado
(APE) foram substituidos pelos monitores logo apds o retorno das férias escolares no més de agosto.
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Especializado]. No caso de quem trabalha no AEE € isso, no meu caso, que estou em SRM,
entre as fungdes principais € justamente isso tudo que vocé perguntou®?, tem que ser essa
questdo de complementar ou suplementar as atividades. NOs sabemos que ndo pode ser um
reforco, mas algo que valorize o desenvolvimento desse aluno. No caso da Lingua
Portuguesa, por exemplo, pode-se trabalhar interpretacdo de textos, mesmo que na sala de
aula ndo esteja sendo trabalhado, isso vai ajudar; se € Matemaética, eu sempre pego algumas
questBes basicas, mesmo porque sao especificidades, porque uma coisa é a Matematica dada
em sala de aula, outra coisa é vocé trabalhar isso em Braille, Soroban...

Com a Matematica, por exemplo, o professor muitas vezes ndo sabe o Braille,
também ndo sabe o0 Soroban e o aluno vai com dois instrumentos que sdo diferentes, o que
aumenta um pouco essa dificuldade ou muita dela em relacdo a essa disciplina, entdo na Sala
de Recurso, no AEE, vocé trabalha essa questdo, os conceitos da Matematica em Braille, em
adequacdes, Soroban e repassa isso. No AEE, se ndo tiver: aluno, familia e professor, ele
deixa de ser o que € determinado pelo proprio MEC. Dentre as varias atividades que devem
ser trabalhadas, o conceito é de atividades complementares ou suplementares, € junto com a
escola, junto com o professor. Vocé ndo pode fazer um trabalho isolado na Sala de Recursos
ou na Instituicdo, se vocé ndo tiver esse contato, se ndo tiver esse vinculo com a escola,
porque néo € o trabalho da Sala de Recursos, 0 AEE ndo é para Sala de Recursos, ele é um
desenvolvimento escolar como um todo.

A gente sempre trabalhou vinculado & SEMED. Vocé opina, mas igual eu falo em
outras orientacdes, da parte de outras deficiéncias até de capacita¢des, de cursos, tem o
pessoal do NUMAPS, entdo tem a técnica ou o chefe, eu ndo sei qual seria o termo, hoje é a
professora Z. Ela é da parte do departamento e trabalha com a parte especifica da deficiéncia
visual, entdo ela atende toda essa questdo da deficiéncia visual do municipio e ela vai em
todas as escolas. Se tem uma escola la na Moreninha® tem uma aluna cega, ela vai primeiro,
faz o contato, depois pede nosso o auxilio, o apoio. Ela fala: "Da pra ir |4 dar uma olhadinha?
Vamos analisar, fazer uma avaliacdo?". VVocé orienta a escola, orienta os pais, e € oferecido
a Escola B, que tem a sala especifica [SRM]. Se optarem... ja pergunto a questdo: "Vocés
conhecem o ISMAC? Frequenta o ISMAC? A hora que quiser fazer a SRM...". Entdo €
oferecido as mées. A maioria acaba vindo e quando chega aqui no ISMAC, também por

intermédio das outras maes, acabam encaminhando para a Escola B, nem somos nés que

52 O professor Ismael faz referéncia as perguntas feitas durante a entrevista sobre o funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado na SRM da Escola B.
3 Nome de um bairro na cidade de Campo Grande/MS.
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falamos, séo as outras mées que frequentam o ISMAC que recomendam, entdo € uma coisa
que nds também achamos legal, que é o reconhecimento do trabalho.

Dentro da &rea da deficiéncia visual, a professora Z e, até prdpria chefe do
departamento de Educacao Especial, pelo menos aqui conosco na Escola B, ndo temos o que
falar porque a gente tem muito contato, tem muito dialogo, toda a sugestdo que noés damos,
pelo menos sio ouvidas. As vezes, nés vamos a SEMED quando temos alguma ideia. Esses
dias ndés fomos 14, depois das capacita¢es que participamos aqui pelo ISMAC, conversamos
com a chefe do departamento, levamos algumas sugestdes, foram bem aceitas, até acatadas.
A professora Z, de vez em quando vem aqui na escola conversar, falar sobre os alunos, falar
de aula, marcar algumas coisas que a gente tem em comum, umas visitas, entdo € um trabalho
bem legal, sinceramente eu ndo tenho o que falar.

Em relacdo a formagdo continuada dos professores da REME [Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande], hoje que ela é vinculada porque eles querem a participacédo de
professores que atuam diretamente com alunos com deficiéncia visual, mas essa informagao
eu ndo tenho porqué dessa agora eu ndo estou participando®. A professora Z que esta
promovendo, entdo essa especifica ndo sei se ela é feita uma vez por més ou de vez em
quando. Ela vem, conversa, solicita algum material. Como ela que € responsavel por isso,
ela que estd promovendo as capacitacoes.

Entdo, hoje assim, quando falamos hoje, 2019, Educacéo Inclusiva quando vocé fala
que é sO a escola, existem casos e casos, escola e escola. Se nds formos pegar, por exemplo,
a realidade da Escola B, eu acredito assim, que ela é uma escola inclusiva, porque desde o
diretor até o porteiro sdo orientados para aceitar essa “questio”® porque aceitar € uma coisa
que todos devem ja ter isso em mente, mas até a propria mée, o proprio pai tem essa davida:
“Sera que eu levo para escola? Se ndo levo? Sera que € melhor? N&o é melhor?” Entdo, se
voceé pegar a Escola B, n6s temos o apoio da dire¢do que orienta todos os profissionais, que
também nos d& a carta branca para orientar esses profissionais. Agora, em relacdo a outras
escolas, as vezes, ainda tem umas coisas meio graves que vocé coloca que nao se acredita
no potencial do aluno, muitas vezes, e 0s professores também: "Ah, esse aluno é da Educacéo
Especial, ndo é meu". Essa questdo de conscientizacdo dessa limitagdo ainda falta buscar,
mas isso vai ser também de escola para escola e de professor para professor, isso € questao

de prética pessoal.

% O professor fez mengéo as capacitacdes ocorridas ao longo do ano de 2019. Anteriormente, sempre atuou
como formador.
%5 O entrevistado mencionou que era entre aspas.
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4.6. Algum tempo depois...

Quando a pesquisa foi iniciada, no ano de 2019, ndo imagindvamos 0 que Vviria
acontecer no ano seguinte, 2020, uma pandemia por COVID-19, que sujeitou grande parte
da populacéo a trabalhar a distancia, estudar, participar de reunides ou aulas por video
chamada e essa realidade foi vivenciada ndo s6 por nés brasileiros, mas por todo o mundo.

Nesse periodo, as alunas Rosa e Irene também tiveram que se adaptar a novas
realidades. Assim, entramos em contato com ambas para uma pequena entrevista, apenas
para saber como estavam, como se mantiveram estudando nesse periodo, quais as
dificuldades enfrentadas.

A primeira situacdo relatada por elas foi a mudanca no formato das aulas no
CEEJA/MS. A Secretaria Estadual de Educacdo desenvolveu uma plataforma para estudos
e, somente por meio desta, 0s alunos teriam acesso as disciplinas que escolheram cursar. Os
contetidos passaram a ser disponibilizados em arquivo PDF, video aulas e podcast.

As avaliac@es, de igual modo, sofreram alteracdes. Embora também sejam realizadas
pela plataforma, o aluno deveria comparecer a escola presencialmente, com hora marcada,
obedecendo a todos os protocolos de biosseguranga, para assim fazer sua prova na sala de
tecnologia. No caso de Rosa e Irene, que necessitam de auxilio, a professora de apoio Maria
Laura era quem as acompanhava.

Entretanto, durante o periodo de pandemia, com as aulas em sistema remoto, 0s
atendimentos na Sala de Recursos Multifuncionais, também sofreram alteragcbes. A
professora Gabriela separou os alunos em grupos de forma que pudesse realizar o trabalho
com eles, duas vezes na semana, por meio de video chamada, quando era possivel, por
telefone ou, ainda, via WhatsApp.

Rosa conversou conosco no dia 22 de setembro de 2021 e, na ocasido, relatou que
estava prestes a concluir o Ensino Médio, ja queria ter terminado, mas, com tudo o que
aconteceu, s6 conseguiu cursar trés disciplinas no ano de 2020. Diante disso, restaram-lhe
cinco disciplinas para concluir em 2021, das quais ela ja havia cursado trés até o0 momento
em que nos falamos; faltando apenas duas que ela acreditava finalizar até dezembro.

Quanto a Irene, nos falamos em 27 de setembro de 2021. Na ocasido, relatou que o
ano de 2020 ndo foi so dificil pela pandemia, mas sua condigdo financeira a levou a
necessidade de voltar a trabalhar fora de casa e precisou mudar o turno em que estudava,
indo do Vespertino para o Noturno. Essa mudanca a prejudicou muito, pois a professora de

apoio Maria Laura, sO estava na escola durante o dia. Por esse motivo, ela sé conseguiu
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concluir duas disciplinas e, em varios momentos, chegou a pensar em desistir, mas decidiu
continuar deixando as disciplinas restantes para 2021.

No dia em que conversamos, ela ja havia concluido até aquele momento trés
disciplinas, entre elas, a temida Matematica. Disse que 0 pavor que outrora sentia, parecia
ter retornado, pois precisou fazer atendimentos apenas por telefone com a professora
Gabriela e isso dificultou muito sua compreensdo. Ela relatou que estava cursando Fisica e
Quimica, mas as formulas a estariam enlouquecendo se ndo fosse a SRM.

Além disso, os problemas relatados por Irene também envolvem sua deficiéncia
visual, pois ela disse ndo conseguir mais utilizar o material do tipo ampliado, tem percebido
uma perda consideravel da visdo. Em sua Ultima Avaliacdo Funcional da Visdo realizada
pela Técnica do CAP-DV/MS, foi orientada a iniciar o conhecimento do Sistema Braille
para ndo sofrer prejuizos em sua aprendizagem, e o uso da bengala, pois esta tendo

dificuldade na locomocao.
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Capitulo 5 — Analisando o Atendimento Educacional Especializado em

Campo Grande/MS a partir de narrativas

Nesse capitulo sdo apresentadas as analises com as compreensdes alcancadas por
meio das narrativas, alguns pontos de vista em comum e outros divergentes, mas que
versaram sobre 0 mesmo assunto. Dessa maneira, nas entrevistas realizadas, foram
abordados assuntos que partiam das vivéncias e realidades dos entrevistados, que embora
brevemente distintas, em determinados momentos tornavam-se confluentes. Assim, optou-
se fazer andlise por convergéncias observando eixos teméaticos comuns existentes em cada

relato,

[..] denominamos analise de convergéncias, ou seja,
identificaremos/interpretaremos evidéncias ou tendéncias que, segundo o
pesquisador e seu grupo, podem ser entendidas como os tragos mais visiveis do
cenario em composicdo e que, juntamente com outros registros escritos,
fornecerédo subsidios para o pesquisador encaminhar respostas para suas questoes.
(QUEIROZ, 1988 apud ROSA, 2013, p. 89)

Quanto as singularidades nas narrativas, o que fica evidente em cada uma das
experiéncias relatadas, ¢ como cada educador reflete sua pratica de modo muito peculiar e
como o trabalho desenvolvido é concebido por cada aluno. Entretanto, quando se fala em
analisar ou examinar, ndo sera como forma de julgar a postura ou pratica do professor
especialista ou do aluno com deficiéncia visual, mas sim compreender como acontece e se
desenvolve o trabalho no AEE e nas SRM, bem como entender como os alunos que usufruem
desse servico entendem o papel deste atendimento papel na Educagdo (Matematica)
Inclusiva.

Para isso, a primeira analise busca compreender o "Atendimento Educacional
Especializado: refor¢o escolar ou servico de apoio?”. Mediante a tudo que foi ouvido e
registrado por meio das narrativas e da observagdo participante, os dados produzidos
forneceram informac0es que suscitaram essa temética.

Na segunda analise, a tematica se volta para "A formacdo docente na/para o
Atendimento Educacional Especializado” e, por se tratar de um assunto abrangente, questoes
relacionadas ao ensino da Matematica, bem como adaptacdo de material, sdo abordadas

sempre partindo dos relatos e de experiéncias vividas por cada participante da pesquisa.
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5.1 Atendimento Educacional Especializado: refor¢o escolar ou servico de apoio?

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) percorreu um longo caminho até
chegar a configuracdo que se tem hoje, em meio a varias legislagdes promulgadas esse
servico foi mudando e se caracterizando em formatos diversos. Essa variagcdo, embora ndo
tenha acontecido de forma abrupta, deixou alguns resquicios duvidosos de como deveria ser
oferecido, pois ja foi considerado "tratamento especial" isso péde ser visto na Lei 4.024/1961
e na Lei 5.692/1971, primeira e segunda Lei de Diretrizes e Bases (LDB), respectivamente.

Posteriormente, em 1979, o Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP criou
propostas curriculares no intuito de garantir que pessoas com deficiéncia recebessem
atendimentos em classes especiais (BRASIL, 1979). Embora algumas legisla¢cdes tenham
sido revogadas alterando a forma como o AEE passou a ser entendido, bem como ofertado,
foi possivel perceber em algumas falas dos entrevistados que o papel desse servico, ainda é

compreendido como uma sala de reforco escolar, pelas alunas participantes.

Eu chegava |4 [SRM] e conseguia tirar minha ddvida [...]. As vezes, tem coisa que
eu ndo entendo ali na hora, dai chega na SRM, eu falo: ‘Professora foi dito assim,
assim, assim na sala. O professor explicou isso e isso, agora eu quero que a senhora
me ensine como que € que eu faco isso aqui’. (excerto da narrativa da aluna Irene)

Quando a discente se refere a ida a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) para
tirar davidas, é possivel perceber que a compreensdo dela, do trabalho que é desenvolvido
no AEE, ainda é visto como um reforco escolar, um apoio ao que foi estudado na sala
comum, mas ndo foi entendido. Sobre isso, Fonseca (2015) destaca que “[...] o ensino
oferecido no atendimento educacional especializado é necessariamente diferente do ensino
escolar e ndo pode caracterizar-se como um espaco de reforgo escolar ou complementacao
das atividades escolares.” (p. 28)

Ainda, de acordo com Ropoli et al. (2010): “Esse atendimento tem fungdes proprias
do ensino especial, as quais ndo se destinam a substituir 0 ensino comum e nem mesmo a
fazer adaptaces aos curriculos, as avaliagbes de desempenho e a outros. E importante
salientar que o AEE néo se confunde com reforgo escolar” (p.23).

Neste sentido, as alunas, ao fazerem referéncia a SRM, deixam evidente o quanto ela
€ importante para refazerem suas atividades e receberem da professora a explicacdo que nao

tiveram na sala comum:

E a explicagdo do professor da sala e depois a SRM para eu fazer no concreto, ai...
completa. (excerto da narrativa da aluna Rosa)

[...] mas onde eu aprendo mesmo, de verdade, 0 passo a passo de uma conta, de
um problema, é na SRM. A professora esta ali junto comigo, me ensinando no
meu tempo. (excerto da narrativa da aluna Irene)
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A compreensdo de que todas as davidas devem ser sanadas durante a aula, na sala
comum, ndo é mencionada em nenhum momento, elas entendem que podem esperar pelo
atendimento na SRM, pois a professora propiciard mecanismos para que elas aprendam.
Sobre isso, Alves (2006) ressalta que “[...] o atendimento educacional especializado nao
pode ser confundido com atividades de mera repeticdo de conteddos programaticos
desenvolvidos na sala de aula, mas deve constituir um conjunto de procedimentos
especificos mediadores do processo de apropriagdo ¢ produgido de conhecimentos” (p.15).

Isso também reflete na fala dos professores quando mencionam que os alunos
esperam receber no AEE, as explicacGes e informacdes que ndo foram obtidas durante as

aulas na sala comum.

Mas, quando a gente vem trabalhar na SRM e recebe orientagdo (risos)... que ndo
é um reforco, isso tem que ficar martelando, porque falou SRM as pessoas pensam
que ¢ sala de reforco e até os alunos, as vezes, falam: ‘Ah, eu vou para o reforco
no contraturno’. Nao é! (excerto da narrativa da professora Gabriela)

No caso de quem trabalha no AEE € isso, no meu caso, que estou em SRM, [...]
tem que ser essa questdo de complementar ou suplementar as atividades. Nos
sabemos que ndo pode ser um reforco, mas algo que valorize o desenvolvimento
desse aluno. (excerto da narrativa do professor Ismael)

E possivel perceber que existe, por parte dos professores, o conhecimento do papel
que devem desempenhar na SRM, contudo em determinados momentos essa consciéncia é
colocada a prova quando o aluno traz para o atendimento questdes que exigem um servico
diferente do proposto:

A gente fazia assim, eu procurava ensinar o que era mais significativo para eles, o
cotidiano, o que dava para ficar o mais proximo do que o professor falava em sala,
faziamos todos os exercicios, entdo eles aprendiam. Tinha estudante que até
gravava o que o professor falava em sala, para ndo ficar muito diferente, eu
explicava por parte e tinha muito material concreto na sala, entdo dava tudo certo.
(excerto da narrativa da professora Maria Laura)

Entdo, resumindo, a SRM é para isso, para trabalhar com que o aluno néo tem de
base, da melhor forma possivel para melhorar a qualidade e acompanhamento na
sala de aula comum. [...] A gente tem que trabalhar bastante essa parte da base, da
Tabuada, da divisdo, divisdo, para eles é bem complicado, entdo se nédo tem a base,
n&o vai, ndo acompanha. (excerto da narrativa da professora Gabriela)

[...] mas é uma sala onde vocé produz o material, atende o aluno, faz adequacdes,
faz capacitagdo, vai as escolas, entdo ndo é assim, simplesmente o aluno vem, vocé
d& uma atividade. (excerto da narrativa do professor Ismael).

Essas afirmacfes tornam evidente o que é também discutido por professores que
atuam no AEE, pois o entendimento ndo consiste em reforco escolar, o que é vivenciado no
dia a dia, poder ser entendido como contrario ao que esta na lei. Para isso, € preciso voltar
um pouco a Resolucéo n° 4/2009, ja apresentada no Capitulo 2, em que esta posto no artigo
2 que o AEE tem "funcdo complementar ou suplementar a formagdo do aluno por meio da
disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
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barreiras para sua plena participacao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem."
(p.1)

Assim, determinar que as a¢des desenvolvidas pelo professor do AEE consistem em
reforco escolar, pode demonstrar que ha uma compreensao distorcida quanto ao real papel
desse servico. Uma possibilidade de mudanca nessa concepcdo é apontada por Hass (2016)
que sugere que o professor do AEE e o professor do ensino comum devem articular

mecanismos que viabilizem o acesso do aluno com deficiéncia ao curriculo proposto:

Nesse sentido, consideramos que merece investimento e aprofundamento a
descricdo em que a Educacdo Especial, por meio do Atendimento Educacional
Especializado — servico de educagdo especial prioritario na configuracdo da
politica brasileira de inclusdo escolar — opera em relacdo de unidade com o
curriculo praticado na escola em que se insere. [...] Tomando o curriculo como
unidade, a complementariedade entre o AEE e o ensino comum é mdtua, podendo
gerar a reorganizacdo da unidade. (p. 100)

Essa questdo é levantada, pois, @ medida que esse aluno avanca na educacéo basica,
novos desafios serdo apresentados, novas dificuldades terdo de ser trabalhadas; e olhar tais
movimentos como um reforco escolar, poderd desqualificar o que o professor do AEE
intenciona fazer que é tornar a aquisicdo desses conhecimentos mais viavel. As autoras
Sartoretto e Bersch (2021) ressaltam que: “No atendimento educacional especializado, o
professor fard, junto com o aluno, a identificacdo das barreiras que ele enfrenta no contexto
educacional comum e que o impedem ou o limitam de participar dos desafios de
aprendizagem na escola”. (p. 1)

Entender o AEE como reforgo escolar, desconfigura o papel de complementar e
suplementar o curriculo desenvolvido em sala de aula comum, pois ao se preparar recursos
pedagogicos para atender um aluno do pablico-alvo da Educacéo Especial, o professor busca
informacdes sobre sua vida académica, quais suas necessidades educacionais especiais, e
desenvolve um planejamento de modo a trabalhar competéncias e habilidades elencadas.

Outro assunto que apareceu nos relatos e diz respeito ao que se entende do AEE e do
funcionamento dele, foi a questdo do tempo e da quantidade de alunos com diferentes
deficiéncias a serem atendidos no mesmo horario.

O tempo de atendimento em uma SRM ou mesmo no AEE, nao foi pré-determinado
na legislagéo, assim, de acordo com Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de
Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010a), ficaria definida no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola a "carga horaria para os alunos do AEE, individual ou em
pequenos grupos, de acordo com as necessidades educacionais especificas." (Ibid., p. 8)

Contudo, em todas as falas foi observado que mesmo com as adequacdes feitas de

acordo com a necessidade de cada um, nem sempre é o suficiente:
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[...] enquanto ndo tiro minha davida, eu ndo vou embora [risos]. Eu quero sair dali
sem divida nenhuma. (excerto da narrativa da aluna Rosa)

Eu acho que tem que ser uma coisa mais... tem hora que um invade a aula do outro.
Vocé vai la para fazer uma atividade e ndo da tempo porque que ela [a professora]
se enrola com outro, se atenta com outras coisas... (excerto da narrativa da aluna
Irene)

[...] uma grande quantidade de alunos é um pouco dificil conseguir duas horas s6
para um aluno. Tem momentos que ndo tem jeito, no periodo da tarde, por
exemplo, tem a Irene que vem com mais dois, trés [alunos]... Ai a gente tem que
conseguir... a gente da um jeito... (risos), arruma um jeito (risos)... (excerto da
narrativa da professora Gabriela)

Eram dois atendimentos por semana, de 2 horas cada um, mas comigo iam todos
os dias, caso quisessem. [...] O tempo é curto, nem é porque as pessoas querem.
Vocé precisaria de tempo, o tempo deles é outro para assimilar alguma coisa, tem
que ser lento. (excerto da narrativa da professora Maria Laura)

Geralmente sdo dois horarios de uma hora ou duas [horas], duas vezes na semana,
dependendo da idade e da necessidade do aluno. (excerto da narrativa do professor
Ismael)

Nos recortes é possivel perceber que mesmo que o tempo seja insuficiente, havera
uma negociacdo para uma permanéncia a mais na sala ou um breve retorno. Ha ainda uma
preocupacao em equilibrar a média de alunos por horério, para que todos possam receber
uma mesma atencao. 1sso se deve ao tipo de trabalho que o professor de SRM desenvolve,
ndo fica somente na atividade de complementar e suplementar ao curriculo, esse docente
deve atuar como gestor de todo o servico a ser realizado com esse aluno, por meio da
orientacdo a professores regentes de sala comum como também a professores de apoio, além
de ser mediador entre a escola e a familia (CARDOSO; TARTUCI, 2013).

O tempo se torna quesito importante quando ha muitas atividades a serem realizadas
e outros alunos no mesmo espago, com outras questdes a serem trabalhadas, bem como

alunos com deficiéncias distintas, exigindo do professor maior desdobramento no trabalho.

Para mim, tinha que ser uma professora para os deficientes visuais e uma para 0s
DI ou um horario s6 dos deficientes visuais e um horario sd dos DI, porque tem
hora que chega todo mundo junto e acaba ninguém conseguindo fazer nada!
(excerto da narrativa da aluna Irene)

Na deficiéncia visual, vocé tem que ficar lendo, relendo, voltando. Entéo, para ndo
atrapalhar nem uma nem outra, dividi de novo, consegui separar o hordrio [...]
entdo eles pedem atendimento extra, logo os horérios sdo bem apertados. (excerto
da narrativa da professora Gabriela)

As diferencas colocadas mostram que para cada tipo de aluno é necessario um tempo
especifico e uma atividade, isso demanda tempo para adaptacao e depois mais tempo na hora
de demonstrar como utilizar esse recurso.

O tempo necessario para o que cada aluno, tenha ele uma limitacédo sensorial ou néo,

se aproprie do conhecimento € retratada por Saviani (2003) da seguinte maneira:

O tempo de aprendizagem exige que se considerem os diferentes ritmos e
experiéncias, carecendo de diferentes oportunidades, para a devida mediacao entre
0 que o aluno consegue realizar sozinho e aquilo que exige a mediagao pedagdgica.
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Relacionados aos diferentes tempos, ha que se forjar os adequados espacos, com
os imprescindiveis recursos. (p. 6)

Logo, se torna importante propor discussdes que abordem essa necessidade de se
avaliar se 0 AEE tem realmente atendido as necessidades especiais educacionais de cada
aluno, visto que, o tempo de aprendizagem € fator determinante na apropriacdo de
conhecimento. O tempo é uma das ferramentas da SRM para que esse aluno receba de forma
complementar e suplementar atividades consonantes com o curriculo da sala de aula comum,
pois ali, ele entende que o professor dispensard 0 momento de aprendizagem, por meio de
recursos didaticos, do qual ndo Ihe foi oportunizado anteriormente.

Observando as falas das alunas, quando explicam os motivos de haverem parado os
estudos, é possivel perceber que estdo relacionadas a falta de um Atendimento Educacional

Especializado:

Parei porque eu estava perdendo a visao e ndo tinha condicGes de copiar do quadro.
(excerto da narrativa da aluna Rosa)

[...] cheguei na escola falei para o professor que ndo dava para copiar do quadro
porque ndo enxergava. Ele virou e falou para mim que eu ia ter que sair da escola
porque ele ndo tinha tempo de passar as coisas [conteldos] no meu caderno. [...]

Sai da escola, néo conclui aquele ano. [...] voltei para a escola, 0 que também néo
deu muito resultado. Eu fiquei até o meio do ano na escola com a maior dificuldade
porque tinha uns professores que ndo davam apoio nenhum, eles falavam que eu
tinha que ir atrds da coordenacdo da escola para arrumar material e eu dependia da
ajuda dos alunos na sala para copiar, isso foi até nas férias do meio do ano. [...]
(excerto da narrativa da aluna Irene)

Os relatos se dividem em dois tempos: no primeiro a aluna Rosa conta sua
experiéncia a partir de um periodo em que a Educacao Especial passava pelo paradigma da
Integracéo, em que o aluno era responsavel por se adaptar ao ensino comum; ele deveria se
adequar/normalizar, desenvolvendo habilidades que permitissem sua permanéncia e
continuidade em sala de aula. Contudo, esse modelo nédo incluia de fato fazendo com que
muitos optassem por desistir, pois a responsabilidade de nao conseguir integrar-se era do
aluno e ndo da escola que limitava o atendimento apenas aqueles que conseguissem se
adaptar. (GLAT; BLANCO, 2007)

Em um segundo momento, Irene relata um descaso por parte do professor e isso
ocorreu em um periodo em que a Educacdo Especial ja estava vivendo reformas
significativas, passando pelo paradigma da Inclusdo (e ainda esta), mas que reproduzia
atitudes comuns ao periodo da Integracdo, o qual o aluno era culpabilizado por seu insucesso
na escola, levando-o a optar pela desisténcia, por ser-lhe apontado como motivo do fracasso,
sua limitacdo sensorial. (GLAT; FERNANDES, 2005)

As alunas que foram entrevistadas nessa pesquisa, apresentavam necessidades

educacionais especiais e precisavam que a escola propiciasse mecanismos para que
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conseguissem permanecer estudando, e isso, de acordo com Alves e Guareschi (2011) é
necessario pois:

Esse olhar diferenciado sobre o aluno, vendo-o como sujeito capaz de aprender e
com singularidades é fundamental. Afinal, s6 poderemos investir na aprendizagem
de um sujeito quando acreditamos nas suas potencialidades, desejando que essas
aflorem e se tornem aliadas desse sujeito na busca por um estilo prdprio para estar
no mundo. Esse olhar possibilita ao aluno sair de um possivel lugar de ndo saber
para um lugar de sujeito em processo de aprendizagem, quanto na vida quanto na
escola (p. 42).

Dessa forma, é possivel perceber que sem um atendimento que propicie que alunos
com deficiéncia aprendam, ndo se faz inclusdo. A inserc¢éo nao serd eficiente, visto que ndo
se trata apenas de estar em sala, mas também permanecer. Sem um servigo que viabilize
mecanismos que garantam essa continuidade, esse publico serd negligenciado, fazendo-o
acreditar que sua aprendizagem ndo € possivel. Logo, "para que a escola cumpra, de fato,
sua funcdo de acolher a todos, as caracteristicas individuais anteriormente vistas como
impossibilidade ou dificuldade para aprendizagem precisam ser consideradas como
relevantes para a adequacao do ensino ao aluno." (GLAT; BLANCO, 2007, p. 25)

Entretanto, diante de uma nova perspectiva, em que o aluno passou a ter um
atendimento que possibilitasse ndo somente sua inser¢ao no ensino comum, mas que pudesse
permanecer por meio de um servico especializado, despertou um maior interesse de retornar

ao ambiente educacional:

Eu chegava la [SRM] e conseguia tirar minha davida. [...] Mas assim, a deficiéncia
visual, para eu aprender, ndo impediu nada ndo... Eu tenho conseguido entender
todos os conteddos. [...] Porque quando eu ndo entendia, a professora fazia,
rebolava... se sacrificava, que nem a professora Gabriela que ficou até meia noite
para produzir um material para poder me explicar como que era aquilo. (excerto
da narrativa da aluna Rosa)

[...] eu voltei. Confesso que voltei com medo, com muito medo mesmo porque eu
achava que ndo era capaz de aprender. Esses anos todos, desde crianga, eu estava
na escola e nunca aprendi de verdade, eu morria de vergonha porque néo sabia ler
direito, ndo escrevia direito, entdo, na verdade, foi agora depois da minha
deficiéncia que eu aprendi as coisas na escola, a ler, tudo. Agora, depois que voltei
para a escola e gracas a SRM que tem professoras que ddo o maior apoio para
gente, e isso foi essencial, eu posso falar que aprendi as coisas. (excerto da
narrativa da aluna Irene)

Por esses relatos, é possivel perceber o quanto é importante que um aluno com ou
sem deficiéncia tenha suas habilidades e competéncias desenvolvidas, pois quando as
dificuldades sdo trabalhadas hd uma mudanca na percepg¢do que se tinha em relacdo a prépria

aprendizagem.

Se a escola é para todos, fagamos 0 possivel para que nelas todos permanegam.
Tratemos de operacionalizar praticas de subjetiva¢do, ndo so dos professores, mas
também dos alunos, para que passem a relacionar-se com sua vida escolar de forma
diferenciada. Para que aqueles que ndo apresentam dificuldades em desenvolver
suas aprendizagens se preocupem em colaborar com aqueles que precisam e para
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que estes busquem cada vez mais mobilizar-se para superar suas dificuldades
(MENEZES, 2011, p. 152).

Assim sendo, a escola deve ser um espaco acolhedor e inclusivo, deve propiciar uma
aprendizagem significativa para todos, sem distingdo, respeitando suas limitagdes e levando
em consideracdo a diferenga. Entendemos que para que seja oferecido um ensino de
qualidade a todos, "a escola precisa reorganizar sua estrutura de funcionamento, metodologia
e recursos pedagdgicos, e principalmente, conscientizar e garantir que seus profissionais
estejam preparados para essa nova realidade.” (GLAT, PLETSCH, FONTES, 2007, p. 9)

Portanto, ao analisar as narrativas dos professores e alunos no que diz respeito ao
trabalho desenvolvido no AEE e nas SRM, é possivel perceber que: os professores entendem
sua pratica como forma a ampliar a aquisi¢do de conhecimentos por meio de mecanismos
que favorecam esse desenvolvimento. J& para 0s alunos, o trabalho desenvolvido é entendido
como um reforgo, mas no sentido de proporcionar-lhes, no AEE ou na SRM, acesso ao que

ndo foi disponibilizado no momento em que estavam na sala de aula comum.

5.2. A formacao docente na/para o Atendimento Educacional Especializado

A formacéo de professores é um tema abordado constantemente, visto que a préatica
metodoldgica e a didatica em sala de aula sdo questdes importantes nos cursos de
licenciatura. Logo, cada pesquisa realizada com esse intuito, busca contribuir de alguma
forma no modo como esse profissional atuarad apos concluir sua graduacao.

O maior desafio para um professor ao chegar a sala de aula é se deparar com uma
grande diversidade de individuos, pois algumas vezes durante a graduacdo a ideia que se
tem, € que as turmas serdo homogéneas, e quando muito, os problemas serdo apenas de
ordem social. Mas isso nédo é, e nunca foi verdade, a padronizacdo herdada desde os tempos
da integracdo/normalizacdo € que leva a crer que todos os individuos aprendem da mesma
forma.

Durante a formacao, os professores ndo sdo preparados para uma realidade em que
seu planejamento didatico tera de ser flexivel, embora seja essa a orientacao nas disciplinas
voltadas para a didatica de ensino. Essa deficiéncia foi constatada por Gatti (2010), ao

afirmar que:

Verificou-se a inexisténcia de um nucleo compartilhado de disciplinas da area de
formagdo para a docéncia e é heterogénea a gama de conteldos com que se
trabalha nas disciplinas que mais frequentemente aparecem (Didética,
Metodologia e Préticas de Ensino). Ainda assim, constatou-se que é reduzido o
nimero de disciplinas tedricas da area de Educacdo (Didatica, Psicologia da
Educacdo ou do Desenvolvimento, Filosofia da Educacdo etc.) e que mesmo as
disciplinas aplicadas tém espago pequeno nas matrizes, sendo que estas, na
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verdade, sdo mais tedricas que praticas, onde deveria haver equilibrio entre estes
dois eixos. Com as caracteristicas ora apontadas, com vasto rol de disciplinas e
com a auséncia de um eixo formativo claro para a docéncia, presume-se
pulverizacdo na formacdo dos licenciados, o que indica fragil preparacdo para o
exercicio do magistério na educagdo basica. (p. 20)

Dessa forma, é possivel entender que enquanto os professores estdo passando pela
graduacdo, o contato com as disciplinas que abordem a inclusdo ndo pode acontecer de forma
superficial, pois, nos bancos universitarios, nos cursos de licenciatura, professores séo
formados e esses, ao decidirem pelo magistério e escolherem atuar na Educacéo Basica, onde
consequentemente devera acontecer também a Educacdo Inclusiva, precisam estar
capacitados para essa realidade (ALMEIDA, 2005).

Quando esses professores chegam a Educacgédo Basica, e tem o primeiro contato com
suas turmas, que ndo sdo homogéneas, surgem alguns questionamentos: fui preparado
corretamente? Como posso aplicar todas as teorias a que tive acesso, se ndo vejo situacgdes
como as que conheci de forma hipotética? Quais recursos poderei utilizar, se a escola em
que comecei a trabalhar ndo me fornece nenhum? Essas indagacdes trazem duvidas que
podem colocar esse profissional recém-formado em davida quanto a sua formacgéo. "A
realidade brasileira, complexa e heterogénea, ndo permite que a formacgéo de professores
seja compreendida como um processo linear, simples e Unico.” (BRASIL, 1999b, p. 16)

Diante disso, a cada ano mais e mais professores tem se dado conta, que ap6s sua
formacéo inicial concluida, é necessario continuar estudando, buscando novas fontes de
conhecimento, e partindo desse pressuposto vdo em busca de uma formagéo continuada

Entretanto, embora a formacg&o continuada seja necessaria, ndo se pode atribuir a ela
0 papel de apresentar ao docente as particularidades da Educacéo Basica, isso seria limitante,
pois ndo se pode privar aos futuros professores e aos que ja estdo em sala de aula "parametros
teoricos e metodologias de ensino para realizar o trabalho pedagogico de forma efetiva; isto
é, faz-se necessario garantir condi¢fes de impulsionar processos de ensino e aprendizagem
criativos e significativos aos alunos com deficiéncias e aos demais." (PLETSCH, 2014, p. 9)

Isto posto, é importante ressaltar que a formacdo continuada contribui para uma
atualizacdo de conhecimentos, mas essa por si s6 ndo garante uma atuacdo docente eficaz,
ela deve ser aliada a pratica do professor, e sua sala de aula, deve ser um lugar de referéncia.
Trata-se de um objetivo que sé adquire credibilidade se os programas de formacdo se
estruturarem em torno de problemas e de projetos de acdo e ndo em torno de conteldos
académicos (NOVOA, 1991, p. 144). Logo, pode-se entender que somente quando o
professor comega a lecionar, é que a realidade vivenciada o impulsionara a buscar o

conhecimento que fortalecera sua atuacao.
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Nessa direcdo, nos deparamos com as falas dos professores entrevistados, e partindo
de uma anéalise mais atenta, foi possivel perceber que alguns deles ndo escolheram atuar na
Educacdo Especial, ndo optaram por essa modalidade da educacdo desde o inicio de sua
carreira, mas a partir do momento em que comegaram a atuar no ensino comum, essa

realidade se apresentou:

Eu comecei a trabalhar na Educacdo Especial também por acaso. (excerto da
narrativa da professora Maria Laura)

A Educacdo Especial também foi muito por acaso... (excerto da narrativa do
professor Ismael Rodrigues)

A partir dessas afirmagOes, entendemos que esses docentes, passaram a atuar na
Educacao Especial porque essa oportunidade surgiu em um dado momento de sua carreira,
mas ndo estavam capacitados para desempenhar tal funcdo, assim sendo, buscaram uma
especializacdo, que lIhes desse o suporte necessario, e isso nos faz refletir em como deve ser
a formacéo docente para realizar um trabalho competente na Educacao Inclusiva, conforme
preconiza a legislacéo brasileira atual.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os sistemas de ensino deverdo assegurar
“[...] I - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns;” (BRASIL, 1996, p. 6). Por docentes
capacitados®® entende-se, conforme a Resolugdo 2/2001, o profissional que em sua formagao
de nivel medio ou superior, teve incluido contetdo ou disciplinas sobre Educacdo Especial
e assim, espera-se que ele/ela desenvolva competéncias para perceber as necessidades
educacionais especiais dos alunos, flexibilizando suas a¢6es, avaliando continuamente a
eficacia do processo educativo e atuando em equipe, inclusive com professores
especializados. (BRASIL, 2001).

A LDB ainda menciona o docente com especializacdo que aparece tanto na
Resolugdo 2/2001 como na Resolucdo n° 2 de 9 de outubro de 2009, j& mencionada no
Capitulo 2, trata da operacionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
bem como cada diretriz para seu funcionamento. No art. 12 da Resolucdo 2/2009 é
especificado o que é necessario para que um professor possa atuar no AEE, salientando que
este "deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéo
especifica para a Educacdo Especial." (BRASIL, 2009, p. 3)

%6 Estamos usando a palavra capacitado seguindo o que esta escrito na legislacdo nacional.
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Contudo, 0 que se V€ nas narrativas sdo situacdes inversas, primeiro o professor chega
a Educacdo Especial e depois se capacita para desempenhar tal servi¢o, a busca pela
especializacdo se da frente aos desafios encontrados.

[...] nunca tinha tido contato, nunca tinha trabalhado na Educacdo Especial, e para
mim a Educacdo Especial era algo novo. Foi uma coisa que acabei me
identificando muito. Tive contato com professores aqui [ISMAC] que eram
deficientes visuais na época, professores de Braille ou que trabalhava na Sala de
Recursos, dois grandes mestres que eu tive, tive a sorte de comecar e encontrar
essas pessoas que aprendi muito, ndo s6 sobre a parte pedagodgica, mas sobre a
parte da deficiéncia visual, sobre a pessoa deficiente visual, as dificuldades, as
facilidades, os potenciais. (excerto da narrativa do professor Ismael Rodrigues)

Maria Laura, a gente montou uma turma num curso e faltou muito, vem para ca,
vocé ndo quer aprender Braille? Vem para cad me ajudar”. Falei: "\Vou sim, para te
ajudar eu vou!”. Fui, aprendi, fiquei apaixonada pelo Braille e terminei o curso.
Na época, a chefe do CAPDV falou para mim que a SRM que era la no Escola C
vinha para a Escola A, isso em julho de 2008. [...] Fiquei na SRM da Escola A. Eu
fiz varios cursos, depois que eu aprendi o Braille, aprendi DOSVOX e a gente
sempre estava estudando porque é importante. (excerto da narrativa da professora
Maria Laura)

A partir da oportunidade em trabalhar na Educacdo Especial, esses docentes
procuraram uma formacao continuada que os fornecessem mecanismos para desenvolver o
trabalho no Atendimento Educacional Especializado, para entender como deveria ser
realizado esse servico. Durante tais especializagdes compreenderam que séo "atividades que
visam principal ou exclusivamente melhorar os conhecimentos, as habilidades préticas e as
atitudes dos professores na busca de maior eficacia na educacao dos alunos.” (RODRIGUES;
ESTEVES, 1993, p. 44-45)

Todavia, essa formacgdo continuada auxiliaria, mas ndo poderia garantir que sua
pratica docente no AEE seria eficiente, visto que as situacdes vivenciadas diariamente

exigem mais cursos especificos, reflexdes, dialogo e criatividade constantes.

A formacéo que temos, com certeza, ndo é suficiente. Ndo mesmo (risos) e a pds
te da assim, um apanhado superficial digamos de cada deficiéncia, diz como é...
ndo da o direcionamento de como proceder o atendimento, processo de ensino-
aprendizagem de cada aluno. Ela nao da, a gente tem que ir buscando recursos
extras, no caso da deficiéncia visual, fui buscar os cursos que ensinavam a
trabalhar com o Braille, como fazer alguma Orientacdo e Mobilidade, trabalhar
com o Soroban, recursos de acessibilidade e a gente vai aprendendo também no
dia a dia, os alunos ensinam muito também, entdo é todo um processo, mas a pos
¢ s6 uma apanhado mais conteudista, histdrico. (excerto da narrativa da professora
Gabriela)

Diante disso, a formacgdo continuada requer que as atividades sejam focadas na
pratica para que o professor possa compartilhar seus anseios e davidas e, de acordo com 0s
Referenciais para Formacéo de Professores (1999b), "a formacao continuada deve propiciar

atualizagdes, aprofundamento das teméticas educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a
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pratica educativa, promovendo um processo constante de autoavaliacdo que oriente a
construgdo continua de competéncias profissionais.” (p. 70)

Em muitas escolas da Rede Publica de Ensino em Campo Grande, é na Sala de
Recursos que acontece 0 AEE e esses espagos sdo preparados para receber todos os alunos
que constituem publico-alvo da Educacéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva,
logo, as acOes desenvolvidas devem ser capazes de suprir as necessidades apresentadas por
quem procura esse Servigo.

Assim, a formacgdo continuada dos professores que atuam nesse servico é sempre
voltada ao aprimoramento de técnicas e recursos didaticos que possam contribuir de forma
a complementar e/ou suplementar pedagogicamente a necessidade educacional desses
alunos.

Os professores que atuam no AEE, ndo podem ter apenas o conhecimento especifico
da formacdo inicial, devem procurar adquirir uma percep¢do maior de outras areas, contudo

essa incumbéncia ndo é tdo facil, e essa multifuncionalidade aparecem nos relatos:

Um dia chegava Ia com Ciéncias, a gente lia, discutia: "O que vocé entendeu?". A
gente fazia assim, eu procurava ensinar [...] 0 que dava para ficar o mais préximo
do que o professor falava em sala, faziamos todos os exercicios, entdo eles
aprendiam. (excerto da narrativa da professora Maria Laura)

O que a gente recebe de orientagdo é que professor da SRM tem que ser
multifuncional, por qué? O aluno tem o curriculo dele que segue normalmente na
sala comum e a SRM tem que trabalhar com o que ele tem de déficit, nesse
percurso. (excerto da narrativa da professora Gabriela)

No caso de quem trabalha no AEE é isso, no meu caso, que estou em SRM [...]
tem que ser essa questdo de complementar ou suplementar as atividades. [...] No
caso da Lingua Portuguesa, por exemplo, pode-se trabalhar interpretacdo de
textos, mesmo que na sala de aula néo esteja sendo trabalhado, isso vai ajudar.
(excerto da narrativa do professor Ismael)

Os professores entrevistados possuem formacdes diferentes, conforme mencionado
no Capitulo 4. Assim, nas narrativas é possivel perceber o motivo em se especificar nas falas
a diversidade de conteidos encontrados no AEE e a preocupacdo em atender ao aluno de
forma a auxilia-lo para romper com as dificuldades em sala de aula, visto que, o0 objetivo da
SRM é sempre a aprendizagem do estudante no ensino comum. (BENDINELLI, 2018)

Essas observagOes feitas quanto aos contetdos que chegam a SRM para serem
trabalhados no AEE, nos leva a voltar brevemente a formacéo inicial de cada professor
entrevistado e entdo perceber como é trabalhada a Matematica nesse espaco. A professora
Gabriela, por exemplo, é licenciada em Quimica, enquanto a professora Maria Laura é
licenciada em Matematica, ja o professor Ismael é licenciado em Histéria. Cada um

apresenta-se de uma area de conhecimento muito especifica. Os relatos feitos em relacdo ao
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trabalho no AEE também tém conotacgdes que se fazem pertinentes sobre as suas formacgdes
iniciais:
[...] se é Matematica, eu sempre pego algumas questdes basicas, mesmo porque
sdo especificidades... (excerto da narrativa do professor Ismael)

Por exemplo, na area da Matematica, o aluno esta 4 estudando equagdes s6 que
ele ndo domina a tabuada, ele ndo tem meios, a deficiéncia dele necessita que ele
tenha algum outro método para que consiga aprender a tabuada e a SRM tem que
fazer isso, tem que saber qual é a melhor forma de fazer com que esse aluno tenha
uma base melhor para conseguir, ter mais qualidade no acompanhamento da sala
de aula comum. (excerto da narrativa da professora Gabriela)

Nessas falas, fica evidente que ao trabalhar com a Matemaética no AEE, o professor
especializado tera necessidade de outros mecanismos que ndo s6 o conhecimento especifico
dessa area, este precisara de uma acao colaborativa com os docentes da sala de aula comum,
pois essa troca contribuira para constru¢do de um material concreto que seja relevante para
0 estudante, dessa forma, conseguira desenvolver mecanismos para entender o contetdo
matematico apresentado, visto que, a compreensdo se da a "medida em que colocamos para
0 aluno um apoio didatico baseado em materiais manipulativos concretos ou virtuais que
representam e modelam o objeto matematico em estudo.” (KALEFF, 2016, p. 30). Contudo,
esses materiais, quando devidamente construidos, agregam valores inestimaveis ao
aprendizado de aluno que frequenta a SRM, pois ele busca no AEE ferramentas que
viabilizem sua aprendizagem e minimizem as barreiras encontradas nas salas de aula

comuns:

Ah! Eu gosto muito de Matematica, tenho facilidade. Uso o Soroban para fazer
conta... O que mais? Aquele negocinho que a professora fez 14, esqueci... Que
gruda... E.V.A. Tinha um que, aquele que tinha umas coisinhas em cruz, como que
chama? N&o lembro... mas era no barbante, nos preguinhos, uma coisa de isopor,
tudo que dava para poder fazer um material, para poder me explicar, eles usavam.
Entdo, ajudava, eu conseguia enxergar (risos). (excerto da narrativa da aluna
Rosa).

Na sala [SRM] as professoras tém varios materiais. A professora Maria Laura ja
usou uns materiais em relevo e aqueles pauzinhos que € tudo cortadinho para me
mostrar o que é dezena, unidade, centena. Elas tém uns materiais que ja usaram
comigo, eu ndo sei 0 nome de cada um deles, mas elas possuem uns materiais 14
para facilitar o ensinamento, para facilitar a explicacéo.

Por esses relatos, percebemos que o material concreto adaptado/elaborado € de
fundamental importancia na SRM, uma vez que possibilita ao aluno com deficiéncia visual
uma construgdo dos conceitos de forma tatil, consequentemente, o professor de Matematica
é sem duvida, o agente viabilizador da sistematizacdo do conhecimento especifico; todavia,
o profissional do AEE devera fornecer as orientacGes necessarias. (VIGINHESKI, et al.,

2017). Nesse sentido, reforcamos que a construcao de recursos didaticos para os contetdos
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da disciplina de Matematica se faz importante, haja vista, esse mecanismo servira de suporte
para apropriacéo e elaboragédo dos conceitos.

No capitulo 3, o qual foram apresentadas as anota¢des da caderneta utilizada durante
as observacdes, esta relatado a situacdo em que a professora apresenta a aluna um material
construido em E.V.A., de modo que a estudante pudesse entender o conteudo de Matrizes,
isso porque "o manuseio de um material adaptado possibilita ao cego visualizar através do
tato, funcionando como um referencial para que possa construir mentalmente uma imagem,
0 que exalta a necessidade de o professor levar para a sala de aula recursos didaticos
concretos.” (RAZUCK; GUIMARAES, 2014, p. 152).

Entende-se que ao manusear o material, o aluno dispde de recursos tateis os quais
suprirdo a necessidade visual que determinado conteldo possa exigir, possibilitando uma
interacdo com este recurso, também de forma ludica.

Na situacao observada, a aluna havia estado na aula da disciplina de Matematica, e
acompanhou tudo que o professor explicou, apenas ouvindo; em sua mente o conceito do
contetdo ficou unicamente na forma de linhas e colunas, que ela ndo sabia como estavam
posicionadas e o0 qué representavam. Ao apresentar o material, e explicar o que
representavam as linhas e colunas, bem como seu posicionamento e de que forma se daria
seu calculo. A professora propds a aluna algumas atividades, e ao realiza-las, ficou evidente

sua compreensao do contetdo.

Agora estou conseguindo enxergar o que o professor estava explicando! Consegui
enxergar agora! (excerto da Observagdo 1 da aluna Rosa, no capitulo 3)

O material construido propicia ao aluno com deficiéncia visual ferramentas para uma
elaboracdo mental dos conceitos necessarios a compreensdo, por exemplo, do contetdo
matematico, haja vista, "os materiais adaptados em relevo sdo recursos didaticos que
quebram paradigmas e permitem o acesso as informacdes ilustrativas contidas nos materiais
didaticos, tais como: mapas, figuras geométricas, graficos, desenhos, entre outros.” (SANTA
CATARINA, 2011, p. 15)

Nem sempre o aluno com deficiéncia visual se mostra aberto a adaptacdes e, nesse
caso, referimo-nos a materiais construidos, isso porque cada um tem a sua particularidade
no que se refere a apropriacdo do conhecimento e também a condicéo visual. Sendo assim,
é importante compreender que "nem sempre as estratégias de ensino requerem recursos
especiais, mas sempre exigem a presencga de um professor atento, informado e dindmico,
capaz de identificar, a cada momento, as necessidades dos seus alunos." (LAPLANE;

BATISTA, 2008, p. 226). E quando mencionamos a nao aceitacdo de materiais adaptados,
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trazemos uma parte da observacdo em que destacamos tal recusa por parte da aluna

participante da pesquisa.

Irene tem resisténcia a recursos didaticos, isso porque a professora Gabriela
mencionou que iria pegar novamente o material dourado, mas ela preferiu que a
professora escrevesse em papel sulfite com canetdo (pincel marcador permanente
de ponta porosa). Dessa forma, a escrita seria feita com letras ampliadas de
maneira que pudesse ver, ja que ndo consegue fazé-lo quando o contelido é exposto
no quadro em sala de aula. (excerto da observacao 4 da aluna Irene, no capitulo
3).

Todavia, essa particularidade ndo impediu que a aluna compreendesse do conteudo,
pois sugeriu que outra ferramenta fosse utilizada, nisso consiste a atuacdo do professor do
AEE, entender como o estudante ird aprender e, a partir dai, desenvolver mecanismos para
que essa aprendizagem aconteca e dessa maneira processar a inclusdo, compreendendo que
independente da limitacdo sensorial, é seu papel viabilizar um outro recurso, logo a
metodologia a ser utilizada para alunos com deficiéncia visual, precisa contemplar suas
peculiaridades, por meio das vias alternativas. (RAZUCK; GUIMARAES, 2014).

Nesse aspecto, a escola exercerd papel importante fornecendo os materiais e
subsidios necessarios para o trabalho do professor do AEE. Essa questdo é mencionada pelos

professores em seus relatos.

Na sala [SRM] as professoras tém varios materiais. [...]Elas tém uns materiais que
j& usaram comigo, eu ndo sei 0 nome de cada um deles, mas elas possuem uns
materiais |4 para facilitar o ensinamento, para facilitar a explicacdo. (excerto da
narrativa da aluna Irene)

Como eu disse, aqui tem muito material. A estrutura da SRM tem o bésico
necessario, mas, quando € muito especifico, a gente tem que elaborar. Entéo,
gragas a Deus, aqui pelo menos, ndo tenho problema de recursos. Todo recurso
gue eu peco, se preciso montar um jogo, algum material especifico para aquele
aluno porque néo esta dando certo e tenho que mudar a estratégia, passo a listagem
de material que vou precisar para a moga da secretaria, que é responsavel pelas
Financas, ela compra tranquilamente, me entrega rapidinho, monto o material e
uso, entdo quanto a recurso, a escola ndo tem problema, mas essa nao é a realidade
de todas t& (risos), a administracdo da Escola A que é excelente! (excerto da
narrativa da professora Gabriela)

Na Escola A [SRM] era maravilhoso. 0 MEC mandava muito material e a gente
usava tudo... (excerto da narrativa da professora Maria Laura)

Na Escola B, a SRM é uma sala muito ampla porque, na verdade, era uma sala de
aula, entfo ali realmente tem o apoio da direcdo. As vezes, as escolas tém a
dificuldade, a gente sabe da realidade, o papel para o Braille que se utiliza, € caro
e é a escola que compra, ndo é a SEMED que fornece, ndo é o Estado, entdo ¢ a
escola que tem de comprar esse papel e disponibilizar e vai trabalhando com
esforco. O MEC da a impressora, mas nao da o papel, da a maquina Perkins, mas
ndo d& o papel que o aluno vai usar em sala também. Por isso que eu falo que com
a colaboracédo de toda a escola, se consegue ser uma sala que realmente oferece
todas as condigBes. (excerto da narrativa do professor Ismael)

A escola precisa ser o agente mobilizador da incluséo, e assim fornecer o que for

necessario para ao professor do AEE, de forma que ele possa desempenhar um servico de
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atendimento apropriado, e assim, por meio dos materiais adaptados, o aluno com deficiéncia
visual, sera capaz de desenvolver sua aprendizagem, e conseguird acompanhar 0s demais

alunos da sala de aula comum. De acordo com Ropoli et al (2010):

A inclusdo escolar imp&e uma escola em que todos os alunos estdo inseridos sem
quaisquer condices pelas quais possam ser limitados em seu direito de participar
ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades, e sem que nenhuma
delas possa ser motivo para uma diferenciacdo que os excluird das suas turmas. (p.
12)

Quando mecanismos para aprendizagem sdo proporcionados, algumas barreiras sao
transpostas, e isso representa uma progressdo da incluséo, visto que todo o processo ainda
requer muito trabalho.

Outro aspecto importante analisado, e merece ser aqui frisado, € o fato de as discentes
em questdo estudarem com disciplinas em formato modular, permitindo que elas

escolhessem quando cursar a Matematica.

Comecei estudar e no CEEJA/MS. A gente faz as matérias por médulo. [...] e esse
ano [2019] comecei 0 Ensino Médio, ja fiz trés matérias: Historia, Matematica e
Inglés. (excerto da narrativa da aluna Rosa)

[...] fiz todas as matérias e larguei a Matemética por ultimo, porque eu tinha
panico. (excerto da narrativa da aluna Irene)

Essa particularidade ficou evidenciada nos relatos das alunas, quando mencionaram
poder determinar qual disciplina cursar e, com isso, a aluna Rosa priorizou aquelas que sentia
maior confianca, enquanto a aluna Irene, preferiu realizar primeiramente aquelas em que
encontrava menos dificuldade, dessa forma, relegando a Matemaética a Ultima posicao.

Ao escolherem a disciplina que iriam cursar, receberam o material desenvolvido pela
SED no CEEJA/MS, sem adaptacdo, posteriormente Ihes foi enviado, por meio do CAP-
DV/MS ou do ISMAC, os materiais transcritos para o Braille ou do tipo ampliado, conforme
a necessidade de cada uma. Em posse desse contelido, o levaram para professora Gabriela,
que fez as adaptacgdes, construindo o necessario para os atendimentos que foram realizados
na Sala de Recursos Multifuncionais na Escola A.

Dada a possibilidade de cursar as disciplinas separadamente e respeitando o tempo
individual de cada aluno, o CEEJA/MS possibilita que varios outros alunos que néo tiveram
oportunidade de estudar, retornem e concluam a Educacdo Bésica. Essa caracteristica
propicia, de certa forma, um tipo de inclusédo, pois ndo faz distin¢do entre 0s que possuem
ou ndo, alguma limitacdo sensorial, fisica, intelectual e/ou social. Assim, é importante que
"a escola, no seu conjunto, perspective a inclusdo nao apenas como um direito, mas também

como um beneficio, porque contribui para que todos “cresgam”, de modo a viverem e a
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conviverem mais adequadamente com a diferenca que caracteriza cada um de nés." (SILVA,
2011, p. 13)

Analisando a formacéo inicial do profissional que atua no AEE, um leque de questdes
foi se abrindo, pois comeca na habilitacdo e culmina na pratica e, essa ultima, se ndo for
exercida com responsabilidade e dedicacdo, pode ser determinante para 0 sucesso ou
insucesso de um aluno que ja traz consigo uma limitacdo sensorial, além dos medos,
preconceitos e traumas, muitas vezes adquiridos dentro da escola. Contudo, sabemos que "a
construcdo de uma escola inclusiva requer tempo para que as mudangas ocorram, as
transformac0es sdo gradativas e algumas podem demorar mais que outras para serem feitas.”
(RODRIGUES, 2010, p. 86)

Por fim, é necessario reconhecer que o trabalho do professor atuante na SRM €, sem
duvida nenhuma, polivalente, mas, o mais importante nisso é entender que ndo pode ser
solitario, pois o0 espaco onde ele atua esta dentro de uma esfera maior que é a escola, com
todo seu corpo docente, equipe pedagogica, manutencdo, administrativo, e o aluno é
responsabilidade de todos, o aluno com deficiéncia € da escola, ndo apenas da Educacéao
Especial, ele apenas recebe um atendimento especializado em uma outra sala, mas na
ESCOLA.
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Finalizando este trabalho...

Quando foi iniciada a pesquisa, muitas expectativas surgiram, embora a experiéncia
no trabalho com alunos com deficiéncia visual fosse um ponto de partida muito importante
para o desenvolvimento de todo o estudo, havia necessidade de um esvaziamento de
concepcdes prévias, para adentrar em um espaco com o qual a pesquisadora ndo estava
conectada ha algum tempo.

Pesquisar como a Matemaética acontecia em espacos como a Sala de Recursos
Multifuncionais e o Atendimento Educacional Especializado se tornou um desafio, pois
muitas questdes foram sendo levantadas, outras tematicas foram aparecendo, ora por parte
das alunas entrevistadas, ora por parte dos professores entrevistados.

As legislacOes federais, estaduais e municipais tém sido ferramenta importante no
crescimento da Educacéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, mas sabemos que
h& um longo caminho a ser percorrido, haja vista nosso pais ainda esta se fortalecendo em
muitas questdes relacionadas a educacdo como um todo e algumas leis publicadas, pouco
sairam do papel.

Quando observamos brevemente 0 movimento vivido pela educagéo brasileira do
século XX até agora, é possivel perceber que houve avangos, retrocessos, novamente
progressos e, a medida que o tempo passou, foram contribuindo para que um novo paradigma
se instaurasse e que ainda esta sendo absorvido pela sociedade. Abordamos, ainda, um estado
relativamente jovem promovendo acOes que possibilitem que alunos com deficiéncia sejam
inseridos no ensino comum, mas nao sé isso, que sejam inclusos em salas de aula comum e
tenham condic¢Ges de permanecer.

A partir dos relatos dos participantes percebemos que muitas mudancas ainda séo
necessarias, mais atitudes deverdo ser tomadas para que seja alcancado o objetivo de uma
inclusdo plena, que ndo garanta s6 acesso, mas também a permanéncia. Ha pontos elencados
por meio das analises dessa pesquisa, que consideramos ser importantes na contribuicdo para
a pratica e suporte pedagdgico aos docentes da Educacao Especial em Salas de Recursos
Multifuncionais, bem como no Atendimento Educacional Especializado.

Como ponto de partida, pensamos em fazer uma pesquisa em um espaco especifico,
com um publico determinado, e isso porque a pesquisadora ja trazia consigo
questionamentos que n&o permitiam pensar em outras opc¢des, entdo nos propusemos realizar
uma imersdo no Atendimento Educacional Especializados a alunos com deficiéncia visual,

mas especificamente em como a Matematica Escolar é trabalhada nesse ambiente.
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Em um determinado espaco de tempo foram feitas observacdes nos atendimentos em
uma Sala de Recursos Multifuncionais e, nesse momento, as inquietagoes fervilhavam, pois
comegaram a aparecer respostas, mas também novas indagacdes. Compreender como a
Matematica Escolar se configurava no AEE foi uma de outras varias questfes que circundam
essas indagacdes, nelas estavam incutidas duvidas quanto a formacéo inicial do professor
especialista, e também se esse profissional possuia uma formacao especifica para o trabalho
realizado na SRM. Nesse sentido, pode-se analisar se as formagdes continuadas s&o uma

realidade ou se foram apenas instituidas pelas legislaturas e permanecem no papel.

A formac&o continuada é condicdo importante para a releitura das experiéncias e
das aprendizagens. Uma integracdo ao cotidiano dos professores e das escolas,
considerando a escola como local da acdo, o curriculo como espaco de intervencao
e 0 ensino como tarefa essencial. E um continuum. (COUTO, 2005, p. 14)

Diante disso, entende-se ser necessario ao professor do AEE uma formacéo
continuada que Ihe forneca novas estratégias de trabalho para prestar um atendimento que
viabilize mecanismos para uma aprendizagem proficua. O trabalho realizado na Sala de
Recursos Multifuncional, pelo professor especializado, deve ser entendido como uma agéo
pedagdgica complementar e/ou suplementar que consiste na producdo de materiais
adaptados, ensino do Sistema Braille, Soroban, Técnicas de Orientacdo e Mobilidade, entre
outras atividades que serdo especificas, a fim de atender da melhor maneira possivel aos
alunos que frequentam esse atendimento.

Nossa pesquisa se concentrou em um publico especifico atendido pela Educagéo
Especial, alunos com deficiéncia visual, assim sendo, analisamos as atividades
desenvolvidas no AEE e nos restringimos a disciplina de Matematica, procurando
compreender como ela é trabalhada.

Durante nossas observagoes, percebemos como os alunos com deficiéncia visual
veem o0 AEE e de que forma reagem as ferramentas que s&o propiciadas para construgéo de
conceitos matematicos. Alguns deles, trazem concepgdes proprias sobre o papel
desempenhado pelo professor do AEE, dizem ser a SRM, o motivo pelo qual se sentem
seguros em retornar e permanecer na escola comum, a veem como um refor¢o, mas na
verdade o que pudemos entender é que por ser nesse espaco que as ferramentas necessarias
para uma aprendizagem significativa lhe sdo fornecidas, atribuem ao profissional todo o
mérito de seu sucesso.

Frequentar a SRM, para alguns deles é o Gnico motivo de ainda permanecerem no
ensino comum, suas trajetorias foram marcadas por desencontros, preconceito e a deficiéncia
visual, que associada a dificuldade na compreensdo, especificamente, da Matematica

Escolar, os levaram a abandonar a escola, e essa desisténcia gerou frustracfes e traumas,
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conforme os relatos no Capitulo 3. Todavia, a Educacédo Especial na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva, veio mudando alguns conceitos e possibilitando que alunos como esses, pudessem
ter nova chance, isso ndo significa que todos os obstaculos tenham sido vencidos, mas alguns
passos ja foram dados.

Compreendemos ser a realidade da SRM pesquisada muito distinta de outras, pois
nem sempre o profissional que atua no AEE, tem sua formagdo inicial em uma &rea de
conhecimento especifica e, no caso, falamos da Matematica, da Fisica ou da Quimica, como
é o caso da professora Gabriela, que é licenciada em Quimica, conforme a narrativa no
Capitulo 3. A situacdo mais comum encontrada € de professores especialistas com formacéo
inicial em Pedagogia, 0 que ndo significa ser uma desvantagem, mesmo porque um dos
papéis do professor do AEE ¢ a interlocugdo com os professores do ensino comum, com a

equipe pedagdgica como um todo.

O principal objetivo desse servico de apoio € identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade com foco na eliminagdo das barreiras
para a plena participacdo dos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro
autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo, em prol da autonomia e
independéncia na escola e fora dela. E trabalhar cooperativamente é condicéo
fundamental para que 0 AEE cumpra sua fun¢do. Do contrario, ele perde o sentido.
(MICAS et al, 2017, p. 2)

Consideramos que a cooperatividade permite que as dificuldades encontradas pelos
professores especializados possam ser minimizadas, ndo s6 quanto a especificidade das
disciplinas do ensino comum, mas também sera importante no que se refere a interlocucéo
com a familia do educando, para mostrar a importancia do Atendimento Educacional
Especializado na vida académica do aluno com qualquer que seja sua limitacdo, sensorial,
intelectual, motora e/ou social.

Logo, entendemos que a Matematica Escolar, como aqui relatada, é trabalhada no
Atendimento Educacional Especializado, de acordo com as dificuldades apresentadas pelos
alunos, h& uma preocupacdo em adaptar materiais, para que essa aprendizagem acontega e
ha também alunos que ndo se sentem a vontade para utilizar as ferramentas que sdo
disponibilizadas, o que ndo representa um problema, pois a versatilidade do professor
permite que outros meios sejam desenvolvidos.

Quando dizemos que estamos finalizando esse trabalho € porque alguns dos objetivos
propostos foram alcancados e, portanto, chegamos ao fim de uma etapa, mas como a
Educacdo esta em constante movimento, acreditamos que todas as demais questdes
levantadas por meio das narrativas aqui registradas, suscitardo novos objetivos, temas,

discussdes, que constituirdo outros trabalhos, artigos, cursos de extenséo, etc. com 0s quais
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esperamos contribuir para compreensdo do que é incluir como um todo, 0 que torna a

Educacao realmente Inclusiva.
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Roteiro para entrevista semiestruturada — Alunos

N o a k~ w D oE

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Nome:

Data de nascimento:

Nivel de escolaridade?

Qual escola frequenta?

A Escola e a SRM ficam no mesmo prédio?

Essa SRM foi escolhida por vocé? Por qué?

Qual a importancia da sala de aula comum e da sala de recursos na sua trajetéria escolar?
Como elas se complementam?

Que diferenca vocé percebe nas aulas da sala de recursos e nas aulas da sala de aula?
Os conteldos didaticos sdo transcritos para o Braille, adaptados ou ampliados por quem?
Vocé os recebe em tempo? E quando isso ndo acontece, qual o mecanismo utilizado para
0 estudo?

Como ¢é sua relacdo com os professores? E com o professor (a) de Matematica?

Qual sua relacdo com a Matematica?

Os materiais que seus professores utilizam te ajudam a aprender Matematica?

Para vocé a limitacdo visual € um impedimento para ndo aprender matematica? Explique.
Na SRM suas duvidas sdo sanadas de acordo com o que necessita? Explique.

A atendimento oferecido na SRM tem sido suficiente para atender suas necessidades?
Que sugestdo vocé daria para seu(sua) professor(a) para que vocé pudesse aprender mais

facilmente?
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Roteiro para entrevista semiestruturada — Professor

N o g k~ wDh e

10.

11.
12.
13.
14.
15.

16.

17.

18.

19.
20.

21.

Dados do professor (a):

Nome:

Data de Nascimento:

Cidade de Nascimento:

Por que escolheu ser professor (a)?

Por que escolheu essa escola?

Quais motivos lhe fizeram optar pela educacao especial?

Por que trabalhar com pessoas com deficiéncia visual?

Processo de implantacdo da SRM

Vocé acompanhou o processo de implantacdo da Sala de Recursos Multifuncional nesta
escola? Explique como foi esse processo.

Quando iniciou esse trabalho vocé teve algum apoio técnico para organizacdo do
servigo? De quem?

O que vocé sabe sobre o Programa Sala de Recursos multifuncional?

Organizacédo do trabalho pedagogico em SRM

VVamos conversar um pouco sobre a organizacdo Pedagogica da SRM.

Me fale sobre seu funcionamento horério/atendimentos ...

Quando a SRM foi implantada, qual era o publico alvo especifico? E hoje, qual é?

Como ¢é o planejamento das atividades desenvolvidas?

Como sdo feitos os registros de acompanhamento e desempenho?

A escola dispde de espaco fisico, materiais pedagdgicos e recursos adequados para 0

funcionamento da sala? Fale um pouco sobre isso?

Em sua opinido, qual é o aspecto que considera mais relevante e 0s principais problemas

em relacdo ao desenvolvimento do seu trabalho?

Como é o seu contato com os professores do ensino regular? Explique.

E com a equipe pedagogica? Explique.

Quem acompanha o desenvolvimento dos seus alunos no ensino regular? Como?

Como vocé vé a matematica na SRM? Como ela é trabalhada? Quais as dificuldades

encontradas para desenvolver o trabalho com a matematica na SRM dos alunos com

deficiéncia visual?

Existe algo que gostaria de modificar em relacdo a organizagéo do trabalho na SRM?
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22.
23.

24,
25.
26.

217.

28.
29.

30.
31.

32.

Avaliacdo para identificacdo das NEE
Como é realizada a identificacdo dos alunos que frequentam a SRM?

Como é realizado o processo de avaliagdo?

A formacao do professor especialista

Como se deu sua formacao inicial para atuacdo na educacéo especial?

Essa formacéo lhe foi adequada para atuar na SRM? Explique.

Vocé considera importante a formacao continuada? Como tem sido esse processo para
voCce?

Qual seria sua sugestdo de organizacdo de formacdo continuada que estivesse de

encontro com as suas expectativas?

Possibilidades para o processo de incluséo

O que vocé pensa sobre a Educacéo Inclusiva?

Pode-se dizer que esse atendimento contribui para o processo de inclusdo dos alunos com
NEE? Como?

Como vocé vé o AEE? Explique.

Vocé tem alguma sugestdo que pudesse melhorar a organizacdo da SRM e assim
contribuisse ainda mais para o desenvolvimento dos alunos com NEE?

Vocé gostaria de acrescentar alguma informacéo que nédo foi dita durante a entrevista.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - (TCLE)

Venho por meio deste convidar o(a) aluno(a)/professor(a)

, para participar da pesquisa intitulada Compreensdes

sobre o Atendimento Educacional Especializado para alunos com deficiéncia visual no
contexto da Educacdo (Matematica) Inclusiva em Campo Grande/MS, de
responsabilidade de uma professora do Instituto de Matematica da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul e pela aluna de mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao
Matematica (PPGEduMat/UFMS). A pesquisa tem como objetivo: compreender como se
caracteriza o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Educacdo Matematica para
alunos com deficiéncia visual na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Informo que os
resultados serdo utilizados apenas para fins académicos e, ainda, que a identificacdo sera
mantida em sigilo, ndo constando imagem, nome ou qualquer outro dado que possa
identificar o participante no relatorio final ou em qualquer publicacdo posterior sobre esta
pesquisa. Sera possivel solicitar a inclusdo ou exclusdo de informacéo em qualquer momento
da pesquisa, sem implicacao de qualquer natureza para o participante. Quanto aos beneficios
pretendidos, espera-se contribuir para a aprendizagem de conceitos matematicos. A
participagdo ndo envolvera auxilio financeiro e caso ndo haja interesse sua opcdo sera
respeitada. Este termo esté sendo feito em duas vias, sendo que uma delas sera entregue para
a professora. Nele constam o telefone e o endereco eletronico da pesquisadora responsavel,
para facilitar o esclarecimento de quaisquer duvidas, agora ou a qualquer momento posterior.
Agradeco e enfatizo que sua participacédo é de fundamental importancia para a producéo de
conhecimento sobre o ensino e aprendizagem da matematica na escola do ensino

fundamental.

Campo Grande/MS, de de 20109.

Coordenadora da Pesquisa: Professora Doutora Fernanda Malinosky Coelho da Rosa
Instituto de Matematica, UFMS

Contato: (XX) XXXX-XXXX. E-mail: XXXXXXXXX@XXX

Professora e aluna de mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo Matematica
(PPGEduMat/UFMS): Joyce Braga

Contato: (XX) XXXXX-XXXX E-mail: XXXXXXXXX@XXX
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Tendo ciéncia das informagdes contidas neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
eu , portador do RG n.

concordo em participar da pesquisa intitulada

de responsabilidade de uma professora do

Instituto de Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e pela aluna de
mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat/UFMS).

Campo Grande/MS, de de 2019.

Assinatura
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