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RESUMO

O presente trabalho, de natureza qualitativa, tem como objeto a constituicdo do habitus
estudantil e a distingdo escolar vivenciada por sete ex- estudantes secundaristas, no periodo de
1950 a 1970, da atual Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado. O objetivo é
compreender o significado da educagdo secundaria do Maria Constanca na producdo de
saberes discentes, de normas, comportamentos e condutas incorporadas e consequentemente
fomentadoras de disposicGes durdveis, que compdem o habitus. A perspectiva tedrica adotada
remete aos estudos de Pierre Bourdieu e seus interlocutores, por contemplar aspectos
relacionados aos processos formativos aos quais o agente social é submetido, tais como:
origem social e familiar, escolarizacdo, trajetoria escolar e profissional, habitus e angariacdo
de diferentes tipos de capitais. Do ponto de vista metodoldgico, utiliza-se a revisdo de
literatura, em especial a producdo académica sobre o Maria Constanca, 0 emprego de fontes
documentais, organizados e publicados pelo Observatério de Cultura Escolar (OCE), além de
outras fontes historicas e documentais, tais como documentos produzidos pelo Colégio
Estadual Campo-Grandense, documentos oficiais do Ministério da Educacgdo, divisdo do
Ensino Secundéario da época e, por Ultimo, mapas e decretos municipais. Outro procedimento
adotado foi a realizacdo de entrevistas com egressos do Maria Constanga - um grupo de sete
estudantes secundaristas. A partir dos dados empiricos e com base no referencial tedrico
adotado, compreendeu-se que 0 ser estudante nessa instituicdo forneceu valores e
comportamentos que nesses individuos conferiram uma postura voltada ao gosto pelos
estudos, pelo ensino, pelo prestigio, a distin¢do social e profissional, que expressam um estilo
de vida estudantil. O ser e estar estudante no caso dos egressos do Maria Constanca
entrevistados, perpassava a compreensao de uma ordem simbdlica que permeava todos 0s
agentes da referida instituicdo. Constatou-se que o ensino secundario no Maria Constanca ndo
apenas instruiu os estudantes, mas, sobretudo, possibilitou que eles adquirissem habilidades e
um conjunto de regras sociais, de comportamentos, normas e valores que poderiam garantir-
Ihes posicdes privilegiadas na sociedade.

Palavras-chave: ensino secundario; habitus estudantil; distin¢do; Colégio Maria Constanca
Barros Machado.



ABSTRACT

The current work, qualitative kind, has as object the student habitus formation and the school
distinction lived by seven former high school students, in the period from 1950 to 1970, of
the present Maria Constanca de Barros Machado State School. The Objective is to understand
the meaning of secondary education of the Maria Constanga School in the production of
knowledge students, standards, behaviors incorporated and consequently fosterer of durable
dispositions, that form the habitus. The theoretical perspective adopted refers to the Pierre
Bourdieu studies and his interlocutors, by contemplating related aspects to educational
processes to which the social worker is subjected, such as: social origin, family, school,
school and professional career, habitus and raising different types of capital. From the
methodological point of view, we use the literature review, especially the academic
production on the Maria Constanca School, the use of documentary sources, organized and
published by the Observatério de Cultura Escolar (OCE), and other historical sources and
documents, such as documents produced by the Campo-Grandense State College, official
documents of the Ministry of Education, Division of Secondary Education of the season and,
lastly, maps and municipal ordinances. Another Procedure adopted was conducting interviews
with graduates of the Maria Constanga School — a group of seven high school students. From
the empirical data and based on the theoretical approach, it was understood that being a
student at this institution provided values and behaviors that these individuals gave an attitude
geared to the taste by studies, teaching, the prestige, the social distinction and professional,
which express a student lifestyle. The student being and in the case of Maria Constanca
School graduates interviewed, pervaded the understanding of a symbolic order that permeated
all agents of that institution. It was found that secondary school in Maria Constanga School
instructed not only students, but mostly allowed them to acquire skills and a set of social
rules, behaviors, norms and values that could guarantee them privileged positions in society.

Keywords: High School; student habitus; distinction; Maria Constanga Barros Machado
School.
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INTRODUCAO

1 Génese da pesquisa

No presente trabalho, apresento os resultados da pesquisa intitulada: “Habitus
estudantil e distingdo no Colégio Maria Constanga Barros Machado (1950 -1970)”. O
periodo proposto para analise de 1950 a 1970 justifica-se por estar circunscrito entre os

primeiros trinta anos de historia da educagdo publica secundédria em Campo Grande.

Tenho como objetivo geral compreender o ser ¢ estar estudante no Maria
Constanga, entre as décadas de 1950 ¢ 1970, e, como objetivos especificos, analisar o papel
da educagdo secundaria publica nas trajetorias escolares e profissionais dos sujeitos
entrevistados, bem como apresentar alguns elementos distintivos do Maria Constanga em

comparagao as outras instituigdes congéneres.

Compreendo o ser estudante como o conjunto de comportamentos, atitudes,
valores, regras praticas e principios morais, que foram internalizados e mobilizados ao
longo do processo de escolarizagdo, como ser: disciplinado (a), educado (a), inteligente,
estudioso (a), caracteristicas reforcadas' no processo de escolarizagdo que se tornaram
parte da natureza desses estudantes, ou seja, um habitus estudantil. Por sua vez, este ser ¢
exteriorizado, uma vez que estd inscrito nos corpos, no individuo biolégico e permite
produzir infinitas maneiras de estar e se fazer presente na sociedade, desde o engajamento
em atividades estudantis e extracurriculares, até a participagdo na vida politica da

sociedade.

O interesse pelo estudo do processo de constituigio do habitus estudantil®

(MARILDA SILVA, 2010) e da produgio da distingdo® escolar no Colégio Estadual

" Parto do principio que o exame de admissdo ja selecionava o que indica que estes alunos ja dispunham de
disposigdes necessarias para serem estudiosos, € por isso, conseguiram passar pelo admissao.

* Essa nogio esta posta nos trabalhos de Marilda Silva (2002, 2003, 2004, 2005 e 2009). A autora conceitua
habitus estudantil como o trabalho realizado pelos estudantes para aprender saberes tipicos dos contetdos
curriculares que sao trabalhados em sala de aula. Os trabalhos que contribuem para o entendimento dessa
conceituacao sdo: SILVA, M. Como se ensina e como se aprende a ser professor: a evidéncia do habitus
professoral e da natureza pratica da didatica. Bauru: EDUSC, 2003. SILVA, M. O habitus professoral: o objeto
dos estudos sobre o ato de ensinar na sala de aula. Revista Brasileira de Educacéo. n. 29, maio-ago. 2005, p.
152-163. SILVA, M. Complexidade da formacio de professores. Sao Paulo: UNESP, 2009. SILVA. A
nogao de habitus estudantil sera aprofundada com base na autora acima citada ao longo do trabalho.

* Quando utilizo o termo distingdo neste trabalho, é no sentido de um atributo positivo. A suposi¢io do trabalho é
que os estudantes dotados de um habitus estudantil, que foi reforcado no Maria Constanga, conseguiram um
éxito escolar que por sua vez lhes consentiu uma promissora inser¢do profissional, hipotese construida a partir
das produgdes sobre o Maria Constanga.
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Campo-Grandense’ tem sua génese nos estudos desenvolvidos pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Antropologia e Sociologia da Educa¢ido (GEPASE), da Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul (UFMS). O referido Grupo desenvolve pesquisas nas interfaces

entre educagdo, sociologia da educacao e antropologia da educagao.

Destaco que, além da participacdo no GEPASE, outro fator preponderante para a
delimitacdo do objeto de pesquisa ora apresentado foi o conhecimento das pesquisas
desenvolvidas pela/na Linha de Pesquisa: Escola, Cultura e Disciplinas Escolares, que tem
como um dos seus locus de investigagdo a primeira instituigdo de ensino secundario
publico em Campo Grande, o Liceu Campo-Grandense, atual Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado. De acordo com Pessanha et al (2007), essa instituigdo de
ensino se constitui historicamente entre os anos de 1942 a 1971 como uma “escola

exemplar’™”.

Ressalto que a pesquisa ora apresentada nao foi construida para a sele¢ao de ingresso
ao curso de mestrado. Embora essa discussao ja fizesse parte de minha trajetoria académica
por meio do aprofundamento de questdes tedricas sobre as instancias socializadoras como:
familia e escola, o habitus estudantil ¢ a distingdo no Colégio Maria Constanga Barros
Machado (1950-1970) organizou-se pela necessidade de adequar a pesquisa aos objetivos e

produgdes da linha de pesquisa.

Para o ingresso no programa, o projeto apresentado tinha como objeto a distingdo na
qualidade do ensino ministrado em uma escola municipal pertencente a Rede Municipal de
Ensino (REME). Buscava-se compreender como os professores de uma determinada escola
que trabalham na propria rede de ensino, com iguais prescri¢des, no mesmo sistema,
circunscrito em similaridades territorial, social e economica, alcangam resultados
significativos e o que fazem para alcangar ¢ manter um nivel de qualidade de ensino distinto

em relacdo as outras 94 escolas da rede de ensino.

* Atual Escola Estadual Maria Constanga de Barros Machado, ficou conhecida e é referenciada pela maior parte
dos egressos pela nomenclatura Maria Constanga, assim utilizaremos esta designagdo ao longo da dissertacao.

> Categoria cunhada com o projeto de pesquisa: “Tempo de cidade, lugar de escola: um estudo comparativo
sobre a cultura escolar de escolas exemplares constituidas no processo de urbaniza¢do e modernizacdo das
cidades brasileiras”. Faziam parte das andlises as instituicdes escolares cujas historias pareciam indicar uma
estreita relagdo com as historias das respectivas cidades: o Liceu de Humanidades de Campos, em Campos dos
Goytacazes/RJ; o Grupo Escolar Conde do Parnahyba, em Jundiai/SP, o Liceu CampoGrandense, conhecido
hoje como o colégio Maria Constanga Barros Machado em Campo Grande/MS; e o Colégio Estadual de
Uberlandia/MG. Quando fizer referéncia a nogdo (categoria) “escola exemplar” nesse trabalho, estarei me
remetendo as autoras Pessanha e Silva, por serem estas as pesquisadoras a empregar essa nogao nas pesquisas
desenvolvidas no Maria Constanca.
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Nesse sentido, ao ingressar no programa de Mestrado ¢ entrar em contato com a
literatura académica produzida na referida Linha, especificamente sobre o Maria Constanga,
senti motivagdo para propor a presente pesquisa, com a qual busco identificar o papel da
educagdo publica secundaria na trajetéria escolar de alguns ex-estudantes egressos do

Colégio supramencionado.

2 O percurso teérico-metodolégico

O objetivo deste topico ¢ o de explicitar o percurso tedrico-metodoldgico na
construgdo do objeto de estudo. Nesta pesquisa, busco relacionar as nogdes teodricas as
diferentes fontes utilizadas na tentativa de compor elementos que permitam restabelecer
semelhangas possiveis das praticas que deram significado as atividades discentes, ou seja, que
permitam compreender o significado da educagdo secundéiria do Maria Constanca na
produgao de saberes discentes, de normas, comportamentos e condutas incorporadas e,

consequentemente, fomentadoras de disposigdes duraveis.

Num primeiro momento, para consecu¢do dos objetivos propostos, realizei o
mapeamento de produgdes que contemplam as tematicas envolvidas nesta produgdo: “ensino
secundario”, “habitus estudantil”, “distingdo”, “Colégio Maria Constanga Barros Machado” ¢
“escola exemplar”, com o objetivo de compor elementos tedricos e metodologicos que
auxiliem no entendimento de como era a oferta do ensino secundario no periodo proposto pela
pesquisa e as caracteristicas do Maria Constanga®. As produgdes levantadas constam na tabela

a seguir.

Tabela 1- Agrupamentos das fontes pesquisadas sobre o ensino secundario -

quantificacao

Natureza Quantidade encontrada Quantidade selecionada
Capitulos de livros’ 28 4

Dissertacdes de mestrado 53 4

Livros 120 3

Periodicos 181 2

Tese de doutorado 13 2

Total 395 13

Fonte: portal de Periddicos CAPES; Scielo; BDTD; Biblioteca digital USP e Biblioteca
UFMS.
Organizag¢do: Ribeiro, 2012

6 . ~ ~ ’

Os resultados dessa discussao sdo apresentados no capitulo 1.
7 ; . ~ ~ . : L: r

Capitulos em livros que ndo sdo especificos sobre o ensino secundario. Destaco que os capitulos encontrados
situam-se entre as produgoes sobre Historia da Educagao.



19

Das 395° produgdes encontradas, 13 foram selecionadas e lidas, haja vista que apenas
estas possuem os seus objetos projetados a partir do ensino secundario cujo recorte temporal
esta situado em algum periodo dentro da presente proposta. As 13 produgdes foram agrupadas
em 2 eixos: um que discute as caracteristicas do ensino secundario publico e outro sobre o
ensino secundario em institui¢gdes particulares. As contribuigdes serdo operadas na leitura dos
dados apresentada no segundo capitulo. A integra do levantamento e os comentarios

encontram-se no Apéndice D.

A partir da delimitacdo ¢ conhecimento sobre o ensino secundario, estabeleci
aproximag¢des com as produgdes sobre o referencial tedrico-metodologico adotado ¢ a
delimitacao das nogdes desta pesquisag, a saber: habitus estudantil e distingdo. Os resultados
desse mapeamento somaram um total de 27 produgdes, como pode ser visualizado na tabela a
seguir:

Tabela 2- Quantificacio do levantamento relacionado ao objeto da pesquisa: habitus
estudantil, distin¢cao; Colégio Maria Constanca Barros Machado

Natureza Quantidade encontrada Quantidade selecionada
Capitulos de livros " 10

Dissertacdes de mestrado 17 13

Livros 3

Periddicos 22 6

Tese de doutorado 2 2

Total 50 27

Fonte: portal de Periédicos CAPES; BDTD; Biblioteca digital USP e Biblioteca UFMS. "
Organizagdo: Ribeiro, 2012

Das producdes levantadas, selecionei 6'% que apresentam uma proximidade relevante
no que tange aos objetivos desta pesquisa e/ou ao referencial tedrico adotado. Assim, ao ler os
trabalhos académicos, percebo que existem algumas proximidades tedricas e metodologicas,

mas os objetos sdo diversos. O que levei em consideragcao na selecdo dos trabalhos foi a

¥ Titulos sobre o ensino secundario encontrados no portal de periddicos da CAPES; SCIELO; BDTD; ¢ na
biblioteca da USP. Ressalto que o quantitativo encontrado e anunciado ndo sera trabalhado, mas apenas o
material selecionado pelas proximidades teéricas e/ou metodologicas no que diz respeito ao objeto sera analisado
e referenciado.

A consulta na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes foi realizada apés levantamento quantitativo na
CAPES, Scientific Electronic Library Online (Scielo) e Associagdo Nacional de Pos- Graduacgdo e Pesquisa em
Educagdo (ANPED), haja vista que, para ler os trabalhos em sua integralidade, apenas por meio do banco da
BDTD se torna possivel.

' Capitulos em livros que ndo sdo especificos sobre o ensino secundario. Destaco que os capitulos encontrados
situam-se entre as producdes sobre Historia da Educacao e que os livros e capitulos de livros serdo utilizados no
decorrer da dissertacdo, pois apresentam muitas contribui¢des e, no caso de trazé-los para essa introdugio,
haveria o risco de apenas apresenta-los.

'O levantamento do quantitativo de livros sobre o ensino secundario foi feito pelo portal da USP, ja a selegio
para leitura foi realizada na biblioteca da UFMS, campus de Campo Grande.

2 Os comentarios dessas produgdes compdem o Apéndice D.
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caracterizagdo de um habitus”® do tipo escolar, além das aproximacgdes tedricas e

metodologicas.

Nessa etapa, também por meio da revisdo de literatura sobre o Maria Constanga,
identifiquei o que as produgdes académicas anunciavam a respeito dos estudantes dessa

instituicdo. A descri¢do e a analise compdem o primeiro capitulo.

Num segundo momento, elegi as fontes documentais sobre o Maria Constanca, em
especial os arquivos organizados e publicados pelo OCE em CD-ROM'. Estes demandaram
também outras fontes histéricas e documentais, tais como documentos produzidos pelo
Colégio Estadual Campo-Grandense, documentos oficiais do Ensino Secundério da época - e,

por ultimo, mapas e decretos municipais.

As fontes construidas pelo conjunto documental deram, por sua vez, condigdes de
constituir evidéncias histéricas passiveis de serem interrogadas. Esse movimento foi
imprescindivel, uma vez que as fontes ndo sao dadas, eu as elejo a partir do encontro entre as

minhas indagagdes e os fatos sociais.

Transformar documentos em fontes ¢ uma opera¢do historiografica
conduzida, primordialmente, pelas questoes que se vai responder. Embora
Ginzburg (1997, p. 11) afirme que “[...] sdo frequentes os acasos que fazem
surgir uma pesquisa [...]” € que Pessanha (2008, p. 223) tenha escrito um
capitulo de livro “[...] resultado de dois felizes acasos que permitiram
acesso a cadernos escolares de duas normalistas da década de 1930 [...]",
nenhum desses acasos teria transformado os “achados” em fontes se ja ndo
houvesse questdes de pesquisa provocando esses pesquisadores e

3 Os estudos sobre as caracteristicas do habitus ndo se restringem a forma escolar. Existe uma variedade de
producdes sobre a tematica. Em relacdo a configuragdo do habitus fora do universo escolar, destacam-se as
producdes: SETTON, Maria da Graga Jacinto. A teoria do habitus em Pierre Bourdieu: uma leitura
contemporanea. Revista Brasileira de Educacao. JCR, Sao Paulo, v.20, n. Maio/ago, p. 60-70, 2002; SETTON,
Maria da Graga Jacinto. Retary Club. habitus, estilo de vida e sociabilidade. Sdo Paulo: Annablume, 2004.
LAHIRE, Bernard. Retratos sociologicos: disposi¢oes e variagOes individuais. Traducdo Patricia Chittoni R.
Reuillard e Didier Martin. Porto Alegre: Artmed, 2004. LAHIRE, Bernard Sucesso escolar nos meios
populares: as razdes do improvavel. Sdo Paulo: Atica, 2008. ELIAS, Norbert; SCHROTER, Michael. Os
alemies: a luta pelo poder e a evolugdo do habitus nos séculos XIX e XX. Rio de Janeiro: J. Zahar, 1997,
SCOCUGLIA, Jovanka Baracuhy C. Cidade, habitus e cotidiano familiar. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria,
2000. 151p; HABITUS. Goiania, GO: Instituto Goiano de Pré-Historia e Antropologia,2003-. Semestral;
BARROS FILHO, Clévis de; MARTINO, Luis Mauro Sa. O habitus na comunicacio. Sao Paulo: Paulus, 2003.
246 p. (Comunicac¢ao). E tese apresentada no PPGdu por Marcus Vinicius Medeiros Pereira. Ensino Superior e
as licenciaturas em Misica (POS/DCN 2004): um retrato do habitus conservatorial nos documentos
curriculares. 2012. Tese (Doutorado em Educagédo) - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

' PESSANHA; Eurize Caldas; ASSIS, Wanderlice da Silva. Arquivos digitalizados da Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado. 201 1. (Software sem registro de patente). Trata-se dos arquivos do Maria Constanga
disponibilizados em 4 DVDs, que somam um total de 9423 fotos de documentos relativos a historia da escola
desde o decreto que a criou em 1938, gravados em DVDs. Dispostos em quatro DVDs, os documentos
denominados de Livros foram organizados sob o titulo “Caixas”, por exemplo: Caixa 1 Livro 1 — Livro de
matriculas do curso colegial do Colégio Estadual Campograndense, 1962-1966.Quantitativamente, o material &
denso, mas para atingir os objetivos dessa pesquisa o material selecionado nao ¢ vasto, haja vista que o que foi
selecionado correspondeu as expectativas e as questoes formuladas.
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possibilitando os “acasos”. (PESSANHA, OLIVEIRA, ASSIS, 2011, p.
169, grifos do autor).

Em Nosella ¢ Buffa (2009), foi possivel a compreensio de que as fontes de
investiga¢do na area de Historia da Educagdo e nas pesquisas com instituigdes escolares se
constituem como uma pedra basilar para o entendimento do passado historico, que os modos
de utilizagao dessas fontes relacionam-se com o referencial adotado pelo pesquisador ¢ que a

postura ética e tedrica do pesquisador ¢ o que validara essa opgao.

Outro procedimento adotado foi a realizagdo de entrevistas com sete egressos do
Maria Constanga. Em Branddo (2003), busquei a validade tedrica de se recorrer a entrevistas
para a constituicado de uma trajetoria individual de um agente ou de uma classe social na

composi¢ao de um habitus.

Isso foi possivel porque a referida autora utiliza esse recurso em suas pesquisas, em
especial na pesquisa: “Trajetorias escolares e processos de socializagdo: investigando as
relagdes entre familias de camadas médias e escolas”, de 1998. Brandao (2003) aponta
caminhos e principios para o trabalho com entrevistas que buscam construir trajetorias
escolares, revela a necessidade das entrevistas estarem ancoradas nas categorias da proposta

tedrica e metodoldgica da pesquisa.

Em Pessanha e Silva (2007, p. 2), encontrei também ancoragem. Segundo as autoras:
“[...] a entrevista se apresenta como recurso substancial para o desocultamento da pertenca
dos atores a um meio social [...], associaveis a uma estrutura de uma classe [...]”, ou seja,
trata-se de dar voz aos agentes concretos no intuito de buscar a tessitura entre a produgdo de
um habitus estudantil e a condigdo de pertenca a uma classe social. Pessanha e Silva (2008,

p. 45) afirmam que essa técnica possibilita interpretar ¢ conhecer o passado histérico:

Na producao de fontes orais temos utilizado entrevistas e depoimentos, isto
¢, técnicas pertencentes ao universo metodoldgico da historia oral. Historia
oral aqui entendida como um método capaz de produzir interpretagdes
sobre processos historicos referidos a um passado recente, o qual, muitas
vezes, sO € dado a conhecer por intermédio de pessoas que participaram ou
testemunharam algum tipo de acontecimento. As entrevistas (abertas e
semiestruturadas), os depoimentos e as histérias de vida sdo praticas que
tém permitido conhecer, ainda que parcialmente, determinados processos
historicos, sociais e educativos desde a otica daqueles que estdo imersos
NESses mesmos processos |[...].
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A adogdo das entrevistas semiestruturadas possibilita ao pesquisador refletir a respeito
das semelhangas e particularidades de cada narrativa, haja vista que: “[...] o entrevistador faz

perguntas especificas, mas também deixa que o entrevistado responda em seus proprios

termos [...]” (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 168).

Esse tipo de procedimento permite cotejar presente/passado e perceber os
relacionamentos entre formagao e agdo, tal como se realizaram no passado em relagdo ao
presente. A recuperagao do passado com os olhos do presente permitird a interpretagcao de
praticas e experiéncias que contribuiram para constitui¢do de um habitus estudantil e de uma

distincdo escolar.

Para a elaboragao do roteiro de entrevista com vistas a alcangar os objetivos, formulei
trés eixos norteadores: 1) trajetoria pessoal; 2) trajetoria escolar ¢ académica; e 3) trajetoria
profissional. Especificamente as pesquisas de Brandao (2003), Diegoli (2006), Marilda Silva
(2010) e Zago (2011), por aproximarem-se de nossos objetivos, tornaram-se indispensaveis

para a elaboragao do roteiro da entrevista semiestruturada. (Apéndice B).

Nessa dire¢ao, Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2010, p. 59) pontuam que a
utiliza¢do de entrevistas e questionarios implica em “[...] coletar o resultado da observagao
efetuada pelo sujeito sobre suas proprias condutas.”. Assim, meus esfor¢os concentraram-se
nao apenas em captar as particularidades presentes em suas singularidades, mas em
compreender o espaco social ocupado pelos ex-estudantes no processo de constitui¢do do

habitus estudantil.

Em Nosella e Buffa (2009), encontrei mais sustentagdo para utilizar as narrativas de
egressos na compreensao do papel formativo que uma instituigdo de ensino desempenha em
uma sociedade: “[...] Assim, por meio das histérias de vida, ¢ possivel tragar o perfil do
profissional formado pela instituigdo e sua posterior inser¢do profissional.” (NOSELLA;

BUFFA, 2009, p. 68).

Iniciei a pesquisa empirica na segunda semana do més de maio de 2012. O grupo da
pesquisa foi constituido por sete egressos. Observo que fixei esse nimero pela disponibilidade
das pessoas contatadas ¢ pelo tempo limite para o inicio da pesquisa de campo, qual seja, o

més de maio. As entrevistas foram realizadas nos locais escolhidos'® pelos egressos ¢

15 A . g . ..
Trés nos locais de trabalho e quatro nas residéncias dos sujeitos.
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ocorreram entre os meses de maio a novembro de 2012. Cada entrevista durou, em média,

entre 50 minutos a | hora e 20 minutos. As gravac¢des perfazem um total de 26 horas'®.

O critério'” para escolha dos sujeitos foi a composi¢do de um grupo por homens e
mulheres que: cursaram no todo ou em parte o ensino secundério no Colégio Maria Constanga
Barros Machado entre 1950 ¢ 1970 e concluiram o ensino superior ou nao. Por exclusdo,
considerei os sujeitos que tinham estudado no Colégio Maria Constanga Barros Machado apos

1970 ou antes de 1950.

Para formar o grupo de ex-estudantes do Maria Constanga, criei algumas estratégias,
tais como: consultas e indicagdes de pessoas proximas, consulta aos nomes dos estudantes no
arquivo digitalizado do Maria Constanga. A partir dos livros de matriculas digitalizados,
encontrei 30 sujeitos, dos quais consegui fazer contato com 20 a partir do auxilio da internet,
ou seja, por e-mails e nimeros de telefone. Destaco que a procura de sujeitos por meio da
internet apresenta alguns percalgos, como: a imprecisao dos nomes e telefones encontrados, a
predominancia de nomes juridicos que divergem dos nomes reais e, no caso feminino, ainda

ha os nomes retirados e agregados com o casamento.

Apos esse levantamento, fiz o contato via telefone, localizei 17 egressos ¢ 13 sujeitos
potenciais e no final consegui entrevistar 7 sujeitos. A seguir, apresento um quadro com os
nomes ficticios atribuidos aos alunos nesta pesquisa, a trajetoria escolar ¢ a posicao

profissional alcancada:

' Com 4 sujeitos realizei dois encontros, por esse motivo existe praticamente o dobro de horas de entrevistas.
7 Conforme Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TECLE) apéndice C.
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Quadro 1 - Apresentacao dos sujeitos ex-estudantes do Maria Constanga.

Sujeito 1° e 20 ciclo do Curso Profiss Breve trajetoria profissional e
Ensino Superior ao social
Secundario
Ana Estadual Letras/ Professora/diretora de institui¢ao
Campo- Faculdade Professora de ensino de Lingua Estrangeira/ professora
grandense Dom Aquino universitaria/dois anos de Francés na
1954-1961 de Filosofia, Franga/Curso de Letras/
Ciéncias e
Letras/
(1964)
Ester Estadual Administragao Administradora Empresaria/ Administradora de empresa
Campo- FUCMAT/ publica
grandense Estacio de Sa —
1962-1970 RJ
(1975)
Filipe Estadual Engenharia/ Engenheiro Engenheiro auténomo/Engenheiro
Campo- Universidade construgdo da hidrelétrica Itaipu.
grandense/ Federal do Rio Engenheiro da empresa Camargo Correia
escola de Janeiro/
preparatdria de (1974)
Cadetes da
Aeronautica
1961-1967
Jonas Dom Engenharia Engenheiro/ Jogador de futebol profissional/
Bosco/Estadual USP/SP Advogado Engenheiro/Advogado/Comentarista
Campo- (1970) Politico/critico literario e de esportes/Juiz de
grandense Direito futebol/Escritor/Consultor Juridico e
1964 a 1970 FUCMAT Analista de sistema
(1980)
Marcos Estadual Direito Advogado/ Advogado/
Campo- Universidade Professor Pecuarista. Secretario de Estado/Ocupou
grandense do Brasil/RJ Universitario diferentes cargos politicos no
1953 (1963) estado/Professor Ensino secundario e de
nivel superior/Advogado/
Paulo Osvaldo Cruz e Odontologia Dentista/ Dentista/Professor Universitario/
Estadual UNESP Professor Dentista/Pro-Reitor de Ensino
Campo- Sao José dos Universitario
grandense Campos/SP
1952 (1970)
Rute Estadual Pedagogia Professora Professora universitaria/Psicopedagoga em
Campo- FUCMAT/ equipe multidisciplinar
grandense MS/
1952-1958 (1981)

Fonte: Entrevistas com egressos do Maria Constanga.
Organizagdo: Ribeiro, 2012.
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A intengdo da pesquisa nido foi produzir dados quantitativos, como bem evidencia
Zago (2011, p. 297): “[...] as entrevistas ndo precisam ser numerosas. Se 0 que nos interessa ¢
a representatividade [...]”. Desse modo, as entrevistas ndo foram numerosas, uma vez que 0s
dados produzidos a partir das entrevistas relacionam-se ao problema e objetivos estabelecidos.
Os sujeitos foram entrevistados como representativos de um universo maior relacionado ao
problema de pesquisa, ou seja, eu busco apreender os modos de refinamento do habitus

estudantil na trajetoria dos sete sujeitos entrevistados.

Nesse sentido, a finalidade principal das entrevistas ndo foi medir ou quantificar as
caracteristicas dos ex-estudantes, mas compreender como ocorrem as incorporagdes de
caracteristicas discentes, a saber: os modos de incorporagdo de saberes discentes, de normas,
condutas e comportamentos responsaveis pela formagao de disposi¢des duraveis, pertinentes a

vida escolar.

Para Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2010, p. 52), a resposta emitida por um
sujeito ndo pode ser entendida como “[...] a explicagdo do comportamento, mas um aspecto
do comportamento a ser explicado”. Por isso, a (re) constru¢do de um instrumento de coleta
de dados exige rigor e afastamento por parte do pesquisador, uma vez que este contém

questdes proprias aos seus interesses.

A partir desses apontamentos, algumas questdes se revelaram a partir da empiria
produzida para a pesquisa: como se caracterizou o ensino secundario em Campo Grande/MS
no periodo de 1950 a 1970? Quais seriam os tragos definidores (distintivos) do Colégio Maria
Constanca em relagdo as outras instituigdes congéneres existentes em Campo Grande/MS?
Qual o significado das praticas escolares para os estudantes secundaristas do Colégio Maria
Constanca? Quais permanéncias ¢ interiorizacao das praticas escolares delinearam um modo
de ser e estar nessa instituicdo? A partir desses questionamentos, foi possivel proceder a

organizagdo ¢ a exposi¢do do trabalho escrito comegou a ser delineada.
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3 As nocoes teoricas adotadas: aproximacées da nocido de classe social, habitus e

distincao

O objetivo, neste topico, ¢ apresentar as no¢des'® tedricas que orientam a pesquisa, as
quais entrelagam o conceito de classe social para o entendimento da no¢do de habitus

estudantil e distingao.

Observo que a nogdo de classe social'® ¢ mobilizada a partir dos elementos conceituais
desenvolvidos por Pierre Bourdieu (2007). Para o referido autor existem diferengas culturais
entre as classes sociais, 0 que revela mais obstaculos que os econdmicos no processo de

ascensao social. Bourdieu (2007, p. 14, grifos do autor) pontua que:

Uma classe ndo pode jamais ser definida apenas por sua situagdo € por sua
posicdo na estrutura social, isto é, pelas relagdes que mantém objetivamente
com as outras classes sociais. Iniimeras propriedades de uma classe social
provém do fato de que seus membros se envolvem deliberada ou
objetivamente em relagdes simbolicas com os individuos das outras classes,
e com isso exprimem diferencas de situagdo ¢ de posi¢do segundo uma
logica sistematica, tendendo a transmuta-la em distingoes significantes |...].

Pelos limites deste estudo, apoio-me em Pessanha e Silva (2012b) para utilizar o termo
“elite”, me referindo aos ex-estudantes do Maria Constanga com base no que estes relataram,
ou seja, os egressos se “autodenominavam como pertencentes de uma elite”. Esse
pertencimento, segundo Pessanha e Silva (2012a), associa-se ao processo de urbanizagao das

cidades ¢ a escolarizacao dos diferentes grupos sociais em “escolas exemplares”.

Para as referidas autoras, os estudantes e seus familiares, ao adentrarem nesse espago
escolar, se reconheciam como pertencentes a uma “elite” pelo fato de estarem em instituigoes
que expressavam um projeto de escolarizagdo de grupos e urbanizagdo da cidade.
(PESSANHA; SILVA, 2012b). Ao descrever as caracteristicas das escolas exemplares,
Pessanha e Silva (2012a, p. 270-271) descrevem como:

Edificios de destaque, verdadeiros monumentos, professores e alunos

escolhidos e, portanto, parte de uma “elite”, ex-alunos e ex-
professores assumindo posi¢des de destaque: eis como esses atores

1 ~ . ~ . .
¥ Os termos nocdo e conceito serdo utilizados nesse trabalho com sentidos semelhantes.

% Esclarego que, para este estudo, importa ver o habitus como forma de incorporacdo de praticas e de
representagdes, estrutura geradora dessas mesmas praticas e produto de uma histéria de um dado grupo social,
por um lado, bem como uma trajetéria social, por outro. Isso é contemplar as questdes de classe. O habitus é
sempre de classe e permite compreendé-la pela trajetoria de grupo ou individuo, ou seja, a vinculagdo dos
sujeitos a uma classe social.
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da/na cultura escolar expressavam a cultura escolar dessas “escolas
exemplares” que provia seus alunos e professores daquele habitus
culto de que nos falava Bourdieu (2007).

E possivel identificar nas consideragdes das autoras que pertencer ao grupo de
estudantes ou de professores dessa institui¢do exemplar possibilitava a inser¢do em posigdes

de destaque na sociedade ¢ os provia de um habitus culto.

Nesse sentido, entendo que o habitus de cada agente condiciona seu posicionamento
espacial. O habitus de classe funciona como principio gerador e unificador de disposi¢des ¢
distingdes simbdlicas de uma classe a outra (BOURDIEU, 2010a). Logo, o habitus ¢ sempre
um habitus de classe. O habitus ¢ concebido como um elemento integrador e integrado ao
conceito de classe social, ¢ sempre formado no coletivo, ou seja, ¢ sempre a estrutura de uma

classe.

Entendo a nogdo de habitus, segundo a concepgdo de Pierre Bourdieu, como o
resultado de uma histoéria incorporada em forma de valores, normas e costumes, que
expressam um comportamento, um modo de ser e estar. O habitus ¢ um sistema de
disposi¢des, modos de perceber, de sentir, de fazer, de pensar, que nos leva a agir de
determinada forma em uma circunstancia dada. Uma defini¢do de habitus utilizada por

Bourdieu (2009) expressa o entendimento exposto:

[...] sistemas de disposicdes duraveis e transponiveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja,
como principios geradores e organizadores de praticas e de representagdes
que podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a
intengdo consciente de fins ¢ dominio expresso de operagdes necessarias
para alcanga-los, objetivamente “reguladas” e “regulares” sem em nada ser
produto da obediéncia a algumas regras, ¢ sendo tudo isso, coletivamente
orquestradas sem ser o produto da acdo organizadora de um maestro.
(BOURDIEU, 2009, p. 87).

Essa definigdo equivale a considerar que o habitus traduzido na sua coletividade ¢ o
conjunto dos usos histéricos de uma classe social, que convertidos em praticas individuais
expressam principios que foram socialmente construidos por regras tdo implicitas, que ao
serem explicitadas, aparentam ser inconscientes, quando na verdade sdo estruturas

estruturantes que foram organizadas pela acao historica da classe social.

A nogao de habitus estudantil mobilizada nesta pesquisa ¢ desenvolvida por Marilda

Silva (2010): um modo de aprender saberes e comportamentos discentes incorporados no
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processo de elaboracdo e execugdo das atividades de aprendizagens na sala de aula. Segundo
Marilda Silva (2010, p. 162), “[...] a natureza de habitus estudantil quando se trata do trabalho

realizado em sala de aula para [...] aprender conteudos curriculares [...].”.

Desse modo, o habitus estudantil ¢ abordado nesta pesquisa como: um conjunto de
atividades desenvolvido pelos estudantes em sala de aula, que foi refinado no ensino
secundario do Maria Constanca e produziu uma matriz produtora de disposi¢des duraveis
(estruturas), de maneiras de ser e estar estudante, ou seja, o habitus estudantil formou um

conjunto de regras, praticas, atitudes e gosto pelos estudos.

3.1 A busca pela distin¢2o: habitus como produtor de distincoes

Segundo Ferreira (2001), distingdo ¢ o ato ou efeito de se distinguir. E definida
também como caracteristicas ¢ qualidades pelas quais uma pessoa ou coisa difere-se da

outra, elegancia no porte, nas atitudes e comportamentos.

Com essa breve definicdo da palavra “distingdo” apresentada pelo dicionario,
informo que a no¢do de distingdo adotada neste trabalho ¢ no sentido de um atributo
positivo. A perspectiva adotada ¢ a partir do conceito de distingdo de Pierre Bourdieu

(2010).

A obra “Distingdo: Uma Critica Social do Julgamento do Gosto” (1979)%, de
Pierre Bourdieu, descreve a situagdo das posi¢des de classe no mundo moderno. Para tanto,
o autor analisa a burguesia francesa, por meio dos seus gostos, preferéncias ¢ praticas
culturais. Segundo ele, no dia a dia as pessoas escolhem entre aquilo que consideram ser
esteticamente prazeroso ¢ aquilo que consideram ser pura “moda”: ou ¢ feio, ou
deselegante. Bourdieu (2010a) ensina que as diferentes escolhas que as pessoas fazem sao
todas distingdes, ou seja, escolhas feitas em oposi¢do aquelas feitas por pessoas de outras

classes.

Ao longo da pesquisa, a nogdo mobilizada serd a do conceito cunhado por
Bourdieu, a partir do entendimento acima exposto, ou seja, a nogdo mobilizada ¢ a partir
das atitudes, caracteristicas e formas que os individuos utilizam para se distinguir,

positivamente, e alcangar posi¢des de destaque social.

 Publicagdo original da obra.
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E possivel que o gosto pelos estudos, acrescido das condigdes objetivas do Maria
Constanga - a primeira escola publica secundaria de Campo Grande, considerada como
uma “escola exemplar”, com excelentes professores: “[...] A “exceléncia” dos professores
continua sendo reiterada, acrescida agora pela mengdo a sua “boa vontade” [...]”
(PESSANHA, 2008, p. 7) - possivelmente produziram uma distingdo nas trajetorias

académicas ¢ profissionais dos egressos.

3.2 Escola, mobilizacao de capitais na trajetoria escolar

Na perspectiva bourdieusiana, a escola funciona como um dos mecanismos mais
eficazes de conservacao social, pois ela legitima as desigualdades sociais ¢ sanciona a heranga
cultural, tratando o dom social como dom natural. Por meio desse processo, a escola constitui-
se com uma instancia produtora ¢/ou reprodutora em todas as areas das atividades humanas

dos padrdes sociais, linguisticos, culturais e comportamentais das classes dominantes.

Essa reproducdo se concretiza pelos/nos processos de socializagdo, tanto familiar
quanto escolar, e pode resultar em éxito escolar, a depender da mobilizagao dos diferentes
capitais colocados a disposi¢ao pelas familias e pela escola. Bourdieu (2008b) propde o
conceito de capital por meio da no¢do econdmica formulada por Marx e sugere que o capital
se acumula por operagdes de investimento, se transmite por heranga e se reproduz de acordo
com a habilidade do seu detentor em investir; nesse caso, temos uma agao conjunta entre a

familia e a escola.

Além do capital econdomico, que compreende a riqueza material, o dinheiro, as agdes,
os bens, patriménios, Bourdieu (2008b) considera o capital cultural - que compreende o
conhecimento, as habilidades, ¢ as informagdes - o de maior valor na escola. Esse capital
corresponde ao conjunto de qualificagoes intelectuais produzidas e transmitidas pela familia e
pelas institui¢des escolares sob trés formas: no estado incorporado, no estado objetivado € no
estado institucionalizado, como um fator preponderante nos processos de dominagdo,

hierarquizagao, classificagao dos agentes e das classes sociais (ALMEIDA, 2011).

Esse ultimo elemento, que ¢ o da rentabilidade dos capitais na forma de capital social,
prestigio, certificagdo e reconhecimento da sociedade, ¢ no qual Bourdieu vai situar o papel

da educacao como institui¢ao legitimadora dos privilégios sociais (BOURDIEU, 2010a).
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Diferentemente da educagdo que diz respeito a todo processo formal ou informal
vivenciado pelo individuo, a escolarizagao ¢ compreendida por todo processo de educagdo
formal subjacente a um trabalho pedagodgico de ensino ¢ aprendizagem ocorrido em uma

instituicao de ensino, ou seja, que pode se constituir em uma trajetoria escolar.

Por trajetdria escolar compreende-se uma maneira singular de percorrer os espagos
escolares. De um modo geral as trajetorias dos egressos do Maria Constanga exprimem as
disposig¢des do habitus, revelando as posi¢des sucessivamente ocupadas e cursadas a partir das
credenciais escolares dos primeiros aos ultimos niveis escolares e posterior insergao
profissional em areas de prestigio social, por um mesmo agente ou por um grupo de agentes
vinculados a uma classe social. Bourdieu (2010a), ao descrever o processo das trajetorias

individuais que expressam a trajetoria de uma classe nos revela que:

Nao € acaso que os individuos se deslocam no espago social: por um lado,
porque eles estdo submetidos — por exemplo, através dos mecanismos
objetivos de eliminacdo e de orientagdo — as for¢as que conferem sua
estrutura a esse espago [...], sob forma de disposi¢des, ou no estado
objetivado, por meio de bens, titulos e etc., opde-se as for¢as dos campos
[...], corresponde um feixe de trajetorias praticamente equiparaveis que
levam a posigdes praticamente equivalentes — trata-se do campo dos
possiveis oferecido objetivamente a determinado agente, € a passagem de
uma trajetoria para outra depende, muitas vezes, de acontecimentos
coletivos [...] ou individuais [...]. (BOURDIEU, 2010a, p. 104, grifos do
autor).

Dentro dessa perspectiva, as trajetérias se constituem como resultado de um sistema
de tragos pertinentes de uma classe social, ou seja, os resultados de uma trajetoria individual
sdo expressao das condigdes objetivas e subjetivas de uma classe social a conduzir agentes a
um destino “certo” *'. A estrutura do habitus é fruto da trajetoria social dos agentes, nos quais
as disposigdes estruturadas condicionam outras a serem adquiridas e incorporadas, uma vez
que o habitus nao ¢ imutavel, mas pode ser reestruturado pelo sujeito ao longo de suas

experiéncias individuais e sociais.

4 A estruturacio da dissertacao

! Refere-se a destino certo, o que ¢ ja é esperado, o que é possivel, dado o seu pertencimento a uma classe, e
por cursar determinadas instituicdes que destinam os agentes aos mais prestigiosos cargos. No caso dos
egressos do Maria Constanga, acredito que as trajetorias escolares no ensino secundario favoreciam o destino
a cursos superiores e posteriormente a cargos de prestigio na sociedade.
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A dissertacdo esta estruturada em dois capitulos, além da introdugdo e consideragdes
finais. No primeiro capitulo - “Do liceu campo-grandense ao Colégio Maria Constanca Barros
Machado (1950-1970): o que dizem as produgdes académicas?” -, apresento algumas
caracteristicas do ensino secundario no Brasil. Essa exposi¢ao situa o papel dessa institui¢ao
na sociedade campo-grandense e o significado social de ter sido aluno dessa escola. Esse
capitulo toma como referéncia as producdes académicas do OCE, bem como as pesquisas
desenvolvidas no PPGEdu UFMS, que estd em nimero de 12 produgdes até o ano de 2012,

além de excertos das narrativas dos sujeitos entrevistados.

No segundo capitulo - “O ser e o estar no Maria Constanga na 6tica de seus estudantes
— 1950-1970” -, procuro os indicios de quem eram os estudantes dessa escola e como sentiam
e agiam na referida instituicdo. A partir do entrecruzamento e analise dos dados, busco
caracterizar os elementos que constituiram um habitus estudantil, ou seja, um modo de ser e

estar estudante nessa instituigao.

Nas consideragdes finais, apresento as contribui¢des dessa pesquisa, o que se
conseguiu responder e¢ produzir a partir das analises e, por fim, sinalizo com algumas

possibilidades de novas pesquisas.



CAPITULO I

DO LICEU CAMPOGRANDENSE AO COLEGIO MARIA CONSTANCA BARROS
MACHADO (1950-1970): O QUE DIZEM AS PRODUCOES ACADEMICAS?

Neste capitulo, apresento brevemente algumas caracteristicas da organizacao e oferta
do ensino secundario no Brasil, no Estado de Mato Grosso, especificamente na por¢ao sul
deste — atual Mato Grosso do Sul -, onde se situa a cidade de Campo Grande. Descrevo e
analiso especificamente as caracteristicas do ensino secundario no Colégio Maria Constanca

Barros Machado, no periodo de 1950 a 1970, em Campo Grande.

Proponho algumas indagagdes para orientar ¢ justificar a necessidade deste capitulo, a
saber: que indicios as produ¢des académicas apresentam em relacdo a distingdo do Colégio
Maria Constanga, dos seus estudantes e professores? Quais eram os tragos definidores e
distintivos do ensino secundario do Maria Constanga em relacdo as outras instituigdes
congéneres existentes em Campo Grande? Qual o lugar ocupado pelo Maria Constanga na
sociedade campo-grandense? E, por tltimo: o que as produgdes revelam sobre os estudantes

do Maria Constanga?

O capitulo estd organizado em trés topicos: no primeiro, apresento os preceitos do
ensino secundario em ambito nacional, estadual e local. No segundo, apresento, por meio das
produgdes que focalizam o Maria Constanca, o lugar social dessa instituigdo na sociedade
campo-grandense. E, no terceiro, com base nos indicios levantados nas produgdes
académicas, fago algumas aproximagdes de como era o estudante no ensino secundario do

Maria Constanga.
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1.1 Educacao secundaria em perspectiva: a organizacio em ambito nacional e em
Campo Grande

Este topico ¢ dedicado a apontar algumas® caracteristicas da organizacio do ensino
secundario no Brasil e onde se situa a cidade de Campo Grande, no sul de Mato Grosso™,
entre os anos de 1950 a 1970. Busco aproximagdes entre a constituicdo do ensino
secundario no Brasil ¢ a inauguragdo da primeira escola publica de ensino em Campo

Grande.

De acordo com Nunes (1980; 2000) e Souza (2009), a educagao formal e as escolas
no Brasil foram organizadas sob a égide de uma politica de separagdo entre a educagdo que
deveria ser oferecida aos indigenas, negros ¢ colonos pobres, ¢ a educagao destinada a elite
colonial. Desde a pedagogia dos jesuitas at¢ as reformas implantadas na primeira metade
do século XX, a dualidade do ensino no Brasil vem sendo reforgada. A promulgagao da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1961), que buscou articular o ensino

propedéutico ao ensino profissional, estabelecendo a equivaléncia entre ambos.

Nunes (1980) revela que na historia da educagdo brasileira ¢ emblematica a dualidade da
escola secundaria. O seu modelo propedéutico direcionava os alunos que detinham condigdes
materiais para cursar estudos em nivel superior. E as [...] “Escolas técnicas secundarias foram
organizadas em 1937 com o intuito de se caracterizarem como cursos intensivos de

treinamento profissional para as camadas populares.” (NUNES, 1980, p. 26).

Para Kuenzer (1992; 2007), a separacio entre escolas propedéuticas ¢ profissionais®®
atendia a racionalidade da divisdo do trabalho exigida pelas praticas de gestao e organizacao
taylorista-fordista, difundidas no Brasil a partir da década de 1930 ¢ intensificadas nos anos
1940, para responder as necessidades do processo produtivo. Os processos de urbanizagdo e
industrializacdo, as novas demandas dos mercados de consumo ¢ profissional, a burguesia

industrial, o operariado urbano se consolidavam como forgas sociais, politicas e econdmicas.

2 Nio é meu objetivo neste trabalho tragar a historia do ensino secundario, até porque muitos historiadores com
propriedade ja realizaram essa tarefa. O propdsito € apontar brevemente caracteristicas que podem ter relagado
com o quadro que estruturou a demanda e a oferta desse nivel de ensino até a abertura da primeira instituicao
publica de ensino secundario em Campo Grande.

# Como se sabe, em 1977 o Estado de Mato Grosso foi dividido, sendo criado em sua por¢do meridional o
Estado de Mato Grosso do Sul. O Estado de Mato Grosso correspondia a uma Unica federa¢do do pais até 1977,
e tinha por capital a cidade de Cuiaba. E usual na literatura encontrar a nomenclatura Mato Grosso Uno para
mencionar o Estado antes da divisdo.

* Segundo essa autora a equivaléncia so foi ocorrer de modo pleno em 1961.
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A politica educacional que caracteriza esse periodo reflete a politica de desenvolvimento

capitalista.

De acordo com Vecchia ¢ Lorenz (1998), pode-se considerar que legalmente o
ensino secundario no pais teve inicio de forma sistematica em 1837, apds a criagdo do
Colégio Pedro II no Rio de Janeiro pelo decreto de n® 59, de 2 de dezembro de 1837. O
colégio foi inaugurado com o designio de educar a elite intelectual, econdmica e religiosa

brasileira e foi concebido como um padrao a ser seguido.

Os Seminarios, Liceus e Ginasios, tanto os publicos quanto os particulares, que
foram instituidos nas provincias brasileiras apds a criagdo do Pedro II, precisavam se
adequar aos programas desenvolvidos para o colégio acima citado, no intuito de equiparar-
se ¢ assim usufruir dos mesmos direitos, garantir a entrada dos alunos nos cursos
superiores em Portugal, Franga ¢ nos que se inauguravam no Brasil, dos fins do século

XIX e ao longo do século XX.

Vecchia e Lorenz (2006, p. 604) revelam que a criagdo do Imperial Colégio Pedro
IT “[...] representou a primeira iniciativa do Governo Imperial de estabelecer o ensino
secundario publico no Municipio da Corte e, de buscar alguma uniformiza¢do do ensino
secundario no Brasil [...]”. Nesse sentido, abordar sobre ensino secundario no Brasil ¢
tratar das simultaneidades presentes nas leis e decretos que regulavam a oferta desse nivel

de ensino em ambito nacional.

O ensino secundario nos primeiros 50 anos do século XX cumpriu o papel de formar a
personalidade integral do adolescente, desenvolvendo sua consciéncia patridtica ¢ humanista,
propiciando-lhe a cultura geral, como base para estudos superiores (DALLABRIDA, 2007). O
curso ginasial correspondia ao primeiro ciclo do ensino secundario, destinado, principalmente,
a suprir os anseios de uma classe média urbana em ascensdo social, que almejava os estudos

superiores.

O curriculo era permeado por uma cultura elitista, composta por disciplinas isoladas,
fundamentadas em conteudos enciclopédicos ¢ desinteressados, demonstrando a distingao

aristocratica entre trabalho manual e intelectual (NUNES, 1980).

No decorrer da Primeira Republica, o ensino secunddrio passou por varias
reformas, em ambito nacional: Benjamin Constant (1890), Epitacio Pessoa (1901),
Rivadéavia Correa (1911), Carlos Maximiliano (1915) e Jodo Luiz Alves (1925). Mas

notadamente as alteragdes ocorridas na Era Getulio Vargas, ou seja, durante a segunda
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republica, as reformas: Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942) ofereceram

organicidade a educagao, estabelecendo pardmetros nacionais para os exames de admissao.

Essas duas ultimas reformas ocorreram no bojo de mudangas econémicas em todo o
pais, o que impulsionou a expansdo da escolarizagdo tanto primaria quanto secundaria,
especificamente com o processo de industrializagdo vivenciado nos anos de 1950 e¢ 1960,
nos centros® urbanos mais desenvolvidos. Isso exigiu da educacio, ¢ sobretudo da escola
secundaria, uma modernizagao que nao se restringisse as necessidades e expectativas de

uma unica classe social. Nunes (1980, p. 15-16), ao analisar esse processo, revela que:

Essa modernizagdo abrangeu todo um processo de renovacdo do ginasio
secundario que desde o periodo colonial destinava-se a formar lideres,
ministrar cultura geral e permanecer articulado apenas com o ensino
superior [...], o processo de modernizagdo da escola secundaria, iniciado
por Anisio Teixeira, através da criagdo das escolas técnicas secundarias nos
anos 30, alcangou sua culminancia no momento em que a Lei n® 5.692/71
definiu a estruturacdo de uma nova escola fundamental. [...].

Na regido Centro Oeste, onde se situa Mato Grosso do Sul, o processo de expansao

. ~ . ~ C, . , . 26 . , . o
¢ modernizagdo da escolarizagdo primaria ¢ secundaria™ seguiu a ldogica politica dos
demais Estados da Federagdo, com poucos investimentos publicos e maior participagdao dos
grupos economicamente mais abastados da sociedade, ou seja, com a participacao dos

grandes produtores agrarios, comerciantes etc. Rocha (2010) ressalta que:

No comego da era republicana, os poderes locais parecem ter atingido seu
ponto alto, como demonstra a hegemonia de certos grupos em diferentes
estados. Segundo ele [Edgard Carone], o povoamento descentralizado,
aliado a formagao da grande propriedade, permitiu o fortalecimento de um
sistema baseado nos dominios familiares e sociais, que substitui
parcialmente o vacuo deixado pela agéo publica. (ROCHA, 2010, p. 50).

Observa-se que a omissdao do poder publico, foi descrita por Bittar (1999). Segundo
Rocha (2010), essa omissao pode ser um dos motivos pelos quais na por¢ao norte de Mato
Grosso o processo de expansdao da educacdo secundéria publica emergiu em 1880, com o

Liceu Cuiabano.

* As mudangas também alteraram a educacio pelo interior do Brasil, mas em menor escala, e em periodos
posteriores.

“* No presente trabalho, ndo tinha por objetivo investigar o ensino secundério no Mato Grosso. Para compor essa
cronologia e os dados aqui apresentados, utilizei as fontes secundarias produzidas sobre a educagdo secundaria
que estdo referenciadas na dissertagdo.
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Cuiaba era a capital do Estado e tinha uma representatividade maior de pessoas
ligadas a politica e ao agronegdcio, fator relevante que contribuia para a ampliagdo de

condigoes da educacdo primaria e secundaria.

Em Cuiaba, ainda destaca-se o Colégio Salesiano Sao Gongalo, inaugurado em 1894,
que teve uma forte participacdo na composic¢ao politica e cultural no Estado de Mato Grosso e
no pais. Em 1910, instala-se em Cuiaba, por iniciativa do Governo Federal, a Escola de
Aprendizes Artifices. E, em 1911, ¢ criada, sob a supervisdo dos educadores paulistas, a
Escola Normal Pedro Celestino, onde se formou a professora Maria Constanga Barros
Machado, que teve um papel na articulagio ¢ mobilizagdo por uma educagdo publica em

Campo Grande.

Com a crescente demanda por educacdo e pela importancia e localizagao da cidade
de Corumba, em margo de 1918, sob a iniciativa da professora Maria Leite Pedroso de
Barros, inicia-se naquele municipio um curso secundario particular, com objetivo de

instruir a populagdo com um ensino de qualidade.

Apesar das varias tentativas sucedidas por encerramento das atividades e posterior
reabertura, passando por diferentes dire¢des e diferentes direcionamentos dos segmentos
educacionais, o ensino profissionalizante tornou-se um dos segmentos mais bem sucedidos
desse estabelecimento, até os idos de 1930, enquanto o ensino voltado as humanidades
continuou em Cuiaba. Em 22 de novembro de 1929, o Collegio Maria Leite, que estava sob a
responsabilidade do seu proprietario e diretor, o professor Jos¢ de Souza Damy, passou aos

cuidados do governo do municipio.

J4 a educacdo durante a era Vargas foi investigada por Brito (2001) em sua tese de
doutorado: “Educacao e sociedade na fronteira oeste do Brasil: Corumba (1930-1954)”. As
analises da autora abrangem a educagdo primaria e as diferentes modalidades da educagao
em nivel médio (secundario, normal e comercial) mato-grossense. Brito (2001) esclarece

que em 1937:

Outros estabelecimentos vieram a ser instalados no inicio dos anos 50,
sendo que em 1953, segundo dados do Departamento de Educacdo ¢
Cultura do Estado, funcionavam 7 cursos ginasiais ptblicos no estado, com
sede em Cuiaba, Campo Grande, Corumba, Caceres, Aquidauana, Trés
Lagoas e Bela Vista. No ano seguinte, 1954, passou a funcionar,
igualmente, o curso cientifico nos Colégios Estaduais Maria Leite, de
Corumba, ¢ Campo-Grandense, de Campo Grande, curso que sO
funcionara, até entdo, no Colégio Estadual de Mato Grosso, em Cuiaba
(antigo Liceu Cuiabano) (BRITO, 2001, p. 167-168).
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De acordo com Brito (2001), no Estado de Mato Grosso, as cidades de Corumba,
Campo Grande e Trés Lagoas passaram por um significativo processo de desenvolvimento
no inicio do século XX. Segundo a autora, a ascensdo da cidade de Campo Grande como
polo ao sul de Mato Grosso pode ser verificada por alguns focos de desenvolvimento
urbano, a instalagdo crescente de servigos publicos e de casas comerciais ¢ a construgao de

escolas.

O desenvolvimento da instrugdo publica em Campo Grande pode ser marcado pela
instalagdo do Grupo Escolar Joaquim Murtinho, em 1922 e, junto dele, em 1930, a Escola
Normal Joaquim Murtinho, para a formag¢ao de professores campo-grandenses que suprissem
a demanda pela educagao primaria.

E nesse contexto de mudancas que a educagdo secundaria vai se efetivar no sul de
Mato Grosso, entre anos de 1923 a 1939, com a inauguragao das primeiras trés instituigdes

particulares de ensino secundario em Campo Grande, que trato no topico a seguir.

1.2 As instituicdes de ensino secundario em Campo Grande: iniciativas particulares

Objetivo neste topico tecer consideragdes sobre as institui¢des de ensino secundario
em Campo Grande. De acordo com Bittar e Ferreira Junior (1999), a primeira iniciativa em
prol da educacdo secundaria em Campo Grande ocorreu em 1917, com Arlindo Lima, quando
este transferiu para Campo Grande, a convite da prefeitura, o Instituto Pestalozzi, que
funcionava desde 1915 na cidade de Aquidauana. Em 1918, Arlindo Lima foi a cidade de Sao
Paulo e 14 contratou duas normalistas ¢ diversos professores que viriam fixar os rumos do

ensino secundario em Campo Grande.

Segundo Bittar e Ferreira Junior (1999), o Instituto Pestalozzi foi a primeira iniciativa
de organizagdo da educagdo secundaria em Campo Grande. Segundo os autores a referida
instituicao foi a semente do Colégio Dom Bosco ¢ das institui¢des de ensino secundario em
Campo Grande. “[...] Arlindo Lima que, vindo [...] para Aquidauana, fundou, em 1915, o
Instituto Pestalozzi. Esse Instituto foi transferido para Campo Grande em 1917. [...] ha quem
diga que ele foi [...] a semente [...] dos cursos secundarios que se seguiram.” (BITTAR;

FERREIRA JUNIOR, 1999, p. 172).
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Em 1927, o Instituto Pestalozzi foi administrado pela iniciativa particular e pela
municipalidade e passou a se chamar “Gymnasio Municipal de Campo Grande”. Esse
estabelecimento recebeu subsidio do municipio de Campo Grande, desde a construgdo de
seu prédio proprio. Em 1930, os padres salesianos assumiram a dire¢ao desse Gindsio, que
passou a se chamar “Gymnasio Municipal Dom Bosco” (GAZETA DO COMMERCIO,
1927, p. 4) e, depois, “Colégio Dom Bosco” (ROCHA, 2010).

O Dom Bosco funcionava com dois cursos: primario e gindsio, em regime de
internato e externato. Era voltado para a educagao de rapazes, situagdo que perdurou até
meados dos anos de 1970. Os quadros discentes eram compostos por um nimero
significativo de filhos de fazendeiros, que eram matriculados no regime de internato. Essa
instituicao dividiu com o Estadual por anos a fama de estar entre os dois melhores colégios

de Campo Grande. A seguir, uma foto do Colégio Municipal Dom Bosco nessa época.

Figura 1 — Colégio Municipal de Campo Grande

Fonte: Arquivo Fundacg@o de Cultura de Mato Grosso do Sul.

O Colégio teve o nome mudado de “Gindsio Dom Bosco” para “Colégio Dom Bosco”
em 1948. Bittar e Ferreira Junior (1999) revelam que o Dom Bosco, além de ter uma 6tima
infraestrutura, tinha um quadro de professores muito bons com tradigdo no ensino, e que
alguns professores vinham de outros paises: “[...] o Colégio Dom Bosco [...] Transformou-se,
com o tempo, num dos colégios mais tradicionais da cidade, ocupando importante espago no

cendrio educacional.” (BITTAR; FERREIRA JUNIOR, 1999, p. 177).
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Na década de 1920, o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora foi fundado pela Missao
Salesiana, ficando sob a responsabilidade das freiras, no ano de 1926, na Rua 26 de
Agosto, em um prédio sem conforto. Em 1933, foi transferido para novas instalagdes, na
Rua Antonio Maria Coelho, entre as ruas Pedro Celestino e Padre Jodo Crippa. O jornal

Folha da Serra veiculado na época descreve o Colégio da seguinte maneira:

Os seus pavilhdes imponentes, construidos em terreno vasto, com todas as
instalagdes modernas prescritas pelo atual criterio pedagogico — salas claras
e arcjadas, completo gabinetes de Fisica, Quimica ¢ Historia Natural,
amplos, e higienicos dormitorios, patios grandes onde se processa a cultura
fisica pela ginastica ritmica ¢ variados jogos — € uma capela artistica, la
estdo para quem os quizer visitar. (FOLHA DA SERRA, 1933, p. 2).

O Colégio Auxiliadora ficou tradicionalmente conhecido pela formag¢do de mogas. O
mesmo oferecia o ensino primario, o ginasio e posteriormente o Colegial na modalidade

Normal ¢ habilitava as estudantes para o magistério?’.

As duas imagens abaixo revelam dois momentos distintos dessa escola: o primeiro
refere-se ao prédio onde se iniciaram as atividades dessa institui¢do, em 1926, situada na Rua
26 de Agosto; e o outro diz respeito a atual localizacdo dessa escola, na Rua Pedro Celestino,

obra concluida em 1938.

Figura 2 — Colégio Nossa Senhora Auxiliadora em 1926

Fonte: livro 70 Anos de Auxiliadora

27 . , . . . . . . N

Segundo Almeida (2006) os colégios confessionais para as mogas em primeira instancia, essas mogas eram
preparadas para desempenharem seus papéis de esposas e maes dentro dos parametros convencionais da
sociedade, com grande valorizag@o dos preceitos religiosos.
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Figura 3 - Colégio Nossa Senhora Auxiliadora em 1940

i

Fonte: livro 70 Anos de Auxiliadora

De acordo com Penteado (2007), muitas mocgas das classes populares e orfas
ganhavam bolsas de estudos, ¢ essas alunas bolsistas, em grande maioria, compuseram o

quadro de professoras do ensino primario na cidade e no interior do Estado.

Outra instituicdo de ensino que foi criada na década de 1920, mais precisamente em
1923, foi o Instituto Rui Barbosa pelo professor Luis Alexandre de Oliveira, em 1923, que
montou em sua casa, ao lado da Primeira Igreja Batista, na Rua 13 de Maio, uma escola que
ele denominou “Instituto Rui Barbosa”. Iniciou com duas alunas e logo ja havia alunos

suficientes para custear as despesas.

Montei em 1923, em minha casa, na rua 13 de maio, ao lado da Igreja
Batista, uma escola que denominei Instituto Rui Barbosa, e transferi-a algum
tempo depois ao professor Henrique Correa. Comecei com duas alunas, cada
uma me pagando dez mil réis de mensalidade. No fim do més, ja tinha
niimero suficiente de alunos, para cobrir as despesas. (SA ROSA, 1991, p.
32).

Algum tempo depois, o professor Luis Alexandre transferiu o Instituto ao professor
Henrique Correa que, em margo de 1927, apds fazer uma série de adaptacdes, iniciou as
atividades escolares com caracteristica de internato. Em 1929, ap6s inspegdo ¢ a obtengdo do

reconhecimento oficial, realizaram-se os primeiros exames de admissdo (SA ROSA, 1991).
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Em relacdo as caracteristicas dessa institui¢do de ensino no inicio de suas atividades
com a denominagdo de “Instituto Osvaldo Cruz”, Rocha (2010, p. 71) apresenta o seguinte

excerto:

[...] em 15 de marco de 1927 iniciaram-se as atividades no Instituto
Osvaldo Cruz, com caracteristicas de internato. Um ponto a considerar ¢
que com o internato o Instituto criou instalagdes proprias para esse tipo de
educagdo, por exemplo, o dormitdrio era um amplo saldo, bem higienizado,
separado em dois grupos, quer dizer, os estudantes médios ficavam de um
lado, enquanto os maiores do outro. As camas eram de ferro esmaltado,
feitas por encomenda pela empresa de Sdo Paulo “Bruno, lascio & Cia”
(GINASIO OSVALDO CRUZ, 1939).

De acordo com Rocha (2010), O Instituto Osvaldo Cruz passou por um processo de
inspe¢ao que em 1929 permitiu o funcionamento do secunddrio — gindsio. O Instituto passou a

denominar-se “Ginasio Osvaldo Cruz”. Sobre esse processo, o referido autor descreve que:

Em fevereiro de 1929, o seu primeiro proprietario e diretor, o professor
Henrique Corréa solicitou a inspe¢ao do estabelecimento com a intengdo de
obter reconhecimento oficial, conforme o Decreto n® 16.782-A, de 1925.
Ao mesmo tempo em que a referida Reforma permitia equiparagdo ao
Ginasio Nacional somente para as instituicdes publicas, aceitava a
organizagdo de juntas examinadoras para avaliarem os estabelecimentos
particulares que pretendiam obter o reconhecimento oficial. Diante disso,
realizaram-se os primeiros exames de admissdo ao curso ginasial sob a
fiscalizagcdo do Inspetor Federal Jaime Ferreira de Vasconcelos, sendo o
estabelecimento denominado de Ginasio Osvaldo Cruz (GINASIO
OSVALDO CRUZ, 1939 apud ROCHA, 2010, p. 72).

O referido colégio®® teve varios dirigentes, tais como: o professor Enzo Ciantelli,

professor Henrique Correa e também um grupo de professores.

O sindicato administrou o estabelecimento até setembro de 1934, quando
foi comprado pelo professor Enzo Ciantelli. Em 1933, o estabelecimento
passou a pertencer a um sindicato de professores do curso secundario,
permanecendo assim dirigido até setembro de 1934, quando foi adquirido
pelo seu atual proprietario, Prof. Enzo Ciantelli, que a éle incorporou o
‘Colégio Visconde de Taunay’, por ele proprio fundado e que mantinha
curso priméario e comercial sob Inspegdo Federal (GINASIO OSVALDO
CRUZ, 1939 apud ROCHA, 2010, p. 73).

28 . oy . .

Para o conhecimento e/ou aprofundamento das caracteristicas dessa escola, ver entrevista do professor Luiz
Alexandre de Oliveira concedida a professora Maria da Gloria S& Rosa. SA ROSA, Maria da Gléria. Memoéria
da cultura e da educa¢io em Mato Grosso do Sul. Campo Grande: Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, 1991.
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Na década de 1930, o Ginasio Osvaldo Cruz atendia nos trés turnos e oferecia

[...] os seguintes cursos: primario, ginasio ¢ comercial ¢ tinha matriculado,
em 1939, no periodo matutino, na qual se oferecia o curso ginasial e
comercial, 230 alunos sendo 160 do sexo masculino (69,56%) ¢ 70 do
feminino (30,43%), no turno da tarde, por sua vez, que possibilitava curso
primario e comercial, somavam-se 244 alunos sendo 164 homens e 80
mulheres. No periodo que correspondia ao noturno o nimero de alunos era
bem menor, sendo menor ainda a presenca de mulheres, isto €, neste
periodo a instituicdo oferecia o curso comercial, com um total de 27 alunos,
sendo 24 do sexo masculino e 3 do feminino. (ROCHA, 2010, p. 79).

Ja no final da década de 1940, periodo que corresponde a nossa analise da oferta do
ensino secundario, o Colégio Osvaldo Cruz passou por algumas adequagdes, quais sejam, a
alteragdo do Gindsio para Colégio e o atendimento dos dois ciclos do ensino secundério.
Rocha (2010) apresenta o Decreto Federal n® 26.402 de 24 de feverciro de 1949 que

estabeleceu o seguinte:
Art. 1.° O Ginasio Osvaldo Cruz, com sede em Campo Grande, no Estado
de Mato Grosso, fica autorizado a funcionar como colégio.

Art. 2.° A denominacao do estabelecimento de ensino secundario de que
trata o artigo anterior passa a ser Colégio Osvaldo Cruz.

Art. 3.° O reconhecimento, que pelo presente decreto ¢ concedido ao
Colégio Osvaldo Cruz, considera-se-4 quanto aos seus cursos classico ¢
cientifico, sob regime de inspec¢do preliminar (BRASIL, 1949, p. 280 a
281, apud, ROCHA, 2010, p. 78).

Segundo Rocha (2010, p. 80), em 1940, com a implantagdo dos cursos noturnos, o
Osvaldo Cruz passou a oferecer “[...] cursos destinados aos trabalhadores que ndao faziam
parte da elite econdmica e intelectual”. No entanto, o proprio autor pondera que a maioria
da clientela se constituia de pequenos fazendeiros e comerciantes. A seguir, uma foto do

Colégio Osvaldo Cruz na década de 1940:
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Figura 4- Colégio Osvaldo Cruz na década de 1940

Fonte: Arquivo Historico de Campo Grande.

De acordo com o exposto por Bittar e Ferreira Janior (1999, p. 176), “[...] até¢ 1939,
existiam apenas estes trés gindsios particulares em Campo Grande: Osvaldo Cruz, Dom
Bosco e Colégio Nossa Senhora da Auxiliadora”. No entanto, parte da populagdo ndo tinha
acesso a eles, haja vista que a entrada e permanéncia nos mesmos demandavam das familias
condi¢gdes materiais para custear a permanéncia dos filhos nos referidos colégios, realidade
pouco provavel para boa parte da populacdo. Essas constatagdes revelam que o padriao de
ensino que se estabeleceu em Campo Grande até a inauguragdo do Estadual era seletivo, com

escolas para poucos.

No topico seguinte ¢ possivel visualizar a importancia da criagdo de uma instituigdo

publica de ensino secundario para a sociedade campo-grandense.

1.3 A primeira escola publica de ensino secundario em Campo Grande

Objetivo neste topico apresentar algumas caracteristicas da abertura da primeira
escola publica de ensino secundario em Campo Grande. De acordo com Pessanha e Silva
(2006, p. 118): “O primeiro gindsio publico foi instalado em Campo Grande em 1939, com
o nome de Liceu Campo-Grandense [...]”. Em uma entrevista concedida a professora Sé
Rosa, a professora Maria Constanga revela como foi o inicio do Liceu:

Em 1939, propus ao interventor Julio Miiller e ao Dr. Jodo Ponce de

Arruda, secretario da fazenda do Estado, a criagdo de um ginasio estadual
que pudesse resolver os problemas dos que precisavam continuar o
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primario e ndo tinham meios de pagar a escola. Naquela €poca, s6 havia
apenas trés ginasios particulares em Campo Grande: o Osvaldo Cruz, o
Dom Bosco ¢ o Colégio das irmas. [...] obtida a autorizagdo em 1939, na
qualidade de diretora, instalei e organizei o Liceu Campo-Grandense [...]
um ano depois, alegando que a instituicdo ndo preenchia as condig¢des
exigidas pelo entdo Ministério da Educacdo e Cultura, o Inspetor Federal
Alvino Correa da Costa determinou o encerramento de suas atividades. [...]
até que em 1943, depois de muita luta com a burocracia, foi lavrada a
portaria ministerial 174 de 12 de margo, concedendo a inspe¢ao preliminar,
que permitiu ao Ginasio o retorno as suas atividades (MACHADO, 1986
apud SA ROSA, 1991, p. 64).

Pessanha e Silva (2012, p. 259), ao analisarem os documentos da escola, revelam
que “[...] o Liceu Campo-Grandense foi criado pelo decreto 229 de 27 de dezembro de
1938. [...] solenemente instalado em dezoito de margo de 1939 no prédio da rua Afonso
Pena, [...] onde j& funcionava o Grupo Escolar Joaquim Murtinho e a escola Normal [...].”

Na sequéncia uma foto do Grupo Escolar Joaquim Murtinho na década de 1940.

Figura 5- Primeira sede do Colégio Estadual Campo-grandense, a época Liceu Campo-grandense

Fonte: Arruda, 2010, p. 369.

Segundo Pessanha ¢ Silva (2012), a inspecdo prévia de 29 de margo de 1940 nao
possibilitou a abertura do Liceu. Somente em 1941, aos 20 dias do més de fevereiro, foi

realizada uma nova inspec¢ao que autorizou o funcionamento, que ocorreu em 1942.
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Ainda no ano de 1942, o Liceu passou a Ginasio Estadual Campograndense ¢, em
1952, mudou de nome para Colégio Estadual Campograndense, Pessanha e Silva (2012, p.
260) assevera que “[...] a escola foi se tornando marco na educagdo da cidade [...] em
setembro de 1953, ¢ solenemente instalado o segundo ciclo do ensino secundario
(cientifico) [...]”. A instalagdo do segundo ciclo do ensino secundario foi possivel em 1953,
conforme consta no Relatério de Verificagdo Prévia do Colégio Estadual Campo-

Grandense:

Aos 31 dias do més de margo de 1953, foi solenemente declarada a
instalacao do segundo ciclo secundario, conforme autorizagao telegrafica n°
13.413, do Exmo. Sr. Ministro da Educa¢@o28, passando a funcionar sob a
denominagdo de Colégio Estadual Campograndense,com a 1° série do curso
cientifico, com 24 alunos regularmente matriculados. Sendo inaugurado no
dia 27 de agosto de 1954, o novo prédio. (RELATORIO DE
VERIFICACAO DO COLEGIO ESTADUAL CAMPO-
GRANDENSE DE ENSINO SECUNDARIO).

O Colégio Estadual Campograndense foi transferido para a sede prépria no bairro
Amambai na Rua Y—Juca Pirama no ano de 1954. O projeto foi desenhado por Oscar
Niemeyer a pedido do governador do Estado de Mato Grosso Dr. Fernando Corréa da
Costa. “Oscar Niemeyer havia elaborado o projeto para a cidade de Corumbd, na época,
mais importante do que Campo Grande e, por determinagao do Governador, o projeto foi

repetido em Campo Grande” (PESSANHA; SILVA, 2012, p. 260).

A arquitetura dessa escola se tornou um emblema da modernidade e isso se refletia
no ensino oferecido (PESSANHA; SILVA, 2006). Acredito que, possivelmente o fato de
estudar em uma escola moderna, com auditorio e palco para apresentagdes culturais,
contribuia na produgdo de um sentimento de pertencimento, de estar nessa institui¢ao, ou
seja, na valorizacdo de ser estudante ou professor do Maria Constanga. Nesse sentido,
corrobora Campos (2004, p. 28. grifo do autor) ao entrevistar uma egressa, que evidencia o

orgulho de ter na escola um espago com auditério:

O privilégio de ser escolhida se justificava pela qualidade da instrugdo
oferecida [...] pela valorizacao das atividades culturais. Quanto ao ultimo
aspecto Madalena expressa em seu depoimento a “emogdo de se ter uma
escola com auditorio, com palco™ - 0 que representava para todos os alunos,
um dos motivos de orgulho, na medida em que este era um espago de
efervescéncia cultural [...].
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A figura a seguir mostra um cartio postal da escola na década de 1950. A imagem

pertence ao acervo particular de uma aluna entrevistada por Oliveira 2009.

Figura 6 — Prédio (projetado por Oscar Niemeyer) do Estadual Campograndense construido
na Y — Juca Pirama inaugurado em 1954

Fonte™: Acervo particular: Eliza Cesco.

Em relacdo a fungao social dessa instituicao, Pessanha e Silva (2010) destacam que
o Maria Constanca expressava as grandes finalidades educacionais do periodo, ou seja, ela
provavelmente exercia na sociedade campo-grandense o valor que outras instituigdes de
ensino secundario cumpriam nas outras cidades brasileiras, a saber: elevar o nivel de

instruc¢do e formar os individuos de diferentes grupos sociais para atuar na sociedade.

[...] Art 1° O liceu Campograndense ¢ um estabelecimento de ensino
secundario, mantido pelo Estado de Mato Grosso, e tem por fim ministrar
aos seus alunos solida instru¢do fundamental que os habilite a
desempenhar cabalmente os deveres de cidaddos. (RELATORIO DE
VERIFICACAO DO COLEGIO ESTADUAL CAMPO-GRANDENSE DE
ENSINO SECUNDARIO).

» Imagem extraida da dissertagdo de Oliveira (2009, p. 62).
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A histéria dessa escola secundaria esteve vinculada ao desenvolvimento da cidade
de Campo Grande. Segundo Pessanha e Silva (2012b), embora essa escola tenha sido
pensada e organizada para atender aos alunos oriundos dos grupos que ndo tinham
condig¢des de pagar, ela tornou-se um espago altamente seletivo que expressava as relagdes

entre as classes sociais.

[...] a Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado, esteve vinculada
aos projetos de escolarizagdo e modernizagio de Campo Grande, uma
cidade estratégica na regidao sul de Mato Grosso. Criada em no final da
década de 1930, como Liceu Campo-Grandense, foi o primeiro ginasio
publico da cidade destinado aos que ndo podiam pagar para estudar nos
ginasios particulares e tornou-se contraditoriamente altamente seletiva,
entre outros motivos, pela intensa concorréncia de seu exame de admissio,
configurando-se como uma “escola exemplar”. Essa “exemplaridade” foi
alimentada desde a sua génese, pelos grupos sociais que ao adentrarem nela
se percebiam como “elite”. (PESSANHA; SILV A, 2008, p. 2).

Além da “exemplaridade”, ¢ recorrente nas analises das pesquisas ¢ produgdes
académicas a mencdo ao papel social que o Maria Constanga desempenhou na formacao
intelectual dos quadros de discentes/profissionais entre os anos de 1942-1971°° na

sociedade campo-grandense.

Nos estudos de Pessanha e Silva (2008; 2010), essa exemplaridade descrita pelas
referidas autoras correspondeu a uma distingdo social adquirida por essa escola e pelos
estudantes que por ela passaram. Entre os elementos distintivos do Maria Constanga em
relagdo aos outros trés estabelecimentos, destaco o fato de ser este o primeiro a oferecer o
segundo ciclo do secundério, o classico ¢ o cientifico, a partir de 1953, para ambos os

SE€XO0S.

Na tentativa de compor parametros de comparagao entre os quatro colégios citados e
o ensino ofertado, apresento algumas diferengas entre as habilitagdes e destinos possiveis a
partir do ensino secundario. A comparagao foi construida com base em trabalhos e na Lei
4244 de 9 de abril de 1942, ¢ a Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. A utilizag¢ao dessas

leis e ndo de outras deve-se ao fato de que a data de funcionamento ininterrupto do Maria

%% Periodo de funcionamento ininterrupto do ensino secundério no Maria Constanga de acordo com Decreto-lei
4244 de 09 de abril de 1942 - Lei Organica do Ensino Secundario e aplicabilidade do exame de admisséo.
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Constancga ¢ a partir de 1942 ¢ o recorte da pesquisa ¢ de 1950-1970, portanto as duas leis

1 p 1
perpassam as anélises do periodo em estudo.’".

e O Ginasio — era dividido em quatro anos com base no Decreto-lei 4244 de 9
de abril de 1942 - ¢ Lei Organica do Ensino Secundario. Dividia-se em
curso ginasial e colegial. O Gindsio, com dura¢do de quatro anos, com
objetivo de proporcionar aos adolescentes os elementos fundamentais do
ensino secundario, era ofertado em Campo Grande pelo Maria Constanga
(Colégio Estadual Campo-Grandense) para ambos os sexos. Pelo Colégio

Dom Bosco apenas para os meninos e pelo Colégio Osvaldo Cruz.

e O Colegial dividia-se entre Classico ou Cientifico. Curso cldssico -
formacao intelectual ¢ maior conhecimento de Filosofia, acentuado estudo
das Letras Antigas. Este era ofertado em Campo Grande para ambos os
sexos apenas no Maria Constanga (Colégio Estadual Campo-Grandense),
nas décadas de 1950 e 1960. Era também ofertado no Osvaldo Cruz apés
1949. Ja o Curso cientifico — caracterizava-se pela formagao marcada por
um estudo maior de ciéncias -, era ofertado em Campo Grande para ambos
os sexos apenas no Maria Constanga (Colégio Estadual Campo-Grandense)
nas décadas de 1950 e 1970. Era oferecido pelo Dom Bosco apenas para

pessoas do sexo masculino até 1970 e no Osvaldo Cruz a partir de 1949.

e O Ensino Comercial - dividido em Comercial Bésico — era oferecido pelo

Colégio Osvaldo Cruz - curso de Contabilidade.

e O Ensino Normal - composto pelo Curso Normal em Nivel Ginasial e
Colegial, que formava o Regente do Ensino Primdrio, era ofertado pelo

Colégio Nossa Senhora Auxiliadora.

Ainda que as escolas particulares sejam descritas como instituigdes de qualidade no
tocante ao ensino, ¢ possivel identificar, por meio da caracterizagdo do ensino secundario, que
o Colégio Maria Constanca era a unica instituigdo em Campo Grande a oferecer
proporcionalmente condigdes objetivas para que jovens de ambos os sexos ¢ de todas as

classes almejassem uma carreira profissional em nivel superior.

3! Para tanto consultei as seguintes fontes: Nunes, 1980; Brito, 2001; Decreto-lei 4244 de 09 de abril de 1942 -
Lei Organica do Ensino Secundario; Decreto-lei 8530 de 02 de janeiro de 1946 — Lei Organica de Ensino
Normal; Decreto-lei 6141 de 28 de dezembro de 1943; Lei Organica do Ensino Comercial.
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O papel social que o Maria Constanga cumpriu nesse periodo historico, por ser uma
escola publica, para todos, meninos ¢ meninas, ¢ laica, constituiu-se em um diferencial no

ensino secundario de Campo Grande.

As produgdes académicas sobre o colégio indicam que existia um lugar social ocupado
pelo Maria Constanga, bem como uma representagdo positiva acerca desse colégio. As
pesquisas revelam que ele tinha um lugar de destaque, os quadros de discentes/docentes ¢
demais profissionais alcangcaram ou desfrutaram de um lugar social. E ¢ sobre o lugar social

dessa institui¢do que versa o proximo topico.

1.4 O lugar do Colégio Maria Constanca Barros Machado nas producées: primeiras

incursoes nas produgdes académicas

A conclus@o da pesquisa Tempo de cidade, lugar de escola, confirmou a
hipotese de que essa era uma “escola exemplar”, isto €, que teria sido, ndo
apenas referéncia de qualidade e de formagao, mas também percebida como
ligada a propria identidade cultural dos grupos sociais que se expressavam
como “elites” nessa cidade, em momentos histéricos especificos.
(PESSANHA e SILVA, 2006, p. 2, grifo do autor).

O lugar que o Maria Constanga alcangou na formacao de grupos intelectualizados e
de dirigentes pela representatividade dos egressos dessa instituicdo na cidade de Campo

Grande pode ser observado nas produgdes académicas sobre a referida instituigao.

A epigrafe de abertura deste topico revela que o Maria Constanga era considerado
uma referéncia na qualidade e na formag@o dos grupos da cidade. Pessanha e Silva (2006),
ao falar do lugar dessa institui¢do, trazem para o cerne da analise uma categoria criada a
partir do projeto de pesquisa “Tempo de cidade lugar de escola” para denominar® as
escolas que historicamente se constituiram no processo de urbanizagdo ¢ modernizagao das
cidades brasileiras ¢ sdo reconhecidas também pela identificagio dos grupos que se

consideravam elites.

As produgdes que revelam a exemplaridade dessa escola e apresentam as

caracteristicas que a tornaram singular, ou seja, que lhe garantiu uma posicao de distingao

32 Ver PESSANHA, E.; SILVA, Fabiany de Cassia Tavares. Tempo de cidade, lugar de escola. Cadernos de
Historia da Educacio — n. 5 —jan./dez. p. 109-121, 2006. Disponivel em <www.oce.ufms.br>. Acesso em: 10
out. 2012.
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positiva em relagao as outras instituigdes de ensino secundario de Campo Grande entre os
anos de 1950- 1970, originam-se de oito projetos de pesquisa desenvolvidos pelos
pesquisadores do OCE, sob a coordenacdo da professora Eurize Caldas Pessanha. As
referidas pesquisas focalizaram as disciplinas escolares nessa institui¢do, contribuindo para

compreender o significado da educac¢do secundaria no Maria Constanca.

As incursdes nas produgdes trazem algumas caracteristicas das praticas que
delinearam a distingdo do ensino secundario no Maria Constanga. Campos (2004) inicia a
apresentacdo do Maria Constanga com um registro de uma matéria de jornal por ocasido da

inauguragdo da sede projetada por Oscar Niemeyer:

Em margo de 1954, um jornal da cidade registrava “o espirito funcional que
orientou o plangjamento e execu¢do das obras” do prédio projetado por
Oscar Niemeyer. Construido e inaugurado em 1954, tornou-se um marco da
arquitetura moderna em Campo Grande (CORREIO DO ESTADO, 1954).
[...] (CAMPOS, 2004, p. 27).

Dentre outras caracteristicas do Maria Constanga, o projeto, a execugdo de uma
obra com a arquitetura moderna provavelmente ¢ o que se ecternizou nas memorias dos
agentes, mas esse espaco nao seria nada sem as praticas docentes e discentes, das relagdes
entre familia e escola, entre professores ¢ estudantes, entre os estudantes, que fizeram

dessa, uma “escola exemplar” (PESSANHA; SILVA, 2007).

Campos™ (2004) ressalta que essa escola carrega em sua histéria um conjunto de
praticas que merecem ser investigadas na medida em que apresentam aspectos importantes
da cultura escolar ¢ da cultura da sociedade pelas diferentes atividades musicais partilhadas
por essas duas ambiéncias. A referida autora constroi a proposi¢do de que as atividades
culturais - como a fanfarra - se constituiam como uma proje¢do da cultura escolar, que
revela a exceléncia escolar como resultado de um conjunto de praticas que favoreciam esse

espaco de exceléncia.

A analise da autora ganha maior relevancia se pensarmos que, ndo raro, a fanfarra
dessa escola saia vencedora dos desfiles e concursos dos quais participava, mesmo sendo
esta a mais nova das fanfarras entre os Colégios. Esse prestigio ganha um significado ainda

maior a partir do status que essas competi¢des produziam tanto para a escola, quanto para

** Dissertagdo de mestrado. CAMPOS, Nilcéia Silveira Protasio. Musica na cultura escolar: as praticas
musicais no contexto da educacdo artistica (1971 / 1996). 2004. Dissertacdo- (Mestrado em Educagdo).
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, MS. 2004,



51

os agentes envolvidos no processo histérico do colégio. Segundo Campos (2004, p 28),

essa institui¢ao se estabeleceu como uma referéncia pelo conjunto de suas praticas, a saber:

[...] pela qualidade da instrugdo oferecida, pelas atividades desenvolvidas
pela escola, pela estrutura fisica — que proporcionava uma adequacdo as
diferentes atividades escolares. Todos esses fatores acabaram formando
uma imagem diferenciada da escola, referéncia na cidade. Desse modo, o
Maria Constanga, desde sua fundagdo, era diferenciado pela competéncia
dos professores, pela excelente adequagdo do espago fisico e pela
valorizacdo das atividades culturais.

A partir do exposto por Campos (2004), ¢ possivel pensar na diferenga positiva do
Maria Constan¢a em relagdo as outras trés instituigdes de ensino secundario em Campo
Grande. Entre as consideragdes de Campos (2004), o Maria Constanga virou simbolo da
modernidade e era a escola da cidade, a escola que representava a formagao dos diferentes
grupos. “[...] Os alunos que se formavam 14, ndo precisavam fazer cursinho. Os professores

eram muito bons, muito competentes [..] uma escola publica que ‘“dava gosto.”

(CAMPOS, 2004, p. 27-28, grifo do autor).

Adimari** (2005) apresenta o Maria Constanga a partir do espago escolar. Para
tanto, a autora revela os sentidos da construg¢ao desse espaco escolar, no tocante as relagdes
sociais, politicas, econdmicas, culturais, tratando inclusive de como a cultura escolar
expressa os sentidos da constru¢do do espago dessa instituicdo. A referida autora revela

que o Maria Constanga:

[...] vira simbolo da modernidade, era a escola da cidade. Os professores
eram autoridades, eram indicados por alguma pessoa de destaque social.
Ser aluno do Maria Constanga era garantia de aprovagdo no vestibular. A
disciplina de alunos, professores e funcionarios era um dos destaques da
escola. (ADIMARI, 2005, p. 109).

O Maria Constanga ¢ trazido pela autora por meio dos sentidos atribuidos ao espago
arquitetonico do Colégio, relacionando-o a qualidade do processo pedagdgico, a dimensio

que esse espaco (prédio) escolar exercia sobre as praticas pedagogicas nessa escola.

Em Arruda®™ (2006), o Maria Constanca ¢ apresentado como um marco

arquitetonico, uma referéncia na cidade. O autor evidencia que a edificagdo do Estadual em

3 Dissertagdo de mestrado. ADIMARI, Maria Fernandes. Escola e cidade: os sentidos dos espagos no Maria
Constanga, Campo Grande. Dissertacdo Mestrado em Educag@o. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
2005.

> Livro (obra sobre a cidade de Campo Grande) ARRUDA, Angelo Marcos Vieira de. Campo Grande:
arquitetura, urbanismo e memoéria. Campo Grande, MS: Ed UFMS, 2006.
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sede propria veio atender aos anseios da sociedade campo-grandense, que clamava por
mais espacos educacionais publicos para os alunos de familias que ndo podiam arcar com
as despesas de um colégio privado. Arruda (2006) revela que a arquitetura do colégio, com
todo seu estilo moderno, com espagos para atividades culturais e suas formas contribuiu

para expressar a qualidade de ensino ja consagrada nessa escola.

Braga®® (2005), que pesquisou o ensino de Latim no Maria Constanga, demonstra
ao longo do seu trabalho a relevancia do Latim na formacao intelectual dos discentes. O
autor revela que o ensino de Latim entre 1964 a 1969 conferiu aos egressos competéncias ¢
habilidades no que tange a compreensao linguistica do Portugués e do Latim. Por meio de
sua analise o autor revela que o ensino de Latim possibilitava um maior dominio e fluéncia
da gramatica de Lingua Portuguesa, haja vista que possibilitava a compreensao da
procedéncia linguistica. E importante mencionar que o foco dessa pesquisa estd posto no
ensino de latim e nos agentes desse processo: professores ¢ alunos, ¢ ndo no Maria

Constanca.

Em relagdo ao estudo das disciplinas escolares, Pessanha, Daniel ¢ Menegazzo
(2004, p. 57) ponderam que pesquisar “[...] As disciplinas escolares como forma de
analisar a educacao na escola [...]” colabora na compreensao da cultura que produziu as

formas de ensinar e aprender.

Em Rahe’’ (2006), o objeto de estudo foi a disciplina Lingua Inglesa. No decorrer
de sua producdo a autora desvela as caracteristicas da cultura escolar na produgdo e
reprodugdo dos costumes, valores ¢ sentidos no processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Inglesa no Maria Constanga. Argumenta que as praticas escolares se alteraram de

acordo com as €pocas, como podemos observar no excerto a seguir:

[...] os professores da disciplina lingua inglesa no Maria Constanga, em
seus relatos, afirmam que passaram por inimeras mudangas na escola, que
envolveram mudanga de publico, mudangas de governo, de legislagdes ¢
até mudancas nas finalidades para o ensino da lingua estrangeira [...].
(RAHE, 2006, p. 109).

3 Dissertacdo de mestrado. BRAGA. Horécio dos Santos. O ensino de latim na Escola Maria Constanc¢a
Barros Machado como reflexo da histéria da disciplina no Brasil (1939-1971). 2005. Disserta¢ao- (Mestrado
em Educacdo). Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, MS. 2005.

%’ Dissertagio de mestrado. RAHE. Marta Banducci. A disciplina lingua inglesa e o "sotaque norte-

americano' uma investigacio das praticas docentes no Maria Constanca. 2006. Dissertagdo- (Mestrado em
Educagdo). Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, MS. 2006.
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A autora pontua que, no caso do Maria Constanga, até os anos de 1971, o ensino
ministrado era voltado para uma elite. Com a reformulacdo por meio da Lei 5692/1971, a
mudancga de publico alvo e das finalidades da escola alteraram grandemente os contetdos
ensinados. Segundo a referida pesquisadora, existe uma proximidade entre a cultura da
escola ¢ a cultura familiar, ¢ ¢ essa conexdo que da éxito as praticas pedagogicas e aos

conhecimentos culturais,

Rahe (2006) argumenta que, at¢ 1971, além do ensino de Gramatica os alunos
liam textos, traduziam, apresentavam pegas teatrais ¢ conversavam em Lingua Inglesa, mas
embora houvesse uma grande contribui¢do dos professores que ministraram aulas dessa
disciplina, o fator preponderante era o lugar do ensino de Inglés nas legisla¢des e, por
conseguinte, no curriculo, além dos fatores relacionados as caracteristicas dos estudantes
desta institui¢ao até¢ 1971 que se consideravam uma “elite” ¢ buscavam adquirir o dominio

de Lingua Inglesa.

As produgdes sobre as disciplinas escolares indicam que o papel social dessa
escola relaciona-se aos sentidos e usos dos conhecimentos partilhados pelos estudantes e
professores do/no Maria Constanga. A producgio de Braga®® (2006) sobre a disciplina
Educacao Fisica no Maria Constanga d4 indicios de que nessa institui¢do por meio dos
esportes, das praticas instituidas, dos desfiles, fruto do trabalho pedagogico da referida
disciplina, dentre outros fatores, foi preponderante para a construgdo de uma cultura

escolar.

Em Braga (2006), as contribuigdes da pesquisa sobre a disciplina Educagao Fisica
no Maria Constanga contribuem para o entendimento de uma cultura escolar que
extrapolava os muros da escola. Segundo o referido autor, as praticas de esportivizagdo

estendiam para a cidade a visibilidade das conquistas das equipes escolares.

Braga (2006) revela que as equipes estudantis ganharam projecdes até mesmo fora
do Estado por meio de campeonatos. Essa constatagdo sinaliza que as praticas escolares
iam além dos muros da escola. O autor aponta que a referida disciplina desenvolveu
estratégias de esportivizagdo. As competigdes ¢ desfiles civicos possuiam valor de moeda
“no mercado da identidade social” e além de produzirem o fortalecimento da disciplina

escolar, causavam na mesma medida uma hexis corporal.

*® Dissertagdo de mestrado. Braga Paulo Henrique Azuaga. A educacio fisica no Maria Constanca: expressao
da cultura escolar no periodo de 1954-1964. 2006. Dissertagdo- (Mestrado em Educagdo). Campo grande, MS.
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, MS2006.
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Morais®® (2007) apresenta o Maria Constanga como um espago de referéncia para
se pensar a educagdo, a constitui¢do do ensino da Lingua Espanhola e um lécus adequado
para analise das disciplinas escolares, dada a importancia historica dessa institui¢do. As
consideragdes da autora indicam que uma das marcas distintivas dessa escola era o fato da
mesma cumprir rigorosamente a legislagdo do ensino secundério, a0 menos sdo essas

algumas das evidéncias que a autora apresenta ao analisar os relatérios de inspegao.

Entre outras consideragdes, em relagdo a Lingua Espanhola, a referida autora
conclui que: as praticas pedagogicas eram adequadas; os professores muito bons; os alunos
tinham facilidade para aprender. A autora argumenta que essa facilidade pode ser pelo fato
da cidade estar situada em um espago fronteirico, em que existem diferentes idiomas
falados nesse territorio e conclui que apesar de contribuir muito para a formagao dos
jovens, essa disciplina s6 era cursada dada a obrigatoriedade, ¢ que existia um descrédito

em relagdo a essa disciplina - os alunos preferiam o Inglés.

Em relagdo a escola, a autora evidencia que o Colégio Maria Constanca se
constituiu como o lugar da cidade apds 1954, as atividades e os eventos importantes da

cidade aconteciam nesse espago escolar.

Em Oliveira®® (2009), o Maria Constanga ¢ apresentado como um lugar de distingdo
social de uma elite. A autora sustenta a tese de que a presenca da disciplina de Francés no
curriculo de ensino secundario brasileiro era legitimada pelo seu carater eminentemente
humanistico, especificamente pelas determina¢des da Reforma Capanema. Segundo a
autora, esse carater ¢ as finalidades do ensino secundario e da disciplina de Francés
correspondiam as expectativas de um momento histérico especifico. A questdo que
perpassou a analise da autora foi: quais aspectos da concep¢ao humanistica do ensino
secundario podem ser encontrados na disciplina escolar Francés do Colégio Estadual

Campo-grandense?

A referida autora argumenta que essa escola, por meio da disciplina escolar
Francés, cumpria um papel elitizante, que levava a sociedade habitos e praticas escolares

que produziam um lugar social distinto aos estudantes. Sobre essa produgdo de praticas,

*° Dissertagdo de mestrado. MORAIS, Rosana Sant’Anna de. Historia da disciplina lingua espanhola expressa
nas leis e na cultura escolar do Colégio “Maria Constanga” em Campo Grande-MT (1953-1961). 2007. 150 f.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2007.

“ Dissertagéo de mestrado. OLIVEIRA, Stella Sanches de. A histéria da disciplina escolar francés no colégio
estadual campo-grandense — (1942-1962). 2009. Dissertagdo (Mestrado em Educagio). Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul. Campo Grande, MS, 2009.
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habitos e comportamentos, a autora apresenta a hipotese da cultura escolar dessa

instituicdo ter um carater formador em toda a sociedade:

O que se depreende ¢ que uma cultura escolar do Colégio Estadual
Campograndense vinha se firmando, formada e vivida por alunos,
professores e outros atores do cotidiano escolar, constituindo uma dindmica
cultural vinda de relagdes sociais, levando para a sociedade habitos e

praticas tipicamente escolares assim como o movimento inverso, a cultura
da sociedade entrando na escola. (OLIVEIRA, 2009, p. 175).

Segundo Oliveira (2009), o lugar conquistado pelo Colégio Maria Constanga nos
anos de 1942 a 1971 foi decisivo na composig¢ao politica e social de um grupo de dirigentes
da sociedade campo-grandense. A cultura emanada dessa escola possuia as caracteristicas

de grupos da sociedade que se percebiam como elite (OLIVEIRA, 2009).

Rocha®' (2007), ao pesquisar os elementos constitutivos do curriculo do Maria
Constanca Barros Machado, revela que a centralidade posta no curriculo dessa institui¢ao
caminhava para uma formagao classica e propedéutica como meio de projecao e destaque

social para seus alunos e professores.

Em Menezes* (2012), encontram-se elementos que contribuem para a constituicio
historica do Colégio Maria Constanga em relagao ao desenvolvimento da cidade de Campo
Grande. O autor apresenta os indicios da produ¢do de um espago escolar que correspondeu
as expectativas da sociedade e mais especificamente aos anseios de um grupo social, a

saber, os que se consideravam uma “elite”.

Ao analisar a constitui¢ao histérica do ensino de Historia no Brasil e no Colégio
Maria Constanga por meio dos livros didaticos, o referido autor evidencia que as praticas
curriculares adotadas, bem como os livros didaticos do ginasio e do colegial estao
relacionadas aos preceitos e prescrigdes da legislacdo do ensino secundario no Brasil. O
autor finaliza apresentando algumas hipoteses e problematizagdes, ¢ entre outras
consideragdes ajuiza que o ensino da disciplina de Historia no Maria Constanca era
pautado pela busca da conformacgdao dos jovens estudantes a um modelo de sociedade em

que o respeito e a obediéncia a valores civicos ¢ patridticos eram marcantes.

*! Dissertagdo de mestrado. ROCHA. Adriana Alves de Lima. Por uma histéria do curriculo no/do colégio
Maria Constanca na década de 1960: cultura docente, praticas e materiais curriculares. 2007. Dissertacao-
(Mestrado em Educag¢do). Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. 2007.

* Digsertagdo de mestrado. MENEZES, F. V. Indicios das praticas curriculares na disciplina historia em
uma escola exemplar de campo grande entre 1942 e 1970. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Educagio) -
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. 2012.



56

As producgdes académicas sobre o Maria Constanga, especificamente, as
producdes sobre as disciplinas escolares sinalizam que possivelmente existia um lugar
social ocupado por essa instituigdo. Na mesma medida indicam que existia uma
representacao positiva acerca do Maria Constanga, sobre a competéncia dos professores ¢
do ensino por eles ministrado, pelo desempenho dos alunos, que levavam as familias a

disputarem uma vaga para seus filhos (PESSANHA; SILVA, 2008b).

Nesse sentido, ¢ provavel que professores e alunos desfrutavam nessa escola de um
lugar de destaque, além disso, ha indicios de um sentimento de pertencimento a essa
instituigdo que marcou as trajetorias escolares ¢ profissionais dos seus principais agentes.
Com base nessas analises busco no proximo tépico o desenho dos estudantes do Maria

Constanca nas produgdes académicas sobre o referido Colégio.

1.5 Leituras e indicios sobre os estudantes do Maria Constanca: o que dizem as

producdes académicas sobre o Colégio?

Ser professor e/ou aluno do/no Maria Constanca significava estar
autorizado a receber um tratamento privilegiado que consistia,
basicamente, de aproximagdes e distanciamentos determinados e
determinantes da historia cultural de Campo Grande. As aproximagdes
eram basicamente delineadas pelas atividades esportivas, jogos,
campeonatos e olimpiadas, bem como a participagdo efetiva nos desfiles
realizados nas datas civicas. Situagdes em que se confirmavam a exceléncia
do grupo de professores e de alunos. (PESSANHA; SILVA, 2006, p. 2,
grifo nosso).

Meu objetivo neste topico ¢ expor alguns elementos apontados nas produgdes
académicas sobre como era ser estudante no Colégio Maria Constanga. No caso do Maria
Constancga, ¢ recorrente encontrar nas produgdes indicios de uma distingdo estudantil —
elementos que diferenciavam os estudantes do Maria Constanga -, como no excerto grifado
na epigrafe de abertura, embora essa distingdo ndo pertenga apenas aos estudantes, mas

também aos professores, como ¢ evidenciado.

Campos (2004, p. 117), ao entrevistar uma ex-estudante do Maria Constanga,
apresenta elementos que permitem pensar no valor atribuido em ser estudante da referida
instituicao: “O gindsio era para poucos, era para ‘muito poucos’ [...] Era o unico ginasio
publico de Campo Grande [...] E as pessoas... aquelas pessoas que passavam no exame de

admissdo eram “eleitas”. Os que ndo conseguiam passar ficavam fora.”.
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Esse excerto sinaliza que para os que conseguiam entrar no Maria Constanga, isto
era motivo de orgulho. Estudar em uma escola publica e de qualidade era para a egressa
entrevistada “[...] garantir a entrada na universidade. [...]” (ADIMARI, 2005, p. 61). Para

ela, este era um privilégio para poucos.

Na mesma dire¢do, uma egressa entrevistada por Rahe (2006, p. 40) argumenta que
este era um privilégio para uma elite, dada a seletividade no exame de admissdao “[...]
Entdo eles tinham que passar por essa peneira, da admissdo. Entdo no final, o Maria
Constanga se tornou uma escola de elite. [...]”. Esses achados nas produ¢des direcionam
ainda mais a tese da pesquisa, de que os estudantes do Maria Constanga ja eram
possuidores de um habitus ¢ que nessa instituigdo esse habitus foi refinado em um habitus

estudantil.

Das citagdes das produgdes acima apresentadas, depreendo que hé elementos que
explicitam o ser e o estar estudante do Maria Constanca. Pessanha e Silva (2006)
mencionam que, por pertencer as escolas exemplares, os agentes recebiam um tratamento

privilegiado, ou seja, Gnico, distinto, inerente a uma minoria.

Considero que, ao menos para esses estudantes — 0s que entraram e os que foram
entrevistados para as pesquisas -, a entrada nessa instituigdo fazia deles pessoas diferentes,
eles se sentiam diferentes; preparados para um curso superior; eleitos para receberem uma
instru¢ao melhor do que a recebida por estudantes de outras instituigdes. Considero que os
ex-estudantes do Maria Constan¢a, no percurso da sua formagdo escolar, académica ¢
profissional, incorporaram, no decorrer do ensino secundario, modos de sentir, de se
comportar, de agir, de ser distinto, que constituiram caracteristicas inerentes a identidade

dessa instituigao até o ano de 1971.

Entre as vozes que retratam os estudantes do Maria Constanga, destaco o excerto da
dissertacao de Adimari (2005), que explicita ndo apenas um simples modo de ser, mas o
empreendimento realizado por algumas familias para que os filhos fossem alunos do Maria
Constanca e conseguissem adentrar aos espacos dessa escola que possuia um prestigio
social pela qualidade de ensino. O estar nessa instituigdo provavelmente equivalia a estar

entre os melhores:

Ao que parece conseguir vaga e matricular-se no Maria Constanga néao era
uma tarefa facil. Catulo afirma que isso ocorria, porque era uma instituigao
publica e o ensino era de boa qualidade, tanto que os “exames de admissdo
eram muito concorridos, geralmente entravam os alunos da Escola Benfica
e Visconde de Cairu, a classe média alta, diz, ainda, que poucos eram
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egressos da Escola Estadual Joaquim Murtinho”. Em pouco tempo, o Maria
Constanga passou a ser a escola de referéncia da cidade. Tanto que o ex-
professor Catulo diz: “[...] alguns pais se propunham a pagar para outro
aluno de poder aquisitivo mais baixo, para que este estudasse no D. Bosco
e deixasse a vaga para seu filho, pois estudar no Estadual era garantir a
entrada na universidade”. (ADIMARI, 2005, p.105-106, grifo do autor).

A entrevista recolhida por Adimari (2005) traz indicios de que para o Maria
Constanca se dirigiam os alunos da classe média alta e que mesmo os alunos dessa classe
ficando em uma classificagdo que nao lhe garantisse a entrada no ano subsequente ao
exame de admissdo, os pais tinham uma estratégia de pagar a mensalidade no Dom Bosco
para os que conseguissem passar ¢ eram de familias de poder aquisitivo menor, deixando

assim a vaga para os seus filhos, que possivelmente seriam os proximos da lista.

Outro fator a se destacar ¢ a afirmac¢do do ex-professor entrevistado por Adimari
(2005): “o Maria Constanga passou a ser a escola de referéncia da cidade”, logo ndo era
apenas mais uma escola de ensino secundario, mas sim a melhor escola de ensino
secundario, pois ser referéncia, no entendimento do contexto dado, era ser a melhor escola.
Isso explica em parte as estratégias criadas pelos familiares para que os filhos,
independentemente das condigdes econdmicas, cursassem o ensino secunddrio no Maria

Constancga ¢ ndo em outro estabelecimento de ensino.

Observo que, no decorrer da pesquisa de campo, os sete egressos entrevistados para
o presente trabalho ndo se recordam do fato mencionado — pais pagarem mensalidade para
alunos com menos poder aquisitivo no Dom Bosco, para que seus filhos entrassem no
Maria Constanca. E valido destacar que os egressos entrevistados hoje possuem entre 63 a
77 anos, ou seja, os fatos por eles lembrados datam de 48 a 60 anos atras ¢ estdo

circunscritos aos limites do grupo que foi entrevistado,

Nas memorias dos egressos, o que se encontrou foi uma representagao positiva em
torno do Maria Constanga, uma preferéncia pelo mesmo. Nao ha como negar o papel do
ensino secundario no Maria Constanga, mas ele nao era o unico ensino de qualidade. Era,
sim, 0 Unico a oferecer o cientifico para ambos os sexos. Nesse caso, para as familias que
possuiam filhas e queriam que elas chegassem ao ensino superior e seguissem carreira nas
areas médicas, exatas ¢ biologicas, além de Direito, essa era a unica opgdo dentro de

Campo Grande.
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E possivel pensar que, por essas caracteristicas, o que se produziu em torno do ensino
secundario em Campo Grande foi uma essencializagio® dos discursos em torno do Maria
Constanga. O termo “essencializagdo” compreende o fato de se tornar algo essencial,
indispensavel, ou seja, para os alunos que entraram, esta era a Unica escola, as outras ndo
possuiam a mesma qualidade ou o mesmo valor. Colaboraram para esse entendimento as

narrativas dos egressos:

E a hora que passava o Colégio Estadual Campo-Grandense com aquele
uniforme impecavel... Nossa! Ai eu queria ir para 14, porque era o melhor, o
uniforme era maravilhoso, eu achava lindo! E dei de tudo pra entrar la.
Tinha o exame de admissdo, e a gente saia do colégio publico, entdo ainda
fazia o cursinho. [...] Pra mim era s6 o Estadual. A minha irma foi pro
Osvaldo Cruz e depois foi para Auxiliadora, mas a minha opgdo era o
Estadual. Eu digo assim, numa visdo de uma crianga de 11 anos. la para o
desfile, via aquele colégio maravilhoso desfilando, ¢ “um dia eu vou estar
nesse colégio”. E a gente via as pessoas participando, passando pelas ruas,
entdo aquilo chamava a aten¢do da gente. Mas os pais, que sabiam que era
um colégio que ali estava preparando mesmo pra vida... A gente nessa
época nao sabe muito disso. (ESTER, 2012, p. 1-2).

O egresso Paulo sinaliza que, em Campo Grande, essa distingdo era uma pratica

comum em relacao as outras escolas:

Eu me sentia orgulhoso de ser estudante do Estadual, todos os estudantes se
orgulhavam da escola. Nao s6 em relagdo ao Estadual, [...] existia aquela
rivalidade, vou usar um termo: existia um “bairrismo”. Tinha aquela
disputa, sabe? Aquela competi¢do entre os alunos das escolas, os do Dom
Bosco com os do Estadual, e com os do Osvaldo Cruz, principalmente nos
desfiles e campeonatos, mas em termos de ensino o Estadual era o melhor
Colégio daquela época, era um ensino mais eficiente e tradicional, eu me
lembro de que da minha turma do cientifico, todos foram para o ensino
superior. (PAULO, 2012, p.5)

As mengdes supracitadas de uma escola distinta denotam o valor do Maria Constanga
e dos estudantes que pertenciam a este. No entanto, ¢ possivel observar, no excerto de Ester,
. . e~ . . . ~44
que podia-se estudar em outra instituicdo, como foi o destino de sua irma ™, que estudou nos

Colégios Osvaldo Cruz e no Auxiliadora.

Segundo as narrativas dos egressos desta pesquisa, em Campo Grande, até a

inauguragdo (década de 1950) do segundo ciclo do ensino secundario no Maria Constanga, 0s

* Com base em FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Mini Aurélio século XXI escolar. 4. ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

* A irmé de Ester se formou em Letras na FUCMAT, mas no caso de Ester, que queria fazer Engenharia ou
Administra¢do, a opcao era o Maria Constanga.
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pais em sua grande maioria matriculavam suas filhas no Auxiliadora, que as preparava para o
exercicio da docéncia e para o casamento. A expansao do ensino secundario objetivou
condigoes de alterar essas relagdes, oportunizando as mulheres a ocupagao de novos cargos

com credenciais de elevada escolarizagdo. Bourdieu (2010a, p. 123-124) traz que:

As transformacoes recentes da relagdo entre as diferentes classes sociais € 0
sistema de ensino, cuja consequéncia foi a rapida propagacdo da
escolaridade, incluindo todas as mudangas correlatas do proprio sistema de
ensino, assim como todas as transformagdes da estrutura social que
resultam — pelo menos, em parte- da transformagdo das relagdes
estabelecidas entre diplomas ¢ cargos, decorrem de uma intensificacdo da
concorréncia pelos diplomas e cargo; com efeito para garantir sua
reproducdo, [...] A entrada na corrida e na concorréncia pelo diploma de
fragdes que, até entdo, haviam tido uma reduzida utilizacdo da escola
exerceu o efeito de obrigar as fragdes de classe, cuja reprodugido estava
garantida, principal ou exclusivamente, pela escola, a intensificar seus
investimentos para manter a raridade relativa de seus diplomas e,
correlativamente, sua posi¢ao na estrutura das classes [...].

Do grupo de ex-estudantes que entrevistei, todos fizeram curso superior e isso
“pode ter sido” resultado dos investimentos em educacdo ¢ do ensino secundario no Maria
Constanca. Possivelmente a entrada e permanéncia no ja referido colégio se efetivou em
uma estratégia para manter as posigdes sociais adquiridas pelas familias, e pode ser
relacionada a maneira que esses grupos encontraram de garantir um ensino considerado de

boa qualidade.

Rahe (2006) entrevistou ex-professores e ex-estudantes do Maria Constanca e nos
permite fazer aproximacdes entre a origem social e o valor atribuido ao ensino secundario
publico. As narrativas dao indicios da incorporagao de disposi¢des necessarias para ser
estudante do Maria Constanga e assim conseguir permanecer na referida instituicdo e
galgar oportunidades de entrar no ensino superior. Uma egressa afirma que o Maria

Constanga:

Realmente era o melhor colégio da cidade, tinha os melhores professores.
Os professores eram professores de verdade, que faziam carreira como
professores, como a prof. Tomasia, a prof. Maria da Gloria, o prof. Nagib,
professores de verdade, tanto que quando eu entrei 14, minha mie teve
que arrumar professor particular de matematica, porque metade do
curso de matematica nao tinha sido dado no outro colégio onde estudei,
e eu era uma das melhores alunas do colégio. Tive dificuldades porque
muitos assuntos tinham sido passados por cima, principalmente em
matematica e ciéncias, que deveriam ter dado nog¢des de quimica e fisica

[...]. (RAHE, 2006, p. 36, grifo nosso).
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Uma das caracteristicas evidenciadas no excerto acima e que no contexto dessa
pesquisa marca uma das caracteristicas de um ser e estar estudante no Maria Constanga ¢ o
fato de que para entrar na referida instituigdo ja era preciso mostrar a capacidade de ser um
bom estudante, as narrativas dos egressos sugerem que ja existia uma disposi¢do para os
estudos, mas ao entrar no Maria Constanga isso foi refinado, apurado, devido ao nivel de

conhecimento exigido.

A descrigdo da estudante, em precisar de um professor particular para atingir o
nivel de instrugdo exigido pelo colégio e assim conseguir permanecer na instituigao,
evidencia ndo apenas a qualidade da educacdo ministrada no Maria Constanga, mas
também que esses alunos ja possuiam disposi¢des para se tornar estudantes do Maria
Constanga, uma vez que o exame de admissao ja selecionava. No entanto, observo que os
estudantes ¢ seus familiares tiveram de realizar adaptagdes para permanecerem nessa

escola.

Ao que parece, ndo ¢ apenas o valor financeiro (econdmico) que pautava as
relagdes. Na narrativa apresentada por Rahe (2006) ha indicios de um valor simbdlico

nessas relagoes, que nao ¢ possivel medir pelo fator dinheiro.

Esses valores faziam parte de um capital simbdlico que permeava as relagdes entre
as familias e a escola. A existéncia de uma rede de relagdes ndo ¢ um dom natural, nem
mesmo um dom dos sujeitos. Antes sdo produtos de investimento social, consciente ou
inconsciente, dirigido por uma institui¢do como familias ¢ escolas. Nesse caso, os pais se
esforgavam para colocar seus filhos nessa institui¢ao, os alunos tinham orgulho de estudar

no Maria Constancga.

Campos (2004), ao entrevistar uma professora, assevera que os professores do
Maria Constanga tinham prazer de ensinar, de ser professor dessa institui¢ao. Pelo valor
atribuido ao ensino e a qualidade dessa instituigdo, existia uma instancia produtora de

mercadorias simbdlicas:

[...] era um colégio que preparava pra vida. Era um colégio muito
respeitado. Todo mundo queria — mesmo as familias mais ricas — faziam
questdo que os alunos estudassem 14, porque saiam bem preparados. Era
uma escola publica que... dava gosto! E a gente tinha prazer de ensinar, eles
tinham prazer de aprender [...] Era uma escola muito criativa, dindmica e
respeitada. (CAMPOS, 2005, p. 105, grifo nosso).
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Os excertos trouxeram as vozes dos sujeitos ¢ indicam que uma das caracteristicas
dos estudantes dessa instituigdo era a de se perceberem como participes de uma institui¢ao
que era diferente. Era exigido dos estudantes pagar um preco, dedicando-se aos estudos,
para serem merecedores de um ensino de qualidade. Além desses aspectos, outra
caracteristica apresentada nas produgdes ¢ a heterogeneidade das origens sociais acrescida
da seletividade instituida pelo exame de admissdo. Em relagdo a heterogeneidade das

origens sociais, uma ex-estudante entrevistada por Moraes (2007, p. 79) afirmou que:

[...] o Estadual Campo-Grandense teve um mérito enorme. Ele foi um
colégio, que ele era uma escola de muita qualidade, ¢ eu sempre digo que o
Estadual Campo-Grandense foi um instrumento de democratizagdo, de
quebra da mistura de classes sociais. Porque como ali era o melhor lugar de
ensino, [...] Ali no Colégio Estadual Campo-Grandense, [...] como era um
colégio diferenciado, convivia alta classe social e convivia o pobre. Eu por
exemplo, sou filha de ex-ferroviario e¢ eu tinha uma condigdo econdmica
bastante simples, mas ali eu tinha colegas filhos de uma classe bastante
diferenciada e éramos amigos, eles me procuravam, e eu sempre estudei
muito, entdo eles iam fazer tarefa na minha casa, € eu ia na deles, entdo foi
um instrumento de democratizagao.

Considero que a heterogeneidade das origens sociais descrita pela egressa colaborava
na representagdo social da institui¢cdo, haja vista que a grande maioria prestava os exames de
admissdo, e pobres ¢ ricos segundo a egressa eram aprovados. Isso colaborava na institui¢ao
de uma imagem positiva, acerca da qualidade dessa escola. A professora Maria Constanca
Barros Machado relata algumas caracteristicas do exame de admissdo (SA ROSA, 1991 p.
67):

[...] O Estadual comegou a ganhar prestigio, através de seus professores, de
modo que havia briga entre as familias para conseguirem uma vaga. Os
exames de admissdo eram realizados dentro da maior seriedade — havia
uma quantidade enorme de candidatos, mas so passava quem sabia redigir,

resolver problemas de Matematica, reconhecer os acidentes geograficos no
mapa, e explicar os porqués da Historia da Brasil [...].

Destaco que possivelmente as praticas escolares expressas nas relagdes entre docentes
e discentes desde o exame de admissao impunham aos agentes nelas envolvidos a condigao de
fazer o melhor e escolher o melhor. Esse processo demandava um modo de ser e estar nao
apenas dos estudantes, mas também do professor nessa institui¢do, haja vista que, era preciso
selecionar ¢ classificar os melhores. Uma ex-estudante entrevistada por Campos (2004) relata

que os estudantes que conseguiam entrar nessa escola se sentiam eleitos, ¢ que todo esforgo
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era justificado pela qualidade da educagao ministrada, como pode ser apreendido pelo excerto

abaixo:

Ao se recordar de seu periodo na escola nas décadas anteriores a 1970,
Madalena destaca a qualidade do ensino e énfase a disciplina. E acrescenta:
0 ginasio era para poucos, era para “muito poucos” [...] Era o inico ginasio
publico de Campo Grande [...] E aquelas pessoas que passavam no exame de
admissao eram eleitas (Depoimento coletado em 22/06/2004). (CAMPOS,
2004, p. 28. grifo do autor).

O privilégio de ser aprovada no exame de admissdo, de ser escolhida, descrito pela
egressa, dentre outras conclusdes, leva a considerar o valor simboélico de estudar em uma
escola que era diferente de todas as outras, pois possibilitava a todos escolher a carreira
que quisessem, além da qualidade do ensino, do prestigio dos professores, da importancia

dos espacos e atividades culturais.

Entre outras consideragdes, noto que entre as marcas distintivas em relagdo as
outras instituicdes de ensino secunddrio na cidade estdo: ser publica, ser a primeira a
oferecer o cientifico (colegial) para ambos os sexos, ser laica, possuir uma arquitetura
considerada pelos estudantes e familiares como moderna com espacgos para atividades
culturais, o elevado indice de seletividade e competicdo que angariava os melhores

estudantes e professores etc.

Todos os elementos descritos podem ter contribuido para uma imagem positiva do
Maria Constanga. Essas caracteristicas descritas possivelmente marcaram essa institui¢ao e
os agentes que nela passavam obtinham uma distingdo de ser parte de um grupo

privilegiado por estudar em uma “escola exemplar”.

As produgdes, as narrativas e as analises encontradas indicam que os alunos do
Maria Constanga possivelmente desenvolveram um estilo peculiar de vida estudantil. Da
leitura das fontes secundarias — producdes académicas -, o que depreendo das pesquisas
que foram mencionadas ¢ que os estudantes eram: pessoas de diferentes classes sociais;
aprovadas (eleitas) pelo exame de admissdo; escolhidas, preparadas para a vida; com
disposic¢ao para os estudos; ¢ dignas de um ensino secundario de qualidade e de obter um

tratamento privilegiado.



CAPITULO I1

O SER E O ESTAR NO MARIA CONSTANCA NA OTICA DE SEUS ESTUDANTES
(1950-1970)

Neste capitulo tenho o objetivo de trazer os indicios de quem eram os estudantes dessa
escola, como sentiam ¢ agiam na referida instituigdo. Dessa forma, trago a tona elementos que
compreendiam as praticas escolares e culturais fomentadoras do habitus estudantil no Colégio
Maria Constanga, no periodo de 1950 a 1970. Para tanto, o capitulo foi organizado com base
na empiria reunida, quais sejam, documentos arquivados do referido Colégio pelo OCE;
mapas do municipio de Campo Grande; e entrevistas com estudantes do curso secundario,

além das produgdes académicas ja desenvolvidas sobre essa instituicao.

O capitulo esté estruturado em quatro topicos, a saber: no primeiro topico, apresento o
grupo de ex-estudantes do Colégio Maria Constanga que foram selecionados para esta
pesquisa - sete ex-estudantes que cursaram o ensino secundario no Maria Constanga, entre os

anos de 1950-1970.

No segundo topico, fagco algumas aproximagdes entre os capitais (cultural, econdmico,
social, simbolico e escolar) mobilizados no Maria Constanga e a produgdo de uma distingao
escolar. Caracterizo brevemente o que considero intrinseco a distingdo escolar e que

consequentemente propiciou no grupo estudado as carreiras académicas e profissionais.

No terceiro topico, analiso algumas praticas docentes e discentes que, segundo a
suposicao desta pesquisa, originou comportamentos, normas ¢ condutas singulares nos
estudantes dessa instituicdo. Diante do exposto, analiso o significado dessas praticas para os

sete sujeitos entrevistados.

No quarto topico, caracterizo ¢ analiso os elementos constitutivos de um habitus
estudantil, estabeleco a tentativa de responder as seguintes indagagdes em relagdo ao grupo de

sete sujeitos entrevistados para esta pesquisa:

e Quais sdo as caracteristicas socioecondmicas dos estudantes do Colégio Maria

Constanca, no periodo de 1950 a 1970, e que condigdes reuniam para mobilizar
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os capitais® (cultural, econdémico, social, simbélico ¢ escolar) na referida
instituicao?
e (Como o Colégio Maria Constanga mobilizava os capitais (cultural, econdmico,

social, simbdlico e escolar) de forma a promover a escolarizagdo de seus

estudantes secundaristas?

e (Como os ex-estudantes do Colégio Maria Constanga explicitam em suas
narrativas a percep¢ao de uma escola seletiva e distintiva de outras existentes

no periodo de 1950 a 1970, em Campo Grande?

2.1 O Grupo de sujeitos e suas familias: quem eram e onde moravam os ex-estudantes do

Maria Constanca entrevistados para esta pesquisa?

Neste topico, tenho como objetivo tragar o perfil familiar, pessoal e profissional dos
ex-estudantes do Maria Constanga participantes desta pesquisa. Para tanto, sdo apresentados
dados, tais como: origem socioecondmica familiar, condi¢des de vida ¢ moradia, formagao
académica, carreira profissional e alguns fatores que possivelmente contribuiram para que

cursassem o secundario no Maria Constanca.

Uma das questdes que se delineou a partir da base empirica, isto ¢, das narrativas dos
egressos e das fontes do arquivo do Maria Constanca, foi a de estabelecer relagdes entre quem
eram os ex-estudantes do Maria Constanga entre os anos de 1950 ¢ 1970 e onde eles moravam
e quais eram as caracteristicas das familias que conseguiam matricular os seus filhos nessa
instituicdo. Para compreender que capitais (cultural, econdmico, social, simbodlico e escolar)
os estudantes dispunham e como podiam mobilizé-los e, por outro lado, como o Colégio se

ocupava dessas condigdes socioecondmicas para promogao de suas praticas escolares.

* A compreenséo dos capitais foi construida com base em Bourdieu (2009; 2010). O capital cultural pode se
apresentar em trés estados: o capital incorporado se refere a cultura legitima internalizada pelo individuo, ou
seja, as habilidades linguisticas, postura corporal, crengas, conhecimentos, preferéncias, habitos e
comportamentos relacionados a cultura dominante. O capital econdmico apresenta-se sob a forma de bens
econdmicos e materiais tais como dinheiro e patrimonios. O capital econdmico € sustentado e ampliado pelos
agentes por meio de estratégias e investimentos econdmicos, culturais e sociais. O capital social compreende
todas as relagdes sociais que estabelecem ligagdes entre individuos e grupos dentro de um determinado campo
social. A obtencao desse capital depende, em muitos modos, da posse do capital cultural e/ou capital econémico
pelos agentes. O capital social representa as possibilidades de como os agentes inseridos em uma rede de
relagdes sociais podem tirar proveito de se beneficiar de sua posigdo. O capital simbolico ¢ compreendido como
um conjunto de valores e atributos que o agente possui em um campo social especifico. Podemos citar aqui, a
exemplo de capital simbolico, o nome da familia, o nivel de dominacdo e poder de um determinado agente ou
grupo, identificagdo publica de um agente ou grupo. Ja o capital escolar ¢ reservado ao conjunto de
conhecimentos e codigos que a escola pode oferecer aos agentes.
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2.1.1 Caracterizacdo socioecondomica dos estudantes secundaristas do Colégio Maria

Constanca (1950 a 1970)

Em relagdo a origem familiar dos estudantes do Colégio Maria Constanga no

periodo de 1950 a 1970, ndo era critério para escolha dos entrevistados a existéncia de

similaridades no que tange a ascendéncia étnica, mas do grupo de sete sujeitos

entrevistados, trés sdo descendentes de libaneses, seguidos por dois italianos, um alemao ¢

um brasileiro. Além dos colegas citados pelos egressos, em que ha uma representatividade

também de descendentes de japoneses.

Para este trabalho, tentei priorizar os dados por entender que eles ndo podem ser

tomados como verdade, mas apenas como uma das representagdes possiveis. Em relagao a

posigao social dos pais, a escolaridade, a posse de bens e a ascendéncia étnica, apresento

um quadro, com os respectivos dados:

Quadro 2- Caracteristicas escolares e profissionais dos pais dos egressos

FEtnica

Caracteriza¢ | Ana Ester Filipe Jonas Marcos Paulo Rute
io
Posicdo social | Comerciante/ Militar/ Topografo Mecanico Pecuarista Professor/Co | Militar
do pai Contador Pastor de merciante
Igreja
evangélica
Escolaridade 1° ciclo do | Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
do pai secundario Superior secundario primario primario superior secundario
completo/Gina completo completo
sio

Posicao social | Do lar Do lar Do lar Costureira Do lar Professora Professora
da mae
Escolaridade Ensino Ensino Ginasial/ 1° | Ginasial/ 1° | Ensino Ensino Ensino
da mae primario primario ciclo ensino | ciclo ensino | primario superior secundario/N

secundario secundario ormal 2°

ciclo
completo
Casa propria Sim Sim Sim Nao/casa Sim Sim Sim
alugada

Bairro em que | Centro Centro Chacara Amambai Chacara Centro Vila Militar/
residia Proxima a proxima a Centro

Vila Vila

Guenka Jardim

Aclimagio
Outras Nao Chacara Chacara Nao Sim Casas/ Nao
propriedades Pequena Comércio/C
fazenda hacara

Automovel Sim Sim Nao Nao Niao Sim Sim
Ascendéncia Libanesa Ttaliana Alema Libanesa Brasileiro Libanesa Italiana

Fonte: entrevistas com egressos do Maria Constanca.
Organizacao: Ribeiro, 2012.
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Entre os pais com maior nivel de escolaridade, estdo o pai e a mae de Paulo, ambos
com formagdo em nivel superior, seguidos pelo pai de Ester, que também possuia formagao

em nivel superior, ja a sua mae possuia 0 ensino primario.

Os pais de Ana, Filipe e Rute possuiam o ensino secundario completo, a mae de Ana
possuia o ensino primario, a mae de Filipe cursou e concluiu o 1° ciclo do secundario, ginasio,

a mae de Rute fez o curso Normal completo na Escola Normal Pedro Celestino em Cuiaba.

Os pais de Marcos ¢ Jonas, ambos possuiam apenas o ensino primario, mas com
posigdes sociais distintas. Enquanto o pai de Marcos era pecuarista, o pai de Jonas era
mecanico, ja a mae de Marcos possuia apenas o ensino primario, ¢ a mae de Jonas o 1° ciclo

do secundario, ginasio.

Todos os estudantes que compdem o Grupo nasceram na cidade de Campo Grande,
fizeram a escolarizagdo primdria e secundaria no referido municipio ¢ no ensino secundario
estudaram no Colégio Maria Constanga. Todos possuem formagdo superior, conforme a

seguinte descrigao:

1) Rute cursou dois anos de Letras no Rio de Janeiro, graduou-se em Pedagogia nas
Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso (FUCMAT/MS), fez mestrado e doutorado em
educacdo na UFMS ¢ foi docente dessa instituigdo. No periodo em que cursou o ensino
secundario no Colégio Maria Constanga, a composi¢do familiar era de pai, mde e cinco
irmaos, sendo que apenas trés destes cinco moravam na mesma residéncia. O pai era militar e
estudou o ensino secundario completo - grau exigido para seguir carreira militar -, a mae era

professora normalista e os dois irmdos mais velhos também eram militares.

A familia de Rute residiu por um periodo na vila militar ¢ depois se mudou para a
regido central de Campo Grande. A egressa em questdo ndo trabalhava durante o ensino
secundario, apenas ministrou algumas aulas particulares esporadicamente, atendendo a
solicitagdo de vizinhos, e ndo como um meio de auxiliar nas despesas da familia. Rute diz ter
se dedicado apenas aos estudos e durante o ensino secundario, como atividade extracurricular,
aprendeu duas linguas estrangeiras no curso da Alianga Francesa. Em relagdo a escolarizagao
dos seus irmdos, apenas uma irma estudou no Colégio Maria Constanca e se graduou em

Letras.

2) Marcos graduou-se em Direito na Universidade do Brasil no Rio de Janeiro, atuou
como docente do primeiro curso de Direito no sul de Mato Grosso, foi docente na antiga

Universidade Estadual, atualmente Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no curso de
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Odontologia, e ocupou diferentes cargos publicos em primeiro ¢ segundo escaldao

hierarquicos. Hoje ¢ advogado e pecuarista.

Durante o ensino secundario, fez um curso de lingua estrangeira, nao trabalhava,
apenas ajudava os amigos ministrando aulas particulares, servi¢o pelo qual ndo cobrava. A
sua inser¢ao profissional deu-se inicialmente como professor de ensino secundario habilitado
pelo CADES e ap6s a formagao em Direito como advogado. A composi¢ao de sua familia era:
pai, mae e cinco irmdos. O pai era pecuarista com instru¢ao primaria ¢ a mae do lar, também
com instrugdo primaria. Marcos ¢ um irmao também formado em Direito estudaram no Maria

Constanga.

3) Paulo graduou-se em Odontologia pela USP de Sao Jos¢ dos Campos, atualmente
UNESP. Durante o ensino secundario e superior ndo trabalhou, dedicava-se apenas aos
estudos. Sua trajetéria profissional inicia-se ap6s o término da graduagdo. Atuou como

. , L e 46
dentista e docente dos cursos das areas médicas  na UFMS.

A composi¢ao familiar era: pai, mae ¢ quatro filhos, contando com o egresso, que foi o
unico a estudar no Colégio Maria Constanga. Os pais eram formados em nivel superior e
possuiam propriedades: casa, comércio, estabelecimento de ensino ¢ sempre dispuseram, além
de capital econdmico e cultural, de um volume significativo de capital social, haja vista as
relagdes com as pessoas mais importantes do municipio. O irmao estudou no Dom Bosco ¢
nao cursou o ensino superior, as duas irmas estudaram no Auxiliadora ¢ apenas uma graduou-
se na Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras. A familia de Paulo sempre

residiu na regido central de Campo Grande.

4) Jonas graduou-se em Engenharia Mecanica pela FEI/PUC- SP. P6s graduou-se em
Engenharia de Seguranca do Trabalho pela Fundacentro — DF, graduou-se em Direito pela
UCDB/MS, atualmente ¢ Analista de Sistemas Consultor (IBM). E advogado na Fundagio de
Cultura de MS e membro da Federacao das Academias de Letras de MS.

Durante o ensino secundario Jonas trabalhou jogando futebol profissional, servico pelo
qual era remunerado e o permitiu ir a Sdo Paulo continuar os estudos em nivel superior. A
composi¢ao familiar do egresso era: pai, que trabalhava como mecanico e possuia o ensino
primario, mae, costureira que possuia o 1° ciclo do secundario, e uma irma que nao chegou a

estudar em Campo Grande. Moravam no bairro Amambai, mas ndo possuiam casa propria.

4 Area de satde: Medicina, Odontologia, Enfermagem, dentre outros.
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Quando Jonas foi para Sao Paulo iniciar a carreira universitaria a familia foi com ele ¢ a sua

irma ainda ndo tinha idade para estudar.

5) Ana graduou-se em Letras pela Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias ¢
Letras, assim que terminou o ensino superior foi para a Franga, onde se especializou no ensino
da Lingua Francesa, atuou como docente no ensino superior na UFMS, concursada - 10 anos
em Aquidauana ¢ 10 anos no campus de Campo Grande, até se aposentar. Trabalhou 10 anos
como professora da FUCMAT. Atualmente ¢ professora/diretora de instituicdo de ensino de

Lingua Estrangeira.

A composicao familiar de Ana era: pai, que era contador, possuia o ensino secundario,
mae, que possuia ensino primario, e dois irmaos. A irma também estudou no Maria Constanga
e graduou-se em Medicina, o irmao que estudou no Dom Bosco fez apenas ensino secundario.

A familia residia na regido central de Campo Grande.

6) Ester graduou-se em Administracdo pela Faculdade Esticio de Sa no Rio de
Janeiro, trabalhou por 17 anos como presidente de uma empresa publica. A composi¢ao
familiar da egressa Ester ¢: pai militar, mae do lar e trés irmdos. Uma irmd e um irmao
estudou no Maria Constanga, os dois tém curso universitario ¢ a irma mais velha estudou no
Auxiliadora - no periodo em que esta estudou o Maria Constanga ainda ndo existia. A familia

da egressa morava na regidao central.

7) Filipe graduou-se em Engenharia Civil pela Federal do Rio de Janeiro e fez
mestrado em sua area de atuagdo na Escola Nacional de Engenharia. A composi¢ao familiar
era: pai, que exercia a profissao de topografo, tinha o ensino secundario completo, mae, do
lar, com o 1° ciclo do ensino secundario, quatro irmaos - nenhum passou no exame de
admissdo do Maria Constanca -, dois meninos estudaram no Osvaldo Cruz, uma irma no
Auxiliadora ¢ o cagula no Lucia Martins Coelho. Moravam na regido central de Campo

Grande.

2.1.2 Breve caracterizacao socioespacial dos estudantes secundaristas do Colégio Maria

Constanca (1950 a 1970)

Em busca de dados que permitissem indicar a composi¢cdo dos grupos dos ex-

estudantes do Maria Constanga ¢ onde eles moravam - se na regido urbana ou rural — procurei,
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identificar nas narrativas, possiveis caracteristicas dessa composigdo, para posterior analise
dos dados. Os egressos Jonas e Ana sinalizaram que a maioria dos estudantes do Maria Constanga era
de filhos das classes médias e morava na regido central de Campo Grande. O egresso Jonas

apresenta indicios da composi¢ao dos grupos que estudavam nessa institui¢ao:

[...] o Osvaldo Cruz ficava em uma regido afastada e de brejo e o
curso era noturno, so6 estudava la quem trabalhava durante o dia. No Dom
Bosco estudavam os filhos de fazendeiro, no Maria Constanga, os filhos
dos comerciantes, profissionais liberais, dentistas, etc., que moravam
na regido central. Naquela época os grandes nomes que existem na cidade
foram formados no Estadual. Entdo, eu estudava com o Américo -
presidente da fundagéo -, o pessoal Aragdo, que eram os donos da livraria
Rui Barbosa e varios médicos. O pessoal da colonia dos nisseis, a maioria
estudava no Estadual. (JONAS, 2012, p. 4-5, grifo nosso).

De acordo com a narrativa, ¢ possivel perceber que grupos das elites colocavam os
seus filhos ou no Dom Bosco, no caso dos meninos, ou no Auxiliadora, no caso das meninas:
“[...] quando eu estudei no Dom Bosco, muitos filhos de fazendeiros estudaram comigo, no

Maria Constanca eram filhos de comerciantes e profissionais liberais [...]”.

A partir desse dado, passei a buscar os indicios nos arquivos da escola, na tentativa de
compreender a composigao ¢ a distribuigdo demografica dos discentes, ou seja, estabelecer
relagdes entre a regido de maior concentracao da populacdo e os projetos de escolarizagao dos

grupos sociais inseridos no Maria Constanga.

A disposi¢do das moradias, as condigdes de posse e renda constituem indicios que, por
sua vez, contribuem para o entendimento da composi¢ao da clientela do Maria Constanga,

conforme o registro de Ebner (1999, p. 37-38, grifo nosso):

A Rua Jodo Pessoa (atual Rua 14 de julho) passa a ser o caminho mais
frequente entre a movimentada Estacdo [...] € logo os comerciantes passam
a se estabelecer nesta via, tornando a Rua Jodo Pessoa o principal eixo da
cidade. [...] a tendéncia de ocupacio dos lotes localizados mais ao norte,
nos altos do espigdo, pelas familias com maior poder aquisitivo,
sobretudo os comerciantes locais que constituiram as melhores casas
na Rua 15 de Novembro e Av. Marechal Hermes (hoje Av. Afonso
Pena) [...] As familias mais importantes mudam-se para locais mais altos

[.].

Na busca de apresentar a caracterizagao dos enderecos da turma dos egressos Jonas

e Paulo, organizei um quadro com base em 10 mapas elaborados pela PLANURB entre os



anos de 1920 a 1970. O quadro permitiu analises ¢ comparagdes entre as narrativas dos

egressos entrevistados e os dados dos arquivos da escola Maria Constanga.

Tabela 3- Relacio dos enderecos dos egressos da 2 série do colegial de 1963
Colégio Estadual Campo-Grandense: turma mista. 2° série 1963/ egressos: Paulo e Jonas

Av. Afonso Pena 1

Rua Anténio 2
Maria Coelho

—

Base aérea

[\

Rua Bardo do Rio
Branco

[

Rua Carvalho

Rua 3 de Julho

—

Rua 14 de Julho 3

Rua 7 de Setembro 3

Rua Dom Aquino 4

Av. Jardim do
Estado

[

Rua Maracaju 4

Av Mato Grosso 1

—_

Rua Paissandu

[

Rua Pernambuco

Rua Y Juca
Pirama

—_

Fonte: Arquivos DVD OCE: CD 1, Caixa 1, livro 1. Mapas da cidade de Campo Grande (PLANURB).
Organizagao: Ribeiro, 2013.

47 Além dos DVDs, foi preciso consultar 10 mapas que delimitam as regides da cidade de Campo Grande de
1920 a 1970, para identificar se nos novos parcelamentos as referidas ruas foram incorporadas a regido central, e
especificamente, a partir de qual altura (regido) essas ruas passaram a ser bairros, e/ou se a localizacao registrada
no livro de matriculas ndo era uma regido de chacaras ou fazendas. Os dados utilizados para esse mapeamento
encontram-se nos anexos de A a S.
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A partir deste levantamento, tomando apenas dois dos estudantes do Grupo, Jonas ¢ Paulo,
consigo estabelecer aproximagdes entre as narrativas e os dados dos arquivos do Maria Constanga.
Conforme a Tabela 3, a representatividade dos estudantes que moravam na regido central na turma
dos egressos Jonas e Paulo ¢ de quase 60%. A narrativa do egresso Paulo a partir de suas
memorias se aproxima dos dados produzidos a partir dos Arquivos do Colégio, mapas e plantas da
cidade de Campo Grande:

Mas quem queria que o filho estudasse colocava os filhos no Estadual,
tentava e dava um jeito de colocar no Estadual, entao na grande maioria so
tinha de classe média alta para cima, eu tinha colegas filhos de
fazendeiros, de médicos, advogados, de comerciantes ricos da cidade,

pelo menos 60% da turma era classe média para cima [...]. (PAULO,
2012).

A narrativa do egresso Jonas explicita que realmente os estudantes do Maria Constanga

em sua maioria morava no entorno do Maria Constanga:

Os estudantes do Estadual eram todos ali do entorno, porque o Estadual fica
bem quase na divisa, porque o que dividia a cidade era o trilho. Entéo, tinha
o centro que ia até ali no maximo a Rua do Radio Clube, a Padre Jodo
Crippa, depois ndo tinha mais nada. E tinha o bairro Amambai que era
maior, que ia até o Taveirdpolis, que ia até atras do exército. Entdo o
pessoal, a maioria vinha a pé, quem morava no centro vinha a pé, entdo ali é
mais perto. Eu morava perto porque morava aqui depois do cérrego, na
Afonso Pena, 1a perto do Perpétuo Socorro, entdo também ia a pé para o
Colégio. Entdo, ndo tinha lugares muito distantes, entdo tinha muita gente do
bairro e tinha muita gente da cidade. (JONAS, 2012, p. 4).

Para a categorizagdo do local de moradia dos egressos do Maria Constanga, o
procedimento adotado foi a distribui¢do entre os moradores da regido central de Campo

Grande com os moradores residentes em bairros ou chacaras.

No caso dos que residiam em bairros ¢ chacaras, distinguiam-se os que moravam
em bairro ¢ indicaram o enderego completo - rua, nimero, bairro, uma vez que esses dados
permitem uma localizagdo quase exata -, dos que nao possuem todos os dados, ou ainda,
que nao foram declarados os enderegos, ou seja, aqueles que dificilmente podem ser

localizados.

A organizagdao para a adogdo desse procedimento pode ser visualizada na relagdo da

turma dos egressos Paulo e Jonas.



QUADRO 3 - Lista dos enderecos dos egressos matriculados na 22 série do colegial no ano de 1963.
turma mista. Caracterizacdo da turma dos sujeitos Paulo e Jonas

NOME ENDERECO Dados do aluno

Almir Nadim Raslam Rua 13 de Maio, 683. Matricula: 147/N° do Aluno: 3/ Transf. do Osvaldo Cruz
Anita Cibana Rua Dom Aquino, 751. Matricula: 148/N° do Aluno: 4/ Exame Admissao
Antonio Carlos Garcia de Queiroz Rua Pedro Celestino, 997. Matricula: 149/N° do Aluno: 5 Transferéncia

Aquico Shimabu Louro

Rua 13 de Maio, 917.

Matricula:

150/ N° do Aluno: 7/ Transferéncia

Argeu Aparecido Rici

Rua Pedro Celestino, 1111.

Matricula:

151/N° do Aluno: 9/ Exame Admissdo

Aparecida Garcia Bueno

Rua Dom Aquino, 105.

Matricula:

152/ N° do Aluno: 8/ Exame Admissao

Ceila Maria Puia

Rua Bandeirantes, 468.

Matricula:

153/ N° do Aluno: 11/ Exame Admissao

Celso José Maria Viegas de Oliveira

Av Caldégeras, 271.

Matricula:

154/ N° do Aluno: 12/ Transferéncia

Delmo Garcia de Lima

Rua 15 de Novembro 710.

Matricula:

155/ N° do Aluno: 13/ Transferéncia

Hélio de Oliveira Silva Junior

Av Mato Grosso 727.

Matricula:

156/ N° do Aluno: 14/ Transferéncia

lonaldo Doe Cunha Neves

Rua 15 de Novembro 412.

Matricula:

157/ N° do Aluno:15/ Exame Admissao

Isali Dinaisa Gandim Lins

Rua 13 de Maio, 610.

Matricula:

158/ N° do Aluno:16/ Exame Admisséo

Jair Buchara Justiniano

Rua Paissandu, 458.

Matricula:

159/ N° do Aluno:17 Transferéncia

Jair Leitum Rua Y Juca Pirama, 848. Matricula: 160/ N° do Aluno:18/ Exame Admissao
Jair Ramos Rua Pedro Celestino, 1698. Matricula: 161/ N° do Aluno:19/ Exame Admissao
Jodo Pedro de Souza Neto Rua Saldanha Marinho, 360. Matricula: 162/ N° do Aluno: 20/ Exame Admissao
Juvéncio Arahsahsi Rua 14 de Julho, 1922, Matricula: 163/ N° do Aluno: 22 Transferéncia

Luis Felipe Santa Rita D’athayde

Rua Pedro Celestino, 1801.

Matricula;

164/ N° do Aluno: 23

Roberto Canar Anff Nunes

Rua Pernambuco, 284.

Matricula:

164/ N° do Aluno: 23/ Exame Admissao

Marco Jatoba Abrao

Rua General Rondon, 1246.

Matricula;

166/ N° do Aluno: 24 Exame Admissdo

Marilza Lucia Fortes

Av. Jardim do Estado, 56.

Matricula;

167/ N° do Aluno: 25/ Exame Admissao

Nely NaKao

Rua Coronel Ponce, 88.

Matricula:

168/ N° do Aluno: 26/ Exame Admissao

Newton Cardoso

Rua Marechal Deodoro, 1433.

Matricula;

169/ N° do Aluno: 27/ Exame Admissao

Nilze Marilda Ribas

Rua Candido Mariano, 1097.

Matricula:

170/ N° do Aluno: 28/ Exame Admissao

Sinclair Levis de Carvalho

Rua Rui Barbosa, 580.

Matricula;

171/ N° do Aluno: 3/ Exame Admissao 0

Telma Leite Brum

Rua Bardo do Rio Branco, 220.

Matricula:

172/ N° do Aluno: 31/ Exame Admissao

Waldir Gongalves

Rua Carvalho, 584.

Matricula:

173/ N° do Aluno: 32/ Exame Admissao

Sylvia Odinei Cesco

Vila Noroeste, 114.

Matricula;

174/ N° do Aluno: 33/ Exame Admissao

Adaldésio da Cunha Neves

Rua 15 de Novembro, 412.

Matricula:

175 N° do Aluno: 1 Exame Admissdo

Alvina de Souza Goncalves

Rua Candido Mariano, 666.

Matricula;

176/ N° do Aluno:3/ Transferéncia

Alephe Casemiro Silva

Rua Candido Mariano, 1543.

Matricula:

177/ N° do Aluno:4/ Transferéncia

Antbnio Jodo Ortiz

Rua 7 de Setembro, 170.

Matricula;

178/ N° do Aluno:7/ Transferéncia

Antbnio Manfredo Romeu

Rua Antobnio Maria Coelho, 1702.

Matricula;

179/ N° do Aluno:8/ Transferéncia

Antbnio Vasques

Rua Joaquim Murtinho, 26-12.

Matricula:

180/ N° do Aluno:9/ Exame Admissdo

Dario Alves de Souza

Rua Candido Mariano, 384.

Matricula;

181/ N° do Aluno:10/ Exame Admissao

Dairo Barbosa da Cruz

Rua Dom Aquino, 442.

Matricula:

182/ N° do Aluno:11/ Exame Admisséo

Domingos Gongalves

Rua 3 de Julho, 58.

Matricula;

183/ N° do Aluno:12

Elizabete Chaves Ribeiro

Vila Noroeste, 60.

Matricula:

184/ N° do Aluno:13/ Exame Admisséo

Ely Mendes Ribeiro

Rua Maracaju, 723.

Matricula:

185/ N° do Aluno:14/ Exame Admisséo

Esal Nogueira Peres

Rua Dom Aguino, 329.

Matricula:

186/ N° do Aluno:15/ Exame Admissao

Francisco de Azevedo Barbosa

Rua 15 de Novembro, 402.

Matricula:

187/N° do Aluno:16/ Transferéncia

Fernando Benjamin Corréa da Costa

Av. Afonso Pena, 363.

Matricula:

188/ N° do Aluno:17/ Transferéncia

Ismael Rodrigues de Jesus

Rua Alipio Matos, 57.

Matricula:

189/ N° do Aluno:18/ Exame Admisséo

Israel Menezes Castro

Rua Dom Aguino, 329.

Matricula;

190/ N° do Aluno:19/ Exame Admissao

Ivanir Camargo de Azambuja

Vila Noroeste, 75.

Matricula:

191/ N° do Aluno:20/ Exame Admissao

Ivan Echevenia

Av. Caldgeras, 155.

Matricula:

192/ N° do Aluno:21/ Exame Admisséo

Jodo Alves Cabral

Rua Maracaju, 63.

Matricula;

193/ N° do Aluno:23/ Exame Admissao

Jorge Seiso Ishibwa

Rua 14 de Julho, 12 73.

Matricula:

194/N° do Aluno:24/ Exame Admissao

Jofre Leite Brum

Rua Bardo do Rio Branco, 220

Matricula;

195/ N° do Aluno:25/ Exame Admissao

José Chaia

Av. Bandeirantes, 507

Matricula:

196/ N° do Aluno:26/ Exame Admissdo

José Ferreira de Menezes Filho

Base aérea

Matricula:

197/ N° do Aluno:27/ Exame Admissao

José Monteiro Salgado Filho

Rua Candido Mariano, 911.

Matricula;

198/ N° do Aluno:29/ Exame Admissao

Lafaielé Augusto de Campos Belo

Rua Pedro Celestino, 1672.

Matricula:

199/ N° do Aluno:3/ Exame Admissao

Lucia Miyasato

Rua da Estacdo, 203.

Matricula;

200/ N° do Aluno:31/ Exame Admissao

Marli Rodrigues

Rua 26 de Agosto, 413.

Matricula:

201/ N° do Aluno:32/ Exame Admissao

Maria de Lourdes Amaral

Rua 7 de Setembro, 1272.

Matricula;

202/ N° do Aluno:33/ Exame Admissdo

Maurilton Luiz dos Santos Morais

Rua Antonio Maria Coelho, 1260.

Matricula;

203/ N° do Aluno:34/ Exame Admissao

Manoel Catarino Paes

Rua Dom Aquino, 859.

Matricula:

204/ N° do Aluno:36/ Exame Admissao

Munir Mauro Contar

Rua 14 de Julho, 645.

Matricula;

205/ N° do Aluno: 37/ Exame Admissdo

Miguel Marques Oliveira Junior

Rua 7 de Setembro, 693.

Matricula:

206/ N° do Aluno: 38/ Exame Admissdo

Maria lzaura Dias

Av Caldgeras, 24-84.

Matricula;

207/ N° do Aluno:50/ Exame Admissao

Nilola Ferreira da Cuz

Rua da Constituicdo, 1,255.
Atual Rua Padre Jo&o Cripa.

Matricula;

208/ N° do Aluno:39/ Exame Admissao

Noemia Stochy

Rua Almirante Barroso, 185.

Matricula:

209/ N° do Aluno:40/ Exame Admissao

Renato Goes de Brito

Rua Pedro Celestino, 997.

Matricula;

210/ N° do Aluno:41/ Exame Admissao

Rubens Amaral de Mello

Rua 15 de Novembro, 375.

Matricula;

211/ N° do Aluno:42/ Exame Admissao

Sidney Bossay dos Santos

Rua 15 de Novembro, 412.

Matricula:

212/ N° do Aluno:43/ Exame Admissao

Sheila Marta Ortiz

Rua Pedro Celestino, 1.137.

Matricula:

213/ N° do Aluno:44/Exame admissdo

Tetsu Arashiro

Rua Coronel Ponce, 318.

Matricula:

214 N° do Aluno:46 Exame Admissao

Walter Mendes Ribeiro

Rua Maracaju, 723.

Matricula:

215/ N° do Aluno: 47/ Exame Admissdo

Vanderval Queiroz Vieira

Rua Dom Aquino, 319.

Matricula:

216/ N° do Aluno:48/ Exame Admissao

Sbnia Azato

Rua Maracaju, 485.

Matricula:

217/ N° do Aluno:49/ Exame Admissao

Paulino Laurenha Junior

Nao Consta o0 endereco.

Matricula:

218/ N° do Aluno: 51/ Exame Admissao

FONTE: Arquivos DVD OCE: CD 1, Caixa 1, livro 1.

Organizacéo: Ribeiro, 2013.
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Para os moradores do centro, tomou-se o endere¢co completo — rua e bairro — e
foram agregados os bairros em regides proximas, como a Vila Militar, Jardim Aclimagao,
Vila Guenka, cujas ruas em muitos casos correspondiam as mesmas da regido central. Isso
foi feito com base nos mapas disponibilizados pela PLANURB. Foram determinadas cinco
categorias para uma apreensao da distribui¢do geografica do local de moradia dos egressos

secundaristas e a classificacao ¢ a seguinte:

1. Centro

2. Bairro Amambai

3. Base aérea ou Vila Militar
4. Outros/Chécaras
5

Outros/nao identificado.

Em relagao ao percentual dessas categorias na analise da turma de Jonas e Paulo, a
forma predominante de localizagdo das moradias, foram casas dentro do perimetro urbano
da cidade — regido central. A segunda maior representatividade ¢ a do bairro Amambai,
localizado dentro do perimetro urbano™® na época, seguido pela Vila Militar, que também

estava inserida no perimetro urbano.

O que chama a atencdo nessa classificacdao ¢ o quantitativo de enderegos e moradias
nao identificados, uma vez que isto pode indicar a omissdo dos dados por condigdes de
posse. E possivel pensar que essas localizagdes eram chacaras pequenas, ao passo que, em
quatro enderegos encontrados nos dados da matricula, permite-se localizar esses locais
como chacaras, mas a propriedade ¢ identificada como sendo dos pais® dos estudantes
matriculados, e o enderego pode ser identificado nas plantas (mapas) da cidade no periodo

analisado. A seguir apresento o percentual dessa representatividade:

*8 Para aprofundamento ver EBNER, fris de A. A cidade e seus vazios. Investigacio e proposta para os vazios
de Campo Grande. Campo Grande: Editora da UFMS, 1999.

49 . ;. . . . A -
Dados disponiveis na PLANURB e constam no primeiro perfil socioeconémico de Campo Grande.
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Tabela 4 — Quantificagdo da localizagdo das moradias dos egressos secundaristas do Maria

Constanca

Categorias Quantidade Percentual
Centro 37 58%
Bairro Amambai 11 17%
Base aérea ou Vila Militar 3 4,7%
Outros/Chacaras 4 6,3%
Outros/nao identificado 8 12%

Fonte: Arquivos DVD OCE: CD 1, Caixa 1, livro 1.
Organiza¢do: Ribeiro, 2013.

Apesar de simples, a classificagdo do local de moradia das familias da turma dos
egressos Paulo e Jonas oferece elementos importantes para a percepgao da origem social
dos estudantes, levando em consideragdo que a ocupagdo dos grupos sociais nos espagos
nao se organiza ao acaso, mas por meio de processos sociais de longa duragdo.

(BOURDIEU, 2005, 2010, 2011).

Nesse sentido, provavelmente 88% dos egressos eram de familias que possuiam
algum tipo de propriedade, casa, comércio, chacara, ou ainda eram pertencentes a uma
familia com capital social. Nao estou afirmando que eram pessoas de posse, mas sim
dizendo que declararam uma moradia no ato da matricula dos seus filhos. Considero
possivel pensar a partir desses dados em uma condigdo econdmica estavel. Por sua vez,
penso que o fato de ndo declararem enderego nao se relacionava exclusivamente ao fato de
nao ter propriedade. Existem outras razdes, desde um simples esquecimento, até questoes
juridicas, passando pelas situagdes vivenciadas pelos imigrantes em periodo de guerra ¢

poOs-guerra.

Nesse sentido, a classificagao estabelecida nao reflete a ndo evolugao em relagdo a
ocupacao ou deslocamento no espago, mas busca apreender as especificidades de tal

ocupacgao no contexto em que ela ocorreu.

No caso da formacdo e ocupa¢do urbana, de acordo com a tipologia®® da cidade de
Campo Grande em 1950 a 1970, ¢ possivel caracteriza-la a partir de dois processos

simultaneos:

1. O econdmico: de acordo com o volume e mobiliza¢do do capital econdmico;

2. O sociocultural: por meio da constituicao dos capitais cultural e social.

** Em 1930, Campo Grande ja mostrava sinais de progresso, mas ainda era considerada pelas autoridades
politicas uma vila, com base em Bittar e Ferreira Junior (1999).
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O desenvolvimento da cidade e a distribui¢cdo dos grupos no espago geografico

revelam as relagdes ndo apenas de produgdo que perpassam o progresso economico da

cidade, o aparecimento de novos meios de comunicagdo, transporte, inser¢do de novas

tecnologias, mas também as praticas culturais, como novos habitos de consumo, de

moradia etc.

Para exemplificar esses processos que sdo dissonantes entre si, apresento um

quadro comparativo das condigdes econdmicas € sociais entre os egressos Paulo ¢ Jonas,

que eram da mesma turma:

Quadro 4 - comparativo entre os egressos Jonas e Paulo

Jonas Paulo

Escolaridade do pai Primario Superior

Profissao do pai Mecanico Professor, comerciante

Escolaridade da mae Gindsio Superior

Profissdo da mae Costureira Professora

Dados profissionais do | Estudou e  trabalhou jogando  futebol | So trabalhou apods concluir o

egresso até o ensino | profissionalmente ensino superior, € o pai

secundario montou um consultério para
ele

Condig¢des de moradia Casa alugada/bairro Casa propria no centro+
comércio+chacara

Trajetoria profissional Jogador de futebol profissional/ Juiz de futebol / | Dentista. Professor

Engenheiro/ Advogado/Comentarista Politico/
critico literario e de esportes/ Escritor/
Poeta/Consultor  Juridico e  Analista de

sistema/Membro da Federagdo das Academias de
Letras de MS/

Universitario/ Dentista/ Pro-
Reitor de Ensino.

Fonte: Transcrigdo das entrevistas com sujeitos.
Organiza¢do: Ribeiro, 2013.

A partir dos dados apresentados, a nog¢do de classe social pode ser retomada e

compreendida como um grupo de pessoas circunscritas em um espago social, que partilham

ou ndo, de caracteristicas econdmicas, sociais e culturais e se distinguem por condutas,

comportamentos ¢ atitudes praticadas pelos agentes, os quais estdo envolvidos em relagdes

simbdlicas que sdao transmitidas em diferentes ocasioes, causando distingdes em relagdao aos

individuos das outras classes sociais.

Nesse sentido, ndo confundo a pertenga de classe com a distingdo que os estudantes

faziam da pertenca ao Colégio. Observo que Jonas e Paulo ndo possuiam as mesmas

condigdes econdmicas € nem percorreram a mesma trajetoria profissional. E provavel que,
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além da condi¢dao de secundaristas do Maria Constanga, 0 que 0s aproximava era 0 processo
de elitizacdo no qual as familias e os egressos - os grupos - inseridos no Maria Constanca

estavam envolvidos.

Em relagdo a composi¢do do quadro de discentes e das orientagdes e destinos
profissionais seguidos, ou seja, da inser¢do social, ou elitizacdo, a egressa Ana oferece
evidéncias da existéncia desse processo no Maria Constanga, por ser esta uma escola

altamente seletiva:

Pela propria seletividade dela, da escola, no exame de admissdo, até pra ser
professor 14 também era dificil, mas no estadual quem estudava la eram os
que moravam aqui nessa mesma regido. Tinha certa exigéncia, ndo sei se por
ser dentro da cidade, porque a cidade ndo era tio grande, digamos assim que
a cidade praticamente terminava aqui na Caldgeras, e do lado de 14 ndo tinha
muita coisa, 14 pra cima, e no outro sentido era da Rua 7 de Setembro a Dom
Aquino. Entdo a cidade era da Rua Pedro Celestino e Caldgeras, a cidade era
isso. E fora isso era periferia, por isso que eu acho que sem querer os que
moravam na cidade ¢ os que estudavam la.

O direcionamento a partir desses dados e analise me permitem concordar com o estudo
de Pessanha e Silva (2012b, p. 69, grifo nosso):
A historia dessa instituigdo indica que a “democratizagdo” dos ginasios
contribuiu para ascensdo social das classes médias urbanas escolarizadas
que, ao se apropriarem desse “luxo”, habilitaram- se a se inserir nos
grupos dirigentes. Conclusdo que se sustenta no niimero de ex-alunos que
ocuparam ou ocupam fungdes de destaque como senadores, secretarios de
estado, deputados estaduais ¢ federais, prefeito, secretarios de estado e do

municipio, e de professores e ex-professores homenageados como nomes de
escolas, ruas e pragas.

Dessa forma, tratavam-se de fragdes das classes médias que viam na escolarizagdo
publica secundaria a crenga de ascender socialmente. Afinal, a seletividade no ingresso ao
Colégio constitui-se em clara evidéncia que as “elites” dele ndo faziam parte, pois, para
Nogueira (2004), as elites econdmicas escolhem as institui¢des de ensino que se caracterizam
por “[...] praticarem exames [...] menos seletivos e, na maior parte, pouco exigentes”
(NOGUEIRA, 2004, p. 137). Como narrou o egresso Jonas: quem tinha dinheiro colocava os

filhos no Dom Bosco.

Na busca de representar esse processo de elitizagdo descrito pela egressa Ana e da

composicdo dessa elite de dirigentes apresentada por Pessanha e Silva (2012b), ilustro em
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uma breve lista os nomes dos egressos matriculados®' na turma de Jonas ¢ Paulo no ano de
1962 ¢ outros nomes mencionados pelos outros sujeitos da pesquisa, que ganharam

visibilidade na sociedade campograndense.

Quadro 5- Lista de profissoes e cargos ocupados por ex-estudantes secundaristas do Maria Constanca:
turmas de 1960 a 1963.

Estudantes Carreira profissional alcancada

Akira Otsubo Deputado Estadual

Arlindo Seiki Nakasone Medicina/cirurgiao vascular

Arnaldo Jordao Almeida Serra Diretor da Unidade de Apoio Técnico (UATE) da

Agéncia Estadual de Gestao de Empreendimentos
de Mato Grosso do Sul - AGESUL
Fiscal de Obras Publicas de Campo Grande

Carlos Nakal Engenharia

Celso Yamasi Meédico/Vereador

Elis Tibana Medicina

Eron Brum Foi Jornalista/ Professor de Jornalismo da UFMS
Cientista Politico/ Hoje ¢ aposentado

Evandro Sanches Chaves Advocacia/Advogado e professor universitario

Fernando Peralta Filho Matematica/Assessor Especial de Educagdo da

Secretaria do Estado de Mato Grosso
Delegado Regional de Educacao e cultura
Diretor Executivo de Educagdo de MS

Geraldo Espindola Musico e Compositor
Juvéncio Cesar da Fonseca Ex-Prefeito de Campo Grande
Luis Yoshihiro Guenka Engenharia/Chefe do Departamento de Engenharia

e Gestdo de Obras de Transrr,lisséo Centrais
Elétricas Brasileiras (ELETROBRAS)

Marilza Lucia Fortes Direito/ Juiza, Magistrada/ Desembargadora do
tribunal de justi¢a de Mato Grosso do Sul.

Moacir Saturlino de Lacerda Engenheiro e musico regional do grupo ACABA

Nelson Arakaki Medicina/Anestesiologia/ médico em Campo
Grande

Reynaldo Galvao Modesto Engenheiro Agronomo/ Coordenador Especial do

INCRA/Coordenador Regional do INCRA Politico
brasileiro Senador 1983-1987 (PDS-PDT) pelo
estado de Ronddnia

Ricardo Bacha Engenheiro/Secretario de Fazenda dos governos
(Wilson Martins/Pedro Pedrossiam)

Roberto Canar Anff Nunes Medicina/Otorrinolaringologista

Tereza Laurenice Domingos Name Pedagogia/Administragdo Escolar/Ex-vereadora

Atualmente presidente de honra do fundo de apoio
a comunidade

Waldir Miranda de Brito Medicina UFMS/Vereador eleito pelo PMDB em
1996, ex-vereador.

Fonte: CD 1/ Caixal/Livrol (OCE) / entrevistas com egressos do Maria Constanga/Livros de matricula Maria
Constanga n° 4, 6.
Organizagao: Ribeiro, 2013.

°! Fonte: Arquivos DVD OCE: CD 1, Caixa 1, livio 1. A caracterizacdo dessa turma foi possivel por estar
disponibilizada no arquivo do qual se faz referéncia. Os livros de matriculas das outras turmas ainda ndo foram
digitalizados, por isso, ndo fizemos a analise e descricdo, haja vista que, a proposta era trabalhar com as
narrativas e com os arquivos disponiveis nos DVD.
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Essa lista divulga uma parcela infima dos estudantes que frequentaram o Maria
Constancga entre 1960 e 1963. Além desses nomes, outros foram levantados, mas extrapola ao
objetivo da pesquisa. Sem duvida, seria interessante outra pesquisa que viesse a contrapor a
propor¢cdo dos estudantes formados por outras escolas de ensino secundario, como
Auxiliadora, Dom Bosco ¢ Osvaldo Cruz, que chegaram a cargos de dirigentes. Um estudo
dessa ordem poderia trazer dados quantitativos que somariam aos estudos ja realizados sobre

o Colégio.

Mas de certa forma, compreendo o papel que essa escola publica de ensino secundario
teve ao formar grupos de politicos, altos escaldes do funcionalismo publico, profissionais

liberais, professores universitarios, musicos etc., que se constituiram em “elites” dirigentes.

O egresso Jonas apresenta em sua narrativa aspectos da formacdo desses grupos

profissionais e artisticos em Campo Grande no decorrer da escolarizagao e posterior a ela:

Entdo, quem ndo saiu daqui ¢ se formou médico, fez na época da criagdo das
faculdades, sessenta e pouco, setenta, ou ja foram ser professores das
faculdades ou iam se meter na politica. E também por causa esses foram
criados da seguinte forma, talvez até por coincidéncia, por exemplo, esse
grupo que tinha o pessoal da misica ja existia na nossa cidade. Por qué?
Porque eles eram vizinhos, moravam vizinhos, cantavam, a familia
Espindola, esse pessoal. Entdo, quando eles foram estudar no Estadual, eles
ja vinham com aquele grupo formado, os grupos ja existiam. Entdo, ndo se
formou dentro da escola, mas ja existia. (JONAS, 2012, p. 14-15).

Depreendo que nas décadas de 1950 a 1970, pelos sujeitos do grupo possivelmente
partilharem das mesmas aspiragdes, caracteristicas culturais, posi¢ao social ¢ mesmo de
condigdes econdmicas similares, se reconheciam, se organizavam ¢ se ajudavam ao longo do
processo de escolarizagdo ¢ profissionalizagdo. Bourdieu (2008c) explicita que esse

reconhecimento passa pelo capital social partilhado por um grupo:

O capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo
ligados a posse de uma rede durdvel de relagdes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em
outros termos, a vincula¢do a um grupo, como um conjunto de agentes que
ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também
sdo unidos por ligagdes uteis. Essas liga¢des sdo irredutiveis as relagdes
objetivas de proximidade no espago fisico (geografico) ou no espago
econdmico ¢ social porque sdo fundadas em trocas inseparavelmente
materiais e simbolicas cuja instauracdo e perpetuacdo supdem o re-
conhecimento dessa proximidade. (BOURDIEU, 2008c, p. 67).
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A egressa Ana apresenta em sua narrativa algumas caracteristicas desse
reconhecimento e dos recursos ¢ estratégias dos ex-estudantes em se ajudarem, mobilizarem
os capitais disponiveis, o que se constituiu em modos de aprendizagem, de bom desempenho
por meio da ajuda mutua. Eles se reconheciam, trocavam conhecimentos, estabeleciam

relagdes proveitosas no interior da escola:

Eu tive colegas muito bons, inteligentes. Eu me lembro de que a gente
dividia as tarefas, entdo quem fosse muito bom em uma disciplina, por
exemplo, eu sabia mais Portugués e o outro sabia mais Matematica, meu
colega me ensinava Matematica ¢ eu ajudava em portugués, era mais ou
menos assim que a gente se organizava e estudava. [...] eu digo assim, que
essa escola produziu bons frutos. Porque a maioria dos meus colegas foram
bem-sucedidos profissionalmente. Carlos Nakal era um colega nosso do
Cientifico. Eu tenho o Rubens Teixeira, s6 que ¢le ja faleceu. Tem muita
gente, algumas estdo fora. Entdo eu tenho colegas que sdo médicos, que ndo
moram mais aqui, Elis Tibana, as duas irmas Tibana que foram minhas
colegas, sdo duas médicas, moram no Rio de Janeiro. Entdo eu acho que teve
gente que foi assim uma classe privilegiada. (ANA, 2012, p. 6).

Os estudantes do Maria Constanga, ao serem envolvidos em um processo de
aprendizagem, com praticas escolares formadoras de normas, condutas e comportamento,
incorporaram disposigdes duraveis, favoraveis a continuagao dos estudos em nivel superior e
a inser¢ao profissional. Essas incorporagdes ndo foram apenas fruto do trabalho escolar, mas
aproximagoes resultantes das relagdes entre os diferentes agentes e classes inseridos em um

espago social comum.

2.2 Capitais mobilizados no Maria Constanca: construir a distin¢ao

Eu me preocupava com a parte cultural do Ginasio Campo-Grandense.
Estimulei a criagdo do Grémio Literario Machado de Assis, que promovia
festas, com cantos, discursos, declamagoes. [...] O Grémio Machado de Assis
foi fundado em 1943. Uma de suas principais realiza¢des foi a criagdo do
jornal A Pena com artigos dos estudantes. Escreviam regularmente no jornal
José Pereira Lins, Ivonete Chaves e Sa, Mary de Oliveira Melo, Paulo
Bustamente. [...]. (MACHADO apud SA ROSA, 1991, p. 66, grifo da
autora).

A epigrafe acima, da entrevista da professora Maria Constanga Barros Machado a
também professora Sa Rosa (1991), possibilita identificar a valorizagdo das praticas culturais
no curriculo da escola. O gosto pela literatura, pela arte, pelo esporte, pela dedicagdo aos

estudos, enfim, praticas que evidenciam a valorizagao dos estudos por parte do grupo.
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As pesquisas no campo da Sociologia da Educagio (BRANDAO, 2004, 2010;
NOGUEIRA 2003, 2007, 2009; SETTON 2005, 2008, 2009) tém colocado em evidéncia que
o consumo dos bens culturais, a criagdo da distingdo e do gosto estdo relacionados
primeiramente ao nivel de instrugdo dos grupos sociais, ou seja, pelas praticas culturais e

sociais tipicamente escolares e, secundariamente, pela origem social.

Para Bourdieu (2008a), os bens culturais possuem uma economia, uma logica propria,
que podem ser classificadas e classificadoras e assim expressar a posi¢do de um agente no
espago social. O gosto por determinadas coisas, a valorizacdo de determinadas praticas,
segundo Bourdieu (2008a), funciona como um operador pratico de conversao das coisas em

sinais distintivos.

No Maria Constanga, algumas dessas praticas fazem parte de um ethos que se traduz
no gosto pelo conhecimento, pela dedicagdao ao estudo, pois o ser intelectualizado ndao era
traduzido apenas por boas notas, mas pela familiaridade com certas praticas culturais, como o
jornal, maratonas, desfiles, fanfarras, competi¢des, que ndo se restringiam as praticas

escolares, mas eram a expressao destas para a sociedade.

As disposi¢des para o consumo de determinados bens culturais funcionam no campo
escolar como marcador privilegiado que distingue, classifica ¢ hierarquiza os grupos e os
pertencimentos dos agentes (BOURDIEU, 2008a). A maneira como os estudantes adquirem
os bens culturais em suas familias, estruturam, de certa maneira, a forma de mobilizar essas
aprendizagens culturais em conhecimento escolar, que resulta, por conseguinte, em praticas

escolares de éxito.

Assim, caracteristicas curriculares de valorizagdo da arte, do estudo das linguas
classicas, vao ser apreciadas pelas familias e pelas escolas que atendiam os grupos que se
denominavam “elite”. Essa valorizagdo da cultura erudita pode ser apreendida na andlise das
produgdes que tiveram como objeto as disciplinas escolares, pois estas evidenciam o peso

simbolico atribuido as praticas culturais que distinguiam os estudantes do Maria Constanga.

Estar em uma escola exemplar, na qual os capitais social, cultural e escolar dos
professores ¢ dos demais agentes se constituiram nos anos de 1950-1970 em uma estratégia
para que determinados grupos sociais alcangassem a distingdo escolar e social. Pertencer a
essa escola era um meio de garantir posi¢des em ascensao em uma sociedade como a
brasileira, em que a estratificagdo social ¢ uma constante ameaga de desqualificagdo,

sobretudo das classes médias.
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Por possivelmente fazerem parte de diferentes fragdes de classes, as familias
analisadas no grupo de sujeitos entrevistados possuiam volumes desiguais de capitais
economico, cultural, social e simbolico. Nesse sentido, o pertencimento em relagdo a escola
possibilitava aos estudantes do Maria Constanga oriundos das classes médias e populares a

condig¢ao de serem reconhecidos por uma “elite” moldada pela cultura da escola.

O referido espago se constituiu no periodo de 1950-1970 como um loécus da
classificagao social. O éxito escolar mobilizou um sentimento de pertencimento ao Colégio,
um elemento intrinseco das trajetorias escolares dos estudantes. Ao analisar a trajetoria
profissional desses sujeitos, ¢ possivel notar que a maioria deles adquiriu um capital
econdmico superior ao de seus pais. Esse capital possibilitou também o acimulo de capitais
escolar, cultural, social e simbdlico. Todavia, essa aquisi¢ao foi naturalizada pelos estudantes
desta pesquisa como um “dom”, uma disposi¢ao inata que cada individuo possui ao nascer.
Equivale a mencionar que:

Esse individuo tende a acreditar que sua localizagdo social ndo se deve a
uma estrutura de dominagdo, mas que, ao contrario, se justifica por suas
qualidades culturais intrinsecamente superiores: conforme o caso, sua

inteligéncia, seu conhecimento, sua elegincia ou seu refinamento social.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2004, p. 46).

O capital social ¢ outro “bem” que foi agregado também nas dependéncias do Colégio.
Os egressos narraram que: “Entdo eu tenho amigos do ensino secundario que estdo no Rio de
Janeiro, geralmente quando eu escrevo alguma coisa eles ligam pra mim, me cumprimentam.

Entdo, hoje eu mantenho contato com a maioria deles.” (JONAS, 2012, p. 12).

Destaco que os egressos entrevistados sabiam das trajetdrias de seus ex-colegas. Cada
um deles demonstrou manter contato até os dias de hoje com uma parcela dos estudantes do
ensino secundario. Entre os que ndo moram na cidade de Campo Grande, estes mencionaram
que ndo perderam o vinculo com os ex-colegas ¢ procuram manter-se informados sobre suas
vidas pos-ginasio. Outro aspecto relevante ¢ o rendimento que os capitais apreendidos no

Maria Constanga obtiveram nas trajetorias dos egressos:

Mas uma coisa interessante que eu achei agora, eu estive em Portugal 15
dias atras. Eu vi como era interessante, como eu gostava da Literatura
Portuguesa. Parece que eu gostava mais da Literatura Portuguesa do que da
Literatura Brasileira. E como foi bom esse estudo de Literatura Portuguesa,
porque a gente ia ¢ vai a Lisboa e relembra aquelas coisas que estudamos
nos Lusiadas ¢ as poesias do Fernando Pessoa. Como os portugueses gostam
e como dao valor a literatura deles! E € interessante: até no chdo em frente
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do Tejo, nas calgadas estdo escritos os versos do Fernando Pessoa, ¢ espago
Fernando Pessoa; nas livrarias tem os livros do Fernando Pessoa. Eu nao sei
se vocé estudou Literatura Portuguesa, mas la nos Lusiadas hd o canto da
Inés de Castro, que teve um romance com Dom Pedro. E nés fomos visitar a
Quinta das Lagrimas, onde morava a Inés de Castro, as fontes dos amores. E
como era bonito, € como nods curtimos aquele momento, ¢ estudamos tudo
isso na Literatura Portuguesa no ensino secundario. (RUTE, 2012, p. 3).

Rute, ao longo de sua narrativa, vai delineando essa trajetoria do capital cultural
incorporado que ela adquiriu especificamente no decorrer do ensino secundario e que passou a
ser um trago intrinseco em sua formagao ¢ do seu ser - enquanto agente social -, um ter que

exteriorizou um ser, principalmente no que tange a competéncia linguistica.

Em igual direcdo, estd a narrativa de Marcos, que caracteriza uma disposigao a leitura,
mas essa facilidade provavelmente ¢ fruto de uma pratica pedagdgica mobilizada entre os

docentes e discentes do Colégio Maria Constanga:

Sempre nos dedicamos muito aos livros, mesmo antes do curso superior, por
influéncia da professora Maria da Gloria. Apds ler Machado de Assis,
Euclides da Cunha e outros autores brasileiros, passei durante trés anos
lendo Em Busca do Tempo Perdido, de Marcel Proust, um livro espetacular,
muito bom. (MARCOS, 2012, p. 7).

Segundo Bourdieu (2008a), essa relacao de praticas culturais entre os agentes de uma
instituicao tem efeitos por ser posta em pratica dentro de um campo que funciona como uma
instancia de inculcagdo ¢ ao mesmo tempo como um mercado de bens acumulados. A
competéncia cultural e linguistica ¢ redefinida e perpetuada pelo modo de utilizagdo que esses

agentes fizeram no decorrer de suas trajetorias escolares.

O que se pode apreender ¢ que a apropriagao do capital cultural continuou a ser uma
estratégia de insercdo, distingdo social e profissional na vida desses egressos, mas ao se
analisarem as narrativas, essas evidéncias colocam também em pauta uma marca relacionada

a origem social.

Ao serem perguntados se alguém os ajudou em suas trajetorias profissionais, sempre
responderam que nao. Eles associaram suas trajetorias profissionais aos seus proprios esfor¢os
e/ou a uma capacidade inata, ou seja, a0 que mencionei anteriormente: um “dom”. Nas
narrativas, ¢ possivel identificar que muitas foram as estratégias para criar ou manter uma
rede duravel de relagdes proveitosas em suas vidas, embora essas relagdes ndo sejam

evidenciadas como um elemento facilitador de insercdo social.
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Dessa forma, as diferencas nas condi¢des de existéncia se refletem na linguagem, nos
valores e nas praticas culturais. As leituras, as viagens, as relagdes, os costumes, os gestos, a
postura, o modo de se relacionar com os objetos, com os lugares, com as circunstancias, com
0 que se aprecia ¢ consome, isto resultou num padrdo cultural reconhecido como superior,
conferindo-lhes um capital simbolico significativo. Esse capital simboélico correspondeu a
maneira como cada um se vé e se faz ver, recebendo reconhecimento e prestigio social ao

longo da vida.

No grupo constituido para a pesquisa, as sete narrativas apresentam indicios de que o
acuimulo desses diferentes capitais refletiu-se nas escolhas de suas trajetorias profissionais,
bem como na relagdo com as circunstancias que lhes foram dadas e¢ nas relagdes com as
pessoas da familia, resultando em carreiras de sucesso e numa participacdo intensa na vida
social dessa regido. Nessa dire¢do, concordo com Nogueira ¢ Nogueira (2006, p. 42) quando

afirmam que:

Os individuos capazes de produzir, reconhecer, apreciar e consumir bens
culturais tidos como superiores teriam maior facilidade para alcangar e se
manter nas posi¢des mais altas da estrutura social. A ideia é a de que esses
individuos teriam melhores condigdes de serem bem-sucedidos no sistema
escolar, no mercado de trabalho e mesmo no mercado matrimonial, ou seja,
nas principais instancias em que se disputa e se decide a posicdo social
futura dos individuos.

Por tudo o que foi exposto, ¢ possivel relacionar, de modo sintético, que o ensino
secundario no Maria Constanga, bem como as familias que compunham essa populagao, nao
trataram apenas de instruir essas geragdes, mas garantir que adquirissem habilidades e um
conjunto de regras sociais, de comportamentos, condutas, normas e valores que poderiam
garantir-lhes posicdes privilegiadas na sociedade. O que se depreende ¢ a necessidade de
compreender o significado das praticas que possivelmente originaram esse conjunto de regras

acima descritas e incorporadas pelos estudantes secundaristas do Maria Constanga.

2.3 Praticas docentes e discentes no Maria Constanca: elementos para um quadro de
analise

Neste topico busco caracterizar as praticas escolares entre docentes e discentes nos

anos de 1950 a 1970 que foram citadas pelos egressos como responsaveis pela incorporagao



85

de saberes e comportamentos necessarios a continuagao dos estudos superiores e que, na 6tica
dos estudantes sujeitos desta pesquisa, possibilitaram distingdo da educa¢@o secundaria, que

receberam no Maria Constanga.

As praticas escolares sdo praticas culturais, ou seja, estas compreendem a realidade e
estabelecem relagdes significativas, partilhadas socialmente e historicamente (SILVA, 2005).
Observo que as praticas ndo sao individuais. Sdo culturalmente e socialmente exercitadas
pelas relagdes entre os diferentes agentes sociais, produzidas e reproduzidas coletivamente,

nas escolas ¢ demais espagos da sociedade.

A partir desse entendimento, considera-se que o Maria Constanca se constituiu em
uma escola de qualidade até os idos de 1971 e que se efetivou pela composigdo de varias

caracteristicas que sdo inerentes a cultura escolar

No primeiro capitulo, busquei evidenciar com base nas produgdes académicas, o lugar
de distingdo do Colégio Maria Constanga. Pessanha e Silva (2008b) revelam que uma das
caracteristicas formadoras da exemplaridade alcangada pelo Maria Constanga deve-se a
seletividade tanto em relagdo aos egressos pelo exame de admissdo, quanto pelo prestigio de

ser professor e dar aulas nessa instituigao.

Considero que possivelmente, dentre os varios aspectos que podem ser analisados
como elementos de producdo da qualidade educacional atribuida ao Maria Constanga, estd a
atuacdo docente, ou seja, as praticas docentes, os modos de ensinar dos professores do Maria

Constanca.

[...] Os professores nao possuiam formagdo especifica, em sua maioria, mas
eram competentes, compromissados com o mister de ensinar, pontuais,
esforcados e exigentes quanto ao estudo dos estudantes. Eram, também,
verdadeiras autoridades. (PESSANHA; SILVA, 2008b, p. 5, grifo

Nnosso).

As caracteristicas atribuidas ao ensino secundario de qualidade no/do Maria
Constanga, que foram explicitadas no excerto anterior, sio a competéncia, 0 cCOmpromisso € o

mister de ensinar, além da exigéncia.

As asser¢des que tratam da exceléncia dos professores, da qualidade do ensino
ministrado por eles, associam-se a dois fatores: a uma dedicagdo em ensinar ¢ ao capital
simbolico, revelado pelo orgulho e prestigio que ser professor dessa instituigdo. Para manter o

prestigio os professores a realizarem o melhor, fazendo cursos, estudando para continuar
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nessa posicao de melhores, representando o Colégio nas solenidades sociais no municipio e

fora dele.

E evidenciado por Silva ¢ Pessanha (2008) como produto da cultura docente dessa
institui¢do: “Um dado interessante da cultura docente dessa escola ¢ que seus professores
eram convidados a proferir conferéncias em eventos culturais abertos a populagdo, bem como
chamados a representar a escola em solenidades sociais” (SILVA; PESSANHA, 2008, p. 4).
Quanto ao processo de selegdo dos professores, Adimari (2005) evidencia que eles eram

indicados por serem conhecidos pelo bem trabalho desenvolvido em outras instituigdes:

[...] era uma honra dar aulas naquela escola, os professores geralmente eram
indicados por outras pessoas, pois era uma escola muito conceituada ¢

precisava cuidar para que o quadro de professores fosse da melhor
qualidade. (ADIMARI, 2005, p. 107).

. - . 2

A respeito da formacio e da qualidade dos professores, os egressos apresentaram” que
estudar com esses docentes se constituiu em uma motivagdo para que eles continuassem a
estudar, afinal os professores eram referéncias positivas. A egressa Ana destacou na sua

narrativa as caracteristicas dos docentes:

[...] eu acho que eles eram exigentes, exigéncia! Que mais que eu vou dizer,
e eles, de certa maneira, eles motivavam a gente pela propria formagao deles.
Eles eram muito competentes, um espelho. Eram professores que tinham
excelente formacdo. Entdo, todo mundo, por exemplo, a professora
Glorinha™, ela tinha feito PUC Rio de Janeiro. Ela era uma raridade aqui em
Campo Grande. [..] Entdo a professora de Biologia, a Ruth Pinheiro,
estudou Biologia, ndo sei onde que ela fez, mas ela tinha assim, uma
didatica. [...] eu acho que a didatica contribuia na formagdo. O primeiro
motivo para mim a formagao dos professores, a didatica, essa Ruth que eu te
falei. E a professora de Geografia Onei, meu Deus do céu, ela era assim
excelente. Acho que era formada na USP. Entdo, o que aconteceu, os
professores daquela época eram a nata da intelectualidade da época. E
para eles eu tenho impressao que dar aula no Estadual era o orgulho,
sabe? Que era a melhor escola. [...]. (ANA, 2012, p. 12-13).

O que a egressa Ana narrou ndo pode ser expressao da verdade, mas sem duvida uma
das possiveis representagdes sobre a escola e, nesse sentido, com base nas produgdes sobre as

disciplinas escolares no Maria Constanga, que indicam um ensino de qualidade, observo que

> Na tentativa de dar fidedignidade as narrativas e ndo cansar o leitor, no apéndice G consta o quadro de n°® 6
especificando os nomes dos professores citados pelos egressos e as disciplinas e os anos que esses professores
lecionaram segundo os dados dos arquivos do Maria Constanga. Fonte: DVD/OCE.

>A professora Maria da Gloria Sa Rosa foi a primeira professora licenciada (em nivel superior) de Campo
Grande.
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poucos egressos — ex-estudantes - se recordavam da formacgao dos seus professores. Considero

este um dado importante para analise do ensino secundario.

A egressa Ana ressaltou os nomes dos professores que no periodo que ela estudou
marcaram a trajetéria de muitos estudantes: “Quem tinha uma formagao sélida era Portugués,
era Biologia, era Quimica, Geografia, que marcaram. Também esse professor que veio da

Italia o De Mikelli, dava Desenho, era muito bom” (ANA, 2012, p. 7).

Ana evidencia a exigéncia dos professores, a formagao deles, a didatica, o orgulho de
ser professor do Maria Constanga. No entendimento da egressa, todas essas caracteristicas
faziam deles os melhores professores. Descrevendo-os como a nata da intelectualidade da
¢poca em Campo Grande, paradoxalmente a egressa evidencia a insatisfacdo com alguns

professores que ela ndo considerava tdo bons.

Eu tive um professor de Inglés, ndo sei se ta vivo ou ta morto, mas ele era
péssimo. Ele ndo tinha uma boa formagao de Inglés e ele ensinava a gente
errado. Entdo, eu tenho vicio de inglés até hoje porque eu aprendi errado. Ele
nunca tinha ido para os Estados Unidos, a forma¢ao dele era fraca, a gente
ndo ia muito além, porque ele era limitado, ndo tinha professor naquela
época. O Ginasio, eu fui muito prejudicada. O Nagib Raslan, que Deus o
tenha também, ele tinha um sotaque. Entdo ndo era um inglés excelente, a
gente foi ter um inglés bom com a Rosa Melk. Alguém te falou da Rosa
Melk? (ANA, 2012, p. 13).

O egresso Paulo, ao narrar sobre os motivos da escolha do Colégio Maria Constanga,
cita que era o melhor ensino secundério e tinha os melhores professores. “A escolha pelo
Estadual deve-se ao fato de que ele tinha o melhor curso de ensino secundario da cidade. Era
a unica que tinha o ensino cientifico. E o Colégio possuia os melhores professores da cidade
[...]” (PAULO, 2012, p.2). Marcos, que estudou no inicio da década de 1950, observa que os

professores do Maria Constanga eram excelentes e tinham dominio das disciplinas ensinadas:

A disciplina de que eu sempre gostei muito foi Matematica. Mas eu gostava
de todas as disciplinas, nunca tive dificuldade em nenhuma. Todos eram
excelentes professores. Mas algo que marcou muito, ¢ que foi o que
aconteceu: tudo o que esses professores me ensinaram, tudo o que eu vi aqui,
caiu no vestibular. Quando eu estudei com eles, e depois fui para o Rio de
Janeiro, eu prestei o vestibular para a melhor faculdade de Direito do Brasil

na época. E o que eu aprendi com eles aqui me permitiu passar no vestibular
sem fazer cursinho. (MARCOS, 2012, p. 2).

Paulo menciona em sua narrativa que os professores eram excelentes, mas nem todos

eram licenciados:
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E interessante, nds tivemos professores de Portugués que eram Advogados, o
José Fragelli, que foi governador, ele foi professor de Portugués e ele foi um
excelente professor de Portugués. Depois ele foi para o lado da politica, ¢
nem advogado ele era mais, ficou s6 na politica. O Jodo Pereira era
Advogado e foi secretario de Justica. Na Universidade Federal, que
antigamente era Estadual, ele dava aula no curso de Odontologia, ¢le dava
aula de Odontologia Legal. (PAULO, 2012, p. 5).

Sobre as especificidades de cada professor, o egresso Jonas vai dizer que ¢ até dificil
para ele fazer essa distingdo, uma vez que muitos professores foram os unicos que ele teve,

como comparar a outros?

Para ser sincero, eu falo que os professores eram bons ¢ 6timos, porque da
base que eles me deram mais tarde, porque eu ndo tinha nem como dizer se
eles eram bons, porque eu ndo conhecia muitos professores. Como que eu ia
dizer que a Maria da Gléria era uma boa professora? Era a unica que eu
tinha. Ela era bem ativa, fazia teatro, fazia o pessoal fazer festival de musica,
essas coisas. Entdo, ela se interessava por tudo. Os professores de Educagdo
Fisica, como eram militares também, a maioria, eles também se interessavam
em realizar jogos, essas coisas. Entdo, para mim eles eram 6timos. Entdo pra
quem participava das atividades, achava que era uma coisa 6tima. Agora

quem ndo participava, eu ndo sei se fala que a escola era boa. (JONAS,
2012, p. 10).

As narrativas dos demais egressos descrevem os professores como sendo excelentes.
Na compreensdo de Paulo, entre as caracteristicas que diferenciavam o ensino secundario no
Maria Constanga, estava o quadro de docentes: “A diferenga: j4 comegou porque vocé tinha
bons professores, vocé tinha bons métodos de estudos principalmente por influéncia deles,
eles tinham bons métodos de ensino [...]” (PAULO, 2012, p. 3). Embora seja da mesma turma
de Jair, Paulo ndo considera que a disciplina Educacao Fisica fosse boa. Ao contrario, ele
destaca que a mesma deixava a desejar e atribui a ma qualidade ao fato das aulas serem

ministradas por militares.

No que se refere as aulas de Educagao Fisica serem ministradas por militares, Braga
(2006) revela que essa pratica era comum para o periodo em todo o territério nacional, haja
vista uma forte expressdo do nacionalismo e militarismo presente na legislacdo brasileira.
Segundo Braga (2006), o militarismo adquiriu importancia com a Reforma Francisco Campos
em 1931, o que permitiu a crescente inser¢ao de militares nas escolas, uma vez que a
legislagdo instituiu a obrigatoriedade da Educacdo Fisica nas escolas ¢ o numero de

profissionais era insuficiente para atender as necessidades educacionais.
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Ana em sua narrativa evidencia mais uma caracteristica dos professores. Segundo a
egressa, os professores eram muito exigentes ¢ disciplinadores. Ela atribui um valor positivo a
essa exigéncia e a disciplina cobrada na formagdo. Relata que pela professora Maria

Constanga ser muito brava, os outros professores seguiam o ritmo dela:

Olha, a Maria Constanga, que Deus a tenha, ela era bem brava. Assim, vocé
ndo podia sair da sala, sabe, assim, ela vinha ¢ a gente tinha medo dela. Nao
sei se alguém falou isso. Alguém falou isso? A gente morria de medo dela
sim, era um pouco severo, ela era uma pessoa severa, bem enérgica, € a
escola tinha esse ritmo. Mas nada de traumatizante também. Porque ndo
tinha gente muito desobediente também. A gente tinha medo dela, ela tinha
um jeito assim, entdo tinhamos um temor, mas andando na linha, ndo saindo
da aula fora do horario normal. (ANA, 2012, p. 7-8).

Em relagdo a narrativa de Ana sobre a vigilancia da diretora Maria Constanga no que
tange aos estudantes faltarem as aulas, localizei a Portaria n°11/63 do Livro de ocorréncias,

determinando a suspensao de estudantes que adotaram essa pratica.

Considerando que a escola secundaria tem por objetivo além do
desenvolvimento  fisico, moral e intelectualidade, também o
desenvolvimento integral da personalidade humana na compreensio de
direitos e deveres do futuro cidaddo; que o aluno cidadao de amanha tem o
dever proprio de zelar socialmente pelo bom nome de seu Colégio,
representa-lo condignamente em todas as ocasides necessarias nao so pela
atitude pessoal como no alinho de sua apresentagdo, considerando que a
frequéncia as aulas é obrigatoria e tendo em vista que varios estudantes do
turno vespertino, esquecendo-se de suas obrigagdes escolares, vém em
carater reincidente substituindo as salas de aulas pelos saldes do cinema
deixando seus livros guardados nas casas vizinhas, disfargando seus
uniformes escolares para iludir a vigilancia das autoridades competentes para
zelar da educagdo dos menores, atos estes que depdem contra a disciplina,
prejudicando nao so6 seus colegas, como todos os que aqui labutam.
(PORTARIA N° 11/63, LIVRO 4, CAIXA 3, CD2, Livro de
ocorréncias).

Pessanha e Silva (2008c¢), ao descreverem as caracteristicas de ser professor ¢ aluno de
uma escola “exemplar” (PESSANHA, et al, 2007), revelam que a exigéncia por meio das
normas disciplinares era um elemento formador de uma escola exemplar e que a

exemplaridade era externada além dos muros da escola.

Normas disciplinares severas, as quais estavam sujeitos os alunos, mesmo
fora da escola, caso estivessem uniformizados; a criagdo e manutencdo de
corais, bandas, grémios, associagdes de alunos e associagdes de ex-alunos,
indicam a preocupagdo de, além de ser exemplar, externar essa
exemplaridade mesmo fora dos muros da escola. (PESSANHA; SILVA,

2008c, p. 13).
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Paulo, ao falar dessa vigilancia, narrou que a disciplina, o compromisso, as exigéncias

eram cobradas pelas familias e pela escola, e atribuiu um valor positivo a essas exigéncias:

[...] eu sou do tempo que os professores passavam na carteira todo dia para
ver quem fez a tarefa, e os professores rubricavam, ndo dava para nio fazer,
sendo a gente morria de vergonha, era um escandalo, iam para a nota, os pais
vinham, os professores sabiam. [...] A gente era bagunceiro mesmo, ninguém
era santinho ndo, ¢ na hora do recreio era uma bagunga, a gente era uns
capetas, tinha intervalo que era uma zorra, jogava papel, giz. Mas dentro da
sala de aula ndo. Nunca faziam bagun¢a na sala de aula, os alunos, quando
um professor entrava na sala, ficavam de pé, s6 sentavam quando o professor
mandava sentar, bagunga em sala de aula nunca, jamais, se respeitavam os
professores. [...] E os pais ndo davam moleza, ndo, ¢les fiscalizavam e
procuravam saber com os professores [...]. Mas essas exigéncias foram
um diferencial na vida da gente, se ndo fosse isso, ndo ficariamos
estudiosos [...]. (PAULO, 2012, p. 5-9).

E possivel relacionar a disciplina cobrada aos idearios de um modelo que valorizava a
formacao de cidaddos aptos ¢ “uteis” a sociedade, profissionais ¢ pessoas exemplares. Nessa
direcdo, o egresso Paulo revela que toda essa disciplina era algo valorizado ¢ até desejado
pelas familias, e cita que mesmo os estudantes nao sendo “santos”, eles respeitavam os
professores, ¢ tinham medo, e que o respeito ndo era cobrado apenas na escola, mas era
exigido também pelos pais. Paulo revela que quando ele estudava no Maria Constanga a

questdo da disciplina era cobrada.

Ao que tudo indica, as praticas disciplinares que foram estabelecidas no Maria
Constanga eram aceitas e desejadas pelas familias. As evidéncias nos permitem supor que as
familias da comunidade escolar viam na escolarizagdo e nas praticas escolares

disciplinadoras™ dessa institui¢do uma estratégia de manutencio da qualidade do ensino.

As questdes pertinentes a disciplina e vigilancia foram recorrentes nas narrativas. E a
cobranga era tanto dentro da escola como fora, mas nem sempre as regras eram obedecidas
pelos estudantes. De acordo com Gongalves (2011), existiram momentos nos quais os
estudantes transgrediram as regras impostas, isso também foi verificado nas narrativas do

Grupo estudado.

** Sobre estratégias disciplinares, ver: TRIDAPALLI, A.L. “Bons cristdos e virtuosos cidadios™: estratégias
disciplinares aplicadas pela congregacdo marista no Colégio Aurora. In: DALLABRIDA, Noberto;
CARMINATI, Joao Celso (Org.) O tempo dos ginasios: ensino secundario em Santa Catarina final do século
XIX- meados do século XX. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2007, p. 27-50. E GODINHO, Eunice Maria.
Educacio e disciplina. Rio de Janeiro: Diadorim, 1995.
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No intervalo, os alunos, os capetinhas (sic!) que queriam fumar... Naquela
época era comum os garotos de 13 e 14 anos quererem fumar... Sabe o que a
Maria Constanga? Vocé estava urinando, ela vinha por tras de vocé ¢ olhava
para ver se vocé ndo estava fumando, entdo os garotos iam fumar no
banheiro, “Vocé ta é louco! E se a professora Constanga aparecer?” A gente
levava cada susto! [...] ela entrava no banheiro masculino e olhava sua mao
para ver se vocé estava fumando, ou com cigarro na mao. E quando ela
pegava um cara fumando, nossa! Era suspensdo, era um rolo, era uma
confusdo, parece que estava cheirando cocaina, naquela época ndo tinha
droga, lanca perfume era coisa de jogar nas pessoas, € ndo para cheirar, a
droga era o cigarro, pai nenhum gostava que o filho fumasse [...] Entéo ela
vigiava mesmo, nao deixava fumar mesmo, voc€ vé? Uma mulher de uns 60
anos, 65 anos, entrar no banheiro, ndo queria saber se o guri estava urinando
ou fumando, ela olhava mesmo, e sentia cheiro do cigarro, ela entrava no
banheiro e olhava na sua mao, ¢ toda vez que ¢la ia ela pegava um, mas a
maioria morria de medo. (PAULO, 2012, p. 8-9, grifo nosso).

Este ¢ um excerto de Paulo que estudou no Maria Constan¢a no final dos anos de
1950 e inicio de 1960, especificamente até 1963. No entanto, o que pode ser visto pelo
livro de ocorréncia, Portaria N° 11/63, e por alguns relatos, essas infragdes ndo foram
tratadas como tolices, mas como um esquecimento do “dever”, depondo contra a disciplina

da escola e prejudicando os colegas e todos os que trabalham na instituicao.

Cada sujeito escolar tinha de cumprir seus deveres dentro da instituigdo e também
fora dela. Cada espago, tempo, movimento, conduta, eram devidamente observados ¢
incluidos no cabedal de normas escolares. Dessa forma, puniam-se as transgressoes e, por
meio delas, as violagdes. A diretora Maria Constanga Barros Machado relatou a Maria da
Gloria Sa Rosa que: “Se um aluno se recusava a usar uniforme, ou se comportava mal, o
castigo eram as copias. Depois vinham as suspensdes e por ultimo as transferéncias”

(BARROS, 1991 apud, SA ROSA, 1991, p. 65).

Ao que tudo indica, ndo era apenas a formagdo intelectual que era cobrada. Na
mesma medida cobrava-se a formacdo moral e uma hexis corporal - que perpassa a
compreensao ndo apenas da postura fisica como bem pontuou (BRAGA, 2006), mas a
maneira como os estudantes faziam a apresentacao de si, pelo comportamento, roupas ¢

aparéncia exterior. Segundo Rocha (2007, p. 78), o ensino secundério no Maria Constanga:

[...] demonstram a intencionalidade de valorizar a disciplina, a conduta
exemplar dos alunos, e o sentimento de civismo mediante a pratica educativa
da educagdo moral e civica, [...] Tal postura era reforcada pelos professores e
pela visibilidade e credibilidade que a escola buscava junto a sociedade, nos
eventos sociais e culturais promovidos pelo Colégio com a participagdo de
pais, alunos e professores.
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A disciplina foi, de certa maneira, uma manifestagdo das praticas do Colégio.
Considero que, no caso dos egressos do Maria Constanga, a disciplina forneceu um matiz
de percepcao e agio (BOURDIEU, 2006) que estabeleceu um modelo e definiu as relagdes
entre discentes ¢ docentes. Eram normas e regras que regulamentavam os menores detalhes
da vida estudantil e procuravam governar a conduta dos estudantes por meio da vigilancia,
tanto que os egressos Paulo e Rute explicitam em suas narrativas: “A Maria Constanga era
diretora na época, ela era exigente... Nossa! Como ela era exigente! [...] Os professores

cuidavam muito” (PAULO, 2012, p. 6).

Outra caracteristica atribuida as praticas escolares do ensino secundario no Maria
Constanca foi o ensino tradicional: “[...] o professor dominava. Aluno era aluno e professor
era professor [...] era autoridade dentro da sala de aula e fora da sala de aula. Era prova
todo més, todo més tinha prova, e vocé tinha que ter decorado o contetido.”. (ESTER,

2012, p. 7). Observo um valor positivo atribuido ao ensino denominado®® como tradicional.

Na mesma direcdo a Egressa Ana apresenta algumas caracteristicas do que era a
metodologia no ensino tradicional “[...] o ensino era tradicional, ndo tinha material
didatico, ndo tinha um mapa, ndo tinha, era muito pouco material didatico. Era mais tedrico
do que pratico.” (ANA, 2012, p. 4). O aluno Filipe apresenta as caracteristicas do ensino
tradicional como sendo o que se era empregado na ¢poca, mas atribui valor negativo a esse

tipo de ensino:
[...] as aulas eram Tradicionais, de 40-50 minutos. Demorava a passar,
naquela época ndo tinha diversificacdo, ensinava a ler e escrever, Portugués
¢ Matematica eu gostava, o resto ndo, os professores eram muito chatos. E
o0 ensino era bom, até porque eu sai daqui e fui pra Barbacena no ultimo
ano, ¢ 1a também continuou o mesmo esquema do Estadual, ndo senti

dificuldade, as pessoas falavam assim em Sao Paulo ¢ mais dificil, escola
militar € mais puxado o ensino, eu ndo achei. (FILIPE, 2012, p. 2).

As narrativas indicam a preponderancia do papel do professor no processo de
ensino ¢ aprendizagem. Embora alguns professores trabalhassem com metodologias
diferentes, a centralidade estava posta na figura do professor ¢ no conteudo, por meio das
apostilas didaticas (OLIVEIRA, 2009) — que foram citadas pelos egressos como livros
didaticos - até 1960.

55 . . ..
Os alunos ¢ que relataram que o ensino era tradicional.
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As descri¢des dadas pelos estudantes secundaristas em relagao as praticas de ensino
apontam para a jungao de elementos do ensino tradicional com algumas caracteristicas que
emergiram a partir dos preceitos da Escola Nova. Paulo (2012) evidencia que a professora de
Portugués exigia a leitura de livros, mas destaca que os estudantes gostavam. Possivelmente,
existia uma dindmica, uma relagdo entre o conteido proposto nas leituras e o que seria
ministrado em aula, aos interesses, ou gosto ¢ afinidade pessoal com as tematicas, ou ainda
uma disposi¢ao ou orienta¢ao familiar para a apreciagao dos classicos e o gosto pela leitura. A

egressa Ana apresentou alguns elementos que permitem fazer estas aproximacgdes:

[...] teve aulas assim que marcaram. Uma foi de Quimica, do professor
Virgilio. Era um professor diferente que a gente ndo aprendeu muito de
Quimica, mas a gente aprendeu muito da vida. Ele contava historia, ele saia
muito da aula, mas era interessante, era uma coisa que a gente gostava. Era
enriquecedor, todo mundo gostava, ele era tranquilo. Ele dava um
questionario ¢ ja dava as respostas. Entdo a gente estudava aquele
questionario e as respostas, e vocé passava, entendeu. Eu tive professora de
Biologia excelente, que era a Ruth. Professora Ruth Pinheiro, e ela era
muito boa, explicava, dava o conteudo, passava exercicios, mas ndo era
uma aula magante. a Glorinha, por exemplo, fazia a gente ler! Uma pessoa
que ensinou a gente ler! Entdo, a gente lia porque era obrigado a ler
romance, fazer resumo ¢ tal. E isso formou muita gente, como formou a
mim, ela interagia com os alunos, todos participavam, era muito gostosa as
aulas dela. (ANA, 2012, p. 4)

E notério que um habitus escolar proprio aos estudantes constitui-se nas praticas,
valores e rotinas familiares, contribuindo na constru¢do de disposigdes permanentes

favoraveis ao aprendizado escolar.

[...] a professora Maria da Gloria S& Rosa, ela ndo indicava um livro, ela
exigia que vocé lesse... Entre aspas, era uma exigéncia e isso era dificil um
aluno que nao gostava daquilo, o aluno pegava na biblioteca um livro, em
dois ou trés dias lia e devolvia, e o aluno acabava gostando. A professora
Maria da Gloria Sa Rosa, ela olhava e falava: fulano, vocé vai ler tal livro, e
depois a gente precisava fazer uma apresentacdo oral sobre o livro. Eu nio
gostava muito de ler, mas a Sa Rosa nos obrigava a ler muitos livros:
Machado de Assis, Erico Verissimo, José de Alencar, Vinicius de Moraes,
Eca de Queiroz. E no fundo ela exigia, ela falava assim: vocé daqui a duas
semanas vai falar sobre Dom Casmurro, vocé vai fazer uma dissertacdo, uma
apresentacdo oral... Vocé tinha que descrever o livro, o que vocé achou, de
alguma forma vocé tinha que interpretar aquilo, quer dizer, para um garoto
de 14 e 15 anos era muito interessante, fazia o aluno aprender a estudar. E
isso foi muito bom, pois quando eu prestei o vestibular, eu tinha um bom
ritmo de leitura, conhecimento e, por isso, ndo tinha dificuldade para
escrever um texto dissertativo. (PAULO, 2012, p. 4).
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A partir da citagdo, considero que, embora os egressos considerassem as leituras como

uma exigéncia, o ensino secundario nessa institui¢do por meio das praticas escolares refinou

nos estudantes um habitus estudantil, que de certa maneira contribuiu para o ingresso ¢

permanéncia no ensino superior e, para seus familiares, essa escola contribuiu no processo de

distingao via credenciais escolares (BOURDIEU; PASSERON, 1975).

Marcos (2012), ao narrar os recursos didaticos utilizados no processo de ensino e

aprendizagem em todas as disciplinas e os modos (metodologia) de trabalhar os conteudos,

destacou que no mesmo processo de ensino eram agregados elementos do Ensino Tradicional

e da Escola Nova:

Em relagdo aos recursos didaticos, para todas as disciplinas existiam os
livros didaticos, os professores também utilizavam mapas e o laboratorio.
[...] no final do ano havia a prova escrita e a prova oral. De modo geral, os
professores eram bastante dedicados € nos ministravam mais de 90% do
conteudo e era sobre aquele contetido que os professores faziam as questoes;
eles davam o contetido do livro de capa a capa, entdo era facil estudar. [...]
Realmente eram aulas excelentes. A Maria da Gléria estudou na Catolica do
Rio de Janeiro. Ela tinha muito conhecimento ¢ propunha atividades que nos
aproximavam da cultura erudita. Nos tinhamos acesso a diferentes espagos
culturais, por meio de livros, dos classicos, dos autores contemporaneos; ¢la
incentivava a gente a ler varios autores. (Marcos, 2012, p. 6-7).

Existe uma especificidade em relagdo as narrativas de Marcos e Rute: ambos

estudaram na década de 1950, assim como Ana. No entanto, Marcos ¢ Rute enaltecem o

ensino tradicional, como um método facilitador de aprendizagem. A egressa Rute pontua que:

As aulas no Colégio Estadual, durante o ginasio, era um ensino bem
tradicional. A gente estudava, fazia tarefas, os professores chegavam,
passavam as coisas no quadro, a gente copiava aquele estudo bem tradicional
mesmo. A Maria da Gloria estudou na Catodlica do Rio de Janeiro. Ela tinha
muito conhecimento e propunha atividades que nos aproximavam da cultura
erudita. Nos tinhamos acesso a diferentes espagos culturais, por meio de
livros, dos classicos, dos autores contemporaneos; ela incentivava a gente a
ler varios autores. [...] E a professora Glorinha era uma professora
extraordinaria! As vezes eu fico olhando assim como sdo as pessoas, as
vezes falam, criticam os métodos de ensino. Olha, ela era assim moderna,
atual, ela ensinava gramatica, ela ensinava texto, ela discutia com a gente as
coisas que estavam acontecendo, como a musica no final da década de 1950,
inicio da década de 1960, nds tivemos a Bossa Nova, o0 movimento da Bossa
Nova. Entdo nds conheciamos todos os musicos, todos os poetas, Vinicius de
Moraes, Chico, o que estava acontecendo no pais, sabe? (RUTE, 2012, p. 2-
4)
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Na descri¢ao das caracteristicas impressas ao ensino de Lingua Portuguesa, Literatura
e Linguas Estrangeiras, Rute menciona que o tipo de ensino nessa institui¢do promovia um
aprofundamento maior. Eles ndo apenas aprendiam, eles participavam do meio social e

cultural por meio das aprendizagens:

Entdo, era uma coisa muito gostosa. Como a gente ndo ia gostar desta
escola?! [...] Entdo a gente tinha esses professores. A professora Glorinha,
por exemplo, incentiva a gente a ler, ler pecas em Espanhol; a gente
representava, faziamos teatro do Machado de Assis, sabiamos o que estava
acontecendo. A gente ndo tinha nem Tablet, nem Notebook, Internet, era o
livro mesmo que a gente conversava que era o nosso interlocutor, era o livro
mesmo. A professora que marcou a minha trajetoria escolar foi a Maria da
Gloéria, sem sombra de duvidas, mas a gente teve outros bons professores
como a Rute Pinheiro. Eu acredito que a forma como os professores
trabalhavam nos levaram a ir mais fundo. Nao sei se para todo mundo, mas
para mim essa maneira de trabalhar, com incentivo a leitura para a
participagdo em pegas, porque assim vocé€ 1€ com mais profundidade, pelo
menos para mim, me levou a ver o porqué das coisas. Eu considero que
aquele tipo de estudo nos proporcionou ir ¢ ter mais profundidade nos
conhecimentos. (Rute, 2012, p. 2, 4-5).

Considero nas narrativas apresentadas que o significado das incorporagdes efetivadas
no processo de transmissdo de saberes, inculca¢do de valores, normas ¢ comportamentos
dentro do Maria Constanga, expressava o valor atribuido a essa instituigdo. Desse modo,
considero o modo de ser de um agente ou grupo, nesse caso dos estudantes secundaristas,
como todas as caracteristicas inerentes a um estilo de vida escolar: os modos de
aprendizagem; a dedicagdo aos estudos; o comprometimento, ter um comportamento
adequado; cumprir as normas e regras escolares; exaltar os mesmos valores ¢ viver a cultura

dessa escola e apropriar-se dela.

As normas que examinaram, qualificaram, classificaram, compararam, puniram ou
premiaram, resultaram em um processo produtor e reprodutor de disposi¢des duraveis, que
formou nos estudantes um estilo de vida e refinando um Aabitus estudantil. Era uma formacao
que dependia de estratégias bem articuladas capazes de determinar procedimentos que
formatavam habitus. Sobre as premiagdes, a egressa Ester relata que existiam muitos

concursos € que isso ajudava positivamente na autoestima dos estudantes:

Concurso de redacao [...] inclusive eu ganhei ndo sé 1a no Estadual, melhor
redagdo, [...] vieram as for¢as armadas que aqui eram muito presentes, 0O
exército era muito presente aqui na época. E levaram isso pras criangas
fazerem as redacdes ¢ todas as escolas participavam. Eu me lembro de ir 1a
ao quartel ganhar o prémio, que foi o tal do anel que eu destrui 14 no
laboratério. Lembro-me disso. Entdo, eu lembro que participei de curso de
oratoria, de teatro, de teatro eu fui revelagdo feminina. Esse ja foi com a
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professora Glorinha. Tinha taca, entendeu? Tinha prémio, a gente ganhava
prémio. (ESTER, 2012, p. 29).

Sobre o comprometimento, ndo eram apenas os professores que apresentavam essa
caracteristica, mas, de acordo com Perez Gomez (2001, p. 165), “[...] a cultura dos estudantes
se mostra dependente da cultura dos docentes, se encontra [...] mediadas pelos valores, pelas
rotinas ¢ pelas normas que os docentes impdem”. Nesse sentido, compreendo que os
estudantes também eram comprometidos ¢ demonstravam esse comprometimento por meio de

suas praticas. Nessa diregdo, o egresso Paulo revela que:

Eu estudava com colegas, tinha assim dois amigos e sempre estudavamos, e
todo dia tinha que estudar, tinha que fazer as tarefas, poucas disciplinas a
gente estudava no dia da prova, isso era raro... No Estadual nio acontecia
isso, os professores eram muito bons e exigentes, faziam a gente estudar
constantemente, todo dia sem excecio. Os meus pais ndo precisavam
ensinar, minha mée no inicio me ajudava, mas eles sempre pediam o caderno
para ver se as tarefas estavam feitas. (PAULO, 2012, p. 5).

Ana revela que a disposi¢ao em estudar muito se relacionava também pelo fato da

escola ser mista. Ana revela que a diferenca do Maria Constanca estava:

[...] primeiro, o fato de ser misto, isso contribuiu. Eu acho que
inconscientemente devia ter alguma concorréncia, uma competi¢do, sabe.
Entao todo mundo estudava, porque ninguém queria ficar pra tras. Porque a
gente tinha professores que faziam a diferenga, e eu tinha colegas que eram
muito inteligentes, o Carlos Nakal me deu muita aula de Matematica, ele
sabia Matematica ¢ eu era uma burra em Matematica. Entdo, eu acho que a
gente estudava pra concorrer, eu acho. Hoje eu fago essa analise, mas penso
que era algo inconsciente. Eu acho assim, o fato de ser misto ¢ a disciplina
que o Estadual tinha. Eu tenho impressdo que aqui era mais bagungado. E no
Dom Bosco ndo tinha aquela preocupacao de avisar os pais que o aluno nao
ta vindo. (ANA, 2012, p. 17).

Nota-se que a egressa enfatiza que pelo fato do Colégio ser misto, a concorréncia dos
estudantes era grande, todos queriam ser o melhor. O egresso Jonas relata que o compromisso
em estudar associava-se também as relagdes de amizade “[...] a gente procurava nao se
distanciar dos amigos, porque talvez ficasse chato vocé falar: ‘eu passei, vocé reprovou’,
entdo vocé ndo queria isso, né¢? Entdo todo mundo estudava.” (JONAS, 2012, p. 11). Observo
que a dedicagdo aos estudos a partir dessa configuracao era uma busca pela classificacdo, para
continuar no nivel dos outros estudantes, como individuos bem classificados, continuando a

pertencer ao mesmo grupo, desfrutando do capital simboélico de ser aluno do Maria Constanca
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e estar entre os melhores, isso nao representa que eles eram Inteligentissimos, mas sim que se

dedicavam para continuar no mesmo grupo.

Suponho que no Maria Constanga algumas dessas praticas apresentadas fazem parte de
um ethos que se traduz pelo gosto, pelo conhecimento, pela dedicagdo ao estudo, pois o ser
intelectualizado nao era traduzido apenas por boas notas, mas pela familiaridade com as
praticas culturais, como o jornal, maratonas, desfiles, fanfarras, competi¢des que nao se
restringiam as praticas escolares, mas eram a expressdo destas para a sociedade. O estar
estudante no Maria Constanga perpassava a compreensdo de uma ordem simbdlica que

permeava todos os agentes da referida instituigao.

Estudar ou lecionar em uma “escola exemplar” em espagos reconhecidos
como Patrimonio Histérico merece ser detalhado, uma vez que a
monumentalidade dos edificios escolares dava visibilidade e uma espécie de
“perenidade” aos projetos dos grupos com poder politico em cada cidade na
época. (PESSANHA, 2008c, p. 8).

As narrativas dos estudantes secundaristas indicam uma relagdo entre o espago
fisico ¢ a acdo pedagodgica mencionada pelas autoras. Assim como as producdes, as
narrativas convergem para o entendimento do espago escolar como um facilitador das

praticas docentes e discentes distintas™.

Em sua narrativa, o egresso Jonas revela por que, para ele, o Colégio Maria Constanca
era diferente dos outros e os estudantes preferiam este em relacdo aos outros trés
estabelecimentos de ensino secundario. Segundo o egresso em muitas caracteristicas essas
instituigdes eram parecidas, como a qualidade do ensino e os professores que eram os
mesmos: no Osvaldo Cruz, no Maria Constanga ¢ no Dom Bosco. O ex-estudante revela que,
para ele, entre as caracteristicas distintivas do Maria Constanga estava a arquitetura moderna

dessa institui¢dao. Era um atrativo, um destaque:

[...] na época a gente achava o Colégio bonito, bem moderno, diferente.
Porque tinha tudo separado, banheiro de homem, de mulher, cantina. Coisas
que nos outros Colégios ndo tinham, era uma novidade também. E ninguém
sabia naquela época quem era, ou se interessava em saber que era projetado
pelo Niemeyer. Nao tinha nem conhecimento disso. (JONAS, 2012, p. 3).

56 ~ : . ’ ’ .
Nao considero que os outros espagos eram ruins, apenas € possivel reconhecer a diferenga que os estudantes
descrevem.
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A relevancia por possuir uma arquitetura moderna pode ser também encontrada no
Relatério de verificagio prévia do Estadual Campograndense de 1956°". Pessanha e Silva
(2008b) estudaram esse documento e ressaltam que o Colégio recebeu nota 10 na inspe¢io no

quesito material ¢ conservagao.

No ano seguinte a sua inauguragdo, foi realizada a Inspetoria do Colégio
Estadual Campo-Grandense com vistas a autorizagdo de funcionamento. O
Relatorio de Verificagdo elaborado como resultado dessa Inspegdo apresenta
uma avaliagdo muito positiva do edificio, concedendo nota 10 ao quesito
Material ¢ Conservagao [...]. “Os edificios sdo de constru¢do moderna em
cimento armado (Projeto Oscar Niemeyer)”. (Relatorio de Verificagdo do
Colégio Estadual Campograndense de Ensino Secundario, 1956).
(PESSANHA; SILVA, 2008b, p. 8).

Com auditorio, palco para celebragdo de atividades culturais, havia um incentivo a
participar da vida cultural da escola e da sociedade. Essa edificagio mudou a paisagem da
cidade interiorana e se constitui em um orgulho da cidade, principalmente para os estudantes

que pelos seus bancos passaram. De acordo com Braga (2005, p. 11):

O impacto dessa construgdo moderna em uma cidade “caipira” foi registrado
por alunos e professores. [...] Um prédio diferente de muitos outros que pela
cidade se viam ¢ que, por algum tempo, mais exatamente de 1954 a 1971, se
denominou Colégio Estadual Campograndense. Sonho de muitas criangas,
adolescentes ¢ jovens, tamanho privilégio de nele poder estudar, dado o
conceito de seu bom ensino ministrado. Continuando na mesma rampa,
chegavamos ao corpo do edificio propriamente dito. No centro ficava a
secretaria, a direita ficava a sala da diretoria, supervisdo e dos professores, a
esquerda ficavam as salas de aula, em niimero de oito, distribuidas ao lado
direito de um longo corredor com tijolos vazados; do lado esquerdo, no fim
do corredor um laboratorio que mais tarde virou sala de aula também. Desse
corredor, saia 0 acesso aos banheiros, cantina ¢ quadras esportivas. Outro
local que atraia muito a aten¢@o em relacdo a fachada da escola era o espaco
livre que ficava do lado direito, gramado € com muitas arvores, porém esse
espago era muito pouco utilizado, ndo era um espago disputado. Apesar de
que, nas raras oportunidades em que havia alguma atividade fora da sala, o
patio gramado era usado. (BRAGA, 2005, p.11).

Uma egressa entrevistada por Campos (2004, p. 28. grifo do autor) evidencia o

orgulho de ter na escola um espago com auditorio:

O privilégio de ser escolhida se justificava pela qualidade da instrugdo
oferecida [...] pela valorizagdo das atividades culturais. Quanto ao ultimo
aspecto Madalena expressa em seu depoimento a “emogdo de se ter uma
escola com auditorio, com palco™ - 0 que representava para todos os alunos,

°7 Esse Relatorio consta nos arquivos digitalizados pelo (OCE) no CD 4, Caixa 10 Livro 6 das paginas 7 a 23.
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um dos motivos de orgulho, na medida em que este era um espago de
efervescéncia cultural [...].

Figura 7— vista do auditorio

. ( amrizmanRm

Fonte: CAMPOS, 2004, p. 88.

O orgulho de estar nessa escola ¢ de vivenciar essa cultura escolar destacado pela
egressa revela o que ¢ descrito por Bourdieu (2008d, p. 74): “[...] € um ter que se tornou ser
uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrada da ‘pessoa’, um habitus. Aquele
que o possui ‘pagou com sua propria pessoa’ ¢ com aquilo que tem de mais pessoal, seu
tempo”.

Estudar em uma instituigdo que tinha um auditorio para os eventos culturais e festas
direcionava, de certa maneira, as praticas escolares/curriculares entre docentes ¢ discentes
a serem estendidas a toda a sociedade. Eram atividades que iam para além dos muros da
escola. A egressa Ana revela que: “Aquele saldo de festa, aquele saldo logo que vocé entra
a direita era 0 maximo! Assim, as vezes vocé tinha eventos la, coisas importantes da cidade

aconteciam la... Entdo a gente tinha muito orgulho disso” (ANA, 2012, p. 3).

Os dados contidos nos arquivos da escola indicam que o Anfiteatro era um dos mais
importantes espacos da escola e da cidade ¢ era usado como local de solenidades e festas
pela prefeitura, e pelos estudantes era usado como um clube social onde os mesmos
realizavam festinhas. No Livro de ocorréncias n° 5 de 1956-1967 da Caixa 10 do CD 4, ha
o registro das atividades civicas/culturais realizadas ou no auditorio ou em outros lugares.
Essas atividades sdo rememoradas pelos egressos como uma das caracteristicas distintivas
do ensino secundario no Maria Constanga em relagdo as demais instituigdes congéneres.
No caso de uma atividade descrita no registro do Livro de Ocorréncias, ¢ possivel

compreender o significado dessas praticas que foram relatadas por alguns egressos.
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Quadro 6 - Atividades civico-culturais: indicios da valorizacio de atividades musicais

Data Local Atividade Comemoracao

21/04/1956 Auditorio do Colégio Desfile  civico  com|Inconfidéncia Mineira (Joaquim
execug¢ao de um programa | José da Silva Xavier)
litero-musical

26/08/1956 Ruas da cidade Desfile civico -1 vez que | Nao foi possivel identificar, letra
o0 hino de Campo Grande. |ilegivel

07/09/1956 Rua 14 de Julho Desfile civico-Patriotico | Dia da Independéncia

21/09/1956 Dependéncias externas do|Festa ao ar livre com|Dia da arvore

Colégio premiagao para 0s

melhores trabalhos
desenvolvidos

24/10/1956 Auditoério do Colégio Apresentacio litero- | Comemorac¢do dia das nacdes
musical unidas

Fonte: Livro de ocorréncias/Livro 5/Caixa 10/CD4. PESSANHA; Eurize Caldas; ASSIS, Wanderlice da Silva.
Arquivos digitalizados da Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado. 2011. .
Organizagao: Ribeiro, 2013.

O evento grifado foi narrado por dois egressos, ¢ as atividades a serem desenvolvidas

no evento constam no Livro de Ocorréncias:

24/10/1956 — Comemorac¢do do dia das Nacodes Unidas com festa escolar
litero — musical, interna, onde foram apresentados varios numeros, pelos
estudantes e dirigidos pelos respectivos professores, nas cinco linguas
estudadas no Colégio. Portugu€s, Latim, Francés, Espanhol e Inglés.
(PESSANHA; ASSIS, 2011, Livro 5/Caixa 10/CD4).

Sobre a festa das nagdes, a egressa Ana, que estudava na escola no periodo retratado,

narra que:

A gente tinha sim esse orgulho. E havia promog¢des, tinha festas, Festa das
Nagdes, festa ndo sei o que 14, a gente participava, sabe? Era dindmico. A
escola era dindmica. E os professores ¢ que faziam também isso tudo. Eles
falaram da Festa das Nac¢des? Eram incriveis as apresentacdes, as atividades

apresentadas nas diferentes linguas estrangeiras. Hoje ndo se vé mais isso.
(ANA, 2012, p. 14).

Rute descreve a importancia desse espago ¢ o papel das praticas desenvolvidas na

trajetoria formativa dos egressos. Para ela, esse era também um momento de

aprendizagem, de abertura para o mundo:

Os eventos culturais no Estadual mostraram para a gente que escola ndo € so
sala de aula. Foram muito importantes esses eventos, pois vimos que a
escola abre o mundo para a cultura. Entdo esse contato com a cultura foi uma
caracteristica bem marcante na minha trajetoria, ¢ para a maioria dos outros
alunos também. Realmente foi muito importante, sabe?! (RUTE, 2012, p. 8).
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Nessa dire¢do, Jonas assevera que esse espaco contribuiu para formagao de uma elite

cultural:

Mas o Estadual revelou muita coisa boa para cultura, porque foi o primeiro
Colégio que tinha teatro, um auditorio grande. Entdo, ali vocé tinha um
espago ¢ nao podia deixar sem usa-lo. Entdo, aconteciam as coisas ali, 0s
estudantes interessados, quem tocava violdo, faziam essas coisas,
frequentavam bastante. [...] Entdo, isso dai foi uma coisa normal, porque nao
tinha outra coisa na cidade, ndo tinha teatro, so tinha cinema. Entdo, fora a
vida escolar, a vida aqui da cidade parava, porque vocé ia para o cinema,
comegava a sessao seis e meia, sete horas, nove horas acabava a sessdo, vocé
ja ia embora pra sua casa e ndo tinha mais nada. (JONAS, 2012, p. 12-13).

Nota-se que o aluno relata que o Maria Constanga revelou muita coisa boa para a
cidade: cantores, compositores, autores de livros. No decorrer da entrevista, ele cita os nomes.
Mas o que realmente chama a atengdo ¢ o fato de que, durante um periodo, o auditério dessa
escola e as atividades educativas desenvolvidas e apresentadas nele ¢ que davam vida a

cidade®. Fora o que acontecia na escola, segundo o egresso, a cidade parava.

Na mesma diregdo, de que a escola ndo era apenas a sala de aula, Adimari (2005), ao
tecer suas consideragdes sobre a importancia dos espacos do Maria Constanga para a cidade,
sugere que esses espacos foram decisivos para a constituicdo de uma cultura entre a escola ¢ a

cidade. A autora menciona:

O auditério € o grande destaque para a cidade. [...] Compreendi que a
pedagogia do espaco escolar ndo se restringe ao trabalho cotidiano de
alunos, professores e funciondrios da escola, ela transcende aos muros e
abarca a sociedade, numa silenciosidade que se quebra quando as culturas se
cruzam nas praticas sociais realizadas no espago escolar, tendo no auditorio
o lugar para tais realizagdes. (ADIMARI, 2005, p. 101-105).

Nas narrativas de Jonas aparece a importancia dos jogos estudantis como parte das

praticas escolares na formacao dos discentes:

[...] o nosso time era campedo da cidade. Era uma fase que tinha muita
rivalidade entre os Colégios, e eles disputavam: nas competi¢des as coisas
que tinha (sic!) valor era a disputa da fanfarra que quem ganhasse o titulo de
campedo de fanfarra era considerado o melhor Colégio. E nos jogos
estudantis, o futebol de saldo, que era uma novidade, entdo, era muito
disputado os jogadores (sic!). Por exemplo, eu estudava no Estadual, mas
tinha sempre proposta do Dom Bosco, pra seguir para o0 Dom Bosco sem

*¥ Esse ndo era o unico espago da cidade, o proprio egresso relata que, existiam os clubes: o Radio Clube era
frequentado pelas elites e o Circulo Militar pelos filhos dos militares, ao Sirio Libanés iam os Libaneses e seus
descendentes, mas esses espagos ndo eram abertos a todos. O Unico espago aberto e que ndo precisava pagar
mensalidades, apenas o que ficava acordado em razdo da festa ou atividade era o Maria Constanga, tanto é que
trés egressos relataram que quando queriam fazer alguma festa para que todos os estudantes e ou os estudantes e
seus familiares participassem faziam no Maria Constanga, assim todos iam.
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pagar nada, s6 pra jogar o campeonato estadual. Como existiam jogos
estudantis e na época existiam os “Jogos Noroestinos”, entdo de onde que
eles iam tirar os estudantes, os atletas? Das escolas, né? Como a cidade era
pequena, tinha o campeonato de futebol, o Operario, o Comercial, a gente
jogava nesses times. Entdo, a gente tava estudando e todo mundo sabia que a
gente era jogador de futebol. Entdo, ele ja separava: “vocé€ vai jogar futebol”.
Por exemplo, a familia do professor de Educagdo Fisica, do professor
Pimentel, eu estudava na sala com eles, com os filhos do Pimentel, o outro
esqueci o nome, o pessoal do Penttegil jogava mais basquete. [...]. (JONAS,
2012, p. 3-8).

Braga (2006) traz contribui¢des para o entendimento das atividades culturais, civicas e
desportivas do Maria Constanga. O referido autor, ao tratar da importancia dos jogos

estudantis, descreve os resultados positivos dos jogos estudantis:

O espetaculo e a importancia do Colégio para a cidade de Campo Grande,
podiam ser constatados desde 1961 nos desfiles de 26 de agosto e 7 de
setembro, na principal rua do centro da cidade, Rua 14 de Julho, contando
com um grande publico. Nesses desfiles o Maria Constanga mostrava os
resultados esportivos, com as alunas desfilando com o uniforme de Campo
Grande ¢ ostentando placas e faixas com as vitorias conquistadas nos Jogos
Noroestinos. (BRAGA, 2006, p. 92)

Ao que tudo indica cursar o ensino publico secundario no Maria Constanga se
constituiu para esses ex-estudantes numa estratégia de diferenciagdo e distingao entre eles e
os demais grupos de estudantes do ensino secunddrio em escolas congéneres, haja vista a

grande seletividade dessa instituigao.

2.4 A estruturacao do habitus estudantil

Ao analisar as praticas escolares utilizadas no Colégio Maria Constanga para formar
seus estudantes, compreendo que essa formagao pretendia ndo apenas instruir, mas também
educar esses sujeitos e dessa forma desenvolver um estilo de vida e refinando-lhes um habitus

culto. (BOURDIEU, 2008a).

Os dados sugerem que tanto os saberes apreendidos, como os exercicios fisicos, 0s
jogos estudantis, os desfiles, o regime disciplinar, as atividades culturais eram concebidos
para produzir modos de ser e estar voltados ao trabalho, a inser¢do social e profissional, ao

prestigio, a distingdo, a competicao, entre outros. O que se pode encontrar das regras
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descritas, assim como nas narrativas dos egressos, ¢ que o ensino secundario no Maria

Constanca relacionava-se as prescrigdes em ambito nacional:

A sua finalidade exclusiva nao ha de ser a matricula nos cursos superiores; 0
seu fim; pelo contrario, deve ser a formagdo do homem, para todos os
grandes setores da atividade nacional, construido no seu espirito todo um
sistema de habitos, atitudes e comportamentos que o habilitem a viver por si
mesmo ¢ tomar em qualquer situagdo as decisdes mais convenientes € mais
seguras. Muito de propdsito atribuo ao ensino secundario a funcdo de
construir um sistema de habitos, atitudes e comportamentos [...].
(CAMPOS, 1933 apud DALLABRIDA, 2007, p. 22-23, grifo nosso).

As analises das producdes e das entrevistas sugerem que as familias e a escola
basearam suas regras no designio de proporcionar aos seus filhos uma soélida instrugao, que
propiciasse uma educacao fisica, intelectual e moral, ou seja, que formasse integralmente os
estudantes. Nessa dire¢do, Paulo relata que o ensino secundario no Maria Constanga formava
os estudantes, estes realmente aprendiam e isso permaneceu “[...] eu ndo aprendi a decorar, eu
nao sei o que € isso - ¢ o que? E isso ¢ orientagdo de professor, eu nunca decorei nada, eu

aprendia, eu estudava” (PAULO, 2012, p. 4).

As narrativas indicam que a educagdo intelectual, moral e fisica estava imbuida na
disciplina, no bom comportamento, da obediéncia, da assiduidade, da eficiéncia dos
professores. Todos esses elementos possivelmente contribuiram no processo de refinamento
do habitus estudantil, compondo internamente o estudante no Maria Constanga, constituindo

assim uma matriz de percepgdes e apreciagoes.

Para Bourdieu (2010a), essa matriz seria o habitus que faria com que esse sujeito
agisse de determinada forma de acordo com as circunstancias que lhe foram dadas. Equivale a
dizer que as relagdes e praticas constituiram estilos de vida (modos de ser) que constituiram o

habitus (maneiras de agir) desses estudantes.

As evidéncias sinalizam que a educagao secundaria, sobretudo a ministrada no Maria
Constanga, teve impacto na producdo de um estilo de vida estudantil (BOURDIEU, 2003) que
constituiu um sistema de disposi¢des durareis, habitus estudantil, nesses agentes, que foram
repetidos ao longo de suas trajetdrias escolares e profissionais. Todavia, nao se pode deixar de
considerar que outros elementos foram cruciais nesse processo, haja vista que o processo de
incorporacao do habitus tem a ver com todas as praticas sociais vivenciadas pelos individuos.
E indispensavel ressaltar que o proprio ambiente familiar apresenta uma eficicia educativa.

Ao analisar a obra de Pierre Bourdieu, Nogueira e Nogueira (2006, p. 33) nos explicam que:



104

Os individuos ndo seriam seres autdbnomos € autoconscientes, nem seres
mecanicamente determinados pelas forgas objetivas. Eles agiriam orientados
por uma estrutura incorporada, um habitus, que refletiria as caracteristicas da
realidade social na qual eles foram anteriormente socializados.

Nesse sentido, compreende-se que, para Bourdieu (2010a), o estilo de vida estudantil, ou o
habitus estudantil, origina-se no habitus de classe, o qual, consequentemente, interfere na
estruturagdo do habitus familiar, uma vez que as condigdes objetivas de existéncia engendram e
determinam, de certo modo, as escolhas e preferéncias pessoais. O tipo de vestudrio, o uso da
linguagem, o gosto musical, o envolvimento com a cultura, a valorizacio da educacdo
escolarizada, o processo de angariagdo por capital cultural, entre outros, sdo fatores que,

certamente, evidenciam a relagao dialética entre agente e classe social.

Ao recolher as narrativas por meio de entrevistas dos ex-estudantes secundaristas do
Maria Constanga - apds mais de 40 anos longe dessa institui¢@o -, encontrei diferentes modos
de perceber e vivenciar as praticas escolares e comportamentos. Mas foi possivel identificar
que eles apresentavam uma postura muito peculiar ao relembrar a trajetoria escolar. As
pequenas diferengas encontradas foram os significados que cada um deu as experiéncias
vividas nessa institui¢do escolar. Entre outras narrativas possiveis, escolho esta que chamou

mais atengao:

As pessoas veem a nossa formacgao, parece que a formagao escolar € inerente
a pessoa. Eu acho que o ser estudante do Maria Constanga foi um privilégio
para mim, assim como ser professora. Muitos professores passam, muitos
estudantes passam ¢ nao ficam. Quando trabalhamos fora, isso sempre
acontece. Eu trabalhava em um centro de atendimento as criangas que
frequentavam a escola; eu trabalhava com as psicologas e pedagogas que
iam a escola avaliar as criangas. E eu fazia os relatorios de atendimento as
criangas, fazia muitos relatorios, e elas sempre falavam: “como vocé faz
relatorio bem!” [...] Eu falava: “Eu aprendi na minha escola.” E elas
falavam: “Vocé escreve bem!”. Entdo eu falava: “Eu aprendi na minha
escola publica”. As pessoas sempre falavam da escola publica, ¢ eu sempre
falei que a minha escola publica era muito boa, eu sempre pude me orgulhar,
e fica assim parecendo que a escola que eu estudei ndo € a mesma que outras
pessoas estudaram, era diferente. [...] Do tempo que eu estudei no
secundario, os comportamentos ¢ condutas que eu internalizei no Estadual
me favoreceram muito na minha trajetéria no ensino superior, pois com
filhos, casa, marido, se eu nao tivesse aprendido a estudar, a me concentrar,
a estudar bastante na sala ¢ deixar pouca coisa para fazer em casa, a ter
disciplina para estudar. (RUTE, 2012, p. 5-9).

A egressa entrevistada atribui um valor significativo as aprendizagens e titulagdo escolar.

Esse pertencimento descrito, orgulho de ter estudado em uma institui¢cao publica, faz parte de um
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capital simbdlico capaz de conferir aos estudantes algumas vantagens e distingdes no periodo
relatado, que possibilitavam o acesso ao ensino superior, 0 que também implicou em maior
titulagdo e maior especializagao para manter-se bem colocado na sociedade. Nessa dire¢ao, o
egresso Paulo pontua que as aprendizagens e disciplina do ensino secundario produziram nele
disposig¢des para estudar:
Vocé, depois de 40 ou 50 anos ter professor que vocé nunca esqueceu, ja €
uma coisa que vocé da valor. [...] a professora Maria da Gloria Sa Rosa, ela
ndo indicava um livro, ela exigia que voc€ lesse. [...] Mas essa leitura
obrigatoria, que o professor de Portugués fazia vocé ler, ler ¢ ler, interpretar,
entdo vocé criava facilidade para escrever. Ah... Sempre tinha uma leitura,

sempre tinha que estudar, ¢ a gente ja tinha o habito de estudar, vinha aquela
disciplina do ensino secundario. (PAULO, 2012, p. 8-11).

Caracteristicas como: dedicados, disciplinados, estudiosos, inteligentes, portadores de
uma facilidade para estudar, possuidores de um habito escolar, aparecem com frequéncia nas
narrativas quando os egressos se definem como estudantes do ensino secundario. Tais tragos
sdo tipicos do processo formativo familiar e sdo requisitados pela instituigdo escolar, fazem
parte de suas exigéncias, de seus codigos de conduta, especificamente entre os idos de 1950 —
1970 no ensino secundario.

O contato com a literatura estrangeira, por meio desses professores,
favoreceu a aprendizagem de outras culturas e, principalmente, de
comportamentos que, sem duvida, nos oportunizaram ter uma melhor
fluéncia nas leituras que eram exigidas na Universidade. Por exemplo, na
Universidade eu li O Capital, de Marx ¢ eu ndo senti dificuldade. Acho que

essa pratica de leitura em varios idiomas, que eram estimulados no Estadual,
facilitou as aprendizagens no curso superior. (MARCOS, 2012, p. 8).

Na narrativa do egresso Marcos, apreendo o valor atribuido ao capital cultural,
especificamente ao do tipo escolar, pois, dessa forma, o egresso foi familiarizando-se com
universo cultural escolar. Esse contato com as obras culturais identificadas pelo egresso depende
também das condi¢des sociais em que os agentes estdo inseridos e se dela participam, uma vez
que o estilo de vida ¢ orientado pela necessidade existencial, pela obrigacdao de acimulo de capital
econdmico ¢ pela angariagdo de capital cultural.

Eu acho que isso dependia muito da familia também. Porque eu, por
exemplo, [...] quando eu era pequeno, moleque, meu pai tinha um caminhio.
Entéo ele fazia viagem pra Cuiaba, essas coisas. Entdo, quando ele chegava
ele falava pra mim, assim “Olha, como que t4 no Colégio?”, primeira coisa
que perguntava, “Ah, to bem”, “quero ver suas notas”. Dai ele falava

“estuda, vocé tem que estudar, porque no futuro vocé ndo pode ser que nem
o seu pai”, ele falava. “So6 tenho o caminhdo,” e “eu ndo quero que vocé seja
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pedo”, ele falava. E eu aceitava. E como eu sempre fui uma pessoa assim,
talvez com um QI melhorzinho, um pouquinho, eu assimilava facil as coisas.
Entdo [...] pra poder jogar bola, meu pai falava assim “vocé€ so6 vai sair daqui
depois que vocé fizer sua tarefa. Vocé ja fez tarefa?”. Ele talvez nem
entendesse o que eu tinha feito ali, mas ele me cobrava. Entdo minha mae
falava “pode jogar bola”. Entdo, acho que até incentivado pelo esporte, eu
procurava estudar pra tirar notas boas. (JONAS, 2012, p. 17).

Por meio dessa narrativa apresento como a aquisi¢do ¢ a posse de capital cultural sdo
essenciais para identificacdo de alguns elementos produtores de um habitus estudantil, pois

refletem os bens simbolicos ¢ materiais desejados e, entdo, possuidos pelos estudantes.

Ao analisar as secte narrativas do ex-estudantes secundaristas do Maria Constanga,
considero que, provavelmente, a educacdo secundaria publica oferecida no Maria Constanga,
em muitos momentos, foi reelaborada pelos egressos em suas diferentes trajetorias escolares,
profissionais e forneceram sentidos e valor a determinadas condutas, deveres, sensibilidades ¢
expectativas, e dessa forma teceram um habitus estudantil que nesses individuos conferiu uma
postura voltada ao gosto pelos estudos, pelo ensino®’, pelos estudos e trabalho, o prestigio, a

distingao social e profissional, que expressam um estilo de vida. Jonas considerou:

[...] eu acho que do tempo do Maria Constanga, o que eu trouxe foi apenas
aquela vontade que eu tinha de escrever que comegou naquela época, [...] eu
escrevia para o jornal A Pena. E quando eu comecei a escrever [...] eu
estudava no Estadual, apesar de ser muito jovem. E naquela época, vocé as
vezes tinha até vergonha de falar “eu escrevo poesia”, essas coisas. Ai
quando eu cheguei a Campo Grande, comecei a mexer com presidente do
sindicato, comecei a mexer com jornalzinho do sindicato, ai voltou a vontade
de escrever. Depois eu conheci o professor Reginaldo Araujo, que é da
Academia, ele falou “olha, escreve, pois vocé escreve muito bem”. Dai, eu
escrevi o primeiro livro” e, por acaso, quem prefaciou foi a professora Maria
da Gléria. Dai foi quando eu comecei a escrever. (JONAS, 2012, p. 18).

Esse estilo de vida informou a incorporagdao de um habitus que foi perpassado por
fluxos sociais, constituidos em relagdes e praticas ¢ adaptadas as mais diversas circunstancias.

Contudo, fizeram com que esses individuos acumulassem os mais diferentes niveis dos

> Cinco egressos dos sete entrevistados foram professores em algum momento de suas vidas. Até mesmo Jonas,
que era jogador de Futebol no ensino secundario, depois juiz de futebol por dez anos, engenheiro por formagao e
continuou atuando nessa area, graduou-se em Direito, € advogado e escritor, ficou durante dez anos lecionando
nos cursos de Engenharia na UFMS e na FUCMAT. Possivelmente a experiéncia com os professores do
secundario teceu um estilo de vida estudantil que é expressdo de um estilo de vida profissional. Observa-se que
no contato com esses egressos, com exce¢do de Rute, que na pré-estrevista por telefone me informou que era
professora, dos outros seis, nenhum eu tinha conhecimento de que haviam atuado como docentes em algum
momento.

%0 egresso tem seis livros publicados e escreve para as revistas de musica e cultura, além de ser colunista
esportivo e politico de jornais da cidade.
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diversos tipos de capitais. Os egressos do Maria Constanga tornaram-se individuos detentores
de um consideravel volume de capital econdmico, social, cultural ¢ simbdlico, compondo
assim uma “clite de dirigentes”® em Campo Grande/MS. Alguns egressos tiveram uma
acumulacgao inicial desses capitais em suas familias, mas, possivelmente, foi no Colégio que
estes foram intensificados. A passagem desses individuos pelo Colégio Maria Constanga
propiciou a reconversao do capital economico da familia de origem em capitais escolar,
cultural, social e simbolico que os acompanharam nas trajetorias escolar, profissional e

familiar.

°TA expressao adotada € com base nas leituras de Pessanha (1991; 2007 et al, 2012a, 2012b).
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CONSIDERACOES FINAIS

Recupero nessa parte as problematizagdes iniciais que me conduziram a investigar
ex-estudantes secundaristas do Maria Constanga, entre os anos de 1950 ¢ 1970, ¢ o que
produziu o modo de ser estudante e a distingdo académica e profissional. Se, no inicio, as
indagacdes eram dispersas, com o desenvolvimento da pesquisa foi possivel organiza-las e
atribuir um sentido 16gico as questdes iniciais. Trago-as sem a pretensdao de esgota-las, mas

com o intuito de colocar em zoom o ensino secundario publico no referido Colégio.

Além disso, a incursao na producao académica sobre o Colégio Maria Constanga, 0
contato com documentos e os dados levantados com ex-estudantes secundaristas
possibilitam construir sinteses da tematica em estudo, isto é, sem essa combinagdo a

compreensao ficaria aligeirada e superficial.

Nesse sentido, volto as questdoes que fomentaram a investiga¢do e as reflexoes ja

inicialmente focalizadas nos capitulos anteriores.

I. Como se caracterizou o ensino secundario em Campo Grande/MS no

periodo de 1950 a 1970?

2. Quais seriam os tragos definidores (distintivos) do Colégio Maria Constanca
em relagdo as outras instituigdes congéneres existentes em Campo

Grande/MS?

3. Qual o significado das praticas escolares para os estudantes secundaristas do

Colégio Maria Constanga?

4. Quais permanéncias e interiorizagdo das praticas escolares delinearam um

modo de ser e estar nessa instituicao?

Em relagdo a primeira indagagao, observo que o ensino secundario se caracterizou
entre os anos de 1950 e 1970 em Campo Grande com um padrdo de seletividade e como
uma escola para poucos. Entre os tragos distintivos do Maria Constanga em relagdo as
institui¢des congéneres (Auxiliadora, Dom Bosco e Osvaldo Cruz) de ensino secundério na

cidade, destaco o fato daquela ser publica, ser a primeira a oferecer o cientifico (colegial)
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para ambos os sexos, ser laica, detentora de um quadro de docentes competente, possuir

uma arquitetura moderna com espagos para praticas escolares ¢ atividades culturais.

As praticas escolares narradas pelos egressos do Colégio Maria Constanga
sinalizam que os referenciais que balizaram estas foram a atuagdo dos professores, a
seletividade dos exames de admissdo, o elevado indice de seletividade ¢ a competigao,
possivelmente angariava os melhores estudantes e professores, por fim o compromisso dos

agentes envolvidos nesse espago escolar.

As narrativas em conjunto com os dados dos arquivos indicam que a educagdo
secundéria no Maria Constanga sugere elementos de um processo de elitizagdo dos grupos,
que ao adentrarem esse espago se reconheciam como uma elite, independente de sua
origem social, por isso, um grupo merecedor de receber um tratamento privilegiado, pois

deram provas desse merecimento ao passarem no exame de admissao.

Ainda, as narrativas sinalizam que para instruir, educar ¢ formar seus estudantes, a
escola contou sempre com o apoio das familias ¢ da sociedade. O colégio Maria
Constanga, visto aqui como um espago distinto, ou “exemplar” (PESSANHA, et al, 2007),
cumpriu seu papel com exceléncia. Na distribuigdo das praticas escolares, o controle das
atividades, o exercicio, a disciplina ¢ a vigilancia foram praticas constantes no cotidiano

dessa instituigao.

As praticas escolares inerentes ao trabalho de ensinar e aprender indicam que, entre
outras caracteristicas, os estudantes do Maria Constanga apresentavam um bom
aproveitamento escolar, eram ou vieram a ser, por meio da seletividade exigida no exame
de admissdo, estudiosos, esforgados, possuidores de um ethos que se traduz pelo gosto,
pelo conhecimento, pela dedicagdo ao estudo, pois o ser intelectualizado ndo era traduzido

apenas por boas notas, mas pela familiaridade com as praticas culturais.

Em face desse entendimento, as narrativas analisadas aludem que ser estudante no
Maria Constanga era estar envolvido com os desfiles, fanfarras, jogos estudantis, eventos
culturais, vivenciar a escola e as praticas subjacentes a ela. E que o estar estudante no
Maria Constanga perpassava a compreensdo de uma ordem simbolica que permeava todos
os agentes da referida instituigdo. Nas produgdes académicas foi possivel encontrar dados
que permitam pensar no papel dessa escola na formagao dos grupos no periodo pesquisado.
Também, considerei que o Maria Constanga se tornou uma referéncia no ensino secundario

em Campo Grande pela atuagdo dos agentes inseridos no cendrio desta instituicdo.



110

Os dados evidenciam que possivelmente o ensino secundario no Maria Constanca
ndo apenas instruiu os estudantes, mas, sobretudo, garantiu que eles adquirissem
habilidades e um conjunto de regras sociais, de comportamentos, condutas, normas e

valores que poderiam garantir-lhes posi¢des privilegiadas na sociedade.

Deste modo, relacionei que o processo educacional no Maria Constanga esculpia
agentes distintos, exemplares, certos de sua ascensdo na escala social, haja vista que o
nivel de aspiragdo dos individuos se determina, em grande parte, em referéncia as
probabilidades (BOURDIEU, 2010b). Facilmente se presume que os estudantes de posse
de uma “formagdo exemplar”, como a dada no Colégio Maria Constanga, tinham mais
chances de ascender na escala social, produzindo assim um estilo de vida voltado ao bom

desempenho e insercdo social e profissional.

O Maria Constanga, ao conferir esse habitus estudantil aos estudantes, os dotou de
boas condi¢des para alcangar uma realizagdo profissional, haja vista que o capital escolar
adquirido nessa institui¢do obteve grande valor no mercado de trabalho. Encontrei indicios
nas narrativas da existéncia de uma dimensao da estrutura familiar, uma orienta¢do nesse
processo de constituicdo do habitus estudantil, haja vista que cada um dos egressos foi
reelaborando o que incorporou na familia e na escola, assim como em toda a sua trajetoria
pos-escolar. Entretanto, o que foi possivel perceber nessas andlises ¢ que muitos deles
compartilham um ethos muito semelhante, demonstrando que esse habitus regeu, em

muitos momentos, suas vidas pos-ginasio e refletiu em pessoas de seu convivio.

A partir das dimensdes subjetivas narradas pelos egressos ao evocarem o que
marcou sua passagem pelo Maria Constanga - quais praticas faziam dessa instituigdo um
espaco de formagao distinto, ou seja, diferente dos outros -, foi possivel perceber que nado
foi apenas pelo conjunto de praticas docentes que se constituiu um Ahabitus estudantil,
embora essa narrativa tenha emergido - “Mas o sucesso do Estadual, eu acho que nao foi
bem pela escola, era a turma de professores, eles faziam a diferenca, diretor, professor [...]”
(FILIPE, 2012, p. 14) -, mas, sobretudo, pela afinidade dos agentes em relagdo a
instituigao, ou seja, pelo conjunto de experiéncias adquiridas no processo de aprendizagem,
pelo processo de identificagdo social. Nessa direcdo, a egressa Ester revela algumas

caracteristicas dessa relagao de significagdo social vivenciada por ela:

Os professores, eles eram entusiasmados. Eu ndo sei o que eles ganhavam,
ndo faco a menor ideia, mas eles se empenhavam, e a gente valorizava.
Entdo, eles eram entusiasmados, a gente sabia que eles gostavam da gente,
que eles gostavam de dar aula pra gente, sabe, que eles estavam ali
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apostando naquela gurizada, a gente sabia que alguma coisa tinha entre eles
e a gente. Nos sabiamos que dali sairia muita coisa boa. (ESTER, 2012, p.
11)

Conciliar as condi¢des objetivas as caracteristicas de aprendizagens descritas pelos
egressos sO foi possivel pelos encontros ¢ desencontros. Assim, do contato com a obra de
Pierre Bourdieu e, sobretudo, com os conceitos de habitus, obtive a explicagdo a respeito
das praticas escolares, que produziram um estilo de ser estudante, ¢ na mesma medida

constituiram um ethos de ascensao e distin¢ao social.

Ao analisar as producdes de Marilda Silva (2005, 2010,), foi possivel identificar os
mecanismos utilizados pela autora para explicitar a composi¢ao do habitus estudantil. Essa
relagdo contribui no entendimento de que os modos de mobilizagao dos contetdos pelos
egressos sao unicos, assim como nos exemplos citados sobre a Educacdo Fisica, ¢ do
ensino de Linguas Estrangeiras, as experiéncias e sentidos atribuidos foram outras, mas as
orienta¢des a partir do conjunto de aprendizagens no Maria Constanga engendraram uma

estrutura de dedicacdo. Isso também se constatou sobre o ensino de Latim.

Os desencontros sugerem que, de um modo geral, a constituicdo do habitus
estudantil tem ¢éxito ou ndo a partir dos modos de seu engendramento, ou seja, ele ¢
estruturado por meio da explicacdo de contetidos escolares, cujas aprendizagens se
efetivam ndo apenas pelos procedimentos didaticos adotados ao ensinar um conjunto de
saberes, mas também pelas experiéncias mobilizadas ao se estabelecerem relagdes internas

e externas desses conteudos € com outras areas do conhecimento, ou saberes praticos.

Ao formular a nogdo de habitus estudantil, Marilda Silva (2005) se fundamentou na
nogao de experiéncia de Thompson (1981), que segundo a autora reafirmou a nogdao de
habitus presente em Bourdieu e apontou que o processo de dar sentido as experiéncias ¢
univoco. Assim, ao afirmar, sinteticamente, que a experiéncia ¢ “[...] fruto de muitos
acontecimentos inter-relacionados ou de muitas repeticdes do mesmo tipo de
acontecimento.” (THOMPSON, 1981 apud MARILDA SILVA, 2005, p. 15), reafirma que
0 habitus ¢ estruturado a partir da exposicdo permanente do agente social a uma

determinada situac¢ao e/ou a um contexto social.

De acordo com Marilda Silva (2005), tanto Bourdieu quanto Thompson utilizam-se
da mesma logica conceitual para especificarem, por denominagdes diferentes, a natureza

da pratica humana: “[...] seguramente se pode dizer que uma ndo existe uma sem a outra, ja
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que o habitus ¢ a substancia da experiéncia, e vice-versa.” (MARILDA SILVA, 2005, p.
158, grifo do autor).

Para Marilda Silva (2005), ¢ possivel considerar, em linhas gerais, que se aprende
quando se estabelece sentido com o que ¢ ensinado, ¢ a experiéncia do ser estudante, do
estar condicionado a um sistema de comportamentos, regras, normas ¢ saberes, ou seja,
praticas escolares a serem mobilizados e incorporados por um longo processo de
aprendizagem que nos permite falar de um habitus estudantil. Nesse processo ¢ que o
habitus estudantil ¢ adquirido, incorporado, estruturado e pode ser reestruturado e
mobilizado em diferentes espagos institucionais dos quais se espera o comportamento do

estudante.

Em sintese, o que se pode propor como uma possibilidade de entendimento ¢ que os
egressos entrevistados que estudaram no Maria Constanga tinham duas caracteristicas:
primeiro, estudaram para passar no exame de admissdo; segundo, queriam estudar nessa

instituigdo, e apenas nesta.

Também, foi possivel apreender nas narrativas do grupo constituido por sete ex-
estudantes secundaristas do Colégio Maria Constanca os motivos da escolha de outros
estabelecimentos de ensino secundario em Campo Grande para os outros filhos, e as razdes
elencadas vao desde: porque a familia possuia condigdes de pagar outras instituigdes para
os filhos que ndo queriam estudar para o exame de admissdo, ou que reprovaram no exame
do Colégio publico, ou ainda, porque a educac¢do confessional era uma tradi¢ao na cidade.

O Osvaldo Cruz era indicado pelo fato de oferecer curso (técnico).

Nessa diregao, considero que as questoes deixadas pelo trabalho se direcionam para
o fato de que o Maria Constanga iniciou suas atividades para suprir a caréncia de quem
queria continuar os estudos p6s-primario ¢ ndo tinha condi¢des de pagar, assim o objetivo
era oferecer educacdo secunddria publica e de qualidade. Nao raro, o colégio conseguiu
alcancar esse objetivo em muitos momentos, como relatado por dois ex-estudantes
entrevistados, Jonas e Ester, que revelaram que no Maria Constanga estudavam pessoas de
todas as classes sociais. O que se desvela ¢ que ele era a inica possibilidade para muitos,
mas era muito mais frequentado por aqueles que o escolhiam, como estratégia de ascensao

¢ classificacao social.

Entretanto, para que essa educacdo secundaria publica e de qualidade fosse

adquirida por um pequeno numero de formandos, outro grande nimero de individuos foi
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excluido por meio dos exames de admissdo em que chegaram a concorrer 600%* candidatos.
Algumas questdes teimam em nao ser respondidas nessa reta final. Ficam, portanto, como
sugestoes a trabalhos futuros: quem reprovou foi excluido por ndo conseguir apresentar no
exame de admissdao os conhecimentos necessarios ou porque moravam afastados da regiao
central? Ou ainda porque nao pertenciam as familias de militares, ferroviarios,

funcionarios publicos e/ou profissionais liberais e pequenos comerciantes?

Por ultimo, também considero necessario assinalar alguns percal¢os ao longo do
trabalho, dentre estes destaco a auséncia de dados, que limitaram a reconstrugdo das
condigdes econdmicas e sociais que estavam postas na escolariza¢ao dos grupos entre 1950
e 1970. Destaco que o primeiro anudrio estatistico de Campo Grande data de 1975, ou seja,

nao existem dados sobre o perfil socioecondomico das familias até o ano de 1970.

Em suma, coloquei em pauta nesse estudo, por meio de um olhar sociologico e
histérico, a vida estudantil de secundaristas do Maria Constanga, no periodo de 1950 a
1970. Identifiquei a eficacia das disposigdes escolares e sociais que se constituiram em
caracteristicas distintivas. De igual maneira, percebi que o habitus estudantil, hipdtese da
pesquisa, foi incorporado pelos ex-estudantes do Maria Constancga, ndo se restringindo ao
espaco escolar. O ser estudioso, disciplinado, comportado, foi reengendrado nos espagos

pessoais, académicos e profissionais ao longo da vida.

%2 Conforme Pessanha (2007).
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