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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida com objetivo de analisar o processo de (re)construcao de
conhecimentos de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental e possivess relacte
com um processo de formacao continuada em servico com/para a integragéo de tecnologias
digitais ao curriculo.A tese de doutoradose inseriu em uma pesquisa financiada pela
Fundect/@PES que objetivou investigar a integracdo de Tecnologias Digitais adcGlo

dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Osodaglara estéese, umagesquisgormacag

foram produzidos durante dois anos (2017 e 204/8) parceria coneinco professoraem

uma escola publica de Campo Grande. Dentre as ac¢fes desenvolvidaslaahesue
encontros quinzenais de planejamento com cada professora; observacdo de aulas; reunides
coletivas para reflexdes e avaliacdo das acdes na escola; oficinas, quando solicitado pelas
professoras. Essas acdes foram gravadas em &udio e foi elalboraiifrio da pesquisadora

para orientar a escrita de naivas para a apresentacdo e andlise de dados produzidos na
pesquisaNesta tes@presentamos narrativdgrio e narrativasanalise sobre acdes e didlogos

em encontros de formag@tanejamentaom dias professoras do grupo, realizados em dois
semestres letivos. As narrativasélise se orientaram pelo pensamento coropdepartir de
estudos de Morin gor estudos sobra formacdo de professores para a integracdo de
tecnologias digitais ao curricule@lar segundo Sanchez, Almeida e Valente. Ao discutir o
conhecimento de professores pastaintegracdo, a analise foi orientada por estudos de
Mishra e Koehler. A partir das analises realizadas, consideramos que nesse processo de
pesquisgormacdo, a pdér da parceria de pesquisadorespefessoras,0 processo de
(re)construcdo de conhecimeantde cada professofai continuo,(re)construido a partir de
didlogos sobre aulas, escola, alunos, movimentos que impusiorRs professoras em cada
encontro. @ conhecimentos das professoras para integracdo de tecnologias digitais foram
sendo (re)construidos, se modificando a partir de dialogos, vivéncias, experiéncxsdesefl

nos encontros de formag@tanejamento. Cada encontro padb que pulsava ho manto,
envolvendo didlogos sobre como ensinarpeciader conteudos previstos em Orientacfes
Curriculares e sobre planejamentos e avaliagbes de ac¢des com tecnologias digitais
desenvolvidas em sala de aulasNlidlogos e nas acdes vivenciadas em sala decada
professora, a seu modfgi (re)construindoConhecimente Tecnolégice Pedagogice de
Conteuds (CTPC) se auteeccorganizando nas relagdes com seus alunos, escola, formacao,
produzindo diferentes curriculos na escola degrando tecnologias digis. S&o
conhecimentos em processo d®nstrucdo, sendo transformade continuamente,em

movi ment os d a caflaenomento cosstuiddspondo estaticos, prontos e acabados,
um movimento dé CT P C <anstrdido®. Conhecimentos cpfetan e sioafetados pelo
movimento complexo e diario da vida de cada professora, que transboaiainterseccdes
propostas por Mishra e Koehler, pois envolvem diferentes emocgdes e subjetividades.

Palavras-chave: Formacdo continuada em servico. ConhecimdmonologicoPedagogico
de ConteudoPensamento Complex&scola.



ABSTRACT

This research was developed with the objective of analyzing the process of (re)construction of
knowledg® $eachers from the early years BlementarySchool and possible relationships

with a process ofontinuous formatiomvith/for the integration of digital technologies into the
curricuum.The doctoratedés thesis was part of a
aimed to investigate the integration of Digital Technologies imoGurriculum of the Early
Years of Elementary Schodlhe data for this thesia researciraining were produced over

two years (2017 and 2018), in partnership with five teachers in a public school in Campo
Grande.Among the actions developed at thesahthere were biweekly planning meetings

with each teacher; observation of classes; collective meetings for reflection and evaluation of
actions at school; workshops, when requested by the teathese actions were recorded on
sound and a researchedsry was created to guide the writing of narratives for the
presentation and analysis of data produced in the resdarttis thesis, we present diary
narratives and narrativ@nalysis about actions and dialogues in trawplaning meetings

with two teachers from the group, held in two semesfEng. narrativeanalysis was guided

by complex thinking based on Morin's studies and on the teacher training for the integration
of digital technologies into the school curriculum according to Sanchez, Alaeilsalente.

When discussing teachers' knowledge for this integration, the analysis was guided by studies
by Mishra and KoehlerFrom the analyzes carried out, we consider that in this research
training process, from the partnership of researchers andhetrsacthe process of
(re)construction of knowledge with each teacher was continuous, (re)built from dialogues
about classes, school, students, movements that drove the teachers in each Te=ting.
knowledge of teachers about the integration of digitdinelogies was being (re)constructed,
changing from dialogues, perception, experesn and reflections in trainiqganning
meetings.Each meeting was based on what was happening at the time, involving dialogues
about how to teach and learn content providedin Curriculum Guidelines and about
planning and evaluation of actions with digital technologies developed in the clasémoom.
the dialogues and actions experienced in the classroom, each teacher, in her own way, was
(re)buildingTechnologicaPedagogal Content Klowledge(TPACK), selfecaorganizing in

the relationships with her students, school, training, producing different school curricula and
integrating digital technologiesThey are knowledge in the construction process, being
continuously trams f or me d , in movements of Abei ngodo co
readyad f i ni shed, a mioeing coestructedokinowfedy® that dfects and

is affected by the complex and daily movement of each teacher's life, which overflowed the
intersections proposed by Mishra and Koehler, as they involve different emotions and
subjectivities.

Keywords: Continuous érmation. lechnologicaPedagogical Contentridwledge. Complex
thinking. School.
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UM CONVITE INICIAL

Querido leitor...

Antes quevocéinicie a leituradesta tesegostaria ddhe fazer um cavite! Que tal
acessar 0 QR Code d¢ink a seguire ouvir, cantar gporque napse emocionarcom a linda
musicafiTocando em Frendena voz de Almir Sater letra e melodialessa musicéoram

inspiracdo d/no meuprocesso de viver o doutorado e pé@aenspirara sudeitura

https://www.youtube.com/watch?v=mxzEe xDOnc

Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte

Mais feliz, quem sab
%/ S0 levo a certeza
De que muito pouco sei
Ou nada sei

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir.
Penso que cumprir a vida
Seja simplesment e
Compreender a marcha
E ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro
Levando a boiada
Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou...
Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das magés

E preciso amor pra poder pulsar
E prec iso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Todo mundo ama um dia
Todo mundo chora
Um dia a gente chega
E no outro vai embora
Cada um de nds compde a sua historia
Cada ser em si
Carrega o dom de ser capaz
E ser feliz
Conhecer as manhas e as manh as
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Cada um de nés compde a sua histdria
Cada serem s
Carrega o dom de ser capaz
E ser feliz

(Letra da musica Tocando em frexte Almir
Saer e Renato Teixeira)


https://www.youtube.com/watch?v=mxzEe_xDOnc

1 A COMPOSICAO DE UMA PESQUISA... E DE UMA HISTORIA ...

Sao tantas emocdeBantos caminhogue foram se compondopedem setembrade ao
olhar para a imagehe ouvir a misicade Almir Saer e Renato Teixe. A letra dessa musica
em especialmotivou/inspirou e me acompanhou duraatpesquisade doutoradoque aqui
apresentecomotese poi s diante da fcer taomirme dseudagdoe mu
Atocando os diaso. S e siebz? Quem sabe! Seaques redextor t e ?
apresentoum material produzidodurante o mewoutorado, que representa um pouco dos
movi mentos de fAcompreender O & asrimagefsrepresentamr t o
algumas manhas, algumas inspiracdes para continfrenemdo as dificuldadésmudadesgjue
surgiram nesse period®s raios dosol, a core a beleza dos registros nesse lugar encantador,
muitas vezeforamalento, impulso paraovos desafias

Nessetexto, asfotografiasajudam a compor a histéria tesegue apresentoom paradas
para admiraras imagense continuar estudanffivoduzindo/compondaovas interpretacoes,
novos cenariaPosso dizer que foramspiracées nos/para movimentos intensos, vivenciados
durante dois anos, em uma esc@amovimentos intensos de outros dois aeoseio para
compor estdexto. Nesse caminhar, foi se cons t ui ndo uma nparcesia cine st r a
professoras, em um processo de formacéalorago da vida dre)construcdo de conhecimentos

com/para integracdo de tecnologiigitaisao curriculo.

! Ao longo desta tese sdo apresentadas algumas imagens (fotografias) de alguns momentos, viagens ou cenarios que
foram importantes em minha vida e que meii@vam, foram me constituindo durante este processo de doutorado.
Sao poucas imagens do que vivenciamos ha escola, pois queremos preservar a identidade de quem esteve conosct
nesse processo. As imagens apresentadas podem ser lidas de diferentes madu@oergsumir a leitura delas ao
meu olhar, em diferentes momentos, optei por ndo deslasvé
% Importante lembrar que @magens/fotografias apresentadas ao longo dessa tese, sdo de minha autoria, produzidas
capturadas por mimo longo dessa caminhada pesquisapor issoforam inseridasio texto sem indiggio de
fonte.
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A minhd flonga estradapela pesquisa se iniciou muito antes do ingresso no curso de
doutorado em Educacdo Mateméticarevolve diferentes atores,uites interacdes, dialogos e
orientacbes poessa vida. Para chegar atéeesixtq andei por caminhos outros, que me
ensinaram a caminhar sempre, tocando em fréntéesmo quando as dificuldades surgiram, e
nao foram poucas, continuei acreditando qupeakas no caminho sé&o desafios para enfrentar
cada dia com um sorriso no rosto, com esperanga, amor e fé para seguir em frente.

Desde crianca aprendi que o trabalho pode glorificar o ser humano! Desse modo, a forca
de vontade e a luta estiveram presentssa caminhada. Confesso que muitas vezes chorei, me
desesperei, pensei em desistir... Mas no caniirnparava e pensavando posso desistir, posso
colher algumas frutas, sentir o perfume das flores, apreciar a natureza, distrair alguns olhares,
mas preiso manter o foco! Sendo parte do caminho que construo, vou me constituindo nas
relacbes que vivencio, aprendendo sempre. Muitos foram/sdo os sonhos, trabalhos e decisdes
nessa vida, nessa caminhada, nésstar sendy nessedevir, pois de acordo com Hre (2019,

p. 34) As- s omo s.Eptar seqdoéea candidi@m entvesnossparedskio

Diferentes olhares, estudos e desafios me orientaram depois da decisdo de cursar
Licenciatura em Matematica, no Instituto Federal Catarinense campus de dimnedrestado
de Santa Catarina, proximo da cidade em que residia com minha familia, no Rio Grande do Sul.
Um inicio de outro caminhar na EducacagbRca, ndo mais como aluna da Educacédo Basica,
mas um olhar como académica, como professora... Assimcassehar por escolas fez com
gue eu acreditasse que ainda havia muito trabalho a ser feito nas escolas, e que assim como nz:
natureza ® fApr eci.sNa/pare la uBduracdp ado anecdsdanas iluta por
investimentos nas escolas e politicas publigaa melhores condi¢des de trabalho e formacéo de
professores.

Vérias foram as inquietacdes/problematizacfes/reflexdes que me levaram a continuar 0os
estudos ao concluir o curso de Licenciatura e decidir cursar o Mestrado em Educacao

Matemética na Univerdade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS). Movimentos com

% A primeira pessoa do singular é usada em alguns momentos nesta pesquisa, por se tratar de momentos vivenciados
pela autora desta pesquisa de Doutorado.
“ Ao longo do texto, finalizaws algumas frases com reticéncias (...). Usamos esse sinal grafico para representar a
continuidade, para ndo reduyzfinalizar, e colocarum ponto finalas ideias,aos pensamentpgiue em sendo
complexos estdo sempre se modificando em seu conteétsemre algo a mais por dize€erto dia correndo os
olhos pelo Faceboo&ncontrei esse poentie Nilson Furtado que diz muito sobre o quero expressar quando uso
reticenciasi Ador o Retic°nciasé Aqueles tr°s pont sbsfechadot er mi t
que nada acabou, que algo sempre esta por vir! A vida se faz assim! Nada pronto, nada definido... Tudo sempre em
constru-«o. Tudo ainda por se dizeré Nascendoé Br o
retic°nciaé Par aad®e Ocgluecarerpantde fni-s sem a expectat
12



di ferentes esperan-as, sonhos e decis»es, e
linda voz de Almir Sater. Essa cancdo, a0 me ambientar com um novo espaco, outrdo estado
Mato Grosso do Surespirando ares e vivendo entdo em terrasnstibgrossenses, passou a ser
inspiracdo, a ser voz, movimento, acao...

A pesquisade Mestratlo nt i t ul ada APr8tica de Ensino
Matematica: uma andlise sobre conhecimentosteogpdl cos e pedag- gi cos d
realizada no Programa de PBmaduacdo em Educacdo Matematica WRMS, foi outro
caminhar a partir do que havia vivenciado no curso de Licenciatura. Foram outros olhares para a
Educacao, interessados em movimeit@$a formacao inicial de professores de Matematica. A
pesquisa teve por objetivo analisar acées de uma disciplina de Pratica de Ensino que podem ter
mobilizado a construcdo de conhecimentos tecnolégicos e pedagdgicos de conteudos
matematicos, em um curgle Licenciatura em Matematica.

Para atingir tal objetivo foram entrevistados 27 egressos desse curso, que fizeram a
disciplina e se formaram no periodo de 2010 a 2015. A disciplina de Pratica de Ensino foi opcao
de pesquisa porque tinha/tem como focodestw uso de tecnologias digitais com/para aulas da
Educacdo Basica,, elevido ao meu interesse, e também do grupo de pesquisa do qual sou
integrante, Grupo de Estudo de Tewmlogia e Educacdo Matematica EGECMAT), em
pesquisar a formacéo inicial de pra&fees para o uso de tecnologias. Ao analisar os dados
obtidos nas entrevistas obsersmique trés foram as acbes mencionadas e consideradas como
mai s i mportantes fAna voz dos entrevistadoso
aulas com tecnologs digitais, desenvolvimento de aulas com o uso de tecnologias digitais e
metodologia da disciplina pautada na relacéo tqmatca.

Nas falas dos entrevistados identifiesel que essas ac¢Oes da disciplina podem ter
mobilizado a constru¢cdo de conhecinosnisobre a tecnologia, a pedagogia e o conteudo
matematico envolvido e suas intetacbes. Também se concluiu que com base nesses
conhecimentos, os professores pa@he (re)construir as praticas de sala de aula com o uso de
tecnologiasConcluimos aindgue uma unica disciplina ndo atende as necessidades da formacgéo
de professores para o uso de tecnologias, mas as ac¢oes que foram propostas nela indicaram un
possivel caminho para que tecnologias digitais possanmtegradas ao curriculo deatdmatica

nasescolas.

® Pesquisa de mestrado de Ivanete Fatima Blauth, orientada por Suely Scherer, defendida em 22/02/2017, disponivel
emhttps://sistemas.ufms.br/sigpos/portal/trabalhos/download/4174/cursold:91

13


https://sistemas.ufms.br/sigpos/portal/trabalhos/download/4174/cursoId:91

E se Aviver ® uma aventura que implica inr
25), essa vida de incertezzaa mimimplica em decisdes e desafios constare®i assim, que
ao finalizar a pesquisa de Mestrado, surgiu a ideia de curddoutorado em Educacéo

Matematica. Um sonho que por vezes nem eu sabia se conseguiria atingir, mas adénteceu!

continuaemprocessblovas fAmanhas eanmatrmdoemeus diaslont i nua

Naquele momentaomo proposta inicial de pesquisa para s@wedoutorado, escrevi
um projeto baseado em Vvarios questionamentos que surgiram durante a pesquisa de Mestrado, €
gue mobilizaam a continuidade da pesquigae ali se iniciava as acbes mencionadas pelos
egressos entrevistados podem favorecer a cmdstr de conhecimentos para 0 uso de
tecnologias? Se sim, como ocorre esse processo? Esse processo de construgdo ocorre de qu
forma quando os professores ja estdo atuando em sala de aula, com alunos? Como ocorre esst
processo em ac¢les derfacao continuaalde professoremm servico, por exemplo?

Fui aprovada no processo seletdo doutoradb E se A® preci so paz
aquele foi um momento de paz, de sorrisos, de alegt@nbém de sonhos, de arregacar as
mangas e enfrentar mais esse desddigo desafio, pois logo depois da aprovacado, alguns
caminhos inicialmentpensados foram se modificandoideia inicial do projeto de pesquisa do
doutorado era analisar o processo de constru¢do de conhecimentos de professores de Matematic:
que atuavam an Educacdo Bésica, porém esse objetivo passou a ser analisar esse processo de
construcdo de conhecimentos em um movimento de estar com professores que atuavam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ou seja, mudew contexto, outros rumos, outros adisar
outros estudos, outra estradaytras manh&saprendizagens outras, novo desafio. Essas

mudancas se fizeram necessanass esta pesquisa de doutorado faria parte de uma pesquisa
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maiof®, cujo projeto estava aprovado e seria financiado peladacdo € Apoio ao
Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul
(FUNDECT/CAPES e tinha como objetivo analisar a integracdo de tecnologias digitais ao
curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola de Camge/l38n
Mas, 0 que nos movimentou na pesquisa abordando integracdo de tecnologias digitais ao
curriculo escolarAlém dos questionamentos da pesquisa de Mestmafiio deque vivemos
em uma sociedade na qual tecnologias digitais (smartphones, tablgtsitambones) se fazem
presentes em atividades do dia adBanmuitas pesscas Essas tecnol ogi as, f
presentes que nem percebemos mais que ,nN«O0 S
quando conectadas a internet, podem favorecer ifgrertes acdes sejam realizadas ao mesmo
tempo e em diferentes lugares: seja em cagasgstabelecimentos, nas ruasn festas,em
bares... sendo possivel de serem utilizadas por todas as geracfes, desde os mais idosos at
criancas, que vivem e experiéam, desde muito cedo, contato com a cultura digital
Nesse sentidd)oje, as tecnologias digitais vémaghando espaco, pa$asforam seado
criadasao longo do tempo, envolvem maquinas e equipamenfpser exemplo, computadores,
tablets smartphoneys por onde veicula/se produz a linguagem digital.
A linguagem digital € simples, baseada em codigos binarios, por meio dos quais €
possivel informar, aounicar, interagir e aprender. tna linguagem de sintese, que
engloba aspectos da oralidade e da eseth novos contextos. A tecnologia digital
rompe com as formas narrativas circulares e repetidas da oralidade e com o
encaminhamento continuo e sequencial da escrita e se apresenta como um fenémeno
descontinuo, fragmentado e ao mesmo tempo dindmico, aeetoz. Deixa de lado a
estrutura serial e hierarquica na articulagdo dos conhecimentos e se abre para o

estabelecimento de novas relacBes entre conteldos, espagos, tempos e pessoas
diferente KENSKI, 2012, p. 3132).

Assim, com o passar do tempide acordo com as necessidades, humanos foram
inventando novas tecnologias as tecnologias digitais abrem espaco para uma infinidade de
outras relacdes, informacdes, comunicacdes e movimestos possibilidade de estarese
transformandoe transformado os modos de pensare dentir e de agir dos humand@ai
consideramos, comidenski (2012, p. 23)quefio concei to de tecnol ogi

de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, sua

® Uma pesquisa coordenada pela ProfesBoratoraSuely Schereque iniciou suas a¢ées na escola no ano de 2017,
€ gue permitia pensar em outras pesquisas. Assim, pexEsso, além dessa pesquisa de doutorado, também foi
desenvolvida uma pesquisa de Mestrado.
" Uma cultura em que alguns habitos e estilos de vida se alteram e se transformam a partir do deseneotiomento
usode tecnologias digitaisom acesso/conexdacom a internetMais dgumas compreensdes sobre cultura digital
sdo apresentadas subcapitulo 3.1.
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formas de usos u a s a p.|Cada aecnolegiaoconsuas potencialidades limitag@des
teve/tem importancia, sendo esse o motivdideutirmos processos dgegrado detecnologias
digitaisao curriculo, ou seja, processos que integrem estas tecnologias a outcasaaemos,
lapis, canetas, lousa, g canetdo, livrosque ja esio presentes nanaioria dasescols,
produzindo curriculas

Ao falar do uso de tecnologias digitais no dia a dia de muitas pesssas, caminhar
perfazendo estagios, praticas pedagogieas escolas, contato com professores e alunos,
observamd$queos mesmoprofessores e alunagiee m @ o u t r ousilizasmgepmmlogmas o
digitais para assistir videos, ouvir musicas, jogar, tirar fotos, produzir videos, dentre outras
acOes,por vezesno espaco de escolas fazem pouco uso de tais tecnologiasensinar e
aprender Nesse sentido, Valente (2018, p . 19) a
segmentos da sociedade ja possa ser considerada como parte da cultura digital, a educacac
continua sendo um dos Ynicos setores que ai nc

Neste cenario, o caminhar da pesquisa fez pulsar novos questionamentos, como: por que
em muitas escolas o uso de tecnologias digitais € pouco explorado? Sera que as tecnologias
digitais disponiveis em escolas (lousa digital, computadores, projetorgnidia, acesso a
interne) ndo sdo suficientes para as demandas? Sera que o0s professores ndense sent
confortaveis em utilizatecnologiasdigitais em atividades pedagdgicas? Set#e g¢onhecem
potencialidades de uso de tecnologias digitais para favorecer a aprendizagem de seus alunos?
Articulado a esses questionamentos, consideramos que um dos fatores que leva ao pouco uso de
tecnologias digitais em algumas escolas seja o fato dmsnciirsos de formacéo inicial de
professores ndo realizarfgroporemestudose préaticassobre o uso de tecnologias digitais
integrado ao curriculo escolar, e o fato de ndo se integrar tecnologias digitais ao curriculo do
curso.

Os cenarios, movimentos gestdesapresentados até aquos levaram a propaim
processo deesquisgormacad para professores dos anos inici@sr que professores dos anos
iniciais? Fiorentini, Passos e Lima (2016, p. 173), em uma de suas pesa@fiisaaram que
A[ . . . ]ssorodospanas fineiais do Ensino Fundamental, com formac&o integrada e néo

disciplinar, parece necessitar de mais atencdo dos pesquisadores que se dedicam a estudar .

8 Quando utilizo 12 pessoa do plural, é porque parte de observacdes, interacdes, ideias pensadas e dialogadas, tantc
no grupo de pesquisa do qual particiguanto em encontros para orientacdo sobre a pesquisa. Entdo ndo sao
pensamentos apenas meus, mas sdo construgdémgpnse constituindo nesse caminhar.
® Usamos hifen-§ em algunas palavrasesta pesquisa porque entendemos que ha umaétaediouma ligacdo de
dependénciade unidadegntre duas ou mais palaveanceitos
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forma-«o inicial d o pr diessessentidoédafrmacéosintial,a Ma't
entendemoserimportante acompanhar/vivenciagdes junto corasse grupo dperofessores, em
acOes de formacé&o continuada.

E assim essa pesquisa de doutorado foi sendo constituida.pesgaisgormacad
SegundoLongarezi e Silva (2013)sse tipo @ pesquisa& uma investigacdo quecorre no
contexto escolarcompreende pesquisa académica e prética pedagogica como uaidade
consideraa pratica pedagodgica como conteudo do processo formaiesta tese os
movimentos de pesquidaram constituidosimbricadosas acfes do processo de formacédo na
escolae s dados foram sendo produzidos ao longo das acbes de formacgédo conkouada.
processo de pesquisa e de formacéo, vivenciado a partir do que emergia no espaco da escola, da
professoras, das pesquisaas, dos alunos e alunas...

Os movimentosde pesquisdoram realizados durante os anos de 2017 e 2648,
parceriacom cinco professoras que attem como regentes de turmas nos anos iscto
Ensino FundamentaNesse periodo foram desenvolvidas nalkesdiversas acdes, dentre elas:
encontros quinzenais de planejamento com cada professora, observacdo de aulas, reunides
coletivas para reflexbes e avaliacdo das ac¢Bes na escofecinas, quanl solicitado pelas
professoras.Foram acdes que vivenciamosom as professoras, estudando, dialogando,
planejando, observando aulesm tecnologias digitais. foram muitas histérias, muitos dias,

compondo esta historia...

7

Mas, ainda € importante dizer do que estamos compreendendéorpwcao de

professores corpéra integrar tawlogias digitais ao curricul®alente (1999, p. 9) afirmava ha
mais de 20 anos, que a Aforma-«o0 nNn«o tem ac:

nz2vel de compreens«o sobre as quest»bassmaa in
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transcorrids 22 anosg considerando que as necessidades, 0s interesses, 0s conhecimentos e as
tecnologias mudam constantementssas discussdes continuam atuais, principalmente se
pensarmos na estrutura tecnoldgica que existe em algumas esaslasliticas publicas para
formacdo de professores no Brasil e movimentos que ainda sdo necessarios para que seja
possivel integrar tecnologias digitais ao curriculo.

No Brasil sabese que nas Ultimas décadas houve investimentos na compra de
computadoresnotebooks dablets para serem usados em escol@assmo que em quantidade
insuficiente, em um movimento lentDe acordo com @esquisa realizada pelo Comitése
de Internet no Brasil2(0 1 9 , pos asfe2tds Jligadosia infraestrutura ainda saotagos
como os principais desafios para a efetivacdo do uso das tecnologias nas escolas, especialmente
nas institui-»es da rede p¥%blica de ensinoo
precisam Acompreender a mar ptdndo e eadaptaneke Biso ¢ a n d
tecnologias disponiveis.

Além da compra de equipamentos, foram criadas diversas leis, decretos e
regulamentacdes pacarroborar cona formacao de professores, dentre eles a Lei n® 9394 de 20
de dezembro de 1996, as Diretrizes Cutares Nacionais para os cursos de Graduacdo em
Pedagogiade 15 de maio de 2006&sDiretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
em nivel superigrdefinidas pela Resolugdo n°® 02 de 01 de jula?015 o Plano Nacional de
Educacdo(PNE) aprovado pela Lei 13.005 de 25 gienho de 2014e, mais recentemente,
aprovadaa Resolucdo CNE/CPP91 de27 de outubro de 202@ue instituia Base Nacional
Comum para a formacdo continuada plefessores da Educacdo Bas(@NC-Formacéao
Continuada)

Porém nesses documentos, solfwemacdes para o uso de tecnologias digitais existem
apenasalguns artigos de leis queouco detalham sobrmodos de implemerdas. Como
exemplo, ciamos alguns artigos dResolucdo n°® 02/2018lo artigo 5%e afirmaguea formaao
inckldeve conduzir o egrVe-sas usocompetenterdas Tecootogiasde i t
Informacéo e Comunicacéo (TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo da
forma-«o cul tur al dos(das) p201bfpe @ sno artegs oa s ) €
mencionaseque o egressodasur sos de f or ma- «o i fnrelacionarla dev
linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, NOS pProcessos -petipagicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informagémmunicacado para o desenvolvimento da
apr endi(BRAILe 2005,p. 8).
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Nessa mesma Resolugéo n° 02/204%5 seu artigo 11%e afirmague a formagao inicial
deve gar- projetd formafive que assegure aos estudantes o dominio dos conteudos
espe2ficos da 8rea de atua-«o, fundament os
(BRASIL, 2015, p. 9)E mais especifico, olhando para a formacao de professores que atuam nos
anos iniciaisno PNE2014 observamos quevetas pretendia:
5.6) promover e stimular a formacgé&o inicial e continuada de professores (as) para a
alfabetizacdo de criancas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e
praticas pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulagé® grogramas de poés

graduacdo stricto sensu acbes de formacdo continuada de professorgspéaa a
alfabetizacdo (BRASIL2014, s/p).

Ou sejanos documentos se propfiemacdo pra uso de tecnologias digitaMdaso fato
de estar no documento ndo garante que a formacédo efetivamente conteloplegatens, pois
cada Instituicdo de Ensino as interpreta da maneira que considera mais adeqeadaempre
essa interpretacaaontempla discussdes/propostas de cumd politicas publicasque
potencializem movimentos de ac¢éo, de pulsar ideias, raas gsl professores possam construir
conhecimentos panatilizar as tecnologias que estédo disponives escolasPor vezesfaltam
incentivos financeiros para que parcedagpesquisdormacagpossam ser efetivasla

Para atender demandas de professom@s escolas, foram criadas algumas politicas
publicas como &#rograma Nacional de Tecnologia EducacigRabinfg). Este foium programa
educacional que teve como objetivo promover o0 uso pedagégiofodaatica na rede publica
de Educacdao #sica com polficas propostas em parceria com essaglonunicipios para criacdo
de Laboratérios deénformética nas escolas, a partir da constituicdo de Nucleos de Tecnologias
Educacionais (NTE).

De acordo com Cordeiro e Bonilla (2018, p. 06), ol favoreceu a inseéio de
comput ador es n a dormacaa de Iprafsssorepse deR mhe férraa superficial, ndo
abrindo oportunidade a uma formagdo mais intensa dentro das préprias escolas, numa
perspectiva que integrasse efetivamente o uso das tecnologias aos pragetba g - gi ¢ 0 s O
seja, essas formacdes, em muitos sastenderam demandas urgengefrataram de temas
relevantes a professores, sem considerar contextos especificos. Atualmente, em varios estados ¢
municipbs, os NTE foram fechados e oabloratoios delnformatica das escolas se encontram
desatualizados, com poucos investimentos do setor publico.

Ao discutir a formacéo de professarédschetola (2019, p. 208) afirmou que se faz

necess8ri o pensar em um pr oces s orndbale técnicasna - « C
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mas de metodologias de ensggarendizagem que incluam a aquisicdo do letramento digital, da
autonomia e da criatividade do docente, resgatando o perfil intelectual de cada professor e o
capital soci al e X I st autdrag pam gue possar intagoar tecoogas n d
digitais em suas aulas, os professores precisam de formacdes que vao além de apenas aprender
utilizar tecnologias, mas que sejam pensadas e planejadas acdes com base nas necessidade
pedagodgicas de cada cortterscolar.

Almeida (2000, p. 111) mencionapu e s eri a i nteressante uma
pratica, a reflexdo, a investigacdo e os conhecimentos tedricos requeridos para promover uma
transforma-«o0o na a-«0 pedag- grava gue a formac@pwemnt o
servigo para o uso de tecnologias poderia trazer resultados mais imediatos para a sala de aula dc
professor, devida aproximacao do professor com o formador no contexto da escola.

E se A® a maneira que iagse tgmopbtencaspara medara s a n
educa-«00 (KOEHLER; MI SHRA, 2005, p . 132),
pesquisadoras, por que ndo estudar possibilidades pedagdgicas para 0 seu uso durante &
formacdo continuada? Por que ndo pensar queraaf@o dos professores pode ser wentre
outros,processe mobilizadoesde conhecimentos para que as tecnologias digitais facam parte
do cotidiano dos alunos, do curriculo escolar?

Essas questdes vao ao encontro do que Valente (1999, p. 09) ja afirmoueraasda é
v8lido, gue na forma-«0 n«o se deveria apen
dominar o computador ou o software, mas sim auldlia desenvolver conhecimento sobre o
préprio conteudo e sobre como o computador pode ser integ@dlesenvolvimento desse
cont e%doo. D, £ibottee (R04bA afifimourqueaé fundamental o professor vivenciar o
uso pedagdgico das tecnologias digitais durante o processo de formacédo para ter a possibilidade
de incorpordas as suas aulas.

E a formgado de professores para o uso de tecnologias digitais, segundo Valente (1999, p.
141), ndeve prover condi-»es para ele constr
entender por que e como integrar o computador na sua pratica pedagogicgpazsde caperar
barreiras de ordem administrativa e pedag:- gi
em movimentos de formacdo continuada poss@e)construir conhecimento sobre as
tecnologias, sobre o conhecimento especifico de sua area, ecsolweensinar determinado
conteudo parao integrar tecna@ gi as S s ut@sologias le adas, n@ sentido déi

integracdo, ndo sdo elementos disjuntos, se misturam, t@malgo Gnico, constituem um
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ambiente de aprendi z ag@).Alduni¢oScOnbiIM EeRario etln@rh 8ig p .
de sol... 0 que podemos dizer e sentir em relacdo a cada elemento que o constitui € diferente
guando vivenciameadmiramossentimos a composicdo Unica, em que cada elemento esta
integradoao cenario, que seria ootem sua auséncia, que cada individuo vivencia de maneira

diferente.

E assim fomos vivenciandan processo dpesquisgormacao para o uso dechologias
digitaiscomum grupo de professas dos anos iniciaiflguns questionamente®s orientaram
no praesso Como tecnologias digitais sdo utilizadas e/ou podem ser utilizadas por criangcas nas
escolas? De que maneira discutir questdes sobre as tecnologias digitais com gsaiessos
iniciais para que possam integas ao curriculo escolar? Como aeora construgdo de
conhecimentogara/coma integracdo de tecnologiakgitais ao curriculo, a partir de acfes de
formacdo continuada em servico em processo de interacdo entre professores da escola e
pesquisadores da universidade? Que conhecimentos pailemobilizados e (re)construidos
pelos profess@s parceiss? Que acdes da formacdo podem potencializar processos de
(re)construcao de conheciment@s grofessas?

Essas perguntas nos levaram a questao da pesquisa de doutorado que apresentamos nest
texto: Como ocorre a (re)construcdo de conhecimentos de professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental ao participarem de um processo de formacgédo continuada com/para a
integracdo de tecnologias digitaissta € a questdo de pesquisa e que @mutizamosao
longo de tod a tese Defendemos a tese de gae participar de um processo de formagao

continuada em acdes com/para integracdo de tecnol@gigepfessas podem (re)construir
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diferentes conhecimentos,que ndo € possivelos limitarmos a um conhegientq pois estes
transbordamse misturam e tornase outros a depder dos movimentos vivenciados.

O objetivo que nos orientou durante @esquisa foi o de analisar o processo de
(re)construcdo de conhecimentos de professoras dos anos iniciais do Hmsilanéntal e
possiveis relagcbes com um processo de formacao continuada em servico com/para a integracao
de tecnologias digitais ao curriculo. E os objetivos especificos:

"H Identificar e analisar aspectos darocesso de (re)construcdo deon@ecimento
Tecnologco e Pedagodgico de ConteudoTPCO de algumas professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

"H  Analisar acbes de um processo de formagao continuada em servico com/para a integracao
de tecnologias digitais ao curriculo que podem favorecer (re)corssrulg@onhecimentode
professoas.

As acOes desenvolvidas durante esse processo de pdsguigedo foram gravadas em
audio e durante os encontros foi elaborado um diario da pesquisadora para orientar a escrita de
narrativas que sao analisadas nessa Rm® analisar dados produzidos na pesquisa, optamos
por narrar/discutir/problematizar algumas acdes vivenciadas e observadas na escola, com
professoras parceiras, durante o processo de formacéo edatiam servico. Nessas narrativas
serdo identificados analisadosispecto? de (re)construcdo de conhecimentos de professoras
potencializados a partir de movimentos/acdes vivenciadasxperienciar possibilidades e
dificuldades de um processo flermacdo com/para @ntegracdo de tecnologias digitais ao
curriculo dos anos iniciais na escola.

As andlises que compdem as narrativas se orientaram por estudoa fmimnacédo de
professores para a integracdo de tecnologias digitais ao curriculo segundo Sanchez (2003),
Almeida e Valente (2011). Ao discutir conh®eintos, a analise foi orientagaincipalmente
pelo pensamento complexi® Morin (2014, 2015, 2018 Maturana e Varela (20019lém de
estudosde Mishra e Koehler (2006, 2009, 2013) sobr&echnological Pedagogical Content
Knowledge TPACK), um conhecimeto de professores pangao detecnologiassmsuas praticas
pedagogicasAlguns dos estudos que foram constituindo esta histoean.um cenario que

estavasempre se modificando, inspirando leituras outras...

19 |dentificamos e analisamos aspectos, pois olhamos para 0 que se extamalizaesso de (re)contrucdo de

conhecimentasAs andlises foram realizadas a patérmovimentogjue observamos/vivenciamos nesse processo e

de fAfalasd das professoras. Matur ana e Vpodeeidmasdize2 00 1,

movimentos e registros,« 0 a fAvi s« o0 eeltae-rmes diantdearnnaas ddko ror gani s mo
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Ao apresentar questdo e objetivos de peaqelisitudla no contexto da comunidade
cientifica brasileira, dialogamosobre pesquisas produzidas sobre esta problematica proposta
Nesse sentidojZemosuma busca no Banco de Teses e Dissertacbes CAFES$a busca foi
atualizada no did7 de julho de2021 e tinha como palavrashave: "formacédo em servico de
professores dos anos iniciais”; "integracdo de tecnologias digitais”; "conhecimentos de
professores”; "TPACK". Na busca, com essas palavechsve bram encontradas 83esquisas
desenvolvilas no pgodo entre 2010 a 2021

Ressaltamos que para ter mais dados em relacdo as pesquisas encontradas, nao
restringimos nosso olhar apenas ao titulo, mas lemos também o resumo, buscando identificar o
que foi pesquisado. Nesta busca foram encontrados diferestdisdos: algumas pesquisas com
foco na formacdo inicial de professores, outras na formacdo continuada, algumas que
investigaram a construgdo de conhecimentos para o0 uso de tecnologias digitais, outras nao.
Pesquisas que enfatizaram difietes contextosomo Educacao Ristancia, o Ensino Superior e
a Educacdo BasickEm relacdo a construcdo de conhecimedmgprofessores que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em processos de formac¢ado continuada com/para o uso de
tecnologia digitais, que &oco dessa pesquisa, encontramsete pesquisas: Vieira (2013),
Divieso (2017), Paiva (2017kskildssen(2017), Corréa (2019) Duarte (2020)e Pinheiro
(2020)

Vieira (2013) em sua tese se propO6s a analisar, a partir de um grupo de estudos

! Disponivel emhttps://catalogodeteses.capes.gov.br/catateges/#!/
12 Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) é um dos conhecimentos estudados por Mishra e
Koehler, eque fundamenta nossos estudos nessa pesquisa. Sendo assim, umahzlayrara essa busca.
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constituido no Glégio Pedro Il no Rio de Janeiro, o processo de apropriacdo de tecnologia
digital no ensino de Geometria e 0 conhecimento profissional docente. Este grupo de estudos era
formado pela pesquisadora e porstgrofessoras dos anos inici@gge se encontravampara

estudar as figuras geométricas espaciais e planas com 0 uso dos so8wetcs)p
Construfig3D e Régua e Compasso. A partir dos dados analisados, a pesquisadora considerou
gue a constituicdo do grupo de estudos na escola favoreceu a aproprieegdmidgias digitais

e o0 desenvolvimento do conhecimento profissional docente, uma vez que possibilitou as
professoras a (re)construcao de concejammmeétricos e a mobilizacdo de alguns conhecimentos
definidos por Mishra e Koehler (2006), comoconhecimatos tecnoldgico, tecnologico do
contaldo e o pedagdgico tecnoldgico.

A autora ressaltou que dificuldades em relacdo ao conhecimento do contetdo podem
representar um obstaculo na interacdo do professor comlicatiaps e na apropriagcdo dos
recursos desseaplicativos para ensinar Geometria. Ela considerou positivas as interagdes nesse
grupo, uma vez que foi possivel observar que o processo de apropriacdo de tecnologia digital das
professoras participantes estava em evolucdo e que o conheciemaidgio pedagogico €
conteudo, quando mobilizado, configurava a apropriacéo pelo professor da tecnologia utilizada.

Divieso (2017) investigou um processo de formagédo continuada em servico de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para a utilda¢éoologias digitais no
Ensino de Mitematica. Esta pesquisa foi realizada em uma escola pertencente a Rede Municipal
de Educa-«o0o de Bilac (SP), contexto que po
muni c2pio adqui ri u fsliD ndtebanks,al8 prajetorgs mubimidia eild t e 1
caixas de som, equipando, desta forma, as 10 salas de aula do Ensino Fundamental com
tecnol ogias digitaiso. (DI VI E$a&uavaadescola compo 13
o diretor e, desse modo, paestar comprometido e preocupado com a aprendizagem de seus
alunos, conseguiu promover um movimento de formacdo, envolvendo um grupo de 21
professores que ensinam Matematica nesta escola.

Outra iniciativa desta pesquisa é que foi possivel promowaano @ 2015, 10 encontros
presenciais nos Horarios de Trabalho Pedagogicos Coletivos (HTPC), ou seja, foram
organizados hordrios para que os professores pudessem participar desses encontros na escola el
gue atuavam, em horario de trabalho. E como foi afirmadpesquisa, ndo se conseguiu achar
uma solucédo para todos os problemas da Educacdo, mas pelo fato que os professores estavan

utilizando recursos da lousa e da internet, em atividades pedagdgicas, se considerou que foram
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mobilizados outros conhecimentos quen certeza fazem difergs nas aulas desses professores
e de seus alunos.

Paiva (2017), interessado em obselnvapactos das tecnologias digitais na redefinicdo
dos conhecimentos docentes e das praticas pedagoégitassua pesquisa de mestrado
investigal a insercdo, a recepcdo e usos dessas tecnologias entre os docentes e equipes
pedagodgicas da rede municipal de educacdo de uma cidade do sul de Minas Gerais. Para tanto
contou com a participacdo @2 (vinte e dois) professores das cinco séries inidai&nsino
Fundamental, que responderamis questionarios no Googkorms e participaram de quatro
oficinas em Laboratério de Informatica, com uso de sites e softwares educacionais.

A partir desses dadosstepesquisador considerou que diferentes softsvaraplicativos
poderiam tornar o processo de ensino e de aprendizagem mais agradavel e dinamico para 0s
alunos, porém sdo necessarios outros cursos de formacdo de professores para 0 uso de
tecnologias digitaispois a insercao das tecnologias nas esea@asocorrendo ainda de forma
timida e as formacdes ainda séo insuficientes. Desse modo, 0 autor considerou ser necessario
mai s cursos de forma-«o, uma Vvez que as te
substituem o professor e seu papel de medimdor pr ocesso de ensino e d

Eskildssen(2017),em sua pesquisa de mestrado investigou saberes de sete professores
que atugam em turmas de 2° ano do Ensino Fundamental, na rede municipal de ensino de
Ibipord/PR, a partir da implementagéo wle curso de form&p continuada para o ensino de
Matematica por meio do uso da lousa digital interativa. Durante esse curso os professores
produziram atividades e planos de aula que foram desenvolvidas em suas proprias turmas. A
partir da analise do desesivimento dessas aulas, a pesquisadora destacou que os professores
demonstraram possuir 0s conhecimentos necessarios para o ensino de Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, no entanto sentiram a necessidade de usar outros materiais em
suas auds, utilizando a lousa digital interativa muitas vezes apenas para revisao do conteudo.

A pesquisadora ressaltou que fAa | ousa te
por si s0. S6 se tornam potencialidades se o professor souberlatdeanodo gromover a
constru-«o do c 0 n h ESKILDSSEN, ®?017p p.1 146 Ela Icansiderou (
importantes os encontros de formacgéo paeesses saberes pudessem ser interseccionados e 0s
professores pudessem desenvolver aulasMadgematica com a lousa d@ interativa,
mobilizando assim Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico do Conteudo (TPACK).

Corréa (2019) desenvolveu uma pesquisa com o0 objetivandisar movimentos de
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integracdo de tecnologias digitais ao curriculo dos anos iniciais do Ensino Futadamen
relacdes dessaom a construcdo de doecimento de uma professora. &smesquisaambém

estava relacionada compasquisa maiofinanciada pela FundectAPES, a qual esh pesqusa

de doutorado esta articulada. Esse movimaeetaonfigurou como umrgcesso de formacéo
continuada em servigo, pois a pesquisadora acompatin@nte quase dois anos, agoes de uma
professora que atuava com turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, seja em momentos
de planejamento, de desenvolvimento e de reflexd@la® suas praticas pedagodgicas @mso

de tecnologias digitais.

A autora em sua analise identificagdes desse processo de formacdo continuada que
podem ter possibilitado movimentos de integracdo de tecnologias digitais na pratica pedagogica
da professm eque podem teoportunizado a (re)construcdo de conhecimentos, uma vez que a
professora parceira apresentou indicios de superacdo em ratacificuldades enfrentadas
durante o processo de integragao.

Duarte (2020) em sua pesquisa de mestrado tiome ©bjetivoanalisar conhecimentos
mobilizados e construidos por um grupo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sobre o ensino das operacfes fundamentais, em uma acao de formacdo em servige
para/com o uso de tecnologias digitaistapesquisafoi realizadaem encontros presenciais com
seis professoragm uma escola publica de Campo Grande/NdSram realizados cinco
encontros, nos quaiss dialogose acBedormativaspartiram de casos de ensino, explorando
operacdes fundamentais em amigerdigitais.

A autora em sua andlise identificou indicios giee alguns conhecimentos sobre
operacfes fundamentais foram mobilizados e/ou construidos pelas professoras ao vivenciarem
atividades propostas nespeocesso de formacdo continuada, e que easées formativas
podem ter oportunizadmovimentos iniciais de integracdo de tecnologias digitais nacarati
pedagogica dessas professoras, pois estas desenvolveram algumas dessas atividades em aulas
puderam refletir sobre os desafios vivenciados endsadaila.

Pinheiro (2020) em sua tedmuscou investigar as contribuicbes de uma formacéo
continuada para a préatica docente, a partir da articulacdo entre os conhecimentos de conteudo,
pedagodgicos e tecnologicos, no trabalho com o Campo Multiplicativo goim @m Tecnologias
Digitais. Essapesquisaque seguiu aspectos da Pesqais@o, foi @senvolvida durante dois
encontros déormacao continuadao municipio de Acarap€E, realizados em um Laboratorio

de Informaticajunto a um grupo de quatorze (14) fessoresexplorando alguns recursos da
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plataforma OBAMA?>,

Apébs os encontros de formacao, os professores desenvolverarmaamlascursos dessa
plataforma e apds as analiseguaora identificou que a experiéncia de forma@®sim como
desenvolvidapode se constituir em um marco inicial para que outros modelos de formacéao
favorecam o desenvolvimento de conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos e de conteudo dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamed®itdieiro (2020, p. 276)oncluiu quefios
agectos contextuais de formacdo e atuacao profissional se mostraram condicionantes, pois a
construcdo desses conhecimentos demanda investimento de tempo, recursos e estimulos aindz
nado confirmados na politica de formac&o do munidipio que a pesquisa fiealizada.

A partir da leitura e analise dos resultados das pesquisas citaddasrmente o que se
observa é que cada pesquisa, realizada em contextos diferentes e olhares outros para suas
particularidadessinaliza a necessidade/importancia de agtacdesle formacao continuada para
0s professores que atuam com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundgraeatque estes
possam utilizar tecnologias digitais esnms aulas.

Com aproximacbes e afastamentos da pesqidésadoutordo que desenvolvemas
observamos que nas pesquisas de Vi@fd3) Divieso (2017) Eskildssen(2017) Pinheiro
(2020) Duarte (2020)as formagOesontinuadas de professorestavam voltadas aoso de
tecnologias para exploraromnteido de Matemética, sendo que Eskill$8@17)concentrou a
formacao para uso de aplicativos da lousa digital para ensinar Matematigeeshuisa que
desenvolvemg®lhamos também para aulas de Matemdtira tecnologias nos anos iniciais do
EF, mas ndo apenas nela interesse estava inegracao das tecnologias eurriculo dos anos
iniciais, orientaddvivenciadopor cada professora parceira, portanto, envolveu estudos sobre
diferentes disciplinas

Notamos que para analisar conhecimentos de professores, {4eitra) Eskildssen
(2017) Pava (2017) Corréa (2019) Pinheiro (2020)PDuarte (2020%e orientaram por estudos
de Mishra e KoehlerOs estudos desses autom@slbémorientaram esta pesquisa de doutorado,
mas problematizamos o CTPC ao discatinhecimentsde professores patso detecnologias
digitais a partir do pensamento complexdinda, como desenvolvido nesta pesquisa de
doutorado,as pesquisas de Vieif@013) Divieso (2017) Paiva(2017) Duarte (2020¥oram
realizadas no contexto escolassian como a pesquisa de Car(2019)

A pesquisa de Corrga2019)e est pesquisae doutoraddoram desenvolvidasa mesma

13 Objetos de Aprendizagem para Matematica, disponiveitgra://obama.imd.ufrn.hrAcesso em 20 de jul. 2021.
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escola vinculadas a um mesmo projeto de pesquisa financiado pela FQ#RER Porém a
pesquisadora analisotonhecimentos de uma das professoras parc&rganto quenesa
pesquisa de doutoradmos propusemos a realizar e investigar um processo de formacao
continuada para integrar tecnologias digitais ao curriculo dos anos iniciais, tramerdaar
parao todo desse processe pesquiséormacag analisanda@onhecimentogre)constridos por
outras professoras parceirddm olhar que apresenta algumas corapsées..a partir de

experiénciassubjetividades e emocdewenciadas.

O relatorio da tese aqui apresentado esta estruturado da seguinte forpmeneim
capitulo apresentamos contexto da pesquisa, justificativevisdo de literatura, questédoe
objetivos desta pesquisdNo segundo capituloapresentamosa pesquisdormacao como
metodologia de pesquisa, descrevealdmns movimentos escolhague se fizeram necessarias
durante o vivencid&aminhardesserocessale pesquisa

No terceiro capitulo discutimastudodedricossobre conhecimentos de professores para
a integra&dode tecnologias digitais ao curriculgue justificam e fundamentam asélisesem
narrativas apresentadasiests tese.O quarto capitulo € composto derrativasem que
analisamosacdes vivenciada em encontros de formacguanejamento,e conhecimentos
(re)construidos patuas professoras (Ana e Ishirante movimentos despasquisgormacao

Para finalizar, o quinto capitulo trazemos algumas consideracdes a partir do que foi
vivenciado/experienciadanalisado nesse processo de pesquisde doutorado Também
apresentamos as referéncias anexose apéndices. Nospéndices s& apresentadas as

narrativasdiario analisadas nesta tese
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2 UM CAMINHO DE PESQUISAPERCORRIDO...

O processo € pése a caminho,
nessa busca de compreensao de si, de componentes de nossa historia,
de tomadas de consciéncia do que nos move,
nos interess, Nnos guia, Nos atrai.
(JOSSO0, 2006, p. 379)

Nesse capitulo apresentamos um caminho percorrido durante a pesquisa e algumas
escolhas que se fizeram necessarias para que esse caminhemesquisgormacdo pudesse
seconstituirnesta tesele doutorad.

Inicialmente queremos anunciar que esta pesquisa € de abordagem qualafimane
estudos de Bogdan e Biklen (199d)gumas caracteristicae uma pesquisa qualitativa sap
Na invesigacdo qualitativa a fonte dita de dalos é o ambiente naturaé no caso desta
pesquisa o ambiente foi uma escolpiblica de Campo Grande MS; 2) A investigacéo
qualitativa é descritiva. Os daddsecolhido® sdo em forma de palavras ou imagens e nado de
nameros Neste processondo firecolhenod dados, pois 0s produzimos Os dados foram
construidosde modo que 0s nameros pouco importaram, pois a poténcia estava nos registros
produzidosem diarios de pesquisadoem audiosgravados emnencontrosrealizados comas
professorasgue fazem partéa escrita ds narrativasproduzidasparaapresentauma historia
sobre o processo de pesquifarmacao vivenciado 3) Os investigadores qualitativos
interessarrse mais pelo processo do que simplegmeelos resultados ou produtdsesta
pesquisa de doutoradestivemos interessadas esnalisar o processo de (@ehstrucaode
conhecimentodle professoragos anos iniciais do Ensino Fundamental e possiveis relacdes com
um processo de formagdo contidagem servico com/para integracao de tecnologias digitais ao
curricula Estefoi o objetivo da pesquisa@m que mais importante que os resultadios o

processo, poigivenciamosum processale pesquiséiormacaodurante dois anos eama escola,
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com possiblidade de analisatambém processos de/para integrar tecnologias digitais ao
curriculg 4) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma irelutiva
nesta pesquisa de doutoradaopartir dos objetivos e embasadas teoricamastmaliseforam
apresetadas no formato de narrativds; O significado € de importancia vital na abordagem
qualitativa Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estédo interessados no
modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas Wdssa pesquisa foram analisados
movimentos vivenciados em encontros com duas professoras. Cada professora vivenciando um
modo particular de (re)constridonhecimentoao vivenciar a¢coede formacao continuada.

Quanto a metodologia da pesquisa, ela foi sesttoindo em movimentos de uma
pesquisgormacadoorientada pela epistemologia do pensamento complexo.ptdressode
pesquisgormacdo em que nopesquisadorasnteragimos com professorasn uma acédo de
formacdo, vivenciando @scola, ambiente de prodiccde dadosA producao de dados (gravacao
de audios dos didlogos nos encontms)s diarios de pesquisador nos ajudasaproduzir a
narrativas queforam ganhando forma a partir de experiéncias e tEagsrofessoraa partir do
que nés observamos/viveiamos naquelespacetempd®.

Neste capitulo, iremos descrever o0 processo de pesquisa viverapagkentar o que
compreendemos por pesqufsamacao e em seguida, sinalizar escolhas e movimentos
vivenciados para a composicao dessa tese.

2.10 PERCURSGEM UM PROCESSO DPESQUISAFORMACAO

Estar no meio do caminho é diferente para cada um
(CLANDININ; CONELLY, 2015)
2 »

14 Utilizamos a expressdo espaempo, quando nos referimos a momentos vivenciados naquela escola (espaco),
durante os anos de 2017 e 2018 (tempo).

30



Esta pesquisa de doutorado foi desenvolvida a partir de agdes realizadas em um processo
de formacgao continuada de professores dos anaesisnéo Ensino Fundamental, dentro de uma
escola publica de Campo Grande/MS. As acdes desta pesquisa foram propostas a partir de uma
pesquisa financiada e aprovada na Chamada Fundect/CAPES N° 11/2015 Educa MS Ciéncia e
Educa- «0 BS8sica caone TecndlogidsuDigitais &ol Cutrieulyp rd@s Anos
Il niciais do Ensino Fundament al : Desafios pa
Suely Scherer. O processo de pesgtosaacao foi desenvolvido nos anos de 2017 e 2018 e
nesse espagempo tambi foram produzidos os dados para esta pesquisa. Outros movimentos
desse caminhar ser&o apresentados a seguir.

O processo da pesquisa financiada pela Fur@&PtESiniciou em 2015, quando alguns
professores/pesquisadores da Universidade Federal de Matsn @imsSul decidiram escrever
um projeto, submet®d e aguardar a aprovacao pela agéncia de financiamento. A aprovacao se
efetivou apenas no segundo semestre de 2016, para entdo, em 2017, ter inicio 0 processo de
formacao de professores na escola.

Para inicar o processo de formacéo, em 2017demecessario um novo convite a todos
os professores dos anos iniciais e gestores desta escola (para submeter o projeto ao edital ja havi:
sido realizado o convite e tinhamos o aceite de alguns professores, cadasirad parceiros
na pesquisa). Do grupo de professores inscritos no projeto em 2015, apenas duas permaneceran
na acgdo iniciada em 2017, pois em 2016 foram chamados/admitidos varios professores
aprovados em um concurso publico, modificando assim o quadedetivos na escola. Desse
modo, em 2017, convidamos todos os professores concursados, que atuavam nha escola coma
regentes de turmas de alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O convite foi feito para professores efetivos porque poderiam partidpaodo o
processo de formacdo, uma vez que seria uma parceria de dois anos para discutir o processo de
integracdo de tecnologias ao curriculen@icdo ndo garantida para os professores substitutos.
Cinco professoras aceitaram 0 nosso convite! Dizemajsgsoras, pois as parceiras da pesquisa
eram cinco mulheregzalamos em parceripois os encontros eram baseados em dialogos, em
ouvir e dar oportunidade as professoras para serem também pesquisadoras de sua propria pratica
A parceria nos faz pensareajas professorasranisdomais que participantes de uma pesquisa

em processos de pesqufsamacédo. Elassdo professoras parceiras, também professoras
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pesquisadorad e nés como pesquisadoraspmos professoras pesquisadoras e também
formadoras.Durante 0 ano de 2017, participaram das ag¢bes cinco professoras que aqui
chamaremos de Ana, Bia, Léa, Isa e Bet. Nao publicaremos o nhome das professoras a pedido das
mesmas, e do mesmo modo, 0 nhome da escola também néo sera divulgado. Devido a motivos
particulare, Bet ndo esteve conosco no ano de 2018.

Em 2017, apés definicdo de quem seriam as professoras parceiras, iniciamos 0 processo
de pesquisédormacdo nesta escola. O grupo que se dedicou cotidianamente a pesquisa era
composto de trés pesquisadoras da Usidlade e cinco professoras da escola. Além delas,
outros pesquisadores (professores universitarios) e pooéss da escola (professor Rui
coordenadoresgestores) se envolveram na acdo de formacdo. As trés pesquisadoras que
vivenciaram com mais intenside esse processo foram a profesdora. Suely Scherer
(coordenadora da pesquisa financiada e orientadora dessa tese), a mestranda (no periodo de
pesquisa desenvolvida na escola), hoje mestre Béarbara Drielle Roncoletta Corréa e eu,
doutoranda Ivanete Féta Blauth (autora desta tese). Sem esquecer que durante o primeiro
semestre de 2017 pudemos contar em alguns de nossos encontros com a presenca do pesquisad:
Frederico Fonseca Fernandes, entdo doutorando, hoje doutor. Ele ndo continuou conosco porque
predsou se dedicar a sua pesquisa de doutorado, concluida em 2018.

Assim, c o me - amo s a experienciar ARaquil o g u e
explora-«o, guesti onament o, risco, aventur ac
ao pesquisar/viver/emt em uma escola publica de Campo Grande/MS, ndo como professoras
contratadas para trabalhar na escola, mas como profepssrpgsadoras, colegas de profissao,
gque estavam dispostas a vivenciar, estar junto com as professoras parceiras nesse processo d
pesquisgormacdo, em movimentos de estar sendo, de parceria, de aprendizagens...

A escola publica em que vivenciamos a formacgéo durante esse periodo esta localizada no
municipio de Campo Grande/MS. E uma escola da rede municipal de educacdo com mais de 40
anos de historia, atendendo atualmente em torno de 850 alunos, desde a Educacao Infantil até os
anos finais do Ensino Fundamental. O prédio da escola esta localizado em um bairro proximo a

UFMS, a uma distancia de 3 a 4 km. Essa proximidade foi um dogsique levou o grupo de

> Entendemos que durante um processo de pesfpuisacdo todos os parceiros, sdo também professores
pesquisadorepois pesquisam suas praticas, pensam/planejam modos outros de desenvolver suas aulas, com outras
tecnologias e metodologias... Mas para essa pesquisa, usamos as denominacdes de professoras (para as parceiras
escola) e pesquisadoras (para as parcag&rdniversidade).
' 0 professor Rui era o coordenador do Laboratério de Informéatica. Ele organizava os horarios de uso desse espagco,
alémde ajudar e orientar profesres e alunos durante o usoatenputadores e outras tecnologias presentes na
escola.
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pesquisadores a buscar parceria para o desenvolvimento da pesquisa. Essa distaocia facilit
deslocamento de todos envolvidos, tanto 0 nosso para a escola, como das professoras para &
Universidade, pois o objetivo sempre foi e dstarmos juntos como grupo, tanto na escola
guanto na Universidade. Dois espacos de formacédo. A escola para sentirmos, observarmos e
vivenciarmos, com as professoras 0os movimentos daquele espacgo, fazendo parte dele; e a
universidade para que as professopudessem sentir e observar, conosco, 0S movimentos,
fazendo parte também daquele lugar.

As acbes da pesquibarmacdo na escola, vivenciadas/desenvolvidas com essas
professoras, consistiram em um processo de formacao continuada em servigo, poisC&w viven
esse tipo de formacgéo:

O professor ndo é removido do seu contexto e aprende, usando a sua experiéncia como
objeto de reflexdo e de depuracdo. Essa depuracdo € realizada com o apoio de um
especialista que deve vivenciar a escola como um todo e regalvamente com o

professor, as questdes de ordem pedagdgicas e administrativas para viabilizar a
implantagdo da informatica na escola (VALENTE, 1999, p. 141).

Nesse sentido, a formacdo de professores em servico € um processo que pode
potencializar mowvnentos de (re)construcao de conhecimentos, uma vez que as condi¢des de uso
das tecnologias digitais sdo criadas no proprio ambiente de trabalho do professor, com as
tecnologias ali disponiveis. E uma formac&o que possibilita resultados mais imediatizg;@m re
ao uso de tecnologias digitais nas atividades de sala de aula de professores, uma vez que eles
podem aprender no contexto em que atuam, com o apoio de formadores especialistas (nesta
pesquisa, nos, as pesquisadoras). Além disso, nesse tipo de booasleramos s@ossivel
di al ogar / conv e rssas dificuldades @ problemas doodia a iiia e durante um
tempo suficiente para o amadureci mento das
(BITTAR, 2011, p. 163). Dai a nossa escolha patem&cao continuada em servigo!

Para Gatti ( ehdarlefazer p formakao 21¢ profedispres envolve considerar
condicfes situacionais e conscientigardas finalidades dessa formacao, considerar os porqués,

0 para qué e o para quem é realizadaes$ or ma - « o, assumindo compr
Ou sejao processo de formacéo continuada vivenciado durante esta pesquisa de doutorado néo
se configurou como um curso, uma palestra, seminario ou minicurso/oficina. Foi tudo isso e nada
disso a0 mesm tempo, pois as relagcOes/intetacbes vivenciadas nesse processo foram

compl exas, m¥%l ti pl as, cont?nuas, nN«o constit

e aquil o, e aquele outroo, pensando ruatb a- »e
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com as professoras, no espdempoda escola, construindo planejamentos, ideias, refletindo,
analisando, avaliando, desenvolvendo aulas, produzindo um novo curriculo ao integrar as
tecnologias digitais que podiam ser disponibilizadas na escola.

Um processo de pesquifarmacao com diferentes movimentos, pdig c omp | e x i d
exige que a formacdo docente seja pensada como um todo, comontinuum de modo
i ntegrado e articulado em rela-«0 aos difere
2007, p. 19).Dizemos processo porque as acdes de pestpuisacdo ndo foram pontuais,
isoladas, mas continuas, de interacdo entre pesquisadoras e professoras, seja na escola (duran
0S encontros para planejamentos, o desenvolvimento de aulas, as obsedeagidas, as
conversas de corredor), conversas pelo WhatsApp, e também na Universidade, quando das
reunides coletivas de estudo e avaliacdo. Sempre um processo de feag@ar@fiexaq
vivenciado de maneira diferente e singular por cada uma das pratesspesquisadoras, com
estudos realizados a partir, mas 8@ do curriculo prescrito nas OrientacOesriCulares da
rede municipal de ensino, para cada turma de alunos.

A seguir apresentaremos no Quadro 1, um resumo das acfes desenvolvidas,alquantid
de encontros com cada uma das professoras.

Quadro 11 Acbes propostas/vivenciadas com as professoras

Acbes/Total de encontros Ana Bia Léa Isa Bet
Entrevista¥’ 02 02 02 02 02
Questionario 01 01 01 01 01
Planejamentos 1° semestre 2017 08 08 05 05 06
Reunides coletivas 1° semestre 02 02 01 01 01
Oficinas 2017 02 02 01 01 02
Planejamentos 2° semestre 2017 07 07 07 06 04
Reunides coletivas 2° semestre 03 03 01 01 03
Observacao de aulas 2° sem. 2014

Planejamentos 1° semestre 2018

Observacéo de aulas 2018

Reunides coletivas/oficinas 2018 05 05 03 04

Fonte: Elaborado para a pesquisa

Como apresentado no Quadro 1, as acdes propostas/vivenciadas durante esse processo d

" As entrevistas com as professoras ocorrenaraem fevereiro eoutradezembro de 2017.
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pesquisgormacdo foram mudando compassar do tempo. Cada acgéo foi sendo modificada de
acordo com as possibilidasl e necessidades que surgiram.

No primeiro encontro, em fevereiro de 2017, foi solicitado as professoras o
preenchimento de um questionario (ANEXO 2) para termos algumas igfemandividuais e
profissionais relacionadas ao uso de tecnologias digitais. Nesse mesmo dia, foi realizada uma
entrevista semiestruturada (roteiro no ANEXO 1), uma conversa sobre o que cada professora
vinha desenvolvendo em suas aulas e as suas exygEstatn relacdo a formacédo com/para
integrar tecnologias digitais em aul&sam afes dgpesquisa se iniciando nessa escola.

Durante 0 ano de 2017 e no 1° semestre de 2018, as ac¢bes principais da-pesquisa
formacao realizada, foram osncontros de/para foagaceplanejamento.Eram encontros
individuais, realizados quinzenalmente com cada professora, atendendo particularidades de cada
turma.Mas entre esses encontros podiam acontecer outros cujo foco era a realizacdo de algum
estudo sobre uma tecnologia, acamipamento de aulasEram encontros para planejar aulas,
mas muito pouco arpreviamente elaboradestabelecidou proposto, pois ndo eram cursos de
formacdo, nem eram para estudos teoriblesses encontros néedigimosplanejamentgsmas
dialogamos e estudamos sobre possibilidades de auéasra sealizadas, ou seja, planejavamos
acOespara aulasdiscutiamos atividades, uso de tecnologias, conceitos, avaliggiesa
preocupacaale colocilas dentradiasespecificoshoras.. Foramencontros para dialogaobre
praticas pedagodgicas das professommsa conversar sobre que emergianesse context@
possibilidades de acdes a serem realizadesulascom os alunas

Esses encontros de/para formapéanejamento, em sua maioria, aconteceram no
ambiente escolar, as vezes na sala de professores, em outras salas disponiveis na escola, na are
livre, ou ainda no Laboratério de Informética. Ou sejamerealizados em meio a dindmica
escolar, no tempo (horas de atividade) que as profegsdras disponivel em sua carga horaria
para planejamentos e demais trabalhos relacionados a docéncia e para a formacdo continuada
Alguns planejamentos aconteceram @spaco da Universidade, pela particularidade de uma das
professoras, que além de f@ssora nessa escola era tamisémidora publicaa UFMS.

Vale lembrar que para realizar planejamentos de aulas, no municipio de Campo Grande,
os professores possuemtempora escol a denomabhadbdddedhogas
Lei Complementar Municipal n® 208, de 27 de dezembro de 2012. Essa lei garante que um tergo
da carga hor 8ri a ¢ ontsea praglamacab @ agppreparoeds sabalhp i

did&ico, a colaboracdo nas atividades desenvolvidas pela escola, ao aperfeicoamento
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profissional e ° articula-«o0o com a comuni dad

Na escola parceira da pesquisa, os horarios (a distribuicdo de aulas) eram organizados
pelas coordesdoras pedagodgicas juntamente com as professoras, mas cada professora tinha
autonomia para organizar suas atividades no tempo que estavam em sala de aula com os alunos
As horas de atividade eram um tempo em que as professoras nao estavam em salardeoaula c
alunos, mas podiam fazer estudos, planejamentos, reflexdes sobre suas préticas, atender pais ¢
resolver situacdes outras que surgiam de suas praticas cotidianas na escola. Nesse tempo, a
professoras, parceiras desse processo de pes$ouiscdo, tmbém se organizavam e
participavzam dos encontros para formagélanejamento de aulas.

Por serem encontros de/para planejamento de aulas com professoras regentes de turmas
dos anos iniciais, envolviam estudos sobre ensino e aprendizagem de conteudosuae Ling
Portuguesa, Matematica, Historia e Geogrdfiasses encontros, podiamos explorar com mais
énfase asnquietacdes e necessidades, singulares de madessora,principalmente alguns
dialogos sobre dificuldades e aprendizagem de sbusos, conteudos aserem explorados
durante as aulas, curriculo proposto e o desenvolvido nas aulas, infraestrutura da eswsa e ou
gue surgiam. A partir disspensavamogquetecnologias digitais poderiam ser integradas|@®
estava previsto nas Orientacdes Curricsla@eomo poderiam ser exploradasguoala turma,
com aqueles alunos

A partir do que planejavamos nesses encontros, cada professora tinha autonomia para
(re)organizar seus planejamentos e decidir como desenvolver suasEalaarios momentos
desseproceso de pesquistbrmacdo estivemos com as professoras em sala deEaska.acao
de observancompanhar aulas foi desenvolvida 2° semestre de 2017 e no 1° semestre de
2018, e se constituiu demomentos em que, convidadas pelas professoras, nds como
pesqusadoras pudemos vivenciar e aprender também com movimentos da sala de aula, com os
alunos, e sentir a alegria, a energia, a vida nesse ambiente. Nesses momentos, em que estavamc
com as professoras em sala de aula, observando/vivenciando esse espapos poaéborar
em algumas acdes da aula, dialogar com alunos, ajudar em intervengdes, mas quem coordenava ¢
tomava decisbes sobreala era a professora regente.

Nés estavamos com a professora, e podiamos contribuinjcoias pontuais, de acordo
com necesidades, duavidas ou desafios que surgiam durante as dok$abitavamos aquele
espaco para poder dialogar sobre o contexto que também era nossoolsesaacoes

acompanhamentos foram realizadas, em maior nUmero, nas aulas de duas professorag, Ana e Bi
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gue solicitavam nossa presenca e permitiram maior convivéncia com 0s seus alunos. O
acompanhamento das aulas de Mateméatica ministradas pela professora Bia, de seu processo de
formacdo neste periodo, resultou em uma pesquisa de mestrado (CORREA, 2§083. A
movimentos de aulas da professora Ana se constituem em uma narrativa desta tese e pode se
encontrada no Capitulo 4.

Além das acés deformacdeplanejamento e observagdoompanhamento de aulas,
durante o ano de 2017, foram realizados alguns ensarttetivos, em que foi possivel reunir o
grupo deprofessoras e pesquisador&ssas reunides coletivas ocorriam, quando possivel,
mensalmente, sendo a cada bimestre. Foram mondmestudeavaliago, em movimentode
dialogo sobre as praticas realizadde desabafo e descontragd®,trocar ideiasge estudos e
reflexbes, e ainda, para planejatoeda continuidade da parcertam funcéo da infraestrutura
necessaria para esses encontros coletivos, esses foram realizados geralmente em espaco d
Universicade, pois ali padmos contar com uma sala que permitia receber e acomodar as
parceiras para esses momentos de dialogo.

Em 2018 optamos por mudar o formato dos encontros coletivos. No primeiro semestre
(por questdes de tempo e incompatibilidade de hordassprofessoras) nao foram realizados
encontros coletivos, apenas individuais para forma@oejamento e, no segundo semestre,
realizamos apenas encontros coletivos. Foram reunides mensais, organizadas em dois momentos
um momento para discutir ideias glanejamento de aulas e realizar avaliacdes e reflexdes sobre
0 que as professoras vinham desenvolvendo nas aulas. Esse primeiro momento era destinado ac
didlogo sobre as aulas, pois nés tinhamos a intencdo de avaliar a autonomia das professoras en
plangar e desenvolver aulas em um processo de integrar tecnologias digitais ao curriculo, ap6s
um ano e meio de parceria nos planejamentos.

Um segundo momento desses encontros, usavamos para estudar textos e realizar oficinas
sobre temas de interesse das m®deas.As oficinas, em sua maioria, foram pensadas e
propostas a partir de temas sugeridos pelas professoras. tA&simsoficinas sobre o uso da
lousa digital eBase Blockscriacdo danikis, producao e edicdo de videos, uso de jagdise
producéo d Histérias em Quadrinhos, entre outros.

Os encontros que constituiram as agfes dessa pefruisgdo foram gravados em
audio e alguns momentos de aulas observadas/acompanhadas foram gravados em videos, e s
caracterizam nos dados produzidos para a pEEsqWlém desses dados, as professoras

compartilhavanmateriaispresencialmente oua WhatsAppe fizemos registro em diarios das
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pesquisadoras, durante os encontros individuais e coletivos de planejaamémtante as aulas
observadas.

Optamos por gravaa maioria dos encontros em audio, pois de acordo com Clandinin e
Conelly (2015, p, 152), Afo gravador | ibera
no momento dos encontros, res pesquisadorgaidemos focar nos didlogos e nas conversas
com as professoras, registrando nos diérios de pesquisadora apenas elementos centrais de cad
encontro. Esses diarios orientaram a analise de dados, pois para obter mais detalhes sobre
conhecimentos das professoras, as anotacfes nos levavam aos audios toes exspmtificos
para relembrar detalhes, transcrever falas, narrar algumas das partes que constituiram o todo
dessa pesquidarmacao.

A partir dos dados produzidos nesse processo de pesounsscdo foram realizadas
algumas escolhas. Em especial, sele@inos dados que nos ajudaram a contar com mais
detalhes sobre a (re)construgcdo de conhecimentos das professoras e sobre o processo de
integracdo de tecnologias digitais ao curriculo, vivenciado por cada uma delas. Além de
oportunizarem uma discussdo solasses temas, esses dados nos ajudaram a identificar e
analisar alguns aspectos dessa pesdarsaacao que podem ter contribuido com o processo de
(re)construgcdo de conhecimentos dessas professoras, ao vivenciarem movimentos/agdoes de
formacao com/para antegracdo de tecnologias digitais ao curriculo. Sdo escolhas a partir de
alguns trechos dessa filonga estradaodo, desse
com esse grupo de professoras, essa pesiguisacao na escola, que iremos apresentar
Capitulo 4.

No préximo subcapitulo apresentamaspesquisdormacdo como metodologia desse

processo vivenciado na escola

2.2UM PROCESSQQUE FOISENDO CONSTRUIDONA PESQUISAFORMACAO

Nossa tajetoria de vida nos faz construir nosso conhecimentmdodoi
mas este também constréi seu proprio conhecimento a Nosso respeito.
(MATURANA; VARELA, 2001, p. 10)
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Neste subcapitulo pretendemos dialogar sopesquisgormacdo Para isso, nos
orientamos por g@squisas e estudos realizado® Longarezi e Silvg2008, 2013), Santos
(2019, Fantin (2017), Braganga e Oliveira (2011), Motta e Braga&@Eo).

Motta e Braganca (2019), ao discutirem esta metodologia de pesquisa, que denominam de
pesquisaformacdcentendem que este € um conceito de metodologia eragsmque nao se
esgota em uma definicApois acontece em acdo, em movimento, emoatros, a partir de
dialogos.

Estas autoras, diferente de nds nesta pesquisaijligam de pesquisa (auto)biogréfica
dos professorecomo um direcionamento pardialogar sobre suashistorias de vidae
desenvolver formacdo. N6s ndo escrevemos histérias de vida no sentido de explorar
(auto)biografias das professoras, masgmos histérias Unicasingulares, e consideramos
relatos das professoraf,a s fgraviadasduéante os dialogos dos encontchgante dois anos
na escolacomohistérias de vida. Histérias que s@arralas, narrivas delas, modos singulares
de cada uma externalizaonhecimentosgmocdesao longo de um periodo. E com essas falas e
experiéncias vienciadas, com essas historias de vida, construimos esta historia de vida, uma tese
constituida de narrativas dos encontros vivenciados.

Fantin (2017) também realizou algumas pesquisas com formacéo de professores em uma
metodologia considerada como pesgqd@anacdo. Ela organizou movimentos de formacéo

envolvendo os professores em oficinagartir do que se propde na metodoldgsodios de
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Aprendizagem Situada (EA%, enfatizando que as multiplas linguagens, sobretudo as
linguagens das midiaajudaramos professores a criar narrativas de suas praticasoRtduiu
gque nesses movimentos:
a pesquisdormacao pode se constituir em um espaco de format@iwvencaereflexdo
com participacdo colaborativa de professores, estudantes e pesquisadores [...] os
diferentes olhares, os diversos niveis de interacédo e as interfaces da gesauaicao

propiciam uma experiéncia imersiva de professores e pesquisadores nos processos
formativos. (FANTIN, 2017, p. 97).

O movimento de pesquidarmacao vivenciadgor nésfoi mais que oficinas, foum
processo que se constituem um espaco de formacdervencaereflexdo, pois em cada
encontrocom as professorags acfes eram pensadas/planejadas em dialogos, em parceria, e
podiam ser modificadgselas emergénciakra un espaco aberto para o que pulsava. Um espaco
de formacaeacéaoreflexdo, segundo Costa e Viseu (2008), para orientar a formacdo de
professores para a integracdo de tecnologias digitais ao curriculo. Um processo de formacgéo
continuada de professores, emvagr, em que foi possivel pensar na possibilidade de integrar
tecnologias digitaifcomputador, lousa digital, projetor multimidia, interngtas aulas, ao
curriculo.

Santos (2019ealizouestudos a partir de contextos da cibercultura, mas compreendemo
gue eles dizem muito sobre o que realizamos nesta pesquisa em espaco presencial da escola, poi
0 contexto de pesquisa e pratica pedagéidamp | i ca ¢ o n cferhagdo como p e s ¢
processo de produgcdo de conhecimentos sobre problemas vividos pétn esmjesua acao
docente. A pesquismrmacao contempla a possibilidade da mudanca das praticas, bem como
dos sujeitos em for ma- «bEssa autoaAdhIiderd qos 3dberes p .
emergem das interacdes e didlogos em que todos os envolvidoggosentidos para aquilo
que vivenciaminteracbes que sao potencializadas a partir de canais de comunicacéo interativa
com interfaces digitais como chats, féruns e outros, e dali emergem as narrativas e os textos que
sdo discutidos nesses espacos fammat Interacbes que em nossa pesquisa eram
principalmente, mas ndo apenas, dialogos em encontros presenciais, € que potencializavam
processos de (re)construcdo de conhecimentos.

Longarezi e Silva (2008, 2013) vém realizando estudos para delimitar otoodeei

8 De acordo com Fantin (2017) essa metodologia prevé organizacdo do encotrée sramentos: 1) momento
prévio com estudo de um quadro conceitual ou proposta desituagdo 2) momento operativo em que se deve
resolver um problema ou produzir algum contelido salsituacdgroposta e 3) momentesstruturador, com um
momento para reflexdes sobre o que aconteosumomentoanteriores.
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pesquisgormacdo. Em suas pesquisas de andlise documental discutem caracteristicas teoérico
metodoldgicas da pesquiagdo, pesquiseolaborativa, pesquisa participante e pesquisa coletiva
e a partir desses estudos, consideram que na pratica asaesge utilizam essas metodologias
sofrem certos desvios por envolverem também concepcdes tedricas proprias de cada
pesquisador, e em especial, porque na formacdo continuada de professores nem sempre Se
consegue resolver de imediato as situacdes qudvenv@raticas pedagogicas. A partir dessa
constatacéo, esses autores propdem a pedquisacdo como metodologia em que:
A interface entre pesquisa e formacdo de professores pode ser apreendida quando se
toma como concepcdo e pratica de pesquisa aqueairglui os sujeitos como
pesquisadores dos problemas em investigacdo e que gera transformacdes individuais e
coletivas nos contextos aos quais estdo inseridos. Em se tratampisglésas de

formacéo continuada de professores, esses contextos sdo eseslar esses sujeitos
séo os professored ONGAREZI; SILVA, 2008, p. 4058, grifo nosso)

Nesse sentidessa pesquisa de doutorado foi desenvolvidaricada aum processo de
formacgaode professoreOu seja, formacao e pesquisa aconteceram em movimer#gsados,
pois de acordo com Longarezi e Sormagéa cor(stiud 0 8 ,
a pesqui sao. Em uma =escol a, gemdo feautormsdesses e
processo de pesquifarmacag pois vivenciaram acdes e movimesitde formacéo durante dois
anos. Neda pesquisdormacdo como pesquisadorasgstavamoscom cinco professoras,
vivenciando e dialogando sobre o que emergia no contexto escolar, no cotidiano da escola, a
cada e n c o nada pesquisfponaciio parte do dilemas docentes, ou seja, das
i nquieta-»es e problem8ticas advindas da pr ¢
p. 129. Eramos parceiras de pesquisa e de formac&o e nossos dialogos partiam dos interesses,
das emocdes e necessidades que pansam cada encontro.
Portanto, consideramos queesquisgormacao vivenciada nesta pesquisa de doutorado
[...] se caracteriza por ser uma metodologia de pesquisa enodo® 0S sujeitos
envolvidos participam ativamente do seu processinvestigando siiac6esproblema
na busca por construir respostas e solu¢gbes paraefpreende pesquisa académica
e préatica pedagdgica como unidadeé desenvolvida por todos os seus membros
mediante discussdes e interacdes diverpaste das necessidades dos sujeitos
envolvidos dando sentido ao processo que estdo vivencianclrre no contexto
escolar, toma a prética pedagégica como contetdo do processo formatjuespeita

as diversas formas de saber existentes; e, fundamentalmente, € processo de formacgéo
politica(LONGAREZI; SILVA, 2013, p. 223, grifo nosso)

Esta metodologia de pesquisa € a que nos ajuda a caracterizar o processo vivenciado, pois
nesse espagempo de formacdo, ndés como pesquisadogasgvamos com as professoras,

pensando, planejando e experiando diferentes desafios dmcéncia naquelaseola Um
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espacetempo também depesquisa,de produzir e analisar informacdes partir de &audios
gravados, registerem diarios das pesquisadoras, materiais compartilhados pelas professoras via
WhatsApp ou premncialmente, registros de aulas observddasprocesso Unicdj que n«o po
ser ensinado, mas que é vivido de maneira muito pessoal pelo sujeito: um movimento que leva a
busca de transforma-«o00 ( BRAGAUEéehaoutdlsd fasE | RA,
com outes professas, professoregm outra escola, em outros tempos...

Nesses movimentos foi se constituindo a pesefoisaacdo que vivenciamos e que se
constituiu em um processo complexo, tecido formado por diferentes fios. Houve pesquisa e
houve fomacgéo.A formacdo e a pesquisa estavam imbricadas em um espagop o , idu
| - gicas, dois princ2pios, que est«o unidos s
2014, p. 189). Formacao e pesquisa eram um todo, uma unidade, constituidas eateslifer
didlogos, encontros, momentos, aprendizage&s.mesmo que foram cinco professoras as
parceiras, 0s movimentos da pesgdi@anacao influenciaram movimentos da/na escola, que é
um organismo vivb e se transforma continuamente

E a recursividade dessmovimento nos faz pensar que o hifengue une os dois
conceitos, faz uma ligacdo, mas também quer dizer que a pesquisa nesse contexto de formacac
continuada de professores s6 aconteceu porque houve formacdo, mas a formacdo, nesse cas
estava ligada aprocesso de pesquisar, de estar na escola, afetando e sendo afetada por tantos
outros elementos. Pesquisa e formagdo eram dois movimentos que estavam interligados, um
dependendo do outro, um retroalimentando o outro continuamente. Sendo assim -pesquisa
formacéo.

Os didlogos nos encontroseja em encontros individuais ou em reunides coletivas,
partiam das necessidades que surgiam no espaco escolar, das profess@@ss dasas
Foramnecessidades e desafios que pulsavam em cada momergda novo econtro, novas
necessidades surgiam a partir de praticas desenvolvidas, de conversas com outros professores
alunos, de conhecimentos que foram sendo construidos nesse processo de planejar e desenvolve
aulas também com tecnologias digitais. Os dialogosndentros levavam a outras reflexdes,
outras acbes e movimentédram encontros de mais ouvir do que de falar, de ouvir para falar,

de ouvir e falar.

19 Dizemos organismo vivo, pois ®mdemos que a escola é uma organizacdo que se autoproduz e reorganiza

continuamente no seu context o, ® um sistema autopoi ¢
Quando uma de suas dimensdes é afetada o organismo inteiro experimenta snadaeéiivas, em muitas
di mens»es ao me s mo tempoo ( MATURANA; VARELA, 2001,

caracteristica do ser vivo, por isso também é considerada na complexidade que envolve a escola.
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E por serem didlogos que partiam da necessidade de cada momento, em cada encontro
para formacéglanejanento, por exemplo, podiamos explorar com mais énfaseaietacoes e
necessidades, singulares de caafessora,principalmente porque conversamos sobre os
contetidos que eram propostos nas Orientaces Curriéllaselsre questdes de ensino e de
avalia@o, sobre aprendizagem de alunos ou algo que as desafiava em relagéo a algum aluno em
especifico. Geralmente os dialogos iniciavam por ideias ou questionamentos da professora, e
guando possivel, pensavamos juntas em alguma tecnologia digital que pudetsgreela as
suas aulas. Em gerals a@ialogos dos encontrosio se limitavam ao tema de integracdo de
tecnologias digitais ao curriculppis envolviamtambémquestfes politicas, sociais eltarais
vivenciadas na escola. Eram acdes, temas e movimeaéo$aziam sentido no processo que
estavamos vivenciando.

Para Santos (2019, -fprmacdd @gsarticufada«do cohtekto gae s g
doc°nciao. No processo de forma-«o0o vivenci a
pesquisa foi a escola putdi em que atuavam as cinco professoras que aceitaram serem nossas
parceiras. Esse espaco passou a ser também o ambiente que habitamos como pesquisadores
formadores, como aprendizes. Espaco em que formamos, mas também fomos formadas e re
formadas, poioss I nt egramos aos movimentos ali viver
nao apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
reciandca ¢ ( FREI RE, 2019, p. 67).

Espaco em que partir do que planavamos nosenmntros, cada professora tinha
autonomia para organizar seus planejamentos e decidir como desenvolver su&srnauams
momentos, as professoras pediram para que esives com elas na sala aula. Essa acéo de
observaracompanhar aulas se constitdemomentos em que nés como pesquisadoras pudemos
vivenciar e aprender também com movimentos da sala de aula. N6s habitdvamos aquele espaco
de aula para poder dialogar em outros momentos sobre o vivenciado durante as praticas
pedagodgicas desenvolvidasgmeprofessoras.

Nesse processo estdvamos com as professoras dialogando e discutindo ideias, estudanda
potencialidades e vivenciando desafios para integrar tecnologias digitais as aulas. Mas nada era
imposto. Havia respeito pelas praticas e conhecimentosadie professora. Respeites@ o

processo singular, particular de cada professora, e os modos de interagir com as tecnologias, com

2 Um curriculo prescrito que foi elaboragiela Secretaria Municipal de Educacéo, e que em acdo, orientava
atividades de professores e alunos, nesta escola.
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as pessoas e com o contexto.

O processo de pesquitamacédo vivenciado nesta pesquisa de doutorado teve por
objetivo analsar o processo de (re)construcado de conhecimentos de professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e possiveis relacdesacuiméncia dgrocesso de formacao continuada
em servico com/para a integracao de tecnologias digitais ao curdasion, ags apresentar o
percurso deste processo vivenciado na esepi@sentamos algumas escolhas que se fizeram

necessarias para a pesquisa, algumas escolhas metodolégicas para apresentacao desta tese.

2.3SOBRE MOVIMENTOS [E ESCRITA DA TESE, NARRATIVAS E PESAMENTO
COMPLEXO...

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porgue indago e me indago.
Pesquiso para coratar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar ou anunciar a novidade.
(FREIRE, 2019, p. 30)

Esse pensamentade Paulo Freire nos motivou durarteprocesso de pesquisar, de
indagar,de conhecer, de viver. .. pois de acor d:«
aventurao. Nessa asomos desafiados desde mmascimanto aarajerender em
um contexto, a viver em interagdo com pessoas em uma sociedade. Ao viver nos
compreed e mo s como ser i nacabado e conscient

necessariamente o0 ser humano se faria um se
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2019, p. 108).

No processo de viver, de aventussm como pesquisadoras escolapocemos pasar
gue estamos sendo evendo uma aventura continuamentardP quando pensamos na
pesquisa, nesse processo de pesqgeishke fivi ver a tesed em uma e
conviver com/de c@xisténcia com as professoras, entendemos que essa camarheave
diferentes pensamentos, percursos, historias, desafios, incertezas, estratégias, emocoes...

De acordo com Morin (2015, p . 25) , a tod
i sso, f a z Pacisdessessas|ghea o cwaso dpstuisa, erolveram muitas leituras,
pesquisas, (re)leituras de mundo, para tentar eseftaralgumas duvidas, indagacbes e
incertezas Mas, a0 mesmo tempo, conseguiram produzir novos questionamentos e
conhecimentos sobre esse processo de pesquisar, sobre ess® p®@Esesentar o caminho
percorrido nessa aventura de pesqum@ntadas pelo pensamento complexo.

Durante esse processo de pesgtosamacdo a producdo de dados ocorreu, mais
intensamente, durante dois anosdsse periodo, muitos foram escontrogaraplanejamentp
tecnologias digitais estudadas, aulas desenvolvidas, desafios enfrentados para poder utilizar
tecnologias digitais nas aulas e intelgrg®i ao curriculo escolaCada professora desenvolveu
com seus alunos, de acordo com asssyossibilidades e disponibilidade de recursos
tecnoldgicos, varias e diferentes praticas em sala de aula e Laboratério de Informéatica.

A quantidade de dados produzidos nesséogerfoi intensa,foram horas e horas de
audios gravados, mais de midginastranscritasmesmoesta sendama estratégia utilizadzara
transcrever apenas momentosatiguns encontrog-ato este quenos obrigou a fazer escolhas
sobre quais dados poderiam representar um pouco do que vivenciamos, sentimos, observamos,
ouvimos, expeenciamos e que pudessenos ajudar a discutir/problematizar a questédo de
pesquisa proposta para a tese de doutorado.

Assim, &uns dosmomentos vivenciadosos ajudaam a entender a estudar aquele
contexto, naquel e mo me nsti,se gesconstréife ae raconstroisemf i ¢
cessar, ja que existe um movimento ininterrupto. A ciéncia se autoproduz nesse processo |[...] ela
se autoecoproduz, |8 que sua ecologia ® a cu
60-61). Ou seja, osmovimentos da pesquidarmacao ocorreram em uma escola, com
professoras que atuam como regentes de turmas de alunos dos anos inicias. Mo se
restringiram a esse ambiente, porque houve interacbes com professores, alunos, coordenacgao

Havia vidas enelvidas. E cada uma interagindo com outras vidas e ambientes, a seu modo,
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construindo, (re)construinege, (re)inventandse, auteecoorganizandese a todo momento.

Nessesentido, por estarmos envolvidas/imbricaéan uma rede complexa de interagdes,
comdiferentes movimentos e complexidadésgy ual quer deci s«o ® um de
p. 46).Issoest 8 de acordo com Alves (2004, p . 39
cient2fico come-a com um d earadodeonos escaiherguei g ma
iremosapresentar e discutir de dadwsta tesendsprecisamos decidiE fazer escolhasAssim
como fizemos ao longo da pesquisamacdo! Eum de nossoslesafi®, nosso enigma era
pensar quais acdes, quais narrativas poderiam ajudar a disctewvir sobraossa problematica
de pesquisa.

E dentre as varias decisfes desta tese, uma, delas opcdo em apresentar e analisar
narrativas de encontros de formagdanejamento, realizados com duas professoras (Ana e Isa),
durante dois semestres &ts (1° semestre de 2017 e 1° semestre de 2018). Escolhnemos duas
professoras parceira8l! professora Ana foi uma das professoras que esteve presente em todos os
encontros (individuais e coletivos) e permitiu que a pesquisadora acompfoiisessasse
algumas de suas aulaé professora Isa, em 2017 estava iniciando sti@glades de regéncia
com tumas dos anos iniciais e ja hawidquiridoseu proprio projetomultimidia.

Analisamos as vivéncias com duas professorasmgenéemos que cada professora tem
um modo particular de interagir com as tecnologias digitais, algumas facilidades e resisténcias
também, e que esses modos possibilitaram discutir particularidades no processo de
(re)construcdo de conheciment@onsideramos quessasnalises satisfacans mbjetivos desta
pesquisapois se fssemosanalisar acées vivenciadasm outras professoras, seriam outras
narrativas e movimentos que falam de outros processos experienciados...

A opcéopor narrar apenas encontieis formagaeplanejamentale dois senstres letivos
(1° semestre de 2017 e 1° semestre de X0L®pr tratarem de um mesmo curriculo prescrito
(uma vez que nos dois anos foi utilizado o mesmo documento norteador das acdes realizadas
pelas professosa as Orientagcdes Curriculares)...Epor entendermosque na acaodas
professorasem funcdo de conhecimentos outros, de movimentos diferenciados, de necessidade
dos alunos que ndao eram 0s mesmos, 0s planejanpamsados nesses enconfposleriamser
modificados, (rggensados, com possibilidade iditegracéo de tecnologias digitais.

Outra opcao durante esse procest pesquisafoi apresentar/analisar alguns dos
movimentos vivenciados a partir de narrativas, pois, de acordo com Rodrigues, Almeida e

Valente (2017, p . 6 4ma,de dordas, unmananeie da lemdbrar, usn¢eo U n
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de registrar as mem-rias, reviver as hist - r
representam um olhar, uma interpretacdo, em determinada situagao, a partir da dinamicidade
complexidadejue evolveu nossas vidas (pesquisadoras e professoras) nesse processo na escola.
As narrativascontamumahistériado que vivenciamos, mas ha outhastorias que podem ser
construidasontadas partir de outss olhares, outros objetivosE.nesse processie pesquisa
formacaono periodo que estivemos com as professoras na esésfajdemos ouvir, observar,

viver ao ladodelas mas cada umadas pesquisdoras e professoras estavavenciando
experiéncias d€re)constuindo conhecimento€ nas narrativas pduzidas, quem interpreta e
analisa os relatos, somos nés as pesquisadoras, em outros ¢SpgEss.

Ou seja, apresentamoslgumas reflexdes dos momentos vivenciados, (re)contados,
(re)lembrados apartir dos registros/dados produzidos durante 0s encodgopesquisa
formacdo.N- s vi venciamos com as prof ealgmsdesses e s s
momentos, e agora em ouggpacetempq contamos/narramos esse convjveois de acordo
com Bruner (2014, p. 103) pr meio da narrativa nés construimosgonstruimos e de alguma
forma reinventamos o ontem e o amanhda. Memodria e imaginacdo amalgamaesse
processo. Esse (rdgmbrar, imaginar nos ajuda contar/narrar algumas partes dgaseEesso
vivenci ado, p em wsna fiapaiva tseeapdiagm nb outtapara sua viabilidade
(BRUNER, 1991, p. 8).

Assim, rosso desafio como pesquisadoras era como integrar esse movooepiexo
deprofessoras, pesquisadoras, alunos, tecnologias, curriculo, esoolan.texto, em um modo
de narrarEscola gui compreendida como um organismo compl@xn,organismo vivem que
fo tecido ® formado por diferentes fios que
entrecruza, tudo se entrela-a para forjpar a
Ou sejacomo olhar para os dados produzidosante dois anasesse ambiente que se modifica
continuamente Como analisaros movimentos demuitos encontros, reunides e observacdes
realizadas,unindo teoria e pratica, oentdotentandodescrever alguns daliferentes fiose
movimentosque se entrelagn, em um text® Esseé um desafio, poisabemos quse poderia
produzirinUmerasoutrasnarrativas.

Nesse processo de olhar para os dadnentadas por algumas ideias gensamento
complexo sempre se podemtegrar outros elementosimEmovimentos de complementaridade,
v8rios fNneo0O poderi am f &endoressp a argumentd pasasudizarmosa r r

reticéncias (...em muitos momentodo texto A ideia ndo € limitar o textmao é dar um ponto

47



final aquilo que produzimosnas abrir possibilidade para outidsiasinterpretacégformacoes
E dizer que algmas escolhas foram feitas naquel@pceespaco, mas outragdes poderiam ter
sido desenvolvidas eutros dados poderiam samalisados eyutros olhares para esses dadps

outras narrativas poderiam ser produziglas.

Uma mesma arvore e duas perspectivas, um e outro olhar, de um énguti@.. Mas
poderia ser o seu olhar, a escofltaseu angulpararepregnar partes desse todo (as cores, a
paisagem, 0 contexto em que a arvore se encobimag.outrapessoaao registra em fotografia
a mesma arvorepoderia ter outras imagens, outras perspectivas, com possibilidade de
sensibildades e narrativas outras... Assim também ocorre com as narrativas, paieranten
que cada novo olhar, cada movimento, em tempospentos de vista diferentepodean
representar imagens outrasis € possivel fazeoutrasleituras enarrativasa partirdos mesmos
dadosouimagens produzidas.

Cada narrativa depende das escolhas que fazemos para falar/escrever, depende do que no
afeta naquele momento, depemwideinstante ele qual parte do todo visivel/perceptigaeremos
focar/analisardepende do aqusentimos e pensamos no momento de produzir uma narrativa
depende da linguagem que usamos para expresgae pensamoslepende de tantos outros
fatores,em especiaporgue nos orientamos pelo pensamento complexo que:

[...] pede para pensarmos nosnceitos, sem nunca dds por concluidos, para
guebrarmos as esferas fechadas, para reestabelecermos as articulacdes entre o que foi
separado, para tentarmos compreender a multidimensionalidade, para pensarmos na

singularidade com a localidade, com a terapjdade, para nunca esquecermos as
totalidades integradoras. (MORIN, 2014, p. 192).

Nesse sentidozada narrativa pretende expressar uma parte, algum momgmttando

explicar o todd que € composto dessas partes narradas, mas também das paresaguesd
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de analisar, das partes que ndo puderam abservadas e outras tantasmformacoes,
sentimentos, olhares, conhecimentos... Foram escolhas feitas por uma pesquisadora, em parcerie
com outra, a orientadora, que se fossem feitas por outra pesgajgaar uma das professoras,

por outra pessoa que tivesse acesso aos dados, seriam outras escolhas, outras narrativas... e out
tese!

Como pesquisadoras,ogemos dizerque nesse processo de pesgtosanacdo, nos
sentimos integradas, fazendo parte dalase que a escola também estava em nos, a incluimos,
fez parte de nés, uma vez que estavamos/fomos constituidas/possuidas pela cultura presente
naquele espacd=stdvamos sendo fios que se entrelacatacendo e sendo tecidaesse
organismo complexo,peiio campo do conheci mento n«o ® ma
do objeto visto, percebido, gwoduzido por ndés, observadomamceptores. O mundo que
conhecemos, sem n-s, n«o ® mundo, conosco ®

Nesse sentido, mundo r@resentado a partir das narrativas € um mundo observado pelas
lentes das pesquisadoras, a partir das nossas vivéncias, de conhecimentos no momento da escrit
e nos momentos de revisitas a escritaprmaluzido a partir das interacdes e movimentos
vivenciacs a cada momento por ndés, por diferentes interacbes com o mundo, com outros
leitores. Um mundo que pode ser (re)interpretado a partir de maltiplos olhares, de leituras outras
p o i a8 esiados intencionais na narrativa nunca determinam completamentsocdasir
event oso ( BRUNIMER parrativé9répreseptamos/ dizemos algo sobre o processo
vivenciado, mas a reflexdo de quem I&, pode fazer smugio mundo pois novos significados
podem surgir, outros momentos de vivéncia...

Dai seressapesgaiore nt ada pel o pensamento compl exoc
de explicacédo linear por um tipo de explicacdo em movimento, circular, onde vamos das partes
para o todo, do todo para as partes, para t
182). Esse fendmeno em questdo consiste em analisar o processo de (re)construcdo de
conhecimentos de professoras, quando essas paracige um processo de formagao com/para
integrar tecnologias digitais ao curriculo.

A partir de ideias dopensamentocomplexq escrever narrativas sobre grocesso
vivenciado/observadimi mais uma das escolhas que fizeram semtesta pesquis@or permitir
certa liberdadee flexibilidade paracontar a partir do que foi vivenciado, sem generalizar
conceitos, sem necessariamesgglir uma linearidade rem estabelecer categorias para analise

Em cada narrativesdo apresentadgsartes significativas do todo, mas tambéspresentam
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algumassingularidadesde cada individuose analisamargumentos e explicagbes que cada
professora jgresentaa diante de determinadas situagt@esrescentando olhares, interpretacdes e
subjetividadepara elementos que fizeram sentido ao narrar, em outro {espRgo

Assim, depois de passaauitas horas ouvindo os audigsoduzidos durante os dois anos
de encontros com as professoradg¢ndo diarios de pesquisadora, foi preciso fazer transcricdes
d e /% das prefessoragara construialgumas narrativas. Nessas narrativas apresentamos
algumas escolhas realizadas pela pesquisgdotara da tesgplgumas decisdes, a partir de
didlogos e conversas daqueles momentos, que podem estar relaciapnapxessode
(re)construcado de conhecimentos das professoras paragaag#o de tecnologias digitas
curricula Optamos em apresentar nesta tesep desse processo viverbieem narrativas que
denominamos denarrativasdiario e narrativasanalise. Nessas narrativagdo conseguimos
apresentar tudo o0 que vivenciamos/sentimos/observankosnem acreditamos que seja
necessario, porque sempre podem terosublhares, outras narrativas a padaquilo que
apresentamos.

Os moment os narrados represent amdowgueé c omp
dito é dito por alguém. Toda reflexdo faz surgir um mundo. Assim, a reflexdo é um fazer
humano, realizadp or al gu®m em particular num det er mi
2001, p. 32). Desse modpensamos na expressado narratdi@sio (com o hifen), como uma
expressao para representar a complexidade daquilo que contamos. S&o narrativas produzidas pol
nos baseadas nos diarios de pesquisadmpeesentadas por data do encontro, para apresentar
varios dialogos que perpassaram esses momentos.

Em cada narrativdiario apresentamos com mais detall@guns dialogos de cada
encontrode/para formacé&planejamentpalguns olhares a partir dmovimento de pesquisa
formacdo.N&o que os movimentos tenham acontecido nessa sequéncia, nem que tenham
ocorrido exatamente do modo como contamos. Tentamos ser fiéis ao que foi discutido no
encontro, sem nos atermos muito a orddcs dialogss em cada dia, porque em alguns
encontros, os assuntos iam e vinham durante oencbato. vezes fas fal aso e
falando sobre suas vive°ncias, dpexperiénceaag @itsas. a s

Cada uma falandoodseu lugar, contribuindo com os temas emergentes no encontro.

%l N&o foi possivel transcrever todos os encontf@sam transcritas apenéaas das professoragjue para nos
representavam algum movimerde (re)construcdo de conhecimentos para a integracdo de tecnologias digitais ao
curriculo. Eram falas queosajudavam a contar, com mais detalhes, partes dessespooque foi vivenciado com
as professorasessa escola.
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Algumas ideias discutidas perpassavam todas as disciplinas, as vezes eram recorrentes
em divasos encontros, apenas repensadagartir dos desafios ou possibilidades que surgiam na
acdo. Penamos que narrar o que foi planejado para cada disciplina (Histéria, Geografia,
Matematica e Lingua Portuguesa) poderia ser um modo de ,cdetgsublicar aquiloque
planejamosm cada encontr@presentandpara outroprofessores e pesquisadoazguns ds
aplicativos ou softwares que foram exploraaogue podem ser (re)pensados para outras aulas,
outras turmas,outros professores.. Lembrando que por serem na@ativas de diferentes
momentos aliferentes datas, para facilitar o acesso, inserimos essatvag em um ambiente
virtual (Padlet?). Assim, optamos por apresentar QR Cdeelink’* para acesso as narrativas
diario nos Apéndices A e B da tese

A partir das arrativasdiario de cada encontreongruimos movimentos de analise. Sao
outras mrrativag um outro olhar para aquelas vivénciiigio apenas como alguém que observa
de for a, mas como pesquisadoras que fAinser:i
contamos histérias advindas dessas experiéncias e as modificamos aclascerda revie-
|l aso. (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 108).

Ou seja, ao habitar esse meio, tivemos a oportunidade de conviver com os desafios que
professoras e alunos enfrentaram, e trazemos narratiégdise neste texto de tese, sem esgotar
possibilidades de narrativasitras.A expressdo narrativamalise sung porquenossofoco é
analisar, comentar, problematizar dialogos e a¢des que pulsaram nesses emontno®lhar
analiticqQ a partir do objetivo da pesquisambasado teoricamente nos estudos realizados,
voltado para o processo de (re) constru¢do de conhecimenthmsjgofessora Assim, @ada
narrativaanalise foi construidaonsiderand@a ordem cronolégica dencontros de formacao
planepmento esdo apresentadas no capitulo 4.

Antes de apresentarmos asrativas, 1 proximo capitulo discutimos aspectos teoricos
que orientaram a producdo da tese. Dialogaremos sobre construcdo e (re)construcdo de

conhecimentos de professoras para integrar tecnologias digitais ao curriculo.

2 padlet é uma plataforma quermite a criagdo de murais interativos e colaborativos.

% Cada QR Code foi criado com cores diferentes, para representar que a cada novo encontro, havia outros
movimentos e cores envolvidas. Outros conhecimesgosio (re)construidpsima vez que o contextambém

estava se modificando continuamente. Os QR Codes foram criados a padplichtivo disponivel em:
https://www.websiteplanet.com/pt/webtools/freejr-codegeneator/.

4 Nos ApéndicesA e B destatesedisponibilizamos link paréodasas narrativasliario. Estasesfio dispofveis no

Padlet e tambmem arquivo compartilhado reoogleDrive.

51


https://www.websiteplanet.com/pt-br/webtools/free-qr-code-generator/

3 CONHECIMENTOS DE PROFESSORES FARA INTEGRAR TECNOLOGIAS
DIGITAIS AO CURRICULO ESCOLAR

Nada acontece ao nosso espirito que nao afete a nossa matéria corporal
(MORAES, 2010, p. 6)
. A o = ?‘

i

Neste capitulo serdo apresentados dois textos (subcapitulos) em que dialogamos sobre
estudos e refererais tedricos que moviemtaram est tese. Inicialmente, emm textq serédo
apresentada algumas compreensdes e estudos sobre a integracdo de tecnologias digitais ao
curriculo escolar. Em seguida, em outiextq falamos sobre os conhecimentos e o processo d
(re)construcdo de conhecimentos de professores que consideramos importantes para integrar
tecnologias digitais ao curriculo.

Ressaltamos quapresentamos nesses textosa (a nossa)ompreensdo sobre esses
conceitos e estudos, € um olhar para o que p8Yas, lemos, apreendemos e que pretende
anunciar algumas ideias que vém sendo estudadas e dialogadasegsa pesquisa de

doutorado.

3.1INTEGRACAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS AO CURRICULO

Sao as interagdes entre individuos que produzem a sociedade;
masa sociedade, com sua cultura, suas normas, retroage sobre os individuos humanos
e os produz enquanto individuos sociais dotados de uma cultura
(MORIN, 2018, p. 119)
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Para iniciareste textp queremos refletir sobre a existéncia de tecnologgagida de
muitas pessoas e ecomo essapodemmodificar 0 modo de vivedas pessoas interagir no
mundo.Ke n s K i (2012, p . 21) afirmou que Ao hon
tecnologias que lhe sdo contemporaneas. Elas transformam sua maneirarde persa& nt i r ,
Além de nos transformar, ascnologiagambémse modificam a partir de nossas necessidades
(falar, andar, alimentar, escrever, pensar, comunicar). Nesse viver, construimos caminhos,
fazemos escolhas, somos influenciados, a partir daraulfemos desafios, incertezas e acasos
constantes. Precisamos estar sempre nos adaptando, ao andar, falar, ao nos alimentar, ao faze
uso de algumas tecnologias, ou até mesmo a frequentar a escola. S&o circuitos que mantém
alguns aspectos culturais, mgge ao mesmo tempo vdo modificando camt&mente Nossos
conhecimentos.

Morin (2018, p . 48) afirmou que ANA® preci
antropolégico: uma cultura fornece os conhecimentos, valores, simbolos que orientam e guiam
asvihs humanaso. Nessas rela-»es de depend®°nc
partir de interacdes, vamos nos constituindo como seres integrantes da cultura, que se
reconfigura conforme as necessidades e o passar do tempo, ajudando, inclusistazidapro
Esses modos de constituir e se constituir na cultura estdo de acordo com estudos de Valente,
Almeida e Kuin (201), emque destacam a cultura como resultante da acdo humana em relacdes
coletivas para transformarem a natureZase humanos transforam a natureza, modificam
tamk&m a cultura ¢ransformarrse a partir das relacbes que estabelecem com outros e com o

contexto em que vivenpassando assiater outras necessidades...
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No contexto atual, com a presenca crescente das tecnologias digitaisr,(ce
smartphone, computador) na vida de muitas pessoas, principalmente quando conectadas a
i nternet, p 0 d eastansos imersoss @ar era (digiwl, ol seja, uma sociedade
tecnoldgica, onde habitos e estilos de vida foram transformados pelo deseentvconstante
e iIimpar 8vel das tecnologias digitais e, da I
2016, p103).

Desta forma, muitas pessoas hoje produzem e sédo produzidas em uma cultugudigital
fest 8 relacionada ~ ¢ 0muymAoacesso € a pragucdo deconte@dot i
de f or ma vel oz, Il nterconectada, aut!®noma
PISCHETOLA, 2017, p. 1352)Nesse contexto, as tecnologias digitais se apresentam, se
transformam e transformam muitas vidas a partir dagdetae interacées que surgdfssas
autoras até mencionam no textodeigiel p e r a mos o e @ &a@ntando o patamar do
0ser c o p.el850)Afirrnagdesessagjueem 2020, quando vivenciamos uma pandemia,
nos fzeramrefletir sobre o quantessa conectividade temodificaddintensificado acées em
nosso viver quando moramos em areas urbanas, com acesso a internet. Mas ao mesmo tempo
faz pensar no quanto de desigualdade ainda existe, quando pensapesseas morando em
areas rurais ou mesnmemareas suburbanas.

De acordo com Pischetola (2019, p . 74) ia
imerséo plena nas redes e, enquanto tal, ela exige repensar a escola, com o fim de gerar culture
ndo apenas com tecnologias, mas, sobretudo, cuémoias, descobertas e experiéncias de
produ-«o0o e soci al i zdalegarsdbre poAsibtidadas dcelssa parpedernt i d c
integrar tecnologias digitais tambémos processos educacionais, ao curriculo escolar,
produzindo novos curriculos, uma 2 gue essas tecnologi as i i
estruturacdo do nosso pensamento e, em especial, 0 modo de ser, agir e pensar das geracdes qt
hoje frequentam nossas salas de aul ao (ALMEI

Nessa producdo de novos curriculosmes desafiados a pensar na formacdo de
professoresEm especial, neatpesquisapa formacéo dprofessores que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, pois:

No contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, trabalhar com a cultura digital &

desfiar o docente a estar conectado a uma conjuntura da qual seus alunos,
provavelmente, estdo acostumados a interagir em redes sociais, utilizar jogos, assistir a
videos, entre outras tantas possibilidades destacaveis. A formacao de uma identidade

digital do professor passa pelo seu poder de conectividade com as Tecnologias de
Comunicacdo e Informag&o. Ser conectivo envolve estar em constante aprendizagem,
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gestando esse processo, de forma a atender demandas e estabelecer vinculos que,
mesmo que sejam fragntados, incertos, exijam respostas (COLLARES; XAVIER,
2017, p. 233).

Entdo, é importante pensar em modos outros de aprender e de ensinar com essas
tecnologias, de construir conhecimentos com elas, pois muitas criangas utilizam tecnologias
digitais em/paraacdes de sua rotina, fora do esptgopo da escola quando pensamos a
educacao presencial (sim, pois no trabalho remoto que temos viveeawad20 e 2021 a
rotina das criancas pode ser oufrelusive para fazer parte da escola. Mas, essa ja é outra
conversa ge nao discutiremos nesta tese).

Desse modo, questionando processos de aulas, em espagos presenciais, Valente (2018, p
22) afirmou que A® bem provs8vel gue o0s ato
professores e alunos, fora dos murosidastuicdes de ensino desfrutem de muitos beneficios
da cultura digital, enguanto que a sala de a
Hof f mann e Fagundes (2008, p . 03), -saparar mar
integrarse aCultura Digital, formando um amalgama inseparavel, que da lugar aos individuos e
suas a-»eso.

Assim sendo, por que ndo pensar em modos de vivenciar experiéncias e mobilizar
processos dée)construcdo de conhecimentos a partir do uso de tecnologiassdigitddém na
escola? Consideramos ser necessario mobilizar processos de integracdo dessas tecnologias
digitais ao curr2culo de uma forma em que s
esses conceitos e tecer cuidadosamente fio por fio as linhgsrapieiam juntar o que foi
gerado em separado: o curr2culo e as tecnolo

A pesquisdgdormacdo desenvolvida por ndei orientada pelos verbos citados por
Hof f mann e Fagundes (2008, p .erim@ndar, coriunican st r L
cooperar, ajudar, aprenderEssas sdo as palavras de ordem da mudanca. Verbos, esses e tantos
outros, indicadores de a-»es, de=de putrasierbos nt o
movimentaram as professoras parceiras a expadar momentos de integracdo de tecnologias
digitais ao curriculo escolar, pois

Quando se pensa em formacéo de educadores para favorecer essa integracdo em sua
pratica, o trabalho exitoso normalmente integra atividades exploratérias das tecnologias
e reawrrsos disponiveis, a realizagdo de praticas com alunos, a reflexdo sobre essas

praticas a luz de teorias e uma revisédo de conceitos e estudos a respeito das concepcdes
e metodologias que favorecem a aprendizagem ativa. (ALME:A 2017, p. 406)

Um movmento de formacaque foi vivenciado pelas professoras e pesquisad@&as,
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envolvia planejar, estudar e explorar tecnologias, pensando e refletindo sobre integracdo de
tecnologias digitais as aulas. Assim, ao discutir a formacdo de professores pargdintdgra
tecnologia digitais ao curriculo, temos gdéscutir o que compreendemos porrgulo nesta
pesquisgormacao.

Para n@s, curriculo ndo é apenas o que esta prescrito em documentos (listas de conteudos,
objetivos, met odol o genadisciplinay aprespntaglas & regimenias,n | z
pl anos, programas de ensi no, projetos, ma t
(ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 15) ou aquel e currzculo pl a
consumido pelos professores/as ou alunos/a§ SACRI STCN, . NG €Sod, escqla. 13
parceira da pesquisa, essarriculo prescritoe planejadoera orientado principalmente pelo
Projeto Politico Pedagogicas Orientacdes Curriculares da RedanMipal de Educacao e
livros didaticos.

Além do arriculo prescritoe planejadpo que se vivencia na/pela escola para nos é
também curriculo, construido na pratica pedagdgica, ressignificado a cada ac¢éo, (re)construido
em aula durante interacdes entre professor e altddmseé um curriculo Unico, iguphra todos,
pois en sala de aula, cada professor, de acordo com seus conhecimentos, necessidades,
interesses, constréi e reconstréi currisulEm interacdo com seus alunos e demais movimentos
da sociedadeSaocurriculcs, € um curriculem acao que

Se dsenvolve na reconstrucao desse conteldo prescrito nos processos de representacéo,
atribuicdo de significado e negociacdo de sentidos, que ocorrem primeiro no momento
em que os professores elaboram o planejamento de suas disciplinas levando em conta as
carateristicas concretas do seu contexto de trabalho, as necessidades e potencialidades
de seus alunos, suas preferéncias e seu modo de realizar o trabalho pedagogico. Em
seguida, o curriculo é ressignificado no momento da agdo quando os professores alteram

o planejado no andamento da pratica pedagdgica conforme as demandas emergentes de
seus alunos, o seu fazer e refletir na agdo (ALMEIDA; VALENTE, 2011,-p514

Na pesquisdormacédo desenvolvida, nos orientamos por essa compreensao de curriculo.
Um curricslo em acdo que se modificava ao planejar aulas (réfssagiolo o curriculo
prescrito),durante adesenvolvimento das aulas planeméao acompanhar/observar aulgsa
um curriculo sendo (re)construido nessa parceria pesquisadoras e proféésssasacoes
outros curriculos eram produzidos, porgstavamosnvolvidas em uma realidade complexa,
por vezes uma acgéo nao planejadaplamejada de outros modos, pod&transformar emam
desafio ou entdo enma pratica significativa em outro momento dogasso.

Nesse sentido, consideramosnu curr 2 cul o em que Aest «o

conhecimentos cientificos como os elementos simbdélicos culturais, os saberes da pratica docente,
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as pr8ticas sociais de comuni ca- kBENTE, 2051, pt ®c n i
29). Um curriculo em acao, um curriculo em movimento que se estabelece nas relacdes, sejam
elasna sala de aula, na escola ou fora dela. Um curriculo como processo (SACRISTAN, 1998)
em que todos esses elementos (curriculo prescrito e megntkedo, curriculo planejado,
curriculo organizado, curriculo em acdo e o curriculo avalipdEmisam de certo modestar
conectade aos mesmos objetivos. Magsos contextos emque esse processo €
praticadovivenciado sgodedar significados particularés ideias propostadevar em conta as
condicOes singularidades existentes eata escolpara desenvoélas.

Um curriculo que de acordo com Moraes (2010, p. 4) significa percurso ou faindin
caminho a ser seguido, realimentado, reorientado e hifursampre que necessario pela acédo
dos envolvidos noUmacaricgda:i o educacional o

[...] aberto a criatividade e ao desconhecido, que acolhe o inesperado e possibilita novas
emergéncias e incentiva nova transcendéncia, indo além, do planejadoerda@spo

gue se refere ao conhecimento e a aprendizagem. E um curriculo em a¢éo, em
movimento, que dialoga com o cotidiano e com o indeterminado, que incentiva o fluxo
de ideias e de informacdes que circulam. Um curriculo em rede, sujeito as bifurcacdes

sempre gue necessarias, aos momentos deeaot@gulacdo, mediante reflex6es
individuais e coletivas (MORAES, 2010, p. 15).

Nesse sentidazonsiderando curriculo como um processo, como um caminho, podemos
concordar com Almeidat al (2017, p. 392),deg@ficur r 2 cul o ®, em si |, 0
es col ao umcOrculs écprastiuido a partir de todesacdes que acontecem na escola, e
envolve desde o gerenciamento das ac¢les, a organizacdo de horarios, manutencdo do prédic
escolar, laboratoriogseunifes com pais e responsaveis, recreios, ... Curricuidedtidade e a
organizagdo da vida na escola, que € um organismo Vvivo, e possibilita interagfes e movimentos
anicos, singulares para cada sujeito (coordenacado, funcionarios, professares, pais e
responsaveis, ...).

Assim, se a nossa compreensao de curriculo é essa, como integrar tecnologias digitais a
ele? Nao é porque hoje algumas tecnologias @igilomputadores, lousa digital, projetores
multimidia, ...) estdo presentes no espacolasogue podemos dizer que acontece a integracao
delas ao curriculo. Teessagecnologias nao significa fazer uso delas, ndo significa integrar.
Dessa forma, muitas vezes nos perguntamos, sera que no movimento de essdas,
tecnologias estdo sendodgtadas ao curriculo? Ou estdo apenas sendo usadas/inseridas nos
ambientes escolares? Para entender um pouco sobre esses dois comeeito® integrar,

apresentaremos algumas definigdes.
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Bittar (2011, p . 159) , a f dessemairumgnioesem ques e r i
ele provoque aprendizagem, usasmdo em si tua-»es desconectadas
Para a autora, a tecnologiigital, um instrumento, quando inserida em sala de aula, nédo
necessariamente altera/provoca um process@una@izagem nos alunos. Ao inserir, estamos
apenas utilizanda em uma atividade a parte.

Por exemplo, usar um jogo no Laboratério d€drmatica, que ndo esta articulado ao
conteudo explorado anteriormente em sala, em que nao se discute a relacao abonj@go
aulas, dificuldades dos alunos ao jogar. E uma atividade que representa a insercdo da tecnologia
digital as aulas, pois pode ndo provocar aprendizagem nos alunos, em especial em relagdo ao
conteldo em estudo na sala de aula. Nessa atividade dosgogoderia ter explorado o
jogar/brincar durante e apds a atividade, ou propor o jogo a partir do que se realizava em sala,
buscando integrid ao curriculoem acéo Essa atividade de jogo € um uso curricular de
tecnologiasdigitais mas fisem luam oo bdjeetapvooi acr a aprendi z
(SANCHEZ, 2003, p. 51).

Quando pensamos em integrar tecnologias digitais ao curriculo, ndo é suficiente inserir,
pois esas tecnologias quando apenas inseridas no contexto escolar, ndo podem transformar os
movimentos de ensino eedaprendizagem. Mas afinal, restontexto de pesquisa, 0 que
significa integrar?

S8nchez (2003, p . 52) argument ou-lagpage i nt
do curriculo, vinculand@as harmoniosamente com os demais compesedo curriculo. E usé
las como parte integrante do curriculo e ndo como um apéndice, nd0 como um recurso
peri f® ricod. Sobre esse 9% tomgamantou qukiorbtoe giraa rC o
€ justapor, mas articular, estabelecer conexdezee o pedagdgico proveitosmo sentido de
construir conhecientoi par a S i e para o alunoo.

Integrar pode se entender como a constituicdo de um novo inteiro, um novo curriculo, em
gue ndo cabe mais mencionar separadamente tecnologias digitais SAHERER, 2015),
pois o0 uso das tecnologias digitais modifica as aulas. O processo de integracdo de tecnologias
digitais ao curriculo envolve integrar as tecnologias digitais que se tem disponivel na escola, com
foco na aprendizagem do aluno, nos conce#ngolvidos Para Bittar (2011, p. 159), as
tecnologias est«o integradas ~ prra8azer gade dp e d a ¢
arsenal de que o professor dispde para atingir seus objetivos. Implica no uso de tecnologias de

forma que este contula com o processo de aprendizagem do aluno, que lhe permita
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compreender, ter acesso, explorar di ferente
integracdo de tecnologias digitais ao curriculo
€ alcancada ao unir, combinar, complementar, articularganmar uma série de
elementos para construir um todo que tem uma funcdo conjunta, a fim de facilitar a
aprendizagem significativa dos alunos e a transformagéo nas praticas de ensino dos

professores, fatos que também resultam na transformacéo da soc{@RIEELA
FORERO, 2010, fl33)

Integrar tecnologias digitais ao curriculo requer pensar principalmente na aprendizagem.
N&o é o uso de tecnologias digitais pelo uso. Ou substituir uma tecnologia por outra. De acordo
com S8nchez (200 3uso gestas Ee@plogiasiparangdclaricar am abjetivo na
aprendizagem de um conceito, um processo, em uma disciplina curricular especifica. Trata de
avaliar agpossibilidades didaticas da$C*®*em r el a- «0 aos objetivos
palavras de Sahmer e Brito (2020, p. 8), integracédo de tecnologias digitais ao curriculo:
€ um processo, um movimento continuo de planejamento e desenvolvimento de aulas e
acOes na escola, em que se incorpora a linguagem digitaiculada por meio de
diferentes tecriogias digitais (equipamentos, softwares, aplicativos dtcg os

movimentos de cultura digital a outras linguagens usadas na produ¢do de conhecimento,
dessa forma, oportunizando experiéncias inovadoras de aprendizagem na escola.

Ao discutir integracéo al tecnologias ao curricul@anchez (2003) recomendava trés
niveis de integracdo: Apresto (apresentacdo), Uso e Integracdo. Orjuela Forero (2010), baseada
em estudos de Sanchez, construiu um esquema, resumindo esses trés niveis. Esquema esse qt

foi traduZzdo e adaptado para esta pesquisa, e sera apresentado na Fageguir

Figura 1: Niveis de integracdo de tecnologias

o) Primeiros passos para: o Osz professores comegam a: e Tecnologias sfo parte do
'IJ; * Conhecer az tecnologias N +Conhecer & usar em O curriculo
@ " Iniciar ouso ) diversas tarefas b Possuem um fim educativo
i +Vencer o medo * Ainda ndo tem um E Seu proposito é a
Q. . Descobrir potenciatidades propésito curricular claro b aprendizagem
= Sem proposito educativo *Desenvolver E Implica na incorporagio e
* O foco estd maiz nag competencias para uma ¢ articulagio pedagdgica das
tecnologias. . :Ilfabzuza;:m '_:hgital = TIC em aula
*Usar para apoiar ;
atividades educativas Si;-:ﬂ ?;:Eigﬂﬂ?gm
+Tem um papel periférico . ) g
na aprendizagem Sdo transversais ao

’ *Enfoque tecnocéntrico > curriculo
Aprendizagem visivel e

tecnologias invisiveis

Fonte: adaptado de Orjuela Forero (2010, p. 120)

Assim, ntegrar tecnologias digitais ao curriculo € um processo diferente pdsa c

% Tecnologias da Informacdo e Comunicacao.
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professor em seu contexto de docéne. exemplo, um professor, ao participar de algurso

de formacéopodeestar conhecendo alguma tecnologia (software ou aplicagivagcidefazer
usodelaem algunsmomentosde suas auladdas a partir do mometo que a tecnologia digital
ndo € mais notada, que fica invisivel sala de aulgpara dar lugar as transformacfes nos
processos de ensino e de aprendizaggmndoo professorestiver utilizando tal tecnologia
integradaa outrastecnologiagque tem &ua disposi@o naescola, modificandsuas aulas para
explorardeterminado conteloe construir conhecimentgsodese entender quee tecnologidaz
parte do curriculo e questa ocorrendo integracéo de tecnologias digitais ao curriculo

Entendemos que cadaofessor vivencia um processo de integragédecnologias ao
curriculo, e ndo precisa necessariamente passar pelos trés niveis apontados por Sanchez (2003
na Figura 1Isso porque consideramos qumizgrado detecnologias digitais ao curriculo € um
processo, que nao acontece repentinamente, pois depende de varios fatores, entre eles podema
citar a infraestrutura de tecnologias disponivel na escola, os conhecimentos do professor, a
motivacdo de cada professor, a formacdo de professores e gestargsn@mia de cada
professor. E ainda ha o desafio d&@i nt egr ar tecnol ogias digit:
reproduzir velhas praticas de transmissao dermgor » e s 0 ( SCHERER, 20109,

Ao dialogar sobre a infraestrutura de tecnologias das esgademos citar quene
pesquisa realizada pelmmité Gestor denternet no Brasi{2019, p. 121), foi apontado que em
2018 fapen a slas pliblias goassiianeacassinternet na sala de aula. Devido a
baixa qualidade ndo permitir 0 acesso simultjrega as equipes administrativas, pedagogcas
para os alunos, a conexao laigernet estava, em grande parte dos casos, direcionada para as
8r eas admiFato gue nda permite G acesso a internet para explorar muitas de suas
potencialidades em @cessos de ensino e de aprendizagem, em sala deeaptajudica o
processo de integracdo de tecnologias digitais ao curriculo que depende de uma infraestrutura
minima de tecnologias nas escolas.

De acordo com Hoffmann e Fagundes (2008, p. 04), a padadsl de ter acesso a
internet apenas para a¢des administrativas € uma forma de incluir digitalmente a escola, pois se
possibilita acesso as tecnologias digitais e elas fazem parte da realidade escolar, mas ainda nac
estdo acessiveis aos alunos, na sakutie por exemplo, ndo podendo ser integradas as praticas
pedagogicas de professores. Nas palavras das auiaras c | us«o di gi t al n«o
acesso: incluir € envolver, inserir e relacionar; € fazer parte, € causa e efeito; € possibilitar o

acesso ° informa-«o0 bem como a produ-«o de il
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nos prédios das escolas publicas...

Para que seja possivel integrar tecnologias digitais ao curriculo, além de infraestrutura
tecnoldgica disponivel na escola écassario quesgrofessoes tenhan conhecimentos sobre
como integrar as tecnologias ao curriculo escolar. Mas, que conhecimentos sdo esses? No

subcapitulo seguinte dialogamos sobre alguns desses conhecimentos

3.2 CONHECIMENTOS DE PROFESSORES PARA INTRAR TECNOLOGIAS DIGITAIS
AO CURRICULO

Para apresentar narrativas geesquisgormacaorealizada, orientadas pela questdo e
objetivos de pesquisa, € necessario ainda dialogarmos solge @wompreendemos por
conhecimentodo professor. Afinal, o que € doecimento? Como analisar processos de
(re)construcdo de conhecimentdas professoras durante o processo de pesipusaca®
Vamos dialogar um pouco...

Partimos de estudos de Maturana e Varela (2001, p. 35), quando discutem o conhecer
como fiumai vaa «o esent vivo em seu mei 00, e fa
conheci ment oso, afirmando que conhecer O CcoO
como uma arvore com um ponto de partida sélido, que cresce gradualmente até esgotar tudo o
quehdpra conhecero (MATURANA; VARELA, 2001, p.

Assim, quando discutimos conhecimentos de professores, como no caso desta tese de
doutorado, consideramos que eles se modificam continuamente, pois as possibilidades de

construir novos conhecimentos nuncaesgotam, fazem parte de um processo, e as escolhas e
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decisdes sobre o que, e 0 modo de conhecer de cada professor sdo individuais, proprias de cads
individuo. Nesse sentido, o processo de conhecer, produzir conhecimento, envolve
(re)construcdes continuadd&Env ol ve a c o nsp hpeesentd and tedo processoide
formacdo ao integrar envolver a formacdo na relacdo consigesmo (autoformacédo), a
formacaona relacdo com o outro (heteroformacdo) e a formagdo com o0 meio ambiente
(ecoformacdad ( MOR A®E S, 26)2

Assim, temos de considerar que o conhecimento de um professor € tecido por suas acdes
e experiéncias, que estdo imbricadas a todas as dimensdes de seu viver: envolvem o proprio ser,
em processos que ndo sdo apenas cognitivos, pois sdo dmsstnai relacdo com outros,
imersos em diferentes contextos; envolvem/implicam o modo autbnomo de cada professor, em
que faz surgir um mundo, o seu mundo; envolvem reflexdes, sentimentos, emocdes...

Sendo assim, compreendemos que o0 conhecimento é tecwmlangeliduo em suas
relacdes autecoorganizadorasRelacfesnas quaisada individuo se autorganiza, se auto
produz, desenvolvendo sua autonomia. Mas essa autonomia € sempre relativa, pois é
dependente/inseparavel de relagdes com o mundo externo, coitur@, com a sociedade,
sendo assini) a -@rganipacao €, de fato, uma aetmo r g a n i (MARIN«2D4, p. 283)

Essas relacbemutoecoorganizadoragsde acordo conMorin (2014) ocorrem na acgao do
individuo (ser vivo) ao se aufiroduzir o tempoddo nas relagdes que estabelece com o outro e
com o meialcontexto em que viveEsse processo ndo se da de maneira isolada, pelo contrério,

h& uma constante relacdo de dependéncia entre os pares-ee@oitganizacdo acontece pelo
fato de que todo seivo pode ser considerado também um sistema autopoiético (MATURANA,;
VARELA, 2001), ou seja, que tem a capacidade de se autoconstruir, segartzar.

Maturana e Varela (2001, p. 195) afirmar a
que observamos ugomportamento efetivo (ou adequ&o num cont ext o assi-r
dessa compreens«o e do entendi mento de que ¢
rela-»es internas do organismoo ( MATURANA;
analisarems conhecimentos das professoras a partir do que observamos, experienciamos e do
que foi externalizado pelas professoras em acdes e dialogos vivenciados no processo de
formacdao continuada na escola.

Quanto ao processo de construgdo de conhecimentos, adenestudos de Becker

% Esses autores consideram um comportamento adequado, quando o estudante ao ser avaliado em um contexto
relacional, apresenta uma resposta (um efeito) de acordo com o que é esperado pelo observadomp®oaEx
fazer uma pergunta esperamos uma resposta, e essa resposta pode ser diferente, em outros contextos.
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(2012, p . 188) nos guai s o] autor , baseado
conheci mento ® sempre resultado de wuma <cons
ocorre a partir das acdes de cada individuo, pois
as constrgdes sao funcdo da acdo do sujeito nas dimensdes histéricas (tempo) e social
(espaco). Tudo o que se refere ao sujeito epistémico provém da acéo do préprio sujeito,

enquanto se recria no tempo e enquanto se multiplica pelas diferentes possibilidades
socias 0 ( BECKER, 2012, p. 62).

Nesse sentido, as acOes de professoras e pesquisadoras (sujeitos de agdes), no context
desta escola, durante os dois anos de desenvolvimento da pesopikaizaram a vivéncide
processos de construcdo de conhecimentoss psseessos foram se constituindo em acgdes de
didlogo/planejamento/desenvolvimento de novas atividades com/para o uso de tecnologias
digitais em aulas, repensands,reconstruindeas ao longo dos nossos encon&ogs aulagjue
aconteciamcom cada grupode alunos. Foram movimentos de construcagontinuos,
(re)constrindo conhecimentgspois eram conhecimentos que se modificavam ao longo do
tempo, em interagdo com outros sujeitos e com 0 meio...

Ao discutir o significado de (re)construcdo, nos remetemdgoan (2014, p. 223)
guando afirmou que fio conhecimento n«o pode
entre n-s e 0 universoo. Nesse di 8l ogo per me
processo de constru¢cdo de conhecimento hi tambénmerios de reconstrucdo, e que na
reconstrucdo sempre h4 momentos de constru¢do, e por serem movimentos de construcdo e
reconstrugcédo, usamos o termo (re)construcdo de conhecimentos.

Como humanos ndo somos tabulas rasas s dgdeges em deviy em movimetos de
constante vha-ser,nos moven e mobilizan para outros questionamentos, outros movimentos de
reflexdo, outras linguagens, outras interacdes e cenas na aventura da vida, constru¢cdo de novos
conhecimentos nesse jogo em que como atores, somos tamtuéas.aMovimentos esses que
sao de (re)construcdo de conhecimentos. O (re) nos remete a dizer/pensar que ha construcdo, ma

ha também (re)construcdo de conhecimentos, em movimentos complexos, recussivos

2" De acordo com Morin (2014)ideia de recursividade se remete a um circuito auto regenerador ou recursivo em

que novos elementos se agregamreamse necessarios em um processo que se modifica constantemente, em

direcdo ao conhecimento do todo e do todo em direcdo ao conhecimento das partes. Esse processo nao volta a sel

igual, pois ele depende dos movimentos que sujeito faz, se regeneraddaresti@ante na sociedade, na cultura. De

acordo com Moraes (2007, p. 22) fAa partir deste princ

a alimentar novamente o sistema e a evoluir com el eod.
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recorrente¥...

Entendemos que a construcao dehaximentos é acdo mental, mas que ocorre a partir da
acdo de sujeitos, na relacdo de aprender fazendo, com méao na massa (PAPEREs2€08).
movimento ocorre quando asujeitos se envolvem no desenvolvimento wiea atividade
(resolver um problema, por erelo) e buscam/estudam estratégias para concretizaagEsa

As acdes desses sujeitos nem sempre ocorrem como planejadas, dependem das interacoe:
entre o sujeito e outros individuos ao desenvolver a, agjendem também de outros fatores,
como 0 contexb, a infraestrutura, as mediacdes e até meanlioguagem..Nesse sentido,

Morin (2015a, p. 81) afirmou que quaisquer que sejam as ac¢des, elas podem escapar de nossa:
i nten-»es, pois fAa a-«0 sup»e a compikédxi dac
consci °ncia das derivas e transforma-»es. o0
professoras acompanhadas/observadas no processo de piEsqmasdo caracterizaram essa
relacdo complexa, de fazer, refazer, pensar sobre, (re)pensar acoesvezgso modificar
estratégias, (re)construir conhecimentos, porquanto
Imaginamos nossas acdes em funcdo das certezas (ordem), das incertezas (desordem,
eventualidades) e das nossas aptidbes para organizar o pensamento (estratégias
cognitivas, roteiro deg@o), e agimos, modificando, eventualmente, nossas decisdes ou
caminhos em fun¢do das informa¢Bes que surgem durante o processo. A acdo, vamos

pensar assim, s é possivel se houver ordem, desordem e organizacdo (MORIN, 2014,
p. 226221).

Assim, consideraos que todas as professoras parceiras da pedquisacido estavam
(re)construindo conhecimentos, se constituin
compl exidades. S«o0 pessoas vivendo vidas his
CONELLY, 2015, p. 19). Ou seja, essas professoras tém suas histérias, (re)constroem seus

conhecimentos, se modificam constantemente, e também modificam a sociedade e o contexto em

gue Vi vem. Est«o sempre em transf cracom@ec ceno , en
Becker (2012, p . -se Ad medida dosque eke ifar. &le extvand® gue ele fiez
hoje, o que ele ser8 amanh«o.

Esseiest ar sendoo e sttagsformask eomo lumandsptencrelagdo o
com acdes, experiéncias, iniciats e interacdes que o individuo vivencia na relagdo com o outro
e com 0 meio,tem relagdo com O assursire cC omo um Aser pensanr

transformador , criador , reali zador de sonhos

8 Processos recorrentes de acordo com M@i14), sdo aqueles em que produtos e efeitos sdo necessarios a
prépria existéncia. Por exemplo, ao resolver uma situacdo;geotee o inicio de um novo problema
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2019, p. 42). Unprocesso de estar sendpie envolve emocgdes, predisposicdo para mudancgas
continuasmas que exigeambém envolvimentdo ser pois
As acbes que produzem conhecimento sdo aquelas das quais 0 sujeito se apropria,
tematizanden, ou tornand@ objeto de seinteresse, de sua reflexdo. O certo é que néo
se chega a constru¢gbes cognitivas novas sem envolvimento da acdo do sujeito; acéo
praticada, em seguida apropriada e, entdo, transformada em algo novo. Para que o

sujeito faca isso ele precisa de motivo, est@ressado, sentir desejo; caso contrario,
ndo o fara (BECKER, 2012, p. 162).

E no processo de formacéo, as pssbras parceiras da pesquisa adarga projeto de
pesquisage de alguma maneira, tinham um motivo, estavam interessadas em serem p&ceiras
no contexto de complexidades que é cada escola, as professoras enfrentavam desafios na/para
producdo de curriculos. Elas tiveram oportunidades outras de secawt@anizar diante de
diferentes dificuldades em interacdo com seus alunos, com a gestiaestrutura da escola,
com politicas publicas, com todos os individuos que constituem o organismo vivo que é a escola.

Essa relacdo autecoorganizadora se faz necesséaria para que os professores possam
desenvolver autonomia, aypooduzindese conhuamente, (re)construinese na
dependéncia/interelacdo com o meio geografico, social e cultural que vivem. Nas palavras de
Morin (2018, p. 95), Nnos humanos deseniveol vermn
para as sociedadéegjue se desenwem na dpendéncia de seu meio geolégico

Nessas relacbes de aiooorganizacdo, cada individuo, a partir de novas acdes,
experiéncias e contato com pessoas e meios, constroi novos conhecimentos, transformando a sus
estrutura cognitiva, (re)construindo conheci ment os, poi s it odo
reconstru-«o/tradu-«o feita por uma mente/ c
(MORIN, 2018, p. 96). Ou seja, 0 sujeito, a partir de caminhos percorridos, constroi com
capacidade critica, novos caminteoeinventzos.

Quando pensamos em conhecimento de professores, esse processo nao € tado simples ¢
simplificador, é complexo, € um todo que envolve sentimentos, emocdes, relacdes, infraestrutura
da escol a, por que ficonhe dabaters®com e desconhexido,quet r a |
se reconstituli i ncessantement e, porque toda
104). Nao had um caminho certo ou errado. E o desconhecido, o desafio, & outro a cada acao e
momento historico.

Uma informacao podees interpretada de diferentes modpst uma traducao particular
de cada sujeitoproduzida peloconhecimento singular, préprio de cadalividuo. Esse

conhecimento ére)construido nas relagcdes que estabeh®seconoscocom 0s outros, com
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conhecimentosatnt o s , emo- »es, senti mentos. .. Um co
pessord em um modo de construir sua hist-ria e o
construcdo das estruturas cognitivas que € radicalmente individual, porém realizado
coet i vamenteo (BECKER, 2012, p. 124).

Assim, podemos entender que cada professora estava sempre (re)construindo seus
conheci mentos, em um cont2nuo movi mento de |
dialogos, em um periodo (tempo) e um contexto,iagedpor interferéncias culturais. A partir
de novas acles e interacbes, ao dialogar com incertezas préprias de cada professora, esse
conhecimentos podiam ser (re)organizados, (re)construidos, enfim, podiam ser outrasdos i t
conhecer e aprender dependo queacontece no sujeito, de como funciona sua corporeigiade,
gue ele esta sempre banhgmas emocdes, nutrido pelas intuicdes, pelos sentimelas
sensacgoOes e histériaswlda0 ( MORAES, . 2010, p. 7)

No processo de pesquisa@macdo em quavemos oportunidade de estar junto com as
professoras, de vivenciar o contexto em que elas atuavam, pudemos experienciar/observar modos
préprios de cada professora (re)construir conhecimentos de si/para si, experiéncias ao interagir
com outrosdiferentesrelacdes estabelecidase s sa fAaventura do conhec
ao limite do concebivel, do dizivel, a esse limite onde a ordem, a desordem e a organizacéo
perdem suas distin-»eso (MORIN, 2014, p. 232

Nessa aventura, nesse movimento de pesquis@oenuma escola, muitos desafios e
incertezas da complexidade nos mobilizaram a buscar por modos outros de viver e conviver,
explorando algumas tecnologias digitais com mais intensidade, com olhares outros, sem nunca
conseguir esgotar as possibilidadesn seensurar quantidades, nem dizer o que € certo ou
errado. Foram movi mentos, a-»es, fazeres, p o
fazero (MATURANA; VARELA, 2001, p . 32), gue
traziam novos desafios, copossibilidade de outros modos de agir, pensar e dialogar com esse
mundo entonstantalevir.

A partir de ideias do pensamermtmmplexoolhamospara o processo de (re)construcéo d
conhecimentos das professord¢esta teseoptamospor discutir/caracterizarlguns desses
conhecimentgsque consideramos fazer parte do processo de integracédo de tecnologias digitais
ao curriculo vivenciado pelas professofdsis,sem nos limitarmos a eles, pois limitar e reduzir

nao é proprio de um pensano complexo.Estamosfalando do que Mishra e Koehler (2005,
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2006, 2008) denominaram deamework® Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPACK) em seus estudos sobre conhecimentos de professores, que discutiremos a seguir.

Harris, Mishra e Koehler (2009, p. 395,tradupdo s sa) entendem gque 0
sucedida da tecnologia também reconhece a maneira pela qual a miriade de realidades
contextuais em constante mudanca da sala de aula e da escola influencia o que os professores
fazem e 0 que 0s ajh mesms camaqerizanda @ TPACK, @3 wautoses
também reconhecem o0s movimentos complexos que acontecem nas escolas e que esses
interferem na (re)construcdo de conhecimentos de professores e alunos, na producéo de
curriculos e nas préticas pedagdgicas.

O temaconhecimento de professores vem sendo estudado por varios pesquisadores.
Destacamos estudos de Shulman (1986, 1987), que organizou algumas ideias e caracterizou
alguns conhecimentos de professores. Para esse pesquisador, os conhecimentos de professore
dentre outrospodem ser: conhecimento de conteudo, conhecimento pedagdgico, conhecimento
curricular e a interelacdo conhecimento pedagdgico de conteudo.

A partir dos estudos de Shulman sobre conhecimentos de professores, Mishra e Koehler
(2005, 2006) inlwiram a denominacao conhecimento tecnolégico, e em seus estudos propuseram

o que denominaram deameworkTPACK, conforme podemos ver na Figura 2, a seguir.

Figura 2: O frameworkKTPACK e a inteirelacdo de conhecimentos

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological
Knowledge
TK

Content
Knowledge
(CK)

Technological
Pedagogical
Knowledge

Technological
Content
Knowledge
(TCK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts

Fonte: Koehler e Mishra (2009, §3)

No Brasil, oframework TPACK vem sendo é&gdado por varios pesquisadores, dentre

“Nessa pesquisa optamos p bamewoTr AnaGkedc,e rq waonmmba inmegesp rreesfsex
que representa esse quadro conceitual pensado/criado por Mishra e Koehler para explicarete;deerde
conhecimentos. Uma imagem que foi se modificando com o passar do tempo, como podemos ver em estudos de
2005, 2006, 2008 e 2009, quaneksa imagem foi sendo (re)pensada e (re)estruturada... A imagem que utilizamos
na Figura 2 é a que esses autores passaram a utilizar em suas publicacfes a partir de 2009.
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eles,Mazon (2012), Richit (2015), Cibotto e Oliveira (2017), Blauth eeBah(2018a) e outros,

que fazendiferentes traducdes. Nessa pesquisa, assumimos a tradug@opoatugués como o
iconjuntod de Conheci mentos Tecn.lEssgquaddo Pe d
conceitual, representado na Figura 2, tenta ilustrar a natureza complexa de interagbes de
conheci mentos que s«0 0 nec eansi@ayriarotechologms aca ( L
curriculo. No centro desse conjunto (amalgama) estd a complexa interacdo de trés tipos de
conhecimento do professor: Conteudo (C), Pedagdgico (P) e Tecnoldgico (T).

Assim, oframeworkTPACK evidencia, além dos trés tipos isoladesconhecimentos,
os tipos de conhecimento que estdo nas-metacdes entre os trés conhecimentos principais,
definindo desse modo: o Conhecimento Pedagodgico de Conteudo (CPC), que também foi
estudado por Shulmann (1986), o Conhecimento Tecnolégico detedio (CTC),
Conhecimento Pedagogico de Tecnologias (CPT) e o Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico de
Conteudo (CTPC).

Harri s, Mi shra e Koehler (2009, p. 401, t
nao existe conteudo puro, pedagogia puraqutet ogi a pur ao. El es afirr
que os professores entendam a maneira complexa pela qual todos os trés dominios (tecnologia,
pedagogia e conteddo) e os contextos em que sdo formados continuamente coexistem, co
corstroem e cecriam um ao out 0 O .

Desse modo, o estudo sobre o conjunto CTPC complementa os estudos de Shulman sobre
o0 conhecimento pedagdgico de conteldo, pois Mishra e Koehler (2006) descreveram as inter
relacbes entre conhecimentos, sendo que o conhecimento central para intaglagites € o
Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico de Contetdo (CTPC).

O conceito do CTPC descrito aqui foi desenvolvido ao longo do tempo e por meio de
uma série de publicacdes de Mishra e Koehler. Inicialmente (2005, 2006), esses autores se
referiam as tenologias como sendo elas digitais ou ndo, porém em estudos mais recentes (2009,
2013) incluiram conhecimentos de tecnologias de informacdo e comunicacdo. Desse modo, nessa
pesquisa, ao falar em tecnologias consideramos principalmente as tecnologias eligisa
transformacdesos processos de ensino e de aprendizagemsao possiveis, a partir do uso
delas em aulas.

A seguir vamos falar mais sobre cada conhecimento que confpimeworkTPACK a

partir de estudos realizados por Harris, Mishra e KoeR@d9), Koehler e Mishra (2009) e

30 Usamos essa sigla para traduzir a expresed@bnological Pedagogical Content Krledge(TPACK).
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Koehler, Mishra e Cain (2013). NOs entendemos que para vivenciar processos de integracao de
tecnologias digitais ao curriculo, em que um novo inteiro € constituido em uma amalgama entre
curriculo e tecnologias digitais, t@se necessario, mesmo que nao suficiente em funcdo da
dimensdo complexa do conhecimento humano, vivenciar a (re)constru¢cdo de conhecimentos do
tipo CTPC pelos professores.

Content! Knowledge (CK} Conhecimento de Contetido (CC) € 0 conhecimento

dosprofs sores sobre o conte%wdo a ser aprendido
de fundament al i mport®©ncia para os professor
nossa). Como observou Shulman (1986), esse conhecimento inclui conhecimento desconcei
teorias, ideias, estruturas organizacionais, métodos de evidéncias e provas, bem como préticas e
abordagens estabelecidas para o desenvolvimento de tais conhexiem@ntama disciplina
especifica.

Pedagogical Knowledge (PK) Conhecimento Pedagogico ( CP) é um

conhecimento de professores sobre 0s processos, praticas e meétodos de ensino e de
aprendizagem, que abrange desde propdésitos educacionais, valores, objetivos, estratégias e muitc
mais. E um conhecimento relacionado ao processo de aprendizagaturiss sobre como o0s
alunos aprendem (suas necessidades e preferéncias), as habilidades de gerenciamento de sala ¢
aula, ao planejar e desenvolver aulas e as estratégias para avaliar a aprendizagem .ddsalunos
professorcom conhecimentpedagogicoccompreendeteorias da aprendizagem e como elas se
aplicam aos alunos em sala de aala compreendeomo os alunos constroezonhecimentos.
Technological Knowledge (TK)} Conhecimento Tecnologico (CT) € o

conhecimento sobre certas maneiras de pensar éhralzmm tecnologias digitais e demais
recursos usados em sala de aula. Esse conhecimento de professores inclui conhecer as
tecnologias (sejam elas digitais ou analdgicas) pargags# trabalho e na vida cotidiana (para
processamento, comunicacdo e eatu de problemas). Ser capaz de reconhecer quando as
tecnologias digitais podem ajudar no cumprimento de um objetivo, e ainda se adaptar
continuamente as mudancgas nas tecnologias digitais.

Esse conceito de conhecimento tecnologico ndo postula um "estallprhas o vé em

desenvolvimento, evoluindo ao longo da vida a partir de interacées com novas tecnologias, pois

3L A opcdo em manter a denominagcéo original (em inglés) e a traducéo com destaque é porque partimos dos estudos
de Mishra e Koehler, e outros pesquisadores, e apresentamos uma versao traduzida do que entendemos ser
importante apresentar solegses conhecimentos.
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as tecnologias estdo sempre se modificando e consequentemente, o conhecimento tecnoldgico
também precisa ser (re)construido continuamént&onhecimento tecnoldgico, dessa maneira,
permite que uma pessoa realize tarefas diferentes usando a mesma tecnologia, ou entao
desenvolva maneiras diferentes de realjzar
2009, p. 64, traducao nossa).

Pedagogical Cotent Knowledge (PCK)- Conhecimento Pedagdgico de

Contetido (CPC) é a intersecéo e interacéo dos conhecimentos da pedagogia e do contetido. E

semelhante a ideia de Shulman (1986) de conhecimento de pedagogia aplicavel ao ensino de
conteudo especifico. O pmncentral da conceitualizacdo de Shulman do CPC é a nocédo da
transformacéo do contetdo para o ensino. Especificamente, de acordo com Shulman (1986), essa
transformacdo ocorre quando o professor interpreta o conteddo, encontra varias maneiras de
representdo, se adapta e adapta os materiais didaticos ao conhecimento prévio dos alunos e a
propostas alternativas.

O CPC abrange as principais relacdes vivenciadas nos processos de ensino e de
aprendizagem, principalmente as articulacbes entre curriculo, @eallcpedagogia. Sao
expressfes desse conhecimento e essenciais para 0 ensino: ter consciéncia de que equivoco
podem ocorrer e maneiras de enfrdo& a importancia de estabelecer conexdes entre diferentes
ideias e conteudos, o conhecimento prévio daosaal, estratégias alternativas de ensino e a
flexibilidade na exploragdo de uma mesma ideia com diferentes modos de olhar para 0 mesmo
problema.

Technological Content Knowledge (TCK) Conhecimento Tecnoldgico de

Conteudo (CTC) € uma compreensdo da mangwea qual os contetdos (ou os tipos de

representacéesseem construids) podem sealterados pelo uso de tecnologias especificas. Os
professores precisam identificatecnologias que permitem/auxiliam transformacdes nas
compreensdes do conteudo no amigiedigital, por exemplo, o como a tecnologia muda o
conteudo, e como esse, por vezes, determina ou talvez até muda a tecnologia.

De acordo com Harri s, Mi shra e Koehl er
pensamos no contetdo que os alunos estudam ola,egeralmente ndo pensamos nas relacées
do conteddo com as tecnologias digitais e ndo digitais que alunos e professores usam.
Historicamente, no entanto, a tecnologia@noteddoe st «o prof undamente c

de fAnovas t ec noihsoegisteatssode rfovas manarashpomde degar a mudangas
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fundamentais na natureza das proprias disciplinas escolares. Compreender o impacto da
tecnologia nas praticas e no conhecimento de uma determinada area € fundamental para o
desenvolvimento de tecnoliag apropriadas para fins educacionais.

A escolha de tecnologias oferepessibilidades, mas tambérastringe os tipos de
conteddo que podem ser ensinados. De acordo com Harris, Mishra e Koehler (2009, p. 400,
tradu- «o0o nos s adefisicm exgemharia @usatiologi@)smelflaanovas tecnologias e
oferece novos usos para as tecnologias existentes, a0 mesmo tempo em que as normas e
restri-»es das tecnologias moldam como esse
A tecnologia pode restringds tipos de representacdes possiveis, mas também pode permitir a
construcdo de novas e mais variadas representacdes. Além disso, tecnologias podem fornecer um
maior grau de flexibilidade para manipular e compreender essas representacoes.

Technological Peagogical Knowledge (TPK) Conhecimento Pedagdgico de

Tecnologias (CPT) é uma compreensdo de como o ensino e a aprendizagem podem mudar

quando determinadas tecnologias sdo usadas. Para construir o CPT é necessaria uma
compreensao das limitacdes e possiades das tecnologias e dos contextos escolares em que
elas sdo usadas.

Um entendimento das possibilidades da tecnologia e como elas podem ser aproveitadas,
de acordo com o0s objetivos e com as mudancas no contexto da sala de aula, € uma parte
importante @ entendimento do CPT. Outro aspecto importante desse conhecimento € o0 uso
flexivel e criativo das tecnologias disponiveis, pois a maioria dos gmagr de software
populares naé projetad para fins educacionais. Os professores, portanto, precisam diesenv
habilidades para olhar além dos usos mais comuns das tecnologias e buscar tecnologias
apropriadas, ou reconfigutas para fins pedagogicos. (HARRIS; MISHRA; KOEHLER, 2009).

Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) Conhecimento
Tecnologi co Pedagogico de Contetudo (CTPC) € um conhecimento do uso de

tecnologias para ensinar e aprender um conteddo especifico. Ou seja, o conhecimento do
professor sobre o conteddo que deseja ensinar e como -Engprécessos, estratégias de
ensiro) utilizandese de tecnologias

Nesta pesquisa consideramos que o CTPC édosconheciments necessari® aos
professores para vivenciarem processos de integracdo de tecnologias ao curriculo, pois inclui

compreensdo de representacfes de conceitos usando tecnolagtass, dde técnicas
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pedagdgicas que usam tecnologias digitais para ensinar um contetdo de maneiras inovadoras Se
comparads ao uso de outras tecnologias.

Como todo conhecimento,amnhecimento do tipo CTPC é particular de cada professor,
poi s A n dnasokigdo techo®gica Unica que se aplique a todos os professores, a todos 0s
cursos ou a todas as abordagens pedag-gi cas:
tradugdo nossa). Esses autores acreditam que as solucdes residem na capacidade de cad
profes s or , na forma de navegar fl exivel mente nc
conteudo, pedagogia e tecnologia, e nas complexas interacfes entre esses conhecimentos,
medida que vivenciam situacdes e contextos especificos.

De acordo com Mishra Koehler (2009), ignorar a complexidade inerente a cada
componente do conhecimen(®, P, C)ou as complexidades dos relacionamentos entre os
componentes pode levar a solucbes simplificadas demais. Assim, 0s professores precisam
desenvolver fluéncia eekibilidade cognitiva, ndo apenas em cada um dos dominios principais
(T, P e C), mas também na maneira pela qual esses dominios e parametros contextuais se inter
relacionam, para que possam mudar processos de aprendizagem.

O uso de uma nova tecnologia edcional, por exemplodesafiaos professores a
enfrentarem questdes educacionais e a reconstruir o equilibrio dinAmico entre os trés elementos.
Os autores chamam a atencao de que as situ@@®sala de aula, por exempltayamente séo
simples, principalrante quando sdo empregadas tecnologias mais recentes. De acordo com
Koehl er, Mi shra e Cain (2013, p . 14, tradu-
restricbes de tecnologias especificas influenciam no que os professores fazem em suas salas de
aula ndo é simples e pode exigir repensar a formacdo de professores e o desenvolvimento
profissional Sdnglo egse arn el@ssnovineeatds. vivenciado nessa pesquisa
formacéo.

Mishra e Koehler (2009) consideravam que fnamework TPACK (Figura 2), o
contetdo, a pedagogia, a tecnologia e os contextos de ensino e de aprendizagem tém papéis ¢
desempenhar individualmente e em conjunto. Para esses autores, utilizar tecnologias em aulas
requer criar, manter e restabelecer continuamente um equilibrio dom&nire todos os

conheci mentos. Koehler, Mishra e Cain (2013,

%2 Esse circulo que os autores se referem é a circunferéncia pontilhada maior, conforme podemos ver na Figura 2 e
também na Figura 3, embora com outras denominagfes. Essa circunferéncia inicialmente (2009) era denominada de
fi c o nt enasteoténdemos que ela envolve todo o processo de (re)construcdo de conhecimentos... pois ele
acontece em um contexto, uma escola, por exemplo.
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exterior pontilhadd nt i t ul ado O0contextosd6 enfatiza a p
conteddo ndo existem no vacuo, mas sim, sdoncisidos em contextos de ensino e de
aprendi zagem espec?2ficoso.

Cada contexto, cada escola, seja aquela que possui um computador e um projetor em sala
de aula, ou aquela em que cada aluno tem seu dispositivo mével, exige acdes diferentes do
professor ao plejar e desenvolver a aula; exige a (re)construgdo de conhecimentos do tipo
CTPC. A partir dessa ideia, Mishra (2019) fez uma atualizacdo na imagem do TPACK, como

apresentado na Figura 3, a seguir:

Figura 3: Verséo revisada e traduzida para o portuguésmdgem TPACK
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Fonte: (MISHRA, 2019}

Esse autor considerou o conhecimento do contexto da escola, por exemplo, como mais

um conhecimento de professores, pois mencionou que:

O circulo pontilhado externo inclui um espago, mas nao € designado como uraa form
de conheci mento. Est8&8 rotulado como " Con
vendo isso, existiria uma solucdo facil. Para resolver isso, apenas renomeariamos o
circulo pontilhado externo como "Conhecimento Contextual" (ou seja, o conhecimento
do prokssor sobre o contexto). O conhecimento contextual seria tudo, desde a
conscientizagdo do professor sobre as tecnologias disponiveis, até o conhecimento do
professor sobre as politicas escolares, distritais, estaduais ou nacionais nas quais eles
operam. Haum beneficio adicional nessa mudanca para o Conhecimento Contextual.
Essa mudanca faz do circulo externo outro dominio do conhecimento que os professores
devem possuir para integrar a tecnologia no ensino. Por sua vez, implica que o
conhecimento contextla algo em que nds (como formadores de professores) podemos
agir, mudar e ajudar os professores a se desenvolverem. Assim como procuramos
desenvolver os tipos de conhecimento dos professores, e o TPACK em geral, fica claro

% Optamos por apresentar a traducdo para a lingua portuguesa dessa imagem por ser uma ideia mais atualizada.
Uma imagem que néo foi sempre assim, que foi se modificando com o tempo, assim como os estudos TPACK.
Imagem original disponivel efmitps://www.tandfonline.com/doi/full/100B0/21532974.2019.15886.1Acesso em

02 de ago. de 2020.
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gue devemos trabalhar para autaertambém o conhecimento contextual (MISHRA,
2019, p. 76, traducéo nossa).

Desse modo, podemos considegaie para gre)construcdo de conhecimendo tipo
CTPC, o conhecimento de contexto é importante, uma vez que inclui o que consideramos ser
conhecimatos sobre o curriculo prescrito, como a escola funciona, leis que a regem, direitos e
deveres de alunos e professores. Inclui ainda conhecimento de influéncias dos professores em
mudancas nesse espaco da escola, nos processos de ensino e de apremadizaganrem
sociedade, na/para a cultura. Inclui emocdes, historias de vidas de professores e alunos...
Ou seja, ao falarmos em CTPC em um processo de integragdo de tecnologias digitais ao
curriculo, estamos falando em conhecimentos que estdo sempre @nstregdo, afetados e
sendo afetados por mudltiplas interacbes com o0s outros, o meio, o cormexforme ja
mencionamos em outros moment@s autoreOlofson, Swallow e Neumann (2016, p. 192,
traducao nossag@gmbém pensam nessa diregdmis afimaamqu e fesse processo
€ continuo e depende do contexto e da experiéncia do professor, assim como de seu
conheci ment oo. Assi m, esses autores preferer
ideia de que este conhecimento esta sempre em mouine@miconstrucao.
Reinterpretamos o TPACK como TPACKing: um processo ativo realizado pelo
professor no qual ele constréi conhecimento para o ensino em um ambiente com
tecnologias. TPACKing representa uma modificacdo na interpretacdmmework
TPACK usado uma lente construtivista. TPACKing é um processo de construgdo e

equilibrio do conhecimento através do qual o TPACK é individual, construido por cada
professor (OLOFSON; SWALLOW; NEUMANN, 2016, p. 189, traducdo nossa).

Nesta pesquisa de doutorado d¢desamos também @onhecimento enmovimento
TPACKIng, ndo apenas o TPACK, no sentido apresentado por esses autores. Essa afirmacao se
justifica, pois concordamos que cada professor (re)constréi conhecimentos a partir das acées que
desenvolve nesse ambiem@mplexo, que consideramos ser a escola, a sociedade. Assim, ao
interagir com tecnologias digitaipensando em modos de intetgdaos processos de ensino e
de aprendizagem, produzindo curriculos outros, entendemos que os professores podem

movimentar catinuamente o seu CTPC, (re)construtad@final,

Ao se engajarem no processo de TPACKing, os professores reinem seus conhecimentos
tecnolégicos, pedagdgicos e de conteldo e os interagem entre si. Eles puxam
influéncias contextuais, experiéncias passaglaseu conhecimento dos alunos no
processo de construcdo de seu TPACK. Em seguida, os professores desenvolvem este
TPACK com os alunos e seu ambiente (sala de aula), e essas interagbes mediam outras
construcbes TPACK. As mudancas resultantes, por sua imfmenciam seus
entendimentos e crengas sobre tecnologia, pedagogia e sua area de conteido. Quando
TPACKing, o conhecimento de um professor é continuamente construido e interagido.
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Portanto, o contetdo do TPACK de um professor € alterado (OLOFSON; SWALLOW
NEUMANN, 2016, p. 189, traducéo nossa).

A partir do TPACKing podemos entender o CTPC como um conhecimento em
movimento continuo de (re)construcdo, que vai além dos circulos propostos por Mishra e
Koehler (2005, 2006, 2009) e reformuladoor Mishra (209) na Figura 3Esse processo de
(re)construcdo dd PACK i n@rPGswe nid o 0 , como o denongdcamr@ar e mo
de forma continua, em um processo de-agtworganizacdo constante, em que ao agir/interagir
com tecnologias, com pessoas, com O odaienovos conhecimentos sdo integrados aos
conhecimentos existentes. Nesse processo, cada professor é influenciado por varios fatores
internos e externos a ele, sejam eles sociais, culturais, econémicos, politicos, além dos fatores
contextuais que tambérse misturam aesse conhecimento, danadwitro tom, modificando
continuamente seu conhecimento.

E quandopensamos em um todmmplexoque € constituido de partqee se integram
de acBes que vao aléme cada parte e suas intetacfes que estdo em movimen e que
constituem o0s conhecimenfosconsideramos quec onheci ment os sa€C TP C
(re)construidos, em movimes recursivos e recorrentes..doSacfes que vao alémue
transbordam a ideide classificacdo apresentadtaCTPC pois envolvem emocoesiotivacdes
e interpretacfes individuaislisposic@&s interiores dos professorgge afetam e sdo afetadas
pelo movimento complexo e diario da vida de cada professor

E assim constituimos, pensamos/refletimos/propomos o0 movimento desta pesquisa de
doutorado, ao compreender/interpretar complexidades que envolvem o processo de
(re)construcdo de conhecimento de professoras no espago de uma escola, em interagdo com
diferentes movimentos da escola como organismo vivo. Conhecengot estavam sendo
construidos e(re)construidos ao longo do tempo, comloeaades, ritmos, tons, cores
emocoes... diferentes para cada professora.

No processo de pesquigmacdo vivenciado, consideramos que as acdes deram
visibilidade a um processo de (re)construcdo de conhecimdat@sofessoras para integrar
tecnologias digitais ao curriculo. Sdo conhecimeritocse mpr e transit-ri os
constante vias er 0 ( MORAE S, co@ Qrh @oloride diferehtd, )que em acédo, em
movimento, ndo cabem apenas nos circulos fechddosonhecimentos que se interceptam,
como apresentados por Mishra e Koehler (2006, 2@@transbordam limites do visivel, do
TPACKIng; transbordam e n&o cabem em um texto de tese. No entanto, trazemos alguns

movimentos em uma historia contaderrativas escritas gartir do que foi vivenciado, de
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conhecimentos externalizados pelas professoras em tantos diadlogos e agbes
De acordo com Morin (2018, p . 25) in«o
acontecimentos em um 0 g Assithrtambém entendemoa qué paear s p
representar o ACTPC sendoo0 numodossoehegmerdsedo me n s
TPACKing e de tantos outros satecessari® em sua composicdo, oa que de cada
conhecimento o professor construiu ou necessita construimtduen periodo de formacéao ou
uma vida profissional, para poder integrar tecnologias ao curriculo. Nao existe uma férmula que
nos diga isso, ndo ha limites e nem bordas limitadoras! Mas podemos dizer que a cada
movimento, a cada nova acao, esses conhetisieio professor se transformase msturam,
em intensidades@mocdes. Sao conhecimentos diferentes, que se misturam a cada instante, que
dependem das interacbes em um contexto, mas que ao mesmo tempo, determinam acdes send:
planejadas e desenvolvid&$do conseguimos pesassem uma imagempmar a o @A CTePC s e
nem pretendemagefinir um modelo, pois
Na maioria das vezes, modelos ndo passam de esquemas reveladores de certa
parcialidade, que expressa certo empobrecimento relacional de um fendmeno
verdaleiramente complexo. Tentar aprisionar em esquemas uma realidade dinamica,

complexa, mutante e incerta como € a realidade educacional, hoje, ja ndo faz muito
sentido MORAES, 2007, p. 20)

Assim, entendemosgjue nesse processo de (re)construcdo de condmttisha um
colorido diferente, pois se conhecimentos tivessewores, elasestariam se misturando
continuamente E a o pensar no radc B PpOssivel edinersionar esse(s)
conhecimentbs) em um fAconjunt oo de conh encidsiges,t os
com intersecc¢des visiveis em uma imagenatiest E ficaria dificil isolar uma cor para cada
conhecimento, assim como representado por Mishra (2pb®) eles sdo resultados de outras
interacdes e conhecimentd&eria aprisionar movimentosndmicos ge nao sdo possiveis de
serem representados em uma imagesaria uniformizaprocessogjue sa@xclusivos para cada
professor, com cores, movimentos e intensidades outras...

Essas compreensdes sdo importantes, pois ao vivenciar este procgsssguea
formacdo, em parceriaom professoras/pesquisadoras, em uma escola, durante dois anos,
percebemos que, em a- «o0, a partir do pensam
sendo0 apenas como a i nt er s e gaetecnoogd). Na@amoss ¢ 2
que as bordas limitam conhecimeqtgpois em acdo h& movimentos que pulsam, que

transbordam as interseccdes, transbordam o conhecimento CTPC, pois ele se apresenta em
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movimento, em transformacao, quando professores seeapit'hganizam ao dialogar, planejar,
desenvolver, refletir, (re)planejar agdes, sentir, emoci®®acom outras pessoas, com 0 meio,
com outros conhecimentos...

Nessa pesquisarmacdo, o pulsar, o conhecimento e o0 que transborda desse
conhecimento CTPC acaueu durante agfes de professoras que seeestwrganizavam
continuamente numa relagdo com outros, com tecnologias e com o contexto. Ndo observamos
uma Unica maneira dee)construir conhecimento! E impossivel descrever todos os processos, e
nem € nossantencdo! Cada pulsar, cada movimento ocorreu de maneiras diferentes e o
conhecimento foi sendo (re)construido de modos particutelesprofessors, a depender do
que era/estava sendo vivenciado no processo de pefouisgao € em outros espagempcs
de vida @& cadaprofessora seusalunos... Na pesquisa desenvolvida, observamos que esse
conheci mento foi pul sando, foi transbordand
junt oo em um contexto de complexidades.

Para a construgdo do proximapiulo, selecionamos alguns movimentos vivenciados e
falas externalizadapor duas professoras, durante o periodo da pesquisa na escola. A analise de
processos de (re)construcdo de conhecimentos dessas duas professoras, observados/vivenciadc
durante os encdros de formacaplanejamento para integracdo de tecnologias digitais ao
curriculo escolar, sera apresentadd@mato d que chamamos derrativasanalise.
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4 ACOES E CONHECIMENTOS QUE PULSARAM DURANTE UM PROCESSO DE
PESQUISA-FORMACAO PARA IN TEGRAR TE CNOLOGIAS AO CURRICULO

O sol transborda
nas estradas
e no olhar das seriemas

Neste capitulo apresentamos o movimetg@nalise de dados produzid@spesquisai

andlise foi realizada patir do objetivoda pesquisaanalisar o pcesso de (re)construcée
conhecimentos de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental e possiveis relagdes com
um processo de formacéo continuada em servico com/para a integracéo de tecnologias digitais ao
curriculo, e orientada pelogstudos téricos apresentados nesta tesgomo jA mencionado,
dentre asdecisBes na escrita desta fesptamos porapresentara andlise,em formato de
narrativas de alguns movwnentos de encontros de formagidanejamento realizados com duas
das professoras parcas: a professora Ana e afgssora Isa.

Inicialmente queremos lembrar que detalhamas narrativasiario APENDICES* A e
B) alguns movimentos dogncontrosde formacaeplanejamento Estes encontros foram
momentos para pensa dialogar sobre acdes para pratica docente, que podiam ser
(re)pensadas, modificadas e transformadas constantemente pelas professoras ao interagir corr

alunos na sala de auNesses moment@conteceram muitos dos didlogos que sdo apresentados

3 As narrativagdiario foram apresentadas em Apéndice. Mas para facilitar 0 acesso, por serem vérias narrativas de
diferentes momentos e diferentes datas, as inserimos em um ambiente virtuakafigaediario da professora

Ana estéo disponiveis enttps://padlet.com/ivanetefatima22/ekh43eetb6mO®ia8 narrativadiario da professora

Isa estao disponiveis emips://padlet.com/ivanetefatima22/pydglp2pzxdbg6as
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e analisados nasarrativasanaliseque apresntamos neste capitulo da tese.

Iniciamoso capitulo coma construcao/apresentacaonderativasanalisede encontros de
formacaeplanejamento com a professora Anapbis seguimos com as narrathzadlise de
encontros de formacduanejamentacom a professora Isa e para finalizalazemosparaesta
tese a apresentacdo das professoras Bia, Léa & ®@denciando algunsmovimentos

observados/vivenciado® periododa pesquiséormacao

4.1A PROFESSORA ANA

=

Nesse subcapitulanicialmente vame apresentar a parceira Ana, para depois analisar
movimentos, acdes deesquisgormacéo e um procesSale (re)construcédo de conhecimentos.
Lembrando que foram produzidas narratidégio sobre alguns encontrade formacae
planejamentwivenciados com arpfessora Ana e apresentadas no ApéndiCelésta tese.

A professora Ana foi uma dgrofessoras que se inscreyeaua participar do projeto de
pesquisa desde o inicio da proposta de formagad®015e que participou ativamente das acées
desenvolvidas nascola, durante os dois arqge seguiramem 2017 e 2018. Ela é formada em
Magistério do Ensino Médio, possui Licenciatura em Letras e estava cursando Pedagogia durante

a sua participacdo na pesquisamacao. Também ja participou de formacdes propqetas

% No texto ndo iremos fazer relacdo da flor escolhida com a professora Amagem é uma forma de representar

cor e movimento para o processo viedo pela professora. Esta linda rosa foi usada como imagem de fundo no
Padlet,e continuamos com ela na tese.

% As narrativasdiario dos encontros com a professora Ana foram apresentadas em Apéndice e podem ser acessadas
a partir do QR Code disponibilida na imagem acima, ou pelo link:
https://padlet.com/ivanetefatima22/ekh43eetb6mOful6
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Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Ce(RNAIC), além de diversas outras propostas
de formag&o continuada. E pradesa efetiva na escola e tinha aiinos de experiéncia em sala
de aula em 2017, quando iniciamos a parceria.

Importante lemtar que nos dois anos (2017 e 2018) a professora Ana atuou com turmas
do 3° ano do Ensino Fundamental, no periodo matutino. No periodo vespertino a professora
optou em nao assumir aulas, para atender compromissos outros e p@diécageadseus filhos e
familia, masalguns encontros de planejamento aconteceram no periothirdga poisAna
combinou comas coordenadoras pedagogicpse preferia cumprir algumas hoasvidade
nesse periodoAssim no primeiro semestre de 201fgram realizados oito encontrate
formacaeplanejament@om a professora Ana,sete encontros no primeiro semestre d&20

A professora Ana sempre se mostrou muito interessada, comprometida e preocupada com
a aprendizagem de seus alundso mesmo tempo, se mostrava motivada ao querer
conhecer/aprender mais sobre as tecnologias digitais, e em comolasilezd suas aulakla
nao faltava aosencontre de formacaeplanejamentp pois os horarios eram ajustados a sua
agenda de horestividade. Eos encontros coletivos também sempre a@mh com a sua
presencaParaesses encontrpalém do seu longo percurso de experiéncias, praticas e historias
para contar, Ana sempre trazia uma Maleta Magica (apelido carinhoso que demos a ela durante o
processo), na qual havia uma variedade de atiggjadleias, propostas...; um verdadeiro
repositorio ambulante de atividades, que ela poderia modificar e desenvolver em aula com os
alunos.

Mas Ana queria mais, ela pretendia explorar o uso de tecnologias digitais em suas aulas.
Ela acreditava que com a%chologias dlvez conseguissdazer com que o0s alunos
compreendessem melhor alguihes conteddos que em anos anteriores representaram o0 seu
maior desafio nas/para acfes de ensino e de aprendizagem. Ou seja, Ana néo se satisfazia com o
conhecimentos e ma&iais que tinha, queria mais, buscava mais, queria muito que seus alunos
aprendessem. Nao media esforcos em buscar o melhor para suas aulas e seus alunos.

Na primeira entrevista, Ana comentou qstava con82 alunos em sala de aula e que
utilizava tecnabgias digitais, principalmente o computador ligado a intermef prganizar seu

planejamento, com bas@s)Orientacdes Curriculares (que estavam digitalizadas). Ela também

37 Foi instituido pela portaria n° 867, de 04 de julho de 2012 do Ministério da Educacdo (MBBA edino
objetivo reafirmar compromisso entre 0 MECsecretarias estaduais, distritaismunicipais de garantir que
estudantes dos sistesqalblicos de ensino fossem alfabetizados em Lingua Portuguesa edtiedeate o final do
3° ano do Ensino Fundamtal, dentreoutros. Sendo que uma das a¢Bes do Pacto era formagédo continuada de
professores alfabetizadores
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mencionou que buscava na internet atividades diferenciadas e sugestoes degegpse
planejamento diario era registrado no caderno, uma vez que precisava ter ele em maos, na sala de
aula, eaindanéo tinha notebook.

A professora Ana ressaltou ainda que as Unicas tecnologias (digitais) que ela utilizava
com os alunos eram os comgdibres do Laboratério de Informética (duas vezes ao més, durante
50 minutos ou uma hora). Ela mencionou que no Laboratério trabalhava geralmente jogos de
Matematica, jogos de Lingua Portuguesa, visuaizeimagens em aulas de Geografia ou de
Historia, masgque ndo costumava propor atividades escritas pelos alunos no computador. Ana
ainda comentou que as vezes (mas muito pouco) levava o Datagfere projetar alguma
imagem em sala de aula.

Sobre o Laboratorio de Informatica, a professora Ana afirmou qwa esse ambiente
fiporque as criancas gostam, elas sempre ficam perguntando; por ser um estimulo, uma
motivacao ; e por oaproveddmento em Matemadtica, por exemplo, para enfatizar
o aprendizado, no jogo, brincando, o que as vezes em salaldeel@s (os alunos) ndo
entendem, l& € um recurso a mais, e eles conseguem fazer [...] eu uso para incentivar, para
motivar.. 0 . Por ®m, nad tanhorusasicsparb enginar umficonteddo, eu uso ele (o
computador) mais como um recurso, para explenarconteldo ja estudado em sala de aula

Ainda assim, a professora Ana observou a motivacao e o entusiasmo com que as criancas
faziam as atividades no Laboratorio de Informatica, independente se era em aulas de
Matematica, Lingua Portuguesa, Historia &1 & g r andoifi@ ningiiém sem fazer, porque na
sala de aula, muitas vezes eles ficam enrolando para copiar, eles ndo prestano,atdega
levantam a méao para irabanheiro, para beber agua; ja na sala de tecnologia, ndo tem isso;
tecnologia € uma coisgue eles se envolvem, eles gostam

Além desse envolvimento dos alunos com as atividades no Laboratério de Informatica,
Ana mencionou na entr ev desdgmpenho mellwi nad avatiagdes de b s «
alguns alunos, em decorréncia dessa tecnaloggsse recurso a mais S e g uatédnesme | a i
as criancas especiais, 0 autista, o Down, todos eles participam igualmente, na sala de aula
precisa dar uma atividade diferenciada para eles, e la ndo, vocé da a mesma atividade e eles
fazend Era essa umaas motivafes que faziam Anae interessae ter vontade de utilizar
outras tecnologias em suas aulas.

Quanto "s tecnol ogias na escolémuyitodefagadoof e s

3 As professoras utilizavam essa denominagao para falar do projetor multimicéstapeelisponivel na escola.
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0 que se tem ali, muitas vezes ndo temos a disposi¢cao o qudagoetade usar [...] ndo temos
um ambiente adequado para isso, a lousa digital ndo esta funcionando, e as vezes temos que
usar um computador para trés alunos, isso dificulta tantbém

Assim, aposanalisarmosespostas da professora Asmaquestdesadquestimario inicial,
observamos que as informagdes trazidas la faeanbémcomentadas durante a entrevista, ndo
sendo necessério trazer elementos desses dois instrumentos (questionario e entrevista)
separadamente. A partir do que a professora falou, ficounevéd® que ela utilizava algumas
tecnologias para planejar suas aulas, alguns jogos no Laboratorio de Informatica e ressaltou a
necessidade de se ter também as tecnologias disponiveis para uso em sala de aula.

A partir dessa conversa inicial, foi possitesl uma ideia dos usos que a professora Ana
fazia de tecnologm digitais em/para suas auldsssasinformacfes sobre Ana antes de
iniciarmos o processo de formagéentaram algonas acdes e desafios ao longo desseesso.

Alguns movimentos vivenciadadiservados no primeiro semestre de 2017 com Ana

apresentaos na narrativanalisea seguir.

4.1.1 Acdes deFormacéao-Planejamento com a Rofessora Anaem 2017: novimentos de

integracdo de videos e outras tecnologias as aulas

Nesta narratva, apresentamoslguns movimentos que foram vivenciabbservados
nesse processo geesquisgormacéo, na relacade parceria pesquisadoras/professna, ao
planejar aulasio primeiro semestre letivo de 20140 contarsobre movimentos deste peripdo
aproveitamos paranalisaralgumasfalas da professorAnaque apresentam indicios, ideias ou
explicitam acdes que podem nos dizer algo sobre um process@e)enstrucdo de

conhecimentas Caso #ta necessidade, para entender alguns detalhes dos encdetros
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formacaeplanejamentpsugerimosrealizar a leitura &as narrativasliario, que disponibilizamos
no texto

Ja no primeiro encontfd de formacéaeplanejamentofoi
possivel observar uma atitude reflexiva da professora Ana em relacéao
a organizacdo de atidades e ao planejamento de aulas. Ela
externalizou diferentes ideias/acdes que compreendemos como

indicios de conhecimentos pedagdgicos, que podem ser decorrentes

das experiéncias de anos anteriores, ao destacar elementos do
planejamento de aulas, estra#éésgpara atividades diagnésticas, dindmicas de apresentacao,
necessidade de conhecer comportamentos e atitudes dos alunos, preocupagdo com o0 modo d
producao escrita, conhecimento sobre o ambiente escolar, entre outros.

Mesmo sendaim primeiro encontro dormacao, desenvolvido nessa escola, com essa
professora, podemos observar indicios de CTPC. Essa afirmacédo se justifica pela fala de Ana:
figostariade usaranf or m§ti ca para entrar no Omapabd e
Grande . Ou s fegsaa tinha algqums aonhecimentos sobre o usGalgle Mapse
pretendia pensar em possibilidades de utilizdara &plorar contetdos de Geografia.

Apesar de saber da existéncia desse aplicativo e de algumas potencialidades da
tecnologia, a professoranda considerava importante o uso dos mapas fisiéakilizandq
assim, nesse encontro, dialogos sobre a possibilidade de articulacdo pedagdgica entre diferentes
recursos, metodologias e tecnologias em sala de aula. Nesses dialogos a integracdo era
compeendida na relacdo com diferentecnologias, como alternatiymra os processos de
ensino e de aprendizagem.

Consideramos que sdo 0s movimentos que cada tecnologia possibilita e oemodo d
professora interagir com essas tecnologias que podem modifiéas, ou seja, 0 que se
faz/propde a partir dessas tecnologias é que faz a diferenca em sala de aula no sentido de
contribuir com a aprendizagem dos alunos. Por exemplo, USangle Mapsara mostrar um
ponto ou uma imagem estatica, pode ser poucoe Bed apenas um modo de inserir essa
tecnologia na sala de aulassatecnologia permite movimento, andar pelo perc@somolhido
entrarno espaco escolhido, mesmo que digitaimetrensitare explorar particularidades do

contexto Esse moviment@ maisdo que se pode observar em uma &ela essa tecnologia

3 Para mais detalhes, acessar o0QR Code ou o] link:  https://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/36f6c91bd3e25ef00d4c8a256d1 ai5 22017 Narrativas Profess
ora_Ana.pdf
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Uma tecnologia que depende dos conhecimentos da professora para que possa ser integrada a
aulas, aos dialogos sobeeque se pretende problematizaemsinar. Esses eram alguns dos
didlogos que nosioviamnos didlogos com a professora

A partir desse primeiro encontro com a professora Ana, foi possivel observar que integrar
o Anovoo i mplicava em (spdaa)pmiessaa Pouexemplo, diém de o n
saber que ela poderia usar dois @mjes multimidia, uma lousa digital ou Laboratério de
Informatica com 18 computadores funcionando para essa aula, ela precisaria de conhecimentos
sobre o0 uso de cada tecnolodigital e potencialidades para atender ao objetesuhsaulas.

Era necess#ér pensar em como explorar o contelldo com essa ou aquela determinada tecnologia
digital. Eram essadecnologias que estavam disponiveis na esealae mobilizavam outros
movimentos, outrosncontros.

A necessidade deonhecimentosCTPC também surgiu nessncontrg quando a
professora Ana afirmou que apenas um encontro nédo fora suficiente para que ela pudesse se
sentir segura em utilizar o aplicatiBase Blockem aulas de Matemética com seus alunos. Ou
seja, nesse encontro a professora teve um primemtato com o aplicativo, mas mostrou
interesse para aprender a utdlpaSeriam conhecimentos tecnoldgicos sendo construitlies?
afirmou quefi pr e c i s a v mas tonsideran®s que para utilizar o aplicativo em aulas,
outros conhecimentos seriam ne@fs, pois apenas treinar ndo seria suficiente, era preciso
planeja, desenvolver, refletir sohre

Seria necessario pensam eoutros movimentos de formagptanejamento com/para
estudo/uso desse aplicativo. Até porque sinalizamos indicios de um prdeessostrucao de
conhecimentos, que se iniciou a partir do primeiro contato de Ana com o aplicativo e que poderia
ir se (re)construindo, em outras experiéncias de contato, manipulacédo e exploracdo, em outros
encontros, acdes... Movimentos préprios de dadaologia, por suas particularidadésa
necessario continuarmos a parceria...

No caso da lousa digital foi preciso pensar até em um espaco adequado na sala de aula
para que ela pudesse ser instalada e manipulada, ndo apenas pela professora, masltmbéem p
alunos. Esse ol har atento para o Aespa-o00 Se¢
agir, manipular a lousa, interagir para a constru¢cao de conhecimentos sobre 0s conteddos que sac

explorados em aulasnéo serem apenas expectadores.

84



Esse estudo sobre potencialidades da lousa digital e do@ur

aplicativo Base Blocksndo parou no primeiro encontro, pois no g
segundo encontfdba pr of es s or a alusadigitablnje n
nao € s6 um recurso que vai auxiliar no ensino, € um recurso que . _
ensirar a crianga aprender certo [...] mas tem a dificuldade, a IousaLE.}:-
€ pequena, sao 33 alunos, ficamfios, eles ndo respeitam muito
Consideramos que essa fala de Ana apresenta indicios de diferentes conhecimentos pedagogicos
(processos de ensinar e deesuler, quantidade de alunos, comportamentos e atitudes dos
alunos, estrutura da sala de au)ague estavarse (re)construindo, ao interagir/aprender, em um
movimento de/para integrar tecnologias digitais ao curriculo, durante o processo de formacéo.

Nesse movimento, ha indicios de que outros conhecimentos poderiam estar sendo
(re)construidos pela professora, pois Ana estava atenta a possibilidades de modificar suas aulas a
partir dessas tecnologias digitais (lousa digital, projetor multimidia, notelagdicativo).
Pensamos que Ana estava (re)construindo conhecimentos tecnoldgicos, pois a lousa digital
articulada adBase Blockgoderiam contribuir com os processos de ensino e de aprendizagem.
Mas era preciso planejar e articular atividades a serem aslpkicom essas tecnologi&sn
suas reflexdes, a professora apontava alguns cuidados que se fazem necesséarios ao pensar urn
aula, e que sao diferentes quando se faz uso de tecnologias, que sdo conectadas (via fiacao) ¢
energia elétricaEram conhecimentosendo reveladosa partir de experiéncias anteriores
entrecruzand@e com vivénciasnpulsionadas pogsses encontros.

Nesse encontro, a professora comentou sobre uma aula de Lingua Portuguesa,
desenvolvida no Laboratério de Informética, em que tentou expéo producdo textual, mas
fitem aqueles alunos que tém muita dificuldade para escrever, eu teria que dar uma aula, como
usar aqui (se referindo ao editor de textn). Not a mo s, indieics sleaumfma\ingnto
reflexivo da professora. Essa pratica desbnda fez com que Ana percebesse que a producao
textual no computador gera outras duvidas, outros questionamentos, outros desafios, movimentos
diferentes dquelegjue aconteaga emsala de aulaem essa tecnologia

E esses desafios se apresentaram porépteascursiva, que os alunasam em registros
no caderno, requer conhecimentos outros, desenvolve a coordenagdo motora fina, desenvolve

caracteristicas particulares de cada aluno para representar, enquanto que a escrita no computado

40 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/3edbealb3323cce8f7c8206ac85e644b/24 02 2017 Narrativas_Profess
ora_Ana.pdf

85


https://padlet-uploads.storage.googleapis.com/897255376/3edbea0b3323cce8f7c8206ac85e644b/24_02_2017_Narrativas_Professora_Ana.pdf
https://padlet-uploads.storage.googleapis.com/897255376/3edbea0b3323cce8f7c8206ac85e644b/24_02_2017_Narrativas_Professora_Ana.pdf
https://padlet-uploads.storage.googleapis.com/897255376/3edbea0b3323cce8f7c8206ac85e644b/24_02_2017_Narrativas_Professora_Ana.pdf

impde outros modosedpensar, agir, interagir, possibilita/sugere inclusive acesso a internet para
buscas. O qgque ® diferente ao se produzir um
parte constituinte da expressao pessoal de cada individuo, adquirida ao lorrgoedsgpde
alfabetizacdo [...] E Unica e capaz de carregar consigo a personalidade, o significado e a
i denti dade que n«o podem ser alcan-ados por
2017, p. 55)A cultura digitaldetermina pensasutros modos dé e s c rtextose rexpressar
singularidades em espacos digitais.

Os dialogos durante a formacdo eram voltados para movimentos construéipréstas
que a professoracomo mediadora das situagOes, podia estimular os alunos a agirem,
produzirem, em um moniento de méo na massa (PAPERT, 200@tamos que a professora
Anaera muito comprometida e ja fazia muito disso, mas podia prossagiiémem aulas com
tecnologias digitaistram dialogos nos encontros de formacao, que se estendiam para a sala de
aula,quando a professora desenvolvia as aulas com seus alunos.

A professora, em uma de suas aulas, a partir de didlogos que teve com seus alunos,
observou que poucos possuem dicionario em suas casas, e comentouf e o0s pai s
mais, porque usa a interne¢u acho que isso tem mudado bastante.Nesse tr echo
podemos notar que a professora timoasciéncia das mudangas que ocorrem na sociedade, que
as tecnologias mudam e que fora da escola muitas tecnologiasonéeasi@s com a mesma
frequéncia, pisout ras passam a ser mais efeti vtars. P c
esse conhegiento de como usar o dicionanio

Desse modo, parece pertinente questionarmos: E importante insistir no uso frequente
dessas tecnologias na escola? Se o alunbesaqual palavra ele quer pesquisar, faz sentido
buscar na ordem alfabética? Nao podemos ignorar a presenca de tecnologias que foram surgindo
no decorrer dos anos, e que tiver@m/tcerta importancia na sociedade, mas temos de
qguestionar se precisamos tonar utilizandeas do mesmo modo emosso diaa dia. Ndo é
necessariqrivar os alunos de terem essa experiéncia de saber da existéncia de dicionarios
impressos (enquanto ainda existepois podemosexplorar alguns modos de busca para que eles
possam capreender diferengas entre pesquisar em um ambiente virtual e pesquisateeial

manipulavel/impresso.

“l No GETECMAT, grupo de estudos do qual somos membros vérias pesquisas foram realizadas, pensando,
estudando e desenvolvendo préaticas eamyovimentos construcionistas. Fundamentados em Papert esses estudos
também nos inst@yan e mobilizaam durante os processos de pesgtosmago, principalmente quando
pensamos/planejamos ac6es com/para integracdo de tecnologias digitais ao curriculo.
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Esses foranguestionamentos que surgiram a pattis didlogos @ste encontro. Foram
emergindo ideiaspara pensar na integracdo das tecnologias queérse disponiveis e
discutir/articular aos conteudos que se progde aulas.Eram movimentos de autro
organizacdo frente as mudancas que ocorreram na sociedade e que estavam ingmlsiona
movimentos outros em aulas.

Identificamos neste segundo encontrgs falas da professora Ana, indicios do
conhecimento pedagdgico de conteudo, porém ela ainda ndo sentia seguranca em relacdo aos
conheci mentos tecnol  -gicos. Ela traziao ar gu
escrever palavras novas, 0 computaduouitas vezes, a depender do texto que vocé esta
escrevendo, ele aceita aquela palavra como certa, mas se for olhar o significado, ndo vai ter
mui t o . @Questiomamos essa afirmacao, pois se o computador aceita certas palavras (ndo as
identificando comofora do contexto da frase), ao escrevermos no papel também podemos
encontrar tal dificuldade. Ou seja, independente da tecnologia que for utilizada, sempre é
importante incentivar os alunos a pensarem no que estao escrevendo, cuidar com a ortografia das
pdavras e também se a palavra escolhida esta de acordo com o contexto, com & feasBoqu
escrevendo.

Nesse encontralando sequéncia aos didlogas, pr o f e s ®weasa@nedva aqoela : i
producdo de texto e jogava na tela, eu acompanhava os errgsijag como eles escreviam a
lapis, no escaneado, saia muito leve e borrado. Agora eu descobri que eu posso fazer isso na
tecnologia, se funcionar eu posso salvar os textos deles e disdBbidemos observar
movimentos de (Jeonstrucdo de CTPC de Ara,partir do que fazia em outras praticpsjs
nesse encontro ela estava refletindo sobre a possibilidade de transformar suas aulas. Era uma
reflexdo! Pensando em modos de integganologias digitais em aulas.

A partir de dialogos desses dois primeiros etws de formacdo, a professora estava
descobrindo novos modos de trabalhar em sala de aula (pedagogia), utilizando o projetor
multimidia (tecnologia) para explorar aspectos da producdo textual (contetdo). Ela estava
pensando em uma estratégia para matifalgo que fazia antes. Uma atividade que ela fazia,
escaneando folhas de caderno, por exemplo, ela estava pensando que poderia ser desenvolvida
partir dos textos digitados em editores. Ela inclusive observou alguns aspectos que antes eram
limitadoresparaprojetarem tela maior na sala de aula (a escrita a lapis que ficava pouco visivel
ao ser escaneadajuea partir dos textos digitadgem editores)poderiamestar mais visiveis

aos alunos &avorecer dialogos sobre o conteudo.
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Assim, mesmo sendo sgundo encontro de formagftanejamento com a professora
Ana, ppdemos destacar que os didlogos realizados durante os encontros transbordavam o CTPC
Eles réo se limitavam as discussdes sobre tecnologia, pedagogia e conteudo, pois envolviam
temas como o ewivio social em sala de aula, na sociedade, destacando a amizade, o respeito ao
outro, a ética..valores humanogue saamportantes em qualquer ambiertas quando estao
relacionados com ambientes de compartiihamento de informacgdes, explorando efurosle
por exemplo, requerem outros cuidadésramdialogosque valorizavan movimentos em que
professores e alunos aprendem ao dial@geinteragir, ao compartilhar...

Em um momento desseegundo encontro, problematizamos a afirmagéo da professora:
fia turma esta muito devagar para copiar, muito devagar para fazer [eg #®m que aprender a
copiao. Segundo Soares (2002, p . 156) Adi ferent
estados ou condicoemqueles que fazem uso dessas tecnologias, emprstiaas de leitura e de
escrita: diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de producgéao, reproducéo e difusac
da escrita resul tamAsim,nesieenmnmtredisdutanes sbbestteampome nt ¢
gue se tem/vivenciaom os alunos. Aeditamos que mitas vezes se poderia utilita para
incentivar os alunosa fazeremoutras producéesanimandeos a pensar/problematizao que
leram e produzirem textosoportunizandassimdiferentes aprendizagens para além da copia de
texto. Seria um émpo produtivo? Outros letramentos e questionamentos sendo evidenciados?
Seriam outras aulastalvezmais interativas, dialdgicas e dinamicas.

Sobre umade suasaulsd e Mat em8ti ca planejada @ des:
minha aula foi no Laboratériqgorque a minha sala ndo esta pegando internet, ndo abriu, o Rui
tentou de todos os jeitos [...] enquargeo eu vi a producdo de tegtdesse modo, em funcao
da internet ndo ter funcionado, a aula teve que ser reper3askervamoserta decepgao da
professora, por ndo ter conseguido desenvolver em sala de aula o que fora planejado. Ana
precisou (re)construir seu planejamento m@agnodificando sua aula. Esserm dos desafios
da integracdo, acesso tecnologia digital na escola. Um desafioe duranteesse tempo de
parceria, de pesquigarmacdo, tivemos que enfrentavarias vezes precisamgeensar em
estratégias para superar situacoes que susgiafuncaala falta de acesso.

E algo que facilitou (em partes) esse repensar a aula, em acgao, fode faider contar
com a parceria do professor/técnico da sala de tecnologias que acompanhou/auxiliou a
professora na aula. Enquanto ele estava ali na sala de aula, instalando os equipamentos, testandc

a professora Ana podia pensar em outras acdes comnos.alRizemos que facilitou em partes,
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pois acreditamos que uso @ infraestrutura tecnologica de uma sala de aula ndo deveria
depender de um técnico. Como pensar o CTPC da professora neste sentido?

Concordamos que € importante poder contar com a padgetien técnico, mas também
€ importante os professores construirem conhecimentos para o uso das tecnologias digitais, uma
vez que assim eles podem ter mais autonomia ao planejar e desenvolver suas aulas. Autonomia
gue fvali se constiv&riinas, nian Yenxeprearsi °dheca ias »dees
(FREIRE, 2019, p. 105). Desse modo, 0 processo de constituir autqremaidesenvolver aulas
com tecnologiaspode estar associaddra)construcdo de conhecimentos tecnologid&aias e
diferentes experi&ias com tecnologiasdo importantes paigue os professores ndo dependam
de outro profissional para integrar netogias digitais ao curriculo. Esse era um cuidado que
tinhamos nesses encontros, planejar acfes tamtecnologias, mas também permitireqa
professora pudesse expldad, preparandse para os desafios que poderiam surgir em aulas.

Nesse sentido, observamos queomhecimento de contexto interfere (n@)construcéo
de CTPC uma vez que a presenca do professor Rui, a nossa presencadajaaesdsténcia de
algumas tecnologias digitais, a possibilidade de ter ou néo ter acesso a internet na sala de aula
podeter influenciado no uso de determinada tecnologia em sala de i professora Ana
Esse conhecimento poder interferido na cecisdo da professora eamudaro planejament@ara
explorar conteldosa partir das possibilidadete tecnologiasdisponiveisna escolaEmocgdes
também interferem na (re)construcédo de CIRIs o semblante da professora Anamamento
em que nos relatou acorridg apresentava indicios de que os desadioxertezas da pratica
com o aplicativoBase Blockqgacdes que foram planejadas nesse encontro), em sala de aula,
poderiam tomar muito tempo de suas aulas.

A professora af esseminapssarqando olid qae teamugee cuimprir
esse curriculo, eu acabo pensando que nao vai dar certo, eu entro em dese€heseja,
planejar aulas com/para uso desse aplicataguele momentainda deixava Ana preocupada
em relacdao que era proposto no daulo prescrito. Elaonsiderava que o uso do aplicativo
ocuparia muito tempo em suas aulas. Essa preocupacao também surgiu porque uma lista imensa
de conteldos era proposta, porém nem sempre era possivel de ser explorada com a intensidade
que ela gostaa, paraque os alunos os compreendessenvomstruissem conhecimentos. Nos
encontros de formagéo, discutimasiito sobre explorar/vivenciar o curriculo intensivamente,
semse preocupar com sua extens@mn foco na aprendizagem dos alunos.

Esses didlogos aoteceram em sua maioridp modo como ocorreram, pelo fato de
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vivenciamos com a professorao curriculo no contexto dessascola e podiamos
encontra/observa diferentes incertezas/desordens em relacdo a aprendizagem dos alunos,
infraestrutura, quantidadide alunos, avalicdes, tempo com o0s alunos.ivéhciamos partes do
acontecer nessascola E esse viver/conviver com as professaapgiou a entender que para
integrar um aplicativo as aulas, por exemplo, € precsmhecimentos, flexibilidade,
criatividade, autonomia e muitpersisténcia da professas parceiraspara lidar com a
fdesordemo e pensar cessema aprendizajend messe apniexto dea v o
multiplas complexidade& preciso auteecoorganiza-se continuadamente!

Assim, a preocupagada profess@ neste segundo encontro pargwicar uma atitude
reflexiva, um desabafo, pois o curriculo vivenciado, em acdo, ndo congemwezes, atender
a todas as demandas quamendizagem e particularidades dos alueoa extensdo de um
curriculo prescriteexiggpgm Ao vi venciar um curr2culo em a-
n«o se pode eliminar o acaso, O0 incerto, a d
(MORIN, 2015a, p. 89). E assise fez, estivamos com a professora, viegmo com ela
alguns dos desafios, dimjando, pensando, refletindo...

Apesar de vivenciar com a professora alguns momentos de preocupacdo, também
observamos momentos de superacéo, de lidar com as desordens que surgiam nesse contexto. Te
afirmacéo se devao fatode que em uma aula de Geografia, planejada para Usaogle Maps
mais uma vez a inteet ndo funcionou. Mesmo assifina conseguiu transformar e modificar
sua aulaE por terdisponivelo projetor multimidia e o noteboglaraseremusad@ em séa de
aulg a professora conseguipstrar algumas imageesomentou fimostrei todas as imagens e
depois fui separando o que é rural e o que é cidade, eles (os alunos) prestaram atencdo,
olharam [...] eu usei a tecnologia [...] mas se tivesse 0 GooglesMeayp poderia trabalhar e
mostrarma i s O .

A partir das falas da professora, podemos observar transformacfes na aula e indicios de
(re)construcdo de CTPC, uma vez que ao utilizar o projetor multimidia em sala de aula para
mostrar imagens, a professora feltesébes sobre essa ac&tlapercebeu que a aula poderia ter
sido outra se a internet tivesse funcionado, se fosse possivel discutir elementos do contetudo a
partir do movimento que € possivel conGoogle MapsHa indicios de que o planejado nédo
realizadoincomodava a professofna. Havia vontade de explorardiferencial do aplicativo
em aulas, mas a incerteza do acesso a internet ainda era um desafio.

Mesmo assim consideramos que a autonomia e 0s conhecimentos da professora
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potencializaram ar¢)constrgdo da aulaA professora fez o que foi possivel, a partir do que
estava planejado, com as tecnologias que timh@ontexto em que atuava. Esse também era/foi

um movimento vivenciado/experienciado nos encontros de formeglo as professoras
parceirasdialogar e pensar em propostas a partir do que se tinha de tecnologias disponiveis. Por
vezes, foi preciso sonhar, tentar algo mais, mas sempre com 0s pés no chdo... dentro do possive!
naquela escola, com aquela turma de alunos e professora.

Ainda no segundencontro,a professora comentoifalta o video [...] ja arrumo tudo
com o Rui, e na sexta eu trabalho o video [...] para estudar meios de trasporteA par t i r
comentarioqueremos refletir sobre a importancia do uso de videos em @ulaso/estudale
videos por vezes foi uma estratégia de nossos encontros,oisculo prescrito élaborado de
acordo comcompeensdes de um grupo de pessoasaldtins conteludos propostos nesse
curriculo, por vezes nem sdo discutidos em livros didaticos, exidileddilidade dos
professores em Buar/pensar modos de explorar essggeldos

Destacamosiesse caso, aopcaopelc o de v2deos, pois fio v?2
visivel, do imediato, do proximo, que toca todos os sentidos. Mexe com o corpo, eten a p
nos toca e O0tocamosd6 o0os outros, Qque est«o ao
do som est®reo envol v ebnatampucdo(pdd Qldd A, nos 108a9abe,quep .
poderia de algum modo auxiliar os alunos na compreensacodieido. Para tanto, a
(re)construcdo deonhecimentosse fazianecesséria, pois pandtilizar videos em aulas, a
professora precisa fazer estudos, escolhas, planejamentssndo esse um tema discutido nos
encontros de formacéao.

A partir de alguns dlégos, combinamogue a professora poderia optar porduzirseus
proprios videos e/oselecionar os videos que atendam os objetivos da aula, que tenham um
vocabulario adequado aos alungsie tratem dos conceitos em estudo alenh coerenteque
realmene¢ aproximem os alunos do contexto estodaplie os toquem de algum modo e que
potencializem processos de constru¢édo de camieetos.Dialogamos sobre o uso #&leos ndo
para passar tempmon aulasmas para sensibilizar estudos, discutir e problematnsad, sendo
integrados ao curriculo.

Na fala da professoiidentificamosindicios de (re)construcdo de CTP&nalizamos que
Ana tinha conhecimentos sobre a presenca de videos para estudar os contetudos que pretendic
explorar na suas aulas,opém, para deswolver essas aulapara organizar o ambiente, ela

ainda dependia de conhecimentos tecnologicos do professoERuEele quem baixava os
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videos, fazia 0 agendamento de horarios e instalava o projetor multimidia na sala de aula.

Assim, podemos considerajue para integrar tnologias digitais ao curriculgédo
necessarios aos professores conhecimentos que transbordam o CTPC, pois é preciso mais que
apenas saber da existéncia da tecnologia. E preciso também explorar as funcionalidades dessz
tecnologia, conécer suas limitagdes, planejar agcbes com/para o seu uso, pensar quais contedos
se pode discutir a partir dela, seasquecer agmocdes envolves nesse processo. Seria
importante a autonomia da professora no desenvolvimento da aula com essa teanatogia
ainda serianmecessarios mais movimentos de dialogo...

Didlogos que &o pararam aqueleencontro, pois auso de
videos em aulagoi um tema que perpassou também o terceiro
encontrd® de formacéeplanejanenta quando aprofessora Ana
C 0 me n ewassista frarios videod...] desse contetdo eu queria

video, sé que eu ndo encontrei alguma coisa que fosse interessante

para el es. Eu n«o achei nadaAa, eu
partir dessa fala, podemos notar que a professora procurava videos gaemlasae que
buscava algum video que estivesse de acordo com 0s objetivos da aula, que ateaslesse s
expectativas.

Desse modo, consideramaglie diferentesconhecimentossdo necessariopara que
professores possam seleciom@teos para sua aula. Conhmentos pedagdgicos para pensar a
dindmica da aula, o que explorar a partir do video, como explorar, quais atividades serao
propostas a partir do video. Também sdo necessarios conhecimentos do conteddo que se
pretende explorar e conhecimentos sobre a tegialde como assistir o video, em especial
sobre a infraestrutura que tem disponivel (projetor ou televisor), se tem acesso a internet ou se
precisa salvar o arquivo no notebook ou empamdrive se tem um espaco na sala para fazer a
projecdo, dentre owds. Ou seja, para planejar atividades pedagdgicas com video, a professora
precisa (re)construir CTPC continuamente, pois cada video pode exigir um novo assistir,
planejar, refletir... epelo exposto, a professora expressava preocupacao, pois nao enoontro
que esperava...

Esse era um cuidado que tinhamos nos encontros, de lembrar as professoras da

importancia de assistir o video antes da aula, pois na internet ha varios videos, mas nem todos

42 Para mais detalhes sobre esse encontro, acessar 0 QR Code ou o htlimk/padlet

uploads.storage.googlgia.com/897255376/11081d4fefdedd31ba7a393b4c53357b/14 03 2017 Narrativas Profess
ora_Ana.pdf
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estdo de acordo com os conteudos, com a turma e objetivolad&sses momentos de busca,
selecdo, organizagdo requerem tempo para pesquisar, assistir, analisar e refletir sobre
potencialidades e limitagbes que se tem ao usar determinado video. Tempo que para as
professorasem sua rotina, por vezeonsiste emum cdesafio e estd de acordo com o que
Koehl er, Mi shr a e Cain (2013, p . 14) afirn
conhecimento e conjunto de habilidades novas pode ser um desafio, especialmente se é uma
atividade demorada quewk caber em uma agendaupada. Esse era um desafio! Mas também
era possibilidade de inovacédo e outras discussfes em aulas...

Nesse sentido, € importante memeo que durante geriodo emque estivemos,
convivemos nascola, nessa parceria de pesgtosaacao, foram se consitndo momentos de
didlogo, amizade e confianca. Tanto que aquele receio inicial em pedir ajuda ja havia sido
superado, e sempre que sentia necessidade, a professora perguntava. E quando encontravamc
ideias, compartiihdvamos com as professoras, colabordopropostas para as aul@ada
professora tinha autonomia para decidir se os videos estavam de acordo com o0 que pretendia
explorar com seus alunos, ou entdo buscar/selecionar outros, que atendessem ao que era esperac
para a aulaHavia parceria, éramosm grupode estudp buscando/estudandessas eoutras
tecnologiagara integrar ao curriculo de cada turma de alunos

No encontro desse dia, observamos que Ana havia desenvolvido diferentes dindmicas em
aulas de Lingua Portuguesa, desde aulas em salalaje@n producdo escrita no caderno e
discussdo sobre aspectos da ortografia e gramatica, até aulas com jogos no Laboratério de
Informatica. A professora relatou que observou mudancas de comportamentos dos alunos em
suas aulas, quando utilizou jogos digit schei diferente das outras aulas que eu fazia, eles
precisavam de muitas atividades, e com esse joguinho foi facil. Eles foram de um para o outro, e
eu acompanhava tudamas eu preferia um que ficasse o registro, porque alguns al@nos t
dificuldades outros ndo tem, gpoderia ver quem esta evoluindo

Pelo visto, os jogos ainda continuavam sendo um modo de fazer com que os alunos
acessassem 0s computadores (como mencionado pfdagara na entrevista inicial). Ainda nao
se tinhamuitos conhecimens sobre tecnologias outras (softwares, aplicativos) queiaodser
utilizadas para dsenvolver atividades em aulas nesse espMas etavamos sempre
procurando, estudando, analisando, discutpuksibilidades.

Ao desenvolveressa auladom jogs no laboratorio de Informaticajonsideramosgjue

Ana estava (re)construindo CTPC. A professora, ao interagir com os alunos (uns mais, outros
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menos),observou ques jogos utilizados por eland permitian acompanhar o ques alunos

faziam durante a aul&Pareciaque Ana queria observar esses registros em outros momentos e
esse era 0 motivo pelo qual ela gostaria de jogospqssibilitassensalvaros registros feitos

pelos alunos. Sabemos que alguns jogos ou softwares possuem mecanismos de registro, porén
sdo powos. E esses conhecimentos ndo nos isentavam do compromisso/responsabilidade de
buscar outros softwares/aplicativos/jogos que pudessem ser integrados as aulas, e que talvez
pudessem atender aos objetivos da professora.

Desse modo, acreditamos que os didsode formacao, o estar junto com a professora,
foram mportantes momentos paspudala nesse processo dee)construcaale conhecimentos
pois se 0s jogos que se tém nédo salvam registros, a profpssersafazer essa mediacdo em
aula, acompanhar osualos, interagir, fazer combinados, sempre pensando em modos de manter
os alunos ativos e atentos as atividades propostas. E quando possivel, pedir para os alunos
registrarem no caderno (estratégias, modos de pensar ou resolver determinada atividade), para
gue a professora pudesse analisar em outro momento. Essas eram algumas liiias @St
encontros de formacgmanejamento de aulaBram diadlogos que partiam das inquietacdes da
professora, e juntas pemsosem comointegrarjogosas aulasNdocomom At empo o0 e m
os alunos podem acessar os computadores, nem apenas para jogar, mas jogar para aprender
discutir aspectos do contetdartir dos jogos.

Naquele encontroa professora comentou sobre uma aula que fora planejada em outro
encontro,masaida pr et endi a desenvoleuegoucolo@mixapnrhagema n d o
e eles escrevem o anuncio [...] ndo vai dar para deixar tdo aberto, porque eles (os alunos) nao
tém essa habilidade para procurar uin@agem, para colocar (inserif)..] e fazeren o anuncio,
eles ndoddo conta de tanta coisa aindlaObservamos que a reflexdo da professora Ana
expressou um modo de (re)formular o planejamento. A partir dos conhecimentos pedagdogicos
gue ela tinha (experiéncias anteriores, atitudes dos alunos) péseaexanuncios (contetddo) no
Laboratério de Informatica, Ana apresentou indicios de (re)construcdo de ESREaem
processo, um A CT é&l@va secaniet@otganizanape pensadva ean propor que
os alunos produzissem o anuncio a pakiruna imagem sugerida por ela. Aaereditava que
eles ndo conseguiriam dominar alguns conhecimentos tecnolégicos, comonseldnserir e
editar imagensAna estava repensando o planejamento a partir daquilo que acreditava...

Em outro momento do encontm professora Ana comentou sobre aulas de Matematica:

fleu estou meio frustrada por ndo usar aquele material dourado digital, uma hora ndo consegui

94



usar por causa da internet, outra hora porque tem muita crianga. Usar s6 na lousa ndo da, tem
que ir para oscomputadores tambéin. A partir dessas afirma-»es
gue ha indicios de (re)construcédo @EPC, poisAna queria explorar composicao de numeros
(conteudo), reconhecendo que o uso do aplic@ase Blocksho Laboratorio de Informatic
(tecnologia) poderia potencializar movimentos de aprendizagem dos alunos (pedagogia). Um
aplicativo que vinhamos estudando, dialogando, explorando possibilidadesodesée de
fevereirodaquele anomas ainda representava um desafio em/para aulasfdagoma Ana. NOs
vivenciamos com a professora este momento de frustracdo em relacéo ao planejado e o realizado,
éramos uma equipe, um grupo que pensava acgdes para aquela turma, sala de aula, escola.

Esse contato constante com as professoras permitiu exgari as imprevisibilidades e
instabilidades que a infraestrutura representava para essa escola (conexdo a internet,
configuracdes da lousa digital, projetores insuficientes), e mobilizou buscas por solucdes a esses
problemas, pois acreditamos que o0s fi@sanesse contexto, muitas vezes, acabariam por
desmotivar as professoras. No caso de Ana, por exemplo, observamos a animacao dela ao
querer/acreditar que poderia modificar suas aulas ao integrar esse aplicativo, e ao mesmo tempo,
a frustracdo em nédo caguir experienciar, analisando esta possibilidade de uso. Ou seja, 0 que
pulsava nesse encontro também eram emacdes

A professor ao lcabonatnotde lnformatica ficdu fechado por quase um
ano, por isso essa turma de agora, ndo tem essa nfesitidaded. Essa dificuldade dos alunos
observada pela professora, consideramos ser conhecimento do contexto, conhecimentos que ela
estava (re)construinda partir de experiéncias anteriores nessa escola. E quanto a esse espaco,
acreditamos que o fato der um profissional dispomél para organizar as aulas no Laboratorio
de hformatica mudou a dindmica de usé claro que a escola poderia sugerir algumas
dindmicas de uso, mas parece que ao ter um profissional responsavel nesse espaco, facilitou de

algum modo a vida de professores e alunos, porque poci~~ ‘

dialogar, trocar ideias, pedir ajuda em relagdo a conhecime ‘EI"' o =
,_-ﬂ'. T e

técnicosquando sentissem necessidade. Eram outras inter e

outros didlogos e conhecimentos sendo (re)construidos
espaco.

Eram mowvmentos que prosseguiantanto que e dialogos

sobre o0 uso do Laboratério de Informatica continuaramuasto
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encontrd® com a professora AnaNesse encontro, a professora falou sobre os horarios
disponiveigara utilizar esse ambiente, conforme planejastm escolar né8 estamos irmduas

vezes no més [...] € unaloratorio para a escola toda, ndo tem jeito para marcar mais aula, s6

que eu vou e converso com o Rui. As vezes consigexoeedo. Esse més [...] foram quatro

aulas no Laborat6rio. A partir dessa fala, observamos que havia certa flexibilidade no
agendamento de horarios, algumas professoras conseguiam horarios a mais do que os reservado
inicialmente, quando professores desistiam de utilizar tal ambiente.

De acordo com a orientacdo que recebema escola, guantidade de aulas reservadas
nesse espaco para a tareho 3° ano, por exemplo, eram ciraedas mensais (uma de Educagéo
Fisica, uma de artes, urda Ciéncias €luascom a professora regent€uantidade pequena se
considerarmos planejami®s com atividades de producdo e interagcdo dos alunos com o
computador, por exemplo. Sdo poucas aulas em contato com o computador, em relacdo as outras
aulas que eles térlo entantop que movia esse processo de peseoisaacao era saber qae
integra@o de tecnologias digitais ao curriculo ndo se reduz as aulas com uso de compuotadores,
espaco do aboratério,mas deintegrartecnologias disponiveisa escolaEram movimentos
para planejar aulas, e sempre que possivel, integrar aquelas tecnologiasslasjdigitais ou
nao, aos processos de ensino e de aprendizagem.

A professora Ana relatou no encontro desse dia que jA conseguiu perceber algumas
mudancas em suas aulas, pois desde o inicio do ano letivo foram realizados alguns
planejamentos para usosdoomputadores e Ana sempre que possivel desenvolveu essas aulas,
(re)pensandas de acordo com seus conhecimentos e necessidda@esomentou:fi kes (os
alunos) tinham que fazer venda daquele meio de transporte, descreveondd/ord (editor de
texto). Hes ja ndo apagaram as figuras como da outra vez, eles ja fizeram e escreveram mais,
entdo como se diz, houve uma evolucdo, um avanc¢o da Ultima atividagbcrita para essa de
agorao.

Na proposta da aula desenvolvida com producdo de texto, a professtrategp
mobilizado os alunos a criarem um anuncio, e identifameancos em relacdo a aprendizagem
dos alunogelacionados ao uso da tecnologi@o mais apagar as imagenss simescrever
mais, salvar as producgdesjas nada comentou sobeequalidade d texto e ideias. Pelo visto,

com o passar do tempo, naslascom essa turmaas interagcdes foram se modificando e as

43 Para mais detalhes, acessar (o] OR Code ou o] linkttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/ef82018fd9568777d9e4260b23164ab5/28 03 2017 Narrativas Profess
ora_Ana.pdf
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atitudes também. &0 que pode provocamocdesoutras na professora, pois ef@ animava, e
podia pensar na continuidade de atividadesjificando os movimentos das aulas, repensando o
curriculo para essas e outras aulas.

Quanto aos conhecimentos da professarapartir dessa falapodemos identificar
movimentos de (re)construcapgis elaprocurou algo que pudesse envolver os alunosaness
atividadeeem di 81 ogo com o professor Rui, encont |
proposta possibilitou movimentos de (re)construir seu CTPC para explorar andncios em aulas no
Laboratério de Informatica, pois explorar anuncios em papel e lapss difarente.Era um
ACTPC sendod modificado, autoecoorganizandese a partir de experiéncias anteriores e das
intera@es com outros professores da esca@anepesquisadorevivenciade nesseontexto.

Esss movimentos nos fazem pensar no quasee prcesso deesquisgormacado no
contexto escolaenvolvas mais do que os pesquisadores e professores dirgEmatacionados
com a pesquisa. Podemos dizer guedou inclusive a rotina do professor do Laboratério de
Informética, das coordenadoras pedagdgiaias professoras, dos alunos... Essas rotinas se
modificaram, poi s, fa a-«o docente mediada pel as
depende apenas de um unico professor, isolado em sua sala de aula, mas das interacées qu
forem possiveispara®@ds envol vi ment o das situa-»es de en
acOes com/para integrar tecnologiigitais nesse contexttransformavam rotinas em funcéo de
objetivos outros, de interesses e necessidades que antes eram diferentes, de dialogos que
buscavam outras ideias e possibilidades para modificar os processos de ensino e de
aprendizagem.

E claro que as praticas com/para uso do computador, por exemplo, ndanmdédaim
dia para o outroOs dialogos/sugestdes dos encontros envolviam pensar emantés propostas
e atividades que poderiam sealizadasoletivamentgelos alunos em sala de guléilizando a
lousa digital ou projetor multimidia, ou em dupldazendo uso dos computadores no
Laboratorio de Informatica.

Desse modo, a professorgyartir de seus conhecimentos, poderia promover movimentos
de leitura, interpretacdo de textos, envolvendo diferentes linguagens (como videos, musicas,
imagens, palavras)A partir dessas propostase poderiaexplorar a produgédo escrita, mas
também a oratiade,oportunizandamovimentos que mobilase€m os alunos a criar e recriar
ideias a partir das informacdes apresentaBasam encontro® movimentospara (re)pensar

praticas, tentando integrar tecnologias, metodologias e contetdos
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Nesse movimento detas com a professora, notamos que o curriculo prescrito, ho caso
0s conteudos propostos pelas Orientac6es Curriculares, e a cobranca em relacdo as atividades
avdiativas (mensal, bimestral e outyasrientavame norteavanas acdes da professora para a
quinzena seguinte de aulas. A partir das inquietacdes que a professora trazia, a partir do que
pulsava como mais importante, é que pensavamos a¢fes para serem exploradas em sala de aul
com os alunosE conformecontanosnesse textoa professora Ana desenwid algumas aulas
com tecnolo@s digitais e planejava ustcnologias em wras aulas. s ainda havizerta
resisténcia em utilizéas, poisAna sempre ressaltava as dificuldades/limitacbes que encontrava
ou que observavaddavia desafiogue desorganizam seuplanejamentos quefaziam aflorar
emog@es que traziam preocupacdes

A professora se preocupava muito com a falta/habilidade dos alunos no uso do
computador , c o mo o0 bas eanseguimerdfiuma atisidade que aésse: certd,
para fazeressa interpretacdo em que o aluno fosse escrever, que ele ndo apagasse tudo. No
computador ja tem que esperar 10 segundos para ele voltar, entdo ainda tem essa dificuldade, e
mais o tempo que ele apagado o texto, perde muito tempo. Ou mMmeEli@g vaze ainda era
visivel o computador e néo a atividade com o computador, o que poderiam aprender de maneira
diferente, usando aplicatis do computador, em aulas de Linguati®yuesa, por exemplo. A
preocupacao era comanusear 0 mouse, perder texto, apagagers... com o tempo em aula.

Observamos que as preocupacdes estavam nas atualizagbes do Sistema Linux (um
periodo de 10 segundos que os computadores paravam e 0s alunos precisavam aguardar), n
possibilidade de apagar toddexto (em questédo de segundos) demora em reconstruir o texto
enotempocomsalunos Como se essas fAdesordenso que s
alterassem os planejamentos da professora, ao ponto de diminuir o tdo precioso tempo com as
criancas. Como se essas imprevigilsiles ndo acontecessem amas outrasE clao que
acontecem de outros modosnéo envolvem tanta complexidade (organizacdo de espaco,
funcionamento e acesso a tecnologia, habilidades de uso da tecnologia, tempo e horéario de aula,
...) como quando se pegtde utilizar tecnologias digitais em aul@amplexidadesssas que
para a professor a, ai nda HBrademerava emnvaripsenppmentese n t ¢
sobre dificuldades que encontrava para desenvolver as aulas planejadas.

Desafio também porques t ecnol ogi as digitais i mpul si
aprender e interagir com o conhecimento, com o contexto local e o global, propiciam o

desenvolvimento da capacidade de dialogar, representar o pensamento, buscar, selecionar e
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recuperar informages, construir conheci mento em col ab
p. 31). E nesse sentideequerem que os professores pensesentidode utilizar tecnologias
digitaisem aulaspo que de diferente se pode fazer com elagjue de inovador se propém

uma aula. Sera que ao utilizar o computador para ler um livro, por exemplo, ndo se fara mais do
mesmo? O que podemos propargpmodificar essas aulas?

Essas eram algumas preocupacfes e didlogos que peapessassos encontros de
formacdo. Envolviampor vezes mais que didlogos, envolviam mexer com o softaare
aplicativo em estudo e pensar em possibilidades de OEsses encontros se discutia
deserolvia ideias com/para o uso de determingoftware ouaplicativo, e a professora podia
interagir comele, (re)construindo conhecimentos a cada encontro, a cada aula desenvolvida, a
cada nova experiéncia com efeimportancia de buscar/procurar outros softwares e tecnologias
gue pudessem ser utilizadas nas aulas tamb&omeassunto frequentéigumas ezes, por nao
se ter um aplicativo,um software, um ambiente digital especifico, precisamos
pensar/adaptar/criar novos modos de uso de tecnologias disponiveis e conbetidescesso
de (re)construcdo de CTPC que estava acontecendo influenciado petagbed e estudos
propostos a partir da pesquisamacao

Um pouco desse movimento foi vivenciadanelequartoencontro, quando a professora
Ana teve a possibilidade de interagir com o Word, vendo/mexendo com alguns recursos que
ainda ndo conhecia. Caderamos que esse pudesse ser um movimer(te)denstrucéo de CT,
para uso desse software. A0 mesmo tempo Ana podia (re)pensar suas aulas, pensando ness
software como uma possibilidade, um modo de ajudar aqueles alunos quémiddatldades
emmang ear o computador, e at® mesmo, uma ten
jogos0 que parecia ainda ser motivo de preoc

A proposta d&% ficamb®m mastuawa i ntegrada
disciplinas, como mencionaa professora sobre a aulalde s t - meiosade trafsporte, eu vi
uns trés videos, s6 que sdo muito sem graca, muito infantis, eu ndo passei video [...] fui fazendo
aguele anuncio do carro malo@ Assim, podemos pensgue a professora estava explorando
em suas aulas alguns movimentos interdisciplinares, poigsnvezesla ndo se prendia a
segrega-«o0 do curr2culo em disciplinasem Por

aulas de Lingua Portuguesa, @wentvava a criatividade dos alunopara descrevem a

“4 Essa foi uma proposta discutida encontro. A professora comentou/descreveu comaldeenvolvida a aula,
mas nao trouxe imagens do carro. Sendo esse 0 motivo de ndo apresentarmos na tese aquela imagem que
movimentou as aulas da professora Ana.
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imagem e @A c onven c aorescreveren argnineiod mas também pensava em utilizar
essa mesma imagem para impulsionar discuss6es em aulas de Historia, sobre os diferentes meios
de transporte.Eram movimentos de autroorganizacdoda professora, poi®s videos
pesquisados/assistidos, levaram a professora a repensar seu planejamento, a ter outras ideias pal
suas aulas.

Nesse mesmo encontro, a professora comentou que utilizou videsexplorar o
conteudo sobre area rural e urban@afalhei com eles o video Na roca é diferente e o Chico
Bento no shagping e fiz atividade sobre is80A partir desses videos, notamos que a professora
prop!'s discuss»es que fogem das fAcai xinhaso
aproveitava informacdes presentes nos videos para explorar outros contetdos, outros conceitos,
gue nem sempre fazem parte da proposta curricular, para aquele bimestre, para aquele ano, mas
que fazem parte do cotidiano dos alunos (por exemplo, palavras da lhgjesa que sdo
naturalizadas no Brasil) e que sao integrantes do contexto, da vida em sociedade. Contetdo que €
importante explorar quando surgem oportunidades como essa, uma vez que essas palavras
estavam presentes no video, a partir de sua linguagdiovesual (falas, imagens, movimento) e
a depender do contexto, € um modo de aproximar os alunos de discussdes que envolvem habitos
e culturas outras.

Por ®m, para desenvolver essa abBrimarp ndmai s
funcionou [...] faltouum cabo, depois conseguimos o cabo HDMI, mas até colocar o video para
as crian-as assistirem, foi muito t eudprmos Est
observar diferentes emoc¢des nesse momento, principalmente frustracado, tristeza, dpe@&nimo
a professora havia planejado um movimento para sua aulaeMagado, em funcdo de questdes
estruturais, teve que (re)pedsd No momento de planejar aulas, ela havia previsto que a
internet ndo poderia funcionar, tendo entdo baixado os arquinassnao pensou que a fiacdo
poderia ser empecilho para essa aula.

Este Ato nos faz pensar na importancia de que professores tenham conhecimentos
tecnoldgicos para instalar os equipamentos em sua sala de aylappmenejar, eles poderiam
lembrar inclsive desses detalhes. Um caminho para a integracdo de tecnologias digitais é
conseguir a infraestrutura minima de um projetor multimidia e um notebook conectado a
internet, em todaas salas. Assima professora, no momento em que sentisse necessidade de
discutir algo, teria mais autonomia em desenvolver sua aula, com possibilidade de integrar essas

tecnologias digitais, sem depender de agendamentos prévios, sem a necessidade de outro
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profissional para instalar o equipamenistivemosempenhadascomo grup, em conseguir
essa infraestrutunaa escolaera um processo de formacédo politicasdehar buscar,acreditar,
lutar...

Ana c o nmea perdouma dula inteirinha pra passar esses dois videos, cada um de 7
minuto®. Devido a esse comentaritos pergurgmos: Sera que foi realmente uma aula perdida?
Ainda mais que Ana continuou conversando com os alunos, ndo parou a aula para resolver um
problema técnico. Provavelmente as discussfes vivenciadas na aula com esses videos
mobilizaram conhecimentos sobre acaeaisticas do campo e da cidade diferentes do que
poderiam ser explorados a partir de imagens estaticas, por exemplo, ou um texto escrito.

Nesse sentido, os videos podem aproximar os alunos de outras realidades, fazendo com
gue eles se envolvam de outrasdos na aula, assistindo, interagindo, produzin@a.videos
estavam sendo integrados a aula dessa professora, pois ndo eram uma tecnologia peisférica,
seu uso ndo eram complemento da aula, constituiram a aula. Os videos ndo sdo a Unica
tecnologa a ser integrada ao curriculo, mas o uso dela em aula pode oportunizar mudancga nos
movimentos da aula.

E importante destacar a importancia dos conhecimentos da professora para desenvolver
tal proposta com seus alunos, pois nesse movimento de integi@pggas digitais (video) ao
curriculo, ela precisou repensar a aula, na préatica, modificueddinamica.Ela precisou se
autoeccorganizarMesmo que a estrutura ndo estivesse de acordo com o que ela esperava, ela
nao desistiu, enfrentou as complexidadeesentes nesse contextoper fim, foi possivel
vivenciar o planejado, de outros modos, repensados, em funcdo do tempo e das tecnologias
disponiveis... 0 que podemos considerar como um movimento de (re)construcdo de CTPC para
explorar videos em dialoga@om os alunos sobre/para estudar os espacos (urbano e rural).

Outro movimento dére)construcdo de conhecimentos que queremos ressaltar € a partir
da seguinte falala professorafieu estou tentando baixar os videos, e 0 meu notebook pegou a
internet |a ra sala [...], mas estamos fazendo uns tegtasa ver se vai rodar na salaNaquele
periodo do encontroa professoravinha (re)construindo conhecimentos CTPC para baixar
videos, que antes pedia para o Rui baixar. Assim, ao assistir os videos, eldepatiiae
selecionar agqueles que estivessem de acordo com seus objetivos, que ndo fossem muito longos
(para tentar atrair a atencéo das criancas e ndo esgotar a paciéncia deles), ela podia baixar (faze
download aqueles que pretendia utilizar em aulasebsnovimento de baixgoderia ndo ser

necessario se tivesseesso a internet na sala de aylpeto relato, estavam testando, abrindo
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possibilidade para (re)pensar outras aulas com videos e buscas na ifternamn sonho,
idealizado enalgunsencontre e queemergia entdialogoscom as professora&suaspraticas

Provavelmente, a partir de sugestbes e didlogos dos momentos de fermacéo
planejamento, Ana estava em movimento de/para integrar mais videos as suas aulas, discutindo,
dialogando sobre os cofdwos que eram estudadomm possibilidade de explorar outros
conceitos para além do que era proposto, vivenciando desafios que sdo possiveis quando se
pretende integrar teofogias digitais ao curriculo. Ana estavafrentando suas proprias
resisténcias@uso de tecnologidigital, (re)construindo CTPC ao propor aulas com videos, com
possibilidade inclusive de produzir outros curriculoBra um ACTPC sendd modificado,
complexo, articulado com diferentes conhecimentos, didlogos, interacées, movitEemns,

Ao falar de aulas de Mematica,nessequarto encontro,a professora Ana comentou
fiestamos naquele sistema de numeros decimais, estou aqui insistindo no material dourado,
quadro de valores, antecessor e sucessorasdemnumeros, tabela de nUmsyoA partir dessa
fala, observamos que a professora ainda estava planejando utiase @lockpara explorar o
conteudo. A professora explorava esse conteldo em aulas também com outros recursos e
possi bi |l i dbkbusa digital i@ ¢orsseguimasar ainda, por causa da internet, que
estava ruim, e aquele material dourado digital ndo entrou aais

Notamos que oaplicativo apresentava restricbes quardo acesso em alguns
navegadores. Era mais um desafio, dentre taatasternet que nao funcioremem sua sala, a
guestdo de muitos alunos e poucos computadores, varias turmas e um Laboratério de Informatica
para a escola, além de outras dificuldades e incememasurgiam durante as aul&atores que
dificultavam alguns avancos no processo degiaigio de tecnologias ao curriculbas esses
desdios ndo nos deixavam desistir.

Os encontros de formacg@tanejamento eram momentos de trabalho, que envolveram
pensar acdes, estratégias e movimentos para integrar tecnologias digitais também aodwmurriculo
Matematica. Nesses encontros, pesquisadoras e a professora podiam pensar sobre dialogos
possiveis de ocorrer em aula, até mesmo em como potencializar momentos de interacdo com
tecnologias (por exemplo, o aplicatiBase BlockKs em que os alunos pudessexplicitar suas
duvidas e compreensdes, e a partir delas, dialogar com colegas e a professora.

Nesse quarto encontro, diferentes movime&s e emocdes foram observadds.
professora comentou sobre diversos aspectos relacionados as aulas desenvolwdpsden

estar relacionadoa movimentos de/para integrar tecnologias digitais ao curriculo, trazendo
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indicios de um processo de (re)construcdo de CNeQdia desse encontro, a professora Ana
levou oseugravadorpoisii a usar el e n aeugueliaxontrdistériapaemps por
alunos e gravar, para ver c Rodemos eansiderar quewa c o
professora estava refletindo sobre suas aulas, e que essa pode ser uma forma de (re)construi
conhecimentos, pois ao gravar a contagéohistorias e ouda posteriormentea professora

pode repensar os modos de agir, falar, interagim eoturma. O gravador no caso enmaa
tecnologia (ela poderia ter optado por outras) que nao intedierrmediato na aulde Ang mas

gue podda resutar, a depender das reflexdes dafpssora, em transformacfes de saass,

em outros modos de contar a historia, de interagir e dialogar com os alunos.

Ainda nesse encontr@ professoraAna comentou que vinha pesquisando diferentes
tecnologias (softwaes, aplicativos, jogoshjue paeriam ser estudadas/planejadas nesses
encontros, tanto que ela chegou com varias ideias. Esse buscar, podemos entender como ume
forma de interesse, de vontade de integrar tecnologiasl@s, de modificar suas aulagpartr
do uso dessas tecnologias. Quando Ana trazia ideias para 0s encontros, era porque queria sabe
mais informacdes, queria pensar em acdes com/para 0 uso de tal tecnologia para suas aulas
queria aprender.

Porém nos encontros, nem sempre conseguimos gaessgar, manipular as tecnologias
como gostariamogois na sala em que se realizavam os encontros de formacéo, a internet ndo
funcionava. Entdogquando n&do conseguiamos aceisbamos que anotar as ideias e mexer em
casa, ou em outro momento. Alguns dusvimentos iniciados continuavam depois do encontro
presencial, alguns didlogos continuavam pelo WhatsApp e sempre que encontrdvamos alguns
aplicativos, compartiihavamos, ou quando Ana sentia alguma necessidade ou dificuldade
em/com alguma tecnologia, elas procurava.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia dos conhecimentos CTPC da professora para
esse movimento de integrar algumas tecnologias em suas aulas, buscando, tentando explorar ©
que tinha disponivel. Quando possifela utilizava tecnologiasiditais, masnas outras aulas,
utilizava jogos e material manipulavel, atividades dialogadas e escritas. Esses conhecimentos
davam indicios de estarem sendo (re)construidos durante o processo
de pesquiséormacado, aoplanejar aulasEra umACTPC sendo
vivenciado/experienciado nos/com os diferentes movimentos de
planejamentos e de desenvolvimento em sala de aula.

Os didlogos sobre a importancia de poder contar com
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diferentes tecnologias digitais para explorar em aulas continuauint encontrd®, quando
conversamos sobre o0 uso de jogos em aBEssamos em propostas com jogos que pudessem
ser utilizados em aulas dos anogiais do Ensino Fundamentalgeie instiguem a curiosidade
dos alunos. B especial porqumuitas das tecnologias estudadas/explaams planejamentos

e utilizadas em aulas ndo foram projetadas para atividades educatwa®e, necessario
(re)construironhecimentos para adajé as necessidades que surgem no contexto escolar.

Kirnew et al (2019, p. 117) concluiram em sua pesquisaq io uso da t ecn:«
em especi al dos jogos digitais ainda ® pou
Acreditamos que fAesse pouco USOO possa esta
pelo fato de que a maioria dos jogos encowsathio estava de acordo com 0 que procurdvamos.

Em nossas buscas, o interesse estava em jogos que mobilizassem o processo de construcdo d
conhecimentos, que tivessem uma interface amigavel, que explorassem conteldos que Ssao
importanes para a vida dos asiantesMas nem sempre encontramos, e exploramos 0s que
eran localizados. Econtinuamos pesquisando, buscando outras tecnolog®stivessem
relacionads a contetdos que pudessem ser exploragpaulassom criancas nos anos iniciais

do Ensino Fundaméal. Movimentos que exigem conhecimentos, mas também requerem tempo
de dedicacapara buscar, jogar e explorar

Esses movimentos de buscar, assistir, analisar, refletir sdo necesséarios quando se pensa
em integrar tecnologias digitais ao curriculo. Quapelissamos em videos, esses conhecimentos
também sdo necessarios, pois a maioria deles ao ser produzido nao foi pensado com objetivos
pedagogicos. Acreditamos que quem oportuniza esse movimento nas aulas com videos € a
professora, a partir do que propde atesidaces Nesse encontro, ao falar do planejado ao
vivenciado/realizado, ea prnetfessagaeApravédmen
da cidadeo, em desenho. Eu f ui ol hando esse
desenho, eles (os aos) assistirar.

A partir desse comentéario, podemos observar influéncias do processo de formacao nas
praticas pedagodgicas da professora, principalmente porque aqueles videos que selecionamos e
qgue foram enviados/sugeridos para explorar o contdizéoama professora refletir e repensar
suas aulas. Ao assistir os videos (que era uma das orientagdes nos encontros de formacao), Ane

teve oportunidade de selecionar aqueles que considerava adequados aos seus alunos, e aind

45 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/251a1305d0469dab428230877002a941/18 04 2017 Narrativas_Profes
sora_Ana.pdf
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pensar em outros videos e recursas poderia utilizar. Inclusive podia lembrar de recursos que
ja trabalhou em outras aulas, ou conhecimentos de outras experiéncias, de outras formacdes, ma:s
gue nesse momento poderiam ser integrados as aulas que vinha planejando/desen&olvendo.
estava sautoeccorganizando para explorar videos em aulas

Podemos notar que o uso de videos nas aulas estava se tornanddicemaqridnua da
professora Ana. Alguns videostavam sendo integrados as aulas da profegsaraavelmente
porque permitiandiscuir aspectos do cotidiano, ou entdo apresentar lugares e contextos que os
alunos aida ndo conheciamrepresentar mudancas que ocorrem na sociedade com o passar do
tempo. De acordo com Kenski (2012, p. 45), as multiplas linguagens do video podem modificar
0S processos de ensino e de aprendizagem, p
informacBes mais realistas em relacdo ao que esta sendo ensinado. Quando bem utilizadas,
provocam a alteracdo dos comportamentos de professores e alunos, -tevaaaelhor
conhecimento e maior agumdamento do contetudo estudado

Ou seja, as tecnologias digitais, quando integradas ao cuygeuhitem associar fatores
do contexto local ao global, modificando as relacdes estabelecidas ede salta. Além de
videosem aulas, otras relacbes podam ser exploradaa partir doGoogle Maps pois este
aplicativo permite explorar o local (area proxima a escola) e o global (municipio, estado, pais,
planeta), a depender dos objetivos da aula, dos movimentos dos aluofesgopa. Sobre 0 uso
desse aplicat i v dentamfos wsar o GaoglenMapswna Imare TV fimas ndés nao
conseguimos andar na rua, o Rui fez o percurso de casa até na escola, colocamos 0 endereco
apenas de dois alunos [...] o0 Google Maps néo deu pasa daquele jeito que qensei, entrar
e andar pela rua

Notamos que a professora queria muito utilieatrastecnologias em suas aulas, mas
ainda estava em processo (de)consrucdo de CTPC. Quando podia Amatava manipular as
tecnologias digitais deixando esse movimento para ser realizado por Rui. Era ele quem
movimentava as tecnologias durante a aula. Dizemos processo, porque Ana planejava acoes,
sabia qual conteudo poderia ser explorado com essa tecnologia, pensava nos dialogos que
poderiam sugir a partir dessa aylanas ainda ndo mexia no aplicativo em aulas! Mesmo que
para planejar ela egésseestudando, agindo, refletindo...

E neste encontr o nmguwedicaeadpendentt paramas é a gques&io i
da estrutura, vocé sabe o qgeer trabalhar, mas ndo tem a estrutura. Tentg dencerto e

depois tentaoutro, chega aqui (no dboratério) e ndo da certo. Perder uma aula é bem
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compl i Armdatava. do quanto a infraestrutura insuficiente de tecnologias na escola
prejudicava suasudas, causando inseguranca emlaséem func¢édo do pouco tempo.

A professoranencionoufin«o consegui trabal har muito ¢
Maps, pois eu queria trabalhar a questdo das faixas de pedestre, dos sinais, ... mas néo
funcionou, poris o eu passei sobre o0os meios de trans,

Notamos mais uma vez que um planejamento, na acao, prseis(re)pensado, modificado.

Esses conhecimentos da professora gue acdo, ela estava (re)construindo, podemos
consder ar como fNnatitudes positivas e convic-»
desenvolvam praticas educativas inovadoras, construtivistas e de qualidade, apoiadas no uso das
tecnologiasdgi t ai so6. (AREA, 2006, p. cone)?SmS®s i am
ha indicios de que esses conhecimentos estavam sendo modificados, integrados ao CTPC pare
uso doGoogle Maps de vides e outros recursos em aulas. Havia -®etmorganizacdo da
professora, poisw@ndo um tecnologiando funcionavaelautilizava outrae as aulas seguiam,
de outros modos, com outro movimento.

Por observar que a professomesmo com alguns receios, ndo fugia aos desafios, por
vezes sugerios que ela continuasse tentandand?palmente porque acreditivamos que 0s
planejanentos eram possiveis de serem realizados, que as ideias poderiam ser desenvolvidas em
aula. Mas, faltava acesso a internet em sala de Muitds vezes foi preciso repensar as aulas na
acado.. Sobre aulas planejadas que nem sempre eram possiveis deesdizadas, Area (2006,

p. 163) afirmou qudiuma coisa € o pensamento sobre o ensino e outra, bem diferente, é a
atividade e prética profissional. Passar das convic¢des a acdo ndo € um processo automatico, mas
caracterizado por avangos e retrocessos, pseforco de tentar, errar e corrigir e assim
sucessivamente, até adquirir novas habilidades de atuagéo docente

Esse passar dos planejamentos ao desenvolvimento, das convic¢cdes a acao, eram desafios
gue estavamos vivenciando para desenvolver aulas plasegam o aplicativBase Blocksem
aulas de Matem8tica. No encontro desse® dia
aplicativo ndo funcionou, o Rui ndo conseguiu acessar, por isso 0 que eu tenho feito na
Informatica, sdo os joguinhos, tentando veresss (os alunos) melhoram na soma. [...] porque
eles anda estdo com essa dificuldadeNesse sentido, queremos destacar a importancia desse
movimentoda professorale, sempre que possivel, integmecnologiasque tnha disponivelna
escola(jogos, softvares, aplicativos, videoslE,ios j ogos e aplicativos

forma-«o de atitudes e par a enfrentar des:
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(WEGNER; OLIVEIRA; KIPFER, 2019, p. 7).

A professora tendo conhecimento de que o aplicativeestva funcionando, (re)pensou
sua aula, utilizado outra tecnologia disponivel. Assiule outros modosela podia discutir
alguns conceitos envolvidos nos jogaatribuir com a aprendizagem dos alunos.

Nas aulagle Matemética, observamos que a pradessarticulava muito bem o uso de
diferentes recursos e ideigdom sua autonomiala explorava possibilidades outras nas aulas.
Consideramos quesamodosde explorartais recursosaoum diferencialem aulaskE algumas
discussbes que pergsavam os momers de formacaplanejament@om a professora eram de
quea diversidade de recursem aulas podpotencializar a aprendizagem de alguns alugos
precisam de diferentes registros e representacdes para compreender um assunto. No entanto
pode comprometeslguns processos de aprendizagem, uma vez que cada aluno aprende de um
modo, e cada recurso representa dificuldades/desafios para alguns e possibilidades para outros.
Eram dalogos que perpassavam obseraarnecessidades de cada alenatenddos em sua
singularidades com outros recursos, outras atividades e modos de-taglora

Uma atividade que também discutimos com a professesae quinto encontroi a

criacdo de @nail para os alunos, e que assim eles poderiam vivenciar momentos de producao

conjuntaonline A professora comentou quies - vV ai dar para trabal h:
mai ori a s- t.Owseja oxcenberimentyuda professora, sobre o contexto em que
seus alunos vVvivem, faziam pensar seadmqua essass a

acbes poderiam ir além do desenvolvido na escolay sentexto fosse mais favoravel, se
tivessem gparceria de pais, responsaveigamiliares. Naquele periodo ndo imaginavamos o
quanto esse movimento seria necessario em 202021em furcdo do isolamento social o
trabalho remoto nas escolas, mas ja estavamos iniciando alguns movimentos...

Outro sonho que fomos alimentando surgiu em dialogos nos encontros, quando a
prof essor a& eadonseguoigsal na minisa sala lancar um livro, ser mar avi | ho
Diante dessa ideia, nos perguntamos: Por que ndo produzir um livro coletivo, pensado,
estruturado, criado pelos alunos e professora dessa turma de 3° ano?, Bpamdacriacao,
poder divulgar esse material para a comunidade, para edadei, como parte do processo de
aprendizagens vivenciad®sse periodo, nessa turmara Em sonhpquepartia do interesse da
professora @recisava de acOes para ser realizadamn sonho que estava sendo compartilhado,
mas que precisava mais do quangjamentos, precisava ser desenvolvido. Precisava de tempo e

de conhecimentos de tecnologias que permitissem a producéo desse livro, sem custos adicionais.
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Esse era um desafio

Mas continuamos pensando, em didlogos que n&o ¢

apenas em encontros presears, pois nodia anterior asexto
encontrd® de formacaeplanejamento cora professora Anala
nos enviou um audio por WhatsApp, falando sobre o

pretendia explorar na quinzena seguikise htonosfaz pensar
no quantoas acdes desse processo dernfacdo estavan
mudando as praticas dessa professdna.sentiu a necessidade
de enviar audios ao grupo pedindo sugestdes, algo que normalmente ela fazia apenas nos
encontros presenciais. E essa relacdo que foi se modificando nos faz acreditar qdade Idser

decidir, deixada a professora em todos os encontros, foi se transformando em confianga, em

parceria.

Nesse caminhar da pesqufsamacdonessa parcerimem sempre foi possivel para todo
0 grupo de pesquisadores estar presente fisicamente nan, es@s todos continuavan
pesquisando/estudandg @mm base em interesses e necessidades das professoras,nenviava
ideias que eram apresentadasdiscutidas durante soencontre. E a professora foi
(re)construindo conhecimentos para suas aulas, pois aduartnateriais da Maleta Magica, das
ideias dialogadas e de sua experiéncia, Ana podia (re)pensar suas praticas.

Lembrando que discutiamos ideias, sugestdes e a professora podia decidir se essas ideias
eram possiveis de sn desenvolvidas em suas aukasa podia até mesmo pensar essa ideia,
adaptande as necessidades de sua turma. Esse era um processo de estar sendo, em que a
professora por vezes se encantava, apreseséanalito aberta e disposta a modificar suas aulas
a partir do uso de tecnologidigitais.

Isto também nos ntallizavacomo pesquisadoras, pois essa parceria se tornava mais ati
a cadamomento, a cada novo encontro, sempre com outros resultados e discussdes. Era um
processo de presenca continua, seja ela presenciatidus t CRresdnga.que e pensa a Si
mesma, que se sabe presenca, que intervém, que transforma, que fala do que faz mas também d
gue sonha, que constata, compara, avadira, que decide, queronipe ( FREI RE,. 2019

Nesseprocessade pesquiséormacao, nese movimento de presenca continua, de estar

sendocomo condicdo de ser, conforme Freire (2019), de estar as professoras, foi se

a6 Para mais detalhes, acessar o] QR Code ou o] link: https://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/ed1ff04d155689ffa@E®®5af1d/09 05 2017 Narrativas Professo
ra_Ana.pdf
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constituindo a parceria. Constatamos que faltavam investimentosdaocagdo Bblica, em
recursos paraesta escola. Mesmo asim, procuramos ndo comparar acdbes, movimentos,
aprendizagens, porque acreditamos que cada momento € Unico, e produz emocdes outras.
Discutimos e avaliamos acbes de planejamentos e desenvolvimento de aulas.
Valorizamos/comemoramos aquelas acdes que fp@sitivas em relagdo as aprendizagens e

por muitas vezesdecidimos romper com paradigmasntamosconstruir outrosmodos de

utilizar tecnologias em aulas. EstAvamos juntams, movimentos dée)construir conhecimentos

CTPC para modificar algumas ayl&assim poder inovar. porque ndo dizeplanejar acdes
paraintegrar as tecnologias disponiveis ao curriculo escolar.

Eram diferentes emocdes, alegrias, preocupacdpse perpassavam esses momentos de
encontros, de estar junto, professoras e pesquaégdplanejando, desenvolvendo aulas,
avaliando, refletindo... Uma das preocupacfes da professoracAmamoencontro como em
outros,envolvia o tempo na escola, tempo de/para desenvolver atividades com os alunos, pois
naqueles dias houve uma semargatoom programacdes outras na escola, como: conselho de
classe, paralizacdo (greve), feriado, conversa sobre instrucdes para’ agdias para aplicar a
prova elaborada pela Secretaria de Educacéo.

A partir dessas inquietacbes da professora em relagdengpo, podemos pensar no
qguanto a complexidade existente na escola, na vida em sociedade alteram os movimentos das
aulas. Esse € um dos fatores que tambgigeeplanejamentos flexiveigois podese ter
planejamentos do bimestre, mensais, semanais ®@gjianas nem sempre o planejado é
realizado, porgue surgem demandas mais urgentes na escola,igdad®me que exigem
transformacao...

A paralicdo de aulas (um dia naquela semana) era uma dessas demandas,
principalmente quando diversas politicas puklidaixavam de atender as necessidades basicas
da populacéo, e por vezes forcavam professores e escolas a tambémaasrimovimentos
sociais, a fim de que seus direitos sejam mantidos. E ndo foi diferente nessa escals, com
professores, que decidiraparar seu trabalhonaquele dia! Sobre esses movimentos, Freire
(2019, p . 65), afirmou que fia luta dos prof e
deve ser entendida como um momento importante de sua pratica docente, enquanto pratica ética.

NS ® algo que vem de fora da ativiBauwumr doc

4" Programa Municipal de Avaliacdo Externa (Promover) é wabagao diagnésticanualelaborada e aplicada por
uma equipe da SEME@Que avalia componentes de Lingua Portuguesa, producao textual edlitzaeo ano de
2017foi realizada conalunos das turmas @€ ano do Ensino Fundamental.
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movimento politico e éticoque se fazia necessario nesse estar sendo, convivendo com as
complexidades desse contexto.

Também queremos problematizar mais uma dessas demandas fiaval i a- »es
modo como elas sédo aplicadas e o quanto elas modificam o planejado nas escolas. Alguns dias
antes da prova sao reservados para preparagao/orientacdo aos ,ahomslias das provas,
professores e alunos se dedicam exclusaraena elast depois dessa avaliagdo, as cobrancas
sobre o curriculo prescritoetornam, preocupan os professores, modifioa suas rotinas e
planejamentos.

Para reorganizar o seu tempo, a professora Ana acabou solicitando que o0s alunos
resolvessem em caslgumas atividades que poderiam ter sido exploradas em aulas. Nao que as
tarefas sejanuma atividade negatya mas poderiam ser outras, c
tempm , ou sej a, d oSer@unteressante poaer gxpla@as com imasngitiade
esse curriculo propostproblematizand@, sem se preocupar com a quantidade de contetdos
que precisa vencer até o final do bimestre, mas dediespara proporcionar momentos de
aprendizagem, a partir do interesse dos alunos, de temas gem swglia a dia, no contexto.

Ter mais oportunidades pargpéorar e construicurriculos outros...

Sobre aulas desenvolvidas, a professora Ana comentoui Gus aul as na

ryS

Informatica ndo deram muito resultado, eles (os alunos) leram muitas fabulegoés nao
lembravam de nenhuma, vou ter que dar um jeito de trabalhar melhor. Pensei em passar aquele
video do ratinho- Rato do campo e rato deidadei aquilo € uma fabula A partir dessa
reflexdo, gostariamos de pensar o que de diferente se poagrie. e que forma poderiamos
inovar em leituras no computador? O que € diferente ao ler no computador e no livro? Ja
haviamos problematizado essas questdes antes.

Uma diferenca da leitura em tela padeestar na possibilidade de explorar hipertextos,
com links que levam os alunos a viajar nas inumguassibilidades, explorando outros
conhecimentos. A partir da curiosidade, os alunos podem associar cores, Som € movimento para
(re)construir conhecimentos. E quando esse movimento ndo é possivelepgaaleém explorar
um livro, na sala de aula, com o uso do projetor multimidia, em que coletivamente alunos e
professora podem ler e discutir aspectos do texto, podendo produzir outros finais para a fabula,
diferentes dos propostos pelo autor. Essas foram alyumestdes sobre as quais dialogamos
naquele diaPermitindo assim, que duntanosdialogos, a professora pudesse ir (re)construindo

conhecimentos e repensando suas aulas.
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Nesse processo de formagélanejamento, ao pensar sobre o que vinha sendo planejad
e desenvolvido pela professora em sala de aula, cada vez mais observAvamos que 0s videos
estavam sendo integrados as aulas. A professora asmistiavideos, fazia reflexbes e
comentarios sobre o que poderia desenvofver:u f u i assi s|téiumvideode3d e o
minutos que passa muito rapido, mas se eu usar a lousa digitalexemplo, eu posso dar
pause, posso mostrar, falar, comentanceles para observarem benkssa fala da indicios de
que a professora estava (re)construindo CTPC acicede videos para cada momento de
planejamento, ao desenvolver as aulas com video, ao refletir durante nossos erfoatros.
estava pensando em utilizar a lousa digital, mas pensamos que para essa finalidade se poderie
também utilizar o projetor multimidi O que de diferente se poderia explorar na lousa digital?
Como permitir que os alunos também estivessem interagindo com a lousa, a partir da projecéo de
videos? Eam questionamentos que nos mobilizavam a dialogar com a professora... eram
situacOes que sgiam a partir das reflexdes e necessidades daguele momento.

Notamosque@ ar a bai xar v2deos, a pr of eudreugeroa ai |
meu computador, porque eu quero que o Rui me ajuda a baixar videos, para deixar salvo no
meu computadoe eu ndo consegui fazer em casAs dificuldades/resisténcias da professora
em relacdo ao uso de algumas tecnologieinuavam Nesse tempo em que estivemos com a
professora Ana, observamos que em poucos momentos ela trazia para os encontros 0 seu
notebod. Ana tinha o seu notebook, o utilizava em casa, para seus planejamentos, mas parecia
gue para suas aulas, ela ainda se sentia mais seguracursos da Maleta Magica.

Por vezes parecia que as resisténcias em relacdo ao uso de tecrudpigiss em
relacdo a estrutura tecnoldgica existente na escola, ainda atrapalhavam esse processo de
construcdo de CT da professora. Em alguns momentos, parecia que a professora estava tranquile
ao utilizar as tecnologias digitais, baixar arquivos, interagir para jptanalas, mexer em
softwares e desenvolver aulas projetadas em tela maior, porém, em outros, voltava aquela
sensacao de desconforto, de inseguranca, e o Rui precisava estar do lado, pois ndo podiamo:s
estar presencialmente na escola em todos 0s momentos.

Esse movimento que a professora vinha apresentando durante esse peléodo,
(re)construcdo de conhecimentds um processo complexo, ndo linedrem idas e vindas,
evolucdes e recaidadJm processaue estaelacionado com a complexidade dos movimentos e
conhecimentos que envolvem a vk professorana escolados alunos. se relaciona também

com as situacoes, alguas acdegjue animgam a professora, outros que a desanimavam. S&o
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processos Unicos, vivenciados com/por essa professora, que com aprof@ssoras, foram
outros momentos, outros problesnavenciados, outras emogdes, outros conhecimentos sendo
(re)construidos...

Sabemos que alguns problemas ersemelhantes, comuns a todas as professoras
parceiras dssa escola, como é o caso do acesstetnet, que nao estava disponivel para ser
acessada nas salas de aHlste poblema movimentou a busca de solucdes pelas professoras a
partir de um encontro coletivo realizado mé&s de maio de 201Foi um movimento politico
das professoras, que percelme essa dificuldade e queriam mudar a realidade. Queriam ter
acesso a internet em sua sala de aula, quando sentissem necessidade ou quando surgiam &
demandas. Era um movimento de esperancar como dizia Paulo Freaeldd ideias discutidas
naquele encdro foi de £ mobilizaeme conversamcomtodos os professaala escola sobre
a posdhilidade de pagarermparaque se pudessestala uma internet mais potente escola,
para que elas pudessem acessar na sala de aula, sempre que necessario, séevaeosue
alunos para outro ambiente.

Porém, essas decisdes ndo dependiam apenas do grupo de professoras parceiras dess
pesquisgormacado. E na sala de ada Ana naquele sexto encontr@inda ndo se podia acessar
internet! Até mesmo na sala dos profees esse asso era limitado. Naquele dggr exemplo,

a professora Ana ndo lembrava a senha, e até conseguirmos alguém com a senha, o tempo para
sextoencontro estava se acabando e ndo pudemos explorar alguns materiais disponiveis na rede.

Essa dificldade de acesso a internet foi um dos desafios que enfrentamos durante o
periodo do primeiro semestre letivo da pesgtosamacdo na escola. Mas ndo desistimos,
sempre junto com as professoras, buscando solu¢fes, pensando em estratégias de integrar o qu
se tinha disponivel de tecnologia, tentando articular diferentes ideias, metodologias, conteldos,
tecnologias... De acordmm Sachez (2003, p. 53), integrar tecnologias digitais ao curriculo é
fi u Processode torndlas parte do curriculo, como parte de todo, permeandas com 0sS
princ?2pios educacionais e did8ticas que comp
sentido, concordamos que € preciso ir além de técnicas e estratégias que nos serviram no passad
e experienciar novas possibilidadesyvos modos de ser e estar no mundo, para incorporar
também a cultura digital aos processos de ensino e de aprendizagem.

Umaideia discutida nessmextoencontro de formacgolanejamento foi a de desenvolver
uma aula sobre profissées, em dialogo com urfigsional, em um ambiente virtual. Ao que a

pr of es s or aacho mteressaht® fazer uria entrevista com alguém via Skype, para eles
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(os alunos) vai ser uma coisa muito diferente, uma novidade, ao invés do profissional vir até a
escola, podemos utilizaas tecnologias, via internet, para conversar com uma pessoa olhando
para ela, e a pessoa olhando (vendo) a turma [...] eu ndo tinha pensadanisd@ assafoi
mais uma proposta que necessitava dssaca internet durante a aula.

Era uma inquietacAgue perpassava Vvarioeomentos e
que prosseguiu no sétimo encoffirdesse semestre letivéara
inicio de conversa, naquele dia, professoraAna comentou:
fiqueria usar o Google Maps, mas ainda ndo deu certo para usar
na sala de aula, por causa da intetnéOu sejamais uma vez a

professora ndo conseguidesenvtver suas aulas conforme

planejou.E o motivo? Interngtmais uma vdzMesmo assim, Ana
nao se contentava em ficar aguardando, ela buscava, interagia, trocava ideias com as colegas
professorag @m a coordenacéo da escola.

Naqueé dig Ana comentousieu vou falar com a coor dene
negocio vai dar certo, se teremos mais internet, se a internet vai chegar 14, sensaguir
usar na sala de aufa Esse entusiasmmdsconsideraros ter relacdo com seus conhecimentos,
pois Ana acreditava que a partir da internet em sua sala de aula poderia modificar algumas de
suas praticas, como assistir videosine, fazer pesquisas quando surgem duavidas, interagir com
os alunos no coletivo, aagir de jogosonlineou atividades a internet. Até mesmaiar emalil
para os alunos exigtar internet acessivel e funcionando.

Para aulas de Matematica, a professora mencionou neste dia que pretendia explorar
adicdo com o aplicativase Blocksporémc o me n ewnéo corfsegui usar o applet, eu
queria usar ele na lousa digital, eu queria usar la na sala, mas eu vou ver com o Rui se posso
usar a lousa, [...] eu vou tentar usar, explicando, pois eles (os alunos) estAomuita
dificuldade na adicao.

Ao retomar as narrativatiario, notamos que @mo planejandaulase conversando
sobre esse aplicativem praticamente todos os enconitom a professora Anaté aquele dia,
nao fora possivel desenvolver uma aula, em que 0s alunos pudessem int@ragider aem que
se pudesse explorar o que foi planejado com esse aplicativo nos encontros. Sempre foi necessaric

modificar o planejado na acéo. Inclusive podemos notar certa preocupacdo da professora ao

48 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/f9407f931cf3eel1373f4480380e2d413/30_05 2017 Narrativas Profess
ora_Ana.pdf
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af i rongior é due estamos terminando maio e nénsegui usaesse aplicativo com os
aluno®. O aplicativo, mesmo sendo uma tecnologia que podia contribuir com os processos de
ensino e de aprendizagem da adicéo, por exemplo, nas aulas de Ana ainda era um desafio.

Outro desafiopara aulasdas professorasa escolaera o software da lousa digital
Algumas vezes comentamos que se poderia utilizar o aplicativo, integrado a lousa, porém nesse
encontro, observamos que ele ainda ndo havia sido instalado no notebook da prdfesddoa
caso, 0s notebooks dasofessoras eram mais modernos e ndo possuiam drive para o CD que
veio junto com a lousa digital. Desse modo era necessario ter uma outra opcao para poder
instalar esse software nos notebooks das professoras, uma vez que o projetor multimidia da
escola, nensempre estava disponivBltam outros conhecimentos tecnol6gicos necessarios para
gue essa tecnologia pudesse ser utilizada em aulas.

E importante lembrar que a lousa digital € uma tecnologia digital que estava disponivel
na escola ha algum tempo. No ioide 2017, ndo estava funcionando, em funcdo de néo ter
canetas, mas a partir de movimentos do grupo, as canetas foram providenciadas, porém ainda
nao foi suficiente para que essa tecnologia pudesse ser utilizada em sala de aula. Entédo, a pedidc
das profesoras,em um encontro coletivdpi realizada uma oficina, na qual as professoras
parceiras desta pesquisamacado puderam acompanhar os procedimentos para instalar a lousa
na sala de aula, interagir/mexer com a lousa e pensar em algumas possibilidzstesiessa
tecnologia em/para aulaglas interagiram com a lousa digital integrada ao aplicdiase
Blocks pensando/estudando possibilidades de uso dessas tecnologias em aulas de Matematica.

Quanto ao Laboratério de Informaticeesse sétimo encont@, pr of es s waua | er
ter que verse eu vou poder usar a sala addrmatica- ndo fui no dia 15 (ndo deu), 22 (tive que
remarcar), 24 (ndo usei, era o primeiro tempo), 29 (nao fui, eles fizeram prova), agocadia
310. Esse comentario fenbservarque os agendamentos ainda ndo correspondiam ao que
acontecia nesse ambiente, pois muitas aulas eram agendadas e nao realizadas.

Esses agendamentdsLaboratério ddnforméticasem acfesitegradas ao curriculwos
preocupavam, pois nesse tempo outragepsoras e alunos da escola poderiam utilizar esse
espaco, que estava reservado, masaraaitiizado. Os agendamentos deveriam ser feitos a
partir de planejamentos integrados ao que se vém discutindo em sala de aula, para que 0s alunos
pudessem compreesidque esse também € espaco para aprendizagem. Inclusive foi sugerido
criar uma agendanling em que as professoras pudessem agendar/desmarcar suas aulas, de

acordo com seus planejamentos. Descentralizando, dessa maneira, a responsabilidade que recai
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solre o professor que atuava no Laboratorio de Informética, sendo que nesse tempo ele poderia
auxiliar de outros modos as professoras, naquilo que elas estivessem precisando.

Mas esse encontro nao foi apenas de didlogos sobre desafios e dificuldades. &mj tamb
mas nao apenas! A professdkaa estava alegre, realizada com umapesia que conseguiu
desenvolvercom seus alunos. Essa atividade foi planejada no encontro anterior, e nesse
encontro, Ana queri a eaguragueleiddiaaueocadrhegnamieueur e s u |
fiz com eles a fabula do rato do campo e da cidade. Quero te mostrar (procurando os materiais).
Noés assistimos na sala de aula, no Datashow, eles assistiram de novo, depois eu falei que é uma
fabula, eu contei a histéria para eles.][na biblioteca [...] eles montaram os ratinhos. [...] A
ideia inicial era tirar a foto e fazer a pducédo de texto no computador, m&s montei no
computador, escrevi producdo de texto, coloquei a foto, s6 que na hora deipmgdwndo
consegui horario a Laboratoério. Por isso eu decidi fazer escrito no papel, imprimir e cada
dupla fez a producao no pap€icaram uns textos excelentes!

A partir desse relato da professora podemos notar entusiasmo ao falar de uma atividade
desenvolvida, que em partes gatde acordo com os objetivos da professora. Em partes, porque
ela mesma relatou que pretendia ter explorado essa producdo escrita no computador, tinha
inclusive planejado uma proposta (com a foto e o espago para escrita).

Esse relato, essa aula desenwayinos faz pensar na possibilidade da professora estar
(re)construindo CTPC ao tirar as fotos, ao observar que a producéo escrita no papel foi bem
sucedida, mas que a partir dela, se poderia explorar/integrar outras propespasieriapor
exemplq utilizar o projetor multimidia, lendo/discutindo/analisando as produgtiggla maior
na sala de aula, ofimar os alunosfazendo uma dramatizac@o discutir aspectos de outra
producdo, com possibilidade de repensar o currictdavia um transbordar de moecimentos
envolvidosnesse encontrdHavia emocdes pulsando nesse relato... ha indicios de que essa foi
uma atividade planejadque além deser (re)pensaddpi desenvolvida, mesmo quke outros
modos...

Essas acOes, desenvolvidas e viverasiagela préessora nos fazem refletir sobre
conhecimentos envolvidos nessas aulas. E, se ndo é possivel agendar horarios no Laboratério de
Informatica, sempre é possivel explaeenologiadisponivés. Kenski (2014, p. 1385) afirmou
gue fia busca da@& aduseanparadoxp elo drofebsod em sua permanente
contradi-«o0o, entre ensinar e aprendero.

Nessa atividade que foi planejada com objetivos pedagogicos bem definidos, ndo se pode
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dizer que houve tempo perdido, mas movimentos de (re)papSes de aprenderde ensinatr,

pois os alunos puderam fazer uma constru¢cao do seu jeito, com 0os materiais que trouxeram, ou
que foram fornecidos pela professora, sempre com a mao na massa, construindo significados a
partir de suas acdes. E esses movimentos da aula pedgmténcializado o cuidado com a
escrita, ou seja, aprendizagens outras... professoragsaprendendo durante a aula.

Consideramos queodlos esses momentos de encontros, planejas)ergflexbes sao
aprendizagens... E nesse processo de pedguisag@o foram momentos que puderam ser
aproveitadogara discutir contetdos outros, necessidades e inquietacdes dduidas.vezes,
contemplamos dialogos sobre o curriculo proposto, queando fosse necessario correr contra o
At empoo, b u s c aurridutp exdehsevay doenrumaulista de conteldos que deveriam
ser explorados durante o bimestre. Uma lista que por vezes ndo era possivel explorar com a
intensidade que se gostaria. Essa era uma das queixas da professora, que o tempo com 0s alunc
ndoerasf i ci ente para se discutir/ dialogarmfutudo
tive que mudar por questdo de tempo com eles, o tempo com eles é muito curto, ndo da tempo
pra fazer tudo.

Nesse sentido, os dialogos nesses encontros perpassavagDcappcao com a
aprendizagem dos alunos, na capacidade de gerenciar o tempo que se tem com os alunos, de
modo a aproveitar tempo para dialogos produtivos. Didlogmse envolvam os alunos, que
favorecam a construcdo de conhecimentos, sem preeseigacssivamente com a quantidade
de conteudos, mas de envokser em explorar com intensidade osonceitos que sao
apresentados estudadosem aula. Eram conhecimentos pedagodgicos de conteudo sendo
(re)construidos

Ao retomarmos os audios desse encontro, ao aywofessora Ana contando sobre essa
pratica de produzir os ratinhos e um texte)lembrando esses momentos vivenciados com a
professora, lembramos também das lindas fotos e produc¢fes que ela apresentou naquele dia. Da:
atividades que os alunos delaviam feito em aula, e que ela compartilhava sempre conosco
(geralmente Ana mostrava fotos e videos salvos em seu celular, ou entdo trazia
producdes/atividades dos alunos).

Esses audios nos fizeram refletir e lembrar que na correria entre a pésgu&ao na
escola, estudos outros, aulas, reunides, viagens, vida... esquecemos de registrar tais momentos,
salvar muitos dos registros apresentados pela professora nos encontros. Realmente foi um

descuido, pois muito foi produzido e 0 que apresentamos agesjuenos fragmentos de uma
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pesquisgormacéo... fragmentos de um todo que registramos e vivenciamos com essa professora
na escola. Eram emocdaapvimentosque ndo sdo possiveis de representar em um arquivo
escritg e que nem poderiam ser mostradas Eunaas imagens estaticdaqueles momentos
Mas poderiam causamocdeoutras, caso pudéssemos apreskEgd@esta tese.

Varias outras experiéncias puderam ser
notadas/vivenciadasesse processo de estar com a profes:
Ana na escola. iba delas vale agma (re)lembrar, pois no di

anterior aooitavo encontr8®, a professora Ana enviou u

mensagem por WhatsApp, comemorando que depois de

um semestre de tentati vadeu st °neci

certo . Foi muito bom. Usei a lousa digital na sala de aula, -
aplicativo deu cert@ Ana estava feliz, poisonseguiu desenvolvema pratica com o aplicativo
Base Blockem aulas de Matematicgue conformg& comentamos em encontros anteriores,
vinha send@lanejada, desejada, sonhada...

Préatica essa quieve influénciade nossos (™

encontros de formacgdanejamentgs como
mencionado em outra publicaca(BLAUTH,;
SCHERER, 2021), na qual discutimos alg
movimentos dessa pesquisamacao, planejando
dialogaro, refletindo sobre/para integrar
aplicativoBase Blockss aulasDialogamoscom a
professora ao longo do processo sob
possibilidags de uso daplicativo em aulas de
MatematicaE finalmente foi possivel desenvolve
o planejado. Emocdes que estavamsendo
vivenciadas apdés muitos encontros e dialog
varias tentativas frustradas e enfialgumas flores,
algumas cores sendo visualizadas nesse caminh
E assim foram vivenciados neste primeiro semestre de 2017 diferentes movimentos de

formacdo continada em servico, construidos no dialogo com a profegsmacom acdes de

49 Para mais detalhes, acessar o] OR Code ou o] linkttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/1d709bb9b616c45149376ebeaddbaf4a/20 06 2017 Narrativas_Profess
ora_Ana.pdf
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acompanhamento, parceria, estudos, de pensar em estratégias ou possibilidadesdesse e
outros aplicativos. Foramnovimentos diferentes de um curso ou oficie,que geralmete se
explora alguns recursos importantes da tecnologm,vdenciar na pratica seu uso. Diferentes
pois estivemos com as professordiscutindocom elas cotidianoe osdesafios que professores
enfrentam/superam para desenvolver suas aulas, consider@omplexidade que cditui cada
ambiente de escol&sse processo de pesqdfisEnacao ocorreu no contexto escolar.

Quanto aos conhecimentos da professora, podemos considerar que foram movimentos de
(re)construcdo de CTPC durante as acdes planejsddasnentos que se constituiram de acdes
de planejamento, reflexdo, acdo em sala de aula com uso do aplicativo, explorando e avaliando
possibilidades para a congtdo de niUmeros na base decimaperacdes, a partde diferentes
representacdes. s&im nesse processo a professomarecisou se auteccorganizar
(re)construindo conhecimentasm diversos momentos até conseguir desenvolver uma aula,
conforme planejamente potencializar a aprendizagem dos alunos

Também podemos dizer de conhecimenfagcorstruidos quando refletimos nesse
oitavo encontrosobre outrasulas desenvolvidas. A professora Ana afirmou pam discutir
profissdes paiia ndo perder o conteudo, eu fiz uma entrevista, conversamos com a bibliotecéaria
[...] foram eles que bolaram as geintas. [...] Foi interessante a maneira como eles abordaram
a bibliotecéria [...]. Teve respeito de fala, eu achei que foi bem interessante, esperavam ela
termirar de falar, paravam para ouvdr Consideramos que a entrevista presencial, nos modos
como camduzida pela professora teve uma dindmica interessBl#dez com que os alunos
interagissem, colaborassem, pap@ssemprovavelmente por jA conhecerem a professora que
atuava na biblioteca e sentirem certa seguranca em perguntar, mas também yergue ti
liberdade para criar perguntas, a partir do interesse e curiosidade deles.

Uma experiéncia interessante que fora planejada em encontros anteriores, para ser
desenvolvida por Skype, conversando com um profissional, mas a professora a repensou e
desenwlveu uma entrevista presencial. O que denota a autonomia da professora, em modificar as
aul as, (re)construindo os planej ament essa cor
conversa com Skype, seria bem valida, com tecnologia, alguém de forar ratEso espaco de
trabalho dele, ndo s6 aparecer a pessoa ali, e ter aquela conversaosasr um pouco mais,
atuacam. Com certeza, seria uma experiéncia diferente se fosse com outro profissional, ou entao
se ocorresse via Skype, como planejados paideriam ser outras perguntas, outros olhares e

discussodes, outros movimentos...
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Mesmo enfrentando, vivenciando diferentes desafios e dificuldades nesse movimento
para integrar tecnologias digitais ao curriculo, continuamos (professoras e pesquisadoras)
insistindo sempre! Algumas praticas puderam ser desenvolvidas ap0s varias tentativas, como a
aula com o aplicativiBBase Blocksoutras ainda ndo foram possiveis, conforme lembrou a
pr of es s @essapartena@Googfe Maps, é desde o comeco do ano quesdalando, e
de nenhum jeito funcionou. E ¢ o mpd nesse diretar astava falando [...] que para
colocar aquela outra internet aqui, ratear o custo entre os professores, ainda tem que estudar
melhor, estédo estudando, vamos ver se methora

N&o é obrigacdo das professoras pagarem para ter acesso a internet em suas salas de aule
para melhorar a infraestrutura para suas aulas, mas elas faziam esse esfor¢co na esperanca d
conseguiem assistir um video na sala de aula, acessando a intainando serdgsem
necessidade. €«mo podemos observar no r el wmabatharda pr
questao do lixo, a coleta seletiva, tenho um video daquele homem que vai andando, e tudo na
natureza, ele vai destruindo, para ele usar. [...] E um video de 3@sirEu queria mostrar esse
video em sala com Datashow, pois posso jogar o link no computador e mostrar, depois fazer
alguma atividade de coleta seletiva

Esse era um desejo da professora Ana, mas que também era necessidade de outras
professoragia escolaNo caso do video mencionado pela professora, se poderia envalaer
infinidade de discussbes como profissdes, mudangas que ocorrem com o passar do tempo, lixo,
preservacdo dmeioambiente, responsabilidade, ética, entre outras, didlogos que samfestine
para a vida em sociedadéonhecimentos que sdo importantes aos professores, para que eles
possam integrar as diferentes tecnologias, possibilitando discussdes outras em aulas...

Fazendo uma reflexdo sobre o que havia desenvolvido durante aquelaeségties,

Ana | e mbesse bimegtte @u gliase ndo trabalhei na salafdematica, ficamos mais na

sala, eu trabalhei fabula, passei video de fabula, fizemos o ratinho, ficou bem legéizeram

a producgédo de texto Podemos observar nas reflesdda professora indicios GETPC sendo
(re)construido, principalmente porque a¢des com videos foram planejadas e desenvolvidas, e nas
acdes mencionadas, estavam sendo integradas a outras tecnologias, metodologias, contetdos
estratégias, em movimentpara inovar 0s processos de ensino e de aprendizagem.

Dizemos inovar, porquibram acgdegjue a professora Ana n&avia realizadantes, e
nesse encontro, ao falar sobre a dramatizacdo de fabulas, proposta e desenvolvida em sala de

aula, a professora contero €oi filinado, teve a tecnologia, mas eu quero mostrar para eles o
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que eles fizeram. Olha como vocé falou baixo, como ficou balancarelzega, o que podemos
melhorao. Ou seja, a partir do desenvolvido, Ana fez reflexdes e pretendia modificar agdes qu
foram gravadas/filmadas e pensava no que poderia ser melhA@dpavar videos com seu

celular, a professora observou algumas atitudes dos alunos que chamaram sua atencdo. Assim
no decorrer da dramatizacao das fahudéesgravou e observou. Massoleu selecionar alguns

dos videos, @m outro momentapresentar/assistir com os alunos saa de aulapara assim
educar/dialogar e ainda, poder (re)pensar, modificar acdes em/para praticas futuras.

Consideramos que esse movimet¢oaulaseria outro se aula nao tivesse sido gravada
e queos conhecimentos da professora foram importantes para poder explorar os conteados em
aula, utilizando diferentes estratégiageenologias Até porque a mobilidadey acessoas
tecnologias digitais permite estudos emtraos tempos e espacos, que podem ser melhor
explorados pelos professores, nas escMas.para tanto, precise de conexao com a internet e
movimentos de formacao dos professores.

Mishra e Koehler (2006), afirmaram que o conhecimento tecnoldgico esfpiessm
modificando, que é dificil mantee atualizado em relacdo as tecnologias, pois estas podem se
tornar obsoletas/desatualizadas no momento em que o texto € publicado. Assim também ocorreu
em alguns momentos da pesquisa, pois com o passar do temps sigs/links deixaram de
existir, obrigandenos a estudar/pesquisar outros aplicativos, outros softwares, vitieesa. .a
necessidade de (re)construcamderos conhecimentos tecnoldgicos

Com o passar do tempo, observamos mudamgaaces da prafeora pois elase sentia
mais segura/confiante em relacdo ao uso de algumas tecnoldigiasis inclusive
buscava/selecionava alguns videos, e quando ndo encontrava, pedia ajiadapgs@mpresenca
em suas aulafarecia que Ana sentia a necessiddelesa aproximacdo, desse contato, desses
momentos de poder dialogar a partir do que foi observado/vivenciado junto com ela na sala de
aula.Mas por demandas outras, nesse semestre ndo observamos aulas da professora Ana.

De acordo com Suanno (2018, p. 2 sse ® o gr andasecgmasho p
incertezas e com o erro: o surgimento de possibilidades que ndo apareceriam se ndo houvessen
os erros do caminhoo. Ou sej a, a partir dos
nessa escoldpi serdo construida uma relagédo de respeito, carinho, compromisso entre nés do
grupo da pesquistmrmacao.

E assim, finalizamos um semestre de planejamentos, o primeiro de quatro no total do

processo de pesquitamacdo. Um processo vivenciado em um semestr®, & alegria de
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termos aprendido muito. Sabemos que houve desefios) por exemplo, 0 acesso a internet, os
aplicativos e a lousa digital que ndo funcionavam, os agendamentos no Laboratorio de
Informatica...algunsdesafiosmais faceis de serem resolvijamutros recorrentes. Mas, a partir

das interacbes, estudos, dialogos, a professora Ana teve oportunidade de (re)construir
conhecimentos nesse processo de integrar tecnologias digitais ao curriculo.

A partir das discussdes desses encontros, durante esssstie letivo, podemos
considerar que a professora tinha autonomia. Ela se preocupava com a aprendizagem de seus
alunos, sempre organizada com seus materiais, com planejamentos bem diversificados e muito
dindmicos. O que acreditamos ser um fator favorasetliscussdes nessa pesgfismacao,
uma vez que ela se apresentabartaa aprender sempre, a buscar por outras estratégias/ideias
para suas aulas, interessada em perguntar, aceitava sugestfes, refletia sobre as pratica:
desenvolvidas, se indignavaando as coisas ndo aconteciam como esperado, mas também se
animava quando conseguia desenvolver aulas em que considerava que os alunos aprendiam...

Ao desenvolver aulas com videos em sala de aula, ao explorar producdo de textos, jogos
ou aplicativos no Latratério de Informética, obsemmsindicios de que conhecimentos CTPC
da professora estavam sendo (re)construidos, porque em suas reflexdes, ela falava do conteudc
explorado, mas também do que foi diferente em suas aulas ao utilizar essas tecnolagas. Fal
dos desafios vivenciados nesse contexto, mas também expressava seus sentimentos, emocoes.
apresentando assim elementos que nos fazem acreditar que no processo de integrar tecnologias
digitais ao curriculo, essa professora estava (re)construindo €dRiGuamenteEla estava se
autoeccorganizando ao dialoggrlanejar e desenvolver aulas...

O que acompanhamos/vivenciamos foi a constru¢cdo de um curriculo escolar para essa
turma do terceiro ano, produzido pelos alunos e professora, a partir de interagdes
estabelecidas no processo com outras pessoas. Um currictito sgredo (re)construido a partir
de movimentos de necessidades, dmrtezas e acbes desenvolvidagvimentos de outras
disciplinas, em que a professora também explorou tecnsladjgitais com seus alunos,
considerando o contexto da escola, da sociedade, da professora, dos alunos e de suas familias...

Em varias das praticas da professora Ana havia indicios de que as tecnologias digitais
estavam sendo integradas ao curriculo escestavam modificando os processos de ensino e de
aprendizagem, fazendo parte do curriculo... dizemos que estavam sendo integradas porque ess¢
processo de integrar requer tempo, infraestrutura, conhecimento, formacgéao, pesquisa...

E assim finalizamos esswrrativa, lembrando que esse é um olhar, um contar sobre o
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que foi vivenciado durante esse 1° semestre de parceria com a professora Ana, em movimentos
de pesquisdormacdocompara integrar tecnologias digitais ao curriculo, nessa escola. E dentre
as esclinas, para essa tese, decidimos que as acfes desenvolvidas no 2° semestre letivo de 2017
nao serdo apresentafasnentadas/narradasalisadasO que podemos dizer € que foram
diferentes movimentosicoes, emogdes vivenciadas...

Os encontros quinzenais @macéeplanejamento com a professora Ana continuaram.
Aulas continuaram sendo desenvolvidas, e algumas delas passaram a ser
acompanhadas/observadas nesse semestre. O acesso a internet na sala da professora Ar
permanecia instavel. As vezes funcionavarasundo. A professora continuou persistente e
motivada para desenvolver aulas com tecnologias digitais, dentre elas podemos destacar a
conversa com um profissional via Skype, que ja havia sido jpldaemoutrosencontros; a
gravacao de videos dos aluragsesentando um telejornal; a producao textual em computadores
no Laboratério de Informética; o uso de videos e alguns aplicativos em sala dE adk.
continuamos com Ana, planejando, observaneftetindo...

E para alongar maissta narrativaapresatamos aqui recorte de uma fala da professora
Ana, emdezembro de 2017, quando ela feflexdes/avaliacbes sobre o processo vivenciado
duranteo anode 2017 fia parte de planejamentos eu achei muito valpddo fato de serem
encontros individualizados. gdimas falagoram bem pontuai® mudaram a minha pratica em
sala de aulapoisali se planeja e nos proximos 15 dias eu vou trabalhando isso. E mais diretivo,
por exemplpem Histéria vou procurar tal coisa, e com a ajuda dos profesgpesgjuisadores)
vocés mandam enderecos de sites, links de aplicativos, videos bem direcionados pra aula, e n6s
ja podemos colocar em prética. O que nao funcionou muito bem foi a parte da escola, pois as
vezes ndo tivemos como mardorario no laboratério delnformatica, & vezes ndo tinha
estrutura fisica para montar o Datashow, ou néo tinha o Datashow disponivel, a internet ndo
funcionava na minha sala..., mas em termos de planejamento, eu achei bem interessante, eu
considero mais valido do que se fosse uma semana dacomo semestrg..] eu achei muito
interessante sua participacéo nas aulas, que comecou depois da metade do ano. E valido porque
vocé também vé a realidadlaqui e ainda, gostei das filmagengue vocé faz e me manda
porgque tem coisas que eu sei quegmomelhorar.a.

Essa foi ma avaliacaala professora Anajue nos fala um pouco sobre esse processo de
pesquisgormacdoem 2017 Alguns desafios vivenciados e algumas acdes desenvohedaa

escolacom essagarceriaentrepesquisadorasaprofessoradna.
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A seguir, apresentamos uma narrativeilise de acdes desenvolvidas em dialogo com a
professora Ana no 1° semestre letivo de 2018.

4.1.2Ac6es deFormacao-Planejamento com a Professora Anam 2018 ACTPC sendm

(re)construido em dialogos sobre o vienciado/desenvolvido

Apresentamos aqui mais uma narratimdlise de encontros de formagélanejamento
realizados com a professora AMNesta narrativa apresentamos alguns movimentos que foram
vivenciadose observados nesse processo de pesdoisza@o, na relacdo de parceriao
planejar aulas no primeiro semestre letivo de8201

Nest narrativa malisamosalgumas falas da professora
Ana que apresentam indicios, ideias ou explicitam acoesnagpie
dizem algo sobre um processo de (re)construcdo de
conhecimentos Iniciamos apreserando alguns elementos do
primeiro encontr® de formacaeplanejamento Nesse encontro,

realizado em meados de fevereiro, a profes&oeecomentou que

novamente era regente de uma turma de alunos do 3° ano do
Ensino Fundamentahssim como no ano anterigyeem aulasestava desenvolvendo atividade
diagndstica®e que aos poucos a sua turma estava completa. Uma mi@tzoda por Ana e que
agradou nague momento de retorno as aylaseaque pelo teste realizad@via acesso iede de
internetnasuasala de aula, e que essa funcionava bem.

A partir dessa noticiagom acesso a internetpmecamos a pensam algumas ideias

0 Ppara mais dethes, acessar 0 OR Code ou ) link https://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/803c5f1297f8b3896d237e€9a428/21 02 2018 Narrativas Profess
ora_Ana.pdf
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com/para integrar tecnologias as suas a@lamecamos, pois mesmo tendo realizado estudos ao
longo do anade 2017, estavamos em um outro ano, outra turma, éramos outras em funcéo da
vivencia de diferentes interacfes, aatmorganizacoes

A professora estava com expectativa de que poderia explorar varias atividades utilizando
tecnologias digitais, em suasu | &sse anadivai ser melhor. O uso de tecnologias eu acredito
que vai ser tranquilo, naquele mesmo jeito, usando Datashow, marcando auldandesa
Informatica, usando jogos Nesse primeiro momento, essa fal@ava como um modo de
planejar. Eam posdiilidades e perspectivas para esse ano que se iniciava. Um planejar que
poderia ser realizado e dependia do quanto alunos e professora conseguissem interagir e
produzir, construindo conhecimentos.

A professora Ana trouxe para esse encontro algumas ideesraégias, as quais
estavam/eram baseadas em didlogos de planejamentos do ano anterior, em outros momentos
para outra tur ma. E lusar o Googie Majpsoem quesioes dp localizazdod i a
e aquele video do ano passado sobre zona rural 2 adren® e ¢ o wlhei, peaseiem A
trabalhar do mesmo jeito, aquela ideia da Suely, deles fazerem um anudncio de verdade, de
colocar imagem, vamos ver como vai ficar essa turma agora, euevdaem certinho, naquela
ideia.0

Essa fala apresenta indiside conhecimentgse)construidos pela professora em outros
momentos em péticas e encontros desenvohddem 2017. Os planejamentos de 2017 nesses
momentos de didlogo podiam ser (re)pensados para construir novos cuadcnlasturma de
alunos de 2018

A partir do curriculo prescrito, nespemeiro encontro olhamos para a distribuicdo de
aulas em cada dia da semana, para essa turma de alunos do 3° ano do Ensino Furitkmaental.
divisdo do tempo e de horarios das autds, foi analisada nprimeiro senestre letivo de 2017
mas nesse ano fazia sentido, em funcaaadebémacompanharmdsbservarmosaulas da
professora Ana. Essa distribuicdo lierariosera definidapela coordenacdo da escola, como

apresentado no Quadro 2:
Quadro 2: Distribuicdo de aul88 ano EF/2018

22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira

Lingua Portuguesa Matematica Ciéncias Ciéncias Lingua Portuguesa
Lingua Portuguesa Matematica Ciéncias Lingua Portuguesa| Historia

Educacéo Fisica Historia Arte Matematica Geografia
Educacéo Rica Lingua Portuguesa| Arte Matematica Matematica

Fonte: a pesquisa (2018)

Lembramos que a partir dessa distribuicdoprofessora Andinha autonomia para
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organizaras aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria e Geografia, que eram de sua
responabilidade, podendse organizarem relacdo aosontewos,a metodologiaos recursos...
planejandsuas aulapara melhor aproviEimento do tempo com os alunos.

Essa fragmentacédo do conhecimento foi assunto em alguns dos encontros do ano anterior,
mas quecontinuou em 2018. Discutiamos que essa distribuicdo de aulas (Quadro 2), por
exemplo na sextkeira, emque os alunos do 3° ano tinham quatutas, cada uma explorando
areas diferentes, podersar explorada de outros modos.doNem caixinhas de conhewmnto
separadas por disciplinas. Nerm euma divisdo de disciplinas, em que a cada toque da
campainha, outros contetdos séo explorados, outras discussfesase, imipodem nem ser
concluidaspois quando olhamos para essa divis&emporealmente podpaecerpoucao Essas
di vi s»es fAn«o ese paaeafjmestan unt menspmegt@ capaz de considerar a
situacdo humana no amago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os grandes desafios de
nossa ®pocao ( M@AsimNjalogasddés8eneontratamtéim foram realizados
pensando em como explorar conteud@suir da interdisciplinaridade gue abrangessem mais
do que partes isoladas.

Nesse movimento de pensar as aulas, a professora Ana considerou que alguns
jogos/atividades poderiam ser im&xplorads, porque alguns de seus alufsam alunos da
professora Isa em 201(butra professora parceira da pesqisanacdo) e provavelmente
tiveram contato com al gumas d eaguela ggo Feclermo | o0 g
caixa vai dar psa usar com esses alunogprgue a maioria deles ja jogou Ou seja, a
professora apresentava indicios de conhecimentos sobre alguns alunos de sua turma. O que
também pode estar relacionado com a experiéncia e os dialogos entre professores no ano
anterior.Essa expectativa se criou provavelmente porque a professora Isa também era uma das
parceiras desse processo de pesgoisaacio, e nos encontros coletivos havia momentos para
socializar praticas desenvolvidas pelas professoras, com seus alunos.

Entendems que se alguns alunos tiveram contato com esse jogo, nao quer dizer que com
a turma toda, que no caso era uma turma de 32 alunos, Andapobdtsr o sucesso que
esperava. Até porque cada aluno é un&opode requerer diferentes atengObBuitos
moviments quepode&iam ocorrer com essa turma, depemdée como Ana ésenvolveria 0s
planejamentosps modos de propor tais atividades, de interagir com os alunos, de enfrentar os
desafios que poderiam surgidos objetivos. Ou seja, depésmth dos modos que Ana

(re)construiria também os planejamentos e movimentaria os curriculos entEsgas.foram
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algumas ideias dialogadas a partir das expieagade Anano inicio desse ano letivgue se
iniciava.Eram outros planejamentos para uma nova turma de alunos. Cegadi®sl

Assim como no segundo semestre de 20b7primeiro semestre d€28, continuamos
as observacéemcompanhamentos de aulas desenvolvitlEesses momentos de observacgao
acompanhamento, alunos e professora podiam pedir dicas/ajudas as pesquisadagsi@ ao
contelido, ou ao que vinha acontecendo em Elaa.eram ajudas pontuais, porque quem decidia
e regia a turma era a professora AGaralmente acompanhamos aulas de Matematiaa, m
sempre que possivel, ou quando convidadas, estdvamos emaoldggrincipalmente quando
envolviam tecnologias digitaiE&ram movimentos de estar com as professoras, também na sala
de aula e vivenciagsse ambiente.

Os encontre de formacaglanejamento continuaran
sendomomentos em que além de conversarmos sabraulas
desenvolvidas/observadas, também pensdvamos atividades |
quinzena seguinte. E ndo foi diferente segundoencontrg”.

Esses momentos de/para planejamento de aulas envolviam i

pensamentos, conhecimentos, expectativas, inspiracdo a |
conversa sobre possibilidades potencialidades de diferentes
recursos em aulas. Podemos dizer que eram momentos de estudo e aprendizagem, sempre
observando o previsto nas Orientac6es Curriculares (um curriculo prescrito que foi elaborado
pela Secretaria Mhicipal de Educacédo, e que em acéo, orientava atividades de professores e
alunos, nesta escola).

Além desse curriculo prescrito, igual para todas as professoras, discutiamos curriculos
possiveis e vivenciados nessa escola. Para tanto, resgatamos ude gedéessora, fazendo
refl ex»es para el abor arcreditu Qus teraatencéda mhahdre de a v .
formular as perguntas facilita a compreensao dos alunos, [...] agora eu sei, que se eu escrever
decomponha em dezenas e unidades, eu vouagstiEando os alunos na compreensao do que se
pede. Essas discussdaslhoraram as minhas avaliac@es

Essa reflexdo surgiu, pois em varios momerdaspesquiséormacao se teve esse
cuidado de discutir aspectos dtividade avaliativa. E também discutir asfps conceituais

envolvidos nessas atividades. Erdiscussdegueaconteciam durante 0s encontros presenciais,

51 Para mais detalhes, acessar (o] OR Code ou o] linkttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/1667cbfaOf4ad4fc8cadc2924d7eldcel/19 03 2018 Narrativas Professo
ra_Ana.pdf
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mas quando a professora tinha duvidas, podia déavidambém por WhatsApp, pois esse
também era ambiente de aprendizagens. A partir dos d#lagorofessora podia repensar cada
uma das atividades propostas e reforatatapara facilitar a compreenséo dos alunos. Nesse
comentéario, ha indicios de que a partir dos didlogos, a professora estava (re)construindo
conhecimentos pedagogicos de contefdoa elaborar atividades avaliativRa estava se auto
ecoorganizando ao refletir...

No encontro desse dia, a professora Ana estava refletindo sobre um filme que fora
explorado no ano anterior, que ela pretendia explorar com essafiuema: q u eizaomagr g a
significativamente, levar questdes mais elaboradas, para poder explorar meliemnap no
direcionamento da aufa Nessa fala, h& indicios de conhecimentos CTPC da professora sendo
(re)construidos, em acédo, ao planejar aulas com/para uso @s.vAd@artir de reflexdes de
aulas anteriores, a professora Ana observou que precisava repensar modos de explorar o
contetdo, com questionamentos outros, podendo desse modo potencializar as interacfes e
aprendizagens dos alunos a partir de conteudos afades no video.Seriam outros
conhecimentos CTPC, pois mesmo utilizando o mesmo filme (tecnologia) para explorar
determinado conteudo, as discussfes seriam repersaddificadascomessa turma dalunos.

Nesse processo de (re)construir conhecimergsgatamos outra fala da professora Ana:
fleu assisti 0 show da Lutfa(episodio: como os avifes voam), mas eu queria que os alunos
pudessem sair de um lugar e ir para outro, que fosse possivel trabalhar no¢des de lateralidade
(direita, esquerda), colocar ujogo ou algo que mostrasse a utilidade para cada meio de
transporte. Por isso na aula de sexta, eu quero entrar no GoogledMaps A part i r de
observamos que a professora pretendia modificar stess ao integrar tecnologias...

A professora tinh@onhecimento para desenvolver aulas com o aplic&omgle Maps
ja haviamos planejado aulas com ele em outros enconteshddse segundo encontie 2018
sugerimos explorar algumasitrasfuncionalidades desse aplicativo, que ela ainda ndo conhecia.
Aquela novidade do aplicativo fez com que Ana ficasse curiosa para explorar mais recursos,
pensar em possibilidades de uso, adequar o seu planejamento as potencialidades do aplicativo,
(re)pensar a dinAmica da aula para envolver ososlufreire (2019, p.4, afrmouqu e fA a
curiosidade, ultrapassando os limites que Ihe sdo peculiares no dominio vital, se torna fundante
da producédo do conhecimento [...] a curiosidade é ja conhecimento. Como a linguagem que

anima a curiosidade e com ela se anima é tambéneconhme nt o € n«o s: expr

*2 Epis6dio disponivel emittps:/fb.watch/v/3VLi3Z1kZ/Acesso em 07 de ju2021.
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Ou seja, essa curiosidade e vontade de aprender mais sobre o aplicativo e seu uso em
aula, evidenciada neste encontro pela professora, pode ser uma expressao de um movimento de
(re)construcdo de conhecimentos. E muitossde conhecimentos em relacdo as tecnologias
digitaispodem ter sido mobilizados anir dos encontros de formacgatanejameto, momentos
de interacdo com essdecnologias, de mexer, aprender, mas também de refletir sobre
possibilidade de integrdas aocurriculo.Er am movi ment os de f or ma- «
massa e de refl ex»es.

Em outro movimento do encontro deste dia, quando a professora Ana estava refletindo
sobre uma aul a miciamert¢ eu gratendieeinsexir afmadhita em umiavo,

e pedir que os alunos fizessem o anincio embaixo. Mas lembrei da outra vez, no ano passado,
gue os alunos apagavam o desenho. Por isso dessa vez decidi deixar a pagina em branco, e pedi
para os alunos escreveremA partir dessa fala, podemos catesiar que a professora estava
(re)construindo CTPC ao planejar e desenvolver a aula no Laboratério de Informatica. Os
conhecimentos que ela ja tinha de outros didlogos e experiéncias anteriores, fizeram com que ela
refletisse sobre 0 que ndo deu certo)p@gasasse esses momentos para a aula que pretendia
desenvolver com essa turma e modificasse essa Brdemn conhecimentoS§CTPC send®@
(re)construidos e importantes para que outras praticas pudessem ser desenvolvidsgagesse

Neste segundo encontropaofessoracontinuou comentandeobre o desenvaiwmento
dessa auta nfisala de aula, dei orientagdes sobre a atividade a ser feita. E depois fomos para o
Laboratorio de Informatica. Como eles ainda ndo sabem formatar, eu fui ensinando, como
colocar acentp paragrafo, letra maidscula, foi um trabalho individual. Inclusive o Rui me
ajudou, foi fazendo orientacdes gerais, e eu fiquei ajudando no individual. Ele também orientou
os alunos sobre como procurar na internet uma imagem (mochila), copiar e catar @im o
botédo direito, esquerdo). A maioria dos alunos conseguiu [...] nem ficaram pedindo para jogar,
eles queriam fazer sua atividade, e eles estavgrarticipando, produzindo mesimo

Queremos destacar que essa aula no Laboratério de Informatidatefgiada as
discussbes de sala de aula. Ao desenvolver essa aula, a professora Ana e o professor Rui
interagiram com os alunos, acompanharam seus processos de producgdo, ajudaram em suas
davidas, mantendos em acéo, para produzirem andncios. O que pateoti um movimento
de transformacao na aula, inovacdes em relacdo a aprendizagem e interacdo dos alunos, que nen
precisaram pedir para fANjogaro (como acontece

atividade envolveu novidades, desafios. Nes&#gdo, tanto alunos como professores estavam
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(rexonstruindo conheci mentos, pois para apreni
sujeitos da construcao e reconstrucéo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeitc
do pr oc elRE 2009, pl R E

Assim, a parceria estava florescendo nesse processo, outras cores estavam sendo
visualizadas, préticas antes planejadas estavam sendo (re)construidas, desenvolvidas com ess:
turma. Outras cores? Sinpois outrosconhecimentosestavamserdo (re)construidos nesse
processo de integrar tecnologias digitais as aulas com @mtextual.

Além de planejar e desenvolver aulas utilizando tecnologias digitais, a professora Ana
pensava e @wa diferentes recursos em aukdlgumas vezes, nos encoodr de formacgée
planejamento conseguimos ajudar com ideias, sugestfegbs@yamos quii a autonomia
da professora que se modificava e modificava o planejandentcordo com seus objetivos.

Eram outros conhecimentos(se)construindo nesse contexto.

Nesse processo de pesgiisanacdo, pr vezes,
aconteceram encontros em que n&adarhos sobre uso de
tecnologias. ® dialogos pdiam do interesse da professdkaa
Sempre ouviamosAna falar de suas aulas édeias para

planejamentos futurosEram o0s assitos/temas que pulsavam

nesses encontrosh@ervamosiesse estar em @to/convivio com

a professoraque ela estava confortavel em perguntar/solicitar
momentos para poder discutir, dialogar, se expressar, desabafar em relacdo a conteudos e
praticas. Tarto que no terceiro enconffode 2018a professora pediuapa falar sobre as

A pr ov aatematiteequeMealizou com os alun@sagie observou ao corritas.

Nodiaquee ssa fAprovao f oi real i zAaakm salaelsaul@e a mo
vivencianos alguns momentos de reflexdo sobre atitudes de alBecker (2012, p. 126)
afirmava que Aum dos probl emas mais dif2ceis
esse foi um desafio que vivenciamos/observamos nesses momentos de estar f@svoagro

Vérias vezes, em suas reflexéegprofessora Ange sentiaculpadé:s er 8 que sou
nao estou fazendo certo? Mas falo com os outros professores natmiméesse desinteresse na
salad. Essas questdes normalmente vinham a tona quando a prafessrigia as provas,

refletia sobre as praticas desenvolvidas e percebia que poderia ri@th@ansideramos que a

3 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/8895276/eec9a5e2df59d1a948a652da048815c2/11 04 2018 Narrativas Profess
ora_Ana.pdf
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Aprovao, como ainda era exi giodeao de avaliarapoies c 0 |
processo de construcao de conhecimentadascaspodeser avaliado continuadamengendo

esse um esperancar nesse encontro. Conhecimentos pedagogicos e contextuais sendc
(re)construidos nesses dialogos.

A aprendizagem dos alunos, o envolvimento nas atividades propostas, era sempre
preocupacda a pr o faesstsnosaam fi Il me [...] ADeuda Ewuc
achei que funcionou, os alunos até ficaram quietos, assistiram o filme, mas depois nao fizeram
0S comentarioggue eu esperava Assim, a partir dessaalfa, nesse encontro de fagéo
planejamento pensamos que além de assistir o video, de promover momentos de dialogos, se
poderia explorar outras atividades de producao de textos, ou até videos, que talvez mobilizassem
os alunos, tornandos ativos em seu processo de construcdo edecomento.Ou seja,
estavamos dialogando sobre modos outros de integrar videos as aulas. Que ndo seja apenas par
assistilos, mas que sejam potenciais para outras atividadpsendizagens

A professora Ana ainda comentou que estava pensandamarcar ma aula no
Laboratoério de nformatica fipara entrar no Google Maps, e explorar conteudos de Histéria e
Geografia, area urbana, area rural [...] também explorar o que eu vejo no percurso, de casa até
na escola, distancia. Ou s e a, pretandigutiizarf pam sootrasa aulas, aqueles
planejamentos pensados em ostmomentos, (re)pensands.

Outra acaaue pudemos observacompanhar neste periodoi o desenvolvimento de
mais uma aula. Nesta autaprofessora estava em processo de integrar o iami&ase Blocks
Dizemos em processo, pois consideramos que em agdsala de aulaa professora estava
utilizando esse aplicativo para explorar algumas situacdes com adi¢cdo de numeros Bhurais
podia estar (re)construindoCTPC, pois desenvolveu aula a partir de ideias
discutidas/dialogadas/planejadas em outros encontros, e que foram importantes naquele
momento para dialogar com osuros e explorar esse conteddo. Era B6@TPC sendo
modificado, (re)constrdb em funcdo do tempo, de infudas cotextuais e de interagcdes com
outras pessoas. Era um nadia da longa caminhada da vida, um ndhaoescer, com outras
cores e movimentos, que pudemos acompanhar/observar durante esse processo de pesquisa

formacgéo.

** Filme disponivel enmttps://www.youtube.com/watch?v=3NOCoplLa%Asesso em 07 de jul. 2021.
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Para oquarto encontr@®> de formacaeplanejamento mais
uma vez a professora, estava pensando em modificar suas at
partir do que observou em atividades avaliativas. Ela comer
fipor causa dos erros deles, eu vou retomar, eu baixei esses v

sobre meios de transportd,..] zona rural e zona urbana

Observamos que para retomar alguns conteddas relatou ter
baixado os videos. Algo que ela foi aprendendo, durante esse processo de-foFatagsa.
Uma acédo que no decorrer do tempo, Anancorporando a sua praticamo professora

N&o era algo acontecendo em um dia wna aula, masestava emprocesso,em
moviments dialogada/vivenciados/experienciadostorporads. Havia indicios de um
processo déiCTPC sendo (re)construido ao planejar e desenvolvdasweom videgspois em
variosmomenbos nos encontros de formaga@lanejamento a professora comentou ter explorado
contetdos com essa tecnologia, em suas allesestava baixalo os videos que integrava as
aulas diferente do que acontecia no ano anterior

A partir de experiéncias tariores em aulas desenvolvidas e em encontros de formacao,
nestediaa pr of e s s o rBase 8lackss umagossihilidadefi...] e o abaco? Eu descarto
e nédo trabalho? Porque eu vejo que no Base Blocks, algumas coisas eles estdo aprendendo bem,
chegamna sala sempre comentando o que é cubinho, o que é barrinha, placa, [...] a maioria ja
conhece, s6 que no abaco eles ndo desenvolvem mesmo, sera que estou confundind® mais eles

Hé& indicios de que a duvida sobre usar ou ndo abaco em suas aulas sguguapor
professora em suas praticas sempre utilizou o abaco, e agora, quando utilizou o aphsativo
Blocksem algumas aulas, percebeu que ele potencializou movimentos diferentes de ensino e de
aprendizagem. E algo que sempre lembramos nesses enamtoomag@o-planejamentcera
gue integrar ndo é excluir, deixar de lado, mas € modificar processos a partir ddequelse
tecnologias disponiveis. Assim, tanto o abaco, como o aplicativo podiam ser integrados as aulas
estavam disponiveis. Mas cada teagih exigia metodologias e modos outros de exploracdo dos
conteudos. Sao duas tecnologias, com logicas diferentes para compreensédo dos conceitos, que
exigem conhecimentos outros de professores e alunos.

Ainda nesse quarto encontr@ planejar aulagde Higoria para uso de video e o uso do

Google Mapspar a aul as de Geogr afeuaou usar neprojefore ws or a

s Para mais detalhes acessar o] QR Code ou o] link: https://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/eb6b5a4d323b9728@8442bb829/18 04 2018 Narrativas_Profes
sora_Ana.pdf
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passar o video sobre meios de transporte, para todos assistirem juntos, e depois entramos no
Google Maps, eu digito alguns enders@vou mostrando o percurso e conversando. Marquei

as duas aulas para poder explorar tudo o que tem no caminho, como que €, o caminho mais
|l ongo, o caminho mais perto, explorar. ..o

Nessa fala da professora Amdservamos movimentos de reflexdo, que pogdartir de
dificuldades dos alunos, de algumas discusdéesutros encontros de formagalanejamento,
de outras aulas desenvolvidpsjs ela estavé&e)construindo CTPC para integestatecnologia
do Google Mapem suas aulas.

Nesta escola, a partirad falas e do que vivenciamos em encontros realizados com a
professora Ana, consideramos que alguteesologias digitais (projetor multimidia e abbok
conectado a interne¢stavam sendo integradas aulas ministradas por Ana. Possivelmente essa
integracdo estava acontecendo devido as interagdssencontro® a presenca continua de
pesquisadoreem suas aula€kra um processo Unico e singular, que seria diferente em outra
escola, com outros professores. Ainda assiomsideramosjue propostas interdgplinares
poderiam surgir, potencializando movimentos de inovacdo em aula. Inovacao no sentido de que
as tecnologias digitais presentes na escola estavam sendo integradas as praticas pedagdgicas c
professora, potencializando diferentes movimentos da@esile aprendizagem.

Movimentos que sao diferentes quando se faz uso de outros recursos ou tecrlogias,
quando se discute outros contetdos. Movimentos que poderiam inclusive ser outros, se 0s alunos
pudessem interagir com o computadofagerem suas ppdias descobertas.|go que ainda
parecia um limitador para Ana, pois ela preferia manter o controle da aula, digitando os
enderecos e discutindo a partir do que suiliam desafios que Ana estava vivenciardjue
moviam alguns dos dialogos dos encasitro

Assim, no quinto enconttd de formacéaeplanejamento
continuamospensandaa possibilidade dglanejar atividades em
gue os alunospudessem interagcom computador em aulaEm
especial, porque nananhd dguele diaa professoraAna havia

desenvolvido ma aula no Laboratério de Informatica, na qual

explorou um jogmnline que envolva somas de numeros naturais.

Essa aula também foi observada/acompanhada por nds, as pesquisadoras, e pelo visto,

%6 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/c58aa7ab5b27f7d520dfd62b01fcf0ee/08 05 2018 Narrativas Professo
ra_Ana.pdf
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possibilitou diferentes movimentos e interagbes. A professosame nt o eles gmamam i
entrar na internet, hoje mesmo para abrir um site, o professor Rui foi falando vocés véo clicar
aqui e ali, e eles que abriram, antes tinhamos que abrir tudinho, ja deigatop agora eles
estdo abrindo.

Essa foi umamudanca a acaotanto para a professora como para os alunos, visto que
geralmente eles chegavam no Laboratorio e estava tudo prontomBgiseentotambém foi
discutidoem alguns encontroppis 0os alunos pdemir construindo autonomia para busches
informacdesna internet. A professora Anae lembrava do jogo, planejou a aula, pensou em
objetivos e acompanhou os alunos durante a aula, atendendo as duplas quando tinham duvidas,
mas ainda dividia as orientagg®da aula com o professor RuarSideramos que o fato dentar
com oapoio doprofessor Runesse ambienteesavainterferindo na autonomia da professora
para desenvolver essas aulas, puigasdecisdes durante a aldeam tomadas por elRui fazia
parte das aulas da professora em que ela integrava tgeasaligitais.

No encontro desse dia a professoraAna falou sobre dificuldades vivenciadas ao
desenvolverumaaula Aicom o Datashow | &8 na frente e a
a lousa digital dar certo, ndo estava calibrando, [...] entdo 0 d®lbcava, o ponto era aqui, ele
colocava um pouquinho do lado e conseguiu calibrar. Até conseguir fazer isso, demorou, mas
aproveitei o tempouge ficou, usamos a lousa na ablldlessa fala, observamos que para usar a
lousa digital em aulaspais uma veforam necessarios conhecimentos tecnolégicos do professor
Rui. Eleera um parceiro importante para instalar e calitssa ¢ecnologia em sala de aula.

Dando continuidade aos dialogossee encontro, a professora Ana fez reflexbes sobre
outra aula desenwitla, na quatambémutilizou o Base Blocksntegrado a lousa digitafifiz
primeiro 14 (no aplicativo), depois na aritmética (no quadro), eu trabalhei o que é a dezena, o
gue € unidade, o que é centena, [...] eu fui tentando explicar que precisa fazparagntos,
mas como a lousa digital ndo estava funcionando muito bem, peguei o material dourado, mas
encontrei a dificuldade de que no material dourado fisico, como tem poucos, vocé precisa ficar
contando, segurando, mostrando pra elesinidades, é maomplicad@.

A partir das reflexdes da professdia@,possiveldialogar sobre a diferenca de se explorar
o material dourado fisico e material dourado digital (representadoBas®e BlocKs
Principalmente por que cada tecnologia possui e representa wifeqgotencialidades, mas
também algumas restricoes/dificuldades. E para poder explorar tais caracteristicas de cada

tecnologia, sdo necessarios conhecimentos da professora para assim poder selecionar aquela qu
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melhor atende aos objetivos de aula e quesipitite aprendizagensE se essas reflexdes
surgiram, acreditamos que sejam influenciadas por didlogos nesse processo de-pesquisa
formacdo. Em varios encontros conversamos sobre possibilidades de explorar conceitos
matematicos a partir desse aplicativeski fala ha indicios de (re)ctngédo deiCTPC sendo
modificado ao desenvolver essa aulaois a professora coment@obre limitacbes de cada
tecnologia, que foram observadas por ela

Para integrar tecnologias digitais ao curric@m varios encontrodiscutimos com as
professoras a necessidade de buscar e seleciomzatigp$, tecnologias que atendessaos
objetivos da aula, e queermitissem exploradiferentes linguagens. Esses eram didlogos que
permeavamos encontros de formac@tanejamento.Tanto que nesse quinto encontro, a
pr of essor aeuda meanprocusada efindo achei, eu tenho perdido muito tempo
procurando atividades assim, mas é dificil, quando acha, sdo atividades que exploram uma
coisa mais avagada, ou entdo algo muito fégil

Concordamos com essa afirmacdo da professora, pois na internet encontramos diferentes
aplicativos, videos, materiais digitais, mas quando pensamos no uso pedagdgico dessas
tecnologias, nem sempre atendem ao objetivo de aprendizagem. E preciso saber o que se
pretende explorar, como se quer explorar, p
aulas de novos aparelhos, mas transformar as formas e contetdos do que se ensina e aprende.
dotar de novo sentido e significado pedagdgico a educacédo oferecida s escol as o0 ( £
p. 168).

E para selecionar uma tecnologia, despendemos tengste casodaqueleprecioso
tempo de professores e pesquisadd&enquantgrocuramos, vamos aprendendo que por vezes
as tecnologiasiecessitam ser adaptadakjumasrequerem pagamentos para serem acessadas,
outras ndo estdo mais acessiggiando tentamos u$asem um segundo momentogis o link
Afdesawar.eceTemos gue as,sdempre pssqusandoe serapnes n t
aperfeicoandem relacdo aos conhecimes de tecnologias. @mo discutido nesse encontro, é
importante que cada professora crie um repositorio digital de materiais para as suas aulas, de
preferéncia emtmuvem para ndo ser surpreenditgan problemas fisicos do computador. No caso
de Ana, seriamportante criar uma Maleta Magica Digital.

Para alimentar essa Maleta Magibegital, sempre que pos&l, nessa parceria de
formacaeplanejamento colaboramos com as tecnologias que encontramos, compartilhamos,

trocamos ideias, dialogamos... pois acesdiis na possibilidade de integrar tecnologias digitais
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ao curriculo. E essa possibilidade requer conhecimentos, requer tempo, requer habilidades outras
nesse contexto complexo que em agao, muita coisa se modifica.

Em relacdo aos conhecimentos de Ana ngs®eesso, observamos que ela vinha
(re)construindo CTPC para buscar tecnologiligitais que pretendia utilizar em suas aulas.
Algumas delas pesquisava na internet (videos), outras se baseava em sugestdes exploradas er
alguns encontros de formaga@nejanento anteriores. Mas sempre que sentia necessidade, ela
pedia sugestde e ideiaspara modificar suas aula3inhamos ura parceria que foi sendo
construida nesse tempo que estavamos na escola.

Das ideias discutidas/dialogadas nos encontros, Ana desenatduimasem aulas,
outras ela modificavaEla até tentaveexplorar outras tecnologiasnas por vezesacabava
desistindo de desenvolver, como observado no relato deste encontro sobre a auzocghe o
Maps no8 fomos la na sala dafbrmatica, comecei aigitar alguns enderecos, entrei, fui
fazendo um passeio, da escola, andando pelas ruas, em algum bairro, algum endereco que eu
localizei, mas alguns alunos comecaram a pular e fazer tanta bagunca que quase quebraram a
sala de hformética, ai preio.

Pensaros que essa poderia ter sido uma aula muito interespaigdjouve iniciativa da
professora. Ela estava (re)construindo conhecimentos ao planejar para desenvolver @ssa aula
diferentes discussdes que envamia vida dos alunos, o contexto em que wive estudam, os
problemas que sdo préximos de sua realidade. Mas, o planejado nao foi o realizado, néo foi
possivel prever tais acdes e reacfes dos alefms modificar a aula, seus movimentos,
conquistando a parceria e atencao dos alunos para exptmace&ito usando Google MapsA
professora decidiu paraom a propostapois entendeu que a aula ndo estava atendando
expectativa de alguns alunos. Ela precisou repensar a aula mediante os desafios e as
emergéncias...

De acordo com Nascimento (20182p2 2 ) , fAsaber | idar com as
de forma criativa e flex?vel com as i ncerte
Nesse sentido, consideramos que a -aateorganizacdo, nesse contexto, fez com que Ana
repensasse essa autengpara outras agoes, a partir do que emergiu no dia. Por néo ter atingido o
objetivo da aula, Ana acreditava que um passeio pela cidade poderia apresentar esse cenario
estudado com mais detalhes aos aluBsse poderia ser outro modo de construir sicpaibs
para o conteudo em estudo. Asragendia qua parceria doglunos nas aulas é fundamental.

A prof essor a edjafa falercomeardiretona, faleifdessa ideia de fazer um
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passeio com eles, porque eu acho téo significativo sair da escdla) imnem que seja para
conhecera cidade, os pontos turistisbsMas enquanto esse passeio ndo era possivel,
continuamos planejando acdes/aulas com o0 uso de tecnologias digitais para estarmos
virtualmente em outros locais, como a entrevista por Skype rfgs uma vezstava nos
planos, exigindo movimentos outros), uso de videos, atividadeésogle Maps.

Sempre que poB&el, nos encontros de formaggmanejamentptambém havia discussdes
gue envolviam estimular a criacao por parte dos alunos. A dartjue ja se fazia em aulas, se
pensava em modificar acfes, transformar os planejamentos em movimentos de/para integracéo
de tecnologias digitais. E no encontro desse dia, a professora trouxe o seguinte questionamento:
flo que mais eu posso fazer de fabulasando tecnologias? A Unica coisa que eu pensei, foi
passar os videos da fabula, explorar leitura de fabulas no computador [...], mas 0 que mais eu
poderia fazer?0

Esse foi um questionamento que nos mobilizou a pensar, dialogar e planejar aulas em que
se pudesse explorar de outros modos as fabulas. Ou seja, esse questionamento era o que pulso
naquele momento. A partir das interacoes, didlogos e do interesse da proés$dvamos nos
autoeccorganizando g¢gensamos que se poderia planejar uma propasta manter os alunos
ativos, pensando, agindo, interagindo e desse modo, potencializar movimentos de aprendizagem,
pois Ao exerc2cio da curiosidade convoca a I
conjecturar, de comparar, na busca da petfila - « 0 do obj et o ou do act
(FREIRE, 2019, p. 85).

Desse modo, os movimentos pensados nesse encontro envolveram ideias para propiciar
aos alunos diferentes modos de aprendizagem: assistir a um video, recriar a histéria do video,
recliar o cendrio do video para dramatizar a historia, fazer a sintese do video (texto escrito),
produzir um texto em outra linguagem (escrita ou oral), organizar uma apresentacao diante de
outro grupo (expressao oral), assistir ao video gravado e analisgaostiaras e atitudes.

Assim, os alunos poderiam aprender a partir de diferentes linguagens, e a professora
poderia auxilidos, pois como mediadora desse processo, ela poderia incentivar os alunos a
construirem oseus textos e suas dramatizagdes, arghtque pesquisaram e observaram, do
gue entenderam e do que gostariam de modificar para apreSemiam outros movimentos em
suas aulas... eram ideias que foramisd@nesse encontro de formagéanejamento.

Consideramos que o papel da professoms e€onhecimentos dela, ao desenvolver tal

pr8tica pedag-gica poderiam modificar e inte
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consiste em guiar os discentes em suas descobertas e criagbes autorais, produzindo
conheci ment os | urETALA, 20dInp. 89). ©8 seja, (@dPdnSn@rth professora
também aprende. E a partir do planejamento desse encontro, acreditamos que a professora
estivesse(re)construindo CPC em um movimento de pensawmo mobilizar/incentivar os

alunos nessa proposta, emntéos ativos, com a mao na massa, ao imaginar, conjecturar, criar,
fazer questionamentos, comunicar o que entenderam ao pesquisar e representar a fabula.

E esse modo de comunicar, ao representar, ao falar, acreditamos ser um modo de fazer
com que os alums possam estar (re)vivendo 0 gue
desenvolvese, pois, ativamente. [...]. Um aluno que é desafiado a falar o que sabe,-lmo fazé
(re)constréi 0 que sabe e toma consciéncia do que ndo sabe; transforma, pois, seu quadro
conei tual 6o (BECKER, 2012, p . 19 2) nagedssa fabmla, a o
poderia seuma possibilidade de refletir, a partir do que estudaram, e ao assistirem os videos
gravados em aula, poderiam refletir sobre acdes e atitudes da/na aula.

Os didlogos sobre essa proposta de aulas comy

exploragdo de fabulamdo pararam no quinto encontro, pc “

continuaram nosexto encontrd’. N&o foram dialogos sobrd®
planejamento, mas sobre a agdo desenvolvida. A professofif’
c o me n dividi os alfinos endois grandes grupos, converse €

conversei, conversei, eles irdo representar a fabula da Lebre
Tartaruga, e o outro grupo, a Raposa e o Corvo. Nao foi facil [...].
Eu fui dando dicas, conversei com eles, que tem que respeitar, que vai ser apresprado,
vamos filmar, que tem que ser uma coisa bem feita, que vai ter outros alunos que vem assistir,
foram se acertando, hoje ja conseguiram dividir os personagens, agora estdo mais animados,
mas ainda surgem muitas duvidas [...] na quifgga vou liberarum tempo para eles se
organizarem, vou ajudar, para ver se tem mascara, roupa, alguma coisa do cenario, e vamos ver
0 quesaid. Ou seja, o0 planejado estava em a¢do, em movimento na sala de aula. A professora
mediando as situagdes que surgiam e os alunaauteecoorganizando diante do desafio
proposto pela professora.

Ao propor a dramatizagéo de fabulas, assim como planejado, observamos indicios de que

Ana estava (re)construindo conhecimento pedagogico de conteldo ao propor a a@adade,

57 Para mais detalhes, acessar (o] OR Code ou o] linkttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/171e5448a204808e39a2c3a0d361e9ca/22 05 2018 Narrativas_Profess
ora_Ana.pdf
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formar gruposgdialogar, interagir, mediar situagfes que surgiram durante as Bldaambém

estava se autecoorganizando diante das duvidas dos aluBobre esse planejamento em acéo,

a ©prof ess ortmballtap essan fabulas essé ano tem sido mais divertigos
interessante, € uma coisa que eles estdo gostando, pelo menos durante a aula alguns estédo
falando mais, pegando livro de fabula na biblioteca para ler, e eles entendem, mostram que
entenderam o que leramamos continuar na insisténodia

Essa pode saima reflexdo da professora a partir de outras experiéncias, outras praticas,
outras aulas em que desenvolveu atividades explorando fabulas. Essa reflexdo também nos faz
pensar na importancia de planejar atividades que fagam sentido paragasceiaa@uanto 0s
encontros de formacgdanejamento estavam modificando algumas préaticas da professora Ana.
Mas € importante mencionar que se essas aulas planejadas/desenvolvidas estavam sendc
interessantes assa turma dealunos, podegam nao ser para outros.ada aluno tem uma
interpretacdo Unica em relacdo as atividades propostas, e pode agir e interagir de modos outros,
de acordo com seus interesses gangstruir conhecimentos com/para o contexto em que vive.

Uns podem gostar mais, outros menos. Mas saocsadetos que podem ser estimulados a partir
da diversidade de propostas pensadas/dialogadas, ou entédo disponiveis na Maleta Magica.

Nem sempre se consegue agradar a todos! E o que observamos é que a professora Ana
propunha diferentes metodologias, divecsiido o uso de tecnologias e atividades. Sempre
preocupada com a aprendizagem dos alunos, po
reconhecer que ndo cabe determinar que todos os alunos interpretem a realidade da mesma form:
gue ele, pois ha umaultiplicidade de olhares, vivéncias, histérias de vida quasentram em
uma s al gMACHAD® SILYA) VIEIRA, 2018, p. 250).

Esse olhar atento para todos os alunos, suas atitudes, suas aprendizagens e dificuldades
conseguimos observar nos encost com a professora Ana. Em todos 0s encontros ela
expressava suas emocoes, por vezes compartiihava momentos de alegrias, por perceber que ¢
planejado era possivel de ser realizado com aquela turma. Em outros encontros, era tristeza, por
nao conseguir abeler os objetivos, por ndo ter disponivel o que gostaria, por perceber que a
turma ndo se envolvia com a proposta de aflla&iada aula, a cada encontro eram outras
emocgoOes, outros conhecimentos, outros movimentos e cores se misturando nesse contexto de
conplexidades. Mas Ana néo desistia.

Naquelesextoencontro ela comento: S« 0 vi agens de coneogci me

eu quero! Estou pensando dazer [...] organizar esse passeio ainda nesse bimestre, fazer um
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roteiro de alguns lugares que queremostaisie pedir maquina fotografica ou celular, para que

eles (os alunos) possam fotografar, registrar [...] eu poderia pedir para eles fazerem registro
desse passeio, tirarem fotos que depois podemos legendar, salvar em pendrive e ver em aula, eu
pensei nisg, eu ndo si 0 que mais poderia ser feitoNesse sentido, percebemos que o
passeios com os alunos, era algo que a professora queria realizar. Era algo que ela gostava, que
em anos anteriores ela fazia, mas por um tempo estiveram proibidos. Era osqua patjuele
momento!Era um tema que Ana vinha comentando em outros encoRtars. conhecimentos

da professora se adézo-organizando para planejar um passeio com essa turma.

Consideramos que esse passeio era uma atividade que partia do interedesstagre
podemos inclusive pensar em um processo de integracdo de tecndlgiés ao curriculo,
uma vez que ela queria registrar esse momento. Era algo que estava de acordo com Orjuela
Forero(2010, p. 127), quando afimauyu e a pr o p orgdd iatereSse dos profgssores, i
de suas estratégias utilizadas, dos elementos/meios que facilitardo seu desempenho e ndo comc
uma nova atividad@ara aumentar sua carga horari@Qu seja, havia o interesse, o desejo, a
motivacdo para essa atividade seredeslvida. O que fizemos nesse encontro, durante o0s
didlogos para esse planejamento, foi pensar em modos de organizar o passeio: roteiro, conteldos
a serem observados e discutidos, nos cuidados, na responsabilidade que se precisa ter ac
desenvolver atividde externa ao ambiente escolar.

Além de ensar em fotografar os cenariesyolvidos em movimentos da cultura digital,
pensamos também na producdo de pequenos videos. Consideramos que esse movimento de
Afil maro seria | mpor t anstesomoswonstituidos ma cujturadigitah s ¢
uma cultura que inclui o acesso e mobilidade de tecnologias digitais. Um movimento possivel,
uma vez que varios alunos tinham disponivel um celular.

Assim, ao planejar esse passeio, consideramos que a profestswen (ee)construindo
CTPC ao planejar acdes para propor/desenvolver o passeio, as tecnologias envolvidas, o roteiro e
0os conteudos a serem explorados, e os didlogos com os alunos, antes, durante e depois dc
passeio. Sobre essa proposta, a professora tomermou bdtar eles para trabalhar. Eu ia
explorar a historia de Campo Grande, ia comecar la no Horto Florestal, fazer um pequeno
turismo, pensei em poucos lugares, mas ficar um poacotampo e falar daquele lugar

Desse modo, e s s ditounnfior agdnas| utilizar as tepnolsgeigithid
(celular, maquina fotografica) como entretenimento, lazer, mas realizar movimentos em que as

criangcas possam produzir, crimeias, e se sentirem incluidas processo de ensinar e de
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aprender, poisdeacad o com Al ves (2013, p. 51) Ao mund
Il nstant ©nea, criatividade e acima de tudo,
planejada nesse encontro poderia ser um movimento para potencializar o diadlogo pagaotici

o cuidado para que todos os alunos possam se expressar e aprender assuntos/conteddos qu
sejam importantes/interessantes parala gm familia, em sociedade...

Essa seria uma oportunidade para discutir diferentes conteddos, de um modo
interdisciplnar, envolvendo o contexto em que os alunos vivem/moram, permitindo a relacao
com aspectos historicos, culturais, sociais, emocionais... 0 contato com a natureza, o deixar
afetarse com o0 que surgisse nesses ambientes. Ou seja, os didlogos desse encontro
transbordavam #&re)construcdo de CTPC, pois envolviam sonhos, emocodes, envolviam vida!
Envolviam auteecoorganizacdo, conhecimentos em acdo, em movimento, nesse contexto, em
continua transformacdoEra um novo florescer com diferentes cores que estavam se
transformando a partir da parceria construida nessa pefgursao.

Nesse movimento, pensando nas continuas transformacgfes que acontecem na sociedade
a professora comentou que queria estudeur con
querialevar eles a perceberem que mesmo a escola sendo a mesma de 100 anos atras (porque a
nossa escola nao mudou, aumentaram algumas salas, mas a posi¢do das carteiras, a situagao é
sempre a mesma). Queria falar que existem mudancas, que os alunos mudaramsapla se
perdeu no tempo, entrando essa tecnologia, as aulas sao diferenciadas, que a voz do aluno é
diferente de anos atras, mas que existe uma histéria. Que a escola era diferente do que € hoje e
trabalhar geograficamente o que se modificou e o que médificou. Falar sobre essas
mudancas que existem tanto na parte fisica, como na parte das @essoas

A partir desse relato, dialogamos sobre a possibilidade de pensar em uma proposta, sobre
0 gue significa a escola para cada aluno. Cada aluno fazerpaosiugdo, um pequeno video,
um texto, ou até uma fotografia. Pois além de promover esse resgate histérico, se poderia propor
dialogos que sdo pertinentes para a vida, uma vez que as transformacfes no tempo e na
sociedade, poucan refletido o que se obs&a dentro da estan Fazer com que os alunos
pudessm refletir sobre a sua participacdo na historia da escola...

Esse planejamento, essas idelasprofessoraos fzeramrefletir sobre as relagbes que
temos/construimos no mundo. Como integrantes dasestalsociedade, é importante discutir
com os alunos que somos parte da cultura, e que nédo temos @penas adequar a ela, como

se ela fosse uma coisa e a escola fosse,quiia também produzimos cultuf@ntender que

140



tudo se transforma, as pessoaslama cada diaaovivenciaem novas relacdes, movimentos
outros...

A partir dos dialogos dessede outrogncontre de formacaegplanejamento, ha indicios
de que a professora Amratavare)construindo conheciamtos CTPGm suas experiéncias com
alunos,em formacdes que participoem discussdes/didlogos com outros professoees sua
vida. Conhecimentos quram sendo (repnstruidos em varios momentosnésse erantro
em especial, notamoque emocdes se misturavam a eSdPC sendo modificado ao
falar/dialogarsobre o desenvolver @allacomfabulas e ao planejar o passeio.

Em outro movimento do encontro, a professora comentou sobaepassibilidade para
aulas de M t e m 8§ posso fazer, eSsa atividade eu sei fazer, o Excel eu gosto, eu colp8o 1, 2
e puxo, daz col ocQ@u sdjd para Lisb do Ekc2l, aeprofpssaxaaapresentava
conhecimentos tecnoldgicos, mas podia egtconstruindo CTPC para utilizd em aulas,
quando nos dialogos pensamos em utilizar esse software para eggtpréncias numeéricas.

Esse conhecimento podiambémestar sendo (re)construido
ao desenvolver a aula planejada com o Excel, poissétimo
encontrd® de formacéeplanejamentpa professora Ana comentou:
fiachei que eles ndo aproveitaram tdo bem, pararfak nimeros

gue estavam faltando, eles ficaram meio perdidos [...]. Pretendo

fazer novamente essa atividade, trocar os ninéeros A par t i r
vivenciou, a professora (re)pensou a aula, para em outro mgnuentoutros modogoder

envolver os alunos assim potencializar movimentos de apieagem. Essa era uma das
preocupacdes e inquietacdes da professora, pois em varios momentos ela apresentava angustia
em relacdo a atitudes de seus alunos.

A professora Ana coment ewach que @ apowwitamento d e ¢
dessas provas é muito ruim, sabe quando vocé vé que € muita falta de atencdo, ndo se
esforcaram, ndo fizeram, tem aluno ainda fazendo os numeros ekpelhajo eles muito
desatentod Assim, observando o resultado dos alunos nagag, ela acreditava que a bagunca,

a desatencao, a falta de esforco e interesse estivessem prejudicando a aprendizagem dos alunos
E em meio a esse contexto de incertezas, ela percebia que apenas alguns alunos estavan

compreendendo os contetdos e ososudicabavam pouco acompanhando e aprendendo.

%8 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/b18bfeb332872c90b5dff56ddddac525/19 06 2018 sNarod&sa
ora_Ana.pdf
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Diante dessas observacoes e reflexbes, muitas vezes a professora Ana desanimava, pois
precisava retomar os contetdos. &teeditava perder muito tempom essas retomadddas €
importante considerar que nao teénpo perdido, pois uma aula ndo é igual a outra ja realizada,
podendo ser mobilizadora de pensar modos outros de explorar o mesmo conteudo, criando
possibilidades outras. As discuesdnesses encontros de formagBmejamento também
envolviam diadlogos abre a necessidade de retomar registros de alunos para evidenciar que o
momento de correcdo da prova, por exemplo, faz parte da aula e oportuniza outras
aprendizagens.

Consideraras que o0s encontros de formag#anejamento, assim como foram
realizados, enservico, na escola, foram também momentos de reflexdes, de desabafo, e porque
nao dizer, momentos dee)construir conhecimentos. Nesses encontros se ouvia a professora, se
partia do interesse e necessidades da professora, que por conhecer os alucessidades da
turma, o que é proposto no curriculo e na escola, trazia ideiasnteidos e tecnologigse
pretendiaexplorarem suas aulas. E entdo, pensdvamos juntas (pesquisadoras e professora) em
estratégias, possibilidadegstavamos envolvidas $g&e processo, estavamos vivenciando com a
professora muitas dessas situacées

Ainda nesse sétimo enconti@,professora comentou sobre algumas acdes da atividade
rel aci onadame’ogjanifel fana |faaes a grdvacdo das fabulas, vamos ensaiar
novamete, eles j& conhecem o texto, entdo um grupo vai assistir e 0 outro vai edsgiais
vao trocar de lugar|...]JQuando assistimos os videos, eu achei que eles se comportaram bem,
falamos que as flores e as pedras ficaram se mexendo muito, para elesaencuie nédo
falarem dos outros, foram bem criticos, vamos ver o que podemos melhorar, em questdo de
barulho e instalar um farofone para sair melhor o san

A partir das reflexdes sobre aulas desenvolvidas, a professora repensou a aula,i@ pretend
(re)gravar as fabulas. Esses movimerdés indicios de (re)construcédo de CTPC, pois a partir do
vivenciado/observado, a professora pensou em um novo movimento de aulas gfawvadas.
gravar, assistir e refletir sobre o que assistem. Um repensar da auld, gpssifeel a partir dos
didlogos com os alunos ao refletirem sobre suasdast representadas no video. Movimentos
que se inicianm em outro encontro de formaghlanejamento e aos poucos estavam
modificando as aulas da professora Ana. Eram aulas quewraxauteecoorganizacdo para
explorar aprendizagens outras...

Outra acédo desenvolvida por Ana reencionada nesse encontro foi sobre mediar
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situagbes com fotos que podiam incluir os alunos na histéria da escola. Ela coriemteut 0 u
com vontade [...] monta um pai nel bem si mpl es, com uma
escol ao ou AMi nha hist-ria na escol ao. Eu
aprendero Essa a-«o0 fora planejada no encontro
pretendia montaum painel para que cada aluno pudesse guardar uma lembranca dessas aulas.
Observamos que a professora queria aprender a organizar as fotos em um painel, e dialogamos
sobre a possibilidade de utilizar o Power Point ou outros aplicativos, e exploramosiagropo
software com a professoraeste encontro. Eram conhecimentos tecnolégicos sendo
(re)construidoso interagir com esse software, durante nossa&os...

Assim finalizamos as narrativasalise desse semesttetivo vivenciado com a
professora An@m movimatos de formacaplanejamento, na escola. Nao finalizamos com um
ponto final, mas com muitas reticéncias, pois na tese apresentdgoosas consideracoes,
algumas reflexdes a partir do quazenciamos e observamamesse péodo de estar com a
professora, nesses dois anos... nos encontros para planejar aulas ou na sala de aula, ac
desenvolvéas...

Muitas das aulas mencionadas, que foram planejadas com a professora, desenvolvidas por
ela em sala de aula e analisadas nessa narrativa, partiranodesi@sncontros de formacao
planejamentoForam ideias dialogadas, planejadas que em acdo podiam ser (re)pensadas e
desenvolvidas a partir da autonomia e de conhecimentos da professora Ana. Em alguns
movimentos de aulas desenvolvidas, foi possivel estara professora, observar, acompanhar o
processo, mas ha maioria desaulas ndo estavamos com ela.

Nos encontros de formag@tanejamento com a professora Ana, no primeiro semestre
letivo de 2018, as tecnologiaBgitais (projetor multimidia, lousa ditgl, computadores no
Laboratério de Informatica, softwares, aplicativos, internet...) fqueam pensadas/planejadas
para ser integradas as aulas, geralmente eram tecnologias presentes na escola. Para esse proces
de integracdo, pensavamos em modos, mei&a promover movimentos de interagdale
aprendizagem.

Por vezes, nesse contexto de complexidades que € a escola, observamos que 0s olhos de
professora Ana expressawa cansaco do corpo e da mente, querendo desistsr digpois, com
garra e vontade d@azer a diferenca na vida das criancas, ela continuava tentando, acreditando
que €é possivel persistir nessa aventura que € viver... viver esse processo de ensinar e de aprende

continuamente.
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Assim, nesse processo gesquisgormacao, em que pudemestarcom a professora
Ana, enfrentamos juntas os desafios, incertezas e dificuldades experienciadas no contexto
escolar E juntasbuscamos por possibilidades, estratégias e meios para contornar as situacdes ou
entdo (re)penskas. Foram movimentos de auteccorganizacdp continuos, em que
pesquisadores e professora vivenciavam processos de (re)construcdo de conhecimentos com/par:
integrar tecnologias digitais ao curricuMovimentos em que cada a¢do era nutrida por novos
elementos, desafios e recomecos, poig acordo com Mor aes (199
pensamentos e conhecimentos ndo surgem prontos e acabados. Tudo € criado gradualmente
vivenciando o processo, explorando conex»es,

E assim também foram sendee)construidos conhecimis CTPC ao planejar e
desenvolver aulas, em movimentos com/para integrar tecnologias digitais ao curriculo. Em
alguns momentos observamos/acompanhamos quando a professora Ana desenvolvia acdes con
tecnologias digitais em suas aulas. Consideramos quefessasmovimentos de (re)construcao
de conhecimentos CTPC, que foram potencializados a partir de dialogamadeslinos
encontros de formacguanejamento.

Ao analisar acfes desse processo de pesfiuisacdo, podemos dizer que todas acdes
poderiam teriglo pensadas de outrosodos, algumas estratégiasderiam ter sido retomadas,
relembradas, repensadasNesse caso, seria outra pesqiiganacdo. Pois no processo
vivenciado por nés, alguns planejamerftoam esquecidos no caminhar, arquivos, registéms
foram salvos dicaram apenas na memoria cleda pesquisadora e professora... nem assim sao
menos importantes. Eles fizeram parte desse todo que procuramos narraart8soqpe
poderiam impulsionar dialogos outros, mas que em niiséada rotina @ pesquisarnao
puderam ser retomados.

Essas reflexdes fazem pensar também na complexidade existente/presente nesses
movimentos de formacado continuada. Muitos dos dialogos desses encontros sédo parte, sdo alguns
fios que fazem parte da imensa rede de temliasussdes, desafios, conhecimentos que estao
envolvidos nas aulas das professoras, na esSeldam esses também movimentos politicos?
Haviapesquisadores e professocasvivendo nesse contexto com diferentes incertezas, desafios
e desordens queprecisavam continuamente se auézoorganizarem, para poderem realizar seu
trabalho com ética, como Paulo Freire (2019, p-1@0) escreveu:

Sou professor a favor da esperanca que me anima apesar de tudo.
Sou professor contra 0 desengano que me consonuizian.
Sou professor a favor da boniteza de minha proépria pratica,
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boniteza que dela some se néo cuido do saber que devo ensinar,
se nao brigo por esse saber,
se nao luto pelas condi¢cdes materiais necessarias,
sem as quais meu corpo, descuidado,
corre orisco de se amofinar
e de ja ndo ser testemunho que deve ser de lutador pertinaz,
gue cansa mas nao desiste.
Enfim, esses foram alguns movimentos de analise, a partir do que vivenciamos nesse
movimento de estar com a professora Ana, na escola enelg@uava,em acdes de um
processo de pesquifarmacdo com/para injeacdo de tecnologias digitais.
Mas, ndo vivemos esta pesqguisemacado apenas com a professora Anduatimos mais
parceiras! Wha delas foi a professora Isa. Assim, apresentamos no proxibuapstulo
narrativasanalise nas quais falamosm pouco dos movimentogvenciados coma professora

Isa

4.2 A PROFESSORA ISA

Nesse subcapitulanicialmente apresentaremos parceira Isa, para depois analisar
alguns movimentos deum processt de (rdconstrucdo de conhecimentogue foram
relatados/observados nos primeiros conf@oestarmogintos emacdes de pesquigarmaca
ao planejar aulas com a professora lesmbrando que foram produzidas narratidagio sole

alguns encontros de formégplanejamento vivenciados com a professoradsgpresentadas no

%9 Nao queremos fazer relacéo da flor escolhida com a professoEause forma de trazepce movimento para a
tese. Este lindo girassol foi usacimmo imagem de fundo no Rat] e assim continuamos com ek tese.
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Apéndice B° desta tese.

A professora Iséoi uma das professoras que aceitou o convite em 2017 para ser parceira
desse processo de pesqtfisanacdo.Formada em Pedagogia no ano de 2044 assumiu o
concurso publico como professora dos anos iisicina escola parceira, no ano de 2016,
trabalhando com aulas de CiénciBm anos anteriordsaatuouem outra escolajom Educagéo
Especial na Educacatnfantil. Aléem da formacdoem Pedagogiaa professora Isaem
especializacdo em docéncia na Educacéo Infantil e também em Psicopedagoaiar do
concurso, Isa é professora efetiva nessa escola e estava iniciando atividades docentes nos ano
iniciais do Ensino Fundamental, mas como regeatenda turma, em 20l8lateve as primeiras
experiéncias. Assim,ne 2017, Isaatuoucomo regente de uma turma de 2° @woEnsino
Fundamentaé em2018 atuou novamente com alunos do 2° ano.

Nos dois anos, a professora Isa atuou, na esaolajm turnccom dunos do 2° ano Bo
outro turno com alunosadEducacéao Infantil. Mas, nossos planejamentos foram orientados pelas
acoes da docéncia no 2° ano. Desde o inicio do processo de pésguésdio, a professora Isa
tinha o seu notebook e um projetor multimidiecnologias digitais que ela adquiriu com
recursos proprios e queria utilizar com mais frequéncia em suas aulas. Esse foi um dos motivos
segundo elague a levou aceitar o convite para participdesse processo de formacgao.

Ela tinha vontade de apremdeais, mas nem sempiieha disponibilidadeEm funcéo da
carga horaria que possuia, com duas turalgsins de nossos encontros tiveram que ser adiados
e remarcadosSendo assim, a professora Isa participou, sempre que possivel, das acdes
propostas. No nimeiro semestre de 2017 foram reafiaa cinco encontros de formagéo
planejament@om a professora Isa, e seis encontros no primeiro semestre déal8etalhes
sobre esses encontros sdo apresentados nas nala@n@s

Durante a conversa na entigta inicial, que foi realizadem fevereiro de2017, Isa
relatou sua expectativa em relacdo ao novo ano, a turmprecssale pesquiséormacao Isa
af i r @onudesafio para mim, é tudo novo, entdo vamos trabalhar juntos, descobrié juntos

Emrela «0 ao uso das tecnol ogias eiuspoterapps nc
todo, eu sou muito curiosa, ndo vou falar que eu tenho facilidade para descobrir tudo, mas
guando eu tenho tempo, busco, descubro algumas coisas no computador, na intenmet, e

tecnologia que eu uso muito, que eu nao dispenso, € o meu celular. Até para planejar aulas, ja

% As narrativa-diario dos encontros com a professora Isa foram apresentadas em Apéndice. Essas narrativas podem
ser acessadas a partir do QR Code disponibilizado na imagem acima, ou pelo link:
httpsi/padlet.com/ivanetefatima22/pydglp2pzxdbg6as
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utilizei o celular, porque o0 acesso a internet é maisdacil

Em relac@o as praticas com tecnologias digitais em sala de aula, a professora comentou
quelo®@ Qque pass o aprimaraisamgelen fiz i cdmprar um Datashow, pois eu
acreditava que o uso dele poderia facilitar minhas aulas, eu queria inovar, fazer diferente.
Porém, eu tive dificuldades para planejar, nem sempre eu sabia como uflinara coisa que
eu quero trabalhar com vocés, como eu poderia utilizar o Datashow em algumas aulas, para
tornar algumas de minhas aulas de alfabetizacdo, mais interessantes. Entdo esse € mais um
desafio que eu tenhmNessa fad, podemos observar que lmum interesse, uma vontade de
utilizar essa tecnologia digital em suas aulas, com seus alunos, até pEagiez um
investimento importante para sua vida profissional, uma vez que poderia planejar suas aulas, e
ndo precisaria depender de agendamentpouibilidade do equipamento na escdaa un
investimentgarticular da professora, mas que ainda represeatavdesafio paa ela.

Pelo relato da professora Isa, ela havia utilizado o projetor, em algumas aulas, com suas
turmas, para assistir videosna v e zconmoufikne, de acordo com o conteddo proposto, as
aulas se tornaram mais dinamicas, eles gostavam, eles interagiam, a aula ficava mais
interessante, tinha dialogos e depois eu aplicava exeroicios

Além desse relato, a professora afirmou gmeatgumas alas ja utilizou o computador
do Laborat-rio de | nfserinte®dsa, elas, adoeam g paea salasde a | u
Informatica, eles prestam mais atencdo, eu acho que eles anseiam por isso, o tempo todo, tanto
gue eles cobram: Quando nésramos para a sala deformética? Sé que existe uma agenda a
ser cumprida, a escola toda sendo atendida, ndo conseguimos ir sempre. Se tivéssemos a
possibilidade de ser tudo digital em sala de aula, eu acho que as aulas seriam bem mais
dindmicas. Mas issé um sonhb Besse modo, a partir desse relato, podemos pensar que se esse
€ um sonho da profegsg porque ndo sonhapsjuntas? $nhar, buscar, realizar...

Essafoi a primeira conversaom a professora Ig@esse processo de pesqgiiz@nacao.

A partir cela, foi possivel ter umialeia dos usos que a professtaaia de tecnologias digitais
em/para suas aulddesse encontro ela nos contou gossuiaum projetor multimidiaOu seja,
tinha uma tecnologia que podarser integrada as suas aulas.

Sendo assim essasséo informagbes sobre Isa antes de iniciarmos o processo de
formacdo, eque orientaram algumam;des e desafios ao longos dois anasOptamos por
narrafanalisarencontros de formacgmanejamenta@om a professora Isa para contar um pouco

de movimenta vivenciados com ela, nessa escéla.narrativasliario com falas de Isaaqui
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apresentdas, foram lidas e aprovadas por €ldvemos o cuidado de enviar as narratidagio
para as professoras Ana e Ismlizarem a leituramas apenas Iseealizau a leitura, Ana
comentou que poderiamos publicar sem sua leituraolssiderou a leitura como momento para
(re)lembrar e refletir sobre algumameersas nos encontros.

Assim, &guns movimentos vivenciados/observados no primeiro sesn@st?017 cona
professordsaapresentamos na narratignélise a seguir.
4.2.1 AcOes deFormacaoPlanejamento com a Professora Iseem 2017 integrando o

projetor multimidia as aulas

Nesta narrativaanalise apresentamos alguns  movimentos que  foram
vivenciados/observagdodurantea pesquisdormacado, na relacdo de parceria com a professora
Isa, ao planejar aulas rrimeiro semestre letivo de 201%elecionamosalgumas falas da
professorada que nos ajudam a contar sobre esses movimentos eagresentam indicios de
um processo de (re)construcado de conhecimeBi@&mos processo porque estavam sempre se
modificando.Sugerimos ler as narrativaiario para entender alguns detalhes dos encod&os
formacaeplanejamento. Caso sentir necessidade e para facilitar o adispsmibilizamosestas
narrativasem QR Code ou linkao longo do texto.

Assim como nas narrativaalise do processo vivenciado com a gsebra Ana,
também o faremos a partilo processo vivenciado com a professtsa. Nao pretendemos
comparar, g porjue ndo € possivel fat@ pois sdo processainicos e de natureza disting#o
processos quenvolvem duas professoras e seuslosolnicos de ser, de fazee interagirde
pensay...
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No primeiro encontr® de formacaeplanejamentaealizado
coma prokessora Is@m 2017 observamosgjueelaainda estava um
pouco inseguraPensamos que alguns dos fatores que ocasionaram
esse sentimento de insegurangadessm estar relacionadpgem

partes, com a presenca do gravador, que néo fazia parte da rotina das

professoras e poderia dar a impressdo de que estava sendo vigiada
ou que nao poderia falar o que pensava no momento dos encoamdsm acreditamos que
pudessem estar relacionados ao fato de que Isa iniciou suas atividades com alunos do Ensino
Fundamentalpa escola, ha pouco tempo, e desse modo, podia estar se adaptando a escola, aos
alunos... Era um novo desafio. Seriam outros pdementos, outras experiéncias...

Desse modo, nesses primeiros momentos de contato/convivio com a professora,
procuramos criavinculos de confianca e parceri@ntamos estabelecer momentos de dialogo,
porém nesse primeiro momerdoprofessora Isa estava silenciosa e atenta a tudo o que estava
sendo sugerido. Tivemos a impresséo de que veio apenas para ouvir.

Observamogambémaque para esse primeiro enconttsa nao trouxe suas propostas de
planejamentos para os proximos dig& so trouxe um caderno para fazer anotacdes. E desse
modo, por estarmos iniciando esse processescolaPor estarmos convivendo camovidade,
em quepesquisadores e professof@mtos)podiam planejaacdes para serem desenvolvidas em
aulas, partimos do que estava proposto nas Orientacdes Curricliiami@sos a conversa a
partir desse curriculo prescritdssim, pr estarmogom a professora Isplanejandaaulas para
explorar com criangcas do 2° ano dosto Fundamental, criangcas com sete ou aitos de
idade, pensamos em modos de oportunizar que os alunos pudessem briapaender,
conhecer a lousa digital, por exemplo.

Sugerimos um brincar exendo, explorando, questionando, manipulando pataecen
pois de acordocorAl ves (2004, p . 38) Abri namdedalig pr a
A ideia explorada nesse encontro ndo era um brincar por brincar, porque o desafio estava em
conhecediferenciar figuras geométricas, conhecer recursos da Idigg@al, ou entdo do
notebook.A ideia era explorar atividades com a lousa digital em sala de aula, uma tecnologia
gue estava presente na escola, e poderia ser utilizada pelas professoras.

Além dessassugestdesa professora poderia pensar em diferentes questionamentos, e que

61
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ao brincar, os alunos pudessem estar pensando em estratégias para resolver o que se pedia,
aprender. Essa foi uma ideia discutida no encomtras se poderia pensar em OSItr&
professora poderia modificar esse planejamento de acordo com 0s seus conhecimentos e
objetivos, de acordo com o queha de tecnologiadisponiveis.Poderia aprender e utilizar a

lousa digital, uma vez que Isa lembrowri&r conhecimentos em relagacela Ou ainda,

poderia utilizar o projetor multimidia nessa ayéagueelahavia adquirido essa tecnologia. Ela
poderia utilizdlo sempre que precisasdéarias estratégias estavam sendo pensadas para essa
aula. Diferentes conhecimentos envolvidoSeria um novo caminho sendo trilhado? Ainda
estavamos iniciando as a¢fes de peseoisaacado com a professora Isa.

Outra aca que planejamos nesse encorirda possibilidadele articular diferentes
espacos e tecnologias. A proposta envolvia a produgaand pequeno texto a partir de uma
tirinha. Essa acédo, a depender de como fosse explorada pela professora, poderia se articular en
uma acao integrando a sala de aula e o Laboratério de Informatica. Idas e vindas que néo seriam
possiveis em um dia, mas qumderiam representar movimentos outros em relacdo a
aprendizagens em/para aulas. Nabbratorio o uso do computador para @ger a historiaseria
um momento de producédo escritaem sala de aula, se poderia ws@rojetor multimidia para
discutir a eséta das histérias, a leitura de texto, diferentes palavras (grafia e significados),
oralidade dos alunos e possivetomadas da escrita e histéria.

Estas feam ideias para integrar tecnologias digitais em algumas aulas de Lingua
Portuguesa, um movimenfrara alfabetizar também a partir de osittetramentos. Ideias que
foram exploradas nesse encontro, mas que diante do siladei professora, instigavam
guestionamentos. Seriam novidades para a professora? Seriam desafios? Ainda ndo se podia
afirmar nada..havia um suspense no ar, siléncio, olhos atenRmsucoscomportamentos sendo
externalizados.

Com o passar do tempo, foi possivel observar qu
professora Isa parecia mais confortavel com a nossa presen
escola, tanto que nsegundoencontr8® ela conversou mais
trazendo I dei assou nBva ana ds@la,oasto
iniciando agora com o 2° ano [...] ainda tenho certas dificuldad

estou estudando, procurando, pesquisando, conhecendo a tu

62 Para mais detalhes, acessar (o] OR Code ou o] linkttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/49ccdcd9b8cde2549d7d15af8e67815b/14 03 2017 Narrativas_Profess
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Entdo assim, para mim, tudo estd sendo muito .nQu@ndo planejamos, na outra reunido,
confesso que eu fiquei um pouco assustada... porque 0 Nosso tempo com eles é muito pouco, el
nao posso deixar uma aulee dalfabetizacédo, para fazesutra atividade, que talvez ndo dé
certoo.

Essa falanos faz pensar ge a professora manifestava certa apreensao em relagdo ao
novo, ao inesperado, pois a ativiadrardadopo der
perderia tempoEram desafios e incertezas que poderiam modificeempo da escalaMas
como nado explorara alfabetizacdo na atividade discutida no encontro antefmeh
inquietagcbes que nos moviamasnque revelavanndicios de queas atividadeglanejadas
envolviam conhecimentos outros para desenvolvdas em sala de aylséalvez a professora
aindaprecsaria(re)construiroutrosconhecimentas

As ideias sugeridas no planejamento do encontro anterior e as reflexdes a partir do
curriculo prescrito ocasionaram 0 surgimento de Varios questionamentos e duavidas,
principalmente porque nesse contexe tinhauma lista extensa de cadtdos a ser cumprida
um tempdimitado por varioglesafiose complexidades. Algurdesafioseram decorrentes desse
movimento de formacdo que a professora estava vivenciando, que impulsionava para sair da
rotina e buscar por novesodos de ensinar e de aprendga uma novidaddram fazeres com
varios desafios novos em relacdo ao convivio com 0s pesquisadores, com ideiasknaimas...
didlogose acBegquendo se encerravam em um encontro, uniginaf ou um minicurso, pois
continuavam... estdvamos na escola, construindo uma parceria com as professoras.

A professora Isa, nessegundoencontro, relatou sobre o que desenvolveu em aulas de
Mat e m8 das atieidadedique planejamos, eu modifiquaauEu fui com eles na sala de
Informética, para trabalhar as formas geométricas. Ao invés do que ndés tinhamos planejado, de
explorar com o Datashow, de cada um ir 14, o que com uma turma de 30 alunos, € quase
impossivel. [...] falei para eles desenharem no Paint, utilizando as formas geas§t.] foi
um teste, mas funcionou, teve alguns alunos que descobriram que elesrmpo@deer um
caminhdo e colorid. Podemos observar certa autonomia e conhecimentos da professora para
reorganizao planejanento para gaua turma.

Consideramos que @ofessora, com 0s conhecimentos da turma (quantidade de alunos,
conhecimentos prévios) e das tecnologias que tinha disponivel (computadores), repensou o
planejado e modificou a aula, transformaadeaquilo que ela acreditava ser o melhor para seus

alunos ou o que ela conseguiu pensar para suas aulas, naquele momento. A professora estava se
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autoceccor gani zando, p @uivau repeliraessa atividade {...p wou acréscentando
outros conteudos, vou seguindo o meu planejamento, vou fazendo deda8Byipois eu gostei

do que foi feito la. Eu descobri na hora, durante essa atividade, alguns alunos falaram:
Professora, eu quero escrever! [...] descobri que posso, que podemos fazer no Paint, atividades
de escrita.

Esse movimento de autTcorganzacdo, estava ocorrendo na acdo, quando ao
desenvolver uma aula no Laboratorio de Informatica, a professora estava aprendendo junto com
os alunos, algumas das funcionalidades do software sugerido (Paint). A0 mesmo tempo Isa
estava pensando em possibilidade outras praticas, outras funcionalidades para esse software
em/para outras aulas. Ou seja, a partir do desenvolvido, € possivel afirmar que Isa estava
(re)constuindo conhecimentos CTPC emovimentos para integrar tecnologias digitais ao que
ela ja fara em suas aulagram movimentos que partiram de acdes planejadas no encontro
anterior, e que podiam modificar aulas desenvolvidas pela professoEasaconhecimentos
que estavam selo(re)construidos ao planejdgsenvolver aulas no Laboratério déolmatica.

Ao viverciar esses momentos de formagdanejamento com a professora Isa, notamos
gue em alguns momentos a professora se sentia incomodada com a separacdo em disciplinas
com o curriculo fragmeado que era proposto na escola. Parecia quesamga do gravador ja
nao mais incomodava tanto, pois jdastava interagindo e falando um pouco matgneentou:
fiacabo utilizando algumas aulas para alfabetizacdo, porque nao quero interromper a sequéncia
da aula, mas essa atividade ainda sar apli@da, em outro momenio

Assim, a partir desse relatapgemos problematizar sobre como essa fragmentacédo, por
vezes, dificult&a a organizacao das aulas, e pelo visto, a partir de conhecimentos e experiéncias
anteriores, a professora decidiu prosseguinla eom o que vinha explorando (alfabetizacéo),
sem focar na divisdo das disciplinas, mas na aprendizagem das criancas, repensando o curriculo.
Era uma inquietacdo da professora que pulsava em alguns momentos de suas aulas, e que
motivou didlogos nesse etro.

Em outro movimento, também pensando em uma proposta de aula que pudesse explorar
contetdoglo curriculoprescritg nessesegundcencontro, planejamos a¢cdes com/para integrar o
Google Maps o projetor multimidia eraulas. Esse aplicativo permitiigue em movimento, 0s
alunos pudessem visualizar a trajetOria de sua casa até na escola, os estabelecimentos proximo:
ao caminho em que eles passavam e outrostaspgee poderiam ser observadogue fazem

parte do cotidiano dos alunos. Para tal acédoesdizada em sala de aula, a professora precisaria
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verificar a conexdo com a internet, ou entdo precisaria pensar em outra estratégia, como por
exemplo, utilizar os computadores do Laboratério, e pedir que os alunos explorem alguns
enderecos, escrevam paias, desenhem o que observaram. Essas foram algumas possibilidades
pensadas, mas poderiam envolver outras ideias, outros conhecinigatosdidlogos que aos
poucos estavarse estaldecendo neste segundo encontro.

Dialogosque tiveram continuidadeorterceiro encontr®’ de
formacéaeplanejamentaealizado com a professora .I€dbservamos
queessapropostapara explorar @soogle Mapsem acao, precisou

ser repensaddi p e nemdevar os alunos na sala defdrmatica,

porque a internet ndo funcionou na saldsar o Datashow para
mostrar a foto da escola, porque estamos na escola, e mostrar no
Google Maps, a rua e as laterais, eu acessando e mostrando para eles, a rua da escola,
localizacdo, estamos trabalhando esquerda, direita

Nesse encontro, notama@gie a professora passou a problematizar a instabdidda
internet em sala de aula. Essficdidade impulsionava idas ao Laboratério de Informatica para
desenvolver aulas que poderiam ser exploradas em sala dé\@ulélizar o seu projetor e
notebook, e sala de aula, a professora poderia acessar a internet, sem locomover os alunos,
aproveitando o tempo para explorar atividades outras, no coletivo. Mas, néo foi possivel. Esse
era um dos desafios que a professora sinalizava, que se acrescentava a guidzadewe
computadores no Laboratério de Informatica: @altl8, para atender a escdiabm desafios e
desordens que pulsaram nessa aula e que mobilizaram o0 grupo a pensar em estratégias, pois ¢
Laboratério dénformatica era um dos Unicos espacosgem as professoras conseguiam acesso
a internetlE poderia ser mais um espaco na espalaproduzir se tivesse conectividade.

A interacdodos alunoscom computadores é importante, pois se poderia pesa
diferentes possibilidades para essas aulas, diterentes aplicativos e softwares... ndo apenas
para jogar ou buscas na internetasvlera necessario agendamento de horarios, nem sempre
disponiveis. Realmente a escola, por esse viés, era um cenario de diferentes desafios quando st
pensava em possibilidasparaintegrar tecnologias digitais ao curriculb.era esse o contexto
gue vivenciamos durangepesquisdormacao.

Apesar de algundesafios,como ja mencionad@ professordsa estava repeasido a

&3 Para mais detalhes, acessar o] QR Code ou o] link: https://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/533ec7e08e7858127a326ee51fbcfff2/04 04 2017 Narratsas Profes
ra_lIsa.pdf
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aula e ndo desistiu daplicativo Google Maps Sendoesse um aspecto a destacar, pois h&a
indicios de conhecimentd¥CTPC sendo (re)construidogpela professorao planejar passeios
virtuais por algumas ruas do entorno da escola, utilizasde aplicativoConhecimentos que
foram se transfonando ao modificar o planejamento, adequardo as tecnologias
(computadores) no Laboratério de Informatieaescola

Nos encontros deformacéeplanejamento se considerava o uso do Laboratério de
Informatica, como espaco de pesquisa, de combinados, de producdo, porgiessomaisa
relatou:fias atividades que foram planejadas para a sala de Informéatica, que eles teriam que
desenhar a familia,eles tiveram muita dificuldade Ou seja, aprofessora passou a
problematizaros desafiosque encontrava nessespacp uma vez queos alunos tinham
dificuldades, ndo estavam habituados com o teclado e associavam o uso de computadores aos
jogos digitaisshas crian-as elas t°m ideia de que |
guando eu vejo, ] 8 e s Esses ewrostdesafinsdenfrentadpsr ISsp 0 g U i
mobilizavam para refletir, pesquisar tecnologias, repensar as aulas para que aprendizagens outras
pudessem ser construidas nesse espgagm pensar também em estratégias pawdificar
aquelacultura de laboratério cono espaco para jogar, constiauith escola, em outros tempos.

Para tanto, consideramos que a professora dava indicios de estar (re)construindo
conhecimentos CTR@m partes potencializados/pelosncontros de formaggadanejamento.

Em partes, pois parir do que Isa ja fazia em suas auldes,conhecimentos (re)construidos em
outros momentosse pensava em diferentes propostas para reorganizar o planegunado.

Era o que pulsava em cada momento. Era o que nos mobilizava para repensar as aulas e
potencializarmovimentos enguese pudessmcentivar osalunos a pesquisar, a buscar/constru

seus proprios conhecimentos.

Observamos nesterceiroencontro, que lIsainalizava diferentes desafiggesentes na
escola e que muitas vezes impediam ou diftaubn suas praticas em sala de aula, pois Isa
comentou asfivezes planejamos algo aqui, mas no decorrer do conteudo, vai mudando [...] a
dificuldade ainda €, no meu caso, carregar todos esses equipamentos, quem nao tem, depende
da escola, mas eu trago o mPatashow, o notebook, uma extensdo enorme, porque a tomada
gue tem perto nem sempre funciona. Isso tudo fica pesad@onsigo trazer todos os dias

Mesmo enfrentando desafiogste encontro, a professora Isa mencialifarentes acdes
que desenvolwg usando o projetor multimidia em sala de aula. &lemou firabalhei

utilizando o Datashow, mostrei para eles as diferentes moradias, desde palacio até apartamento,
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contei a histéria dos trés porquinhos, falei sobre as casas que eles veem, e dapbisliesi a

escritad .A partir dessa afirmacdo da professora, consideramosagsiepoucoso projetor
multimidia estava sendo integrado as aulas. Nao era apenas para apresentar as imagens, erz
também, mas a partir delas se podia promover outras discusadiess praticas com
aprendizagens outras.

Em outro momento desse encontroa pr of e s sew utidizei o Datashow, 0&w : i
como foi planejado, usei mais para ler a parlenda e projetar a atividade que eu estava
desenvolvendo com as criancas [...] comimmagem é maior, eles leram, contamos as palavras,
contamos as letras de cada palavra... Depois tinha uma atividade para preencher as lacunas do
texto, eu ia preenchendo junto com eles, no quadro, ndo precisei escrever a parlenda inteira. Eu
projetei e fuiconversando, trabalhando com eles, eu aqui na frente, na projecéo, e eles na folha
que colei no caderno [...] foi uma atividade que deu certo.Ou s ej a, &stapar o f e s
modificando sua pratica pedagdgica, adequando o uso do projetor de acordoasom
necessidades, com os conteldos e atividades que pretendia explorar, com o objetivo de facilitar a
visualizagdo dos conteudos e a interacao dos alunos nos didmgosas das duvidas qusa
relatou no primeiro contato, estavam sendo modificadasestavamos planejando aulas com o
projetor multimidia, e a professora estava (re)pensasddesenvolvendas com seus alunos.

O que se observa é quese movimento de desenvolver aulas, integrando o projetor
multimidia em suas aulaglava indicios de unprocesso de (re)construcdo de CTPC. A
professordsa, a partir do que ja fazia, e de conhecimentos ouésiaya repensando suas aulas
paraexplorardiferentes conteldasm sala de aula. partir do que se apresentaval/visualizava
projetor outros dialogogpoderiam envolver os aluno€ram outros movimentos, outros
conhecimentos sendee)construidos.

Era um ACTPC sendo modificado em movimentos de auteccorganizacdo da
professora Isa, construidos na relacdo de parceria com o grppegiesadores (elagia ajuda
quando sentia necessidade), em relacdo as tecnologias digitais (principalmente com o projetor e
Laboratoério de Informatica) e com conhecimentos para desenvolver sagscanh essa turma
de alunosnesse organismo vivo, que é a escBlam movmentos e acdes desse processo de
pesquisgormacdo tecendo uma rede de relagcdes e significados nas praticas pedagogicas da
professora IsaEstdvamos com Isa na escola. Estavamos interagindo, planejando, estudando,
aprendendo... estavamos juntas pensamicestratégias para integrar tecnologias digitais ao

curriculo escolar. Estdvamos vivesmolo curriculosutrosnessa escola.
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Era uma rlacdo de parceria que estasando construide
nesse periodo que &samos a escola, poiso quartoencontrd® de
formac@d-p | anej ame nt o,eu dingdaandocuseimoeappiet
eu aprendi a usar, mas ainda nao usei, eu quero ideixs sejaha

indicios de quexcdes desse processo de pesefoisaacdopodiam

estar modificando conhecimentos da professdss pois ela

paticipou de um encontro coletivo de formacéo realizadomés de maio de 2017. Nesse
encontro coletivofodas as professoras parceiras estiveram presentes, e foi possivel explorar
potencialidades da lousa digital e do aplicaBase Blocks (appletomo macionado), em uma
oficina. Este foi um encontro para pensar em possibilidades de integrar tais tecnologias digitais
as aulas de Matematica, mas também era um momento coletivo para plabegadialogando e
trocando ideias partir deaulas desenvolvidas

Pelo visto,foram conhecimentos sendo (re)construidos por Isa, uma vez que ela estava
pedindo mais ideias, outros dialogos sobre essas tecnoldgsse quartencontro, ao planejar
aulas, a professora Isa sentiu a necessidade de explorar o contelmonplesicdo e
decomposicdo de nimeros com seus alunos e percebia que esse aplicativo poddaiaEajuda
mesmo relembrando o que foi discutido naquele encontro coletivo de formacéo, ela queria mais
ideias, ela queria estudar aquele aplicativo, pensandorens@quéncia para explorar com seus
alunos. E assim se fez, pensamos juntas uma sequéncia com alguns nimeros, conversamos sobr
modos de explorbs no aplicativo, sem esquecer de dialogar sobre algumas limitacdes e
potencialidades do aplicativo.

Sobreess sequ°ncia pensada/ planejada wasse
fazer essa atividade, eu vou apresentar isso (0 aplicativo e algumas representacdes) para eles,
no quadro com o Datashow. Acho que quando eu quiser fazer esse movimento, terai gue us
lousa digital, porque aqui no meu computador eles ainda ndo tem essa coordenacd@u s e |
nessequarto encontro,mais uma vezivemos a oportunidade de explorar potencialidades e
limitacbes desse aplicativo, pensando em modos de iftegsaaulasEra o que pulsava nesse
momento. Houvanmovimentostambém para pensaa possibilidade de usar a lousa digdal
oportunizar aos alunos momentos de manipulagcdo, de interacdo, de construcdo de

conhecimentos.

o4 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapiem/897255376/ad1ffc38b08bd59dcf1f3acf370fff27/30 05 2017 Narrativas Professor
a_lsa.pdf
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Esse mwimento de pensar e repensar uma aulagama uso desse aplicativo, em que se
poderia visualizar agrupamentos de unidades em dezenas, de dezenas em centenas... fez
professora Isa | embrar de sua aprendiézumgem
pouco mais dificil para eles entenderdshes precisam entender primeiro o que € unidade, o que
€ dezena. Eu fui aprender isso ali, depois de adulta. N6s aprendemos fazer continha armada,
tipo assim, 9+12, sobe um, mas nédo sabia porque sulda um

Eram esses movimentos que mobilizavam nossamé&ons. Nao apenas pensaruso de
tecnologiagligitais. Mas dialogar sobr@ uso de tecnologiatigitais para explorar os conteudos
e modificar aulas. Assim tambémialogamos sobremodos de explorar esse caide
(construcdo do numero e operacdes na H&Y com o aplicatividase BlocksEram outros
conhecimentos. A partir dos didlogos nessesmentos de formacgdanejamentp e
conhecimentos de experiéncadormacdesutras, a professora Isa dava indicios de estar em
processo de (re)construcdo de camiimentos sobre esse conteudo, apedd a ensinar de
modos outrosHavia possibilidade de (re)constriesses conhecimentas desenvolver as aulas
como planejadas nesse encontro.

Em outra falada professora neste encontr@ t®mentou sobre o uso dogr e t gue: A o
eu tenho usado muito é o Datashow em sala, esses dias até o diretor e a prof. Bet vieram assistir
minha aula. [...] O que eu estava fazenel@ projetar as atividades, por isso eles viram e
acharam que @ estava usando a lousa digitaHavia inova¢do naaulas que a professora Isa
desenvolvia com o projetor multimi@iaNdo eram aulas com uso da lousa digital, mas eram
aulas diferentes com o projetad,r am aul as i novadoras no sent
meramente de dominio da tecnologmas também de mudanca de atitude e de praticas
educacionais com o envolvimento de alunos e de professoras em processos de aprendizagem e
ensinoo (ALMEI DA; V Alséedtas Aulasstavarh thamapdo a a&engao de
regentes e outros professores porque os alunos també@ostavam €omentavamEram aulas
gue envolviam alunos e professora em um processo de ensino e de aprendizagem, diferenciado
em relacdo ao que se fazia em outras agks uso de tecnologias digitais ou apenas inserindo
as em gas praticas docentes

E assim Isa comentava sobre diferentes aulas em gstala integrando projetor:
fiestou trabalhando receita, por isso ontem entrei na internet, fui mostrando para eles diferentes
receitas, comentei que antigamente os pais tinbaserno de receitas, mas que agora esta tudo

disponivel no Google. Entrei no site e apresentei algumas receitas. Um dos alunos queria saber
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a receita de chipa. Eu entrei, mostrei uma das possibilidades... falei que existem outras. Quando
a internet estauncionando, € possivel! Nem foi esse 0 meu planejamento inicial, foi outro, mas
ali na hora, como a internet estava funcionando, eu falei vamos pesquisar no Google, inclusive
mostrei que as vezes as receitas estdo em forma de video, ndo apenas red&s esc

Nessa aula, observamos um movimento para integracdo de tecnologias digitais ao
curriculo, uma vez que a professora utilizou o projetor multimidia integrado ao notebook,
conectado a internet em suas aulas. Ha indicios de que a professora esthzanomhima
inter-relacdo entre os conhecimentos (pedagdgico, tecnolégico e de contetdo) ao explorar um
contetdo previsto no curriculo da Lingua Portuguesa (género textredeitas), usando
tecnologias (internet) disponiveis, para dialogar com os alusobre diferentes
linguagens/maneiras de apresentacao das receitas. Género textpasspia de geracdo para
geracao (oralmente) e hoje esta disponivel em videos, audios ou textos em espacos da internet.

Nesse movimento de integrar tecnologias digitaiscawiculo, a professora na acao
(re)pensou seu planejamento, utilizando as tecnologias que estavam disponiveis na sala de aula,
(re)construindo curriculo na acao, para poder contribuir com a construcdo de conhecimento de
seus alunos. Pelo relato da prefes, os alunos interagiram, questionaram, mostraram interesse
na aula. Um movimento de awggoorganizacao da professora, que da indicios de mobilizacéo
de conhecimentos CTPC naquela aula, ao observar que a internet estava funcionando naquele dia
emsuas al a. El a a minhaesatat quaifica pérto da coordenacdo e da secretaria, as
vezes pega .

Podemos pensar que para desenvolver essa aula, estavam imbricados diferentes
conhecimentos da professora, eram conhecimentos que transbordavam o CTR@Wopo#sTe
também conhecimentos contextuais, envolviam dulvidas e interesses de alunos e professora,
envolviam emocdes ao vivenciar aquela aula, alegria de poder realizar aquele momento de
estudo, buscas e dialogos com os alunos ao explorar o conteudoaeme salla, a partir do
acesso a interndEram conhecimentos sendo modificados, misturados, transformados durante os
movimentos dessa aula com internet. Eram sons, imagens, cores, movimentos que ndo sao
possiveis representar arm texto ou enuma imagem eatica...Eram inovacdes em uma aula,
comconheci mentos ACTPC sendoo afetados e afe
alunos.

Muitos dos movimentos pensados/desenvolvidos durante esse periodo em que estavamos

com a professora Isa, na escola, podesammodificados sa internetestivesse disponivel
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tempo todo.Era o que nos inquietava em muitos dos momentos. Idéaspor ter o projetor
multimidia disponivel, aproveitava os momentos em que twekaso a interneta sua sala de
aula Ela podiamodificar algumas das aulas, pois a partir deautanomia e conhecimentqse

foi (re)construindo ao longo de sua vid@m o projetor em sala de aula, acessava algumas
informagdes @lialogava com os alunos

Nesse sentidoainda no quarteencontro Isacomend u :Geogdrafia, passei 0 mapa
(Google Maps), na sala de aula, no dia que eu consegui coreaiternet, pois ndo é sempre
que funciona, e Historia eu entrei no blog da escola, mostrei as fotos antigas, tinha um arquivo
de fotos que eu ja tinha salvo nongputador, por precaucdo, se por acaso ndo funcionasse a
internet, mas funi onou, por i sNo@mmoa gesss m@/iment ina esdola, @ue a
professora Ispodia se sentir um pouco privilegiada, pois habitava das poucas salds aula
em gue séinha acesso a interndlesmo que nem em todas as aulas.

E ter acesso a interngassou a ser necessidade tambésnodidras professorgsrceiras.

Elas também queriater internet em suas salas de aulassiminiciaram no acontro coletivo

de formacdoealizado em majaum movimento para aumentar a capacidade de acesso a internet
na escolakEra umdesafio! Eraum processo de formacdo pata sendo iniciado a partir dgdes

da pesquisdormacdo... as professoras semti a necessidade e néisfrentamosom elas esse
desafio.

Além dessaswulasdesenvolvidag dalogos que nos movimengan nesse processo que
estdvamos vivenciando nesta escola, resgatamos mais um relato da prdfesshieste
encontroela comemorowa possibilidade de outros modos de Igifiproporcionados a partir do
projetor multimidia, em que se pode ler livros digitais e os alunos podem acompanhar a leitura,
observar imagens, as palavras, as letras, aprender com outras linguagens ao vetawavir.
emocodes pulsando nesse reladtopro f e s s 0 r a eu digoeqoet una pratida exitosa de
leitura com o Datashow, é a apresentacdo do livro online, porque eles me acompanham na
leitura, enquanto eu estou lendo com eles aqui. No livro, eles ndo conseguem acompanhar a
escrita [...] eu projetoe faco a leitura com eles. Ao mesmo tempo, eles estdo aprendendo,
porque eu vou lendo pausadamente, para eles compreenderem, eu vou explicando pontuacéo,
e x ¢ | a maDesse mado, podemos dizer que o projetor estava sendo intégraditas de
Isa, poismuitas de suasulas contavam com essa tecnologia e estavam se modificando a partir
de leituras em imagens projetadas em tela maior, na sala de aula.

Nesses encontros de formagdlanejamento, sempre pensamos em acdes com/para
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integrar tecnologias digitaique mobilizassem diferentes processos de aprendizagem. E nesse
sentido, acreditamos que esse movimento de aprender a ler e escrever € um processo, que
depende também dos conhecimentos da professora. Ela quem define e determina muitas dessa:
dindmicas, gode pensar na possibilidade de que as atividades facam parte de suas aulas ou
entdo (re)pensks de acordo com as necessidades. E se 0s alunos interagem, se interessam,
participam, aprendem, a professora pode incentivar, mediar, interagir com os afusesse
diferentes ritmosEsses eramalguns dos didlogos que mobilizavam acéefaziam parte de
nossos encontrate famacaeplanejamento

Consideramos quesa emo- »es da professora ao comem
ser compartilhadas porque estawamcom ela, desde o inicio do semestre, dialogando,
planejando, pensando em estratégias para integrar o projetor multimidia as su&odeiasn
ser outras praticas? Sim, com certeza! A parceria, 0 envolvimento nesse processo de pesquisa
formacao, posbilitaram dialogos e praticas outras... com cores, conhecimentos e a¢fes que
estavam continuamente se modificanddavia moviment® de auteecoorganizacdo ao
(re)pensar aulas, ao inovar potencializando outros modos de leitura, que s6 foram possiveis por
ter disponivel o projetor multimidia. Leituras, que segundo a professora, eram diferentes,
envolviam outras dificuldades quando utilizava o livro fisico, impresso.

Nessequarto encontroa professora Isqueria compartilhar experiéncias de varias aulas
desenvolvidas. Elaambémcomentou sobre uma aulgue desenvolvewmo Laboratério de
I nf or me® fiziumaescrith no computadareescrita da parlendaf o i produtiva
Lembrou ainda que fez outra atividade nesse espaco em que explorou um siteureENjogos
(que encontrou a partir de buscasentneanaquelet er n «
site, ele carrega rapido, e tem jogos para todos os niveis, um leva ao[oliteu trabalhei um
jogo de Lingua Brtuguesa. A interacao delesi finteressante, eles me deixaram doidinha, mas
foi produtivo, porque eles ficaram qgeintando o tempo todo. E no dia a dia efé &m o
mesmo interesse de saber [...] carregou em todos os computadores rapidamente, ele € leve,
segundo o Rui, que gostowa passar essa sugestdo para os outros professores da@scolaO u
seja,com autonomia e interessa professorabusou por outras tecnologias, outras produgdes
com/para uso do computador.

E pelo comentario da professora, 0s alunos interagiram com o @gjayam
qguestionando e interessados.e@volvimento dos ahos e da professora nessa aula pode ser

consideradaum aspecto importante a ser mencionadsse processo. partir dos movimentos
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dessa aula, se intensificarars dialogosentreas professoras @m o professor do Laboratorio

de hformatica Houve didlogogara que outras turmas, outros alunos pudessem experienciar
contato com tal tecnologia, para quéras ideiapudessem surgir e potencializar conhecimentos
outrosEr am conheci memd omo HICITIPLa #dlaswen aulas ptapejadas s t r u
desenvolvidas, em experiéncias que podiam ser compartilhadas com outros professores, em
emocOes da professora sendo externalizadas por conseguir desenvolver aulas com o projetor
multimidia. Tecnologiage impulsionou a professora no interesse por esse pratepesquisa
formacéo.

Um processo que continuava! E ja geinto encontr8® de

P C a2 planejamento com a professora Isa, o Ultimo desse semestre letivo,

os didlogos mais uma vez foram sobre aulas desedsas! Era o
que pulsava para pensarmom continuidade... A professora

comentou que desenvolveu aulasm diferentes tecnologia®

quando possivel elaborava atividades que poderiam integrar
movimentos no Laboratorio de Informatica, com o projetor midiem videos, filmes... Ela
mencionouq u epara & escrita podemos usar o Paint ou o Word. Eu trabalhei com uma
atividade de escrita de texto, eles fizeram, e o interessante é que eles conseguiram aprender ndo
s6 a escrita, mas a manusear, 0 espacamemimocvai para outra linha, eles conseguiram
identificar que pel o for mat o Ouseja, toemxotpassar do° m
tempo, a partir de dialogos e combinados, a professora Isa percebeu aprendizagens dos alunos
Nesse processo, ela cortmn que os alunos ja estavam conseguindo escrever um texto,
interagindo com o computador, algo que em encontros anteriores, eram desafios para a
professoraDesafios que devido a persisténcia de Isa estavam transformando suas aulas.

Porém em outro comentaro , a prof es s ofaltam Humsasenharagiparao u ¢
finalizar o bimestre, para as férias, eu vou focar mais na alfabetizacdo, pois a dificuldade deles
maior é na escrita. Eu quero fazer mais jogos de completar palavras, de alfabetizacdo nesses
proximos dias. Inclusive eu achei alguns sites de alfabetizacdo, se eu conseguir, posso marcar
Informatica, s6 que esta dificil, bem limitado, e ainda tem alguns sites que nao abrem la

Pelo que observamao®ste quint@ncontro, alénde comentar sobre a aprézajem eas

dificuldades doslunos,notamos qu® tempo erautro fator que preocupava a professora Isa:

65 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/d2985e070fead735538ba55585ee8a8d/27 06 2017 Narrativas_Profess
ora_lsa.pdf
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fiduas semanas de prova, p@so ndo foi utilizado nada nanformética, essa semana
fechamento de bimestre, mas assim, dentro do possivel, estdimaaddia tecnologia . Essa
fala de Isa da indicios de que ela acreditava que poderia ter explorado outras propostas nesse
tempo. Também nos faz refletir sobre esse tempo. Sera mesmo necessario ficar tantos dias
realizando provas com os alunos de 2° arexd §ue a professora ndo conseguiria avaliar os
alunos em atividades ao longo do bimestre? Mas, essasepudat@m mais uma narrativa.

Além dessas preocupacdes e reflexdes, nesse encontro, mais uma vez a piséessora
comentousobre algumas das difiddades que encontrava na escola. Desafios egtevam
relacionads principalmente com a infraestrutura, com as tecnologiasigureinsuficientes,
com horarios limitados, com o empenho para encontrar aplicativos que pudessem ser acessados
no sistema operamnal Linux, com/para acesso a internet em todas as saladade Foram
desafios que dificultavamivenciar processos de integracdo de tecnologias digitais ao curriculo.
Essas e outras questdesndicionavam e modificavam ag¢des, obrigando as profesaosas
reinventarem continuamente. Eram questfes equergiam nesse ctaxto compéxo que € a
escola e exigia auteeco-organizacao das professoras.

Sobre a infraestrutura, mofessoracomentouficontinuo usand@®atashow em sala para
atividades, as vezes @acontar histérias eu trago livro online, agora solicitamos uma internet
melhor, espero que melhor&® As s i m, a professora mencionou
exigiu a mobilizacdo dgzrofessoras (cada uma pagarmeoto valor) para consegaimacess@
internet em todas as salas de aula. Esse sonho se alimentava, pois, as professoras acreditavar
que quando a internet estivesse acessivel em sala de aula, seriam possiveis diferentes
movimentos de pesquisa, partindo inclusive do interesse dos alunos.

Nessequinto encontro, mais uma vez conversamos sobre potencialidades do aplicativo
Base Blockgara aulas de Matematidaa haviapedido ajuda por WhatsApgm um momento
anterior ao encontro@nseguiu abrir 0 aplicativo no seu notebdeliresolveu interagicom o
aplicativo, pesquisar, planejar... e viu que no site NP¥bkistem diferentes aplicativotsa
pensouque poderia explorar outrasplicativos, além daquele exploradnos encontros de
formacdoenoma nd ou a nbdhal Feangrangram thémm!

Devido ao interesse e descobertas da professora dsglinto encontro foi retomado o

% National Library of Virtual Manipulatives (NLVM) é um site que disponibiliza varios afiios que poderiam
ser utilizados em aulas de Matematica. Na escola, desidificuldades de acessar tal site no Linux, sugerimos que
as professoras utilizassem em sala de aula o noteboghrojetor multimidiaacessando pelo navegador Internet
Explorer.
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dialogo sobre BBase Blocks pr i nci pal ment e trpbalnegamesalaecomo ¢ o m
Datashow, mas eu fui mostrando o aplicativo como €&, eu fui colocando valores e nmpsttend

iam dizendo nameros que eles queriam que eu representasse. Eu fiz uma vez so0, eles nao
interagiramo Ou sej a, a professora havia desenvol
explorando a construcdo de alguns numeros, e devido a essa peggsmencontrggensamos

juntas en uma sequéncia para explorar situacdes problema em sala déaaftaos sobra
importanciados alunos interagem com o aplicativo, fazendo representacdes de determinadas
guantidades, expressando suas compdesndas situacdes propostas.

Ao que a pr of ees gueno gue voocés gemhiam assistifiuma aula, para
sentirem como é. As vezes tudo parece lindo! Mas quando tem uma turma de 30 alunos, que
conversam muito, que tem que chamar atencédo de um ahllmowtro, aluno conversando la no
fundo, outro levantando...Ndo é faolll Essa f ala nos ani mou nesse
que Isa estava nos convidando para assistir a aula, abrindo as portas da sala de aula, para qu
pesquisadores pudessem obseagmmpanhar as aulas. Algo que antes ela ainda nao tinha
permitido. E nés fomodAssistimos a uma aula em que a professora Isa estava utiliz&ae o
Blocksem sala de aula, poig@es de observaca@rompanhamento de aulas também eram partes
desse procesdle pesquiséormacao e podiam contribuir com os didlogos dos encontros.

Por entender que o0os alunos cansavam com
nesse final de semesteeprofessora Isa trouxe mais uma igegaa este encontro up&nsei em
passar o filme Moana, ou Procurando Nemo 2. S&o filmes que falam de amizade, tem bastante
musical. Pensei em fazer uma coisa diferente, néo ficar sempre a professora falando o tempo
todo, para eles terem um momento diversao, descontracdo, como se fogzemmeaao, po
terem se comportado, estudaddEssa ideia inicialmente nos fez pensar guerofessora Isa
pretendia utilizar um filme apenas como um prémio aos alunos. Dessa forma, a partir dos
didlogos desse encontro, essa proposta foi transformadananidaia de producdo, em que a
partir do filme os alunos poderigmnoduzir texto, audio ou video.

Ou seja, a partir de uma ideia, trazida pela professorgossiveldiscutir diferentes
possibilidades para as aulas. Como por exemplo, discutir olgttasnentos, envolver as
criancas em atividadediferenciadasalém do filme, para que pudessem refletir e aprender a
partir de vivéncias com diferentes linguagens, sejam elas digitalagscat. Seria outra aula,
com integracdo do video a outras propostas os alunos poderiam aprendbrincando,

produzindo seus proprios videos.
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Assim, a partir dos didlogos dos encontros de pesfuiswmcdo realizados nesse
semestre letivo, podemos observar cueprofessoralsa foi modificando algumas acoes,
repensandooutras, vinha (re)construindo conhecimentos nesses movimentos para integrar
tecnologias digitais ao curriculo. Ao planejar essas e outras aulas, no contexto da escola, nesses
encontros com pesquisadores, a professora Isa dava indicios de estarese@ng@nizando,
(re)construindo conhecimentos CTPC.

Ao desenvolver algumas das aulas planejadas, reperaandwdificandas conforme
as demandas e desafios que surgiam nesse contexto, consideramos que a professora podia est:
(re)construindoconhecimentoslo tipo CTPC. nheciments que, influenciads pelas acdes
desse processo de pesqtfimanacdo, por vezes transbordavas conhecimentos de conteudo,
da pedagogia,da tecnologia ede suas interrelacbes Eram acfes em movimento, se
transformando continuamte, pois para integratecnologias ao curriculo, estavanvolvidos
também conhecimentos do contexto, emocdes,

Algumas dasideias discutidas/dialogadas nessegontros de formacguanejamento
com a professora Isboram possiveisde ser desenvolvidasm aulas. Otras ideias foram
repensadas/modificadas de atmcom a necessidade do momentigufnas ainda ndo puderam
ser desenvolvidas, mas podem ser arquivadas em um repositério de atividades digitais, e em
algum momento podem ser adaptadas para autesspem outras turmas.

Durante o primeiro semestre letivo de 2017, observamos que Isa foi explorando propostas
de uso de tecnologias digitais, sejam no Laboratério de Informéatica (com jogos sobre
composicao de palavras, reescrita de parlendas, posxieilde escrita de bilhet&yn sala de
aula comprojetor multimidia (para leitura de livramling leitura e discussdo de parlendas,
projecao de atividades, assistir videos), com acesso a irparaeixplorar videos, pensando no
uso da lousa digital desenvolvendo aulas comaplicativoBase Blockslsa estava se autto
organizando nesse contexde aulas, escaglauperando desafios, modificando atitudes e estava
conversando mais. Estdvamos convivendo com ela e observamos que em agdo, em movimento
transformacdes &am acontecend@; TPC estavasendo transformado a cada novo encontro
para planejamentos e em cada aula desenvolvida.

Nesses encontropelas falas da professordsa, observamos que o projetor multimidia
estava sendo integrads suas aulagm varios momentosm diferentes aulas e disciplin&iio
era apenas um projetar em tela maior, mas era uma tecnologia que permitia/auxiliava a

professora a modificar suas aulas, uma vez que podia envolver diferentes atividades, leituras,
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videos, apliciivos. Uma tecnologia integrada em aulas para explorar corst@iescrite nas
OrientacOes Curriculares. Ou seja, a presenca do projetor em aulas ndo era maipaisivel,
fazia parte da sala, dos processos de ensino e de aprendiEagentores, imagsne sons que
se misturavam em aulas com o projetem cada aulaprofessora e alunos podiam produzir
conhecimentos outrogue ndo seriam possiveis apenas com o lapis e papel.

Esses foram alguns movimentos apresentados nessa neardtiis®, vivenciadosesse
processo de pesquifarmacédo, em parceria com a professora Isa, inoemo semestre letivo de
2017.

No segundo semestre de 2017 cqwmeimos 0s encontros de formagd@anejamento com
a professora Isa, e observamos que a autonomia e 0os conhecid@eptogessora continuaram
sendo (re)construidos nessa parceria. Varias foram as aulas desenvolvidas com o projetor
multimidia em sala de aula. Isa também desenvolveu aulas com o aplBaseoBlock No
Laboratério de Informética ela desenvolveu auldgzando o jogo Feche a Caixa.

Analisar movimentos desse semestre leti@io € o foco desta narrativa, mas queriamos
lembrar que o processo vivenciado com Isa nao foi encerrado, as acdes tiveram continuidade...
tanto que Isa, em dezembro de 2017, fezquiate reflexdo sobre o processo de pesquisa
formacdoheu consi dero que esteja sendo um cur so
dentro das nossas horas atividade, na escola, podemos sentar, refletir sobre 0o que pode ser
melhorado. Porque se eu tivesgee sair, fora do horério, fica mais dificil, talvez eu néo
participaria. Por ser individual, eu achei excelente, porque cada um tem a sua necessidade, e
assimconseguimos tirar algumas davidas. Vocés vieram para contribuir com minhas praticas,
porque euja tinha em mente usar o Datashow, vocés contribuiram com ideias de outras
tecnologias, de outros aplicativos, como o jogo Feche a Caixa e o aplicativo Base Blocks, que
trabalha unidades, dezenas. Foi muito bom para os alunos, eu acho que contribuiraan com
aprendizagem, ndo apenas deles, mas minha também, pois fui criando novas praticas,
ampliando, procurando outras coisas. Algumas ideias vocés deram, mas sempre que posso eu
pesquiso na internet, eu acho, eu vou atr§8s

Na sequéncia apresentamos outra narramnéise, com movimentos vivenciados no

primeiro semestre de 2018, durante encontros de forapdgaejamento com a professora Isa.

4.2.2 Agbes de FormagaPlanejamento com a Professora Isam 2018 ACTPC send®

(re)construido
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Apresentamosaqui mais uma narrativeanalise deagbes emencontros de formacgao
planejamento realizados com a professora @atra narrativa, na qual analisamos alguns
movimentosvivenciad® e observados agtar com a professotsanessgrocesso de pesquisa
formacdo, na relacdo de parce@da, planejar e desenvolver aulas com tecnologias digitais no
primeiro semestre letivo de 2018.

Nesseprimeiro emontrd’ de formac&eplanejamentoque
estdvamos vivenciand@om a professora Isanesse primeiro
semestre letivode 2018 foi observadoque alguns dos temas
emergentesios didlogosestavam relacionados com a adaptacéo a
uma nova turma e possibilidades de utilizar tecnologias digitais em

aulas. A professora (re)lembrou algumas acfes desera®lemm

seus alunos em 2017, refletindo sobre o que aconteceu, e

(re)pensando algumas fic&s. Isamencionou que em/para uma analise inidiglvei essa turma
na Informatica para observar o conhecimento deles: eles tém bastante dificuldade com mouse,
com essas coisas. A turma do ano passado, no anaqpbém tinha, mas depois foi
melhorando. Eu tentei uma atividade que envolvia soma, mas eles tiveram dificuldade com o
manuseio do computador e com a atividade em si. Eles foram fazessle)en ainda tém em
mentequedn f or m§ti ca ® para brincaro.

Ess fala inicial da professonm@forgcou o que j4 haviamos observado no ano anterior: a
necessidade de combinados com os alunos para uso de computadores e de atividades que o

desafiem e mobzem a produzir conheciemtos. Eram conhecimentos da professora sendo

67 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/8972B&Hfcaded012d76e84ad34b2ch53c044e88/21 02 2018 Narrativas Profess
ora_lsa.pdf
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(re)construidos ao refletir sobre o desenvolvido nessa aula, relembesadims vivenciadoem

outros momentos, com outros alunos. Seriam outros conhecimentos? Outras cores se misturando
nessa rede complexa delacdes e interagcdes que estavamos vivenciando nessa escola? Eram
outros movimentos, outros desafios, pois 0s alunos entnoso.

Sobre a turma de alunos, consideramos que para uma professora atuando com alunos do
2° ano, 30 alunos € uma turma grarlé. ® por que Aos alunos s«o0 cC|
sofrem, riem, gostam de brincar, tém o direito de ter alegrias no presente, e ndo vao a escola para
serem transformados em unidades produtivas
criancasgelas gostam de brincadeiras, e nas palavras da professora, os alunos do 2° ano gostam
d e videdi conversa, brincadte, porque eles sdo pequenios

Sao criancas que aprendem a cada momento, e precisam de atencdo, contato, carinho,
cuidado... cada uma cosoias particularidades. Algo que por vezes se tornava um desafio para a
professora, pois acompanhar interagindo um a um, conhecer suas dificuldades, ajudar a evoluir
na leitura e escrita, escutar suas inquietacdes e duvidas, nem sempre era possivelequando
explorava os conteddos no coletivo, com uma turma numeEssaera um desafio para a
professora questvase auteecc-organizandpaprendendo aaver e conviver, interagindo com
criancasmesse afsiente complexo que é a escola.

Contreras (2012, p. 93 consi derava o0 ensino como uma
ndo depende s6 das decisdes tomadas pelos docentes em suas salas de aula, mas de context
mais amplos de influéncia e determinacdo [...] estes contextos condicionam e mediam seu
exerciciopr6 i ssi onal , bem como s ubsseauwoprosdudasagensad e |
gue os conhecimentos contextuais interferem/influenciam nos conhecimentos, nas atitudes e nas
praticas de professores, pois sdo conhecimentos necessarios, que estao gdlsricaducias
na escolaPor vezes essas influéncias contextuais determandimitam o que os professores
podem planejar/desenvolver em suas aulas.

Na escoleem que esta pesquiiarmacéo estava sendo desenvolyids coordenadoras
pedagogias solicitaven planejamentos, as Orientagdes Curriculares foram prgppsta
Secretaria Municipal de Educacédo, em nivel nacional foi elaborada uma Base Nacional Comum
Curricular para organizar os curriculos das escol@sndo essas algumas das exigéncias que
influenciavam os conhecimentos das professordgm dessas exigéncias a serem atendidas,
avaliacOes externas fazem com que as professoras modifiquem seus planejamentos,

reorganizande s de acordo com o gue prop»e essascs
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(PISCHETOIA, 2019), que nem sempre dialogam com o que se faz na escola, com as préticas,
vontades e necessidades de professores e alunos.

Nesse sentidaesse encontro realizadm professora Isa problematizoucurriculo que
era proposto para o primeiro bimestre disciplina de Lingua Portuguesa. Nasientacdes
Curricularesquatro eixogoralidade, analise e reflexdo sobre a lingua, leitura e estisiEem
trabalhados durante o bimesemmapresentadoseparadosg Isac 0 me n tuonéac conBigo
trabalhar a galidade separada de leitura, os dois sdo um conjunto, acho que na Lingua
Portuguesa tudo anda juntdrabalhar com leitura, com ortografia, com oralidade, euwona
consigo separar, € tudo juntoneus planejamentos tem oralidade, analise, leitura e escrita,
talvez eu deixe a escrita para 0 momento final, mas esses trés eu trabalbo.junto

Ou seja, ssa fragrentacdo no curriculo prescriégna um desafio que dificultava algumas
a-»es das professoras, uma vez que apreenderet al |
60 que ® tecido juntob, isto ®, o compl exoo
em separado, mas poderiam ser explorados juntos, em atividades, como a proposta pensada pel:
professora Isa.

E se esses eixos propostos paradiaciplina de Lingua Portuguesgor exemplo,
Afconstituem um todo, S«0 insepar8veis € exi
retroativo entre as pa(MORIN, 2048, m14)Par gue explaséost o d o
em separado? Por que sepasiproblemas que envolvem escrita e leitura, quando um depende
do outro? E se essas partes compde um todo de conteddos propostos para esse bimestre, s
poderia pensar em diferentes textos, e a partir deles explorar todos 0s eixos, sem 4lesnciona
denomirélos... Eram questionamentos que pulsavam e que mobilizaram acfmsedeste
encontro de formacdplanejamentoSao questionamentos que fazem sentido quando estamos
vivenciando ac6esm um contexto complexomequecada novo diacada movimento poderia
compor outros textos, sensibilizando para outras aprendizagens.

Pensamos que essa proposta pafas de Lingua Portuguesamofoi mencionadaela
professora Isgpoderia inclusive ser interdisciplinastudandaonceitos de outras disciplinas,
como Higdria ou Geografia, explorando leitura, escrita, ortografia, dialogando sobre assuntos
gue podem ser de interesse dos alunos, que envolvem temas atuais no nidmammposta
com movimentos de/para integrar diferentes tecnologias digitais (videos, dilgitess, jogos,
aplicativos), propondo articulagédo com diferentes linguagens e tecnolbggas. foranalgumas

ideiasque perpassaram escontros de formag-planejamento do ano anterior.gbde estavam
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sendo retomadas. QBalogospartiam do que era gvisto para ser explorado nas diferentes
disciplinas, magjuando possivel, envolviam propostas interdisciplinares, que poderiam discutir
temas do contexto escol&.r am outros conheci mentos ACTPC s
gue podiam modificar as prédas da professora Isa.

Nesse primeiro encontro de 20b®servanosque em alguns momentos a professora Isa
retomou/rel embrou algumas aul as queleciessa nv ol
turma na hformatica [...] A turma do ano passado, comeco também tinha, mas depois foram
me | h o r, demlorando uma aula em que utilizou tecnologiagtais (computadores do
Laboratorio de Informatica)Esses movimentos de relembrar, podemos considerar como
elementos de um processo de (re)construcdo adeconento, pois foram (re)pensados,
(re)construidos em um novo planejamento, como possibilidades, potenciais para serem
desenvolvidos novamente com um outro grupo de alith@s. i nd2 ci os de conhe
sendoo, poi s est avamquepaneaoat em outos endootrosae dp que t i |
foi vivenciado em outras aulas desenvolvidas.

Para aulas de Matematica, notamos que a professora Isa estava procurando/buscando
t ecnol ogiea pensei@rn usar:jogoide bingo, para explorar nUmerogal#éncia,
mas se vocés puderem trazer atividades, ideias, jogos ou algo nesse sentido, seria importante.
Eu vou sar o aplicativo, o Base BloaksNesse relato, a partir de reflexdes, consideramos que a
professora ndo descartou as tecnolodiggais utilizadas no ano anterior, por exempl@ase
Blocks. Ela mencioou que precisava modificar algumas préaticas e explorar com mais
intensidade o processo de constru¢cdo de numerizanoto esse aplicativo. Ou seja, 0
repositorio de recursos digitais estavadeeimportante nesse encontro, mas nao nos libertava do
compromisso de continuarmos a busca por outras tecnologias (softwares, aplicagog)s;jie
poderiam ser integradas aulas da professora Isa.

Para aulas de Geografia e Historia, Isa repensavaasil@s em movimentos de/para
integrar o aplicativdsoogle Mapsfiano passado eu usei, eu mostrei, mas depende da internet,
esse ano nao testei ainda, na minha sala funo n &k praiendia novamente mostrar/explorar
o0 contxto de proximidades da escolmas @ra esses movimentos a conexado a internet
precisaria estar estavel, acessi&la uma infraestrutura necesséaria para essas aulas. Eram
conhecimentos da professora sendo (re)construidos nesse movimento de planegamaalas
mesma tecnologia (aplicad Google Map}y a partir das mesmas Orientagdes Curriculares, 0s

mesmos contelldos propostos para outra turma de alunos, em outr@SEAQD.

169



Necessidades e desafie® modificavam. No segundo
encontr8® de formacéeplanejamentode 2018 a professordsa
comentou sbre ouso da internejue fezem suasala de auta eun
programei uma aula, mas ndo consegui ir para o Laboratoério

Informética, era [...] um jogo online que eu tinha achado, mas

fiz na sala Eu projetei no Datashow, com internet, e eias
falando para mim, quem é irmao de fulano, puxando a historinna,
gquem é meu irmao? [...] Ontem fizemos um joguinho também, eu mostrei videos, trabalhei as
ruas, pesquisei e mostrei fotos de ruas, mostrei as diferencas, quando a internet esté
funcionand, eu faco a pesquisa com eles, no Google, eu vou ldamtig, eles véao
acompanhanda

A partir desse relato,atamos que a professora Isa aproveitava os momentos em que
tinha internet disponivel em sala de aula. Ela comentou de diferentes préaticaluielzeny
(imagens de constituicdo familiar, localizacdo em ruas, jogos, videos), utilizando o projetor
multimidia conectado a internet. Observamos que o projetor ndo estava apenas inserido na sala
de aula, pois ele estava integrado aos temas previstosrmiculou prescrito, tinha objetivos
pedagodgicos para promover aprendizagens a partir do que se visualizava e discutia.
projetor multimidia e a internet disponiveis permitia diferentes experiéncias em sala de aula. A
professora tinha autonomia, podiateigralos aos didlogos das aulas, sempre geatisse
necessidade.

Ainda nesse segundo encontagorofessora comentou solmatros movimetos em/para
aulas de Mateméticaa tinica coisa que eu fiz foi trabalhar com o Base Blocks, com o projetor,
na salade aula[...] foi legal, eles gostaram, compreenderam [...] eu mostrei o material dourado,
eles ndo conheciam, mostrei, trabalhei, comecei com a unidade, depois fui pra dezena. Depois
até mostrei o cem, o mil, porque surgiu csritade deles e eu fui mastda. Assim,
conversando com a professora Isapre as aulas desenvolvidas na quinzena antéoior,
poss?2vel observar gue esta n«o foi Afa Yani c
tecnologiasdigitais Ao mencionaressa praticapensamos que professora pudesse estar
externalizando a alegria de ter conseguido explorar aulas sobre composicao e decomposicao de

nameros, com o aplicativBase Blocksendo integrado ao projetor multimidiaa@ notebook.

68 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet
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Eram emocdes que emergiam nesse processestanamos vivenciando...

Ha indicios de que os conhecimentos (re)construidos pela professofpasabreso do
aplicativo Base Blocks as experiéncias deutrasaulas desenvolvidas, fizeram com dsao
considerasse como uma tecnologia importaataguas aulas. Tanto que e@matro momento de
formacgao (promovido pela Secretaria Municipal de Educacao) a professora comentou e divulgou
possibilidades de uso desse aplicatiZoam informacgbes que puderam ser compartilhadas a
partir de conhecimentos (re)ctomgdos em acdes vivenciadas/experienciadas nesse processo de
pesquisgormacao, pois Isa afirmou que antes ndo conhecia esse apliSatiaiCTPCsend®
influenciado por ac¢des vivenciadas nesses movimentos de formagadluenciando outros
professoresem outros momentos?

A professora | sa ainda c¢omen ewtabalbeodntere o u't
horas, eu coloquei um joguinho online do relégio no Datashow, eu fui questionando, e fomos
jogando, sempre juntos, a aula foi bem produtiva, eui laveusica que fala sobre horas,
pesquisamos na internet os tipos de reldgio, li um pouquinho sobre a histéria, mostrei videos das
horas [...] depois eu fiz uma atividade escrita. Achei que foi bem produtivo, instiguei eles, a
partir de hoje, para perguntam para as mamaes que hore@® Porque na sala ndo da
temp@. Nesse relato de autbesenvolvidaem que foi explorado o contetdo da grandeza tempo
- as horas podeseobservar um movimento de integracdo do projetor multimidia as aulas, ao
curriculo. Apartir do projetore da internet em sala de aula, a professamodificou as aulas,
com uma diversidade de propostas, sejam elas: gafjoe explorado com o coletivo, video,
pesquisa, musica, didlogos, leitura de histéria, atividade escrita.

Diferentes propostas qualavam indicios de que a professora estava (re)construindo
continuamente seu CTPEr am conheci mentos i CT Pdifereatesn d o 0
propostas, integradas, com objetivo de envolver os alunos e promover aprendizagens outras, com
possibiidade de dialogos interdisciplinares... Além das propostas desenvolvidas, Isa ainda pediu
que os alunos investigassem, continuassem construindo seus conhecimentos sobre horas nc
convivio com a familiaOutros elementos fazendo parte de suas aulas, cosibipdade de
coloridos outros surgindo, outros conhecimentos de alunos e professora.

Neste segundoencontro dialogamosambém sobre o uso de diferentes tecnologias
digitais, que poderiam ser exploradas em sala de aula ou no Laboratorio de Informéga. Ess
tecnologias foram selecionadas pelo grupo de pesquisadores, a partir do que era proposto nas

Orientacdes Curriculares, e deegtionamentos das professoras em outros encontros. Era o que
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pulsava, pois elasentiam a necessidade de diversificar as awas) outros aplicativos,
softwares, jogos, videos... Assiralgumas acdesesse encontrenvolveram exploracada
tecnologia, pensando em potencialidades e possibilidades de-lasliegen aulas. E a professora

teve oportunidade demexer, explorar, pensadjalogar, tirar davidas.Eram movimentos para
(re)construir conhecimentos tecnolégicos, pd&snadas potencialidades de cada tecnologia, foi
possivel pensar nas limitagbes que essas apresentam e os desafios que se pode enfrentar a
propor uma atividaddessas em aula, com seus alunos.

Em umimpulso de pensar nos desafios que se vivencia em uma escola publica, para
i ntegrar tecnologias digitai s onapreiumnsamrgfamde,| o,
mas nao consigo carregar sempre, por isso p&elipsso deixar guardado na sala de
Informatica e pegar quando eu precigar] tem alguns jogos bem legais na internet, mas eu nédo
consegui marcar Laboratorio de Informatica, os horarios estdo meio baguncaduossse
periodo tivemos formacéo Consideamos queesses eram algun®sl desafios que Isestava
vivenciando nesse contextoDesafios que eram tdrdm conhecimentos da professora se
modificando a cada momento. Conhecimentos necessarios para contornar-esupera

Com o passar do tempo, vivenain diferentes momentos nessa escolisa foi
(re)construindo conhecimentos sobre o contexto em que vauaobre os alunos, suas
dificuldades e necessidades, sobre a existéncia de aplicativos, softwares e a dificuldade com o
agendamento de horéarios no Ledtdério de Informética. Conhecimentos soarafraestrutura e
a indisponibilidade déecnologias digitais na escola, fizeram com gque Isa se empenhasse para
comprar tecnologiadas ainda havia dificuldade déevéalas sempre para a escola. lsabém
eshiva (re)construindo conhecimentos para questionar/problematizaagmentacdo dos
conteudos e objetivosEram diferentes conhecimentos, movimentos, acdes caeapsisendo
vivenciados e que estavam relaciormdom as praticas pedagogicas de Isa. Camieetos que
sdo necessarios quando se pretende integraoltgias digitais ao curriculo, e que estavam
sendo (re)construidos nesse processo de pedquisacao.

Nesse caminhar com a professora Isa, nessesntrosde formacaeplanejamento,
podemos notaque em diferentes momentos Isa fazia reflexbes, movimentando, alimentando
esse processo de (re)construir semshecimentos CTPC, artir do g foi explorado no ano
anterior. Notamos que a professora apresengatanomia e conhecimentos para explorar
diferentes possibilidades de uso da internet em aulas. Em alguns momentos, ela preferia estar

com os alunos no Laboratério de Informatica, possibilitando interacdo dos alunos no
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computador, em outros preferi a euacloinalllohfiear e m
na sala de aula, porgue eles ndo tém padreles ficam chamandos &ezes estou explicando
para um aluno, todos querem que eu ajude, entdo € melhor assim, trabalhar com a tuoma toda

A partir dessdala, € possivel observar quelscolheu trabalhar em sala de aula, com
essa turma, para explorar outros modos de interagcdo e comunicacé®teonolagid que tinha
disponivel para suas aulas: projetor, notebook, interfgam tecnologias que podiam ser
integradas as aulas, sel@penler de agendaemtos, e de outros espacos como o Laboratério de
Informatica da escola. Consideramos que essa € uma pratica potencializada a partir de
movimentos de autecoorganizacao da professora.

Os cdesafios movimentavamos encontros de formagao

?ﬂ% i planepmento No terceiro encontr8®, a professordsa comentou:

fiessa semana foi praticamente perdida, semana que vem eu vou

analisar, vendo o que eu néo trabalhei, para poder continuar... eu

ainda nédo tive cabeca, para pensar Esse f oi O cor
pulsavanaquele encontro, a partir da situacdo (um assalto, no qual
haviam roubado carro, celular motebook - com todos os
planejamentos e todos os dados, fotos, arquivos, contatos) vivenciada/experienciada pela
professora IsaUma situacdo que desvelava emoc@is/idas e incertezas, poisuwiclo que

vinha sendo construidteve seu curso modificado.sArupturas de uma realidade inesperada
motivaram novogensamentos, e muito do que Bereditava, do que ela tinha de material
elaborado para as aulas, se perdendo necessario novas buscas, outras acdes e atitudes.

A pr of es s o rpardi tudonestouttentando planejar olhando no meu caderno,
peguei as orientagdes curriculares novamente. Estou tentando, montando novamente, mas ainda
estou meio perdida. Pque quando vocé tem o seu computador, vai seguindo uma ordem, sabe
onde procurar. Eu ndo sei trabalhar sem computador, de pegar o meu planejamento, ir olhando,
digitando, abrindo um novo arquivo, reorganizando, melhorando, incluindo ideias, mas agora
estoucomecgando de novo, vendo onde eu parei, para prosseguir

Um relato que expressava imensa tristeza e decepedoerdaDurante o ano de 2017,

Isa foi construindo diferentes materiais didaticos para suas aulas, com arquivos, tecnologias,

pastas... Mateais que poderiam ser (re)organizadgara suas aulas nesse ano de 2018. Porém,
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em funcdo do ocorrido, e pelo fato de nao ter salvado em nuvem tais pastas, Isa precisou iniciar
novas buscas, modificar seu processo para construgcdo de seu repositorio w@és.niater
necessario superar essa situacao e fazer novos planejamentos...

Em virtude desses e outros movimentos, néssmiroencontrocom a professora Isa
foram retomados alguns linkspleativos e tecnologias, queram estudados em encontros
anterioes e que em funcdo da pesquitamacde estavam arquivados também em nossos
computadoresNaquele encontrays didlogosse traduziram ermomentos deescuta atenta, de
empatia, de estar com Isa.

Esse movimento deivenciar/estar com as professordsyane esse tempo vivendo a
escola,permitia notar queo que elas sentiam, 0 que perpassava esses momentos, sua vida,
também refletia em acdes de sala de &ufaor estarmos com elas, afetando e sendo afetadas por
muitas dessas histériasima das relacdes quieicou evidente, além de toda atencdo e
profissionalismo, foram as regldes de confianca e de amizade.

Era impossivel ndo se identificar com as dores que a profelssosantia, e ndo se
solidarizar... ajudanda no que era possivel. Principalmente porgomcordamos com Alves
(2013, p. 83), quando afirmou que é importgrassibilitarnos encontros de formacaspacos
em queas professoragp 0 s s a m ndbfapehas rfalar do aluno, mas falar de si, das suas
sensacoes, dos seus medos e das suas condb@tasterpretado, olhado, as vezes até tocado,
respeitado e colocado de frente as suas acdes, nhuma reflexdo que possibilite essa visdo da su
pr8tica pedag:- gisenallidadeEscaita aten@dtaza serulo potencializada
durante oprocessale pesquiséormacdo, um movimento de estar com a professora, sentindo,
pensando, buscando superar alguns desafios dessa vida, para retomar um novo ciclo, fortalecida,
com novos pensamentos e ideias.

Apesar da tristeza e desanimo aparentes da professssa, terceiro encontrisa ainda
lembrou de algumas préticas ghavia desenvolvido com o uso de tecnologias. Adias
provavelmente foram significativgmra elaneu j 8 tr abal hei o0 Base E
nao foi com a lousa digital, foi com o @ahow, mas foi na sala mesmo. Também trabalhei o
reldgio com eles, com o jogo do reldgio [...] eu trouxe o notebook, eu fiz na sala mesmo,
col oquei m¥%si ca e v2deo, depois fizemos um |

E compl e meseriadam se tesse essé atividade sala de hformatica, para
gue cada crianca pudesse fazer a atividpdgquando eu faco uma atividade aqui, na sala, eu

vou chamando um aluno, outro aluno, mas como sao 31 alunos, nem todos acompanham, tem
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sempre aquele aluno que fica disperso [...].9eati isso naquele aplicativo da unidade e dezena

[...] tem que ser rapido. N&o pode demorar muito a atividade, sendo eles comecam se dispersar,
conversar, brincar, porque eles séo criancas. Eles ndo ficam presos em uma coisa por muito
tempo, eles ndo témmuita paciéncia . Consideramos que o0s <conh
estavam se modifiado a cada nova experiéncia. Esses retkean indicios de conhecimentos
ACTPC sendo (re)construidos, ao planejar uma aula, refletindo sobre o que vivenciou em outra
aula, em outro momento, com essa turma de alunos.

A professoralsg@ ont i nuou f al aqudmlo gllexo usau @aBatashaw| N&s : f
preciso concorrer com 0s outros professores. Eu uso ele até pra tornar as aulas mais alegres em
alguns momentos, e essans@a que eu trabalhei assim, sem ele, as aulas foram puxadas, foram
cansativas, para eles e para mim, eu percebi que foi uma semana cansativa, € sempre bom trazer
alguma coisa diferenfe. aHedlexdo da professora revelayae a presencalo projetor e do
notebookhavia modificado suas aula ponto deepensap que era possivéhzersem elas em
aulas.A falta dessas tecnologias digitais estava sendo semiii Isa percebia que algumas
aulas nesses dias foram mais cansativas, sem seriid@sta/a se auteeccorganizandogla
nem imagnava mais aulas sem o projetor

A professordsacomprou outranotebook e o projetatelan&o estava no carro no dia do
assaltoMesmo assimas aulas naffuiam como antes.A professora Isa precisou se reinventar
inventar um novo processo de aulas, pois estava sem carro, € ndo sentia seguran¢a em levar tai
tecnologias, ou deixkas na escolalsa pecisou se reinventapois o projetor aes estava
invisivel nas aulas. O projet@ o notebookestavan sendoincomporad@/integrads as suas
rotinas, as suas aulas, modificando a cultura escolar e os modos de ver/sentir da professora e
alunos.

Eramtecnologiasque estavamsendointegradase afetavam os alunate um modo que
fiteve até alguns alunos (do pré) pedindogpanlocar uma musica@s deixardancar. Falei que
essa semana nao vai ter danca aqui na sala, porque eu nao trouxe o notebook, a professora nao
trouxe nada [...] eles s&o pequenininhos, eu coloco uma musica que eles gostam, eles interagem,
ouvem, e elesocb r a r @Qurs@ja, a auséncia das tecnologias se tornou visivel/perceptivel aos
alunos, nessas aulas, em que a professora ndo conseguiu levar o projetor e o notebook,
procurando explorar aulas castecnologiagjue tinha disponiveis.

Além dos alunos seméim falta das tecnologias, a professora também se sentia solitaria,

sensivel eentristecida ao desenvolver suas aulas. Estava tentando secaatganizar sem
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essas tecnol ogi Eusenti agnecassidade darhostramommo; € essa dindmica de
construir uma casa, que uma casa se for feita de tijolo, vai usar areia... mostrar video, como
funciona uma construcdo! Assim eu mostrava os desenhos do livro, para mostrar as casas, mas
ficou muito superficial. Eu senti necessidade do concreto, mogjraa$i, mostrar unvideo da
construcdo de uma caga

Esse relato mostra como as tecnologias digitais (projetor multimidia, notebook, internet)
estavam integradas nas aulas da professorbBlésae movimento continuantes Isgplanejava e
desenvolvia suasulas sem notar as potencialidadessds tecnologiasComo diziam Maturana
e Varela (2001), essas tecnol ogias eram fApor
gue foram evidenciados quando uma situacdo mudou bruscamente a sua rotina ejtezlsam
pudesse refletir sobre seus fazeres nesse contexto.

Consideramos que esse movimento de ruptura, esse refletir de Isa sobre tudo o que estava
sendo desenvolvido, pode ser momento para (re)pensar o processo de integracdo de tecnologias
digitais as sas aulas. Principalmente porque as tecnologias potencializavam momentos de/para
vivenciar tempos e espacos outros, com acesso a internet. Permitiam aproximar alguns contetdos
a realidade do que os alunos viviam, conheciam, a partir das diferentes lirgpeegEmteem
videos, tornandos mais visiveis, perceptiveis. E certamente, modificaram as praticas
pedagdgicas da professora Isa, tanto que, ela ndo ficaria por muito tempo sem elas.

Assim, nessa dinamicajnda nesse terceiro encontro, a professoradtavarefletindo
sobre ouso doprojetor em aulase lembrouque findo séo todos os professores que tem essa
ideia, e nemé@m a obrigacéo de ter, cada um tem um pensamento. Eu acho que deveria ter em
cada sala, que a escola, o governo deveria oferecersesguipamentos aos professores. Eu
comprei porque eu gosto, para facilitar a minha vida, mas eu fiquei um pouco
desmotivada/revoltada com o que aconteceu, porque eu invisto tanto dinheiro meu, para poder
educar essas criancas da melhor maneira possivdtssa reflexdda professoraos faz pensar
na necessidade de politicas publicas que lancem um olhar sensivel tpaballoo que as
professoras fazem nas esca@gsara as necessidades de investimento em infraestrutura

Assim seguimos, corasperancasonhose reflexdes queontinuam validas &rtalecem
a ideia de queesia importante ter mais lutas em favor da Educacao Publica. Na rede municipal
de Campo Grande observamos que existem alguns movimentos (como a distribuicdo de material
escolar, uniformes ténis para todos os alunos), mas néo é suficiente! E preciso que gestores e a

sociedade em geral se mobilizem para outros investimentos nas escolas, desde infraestrutura
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tecnoldgica de qualidade até tempo/formacao para os professores.
No quartoenconto’® de formacaeplanejamentomais uma
vez a professora Isa comentou sobre os desafios que e
vivenciando n e sos @ltimysl dias suonaomests
usando muito as tecnologias, eu apresentei alguns videos, p(

vezes, pois ainda estou sem carmdo estou trazendo ameus

equipamentos. Na sala deférmatica eu ndo consegui agende

porque teve semana de prova, na outra semana tivemos conseirno,

semana passada nao tinha vaga, essa semana foi muito corrida, fevig&o e correcéo de
atividade.

A partir desse relato e do que conversamos ngsado encontro, percebemos que a
professordsa estava preocupada com as avaliacdes dos alunos, refletindo sobre as dificuldades
que perpassaram esse bimestre, em uma tentativa de conciliar o tempo edumnosse
(re)pensar o que pretendia explorar no bimestre seguinte. Mesmo dizendo que utilizou poucas
tecnologias, consideramos que nesse més, apesar dos contratempos e dificuldades, a professor
Isa desenvolveu diferentes aulas com o projetor multimidia.

Para enfatizar essa idei@sgatamos algumas falda professora Isa, nas quagnentou
sobreaulas desenvolvidas. Em uma aptsssibilitou momentos de discussdes e didlogos a partir
de aplicativos:fi u s e i novamente o aplicatsal@de adaasu f or
fazendo e mostrando na lougaque era projetado no quadra o Base Blocks para trabalhar
compaicdo e decomposicdo de nimeéroEm outra aula, Isa estaexplorandovideos e pelo
visto continuavaproblematizand o tempo e o curriculorpe s ¢ ra$ vepes nadé consigo
desenvolver aquilo que planejei, assistir video, fazer uma pesquisa [...] por ser uma aula so,
muito pouco tempo e muito conte@do

Alémdissol sa tamb®m estava pesqui san@&wqugroo g 0 s
na Informética, focar na alfabetizacdo, na parte de jogos tem muita coisa que pode ser
e X p | o.rEsanh dabas da professora lembrarsio de acbes que ela havia desenvolvido.
Conhecimentos sendo (re)construidos ao refletir sobre essas ac¢bes planejadas em outros
encontros, (re)pensadag@autras aulas desenvolvidas.

Neste encontra professora comentaambémqgue propds uma atividade de reescrita de
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parlendasi e m duas abardtdéacsde Infarmécd, eu realizei a escrita daapenda. Foi

bem bacana. SO qleu dividi a turma, para alguns eu sugeri escrita de palavras, 0s outros era a
reescrita da parlenda. Eu fui ajudando, fazendo junto com eles, mas a maioria escreveu quase
tudo certo. Eu expliquei espacamento, elesrdm mudanca para outra linbalsa ©ntinuava
refletindo sobre aulas desenvolvidagpressando conhecimentos sendo (re)construidos...

Um dos aplicativos que Isa utilizou e que sinalizava para um processo de (re)construcao
de CTPC foi o movimento para integracdo do aplicatBaogle Mapsao explorar pontos
tur2sticos da <cidade de Ca mp Google rMapsdea .useiA p |
novamente [...] eu usei esse site para fazer pesquisas de diferentes locais da @dade...
coloquei 14 alguns pontos turisticos, e ele busca, tem informafidesos essa pesquisa, em
sala de aula, com o Datashaow. Naquele dia fu

Importante lembrar que esse era um conteudo previsto nas Orientacdes Curriculares, e
que devidoas dificuldades encontradas para passeios fisicos por esses ashbismtpensou
nesse aplicativo como uma solucéo. Era uma possibilidade para explorar alguns pontos de
destaque no turismo da cidade, utilizando a internet, que estava funcionando naqisisadia.
foi uma aula desenvolvida, que partiu de didlogos de wrwontros de formacdo, eram
conhecimentoCTPC sendo modificados. Eram outras cores, movimentos, emogdes... pois foi
possivel desenvolver a aula como planejada.

Neste encontrodialogamos sobre a possibilidade departir da auladesenvolvida a
profesora poderia aproximar os alunos de algousospontos queelestinham interesse em
conhecer, pesquisar e mobilités a conhecer outros lugares, inclusive incertgapara
passeios familiaresSeria possivel incentivar os alunos a falarem sobre algants que
conhecem, podendo relembrar e contar historias vivenciadas nessesHapasdo a internet
funcionava,como na aula relatad&sso serigpossivellSeria outra aula, com possibilidade de
sensibilizar os alunos de outros modos, a partir donteresse ou até mesmo, ao compartilhar
informacdes com os colegas. Eram conhecimentos sendo (re)construidos nesses didlogos, ao
planejar acdes a partir de uma aula desenvolvida pela professora Isa. Era a pratica pedagogica de
Isa sendo conteudo do prosesformativo. Eram movimentos desse processo de pesquisa
formacgéo.

Desse modo, nessguarto encontro de formacdolanejamento, além dos dialogos e
ideias para as aulas, foi posdipensar sobre as dificuldadedesafios wenciados durante esse

bimestre.Em especial, naquele dltimo més em que além dos desafios do cotidiano escolar, a
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professora Isa precisou passar por tratamento psicolégico para continuar persistente nessa luta
pela educacéo...

Era outro processo de auteccorganizacdo da professorpas goesar das situacdes
enfrentadas e deivenciar diferentes dificuldades, Isa continuava trabalhando, refletindo e
pensando em solu-»es outras em r efsaane estol 0 S
sentindo dificuldades, eu me atrapalhei com osn@lamentos, por causa de tudo o que
aconteceu, eu perdi muitas coisas, relatérios, diarios, eu tive que preencher tudo de novo, coisas
que eu ja tinha pronto, sé modificava [...] analisando minha préatica pedagogica, desse bimestre,
nesse ano, eu vi que &lhei em alguns pontos [...] eu tive que buscar tudo de novo, refazer o
planejamento, eu devia ter salvado no Google Drive, agora eu coloquei, mas eu ndo sabia que
dawa para salvar todos o0s arquivas

Essa reflexdo da professora, a partiladsaltoocorido com ela, a levou a atentar para a
importancia de proteger seus arquivos, e pensar que se poderia conscientizar/motivar/mobilizar
outros professores a falt8 Uma vez que salvar os arquivos diariamente, deveria ser interesse,
necessidade de cada pidfer. Uma acdo que na correria do dia a dia, no movimento da vida, os
professores acabavam esquecendo. E s6é quando aconteceram contratempos, COmo O que
aconteceu com Is@,que a importancidesse tema foi (re)lembradar am novos fdApont
sentidos penas ap6s o fato ocorrido, quando de repente Isa teve que (re)pensar seus
planejamentos, por ter perdido seus arquivos.

E os desafios influenciavam novas observacées, reflexdes,
anélises e superacesssim, no quinto encontrd' de formacae
planejamentp jA& observamos que professora Isastava mais
animada. & estava superando alguns desafios vivenciados no més

anterior e voltou a explorar aulas em seu proprio projetor

multimidia. Consideramos que a professora Isa estava vivenciando

um movimento contiuo de/para integracdo do projetor multimidia

em aul as, pois afirmou que o0 ut usboRatmshawnam au
sala, trago videds , fazer | eitur as egioutgzendoa Daashow, colotoe | a

para projetar no gadro, hoje mesmo eu vou ugara fazer atividades do livio

Além dessas praticas, Isa também utilizavarojetorpara explorar aplicativos e jogos
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online Ou seja, o projetor multimidia e notebook estavam se tornandodgiawinvisiveis em

suas aulas Essa invisibilidade das tecnologias, consideramos estar relacionada com o0s
conhecimentos CTPC da professora. Essas tecnologias s6 estavam sendo importantes nessa
aulas, devido aos movimentos pensados/planejados pela professora, que estav@&cge auto
organizando, daral outro tom, cor e movimento asilas, explorando diferentes conteudos,
integrando tecnologias digitais ao curricuBr am conheci mentos NRCTPC
modificavam continuamente nesse procegs® a professora Isa estava vivenciando,
enfrentar diferentedesafios para planejar e desenvolver aulas, ao conviver nesse ambiente de
complexidades..Eram conhecimentos em processo, que taméstavam sendo afetados pela
presenca continua dos pesquisadores, nesses encontros de formacéo.

A professora Is@aontinuou comentando sobre essa tecnologia que estava sendo integrada
as suas aulaso firojetor eu voltel utilizar bastante, porém naformatica, eu marquei duas
vezes, mas do nada aparecema avaliagdo e a aula ficou para trés. N e $0segso, p
observamos que projaor em aulas estava normalizada professordsaestava retomando sua
rotina Em alguns didlogos desge@into encontro e de outros encontros, foi possivel notaa que
professora vinha traf@mando suas aulas de tal mayie as idas ao Laboratério de Informatica
acalaram néo sendo tdo necessarias.

Em outros momentos, parecia querafessorasentia necessidade @xploraroutros
contetdos partir de interagdes dos alunos com o contpota , p o i salmfoomatcaduo u :
preciso marcar, porque eu quero ir la desenvolver outras atividades, estd bem complicado esse
ano... eu estava querendo levar os akigom mais dificuldades para aférmatica, mas teria
que deixar eles sozinhos, cada um em um computador Ou s e ol pretendigpusao dse s
computadores para explorar atividades individuais, de acordo com o0s conhecimentos e
dificuldades dos aluno®xplorando diferentes incertezas. Mas este era mais um desafio, dos
varios queelavinha enfrentando... poucos computadgrasa a quantidade de alunos, precisaria
pensar em como desafiar alguns alunos em atividades nos computadores do Laboratério de
Informatica e a0 mesmo tempo explorar outnisidades com os outros alund&a preciso
pensar em uma estratégia para essasaul

Nesse sentido, consideramos quecoshecimentos do contexto e dos desafios que Isa
enfrentava para agendar horarios no Laboratério, faziam com que ela repensasse o0s
planejamentos e optasse por desenvolver as aulas, rdesal#a com as tecnologiague tinha

disponiveigprojetor multimidia e notebooklEsses planejamentodo eram prontos e acabados,
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poispoderiam ser modificados, caso surgissem outros interesses, outras necessidades.

Nesse processo em que estdvamos com a professora Isa, dialogandsando,
planejando aulaspbservamos quao desenvolvas, a professorado ficava restrita a uma
tecnol ogia apenas, el a gostava aeontthiovc@ams i f i
sempre, trazendo video [...] trouxe um poema para ler cem[el] entramos no blog da escola,

ol hamos as fotos antigas que tinha |BessesHoj e
sao algunslosexemplogesgatados de falas da professora Isa durante esse quinto encontro. Sao
evidénciasde que a professarse movimentava o tempo todo, integrando atividades do livro
didatico, videos, poemas, aplicativos, paraseguir envolver mais os alunos. &aendia que

cada aluno tem um modo particular de aprender, e cada recurso poderia potencializar
movimentos deprendizagens outras.

Nesse encontro, professora comentou sobre outra adégenvolvidana qual utilizou
diferentes estratégias para explorar o contetudo hdrabalhei na sala. A aula foi interessante,
mas a aprendizagem é uma coisa complicada, porgio € sO na escola que eles aprendem,
eles podem conhecer outros tipos de reldgio, apresentei um video de porque existe o dia e a
noite, mostrei a posi¢do do sol, falei que os antigos observavam a sombra, chamei a atencao
deles, para prestare atencdo 1 s o , | e v Belo relato,dresm® atilizando diferentes
estratégias, a professora ndo estava contente com as aprendizagens. Eram emocdes que
emergiam em VAarios encontros. Isa estava empenhada em diferenciar suas aulas, mas nem
sempre conseguia o0 retar esperado, nem sempre 0s alunos se enwoldi proposta como
desejado. A professora precisava se -@gtworganizar para atender de diferentes formas a
particularidade de cada um de seus alunos.

Assim, podemos considerar que algumas das compreenséitexéas da professora Isa
podem ter sido construidas a partir de movimentos que estdvamos vivenciando nesse geoce
formacdeplanejamento. Foi sendo construida uelacdo de parceri@omdidlogos continuos,
sendo quevarias das propostas desenvohadpela professora partiram dedeg planejadas
nesses encontros. ConexemplQ resgatamosa pr op 0 st a reaita eu teagoenot a :
Datashow, com varios tipos de letra, porque estou trabalhando outros tipos de letra.
Pesquisamos no Google receitas, paxplicar que encontramos receitas em diferentes sites, em
forma de text o, [essa proppstantai plafeela em? ndssas @ncontros de
formacao edesenvolvida pela professora Isa em 2017. Em 20 8ofessora Isa (r&)nstruiu

um planejamentoem moviment® de (re)construir CTPCEra outra auladesenvolvida com
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outros alunos, outros di 8l ogos. .. havia mov
nesse espagempo, com outras agdes, emocgdes, sons, imagens, cores...

Além de todo®sdidloges mencionados anteriormente, nags@toencontro dialogamos
sobre uma ideia de inovacdo em auRm:. ser inovadora, era também um desafio! A igeta
quea professorpoderiaexplorar o espaco/dependéncias da es&ota o contetdo sugerido nas
Orienta;6es Curriculares. Para explorar tal contetdo, seria progostos alunos produzissem
videos.. seria um processo no qedtsestariam participandmao apenassando a tecnologia.

A ideia era que os alungmarticipassem da producéo, justificando suEkas. Uma
proposta que poderia modificar o movimento dassa\ta)significando o curriculo. & ficou
evidenteno semblantela professorgue o tempo, a insegurancga, as incertezas, cobrancgas outras
em relacdo ao curriculo, ainda restringiam e impadgaiam convivercono desafi o fAdo
do incert@. Precisariamos continuar planejando e dialogando, pois era necessario (re)construir
outros conhecimentos...

E os didlogos continuavam... iam e vinham durante
encontros. E ndo foi diferente no sexncontrd® de formacée
planejamentocom a professora Isa. O Ultimo encontro de:
primeiro semestre letivo de 2018. E mais uma vez dialogamos ¢

questBes relaciodas a infraestrutura na escola, pi@ialembrou

fino outro dia que iamos nanformética, stava sem energia

apresentei na sala de aula o jogo Nuncd .10 s6 que o aplicativo

€ aquela coisa, eu s6 consigo trabalhar na sala de aula, ndo consigo trabalhar no compuiador
Esse jogo ndo funcionava nos computadores da escola, devido teremma sipgracional
Linux. Era um desafio que estavamos vivenctaodm as professoras na escola.

O que havia melhorado foi o fato da internet, que na sala de Isa funcionou bem naquele
semestre, ® agendamentonline do uso do Laboratério daformatica que foestruturado na
escol a. | s a ficoudbeme methar paragnarear, @ Rui fez um link online, ele manda
pelo email e podemos agendar por@lD agendamentonlineera uma das ideias discutidas em
reunides coletivas de formacéao. Mas, ainda precidauan trabalho de conscientizagéo de todos
os professores, para que fossem marcados apenas horarios enplaudgadas, quando

necessario.

2 Para mais detalhes, acessar 0] QR Code ou o] linkhttps://padlet

uploads.storage.googleapis.com/897255376/9a0c487b4b1109f48721530626bda09b/15 06 2018 Narrativas_Profes
sora_lsa.pdf
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Em quase todossencontros coletivosealizados com as professoras parceseadiscutia
gue a infraestrutura da esla por vezesimpedia ou dificultava acdes das professoras nesse
processo de integrar tecnologias digitais ao curriculo esé&lkna um tema recorrente também
em varios dos aontros individuais de formacdmanejamentos. Mesmo com melhoras, a
infraegrutura na escola continuava sendo desafio para o desenvolvimento depatdas
processo de integracao de tecnologias dggéa curriculo.

Nessa relacéo de parceria, percebemos que a professora Isa estava Hatanteasm
todos os encontros, aslasl desenvolvidas eram relatadas por ela,essa encontro Isa
c o me n fuiona Informatica duas vezes, fazer escrita de texto, reescrita de parlenda [...] na
escita da parlenda, que eu fiz nafbrmética, foi 6timo, foi excelente, um aluno ditou para o
outro, eles escreveram. Além da escrita, eu fiz aquela atividade que vocé sugeriu, de cancoes,
para completar. Eles adoraram, ndés cantavamos, eles localizavam as palavras, fizeram
parl endas, m¥si cas I n E anessei relgto, poaei obsbvar mue pr o d u
Laboratério de Informatica, estava sendo também espaco para producdes, para cantar, estudar,
aprender...e pelo visto, alguns desses movimentos foram influenciados pelos encontros de
formacaeplanejamento.

Nesses encontraom a professora Isalém de momentos para estudar, explorar alguns
aplicativos, jogos e atividades, alguns dos didlagtavanrelacionados com a possibilidade de
utilizar o maximo possivel esse espaco do Laboratdricdeia erapensar em atividades e
propostas que realmienenvolvessem o0s alunos, que 0s mantivessem ativos, com a mao na
massa, em busca, na construcdo de seus préprios conhecimentos, como agentes ativos de su
aprendizagem. E nesses movimentos, a professora era a mediadora das situagdes, ao faze
guestionameios, instigar os alunos na buscaodéros conhecimentos.

Ou seja, aos poucos o0 Laborat-rio de I nfo
para jogar o, pois a professora estava planej
o computador, @squisando sobre assuntos atuaisvia conhecimentoSiCTPC sendo
(re)construidos nesse processo, fggscomentoufi s e mana Qque Vvem vVvamos |
Google, para que eles possam pesquisar na internet e assistir alguns videos das copas
anteriores.Como foi, quem foram os jogadores, e em Geografia explorar a localizagdao de
diferentes paises, para eles entenderem um pouco do que esta acontecendo, pelo menos ver que
€ longe que é do outro lado do oceano

Essa foi uma ideia que a professora trouxe patialogo nesse encontrgra um tema
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que emergiu nesse encontro, pois estavamos em ano de Copa do Mundo, e esse era um do:
assuntos comentados por maitbos alunos em aulas. Uma aula planejada que em acgdo poderia
resultar em diferentes movimentaonlecimentos, sons, coregnto para a professora como

para os alunos.

Nesse quinto encontro, notamos que a professora retommis uma atividade ja
desenvolvida anteriormente, complementaadaonodificandea : da feceita pesquisamos na
internet, varios site de receitas, expliquei que antigamente se escrevia as receitas no caderno,
mas que hoje em dia, se tem acessternet, entra no Google, pesquisa, mostrei para eles. O
bilhete também mostrei varios tipos de bilhete, usando o Datashow ma.salaN eosesse, ap r
partir do relato, podemos observar que a profedsarda indicios de que foi (re)construindo
CTPC para integrar o projetor em diferentes momentos. Nessa aula, discutindo os contetdos
(receita, bilhete), integrando o projetor multimidia em dalaula, explorando imagens, videos,
buscas na internetEra uma aula sendo modificada para explorar outros conteddos.

Outra situacdo, em que consideramos haver indicios de (re)construcdo desse
conhecimento, foi quando a professora (re)pensou sua #litEmnao o celular, nte de uma
davida de alunosfiestava trabalhando com silabas complexas, eu hdo conseguia achar uma
palavra, peguei o celular e procurei no Google, comentei com eles que no Google podemos
descobrir tudo, que a internet ajuda muittsa percebeu que podia utilizar o celular na dtik.
ja o utilizava em outras acdes como buscar aplicativolsresjaratividades que poderiam ser
exploradas, mas especificamente em aulas, faesprimeiros comentéarios dela.

Seriam outros conhecimestsendo (re)construidos? Seriam influénciasntieracoes
com pesquisadores e outros professares,comentaram em encontros coletivos sobre o uso do
celular em algumas aulas? Aos poucos Isa, estava adiciomands tecnologiasao seu
repositério digith

Assim finalizamos a narrativanalise de alguns momentos vivenciados, experienciados
com a profesora Isa, em acdes de formapanejamento. A partir desses momentos podemos
considerar que a professora Isa, em suas acfes e interacbaericiando umprocesso de
(re)construcdo de CTPC para integrar o projetor multimidia em suas Bsdasafirmacdo se
baseia no fato de que em fevereiro de 2017albavia adquirido o projetor multimidicaegava
nao saber muito como propor atividades com/a pagte, & em junho de 2018, sentia que era
uma tecnologia necessaria em suas aulas, que modificava seu modo de agir e interagir com 0s

alunos.
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O projetor nas aulas de Isa ndo estava apenas para projetar, mas para explorar contetdos.
fazer leituras, dinamizaprocessos de ensino e de aprendizagem, usar diferentes linguagens
digitais. Estava sendo integrado as aulas, ao curriculo escolar. Em eguegae Isa néo
dependia de agendamentos na escola, ela tinha autonomia para decidir quando, &ifiedo
visto utilizavao com responsabilidade, pensando/planejando projetando em tela maior atividades
nas quais podia envolver os alunos, dialogar e incentivar para producdes outras. Mas é
importante lembrar que além do projetor multimidia, a professora Isa tamii&ava os
computadores do Laboratorio de Informatica, explorando diferentes atividades com aplicativos,
jogos, videos, pesquisas na internet...

A professora Isa estava vivenciando um processo de (re)construir conhecimentos CTPC
para integrar o projetanultimidia e outras tecnologias digitais ao curriculo. Um processo que é
i ndividual, em que se considera fAa aut onomi
processo, ® vir a sero (FREI RE, 2019, p . 10¢
decorrer do periodo dos dois anos que l4 estivemos, nos didlogos e na relacdo de parceria
constuida nos encontros de formagdlanejamento, outras partiram dasgscas/pesquisas da
professora.

Um processo que foi sendo construido nessas relacdes e degerag auteco
organizando continuamente diante dos diferentes desafios e problemas sociais, culturais,
econdmicos da vida, do mundo que também influenciavam as interagbes na escola, com 0s
alunos. Um processo que foi se constituindo nesse organismguévé a escolavivenciando
acOes de formacdaanejamento com/para integrar tecnologias digitais ao curriculo, mas que
também considerava as emocdes que emergiam ao viver a vida, nesse contexto.

Nos préximos subcapitulos apresentamos informacdes das quibfessoras paicas.

Séo informacdes obtidas da entrevista realizada no primeiro dia e outras a partir do processo de
pesquisgormacdo vivenciado conelas. Informacfes apresentadpsra queseja possivel
conhecer um poucaobre outras professoras fE&iras mas sem apresentar narrativas dos

encontros com essas professoras

4.3A PROFESSORA BIA
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Nessa secdo serdo apresentados alguns movimentos a partir de relatos na entrevista inicial
e também alguns momentos observados no processo de estaraqu planejar, observar
acompahar aulas com a professora Bia.

A professora Bia havia assumido o concurso publico naquela escola em agosto de 2016.
E formada em Pedagogia, tem Mestrado em Educacéo pela UFMS, e foi uma das professoras que
participou ativamete das acdes de formacdo, durante os anos de 2017 eAM¥18de atuar
como professora nessa escola, Bia também ¢é servidora feflera017, Bia atuou como
regente em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, e em 2018 atuou com alunos do 4° ano.

A professora Bia foi uma professora que se mostrou interessada em participar desse
processo de formacao, uma vez que acreditava poder utilizar com mais frequéncia as tecnologias
digitais ao atuar com as criangas. Na entrevista do primeiro encontro, Bia comimtba:uma
certa facilidade com o computador, celular, Datashow, eu ndo tenho dificuldade em utilizar
€SSes recursos, e como esse € 0 2° semestre que estou atuando na Educacéo Basica, eu tenh
interesse em utilizar a sala de tecnologias para fazer atuag@oas criancas, eu acho que é
bem produtivo .

Bia comentou que no semestre anterior (2° semestre letivo de 2016) foi sua primeira
experiéncia com alunos do Ensino Fundamental, e que ela desenvolveu algumas aulas com
t ec nol ew utiizei: algufmas vege especificamente, eu assisti um filme e dois
documentarios, com o Datashow e com a televisdo que estava disponivel. A proposta do filme
era para eles entenderem um pouco sobre a ideia de respeito ao proximo, da relagcdo com o
outro, porgue era uma turmeaomplicada, e eu quis dar um pouco de contetdo de cidadania
para eles. E os documentarios eu utilizei para contar a historia de Campo Grande e os pontos
turisticos. Utilizei esses documentarios pois ndo temos muito material para trabalhar esse
conteldo .

Emr el a- «xo 7 s i ntera-»es dos al unof®iban r es u
186



legal, as criancas que estavam no dia do documentario, na hora da avaliacdo ndo tiveram
dificuldade para identificar os pontos turisticos Por ®m, refl etseguido s o
desenvolver e o0 que pretendia modificar, ressaltou que o filme era muito longo para as criancas,
poi s el as s e C a pos BS0 ando. trabBlhela mait @dmo filme e foptei por
documentarios, porque eles sdo mais curtos e funcionou melhoraBaihiei conversando
sobre o video. A minha ideia era ir parando o video em alguns momentos, para mostrar, mas
ndo deu certo. Eu ndo consegui. Porque eu usei a televisdo, e é mais complicado, no
computador seria mais facil, ir parando e comentando

Nodiada entrevi sta Beuaosta dentecmologiao mEnt adwr ant e
processo de formacéo continuaB& se mostroenvolvida com as acdes propostas, muitas das
acOesdesenvolvidagoram inovadoras e representaram sw#onomia em relacdo ao ude
tecnologias digitais emuss aulas,@no podemos observar na pesquisa de Corréa (2019), que
analisou vérios dados produzidos com Bia. Como afirma esta pesquisadora, foi um processo em
gue Bia, por vezes, fivoou com7)as pr - -prias as

O processo de (re)construcdo de conhecimentos do tipo CTPC de Bia foi se
(re)construindo ao longo do tempo e para saber mais dele sugerimos a leitura da dissertacao de
Barbara (CORREA, 2019), apresentada, também, em formato de narrativas. S&0 roeviment
em que Bia ensaiou e realizou seus AvoosoOo pa

mas que optamos por ndo apresentar nesta tese.

4.4 A PROFESSORA LEA

Nessa sec¢ao serdo apresentados alguns movimentos a partir de relatos na émtrievist
e aqueles observados no processo de estar junto, ao planejar aulas com a professora Léa. A
professora assumiu 0 concurso publico nessa escola em agosto de 2016. E formada em
Pedagogia, tem Especializagdo em Docéncia na Educacao Infantil, eafdasrprofessoras que
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participou sempre que possivel, das acbes de formacédo, durante os anos de 2017 e 2018.

Durante os dois anos que acompanhamos esse processo, Léa atuou como regente em
turmas do 1° e do 2° amtp Ensino FundamentaMas nesse processe gesquisdormacao
acompanhamos Léa em planejamentos de aulas para duas turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental (uma em 2017 e outra em 20A8)rofessora aceitou o convite pois acreditava
que as atividades de alfabetizacdo poderiam ser diferentes ¢t jogos, atividades, videos,
tecnologias...

Sobre as tecnologias digitais, Léa afirmou em nosso primeiro encontro que as utilizava no
cotidiano para enviar-ma i | s, se comunicar com pesw@as, |
estar assumindo agora, aing&o consegui usar tecnologias com as criangas nessa escola, eu
nao consegui aplicar na alfabetizac&o, isso porque temos um curriculo extenso, com varios
objetivos para serem alcancados, muitas vezes ndo conseguimos integrar a tecnologia, porque é
tanta casa, tem data, tem materiais pra entaegtem objetivos para alcangar

Léa comentou que participou de formagdes em que discutiram sobre o uso de tecnologias
digitais em aulas, e que ela tinha consciéncia de que € diferente planejar aulas com tecnologias
di gi tpama fazer unia aula com tecnologia, é preciso pesquisar muito mais do que para
encontrar uma atividade que bata com aquele objetivo. Entdo as vezes € muito mais facil fazer
uma atividade e imprimir, do que integrar a tecnologia, que tem todelaquoblema de
locomocéo, levar o aluno, arrumar o aluno na sala, fazer com que o aluno entenda que aquele
ambiente, também precisa ser um ambiente silenciostali@ente os alunos vao para o
Laboratério sé para jogar, € uma coisa que eles querem fazeomputador, eles ndo tém o
hébito de usar computador, nem todé®s ttomputador em cada

Desse modo, Léa afirmou que naquela escola publica, ela ndo tinha utilizado tecnologias
di gi t a amsla nAgpoorsegui @sse espaco que é mais disputado, ewnaimdiai conhecer
o que tem disponivel no Laboratério de Inform&lica Ma s , L®a afirmou q
escola privada, que ela atuou antes de passar no concurso, com alunos da Educacao Infantil,
flusava mais o computador, porque era uma turma com numewzid® de alunos, mas o
Datashow nao, porque é mais dificil encontrar, a ndo ser que vocé tenha o seu. Mas ja levei o
computador, trabalhei masica, filmes, porque eu queria trabalhar o visual. Com o filme eu
comecava um assunto, fazia algum link com aqque queria aprofundar. Na Educacao
Infantil, o visual € muito mais presente na vida do aluno do que o papel, entdo nesse ambiente a

tecnologia de video, de DVD, de filme, musica € bem mais presente do que na alfalbetizacao
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Com relagdo ao uso de tecnobkmidigitais em aulas, Léa afirmou em entrevista que
fimelhora, é uma aula gostosa. Os alunos ficam mais motivados, eles gostam, a motivagéo deles
é diferente, aguela aula quando se fala alguma coisa sem eles verem as cores, ouvir 0S sons, &
mais cansativaCom o video, com musica, com jogo é mé&hor Por ®m, el a aind
pouco apreensiva em fungéo dos problemas e incertezas que poderiam ocorrer em aulas quandc
se fazia us ooprEema éacprepalacig doarbiefite, fica muito ansiosqupo
pode acontecer e pode ndo acontecer, pode funcionar e pode nao funcionar, vocé planeja uma
aula e depende disso, quer passar um video e ele ndo roda, o que fazer?

Léa havia desenvolvido algumas aulas com tecnologias para Educacao Infantil, porém
para alfabetizacdo, naquele primeiro encontro, estava um pouco ansiosa em relagcdo ao que
poderia utilizar, mas ao mesmo tempo se mostrava interessada em aprender. Nesse processo d
pesquisgormacado, Léa participava sempre que podia dos encontros, e trazidusides e
guestionamentos. Uma de suas maiores preocupasiaea éocadaa alfabetizagéo dos alunos.

Em certo momento da pesquieamacédo, Léa sentiu a necessidade de adquirir seu
préprio projetor multimidia e assim, ela ndo dependia de agendamentosscoéa,
principalmente porque tinha acesso a internet em sua sala de aula. Para saber um pouco mais
sobre alguns movimentos de aulas de Léa, sugerimos a leitura do artigo (BLAUTH; SCHERER,
2018). E importante lembrar que houve outros momentos, outrosters;amutras aulas... Mas,
como dito antes, foi preciso decidir! E nesse caminhar, alguns movimentos foram narrados no
artigo, outros ndo. Sao movimentos que poderéo ser observados em outro momento, com outros
olhares, para outras publicacoes.

Nessa tese,optamos por nao apresentar os movimentos de (re)construcdo de

conhecimento de Léa ao vivenciar o processo de integracdo de tecnologias digitais ao curriculo.

4.5A PROFESSORA BET
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Nessa secdo serdo apresentados alguns movimentos que foram relatadivevisia
inicial e observados nesse processo de estar junto, ao planejar aulas com a professora Bet. A
professora ja atuava como professora regente de turmas dos anos iniciais por 26 anos (em 2017),
e naquele ano estava atuando como professora de &idmiurais, com alunos do ¥ B ano
do Ensino Fundamental.

Bet € formada em Pedagogia, tem Especializacdo em Organizacdo do trabalho do
Professor Alfabetizador na Educacéo Infantil e Anos iniciais e também Especializacdo em
Gestao Esolar e Coordenaca®edagogica.

Esta professora participou dos encontrogodeacdo durante o ano de 20E7no final
daqueleang Betcomentou em entrevistdcomo formacgéo eu nao vi. Eu vi como encontro, um
apoio, uma ajuda no fazer pedagdgico. Vi como um alicerce, Fav&dnos que nao estamos
s 0 z i nHssa s$afa nos fez pensar que Bet, acostumada com movimentos de formacdo em
formato de cursos, palestras, minicursatendeu os movimentos de estar com ela na escola
como uma ajuda, mas ndo como formacdo... talvez sstivesperando acdes de formacao
palestradas, em que se ensina como usar as tecnolPgrEsmmos que por essas e por outras
guestdes pessoaim ano de 201&Betoptou por se afastar do grupo de estudos. No entanto, em
2019, mesmo tendo se afastado poramu, aceitou 0 convite e participou como autora de um
dos capitulos do livro organizado por nés, a partir da realizacdo do projeto de pesquisa
financiado (SCHERER, 2019).

Em relacdo ao uso de tecnologias digitais em aulas, na entrevista do primeirooencont
Bet C 0 me nra carea tgcooddgicd eu deixo muito a desejar, eu tenho as minhas
dificuldades, e essa inseguranca eu nNdo posso passar para o0 aluno, por iISSO eu EUEDE0
técnicos, procuro curs@sA professora Bet ressaltou sua expectativa quarmsse processo de
pesquisd§ or ma- «0 que est8vamos i nmeo plamaatento® todoe s ¢ C
feito no computador, fago atividades no Laboratério de Informética na nossa escola, mas o que
mais eu quero? Quero aprender, ter autonomia, eerauesafios, mas desafios sem saber, do
que adianta? Entdo é isso, eu quero mais autonomia, porque o0 meu planejamento deixa muito a
desejar, eu fiz cursos pela Semed, fiz a capacitacéo pela instituicdo da nossa igreja, na escola
estou sempre estou aprende um pouquinho, mas eu quero acabar com essa inseguranca, por
i sso estou buscando quem sabe, guem pode me

Em relacdo as atividades que Bet ja havia desenvolvido usando computador, ela ressaltou

g u em tddas as turmas eu trabalho com a produgderativa de Ciéncias, eu fago a aula toda
190



la no Laboratério com slides, filme, atividade, que é mais que abrir um link, mas tem que ter
uma producédo de texto daquela aula, que seja de 3 a 5 linhas. Isso para ver se os alunos
entenderam, ou entdo repkar) ar a aQuantoia eéssab aubas, ela considerava que eram
interessantes, que por vezes cgnse explorar conteudos de owrdisciplinas, a partir do que

os alunos escreviam. A s aulae siie roars &ficazes,nodalunoc 0 m
enende mais, é uma producio dele. E uma aula que ndo é quadro, giz, apagador, caderno,
porque ele estd em contato com o visual, eu acredito que ele aprende mais executando, vendo e
executando, a aula se torna mais prazetosa

Essas foram algumas das afirmegdniciais da mfessora Bet, que como ela mesma
di zi a, er a ubastantepgiserhdtice,s opa edicupada em propoao
favorecessem a aprendizagem dos alunos, e queria trazer para 0s encontros o que considerava se
Apl anejamensos empadé&wveados, com objetivos,
videos, textos, atividades. Mas, como podemos ver nos dialogos, ela queria muito aprender sobre
tecnologiadigitais pensava que seria um curso técnico para ensinar ugbsagecnologas.

Essa era uma das inquietacfes de Bet durante o periodo que estdvamos com ela, na escola, poi
Nossos encontros ndo envolviam apenas exploracao de tecndiggas Eram didlogos sobre

o conteudo e possibilidades de explorar tal contetdo, utiizandsoftware ou aplicativo, por
exempob.

Mesmo sem participar dos encontros em 2018, soubemos que Bet continuou
desenvolvendo aulas com uso de tecnolodigiais Por vezes também pedia sugestbes por
WhatsApp para suas aulas e dialogava sobre posaietg sobre mudeas que percebeu em
suas aulas. Sdo alguns movimentos de Bet, mas que optamos em apenas apresentar nesta tese.

E com Bet finalizamos as apresentacdes de nossas parceiras de fesgaisao!No
préximo capitulo apresentamos algumas caragbes a partir desse processo de pesquisa

formacdao desta tese de doutorado!
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5 CONSIDERACOES INICIAIS -FINAIS SOBRE UM PROCESSO DE PESQUISA-
FORMACAO ...

Esse caminhar durante a pesqti@anacao revelou que ainda hd muitos desafios nesse
movimento dépara integrar tecnologias digitais ao curriculo. Entre eles podemos citar: a
infraestrutura tecnoldgica adequada para a escola, que nem sempre estava de acordo com
desejado; o tempo das professoras, que viviam suas rotinas diarias, e nem sempramossegui
dedicar 0 quanto desejariam para estudos, pesquisas e interacdes; o investimento em politicas de
formacgao continuada de professores, como essa proposta vivenciada na escola, que oportunizou
construir e avaliar com as professoras planejamentos para desenvolvidos em sala de aula;
tempo para realizar estudos sobre aplicativos, softwares e jogos que possam ser integrados ao
curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental;... Esses séo alguns desafios vivenciados na
escola em que a pesquisamac® foi desenvolvida e que dizem da complexidade envolvida em
um processo de/para integrar tecnologias digitais ao curriculo.

O gue temos por considerar ap0s apresentar as narrativas sobre alguns momentos
vivenciados nesta tese, pesqtfisanacdo? Ha muitoilda por vivenciar, hd muito ainda por
dizer, h4 muito ainda por analisarmas, podemos falar de algumas consideracdes irficiais
sobre a pesquisa de doutorado desenvolvida...

O objetivo dessa pesquisa de doutorado foi anatisprocessade (re)costrucdo de
conhecimentos de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental e possiveis relagdes com
um processo de formacgao continuada em servico com/para a integracéo de tecnologias digitais ao
curriculo. Nesseprocessoforam vivenciadosnovimentos B uma pesquiséormacaocom a
parceriade cinco professoraeem umaescola publica de Campo Grard&. Na escrita deste

material, optamos por narfanalisammovimentos de duas professoras parceiras.
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Iniciamosas consideracdasiciais-finais da tese dis¢indo como foi atingido o objetivo
especifico da pesquisge foianalisa agbes de um processo de formacdo continuada em servico
com/para a integracdo de tecnologias digitais ao curriculo que podem favorecer (re)construcdes
de Conhecimento Tecnholdgicedagogico de Conteudi® professores

Como apresentado nas narrativasagbes do processo de pesgd@aacao foram se
constituindode acordo com o0 que emergia no contexto escBlaram acOes de formacao
continuada em servico, pois agfesforam desenolvidas durante dois anosm parceria
(pesquisadorasmrofessorasno contexto escolar

Cada uma das paicas estve envolvidaem movimentogle (re)construcdo de CTPC
pois assuasaulas, o curriculo em acdo nas turmas que eram regentes,téonaicornteido de
todos os encontros no processo gesquisgormacado.As adese didlogosdos encontros
partram das necessidades e dos desafios quaaurgas aulas de cada professora parceira e
escola respeitando conhecimentedempode cada professord seguir, destacamos algumas
acOes vivenciadas duranteesse processo de pesgtisanacdo que podem favorédo
(re)construcdes de CTPAe professoras parceiras e mencionadas nas narrativas apresentadas
neste texto de tese

V A acdo proposta desrcontros individais de formacaplanejamento fo um
movimentode formacdoque possibilibu diferentes dialogosobre curriculose oportunizou
explorare conhecer aplicativos e softwamsn cada uma das professoras parceiras, respeitando
ritmos individuais Foram momentogara dialogar sobre planejamentos delas eestudar
estratégias para enfrentar os desafios que emergimaepaco da sala de aula e escélai
nesse tempespacgo quenais intensamente estavamos amadaprofessorapodiamosvivenciar
a escola @ensarsobrepossibilidadesie/paraintegrartecnologias digitaiso curriculode uma
turma em especificoForam momentosde dialogar com cada professora, de dasi Os
planejamentos discutidos nesses encontessiitaram em acles, tentais, estratégias para
modificar e (re)pensar aulasseremdesenvolvidas pelas professorbléna acdo de formacéo
continuada em servico qapresentaos nas narrativaa partir da analise de dados produzidos
com a professora Ana e com a professoragisafavoreceu a (re)consicdo de CTPC ao longo
dosencontros de formacgudangamento.

\% A acdo de doservacaeacompanhamentde algumas aulas desenvolvidas pelas
professorasrealizada pelas formadorpesquisadoragpi movimentode formacéo continuada

em servicajue possibilibu didlogos a partir do que foi vivenciado/observado em sala de aula, no
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convivio com os alunosUma oportunidadede (re)pensar acdes durante a aula ou
modificar/adaptar/amplraa aula para outros momentéram meimentos e mmentos para
repensar curricug) mudancas atendendwmecessidades do momerda aula de interesses e
davidas dos alunps de ouvi r .Essaflafosdoda digcutidd euanatisadde forma
intensaneste textale tesemasfavoreceuprocessosle (re)construcdo deTPCde professa@s e
pesquisadoras, em especial pportunizarreflexdes evivénciasno espaco da sala de aula, na
pratica em acao de professoraan/para integracdo de tecnologigitais.

\% A acao de econtros coletivos de estudwaliacdocomomovimento de formaga
continuada em serviggportunizoumomentogaraavaliagdoreflexdes estudo® dialogossobre
0S movimentos complexos que emedgi na escolaForam movimentos de avaliar agdes,
estudar, problematizar, propor coletivamenteorammoment@ em queas professoras podiam
socializar ideiasobre suas praticas e necessidadéslogar sobre praticas de colegas, sobre
necessidades da escol@ambém foram momentopara vivenciar algumas oficinas sobre
tecnologiaspropostasa partir do interese e da necssidadedas professoras em aprendeais
sobre alguma tecnologia. Mesmo néceapntando muitas evidéncias das acdes nesses encontros
coletivos nas narrativgspodemos considerague foi uma agdo que oportunizgquensar em
estratégias eenfrentar algunsdos desafios em relacdo a estrutura da esdal@recendo
(re)construcdo de CTPC ao discutir possibilidadesntiegracdo detecnologias digitais ao
curriculo.

Assim, consideramos que as acdegeontros parformacaeplanejamentornomentos
paraobservacad@companhamentoaencontros coletivos de estudwalia@o foram as principais
acOes desta pesquistbormacdo desenvolvida nessa escdiEssas acles, vivenciadas por
pesquisadordgrofessoragjue participaram da pesquigagtencializaram movimentos /gara
integracao de tecnologias digitais ao curriculo, e nesses movin@oEssos dge)construcao
de conhecimentos CTHGramexternalizados

Seguimos com as consideracdes inicfaais da tese dialogandmlsre o segundo
objetivo especifico da pesquisa que foide identificar e analisar aspectos do processo de
reconstrugcdo de Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico de Conteudo (CTPC) de algumas
professoras dos anos iniciais do Ensino FundamepP#a atingir este objetivoJhamos pra
conhecimentosgjue as professorasternalizaam no movimento de pesquidarmacég a partir
decomportamentoe fif al as 0 djaesobservamds/eiversciamoas 13esse processo

O que pudemos observar e apresentamos nas narrativas dos encontrqy @fessara
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Ana e a professora Isé queconhecimentoCTPC dsss professoras estameem continuo
movimento de (re)construcde, partir de cada encontro,a cada acéo discutida, planejada
desenvolvidae avaliadanesse contexto de complexidadgseé a sda de aula e a escolblesse
processo, &da professora com suas particularidades, foi (re)construindo conhecimentos,
afetando e sendo afetadantinuamenteao vivenciarem processos de integracao deotegias
digitais ao curriculgue vivenciavam em sable aula

Cada professoraem processos unicos, singularég)construi CTPC. As acdes
interacBes de cada profess@weam diferentes, os alunos eram outro® @éada novo momento,
os conheciments (re)construide foram influenciad® por e influenciaam contexts, desafios,
emocgoOes... que faziam parte da vida das professoras em diferentes -&sppossForam
conhecimentos que n@omnseguimoglassificar em Unicogom uma cor o partir dedivisées
e dimensdes Unicasiguais,assim como Mishra (2@) representou o TPACK. &b é possivel
classificar movimentos dindmicgs  continuos, complexos,... e nem
uniformizar/padronizduniversalizamprocessosjue sacexclusivosde cada professar cada uma
comsuas misturas e combinacfescdees, movimentos etensidades outrasPor este motivo,

a seguir apresentamos, separadamente, algumas consideracOemidinmssobre o que
identificamos e analisamos do processo de (re)construgcéo de CTRf@asoras\na e Isaa
partir das narrativas apresentadasia¢ese

Ao analisarmovimentos d processo ddére)construcdo de CTPC da professora Ana,
podemos considerar que desde o inicio dos encontros ela se mostrou animada em relacao ao us
de tecnologias digitais em aulas. Havia interesse! Envolvia emocfesinvidsesdesafiosque
Ana mencionavaem quase todos os momentts em relacdo anfraestruturatecnoldgica da
escola(poucos projetores, computadores insuficientes patarerode alunos, internet que néo
funcionava em sua sala de aula). Perpassavamtdpnasl Porémao lembrar que poderia
explorar o quehavia de tecnologiasdigitais disponiveis, Ana continuou questionando,
problematizando, pesquisando, participando de todos os ergopim@postos. Havia
compromisso!

Consideramos queor vezes Ana apresntou indicios de (re)constru¢cdo de CTPC ao
falar de aulas desenvolvidas. Reflexdes! Fazeres. Por vezes (re)pensava aulas, a partir de
softwares, aplicativos ou videos sugeridos nos encontros. Modificando decisfes! A¢bes! Outras
vezes, estava (re)constrdmn CTPC ao mexer/explorar aplicativos, pensando em possibilidades

de usdos em aulas, explorando contetudos sugeridos. Mais ac¢des! Movimentoséosuto
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organizagao?!

Em alguns momentos, Ana sentia a necessidade de contar com a presenca do Rui em sala
de alm, para instalar tecnologias como a lousa digital e o projetor multimidia. Inseguranca?! Em
outros, pedia ajuda para baixar videos! Receio? Resisténcias? Sentimentos esses que nos fazer
pensar que os conhecimentos tecnoldgicos construidos por Ana aindeamasuficientes para
desenvolve tais agdes. Ana aos poucos estéegconstruindo esses conhecimentos, mas se
sentia insegura para instalar tais tecnolodiggais, perante uma turma numerosa de alunos, e a
possibilidade de encontrar dificuldadescdriezas, desordens! Conhecimentos outros! Nem
mesmo essa inseguran-a frente aos fAdeswsmfi 0so
tecnologias. Coragem, determinacdo! Na escola, ielea tcom guemcontar nessas horas.
Parceria com o Rui! Mas e s®&io tivesse o professor Rui no Laboratério de Informéatica?
Duvida! Seriam outros dialogos, outros desafios e estratégiasas conhecimentos!

Desse modo, o processo (de)construcdo de CTPC de Ana foi acontecendo ao longo dos
dois anos de pesquitarmacao na escola. A partir dos conhecimentos que Ana ja tinha, ela foi
interagindo com tecnologias. Foi aprendendo! Em acBes de mao na massa, foi mexendo,
planejando, refletindo sobre o que conseguia desenvolver. Eram acdes e reflexdes! Eram fazeres,
modificando alguns planejamentos, transformando algumas aulas. Por vezes (re)construindo o
curriculo na acdo! Vivenciando uraurriculo, esse acontecer na escola, com gestores,
professores, alunos, pesquisadoré&e.auteecoorganizando nesse contexto.

Em algurs momentos, a partir de reflexées, Ana podia estar (re)construindo CTPC para
usar determinadas tecnologias em suas aulas. Acdo, movimento, processo! E esse processo de
(re)construcdo de CTPC continuava se constituindo, sempre integrando novos elenmsséss a e
conhecimentos. Dando um outro tom, uma outra cor, um outro movimento para esses
conhecimentos que transbordavam o CTPC, nessas B¢cbes. A" CTPC sendoo af e
as relacdes vivenciadas nesse movimento para integrar tecnologias digitarscato@scolar.

Podemos afirmar que Ana estava integrando tecnologias digitais em suas aulas?
Podemos, pois quando Ana utilizava alguma tecnologia em sala de aula ou no Laboratorio de
Informética, era a partir de aulas planejadas com objetivo de favaregeendizagem de seus
alunos. Nao era um uso pelo uso! Nem um processo de inserir a tecnologia em aulas! Até porque
Ana era uma professocaie resistia emtilizar tecnologiagligitaisse corresseo r i sco de i
tempooO em suas au lci@s desakos o Podeenss!dizeP que aprotegsara Ana,

com autonomia, ao longo de dois anos, desenvolveu varias praticas pedagdgicas, integrando
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diferentes tecnologias digitais (como lousa digital, projetor multimidia, videos, pesquisas na
internet, aplicavos e softwares nos computadores do Laboratorio de Informética, camera

fotografica e filmadora do celular). Cada uma com suas potencialidades e dificuldades. Cada
qual vivenciada de acordo com seus conhecimentos, emtSieDs..

Quando a professora Arn@ercebia que as propostas podiam modificar suas aulas e
potencializar movimentos outros de aprendizagem em suas aulas, ela ndo hesitava em tentar. Ela
acreditava! Algumas vezes desenvolvidondo ocorria conforme o planejado. Desafios, que
deixaram Ana frustrada, triste, reflexiva quanto awdsna detecnologiagligitais que estavam
disponiveisna escolae o que se conseguia fazer com elas, em um contexto de escola publica.
Emocdes! Reflexdes! Eram momentos com altos e baixos. Por vezes#iegass faziam Ana
se animar e continuar insistindo. Emocdes! Alegria! Entusiasmo, persisténcia! Outras vezes, em
funcdo de problemas outros, como a aprendizagem dos alunos e cobrancas tantas, ela
desanimavaEmocgdesutras

Cada acao a seu tempo! Comagidies e sentimentos tantos! Por exemplo, para conseguir
utilizar o aplicativoBase Blockem aulas, foi preciso muita insisténcia e persisténcia. Tanto que
demorou um semestre até que a professora Ana conseguisse fazer uso dele em sala de aula. El
ndo dexou de explorar o conteldo, mas nao conseguiu explorar como planejado. E se Ana nao
desistiu, provavelmente € porque estavamos com ela, em parceria, buscando/procurando
solucdes para os problemas técnicos encontrados durante o processo.

N&o era um processplitario! Havia momentos de formacdes, acles, reflexbes. Havia
parceria! Havia momentos para falar de desafios, mas também para falar de alegrias. Estdvamos
em movi ment o a ocofismawdesir.. Efdgamdsadntinuaenemte em processo de
autoeccorganizacgdo, para construir, criar, inventar, experimentar, comunicar, cooperar, ajudar,
aprender... em ac¢fes, movimentos de/para integracdo de tecnologias digitais efFoganas.
processos de(re)construcdo de conhecimentos, proprios de caumafessoa, sendo
(re)construidos na relacao de parceria, nesse periodo, ao vivenciar esse organismo Vvivo, que € a
escola, que se modifica continuamente

Foram conhecimentos que estavam sendo (re)construidos nesse processoad@do
continuada em servi¢o, nangeria professorggesquisador® em movimentos de formagéo
acaoreflexdo. Conhecimentos que consideramos transbordar o CTPC, com outras cores, outro
movimentea cada novo encontro. C pois hafetavanme erano s i

afetados pelo movimentecomplexo e diario da vida de cada professora e pesquisadora.
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Conhecimentos e vidas qust@&an em movimento, em procesde ser, sendo

E entdoolhamospara o processo dge)construgcdo de CTPC da professora Isa. Essa
professora iniciou o processo dermfmcdo, principalmente porque ela havia adquirido um
projetor multimidia e queai utilizdlo em suas aulagpara potencializar movimentos
diferenciados de ensino e de aprendizagem. Havia investimentos particulares. Havia interesse!
Nos primeiros encontros professora Isa estava silenciosa, parecia apreensiva, ndo falava
muito... interagia pouco. Emocdes! Receios? Com o passar do temauir alos dialogos de
formacaeplanejamento, esse siléncio foi dando espaco para as conversas. Foi sendo construida
umarelacao de parceria. Foram se constituindo relagdes flaragm Tanto que Isa convidas
pesquisadoras para assistiasaulas. Reflexdes! A¢des! Modificando decisbes, uma vez que no
inicio desse processo de formacao, parecia algo inacessivel. Sapkracd

Consideramos que a professora Isa foi construindo CTPC ao longo do processo de
formac&o. N&o teve um ponto de partida! E possivel afirmar que a partir dos conhecimentos que
Isa ja tinha, ela foi integrando novos conhecimentos. Foi aprendendo! ComeraQ@ambém o
primeiro ano em que Isa atuava em turmas de alfabetizacdo, ela precisou (re)construir
conhecimentos pedagdgicos, pensando em planejamentos que estivessem de acordo com 0 que
era proposto nas Orientacdes Curriculares para essa turma. Erasériaseniciativas outras.
Planejamentos outros, com diferentestetdos, conhecimentos outros!

E a partir dos didlogodos encontros de formac&e pensava em modos de integrar o
projetor multimidia, o notebook e outras tecnologias em suas aulas. &ott@s movimentos.

Acdes! Planejamentos, envolvendo conteudos, metodologias, tecnologia. Outras ac0fes!
Conhecimentos outros! CTPC de Isa @e)construcdo, em dialogos e movimentos para integrar
tecnologias digitais ao curriculo escolar. Planejamentosaguealém, pois envolviam emocdes,
desafios, superacdes... Envolviam aeto-organizagdo nesse novo contexto, com novas turmas,
planejamentos outrosgreparceria com pesquisadores...

Eram acdes! Processo... pois nédo foi algo foren acabado. Um procesgoe foi se
constituindo a partir de acbes planejadas e desenvolvidas, em interacdes e dialogos com o grupo
de pesquisadores e com outros professores. Agoes e interacdes, em movimentos de estar sendc
de auteecoorganizagdo ao pesquisar, mexer e explomundlogias. Nao apenas com
tecnologias, pois envolviam vivéncias, descobertas, experiéncias, emocgdes... Envolviam
reflexdes sobre 0 que a professora conseguiu desenvolver em aulas. A¢des praticadas! Por vezes

modificando alguns planejamentos, adaptaosiaas suas necessidades, (re)significando o
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curriculo na agdo. Vivenciando a¢Bes e movimentos desse curriculo que dialoga com os desafios
do cotidiano, que se modifica continuamente. Envolviam conhecimén©d PC seend o 0
emocOes que perpassavam o viverdayvna escola...

A professora Isa havia feito um investimento importante para suas auksvida
profissional! Ela adquiriu seu préprio projetor e notebook. Esse investimento, fez com que Isa
tivesse mais autonomia para planejar e desenvolver suas #&dasido dependia dos
agendamentos de horarios disponiveis na escola. Ela tinha mais liberdade para organizar seus
horarios, com flexibilidades outras. Porém Isa enfrentava outros desafios. Por exemplo, carregar
sempre o0 peso dessas tecnologias, instakoather (guardar), ndo sentir seguranca em da&a
na escola, e correr o risco de pela® na rua (assalto). Esses eram desafios, que afetavam os
modos de construir conhecimentos de Isa. Envolviam outras motivacdes e emocdes.

Consideramos que ao vivaar e enfrentar tais desafios, a professora Isa estava se auto
ecoorganizando continuamente, (re)construindo CTPC para integrar tecnologias digitais ao
curriculo. Com o passar do tempo, o projetor multimidia estava integrado as aulas da professora.
N&o @a uma tecnologia inserida nas aulas de Isa! Era uma tecnologia que potencializava
mudancas nos processos de ensino e de aprendizagem. E possivel afirmar e confirmar esse
processo de integracdo, pois a professora desenvolveu varias aulas. Acdes, emoppiero p
multimidia ndo estava visivel, mas estavam em evidéncia as atividades projetadas e discutidas, a
leitura de livros digitais e didlogos propostos, os conteudos explorados em jogos e aplicativos, as
emocodes sentidas/vividas ao assistir videos e dilrae conceitos envolvidos ao pesquisar na
internet, por exemplo. Estas foram algumas das a¢des, mas houve outras. Outros movimentos...

Aos poucos o projetor multimidia de Isa estava invisivel, fazendo parte das aulas,
articulado a diferentes propostasgdes. Esta tecnologia, integradaremebook estavam sendo
integrada ao curriculo escolar. Essa integracao ficou evidente, quando ndo puderam estar nas
aulas em alguns dias. Siadta foi sentida, de tal modijuea professora e os alunos perceberam
que aaula se tornou mais cansativa. Foi preciso modificar estratégias, repensar acoes,
(re)construir conhecimentos...

Além do projetor multimidia e do notebook, sempre que conseguia agendar horarios, Isa
também utilizava os computadores no Laboratorio de Irffican Outras acdes! Outros
conhecimentos, pois nesse espaco, diferentes propostas também modificaram a cultura que
estava constituida na escola. Uma cultura em que geralmente o uso de computadores era pare

jogos. Outros movimentos que pulsaram, pois fopdemejadas e desenvolvidas nesse espaco

199



diferentes aulas. Foram exploradas producbes de textos com escritas, reescritas ou entdo pare
resolver atividades em aplicativos. N&o erar yr usar!

Foram propostas parmtegrar tecnologiagdigitais ao curricub, pois as aulas no
Laboratorio, geralmente eram uma continuacédo do que a professora Isa estava discutindo em sala
de aula. Eram propostas sendo integradas ao curriculo. Eram ac¢des, movimentos em que Isa
estava (re)construindo CTPC, se aetworganizandoa cada novo dmfio, a cada novo
planejamento...

Consideramos que o processo(dgconstrucao de CTPC da professora Isa, por vezes se
iniciou a partir de dialogos do grupo. Em relacdes de parceria, confian¢a, quando apresentamos
algumas tecnologiadigitais que ela ndo conhecia. Movimentos diélogo, deformacéo! Isa
estava aprendendo e teve oportunidade de HfAcc¢
pensar em possibilidades de utilizar tais tecnologias em suas aulas. Ac¢des! Reflexdes! A
profesera Isase (re)construia continuamente.

Pelo movimento que vivenciamos junto com Isa, ela buscava tecnologias outras. Ela
pesquisava, estudava. Ela compartilhava as ideias encontradas, para que pudéssemos discutir er
outros encontros, trocava ideias contrasi professoras. Eram movimentos de curiosidade, de
interesse, de vontade, de aprender na relagdo com outros! No decorrer dos encontros, Isa foi se
tornando falante, modificando sua relacdo na parceria. Ela tinha orgulho/alegria em falar sobre a
sua dldoiugital o, gue embora n«o tivesse todos:s
permitia alguns movimentos em tela maior, que séo diferentes quando se usa apenas 0 quadro €
canetdo. Eram movimentos de transformacdo, de inovacdo, de emogfias.. de
(re)construcao de conhecimentos.

Consideramos que a partirstacnologia digitaisque Isa tinha disponivel em sua sala de
aula, ela podia propor movimentos outros, com outras cores, principalmente quando a internet
funcionava em sala de aula. Pores, modificando o planejad(re)significando o curriculem
acdo. Um curriculo flexivel, reorganizado, enorriculo vivenciado, que ia se construindo, em
movimento, que era (re)significado a todo momento, a depender de interesses, necessidades,
desafiose duvidas que surgiam no decorrer do processo, nessatootecomplexidades...Um
curriculo que por vezesansgredia os limites do prescrito e de limitadores outrostros
conhecimentos..Er am conheci mentos ACTPC senchessas i nf |
interacbes com tecnologias digitais.

Assim, a partir das analises elecontrosvivéncias com essas duas professgrassamos
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na questdo de pesquisa de doutoratisenvolvida Como ocorre a (re)construcao de
conhecimentos de professoras dos animsais do Ensino Fundamental ao participarem de um
processo de formacéo continuada com/para integracdo de tecnologias digitais? Consideramos
quen« o h§ um ¥n iocooremide mauas dnicospga@Ccassos de (re)construcdo de
conhecimentos singules vivenciados por cada profess@amo ja mencionadoesta tesecada
professora vivenou um processo diferente, em movimentos que foram emergmaontexts

da escola

Ainda podemos considerar neste infti@al de texto, que esse processde pesqlia
formacao nesse estar sendo, nessa relacdo pesquisadores e professora, os didloguos parti
geralmente do que pulsava, e por vezes, erwntv outros conhecimentagie transbordam a
ideia dos CTPCEnvolveram conhecimentos sobre conteudos, pedagogiagltayias, contexto,
mas também envodvam emocdes... envawam conhecimentos em movimento, em acado...
cada encontroram outros momentos com necessidad@gracdese questionamentos outros.
Foramoutras formagdes aprendizagens

Em cada encontroas professoragxternalizavamaspectos outros deonhecimentas
Cada professora estay@)constrindo iCTPCs e n dooisestava se autecoorganizandem
acdo, em didlogo com outros, nesse contetam outros conhecimentoe ndo K& como
generalizar. @tras cores outros desafiose misturaam nesses movimentos de formacéao,
transbordando as circunferénc@spostas por MishraQ19, dandomovimentos tantoaqueles
conhecimentos, modificanelws continuamente.

Assim, fazendo uma analogia com o0s QR Codegue nesta tese
representam/sinalizaam um caminho para a leitura de outras narrativas dos encontros
analisados, podemos observar que a cada encontro ocorriam movimentos outros, com cores,
emocodes, conhecimentos se modificando... Tudo estava se tram&foremntinuamente. As
professoras estavam se astmorganizando em um ambiente complexo que € a escola,
pulsavam outros objetivos e interesses nessas relacdes de parceria e nesse contexto que estava
modificando...

Foramesses movimentos que nos mdaaliam durante a escritasta teseNas narrativas
tentamos representar, mesmo que ertepamovimentos vivenciados catuas professorak...
pelas narrativas aqui apresentadas, pelo que vivenciamos com as professoras parnssrases
que esse procassle pesquiséormacédo vivenciado envolvexonhecimentos que transbordam o

dizivel e o representavdaroramconhecimentos que se modificavam continuameaste,cada
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professora, pesquisadoeacada novo aplicativo e conteddo estudado, a cada novo planejamen

a cada novo didlogo sobre aulas desenvolvidas... Conhecimentos que nesse movimento, estavan
em acdo, sendo integrados e (re)construiddendo assim,ansideramos que ndo € possivel
representar em uma imagem tudo o que vivenciamoss@aassimplifcar o que é complexo

O que podemos dizer é ga® vivenciar acdes de parceria durante um processo de
formacgao continuada nesta escq@agdemos observalgumas externalizagbes @geocessos de
(re)construcdo de CTPC das professoras, em movimentosadiegrar tecnologias digitais ao
curriculo. E se cada professora estava (re)construigdmodos distintos e diferent€IPC,
consideramos que as acOessiepesquisbbrmacdo, os movimentos destar sendy de estar
integradas aescola, podem ter infnciado e contribuido em varios aspecté®ram
movimentos de formacaacaoereflexdq em especialdurante os momentos de formac¢ao
planejamento. Momentos que ndo foram apenas de/para planejar aulas, mas foram momentos
para refletir sobre aulas desenvolad#®coes! Reflexdes!Foram movimentos, emocodes,
conhecimentof C T Bebd® (re)construidos.

Podemos considerar, a partir do vivenciado com essas professoras, nessa escola, que esse
processo de formacéao de professores para integrar tecnologias digitais@bocescolar exigiu
tempo para vivenciar/experienciar os desafios emergentes no contexto desta escola. Um processo
que exigiu pensar sobre modos outros de integrar tecnologias e desenvolver aulas, persisténcia,
autonomia e flexibilidade... Exigiu movamtos continuos de auémwoorganizacdo das
professoras em formacao e dos formadores, em interacdo com movimentos da escola, organismo
vivo, outros profissionais e espacos. Exigiu abertura para ouvir antes mesaiar dablertura
para aprender...

Mas, € m processo de formacdo que requer investimentos em politicas publicas de
formacdo continuada de professores e de aquisi¢do, atualizacdo e manutencdo de infraestrutura
tecnoldgica para as escolas, para que os professores se sintam atendidos em suasle@gecessid
basicaspara integrar tecnologias digitais ao curriculo esgdRaquer também incentivar e
valorizar pesquisas que acontecem em contexto de sala de aula, em escolas, uma vez que
pesquisas desse tipaigan muita dedicacao dos pesquisadores. Essagiizes requerem quase
uma dedicacdo exclusiva ao que se vivencia com as professoras na escola, que vai desde
participacdo nos encontros de formacao, presenca nas aulas vivenciadas/observadas, pesquisar
explora aplicativos e softwares..Requer acdes dpesquisadores! Requer investimentos em

pesquisa! Em especial, queremos lembrar que essa pegmsgdo, nos moldes como foi
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realizada, s foi possivel pelo auxilio financeiro das bolssSARES que garantiu recursos
financeiros para que 0s pesquisadgudessem se manter e vivenciar esses movimentos.

Nesse movimento, em processos de formacdo com/para integrar tecnologias digitais ao
curriculo, é importante também conscientizar o poder publico da necessidade de melhores
condicdes de trabalho para osfpssores, desdeldro e condicdes humanas pa@balhar, até
investimentos na infraestrutura das escolas, com tecnologia mével em nimero adequado a
guantidade de alunos, internet de alta velocidade em doekpaco fisicaescolar Aléem de
investimento no bem estar de todos, com condicionadores de ar para todas as salas,
possibilitando melhores condi¢ces para 0 ensino e a aprendizagem em altas temperaturas que Se
vivencia em regiées como a chunicipio @ Campo Grande.

A partir desse processo de formacéontinuada em servico, a partir das praticas
pedagogicas com/para integracdo de tecnologias digitais, vivenciadas nesse caminhar junto com
as professoras, nesta escola, em movimentos na maioria das vezes, presenciais, é pertinente
pensar em outros movim®s de formacdo continuada de professores, principalmente, porque
esse foi um processo que se fazia necessario para agueles momentos, para aquelas professora
gue estava em sintonia com aquele contexto, naquele periodo, mas que pode ser (re)pensado par

outras situacgoes.

No momento presente, em que estamos Vi Vve,;
fun-«o da pandemia COVID 19, a fAdcortina cail
gue n«o est8vamos preparados, sociedades..sGomofi p | a

professoras e pesquisadoras, precisamos mudar 0s rumos do nosso caminhar e aprender que &
tecnologias digitais podem também ser ambientes d@gmnstrucdo de conhecimentos. Nos
precisamos (re)pensar e modificar nossos planejamérgixsynstruir curriculos para as salas de
aula que agora estdo em movimento... Precisamos pensar que talvez a infraestrutura tecnolégica
ndo pode ser acessivel apenas em um espaco fisico, quando o é, como o da escola. E podemo
questionar... Que educacdiveram acesso as criancas desta escola neste periodo? E os
ambientes virtuais, como WhatsApp, que antes ndo eram permitidos em aulas, como foram
integrados aos processos de ensinar e aprender, nesse modenedtecar a distancia, em que
alunos e professes, gestores, estao distantes fisicanfente

Nesse contexto, é pertinente pensar sobre quais acdes de foroomti@mada de
professoressdo necessarias diante dos desafios emergeesmo esse periodo de

distanciamento fisicalteraalteroucurriculos deescolasZomopensar em diferentes curriculos
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em processos a distanci@imodais, para as escd?aQue otras metodologias e tecnologias,
digitais ou ndopoderiam seintegradas a esses curricdld®e que forma poderemos superar
alguns desafios culturai®mocionais, sociais que ainda impossibilitam muitas propostas de
serem desenvolvidas em aulas ndo presenciais?

Enfim, a formacdo continuada de professores deve ser a forca/mobilizacdo necesséria
para a "(re)descoberta” de novos processos educaciondshimados, mais humanos, mais
encantadores e problematizadord3ar isso trouxemos estgsiestionamentos, principalmente
nesse periodo historiem que vivemos. Vidas humanas se perdendo! Movimentos politicos na
contramdo das necessidades da sociedadstaso com a saude, com a vida humana, com a
Educacéo! Eriste, mas continuamos, sensiveis aos chamamentos que nos chegam, sonhamos!
Esperancamodlovos desafios surgem!dutras questdes continuam a nos movimentatr...

De que maneira os conhecimentos stnridos e (re)construidos por essas professoras,
nesse periodo, modificou suas aulas, agesenvolvidas a distanéi@ue movimentos podem
pulsar emencontros, pesquigarmacaocom outros professores dog\nos Iniciais? E com
professores doé&nos Finaisdo Ensino FundamenfaEnsino Médio? E com professores do
Ensino Superior? Como pensar um movimento pasquisgormacdo para professores
formadores de professore€bmo pensar em movimentos de formacédo de professores em
modelos hibridos€omo movimentos @lpesquisgormacédo pode ser(re)pensads diante dos
novos desafios que o cenario atual imp@a movimentos presenciais e a distancia, movimentos
a distancia

Sabemos que esses sdo alguns questionamentos... algumas ideias que surgem nesse temg
de escresr, de continuar pesquisanda e Aviver a teseo, ma s [
principalmente porque em fungédo da dimenséo complexa dos conhecimentos humanos, estamos
continuamente nos auttoorganizando, (re)construindo conhecimentos ao vivenciar a vida...
Novas experiéncias fazem surgir novos desafios, novos questionamentos, novas pesquisas...
processos com outrasteracdes,movimentos, acdescores, vidas. outrasimagens, outras

narrativas.
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