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RESUMO

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa etnografica, realizada com quatro professores/as
de Historia, das redes publica e privada do municipio de Campo Grande-MS, referente ao
ensino das tematicas Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, nos conteudos da
disciplina. Para produc¢do dos dados foram utilizadas: entrevistas semiestruturadas e
observagdo participante. O objetivo geral da pesquisa foi realizar uma analise
antropologica da abordagem das tematicas Afro-Brasileira e Indigena nas aulas de Historia.
Os objetivos especificos foram: investigar as estratégias metodologicas utilizadas pelos
professores para o ensino das temadticas; compreender os desafios enfrentados pelos
professores na articulagdo dos conteudos das temdaticas com os demais contetdos da
disciplina; observar as experiéncias dos professores e identificar as aproximagdes e
distanciamentos nas abordagens das tematicas nas escolas publicas e privadas. Apresento
algumas reflexdes sobre o lugar, ou, em alguns casos, o ndo lugar dos povos indigenas e
negros na narrativa historica e, como esteredtipos € preconceitos contra €sses povos
implica as praticas pedagogicas referente ao ensino da tematicas, nos conteudos da
disciplina de Histéria. Discuto sobre a concepgdo da base legal para a implementacao das
tematicas afro-brasileira e indigena em sala de aula (conforme LDB — 9.9394/1996; PCN
1998; PCNEM 1999; Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008; Diretrizes para ERER
2004/2006; Parecer CNEP 03/2004; Resolucao CNEP 01/2004; PNE 2014-2024 ¢ BNCC
2017); sobre o percurso historico até o estabelecimento da Lei 11.645/2008; e, o
protagonismo dos movimentos negro e indigena na conquista desse marco legal. Por fim,
analiso o tempo na vida dos/as professores/as interlocutores/as da pesquisa, levando em
consideracdo os espagcos € seus usos (universidade/graduagdo, escola/ local de
trabalho-ensino) € o que essa combinacdo tempo-espago apresenta como produto
observavel sobre as relacdes estabelecidas e experiéncias vivenciadas por eles/elas com o
ensino das tematicas. Os resultados apresentados, no que se refere ao ensino das tematicas,
apesar de haver um amplo conjunto de normas que subsidiam a educagao para as relagdes
étnico-raciais, os desafios para seu estabelecimento, a contento, ainda sdo diversos. Para
os/as interlocutores/as as deficiéncias na formagdo docente (inicial e continuada); a
necessidade de maior envolvimento entre educag¢dao basica, universidades, movimentos
sociais na luta pela igualdade de direitos; e, o efetivo combate ao racismo e ao preconceito
religioso, muito presente em nosso pais, sao alguns desses desafios.

Palavras - chave: Antropologia da Educacdo; Ensino de Historia; Indigenas; Negros; Lei
11.645/2008.



ABSTRACT

This work is the result of an ethnographic research, carried out with four History teachers,
from the public and private networks of the municipality of Campo Grande-MS, referring to
the teaching of Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture, in the contents of the
discipline. For data production, semi-structured interviews and participant observation were
used. The general objective of the research was to carry out an anthropological analysis of the
approach of Afro-Brazilian and Indigenous themes in History classes. The specific objectives
were: to investigate the methodological strategies used by teachers to teach the themes;
understand the challenges faced by teachers in articulating the contents of the themes with the
other contents of the discipline; observe the experiences of teachers and identify the
approaches and distances in the approaches to the themes in public and private schools.I
present some reflections on the place, or, in some cases, the non-place of the indigenous and
black peoples in the historical narrative and, as stereotypes and prejudices against these
peoples, implies the pedagogical practices related to the teaching of the themes, in the
contents of the discipline of History. I discuss the design of the legal basis for the
implementation of Afro-Brazilian and indigenous themes in the classroom (according to LDB
- 9.9394 / 1996; PCN 1998; PCNEM 1999; Laws 10.639 2003 and 11.645/2008; Guidelines
for ERER 2004 / 2006; CNEP Opinion 03/2004; CNEP Resolution 01/2004; PNE 2014-2024
and BNCC 2017); on the historical path to the establishment of Law 11.645/2008; and, the
protagonism of the black and indigenous movements in achieving this legal framework.
Finally, I analyze the time in the life of the teachers / interlocutors of the research, taking into
account the spaces and their uses (university / graduation, school / workplace-teaching) and
what this time-space combination presents as an observable product on the relationships
established and experiences they have with the teaching of the themes. The results presented,
with regard to the teaching of the themes, although there is a wide set of norms that subsidize
education for ethnic-racial relations, the challenges to its establishment, to the satisfaction, are
still diverse. For the interlocutors / the deficiencies in teacher training (initial and continuing);
the need for greater involvement between basic education, universities, social movements in
the fight for equal rights; and, the effective fight against racism and religious prejudice, very
present in our country, are some of these challenges.

Keywords: Anthropology of Education; History teaching; Indigenous people; Black people;

Law 11.645/2008.
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INTRODUCAO

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa etnografica realizada com quatro
professores/as de Historia, das redes publica e privada de Campo Grande-MS', referente ao
ensino das tematicas Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, nos contetidos da
disciplina.

O objetivo geral foi realizar uma anélise antropologica da abordagem das tematicas
Afro-Brasileira e Indigena nas aulas de histéria. Os objetivos especificos foram: investigar as
estratégias metodologicas utilizadas pelos professores para o ensino das tematicas;
compreender os desafios enfrentados pelos professores na articulacdo dos conteudos das
tematicas com os demais contetidos da disciplina; e observar as experiéncias dos professores e
identificar as aproximagdes e distanciamentos nas abordagens das tematicas nas escolas
publicas e privadas.

A pesquisa contou com a colaboragdao de quatro professores/as de Historia, que
ministram aulas da disciplina em escolas publicas e particulares de Campo Grande. As
entrevistas foram realizadas entre junho e julho do ano de 2020, contudo, meu contato com
os/as interlocutores/as ja ocorria desde 2019. A professora Helena e o professor Humberto ja
eram meus conhecidos de tempos passados, precisamente do periodo em que cursei a
graduacdo. A professora Lidia ¢ colega de turma no curso de pos-graduacao da UFMS e o
professor Manoel foi apresentado a mim por uma colega pesquisadora. Para a identifica¢ao
dos/as interlocutores/as foram utilizados nomes ficticios.

Optei por pesquisar professores formados em uma unica instituicdo de ensino superior
publica federal, neste caso especifico a UFMS, considerando que a Lei 11.645/2008 foi
estabelecida em ambito nacional, pressupde-se que o ente federativo seja o primeiro a
estabelecer os meios para que a norma seja cumprida. Esclare¢o que nao foram observadas as
matrizes curriculares dos cursos, minha argumentacao sobre formagao inicial, baseou-se nos

depoimentos dos professores.

' O municipio de Campo Grande ¢ a capital do estado de Mato Grosso do Sul. Conforme dados do PLANURB
2017, “ [...Jcom 8.092,95 km?, esta localizado geograficamente na porg¢dao central de Mato Grosso do Sul,
ocupando 2,26% da area total do Estado. [...] A populagdo campo-grandense, segundo censo demografico,
atingiu um total de 786.797 pessoas em 2010. [...] No contexto nacional, Campo Grande ¢ o 17° em volume
populacional entre as capitais”.

Ainda, segundo dados PLANURB 2017, o numero de estabelecimentos de ensino regular em Campo Grande na
area urbana, em 2016, somavam um total de: 1 Federal; 76 estaduais; 85 municipais e 112 particulares. O total de
alunos matriculados, em 2016, nos estabelecimentos de ensino fundamental: 470 (federais); 25.381 (estaduais);
69.077 (municipais) e 21.184 (particulares). Nos estabelecimentos de ensino médio: 467(federais); 26.152
(estaduais) e 4.854 (particulares).
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Devido a pandemia da Covid-19 e a necessidade de distanciamento fisico, as
conversas e entrevistas foram realizadas por videoconferéncia, na platatforma Google Meet,
e/ou por aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas de voz Whatsapp. Para isso, foram
utilizadas entrevistas semi-estruturadas,” gravadas com autorizagdo dos/as interlocutores/as.

A sancdo da Lei n°® 11.645/2008, que modificou a Lei n°® 10.639/2003, estabelece:

Art. 1o O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com
a seguinte redagdo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1o O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formag@o da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR)

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo (BRASIL, 2008.)

A referida lei ndo veio como uma forma de priorizar o ensino das histérias e das
culturas afro-brasileira e indigena, em detrimento dos demais contetdos das disciplinas, mas
visa garantir que essas populacdes deixem de “ocupar espacgos predeterminados nas narrativas
sobre o passado para tornarem-se pessoas ativas, nao s6 da historia, mas de suas formas de

fazer e contar” (MORTARL,WITTMANN, 2019, p.23).

Dialogos académicos: a Lei 11.645/2008 e as pesquisas sobre o ensino das tematicas
afro-brasileira e indigena no Brasil

As produgdes académicas sobre a Lei 11.645/2008 e o ensino dessas tematicas nos
conteudos dos componentes curriculares na educagao basica e no ensino superior sdo diversas.
Considerando apenas dissertagdes e teses defendidas entre os anos de 2015 e 2019,
disponiveis para consulta no Catalogo de Teses e Dissertacdes, destaco seis pesquisas que
mais se aproximam deste trabalho.

A dissertacao de Mario Lopes dos Santos Neto (2015), que analisou as experiéncias de
dois professores de Historia, autodeclarados negros, da escola Celina Pinho, na comunidade
do Curuzu/Liberdade, em Salvador - BA, com a Lei 11.645/2008 e as relacdes étnico-raciais
em sala de aula; a de Zilfran Varela Fontenele (2016), que investigou o impacto da Lei

11.645/2008 no ensino de Historia a partir dos relatos de professores e professoras da

2 Roteiro da entrevista disponibilizado no apéndice B.
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disciplina de duas escolas estaduais de Pau de Ferros - RN e a pesquisa de Joilson Silva de
Sousa (2017), que buscou compreender a abordagem dos contetidos da tematica indigena nas
aulas de Histdria, em escolas da rede publica municipal de Fortaleza - CE.

Em 2018, ano em que a Lei 11.645/2008 completou dez anos, houve um aumento
significativo de trabalhos sobre ela ou acerca de assuntos relativos as tematicas afro-brasileira
e indigena, de forma conjunta ou separadamente. Dessas pesquisas, destacamos duas que
melhor dialogam com a nossa: Elizabeth Vieira Macena (2018), cujo objetivo foi investigar a
aplicacdo da Lei 11.645/2008 nas escolas da rede publica de Ponta Pord - MS e a inser¢do da
tematica indigena nas aulas de Histéria e Daniele Gongalves Colman (2018), que analisou a
implementagdo da Lei 11.645/2008 no curriculo escolar, a partir de uma pesquisa realizada
com oito professores de diversas areas do conhecimento, que ministravam disciplinas nos
anos finais do ensino fundamental em uma escola municipal de Campo Grande - MS.

Nilva Heimbach (2019), em sua tese de doutorado, desenvolveu uma pesquisa com
professores de Arte ndo-indigenas que trabalham em escolas publicas de Campo Grande —
MS. A autora buscou analisar como a Lei 11.645/2008 contribuiu nas praticas desses
professores, no que se referia a apresentacdo das etnias/culturas/saberes indigenas nas aulas da
disciplina. Assim como as demais pesquisas aqui elencadas, os resultados indicam certa
fragilidade na aplicacdo do que determina a lei tanto em Mato Grosso do Sul quanto em
estados da regido Nordeste. Contudo, acredito que as realidades apresentadas nesses trabalhos
nao se diferem muito de outras vivenciadas nos demais estados e regides do territdrio
nacional.

A partir desses trabalhos, percebo a ocorréncia de varios obstaculos a serem superados
para o estabelecimento, a contento, das temadticas afro-brasileira e indigena na educacao
brasileira, em todos os niveis. Quando se trata dos contetidos na disciplina de Histoéria, foco
desta pesquisa, as barreiras apontadas em sua maioria envolvem: lacunas ou auséncia de
componentes das tematicas na formacao inicial dos docentes, material didatico “deficiente”

para o subsidio das aulas e auséncia de formagdo continuada para os professores.

De onde falo: (de)marcando meu lugar na discussiao

O interesse em priorizar a disciplina de Histéria decorre da minha formagao
académica. Sou licenciada em Histéria pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
UFMS, desde 2012.

Ap6s concluir a graduagdo fui contratada como professora temporaria (de setembro a

dezembro de 2012), pelo Governo do Estado de Mato Grosso do Sul para ministrar aulas da
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disciplina de Historia em duas escolas de Campo Grande. Nesse periodo, trabalhei com
turmas da 9* série do ensino fundamental e com turmas da 1%, 2% e 3* séries do ensino médio.
De margo/2013 a setembro/2014 ministrei a disciplina, em turmas de 6* a 9* séries do ensino
fundamental, em uma escola particular de Campo Grande.

Embora ndo tenha perdido a paixdo pelo ensino de Historia, devida a baixa oferta de
trabalho nessa area, ingressei em novembro/2016, no quadro Técnico-Administrativo em
Educagdao da UFMS, por meio de concurso publico, ocupando uma das vagas destinadas as
acoes afirmativas.

Das minhas experiéncias como professora de Historia nas redes publica e particular, no
que se refere a abordagem das tematicas afro-brasileira e indigenas, recordo que as discussdes
trazidas pelo material didatico sobre as contribui¢des desses povos eram restritas a poucas
passagens relativas a escraviddo, sincretismo religioso ou a miscigena¢io, em sua maioria.

Mesmo sendo mulher negra, nascida e criada em Mato Grosso do Sul, levava para a
sala de aula uma abordagem tematica desenvolvida a partir dos subsidios apresentados no
material didatico. Por vezes acrescentava uma ou outra informagdo sobre a cultura negra. O
tempo disponivel era insuficiente para uma melhor problematizagdo acerca do tema em aula
(na época tinhamos apenas duas aulas de Historia por semana em cada série). Faltava
incentivo dos supervisores pedagogicos (nenhum dos meus planejamentos foi devolvido por
auséncia de problematizagdo sobre a condigdo/situagao/contribui¢cdo socio-histoérica dos povos
negros e indigenas do Brasil), ou ainda, por falhas/lacunas na minha formagio académica’

Atualmente, ao analisar minha atuacdo enquanto docente posso afirmar que a forma
como eu - professora de Historia - mobilizava essas temadticas, pautava-se em uma
abordagem, inconscientemente, embasada no senso comum, eurocéntrica, € um tanto
colonialista, repassando os ultrapassados conhecimentos historicos contidos nos velhos
manuais, onde a historia do “vencedor”, europeu, desbravador do novo mundo, era a tonica do
discurso.

Trazer esta discussdo para o campo da Antropologia tem gerado um questionamento
recorrente: por que na Antropologia e ndo na Educagao? Desde que iniciei minha pesquisa no
PPGAS/UFMS, muitos professores e colegas fizeram-me essa pergunta, que julgo natural,
visto que grande parte das pesquisas relacionadas ao assunto ¢ desenvolvida em Programas de

P6s-Graduacao em Educagao.

3Cursei na modalidade de voluntaria a disciplina Historia da Africa, pois a disciplina era optativa na grade
curricular do curso. Sobre disciplinas da tematica indigena em nenhum momento da graduacdo recebi o
incentivo, e até mesmo o interesse para me aproximar do assunto.
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Ao pesquisar o termo Lei 11.645/2008 no catalogo de teses e dissertagdes* encontrei
7.105 trabalhos sobre o tema em programas de Pos-Graduagdo em Educagdo. Nos programas
de Po6s-Graduacao em Antropologia, de 2015 a 2020, 31 teses e 44 dissertagdes. Pesquisando
na mesma plataforma pesquisas relacionadas ao Ensino das temadticas afro-brasileira e
indigena o resultado apontou 58.497 trabalhos em programas de Educagdo, contra 594 teses,
1402 dissertagdes em programas de Antropologia.

Contrariando as estatisticas optei por pesquisar o tema a partir da Antropologia, a
experiéncia ¢ desafiadora - mas acredito que nao seja atributo da area, a pos-graduacio em si
¢ um local de desafios -, ao mesmo tempo prazerosa, pois me possibilitou um exercicio de
autocritica, de lidar com minhas subjetividades.

A natureza interdisciplinar da Antropologia ampliou o escopo da pesquisa, o que
possibilitou um aprofundamento do debate. Concordo com o professor Gilmar Rocha (2013,

p.116) que diz:

[..]Jo conhecimento acumulado pela antropologia ao longo de sua historia possibilita
um olhar mais alargado e descentrado, permitindo captar dimensdes da condigdo
humana que exigem uma percep¢do mais cautelosa ¢ atenta sobre a complexidade da
trama social, tal como se apresenta na contemporaneidade.

A Antropologia como ciéncia, desde sua origem, tem viabilizado o desenvolvimento
de dialogos com diferentes areas do conhecimento. Isso fica evidente quando retornamos a
histéria da disciplina, na qual muitas personalidades icOnicas tiveram formagao inicial em
outras ciéncias.

Um exemplo disso ¢ Bronislaw Malinowski (1884-1942), que obteve titulo de
doutorado em Fisica e Matematica, tornando-se um referencial na Antropologia a partir da
sistematizacdo do método de observacao participante, decorrente de sua experiéncia entre os
trobriandeses, na Nova Guiné, entre os anos de 1915 a 1918. Outro pesquisador, Franz Boas,
considerado o fundador da moderna antropologia, adquiriu forma¢do académica em fisica.
Margareth Mead, uma referéncia da chamada escola culturalista norte-americana, estudou
psicologia e posteriormente Antropologia.

A interlocugdo entre Antropologia e Educagdo vem rendendo bons trabalhos ao longo

dos anos. Na Antropologia Cultural’ norte-americana, por exemplo, Magareth Mead, nas

* Disponivel em:http:<//catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em: 10 set. 2020.

> Segundo Frangois Laplatine (2003,p. 97) “A Antropologia Cultural estuda os caracteres distintos das condutas
dos seres humanos pertencendo a uma mesma cultura, considerada como uma totalidade irredutivel a outra [...]
Procurando compreender a natureza dos processos de aquisi¢do e transmissdo, pelo individuo, de uma cultura,
sempre singular (a forma como esta ndo apenas informa, mas molda o comportamento dos individuos, sem que
estes o percebam), encontra varias preocupagdes comuns aos psicologos, psicanalistas e psiquiatras[...] Assim,
esse campo de pesquisa designado pela expressdo “cultura e personalidade”, extremamente desenvolvido nos


http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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décadas de 1920/1930, publicou alguns trabalhos® em que “[...]Jantecipava o que hoje se
considera o campo de estudos tanto da antropologia da crianca quanto da antropologia da
educagao” (ROCHA, 2013, p.46).

No Brasil, antropdlogos/as como Amurabi Oliveira, Ana Lucia Eduardo Farah
Valente, Antonella Maria Imperatriz Tassinari, Clarice Cohn, Gilberto Velho, Gilmar Rocha,
Giovani José da Silva, Neusa Gusmao, Nilma Lino Gomes, Sandra Tosta e Tania Dauster
entre outros realizam pesquisas na/da escola e entornos, com o objetivo de desenvolver
reflexdes sobre/para a educacdo, bem como contribuir com discussdes epistemoldgicas
relativas a utilizacdo das ferramentas tedrico-metodologicas da Antropologia na pesquisa

educacional.

“Acesse o link”: a experiéncia etnografica em tempos de distanciamento fisico

A frase inicial tornou-se familiar. Desde mar¢o/2020, com o avango da COVID-197 no
Brasil e no mundo, muitas medidas foram tomadas na tentativa de conter a disseminacao do
virus. A principal delas foi o distanciamento fisico, tendo em vista o alto indice de contdgio
da doenga, a inexisténcia, até o0 momento, de uma vacina® ou de um tratamento, além da alta
taxa de letalidade provocada pela doenga’.

Diante desse cenario, governantes dos estados e municipios brasileiros decretaram
normas para que o distanciamento ocorresse. Em Campo Grande, onde se desenvolveu minha

pesquisa, inicialmente as medidas determinadas pela prefeitura e governo do estado foram

Estados Unidos e relativamente negligenciado na Franga e Gra-Bretanha, impde-se, a partir dos anos 30,como
uma das areas da antropologia na qual a colaboragdo pluridisciplinar se torna sistémica”.

¢ Corning of age in samoa (1928) e Growing up in New Guinea - A comparative study of primitive education
(1930).

’Os coronavirus s3o uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais, incluindo
camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, os coronavirus que infectam animais podem infectar pessoas,
como exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em dezembro de 2019, houve a transmissdo de um
novo coronavirus (SARS-CoV-2), identificado em Wuhan na China e causou a COVID-19, sendo em seguida
disseminada e transmitida pessoa a pessoa.A COVID-19 ¢ uma doenca causada pelo coronavirus, denominado
SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico variando de infec¢des assintomaticas a quadros graves. De
acordo com a Organizacdo Mundial de Saude, a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com COVID-19 podem
ser assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos sintomas), e aproximadamente 20% dos casos detectados
requer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratdria, dos quais aproximadamente 5% podem
necessitar de suporte ventilatorio. Disponivel em: https:<//coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca>. Acesso
em: 31 jul. 2020.

$ A vacinagio para a prevengdo a COVID-19 iniciou-se no fim de 2020 em alguns paises da Asia, América do
Norte e Europa. No Brasil, o processo de vacinagdo tem sofrido varios embargos, devido as burocracias impostas
pelo proprio Ministério da Satide e Governo Federal, no entanto vem ocorrendo desde 17 de janeiro de 2021, de
forma lenta e desorganizada.

*Numero de casos da COVID-19 atualizados em 12 de fev. 2021, pela OPAS/OMS. Mundo 107.423.526 casos
confirmados 2.360.280 mortes Regido das Américas 47.814.602 casos confirmados 1.120.144 mortes.
Disponivel em: https:<https://www.paho.org/pt/covid19#datas-noticificacoes%3Es>. Acesso em: 27 fev. 2021.


https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6101:covid19&Itemid=875#datas-noticificacoes
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca
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bastante rigidas: suspensdo do transporte publico, fechamento do comércio,'’suspensdo das
aulas das escolas municipais, estaduais, particulares e universidades, regime de trabalho
remoto para servidores publicos de todos os poderes, toque de recolher, proibicao de reunides
religiosas e/ou de quaisquer naturezas, dentre outras medidas.

A vida como conheciamos mudou da noite para o dia. Exatamente tudo mudou, nossas
formas de relacionamento, de sociabilidades, de trabalho, de lazer, de estudo, de consumo.
Novas palavras e expressoes passaram a fazer parte do vocabulério, quarentenar, lockdown,
homeoffice, classroom, homeschooling, live, dentre outras ainda desconhecidas, e que
certamente serdo inseridas e naturalizadas.

As interacdes humanas foram virtualizadas. O excesso de horas em frente aos
computadores, smartphones e telas, que por muitos anos foi e ¢ considerado nocivo as
pessoas, tornou-se indispensavel para a socializagdo. Porém, a pandemia ndo alterou apenas as
formas de relacionamento, ela evidenciou as diferencas de classe, de género, de raga.

E nesse bojo, o fazer antropologico sofreu/sofre inimeras modifica¢des, embora ha
tempos exista a pratica da etnografia em ambientes virtuais, em geral a experiéncia
etnografica se dd presencialmente no campo, nas vivéncias, encarando os imponderaveis,
presenciando seu Anthropological Blues." Para os etndgrafos do ano de 2020, a experiéncia
etnografica de fato foi ressignificada. Tivemos que nos reinventar, a presenca em campo se
deu através de uma tela. No caso da pesquisa que desenvolvi, em vez de acompanhar
fisicamente os interlocutores nas escolas e salas de aula, minha interagdo se estendeu a casa
(sala de aula agora), a rotina doméstica, a familia dos envolvidos. Se, por um lado perdemos
muito do que tradicionalmente reconhecemos como pratica etnografica, a interacdo e
socializagdo com os interlocutores, por outro lado, € no meu caso, foi ampliada.

Pude enxergar além da condicao de professor/a. Percebi de fato as mulheres e homens,
as maes, € os pais, que se desdobram entre trabalhar para o sustento de sua familia, organizar
a rotina doméstica, atender os compromissos escolares de seus filhos e ter um pouco de lazer.
E no meio de toda essa readequacao 14 estava eu querendo pesquisar, querendo perguntar.

Muito no fazer antropoldgico mudou, menos algumas coisas: os/as antropologos/as

ainda alteram o ambiente que pesquisam, ainda somos invasores em um ambiente

19 Nos primeiros quinze dias das restrigdes em Campo Grande, na segunda quinzena de margo/2020, apenas
comércios considerados essenciais continuaram em funcionamento, no caso supermercados, farmacias, petshop
servigos de entrega de comida delivery. Devido as pressdes dos empresarios do comércio de Campo Grande as
restricdes foram flexibilizadas, a retomada das atividades foram graduais. O comércio varejista reabriu,
academias, saldes de beleza, restaurantes e shoppings centers voltaram a funcionar com varias recomendagoes.
""Fago a referéncia ao DaMatta (1978) no sentido de que, em geral, os/as antropdlogos/as querem vivenciar o
“extraordinario das relacdes pesquisador/nativo”, que a meu ver sé seria possivel por meio da interagao fisica
(estando 14), mas meu campo provou o contrario.
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desconhecido. A insercdo no campo ainda ¢ problematica. Confesso que senti inseguranca,
vontade de desistir, de ir embora. Mas ir pra onde? O jeito foi acessar o /ink e iniciar as
entrevistas.

Esclareco que este trabalho ndo trata de uma netnografia, a utilizagdo de ferramentas
da internet e recursos computacionais foi uma op¢ao devido ao distanciamento fisico imposto

pela Pandemia da Covid-19. Segundo Aguiar Silva (2015, p. 339),

Netnografia ¢ uma forma especializada de etnografia e utiliza comunica¢des mediadas
por computador como fonte de dados para chegar a compreensdo e a representacio
etnografica de um fendémeno cultural na Internet. Sua abordagem ¢ adaptada para
estudar foruns, grupos de noticias, blogs, redes sociais etc.

Embora nao tenha realizado uma etnografia dos ambientes virtuais mas por meio
deles, distanciando-se muito do que eu pretendia realizar como trabalho de campo, a
virtualizacdo das vidas e das relagdes sociais durante a Pandemia trouxe novas perspectivas
para a andlise realizada, tanto no que tange ao trabalho docente quanto aos tensionamentos

que essa nova realidade imp0s.

Sobre a pesquisa: sujeitos, formas de interlocucio e assuntos por capitulo

O objeto desta pesquisa ¢ a Lei n° 11.645/2008 e o ensino das tematicas afro-brasileira
e indigena em escolas de Campo Grande. O procedimento metodologico adotado foi o
etnografico, contudo para o acesso ao campo em vez realizar incursdes presenciais nas
escolas, devida a necessidade de distanciamento fisico ja mencionado, fiz entrevistas com
os/as interlocutores/as utilizando ferramentas da Internet, bem como analise direta de
atividades escolares.

Observando o estabelecido pela Lei n® 11.645/2008 e os relatos das experiéncias
dos/as professores/as de Historia com o ensino das tematicas foi possivel realizar uma analise
antropologica sobre: a abordagem das tematicas Afro-Brasileira e Indigena nas aulas; as
estratégias metodologicas utilizadas para o ensino das referidas; e, os desafios enfrentados
pelos professores na articulacdo dos conteudos das temdticas aos demais contetidos da
disciplina.

Os resultados apresentados, no que se refere ao ensino das tematicas, apesar de haver
um amplo conjunto de normas que subsidiam a educagdo para as relagdes étnico-raciais, 0s
desafios para seu estabelecimento, a contento, ainda sdo diversos, a exemplo: deficiéncias na
formagao docente (inicial e continuada); necessidade de maior envolvimento entre educacao
basica, universidades, movimentos sociais na luta pela igualdade de direitos; e, combate ao

racismo e ao preconceito religioso, muito presente em nosso pais.
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A colaboracdo dos/as interlocutores/as na pesquisa foi imprescindivel para a
construgdo da argumentagdo sobre o ensino das tematicas em Campo Grande. O professor
Manoel, o mais experiente de todos, autodeclarado preto, 49 anos de idade e 27 anos de
exercicio da docéncia na educacdo publica em Campo Grande, ¢ docente efetivo das redes
estadual e municipal, licenciado em Histéria, em 1994, no curso do campus de Aquidauana -
CPAQ, mestre em Educacgdo, em 2006, pela mesma UFMS, militante das causas sociais
trouxe otimas reflexdes de sua experiéncia enquanto professor, militante, homem negro que
valoriza suas raizes nordestinas.

O professor Humberto, autodeclarado branco, 33 anos de idade, 10 anos de docéncia
na educagdo bdésica, atualmente ministra aulas em duas escolas municipais de Campo Grande
como professor efetivo, licenciado em Historia, em 2011 e Mestre em Antropologia pela
Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD, tem conhecimento profundo sobre
religides de matriz africana, mais especificamente a Umbanda, trouxe reflexdes bastante
enriquecedoras sobre docéncia, formacdo de professores e preconceito religioso dentro das
escolas.

A professora Helena, 36 anos de idade, autodeclarada parda, mas afirmou se
identificar mais como mulher preta, devido sua ascendéncia afro-brasileira, bisavos e avos
pretos. Licenciada em Historia, desde 2012, cursou especializacdo, ha oito anos ¢ professora
temporaria nas redes municipal e estadual em Campo Grande, apresentou uma visao sensivel
a causa da educacdo das relagdes étnico-raciais, muito coerente e engajada nas praticas
antirracistas no cotidiano escolar.

A professora Lidia, autodeclarada branca, 27 anos de idade. Licenciada em Historia
em 2018, atualmente cursa mestrado em Antropologia Social na UFMS. E professora na rede
privada de Campo Grande, em uma escola de classe média alta desde 2018, por meio dos seus
relatos foi possivel observar a evolugdo na formacdo inicial dos docentes; e, apresentou
exemplos de como tratar as tematicas de forma transversal dentro da disciplina.

Essa temporalidade possibilitou andlises diversas quanto a formagdao académica, a
experiéncia docente e ao processo de implementacao do ensino das tematicas afro-brasileira e
indigena nas aulas de historia, visto que tive como colaboradores/as professores/as
formados/as antes do estabelecimento da Lei 11.645/2008, outros que ingressaram na
universidade no periodo de implementag¢do da Lei 10.639/2003 (antecessora da Lei 11.645) e
outra que se formou dez anos apds a promulgacao da lei de 2008.

A dissertacdo estd dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo faco uma

caminhada histdrico-antropologica sobre o lugar, ou, em alguns casos, o nao lugar dos povos
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indigenas e negros na narrativa historica brasileira. Dessa forma, divido o capitulo em trés
subcapitulos. No primeiro discuto sobre como esses povos sao retratados na histéria do Brasil,
minhas reflexdes se baseiam nos relatos dos professores sobre a discussdao desses conteudos
no livro didatico, principal material utilizado na elaboragao das aulas, ¢ em pesquisas recentes
que tratam das tematicas afro-brasileira e indigenas nesse material. No segundo, a partir do
conceito de “racismo estrutural” de Silvio de Almeida (2019), trato sobre os estigmas que
acompanham os negros na atualidade e o que tem sido feito para supera-los. E no terceiro,
abordo os preconceitos dos quais muitos povos indigenas sdo vitimas na atualidade, pois,
devido ao alto grau de contato com a sociedade ndo indigena muitos sdo acusados de ndo
serem mais indigenas, tendo sua etnicidade colocada a prova; e, como ensino das Historias e
Culturas Indigenas, desmistifica a imagem estereotipada desses povos.

No segundo capitulo trato das diversidades étnico-raciais e culturais nos curriculos
escolares e nos contetidos da disciplina de historia, bem como os desdobramentos politicos até
a sanc¢do da Lei 11.645/2008 e o protagonismo dos movimentos negro e indigena na conquista
desse marco legal. Nesse sentido, descrevo o percurso da legislagdo educacional desde o
estabelecimento da LDB até a incorporacao da Lei 11.645/2008 ¢ o envolvimento dos
movimentos sociais nessas conquistas. Analiso também o espaco destinado aos contetudos
referentes a educagdo para as relagdes étnico-raciais na BNCC (2017).

No terceiro capitulo analiso o tempo na vida dos/as professores/as interlocutores/as da
pesquisa, levando em consideracdo os espagos e seus usos (universidade/graduacdo, escola/
local de trabalho-ensino) e o que essa combinagdo tempo-espaco apresenta como produto
observavel sobre as relagdes estabelecidas e experiéncias vivenciadas por eles/elas com o

ensino das tematicas.
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CAPITULO1
O INICIO DO FIM? UMA BREVE CAMINHADA HISTORICO-ANTROPOLOGICA
SOBRE A SITUACAO DOS POVOS INDIGENAS E NEGROS NA HISTORIA DO
BRASIL

Inicio este capitulo com as seguintes indagac¢des: o inicio do fim? Com o
estabelecimento das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 iniciou-se o fim das lutas dos
movimentos sociais, sobretudo de negros e indigenas, em prol de uma educagdo de
valorizagdo, de combate ao racismo e a discriminagdo racial? Sera que essas leis respondem
as demandas levantadas por esses movimentos? O estabelecimento delas ¢ suficiente para o
desenvolvimento efetivo de uma pratica docente antirracista? Ajudard na valorizacdo dos
povos negros e indigenas? Servird como base/subsidio para uma educacao critica e libertaria?

A resposta mais plausivel seria ndo. Porém, o estabelecimento dessas leis sinalizou um
possivel caminho de avancos. Apesar de ainda existirem muitos entraves, problemas e
fragilidades na aplicagcdo e efetivagdo das mesmas, ¢ notdério um movimento, mesmo que
individual ou de alguns grupos de educadores, instituicdes de ensino, pesquisadores e
movimentos sociais para avangos significativos no ensino das tematicas afro-brasileira e
indigena.

Concordo com o professor Kabengele Munanga quando diz:

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas provenientes dos
sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que a
educacdo ¢ capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de
questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos
humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados.
Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige varias
frentes de batalhas, ndo temos duvida de que a transformagdo de nossas cabegas de
professores € uma tarefa preliminar importantissima (MUNANGA, 2005, p. 17).

Por isso, o estabelecimento dessas leis nao foi o fim de uma luta, mas o comego de
uma nova etapa, na qual serdo revistas e reformuladas as praticas pedagogicas, a formacao
docente, as estratégias metodoldgicas, os materiais de estudo que apresentem de forma
coerente e valorativa a atuacdo dos povos negros e indigenas na historia, cultura, economia,
ciéncias, enfim, na formacao do Brasil.

Inegavelmente a escravidao deixou graves sequelas na sociedade brasileira. Séculos de

contato assimétrico sentenciou grande parte das populagdes afetadas por ela a desigualdade
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social. O processo de colonizagdo no Brasil criou uma logica racista, que afeta até os dias de

hoje os povos negros e indigenas. Sobre isso, Silvio Luiz de Almeida explica que:

A ordem produzida pelo racismo ndo afeta apenas a sociedade em suas relacdes
exteriores - como o caso da colonizacdo -, mas atinge, sobretudo, a sua configuracao
interna, estipulando padrdes hierarquicos, naturalizando formas historicas de
dominacdo e justificando a intervencdo estatal sobre grupos sociais discriminados,
como se pode observar no cotidiano das populacdes negras e indigenas [...]
(ALMEIDA, 2020, p. 178).

Apesar disso, os povos indigenas e negros ndo desistiram/desistem de lutar por
igualdade de direitos e respeito as diferencas. Ainda que escravizados, indigenas e negros
resistiram de varias maneiras: por meio de guerras, aliancas politicas com outros povos -
mesmo rivais -, mudangas de territorios, dentre outras estratégias de resisténcias. Porém, as
epidemias que foram disseminadas entre esses povos, a partir do contato com 0s europeus,
provocaram tantas mortes quanto a propria escravidao.

Mesmo apds 520 anos de contato assimétrico entre povos indigenas e os brancos,
esses povos nao perderam o ethos guerreiro. Em diversas situagdes foram/sdo ignorados,
contudo, seguem buscando seus espacos nos movimentos politicos e, nas ciéncias, como
pesquisadores. Nao ¢ diferente entre os povos negros, escravizados durante 300 anos no
Brasil, os descendentes dos africanos lutaram/ lutam, articulam-se na busca por melhores
condigdes de vida, igualdade de direitos e equidade.

Neste capitulo discuto sobre o lugar, ou, em alguns casos, o ndo lugar dos povos
indigenas e negros na narrativa histdrica brasileira; sobre as mudan¢as empreendidas a partir
do estabelecimento das leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Bem como sobre os preconceitos e
racismos sofridos por esses povos; e, como o ensino das tematicas pode ser um caminho para

a superacao do racismo e valorizagdo desses povos.
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1.1 Os povos indigenas e negros na historia: o que temos, 0 que queremos

Nesta se¢do trato sobre o lugar, ou, em alguns casos, o nao lugar dos povos indigenas
e negros na narrativa historica. Embora tenha ocorrido discreta ampliacdo desse espago, a
partir do estabelecimento das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, a narrativa historica ainda ¢
vista pela otica do colonizador, fazendo com que muitas historias sejam invisibilizadas.

Sendo assim, apresento como esses povos sdo retratados na historia do Brasil. Minhas
reflexdes se baseiam nos relatos dos professores sobre a discussdao desses contetdos no livro
didatico, principal material utilizado na elaboracdo das aulas, e em pesquisas recentes que
tratam das tematicas afro-brasileira e indigenas nesse material.

A utilizacdo do livro didatico ¢ uma pratica entre os professores, ele € o principal
material na elaboragdo das aulas e organizacao das discussdes. Segundo Circe Maria
Fernandes Bittencourt (2010, p. 545) “o livro didatico tem se constituido, na atualidade, como
o material didatico mais presente nas salas de aula dos diferentes niveis de ensino das
escolas”.

Para o professor Manoel, interlocutor da pesquisa, o material didatico ¢ uma referéncia
importante, contudo ainda se mostra insuficiente, apesar de ter ocorrido uma melhora ao
longo dos anos, demanda esfor¢os por parte dos docentes para elaboracdo de uma discussao

consistente sobre os assuntos.

O manual didatico ele ¢ um resumio ali gerado, assim do conteudo, seja qual for o
contetido, ele nfo d4 conta, ele é insuficiente. E uma referéncia importante, ndo vamos
negar. Eu avalio que melhorou bem o contetido dos livros didaticos, quando se compara o
livro didatico quando eu comecei a dar aula e hoje, melhorou...O que é melhorar? E
inclusive no enfoque, na imagem, na sugestdo de atividades. Eu ndo satanizo ¢ ndo
endeuzo o manual de didatico, entenda bem. Vou dizer que ele ¢ necessario? Ele ¢é
necessario, ainda ¢ necessario. Ele é insuficiente? E insuficiente, entendeu? O nosso
desafio é combinar a partir dele outros recursos para poder desenvolver o assunto,
qualquer assunto. A partir dele a gente trabalha o texto, o video, a gente vira um artista
(Manoel, entrevista, 12/06/2020).

Como diz Bittencourt (2010, p. 545) “o livro ¢ um objeto feito para o professor e ¢
dependente do uso que o professor faz dele”, ou seja, cabe ao professor dar bom andamento as
discussodes postas no livro, a trabalhar as questdes trazidas pelo livro, ou até as que nao foram
apresentadas, problematizando o porqué da omissao de determinadas questdes, € o porqué da
predilecdo de determinados assuntos.

Com relagdo aos contetidos trazidos pelos livros didaticos referente as tematicas, e

mais especificamente sobre a tematica indigena, a professora Helena disse o seguinte:

Eu acho que sao insuficientes, depende da colecdo. Este ano o nosso poder de escolha
foi bem reduzido, da escolha desse livro didatico, né, eu trabalho com livro didatico,
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por exemplo, no nono ano, eu tenho duas aulas no nono ano em uma escola, e toda
minha carga horaria em outra escola, e ai esse livro do nono ano, me desculpa, mas ¢
uma porcaria, ndo foi eu que escolhi. E ¢ horrivel, né, eu tenho que trabalhar porque
ta na Pandemia, porque sendo ndo trabalharia. E, a visdo da maioria dos autores ¢ uma
visdo limitante, uma visdo que vai reproduzir aquilo, né, que o indigena e o negro,
eles sempre aparecem em fun¢do do branco na histéria, o europeu principalmente. E,
eu pude perceber bastante isso porque na especializagao eu fiz uma analise duma obra
de historia regional, né, e, eu trabalhei a questdo da tematica indigena, como o
indigena ele era representado, quais os esteredtipos, como ele era representado nesse
livro didatico, que todo mundo usa o mesmo livro, porque s6 tem esse, ¢ um livro de
quinta série, né!Entdo, por exemplo, a gente vai trabalhar historia regional 14 no
oitavo ano, e ¢ esse material que vai te ajudar, né. E a gente percebe assim, que ha
uma tentativa de passar uma ideia desconstruida, mas que ela é uma tentativa falha,
no caso desse livro especifico, que ¢ de historia regional abrange mais a questdo dos
indigenas, mas o indigena, nesse caso, ele continua aparecendo em fungdo do branco,
e nos livros didaticos, a maioria repete esse padrao (Helena, entrevista, 18/06/2020).

A questdao levantada pela professora sobre a auséncia de materiais didaticos para o
ensino da temadtica indigena, sobretudo dos indigenas de Mato Grosso do Sul, foi levantada
diversas vezes pelos/as interlocutores da pesquisa. O professor Manoel disse que um dos
desafios para a efetiva inser¢do das tematicas nas aulas, principalmente da tematica indigena,
€ 0 acesso a materiais especializados.

A grande auséncia, o grande problema na questdo indigena ¢ ndo ter o material
pedagdgico, assim posso estar enganado, mas desconhe¢o um material que trata por
exemplo das comunidades aqui do estado de Mato Grosso do Sul me apresente um
material pedagogico que seja razoavel tratando das comunidades indigenas que seja
razodvel que eu possa trabalhar com meus alunos do ensino médio. Eu tenho que
correr atrds, eu tenho que ficar igual um doido, eu vou na internet, vou ndo sei aonde,
ligo pros meus amigos 14 do CIMI fala:- 6 fulano! tem algum material ai? A gente tem
esse limite sério. Ainda persiste um ensino e uma organizagdo curricular eurocéntrica,
ndo tenha divida. E a partir do olhar do colonizador ainda, e nés reproduzimos isso.
Af a gente tenta meio que dangar conforme a musica, mas também, falar como € que
nés podemos reverter? Acho que ainda o que tiver de agdo muitas vezes ¢ muito da
coisa individual, do que de uma politica publica para repensar o conteido, a
organizagdo curricular e o material pedagogico (Manoel, entrevista, 12/06/2020).

A critica apresentada pelos professores sobre a auséncia e/ou dificuldade de acesso a
materiais que tratam da tematica indigena ¢ legitima, no entanto a produc¢do dessas literaturas
tem sido ampliada nos ultimos anos. Principalmente, producdes de intelectuais e
pesquisadores/as indigenas, ndo apenas em Mato Grosso do Sul, mas também nos diversos
estados do Brasil. Para citar apenas alguns exemplos: Ailton Krenak, Daniel Munduruku,
Gersem Baniwa.

Ao serem indagados, por mim, a respeito dessas produgdes o professor Manoel e a

professora Helena disseram o seguinte:

Eu participei ano passado de um evento muito famoso na universidade [SBPC 2019]
Vocé falou dessa questdo ai ... quando eu falo da inexisténcia de material eu relativizo
na seguinte questdo, ja existe eu acredito, até produzido pelos proprios indigenas,
professores indigenas. Eu participei de um debate, fui 14 assistir uma professora
indigena 14 de Dourados, me fugiu o nome, ela produzindo um material na lingua
Guarani-Kaiowa das suas lendas, ou seja de toda riqueza simbolica, toda riqueza
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cultural material simbolica das comunidades. Poxa vida! olha que legal. Entéo ... acho
que ¢ isso né, existe sim o material, mas por conta de um série de condigdes ele tem
seus limites (Manoel, entrevista, 12/06/2020).

Para a professora Helena a dificuldade de encontrar material existe, contudo o olhar
preconceituoso contra os povos indigenas também ¢ um fator para o silenciamento dessa

tematica em sala de aula.

A dificuldade do material ela existe sim, né! Mas eu também acho que as pessoas, eu
ndo sei ¢ um julgamento meu, né, uma visdo minha, mas eu acho que as pessoas se
interessam mais em trabalhar e falar sobre questdo afro-brasileira, até por conta do
lugar, né, que o indigena ocupou na sociedade. A gente sempre viu o indigena como
alguém tutelado, como coitadinho, né! Entdo, acho que essa visdo também atrapalha
um pouco das pessoas se engajarem mesmo sobre esse ensino. E, também sobre a
dificuldade de material, ¢ muito dificil vocé encontrar alguma coisa. A impressio que
da é que o indigena, porque o negro ele ... a gente vai ver lugares de fala e de luta
durante esse processo historico dentro do livro didatico, por exemplo. E ja o indigena
ele ndo aparece, ndo aparece! Ele ¢ invisibilizado (Helena, entrevista, 18/06/2020).

A percepcao apresentada pela docente, sobre a invisibilizagao proposital das historias
e culturas indigenas nos conteudos de historia, ndo se difere muito do que tenho constatado a
partir dos relatos dos professores sobre a tematica, como também o que consta na literatura
especializada sobre o assunto. Porém, vejo uma similaridade, em menor escala, desse
apagamento das historias Africana e afro-brasileira.

Outro ponto importante apresentado nas falas de ambos os professores ¢ sobre a
insercao problematica da tematica nos livros e materiais didaticos. Embora tenha havido uma
certa ampliac¢do das discussdes sobre esses povos, conforme indicado na pesquisa de mestrado
de Felipe Nunes Nobre (2017), que analisou as representacdes dos povos indigenas em duas
colegdes de livros didaticos de Historia, Sociedade & Cidadania e Projeto Arariba, os
resultados mostram que muitas imagens dos povos indigenas foram incluidas no material
didatico, no entanto a discussdo tedrica ainda ¢ pobre e, em alguns casos, reforcam

estereotipos.

Ao final desse processo de analise das imagens referentes aos povos indigenas no
contexto da Lei 11.645/08, concluimos que ela contribuiu consideravelmente para dar
maior visibilidade a esses povos, principalmente quanto a sua existéncia na
atualidade. No entanto, ainda ha um potencial latente nessas imagens, pois na maior
parte das vezes elas sdo usadas de forma ilustrativa, sem problematiza¢d@o ou mesmo
sem uma reflexdo sobre seu contetido, de modo que permanecem subaproveitadas.
Embora os indigenas tenham ganhado maior visibilidade nos livros didaticos, a forma
de representd-los ndo sofreu grandes alteragdes, e essa maior exposi¢cdo serve, em
grande medida, para reforcar alguns esteredtipos arraigados no senso comum
(NOBRE, 2017, p.198).
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Sobre os contetidos que tratam da tematica africana nos livros didaticos, a professora
Helena disse que observou mudancas significativas nas abordagens dos contetidos, houve uma
valorizacdo da ancestralidade africana, de forma que contribui para a desconstrucao de ideias

racista e de senso comum.

[..]quando a gente trabalha no sexto ano a Africa negra, o reino da Nibia, o reino de
Cuxe, ¢ a gente trabalha também essa parte historica. Eu acho muito interessante,
esse... Acho que a maneira ... Claro, o curriculo ele precisa ser revisto, mas a
maneira como eles colocaram 14 no sexto ano a gente vé a historia da Africa antes dos
africanos virem pro Brasil, né, no sétimo ano. Entdo, essa trajetéria eles podem
entender que esse povo ele tinha uma histéria antes de chegar aqui, eles ndo brotaram
do nada, né, e, ndo aceitaram ser escravizados porque estavam acostumados,
desconstruir essas coisas, esses mitos que eles estdo acostumados a ouvir, né, e que
nao refletem a realidade (Helena, entrevista, 18/06/2020).

A inclusdo de outros reinos/povos da Africa antiga, além do egipcio, pode até parecer
pouco, contudo demonstra avanco na discussdo sobre a diversidade dos povos que
habitam/habitavam o continente africano. Quais povos foram trazidos para o Brasil, quais
aspectos dessas culturas africanas - ciéncia, arte, economia -, integram a sociedade brasileira.

Ao analisar os conteudos referente as tematicas afro-brasileira ¢ africana, nas colegoes
didaticas de Historia, de 2003 e 2014, da editora FTD, Historia: sociedade e cidadania, de
Alfredo Boulos Jr, Marcello Gomes de Assun¢ao (2016), conclui que:

Nao se deve estranhar o fato de que esta edicdo de 2003 ja apresente uma descricao
sobre um reino Africano da antiguidade (além do Egito), ja que o ensino de historia
da Africa era um tema discutido a partir da visdo de temas pluriculturais no curriculo,
presentes na LDBN/1996 ¢ nos PCNs (1997). [...]O que observamos na edigdo 2014,
indicada para o 6° ano de escolaridade, é que houve poucas mudangas na narrativa,
que somente aparecem em questdes como as paginas de abertura; (que na edigdo
2014, p.144) mostra estatuas de reis Nubios chamados de “farads negros” com a
fun¢do de iniciar com uma identificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, com
o levantamento de hipdteses, criando uma dinamica entre as representacdes proprias
dos alunos e o tema que sera trabalhado no capitulo e que deveria ser enriquecido pela
narrativa didatica afim de permitir mudangas e acréscimos na visdo inicial dos alunos.
Tenho duvidas se esse objetivo ¢ alcangado, penso ser mais uma tentativa de agradar
os avaliadores do PNLD (ASSUNCAO, 2016, p. 71).

A critica de Assuncdo (2016) ¢ bastante valida, contudo ¢ notavel a inclusdo da
tematica africana para além do antigo Egito. Conversando com os/as interlocutores/as da
minha pesquisa, pude perceber o quanto foi ampliada essas discussdes no livro, apesar de
ainda conter certa inconsisténcia na contextualiza¢do e problematizacdo de imagens e teoria, a
tematica africana estd presente mostrando outras visdes de mundo. Sobre isso, a professora
Helena disse:

Eu trabalho no municipio, ndo fui eu que escolhi, ¢ 0 mesmo livro pra rede toda, mas
a gente trabalha com a colecdo Araribd. E, eu achei interessante porque eles

trouxeram, por exemplo, um mito ioruba pra gente trabalhar. Um mito da criagcdo do
mundo, um mito ioruba que eu nao conhecia e fui conhecer através do livro didatico
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e, eu pude trabalhar com eles esse texto em sala. E ai eu notei que assim: eles
acharam muito estranho, eles deram muita risada, né, do mito. E ai eu pensei, mas por
que esse estranhamento? Eu falei: Vocés acham que ¢ algo 16gico o mundo ser criado
em sete dias? Vocés acham que ¢ algo 16gico nds termos sido criados do barro? Entéo,
se nos, Adao e Eva foi criado do barro, por que qué? Né! Eu esqueci o nome do deus
responsavel pela criagdo na questdo do ioruba. Mas ele fez os homens em formato de
biscoito, e estava bébado, e ai cada um saiu numa cor, cada um saiu num formato, e
eles acharam isso engragado. Entdo, eu percebo assim, que tem sim um
etnocentrismo, né, da parte deles, ‘eu so cristd, acredito nisso e tudo que ¢ diferente ¢
errado’, mas eu trabalho com isso, claro, com todo cuidado, com todo respeito pra ndo
ferir a crenga de ninguém, até porque eu também so cristd, mas sempre fazendo com
que eles conhegam a visdo do outro, de mundo, da cultura, da religido. Acho
importante! (Helena, entrevista, 18/06/2020).

O relato da professora Helena ilustra muito bem como problematizar as cosmologias
outras, que destoam do padrdo eurocéntrico € cristao, e ainda traz um ponto importante de se
discutir o etnocentrismo por parte dos alunos.

Embora ndo tenha sido possivel, na minha pesquisa, conversar com os/as alunos/as
sobre como eles/as entendem, recebem e percebem os conteudos das tematicas afro-brasileira
e indigena nas aulas de histéria, gostaria de em um futuro proximo abordar a partir da
percepcao desses alunos como se da o ensino das tematicas.

Apesar das criticas ao livro didatico feita pelos/as interlocutores/as e por muitos
pesquisadores do assunto, percebo um bom uso dessa ferramenta pelos/as professores/as
pesquisados/as. Sobre isso, destaco dois exemplos de como boas estratégias metodologicas
mudam a dindmica das aulas e trazem uma abordagem mais significativa, mais aproximada da
realidade cognitiva dos/as alunos/as.

O professor Humberto aponta o uso de recurso de audiovisual como uma estratégia

proficua para o ensino das tematicas. Sobre isso ele disse:

Quando eu trabalhei essas tematicas, geralmente, eu tento trazer pro campo
audiovisual, porque so de leitura e do professor falando ¢ uma coisa, agora, quando os
alunos veem, quando os alunos olham pros videos onde aparecem essas manifestagcdes
culturais, eu acho que ¢ um pouco mais impactante, no sentido bom da palavra
(Humberto, entrevista, 22/07/2020).

A professora Lidia indica a utilizacdo de materiais diversificados para a producao das

suas aulas, como uma via proveitosa para abordagem dos temas.

Eu sempre tento trazer essas tematicas de todas as formas possiveis, inclusive, eu
tento trazer a questdo das mulheres também, né! Das minorias sociais em geral,
quando abre uma brecha eu encaixo elas. E, eu utilizo os materiais, como eu falei,
livros, livros didaticos, a internet, artigos cientificos. Eu tenho bastante material,
artigos cientificos aqui, sobre varias tematicas, entdo eu utilizo bastante nas aulas
(Lidia, entrevista, 26/06/2020).
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As experiéncias relatadas pelos professores, no trato com as tematicas mostram que
apesar das dificuldades do material didatico e at¢ mesmo da formagao dos docentes, eles/as se
esforcam para fazer aulas com abordagens criticas e reflexivas.

Na proxima se¢do trato sobre o esteredtipos raciais que estigmatizam pessoas negras e,
como a educacdo antirracista pode ser uma via de desconstrucdo do racismo estrutural que

esta institucionalizado desde o Poder Judiciario ao sistema educional.

1.2 Estigma: O racismo estrutural institucionalizado

O estigma, na perspectiva social, pode ser entendido, conforme Erving Goffman
(1963) explica, como atributos relacionados aos sujeitos que lhes conferem caracteristicas de
descrédito, defeito, fraqueza ou desvantagem. Para ele, “um estigma, € entdo, um tipo especial
de relacdo entre atributo e estereotipo” (GOFFMAN, 1963, p.7).

A crenga nos esteredtipos raciais, decorrentes do discurso pseudocientifico do
darwinismo social - no qual se exaltava a superioridade da raga branca em detrimento as
demais ragas -, formaram a base para ideologias racistas propagadas no fim do século XIX e
que, infelizmente, ainda ecoam como forma de preconceito e racismo contra pessoas nao
brancas, principalmente, negros e indigenas.

Segundo Goffman (1963, p.118) “quando os estigmas sdo muito visiveis ou intrusivos
- ou sdo transmissiveis ao longo das descendéncias familiares - as instabilidades resultantes na
interagdo podem ter um efeito muito profundo sobre os que recebem o papel de
estigmatizado”.

Nesse sentido, meu interesse ¢ discutir como os estereotipos raciais criados em relagao
as pessoas negras e indigenas estigmatizam essas populagdes a condi¢des de subalternidade,
tanto nas politicas publicas de Estado, quanto na valorizagdo das suas contribuigdes para a
formagdo da sociedade brasileira; como o racismo contra essas pessoas ¢ constantemente
reproduzido pelos sistemas e instituicdes da sociedade; e, o que tem sido feito para supera-lo .

Para isso, utilizo a categoria racismo estrutural, trabalhada por Silvio Luiz de
Almeida. Segundo o autor, "o racismo € sempre estrutural, ou seja, [...] ¢ um elemento que
integra a organizacdo econdmica e politica da sociedade” (ALMEIDA, 2020, p.20). Ao
contrario do que muitos pensam, o racismo estrutural ndo € um tipo especifico de racismo, ele

€ o proprio racismo.
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Almeida argumenta que, no caso do Brasil, pelo fato do racismo ser estrutural ele se
manifesta, principalmente, por meio das institui¢cdes - policia, meios de comunicagdo, Poder
Judiciario, sistema educacional -, contra grupos historicamente marginalizados, Para ele, o
racismo na concep¢do institucional “ndo se resume a comportamentos individuais, mas ¢
tratado como resultado do funcionamento das instituigdes, que passam a atuar em uma
dindmica que confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raca”
(ALMEIDA, 2020, p. 37).

Ainda hoje muitos se questionam: mas, como assim, o Brasil ¢ racista? Nao somos
produtos da miscigenacdo das trés ragas originarias? Somos resultado da dupla miscigenagao
tanto no campo bioldgico, quanto no campo cultural, temos o samba, a mulata, a feijoada.
Sim, temos tudo isso e muito mais, porém o que ainda nao temos sao condi¢cdes equanimes de
vida entres esses povos.

Diferentemente de paises como Estados Unidos e Africa do Sul, no Brasil, o sistema
de segregacao racial foi mascarado pela ideologia da democracia racial, contudo os conflitos
raciais em nosso pais sdo frequentes e carregam o peso extra de serem conflitos raciais, de

classe e muitas vezes de género.

[...] no Brasil, a ideologia do racismo cientifico foi substituida a partir dos anos 1930
pela ideologia da democracia racial, que consiste em afirmar a miscigenagdo como
uma das caracteristicas basicas da identidade nacional, como algo moralmente aceito
em todos os niveis da sociedade, inclusive pela classe dominante. Assim, ao contrario
de paises como os Estados Unidos, nunca se instalara no Brasil uma dindmica de
conflitos baseados na raga (ALMEIDA, 2020, p.178).

O problema do legado da democracia racial ¢ que a crenga em seus preceitos leva
brancos, negros e mestigos, crerem que de fato ndo existe racismo no Brasil. E, quando atos
escancarados de racismo ocorrem, rapidamente sdo atribuidos a grupos isolados. Porém, ndo

se pode negar que a sociedade brasileira foi forjada em uma estrutura racista, e até hoje €.

No Brasil, a nega¢@o do racismo e a ideologia da democracia racial sustentam-se pelo
discurso da meritocracia. Se ndo ha racismo, a culpa pela propria condigdo é das
pessoas negras que, eventualmente, ndo fizeram tudo que estava a seu alcance. Em
um pais desigual como Brasil, a meritocracia avaliza a desigualdade, a miséria ¢ a
violéncia, pois dificulta a tomada de posi¢des politicas efetivas contra a discriminagéo
racial, especialmente por parte do poder estatal. No contexto brasileiro, o discurso da
meritocracia ¢ altamente racista, uma vez que promove a conformagao ideologica dos
individuos a desigualdade racial (ALMEIDA, 2020, p.82).

Ou seja, ele nos leva a naturalizar as coisas, a nao questionar disparidades existentes
na sociedade, como por exemplo: por que grande parte da mao de obra de pessoas negras esta
empregada em servicos de baixa remuneracao?

Nosso senso critico estd tdo cauterizado pelo racismo estrutural - afirmo isto enquanto

sociedade -, que para nds passou a ser natural, quase condicional, pessoas ndo brancas
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ocupando esses espagos. Ao passo que causa bastante estranhamento, e na melhor das
hipdteses, admiracao, o fato de pessoas pretas, pardas, indigenas ocuparem espacos ditos de
poder, como na carreira académica, nos servicos publicos, nos meios de comunicacao, na

administracdo de empresas, dentre outros.

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento é
reforgado pelos meios de comunicagdo, pela industria cultural e pelo sistema
educacional. Apos anos vendo telenovelas brasileiras, um individuo vai acabar se
convencendo de que mulheres negras tém uma vocacdo natural para o trabalho
doméstico, que a personalidade de homens negros oscila invariavelmente entre
criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que homens brancos sempre tém
personalidades complexas e s@o lideres natos, meticulosos e racionais em suas acdes.
E a escola reforca todas essas percepgdes ao apresentar um mundo em que negros e
negras ndo tém muitas contribuicdes importantes para a historia,literatura, ciéncia e
afins, resumindo-se a comemorar a propria libertagdo gragas a bondade de brancos
conscientes (ALMEIDA, 2020, p. 65).

E bem verdade que a escola, por um longo periodo, contribuiu com a permanéncia de
ideias racistas e preconceituosas, “somos produtos de uma educagdo eurocéntrica e que
podemos, em funcao desta, reproduzir consciente ou inconscientemente os preconceitos que
permeiam nossa sociedade” (MUNANGA, 2005, p.15).

Por isso, compreender que o racismo ¢ estrutural e pode manifestar-se de diversas
formas requer de no6s um exercicio constante de combate ao racismo e ao preconceito, bem
como uma continua autocritica sobre nossas acoes, se elas sdo antirracistas ou reprodutoras de
preconceitos e discriminacoes.

O fato ¢ que o ambiente escolar estd mudando. As praticas antirracistas fazem parte

das estratégias em sala de aula. Eliane dos Santos Cavalleiro (2001) destaca que:

Uma educagdo anti-racista prevé necessariamente um cotidiano escolar que respeite,
ndo apenas em discurso mas também em pratica,as diferencas raciais. E indispensavel
para a sua realizacdo a criagdo de condi¢des que possibilitem a convivéncia positiva
entre todos (CAVALLEIRO, 2001, p.157).

Pude constatar a partir dos relatos dos/as professores/as que participaram desta
pesquisa, que algumas situagdes vivenciadas na escola confirmam a necessidade de uma
pratica docente antirracista, pautada pela desconstrucao de esteredtipos e preconceitos. Pois,
embora haja discussdes de temas raciais em sala de aula, infelizmente, ainda existem muitas
situacdes de racismo praticadas no ambiente escolar.

Sobre isso, a professora Helena disse que, na sua percep¢do, dentro do ensino
fundamental, do sexto ao nono ano, ¢ onde ocorre mais situagdes de machismo, racismo ¢
bullying.

Eu ja me deparei com uma situacdo explicita de racismo, né, dentro da sala, era uma
sala de sexto ano, que hoje ¢ minha sala de nono ano, entdo t6 com eles
acompanhando desde do sexto, né! E mais ou menos a mesma turma. E eu estava no
quadro, de costas, passando o contetido ou passando um questionario, € eu ouvi um
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aluno gritando com uma outra aluna, dizendo que ela era: - Sai daqui, vocé é preta,
vocé ¢ ladra! E, eu ndo vi assim ... Foi muito instintivo, a hora que eu virei, eu gritei,
até me excedi, vamos dizer assim. Briguei com ele, falei que ele ndo sabia que ele
tava falando, que isso era racismo, falei que se cle tivesse em uma sala de
universidade ele ia sair preso de 1a. Que isso era crime, além de ser imoral, ser uma
ignorancia, isso era um crime. Falei, ndo é porque vocé€ ndo responde, que vai ficar
impune! Falei, a proxima vez que isso acontecer vocé vai ser expulso, imediatamente,
da minha sala. Na minha frente vocé nunca mais faga isso! Eu recomendo que, pra
sua vida, voc€ nunca mais faca isso porque voce estd sendo, extremamente, ignorante.
O aluno, hoje, ndo ¢ mais meu aluno, mas a vitima do racismo, a Micaela, ela ¢ minha
aluna até hoje, sabe! E, eu percebi que depois daquilo a minha relagdo com ela
mudou, ela sentiu em mim uma seguran¢a, né¢, um acolhimento (Helena, entrevista,
18/06/2020).

Na escola o professor ¢ um dos principais agentes no combate ao racismo, ou mesmo

na perpetuacdo dele. Por isso, postura como a da Professora Helena deve ser mantida dentro

do ambiente escolar, para que o racismo seja combatido e ndo reafirmado.

Nao apenas o racismo, mas outras praticas discriminatorias devem ser problematizadas

e discutidas na tentativa de educar para o respeito a diversidade. O professor Manoel relatou

que ocorrem situagdes de alunos com o intuito de deslegitimar as discussdes referente ao

racismo no Brasil, decorrente também do passado escravista do pais, utilizar ideias deturpadas

e muito difundidas entre e por individuos alinhados ao discurso da extrema direita brasileira,

como por exemplo a ideia do racismo reverso.

Na sala de aula pode acontecer de tudo, ou até mesmo nada. Como diz um amigo meu
(risos). O que me chamou atengdo nestes Gltimos 2, 3 anos ao tratar essa questdo,
porque assim ndo tem como a gente falar da escraviddo no Brasil, da aboli¢do da
escraviddo sendo relacionarmos com o presente ndo ¢ uma coisa passada é presente, ¢
falar disso ¢ falar de feridas e problemas ndo resolvidos no Brasil, e se nés nio
tratarmos disso ndo ... E talvez ndo vai ser na minha geragao, talvez ndo esteja vivo
pra viver, pra perceber isso. O que tem me chamado atengdo sdo grupos de alunos
com aquele perfil de “racismo reverso” que eles chamam. Vocé comega a debater e
eles estdo articulados, mas perai professor vocé ta falando ai, fulano ali falou ... E o
racismo que o negros t€ém? Até hoje ndo vi ... os negros s6 namora e quer casar com
branco... Essa coisa do racismo reverso ¢ algo que vocé encontra, ndo vou dizer com
muita forga, ele existe e ¢ um negocio bem elaborado, digamos entre aspas, porque ¢
expressado por aquele aluno, geralmente homens, tém meninas também? Tém. Mas
geralmente menino, que ¢ assim um aluno que posso chamar de CDF [estudioso] eles
citam ndo sei quem e vai... Eu acho interessante, me preocupa, mas a gente tem que
lidar com eles (Manoel, entrevista, 12/06/2020).

A preocupacdo apresentada no relato do professor ¢ totalmente legitima. Segundo
Almeida (2020) a ideia de racismo reverso ¢ absurda, “membros de grupos raciais minoritarios
podem até ser preconceituosos ou praticar discrimina¢ao, mas nao podem impor desvantagens
sociais a membros de outros grupos majoritarios, seja direta, seja indiretamente” (ALMEIDA,

2020, p. 53). Outro ponto que deve ser discutido quando essa ideia equivocada de racismo

reverso ¢ defendida, é a propria natureza racista da expressao.

A propria ideia de racismo reverso € curiosa € nos mostra como muitas vezes nos
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detalhes moram as grandes questdes. O termo “reverso” ja indica que ha uma
inversdo, algo fora do lugar, como se houvesse um jeito “certo” ou “normal” de
expressdo do racismo. Racismo ¢ algo “normal” contra minorias — negros, latinos,
judeus, arabes, persas, ciganos etc. — porém, fora destes grupos, ¢ “atipico”,
“reverso”. O que fica evidente é que a ideia de racismo reverso serve tdo somente
para deslegitimar as demandas por igualdade racial (ALMEIDA, 2020, p. 53).

Por isso ¢ tdo importante que os/as professores/as estejam preparados/as para lidarem
com essas situagdes. O problema precisa ser amplamente discutido. A omissdo € o
silenciamento dessas discussdes podem gerar a sensacdo que a premissa ¢ verdadeira. Muitas
ideias racistas e preconceituosas sdo perpetuadas no ambiente escolar, devida a auséncia de
posicionamento dos/as docentes.

Na dissertacdo de Eliane dos Santos Cavalleiro, Do siléncio do lar ao siléncio escolar:
racismo, preconceito e discriminagdo na educagdo infantil, defendida em 1998, a autora
mostra que muitos educadores ao se depararem com situagdes explicitas de preconceito e

discriminacao optavam pelo silenciamento, ao invés de tratarem o problema.

O siléncio que atravessa os conflitos étnicos na sociedade ¢ o mesmo siléncio que
sustenta o preconceito e a discriminag@o no interior da escola. De modo silencioso
ocorrem situagdes, no espaco escolar, que podem influenciar a socializagdo das
criangas, mostrando-lhes, infelizmente, diferentes lugares para pessoas brancas e
negras. A escola oferece aos alunos, brancos e negros, oportunidades diferentes para
se sentirem aceitos, respeitados e positivamente participantes da sociedade brasileira.
A origem étnica condiciona um tratamento diferenciado na escola (CAVALLEIRO,
1998, p. 198).

Ao contrario do que foi constatado por Cavalleiro (1998) na minha pesquisa pude
verificar uma postura mais assertiva dos/as professores/as no trato dessas questdes. Nesse

sentido, destaco o relato da professora Lidia.

Eu sempre procuro trazer esses temas de forma transversal, sempre que tem alguma
oportunidade. Como eu falei faz duas semanas que tava trabalhando colonizagao e foi
bem quando estourou toda a polémica racial nos Estados Unidos, eu trouxe para eles
sobre os Panteras Negras, sobre a Ku Klux Klan, sobre varios assuntos relacionados
pra eles entenderem o conflito racial 1a dos Estados Unidos, e como esse conflito tem
origem na colonizagdo (Lidia, entrevista, 26/06/2020).

A partir do que foi relatado pela professora ¢ possivel notar a articulagdo entre os

conteudos da disciplina com o que foi proposto nas leis 10.639 e 11.645. Ao retratar os

Neste ponto a interlocutora se refere aos protestos ocorridos em junho de 2020 contra a morte de George Floyd,
homem negro, assassinado pela Policia de Minneapoli, Minnesota, durante uma agéo policial no qual a vitima foi
sufocada por um agente da policia que se ajoelhou sobre seu pescoco asfixiando-o. O assassinato gerou uma
onda de protestos nos Estados Unidos e no mundo, como uma forma de denunciar a ma conduta dos agentes
publicos, principalmente da policia contra pessoas negras. Conforme divulgado pelo El Pais, de 2 de junho de
2020, os Estados Unidos enfrentaram a maior onda de protestos raciais desde o assassinato de Martin Luther
King. No Brasil, esta onda de protesto tomou conta das cidades, com o movimento “Vidas negras importam”,
que também denunciou a violéncia policial contra pessoas negras, como foi o caso do assassinato de Jodo Pedro,
negro, 14 anos, em sua casa no Complexo do Salgueiro, em Sdo Gongalo, durante uma agao conjunta da policias
civil e militar. Além de ter sido alvejado por tiros, dentro da sua propria casa, o garoto teve o corpo sequestrado
por policiais. Esse foi apenas um das dezenas de casos de abuso policial contra negros.
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dilemas vivenciados pelos negros na atualidade, a professora chama aten¢do dos alunos para
movimentos de resisténcia negras, desmitificando a ideia de o negro depender da agéncia de
brancos para defender suas demandas, como era abordada nos contetdos de Historia do Brasil
a questdo do 13 de maio de 1888.

O professor Humberto relata sua experiéncia ao trabalhar o tema racismo em sala de

aula:

[...] teve um ano, acho que foi 2018, que fiz um trabalho bem legal, uma sequéncia
didatica sobre o racismo, que eu trabalhei de varias formas, com video, com musica.
Fizemos um mapa conceitual juntos. Eu conversando, a partir do que a gente ia
conversando, a gente ia, sabe, montando o mapa conceitual sobre o racismo, a questdo
estrutural do racismo, fiz umas discussdes bem interessantes, assim, sabe? [...]JEu ndo
senti nenhuma resisténcia por parte dos alunos, até porque grande parte eram negros,
mas o que eu senti foi desinteresse de uma parte do alunado (Humberto, entrevista,
22/07/2020).

A experiéncia acima descrita chama bastante atenc¢do, pois, embora a atividade tenha
sido diferenciada, fugindo um pouco dos padrdes das aulas expositivas, na qual buscou-se
construir uma discussdo acerca do racismo, a partir do que os alunos entendiam por racismo,
parte deles demonstrou desinteresse. Isso pode estar ligado ao fato de que alguns dos alunos
desinteressados ndo se sintam representados nesta discussdo sobre racismo, devido ao seu
pertencimento étnico, afirmo isto de forma especulativa, porém acdes como a relatada devem
fazer parte do cotidiano escolar, ndo apenas tratando a questdo racial com o foco na negritude,
mas também discutindo os privilégios da branquitude.

Djamila Ribeiro, em seu livro, Pequeno manual antirracista (2019), destaca a
importancia de ser respeitado, também, o lugar de fala de pessoas brancas na luta antirracista,

a partir de um lugar social da fala, a autora pde o seguinte:

Pessoas brancas ndo costumam pensar sobre o que significa pertencer a esse grupo,
pois o debate racial ¢ sempre focado na negritude. A auséncia ou a baixa incidéncia
de pessoas negras em espagos de poder ndo costuma causar incomodo ou surpresa em
pessoas brancas. Para desnaturalizar isso, fodos devem questionar a auséncia de
pessoas negras em posigdes de geréncia, autores negros em antologias, pensadores
negros na bibliografia de cursos universitarios, protagonistas negros no audiovisual.
[...] Portanto, uma pessoa branca deve pensar seu lugar de modo que entenda os
privilégios que acompanham sua cor. Isso € importante para que ndo sejam
naturalizados ou considerados apenas esfor¢o proprio (RIBEIRO, 2019, p. 31-32 grifo
da autora).

Felizmente muitos pesquisadores e ativistas sociais vém discutindo os privilégios da
branquitude no intuito de questionar a ideologia da meritocracia. Pude verificar que nas
praticas dos/as docentes pesquisados/as esta abordagem ¢ utilizada. Sobre isso, a professora

Lidia disse: “Eu me declarei branca, e, eu considero que eu tenho obrigacdo de falar pros
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meus alunos, né, desse privilégio e discutir, debater e mostrar pra eles o quanto eles sdo
privilegiados®.”

Me declarei branco, entdo ndo tenho nenhuma ligagdo étnica, né! No entanto, eu
tenho uma ligagdo muito forte com a Umbanda, como a capoeira Angola, é... entdo
eu acho assim que essa ligagdo simbodlica que eu tenho ¢ importante pra que eu me
interesse a trabalhar de forma melhor essas tematicas em sala de aula.[...]No geral é
pouca gente que trabalha com a tematica mesmo. Sdo pessoas que gostam, que olham
pra essas culturas afro/indigenas com valor, né! Geralmente ¢ isso (Humberto,
entrevista, 22/07/2020).

Os relatos de ambos professores mostram que as agdes de valorizagdo das culturas e
historias negras e indigenas, bem como o combate ao racismo ndo diz respeito somente a
individuos pertencentes etnicamente a esses grupos, mas devem ser uma pratica continua,
sobretudo no ambiente escolar.

Entender que o estigma dos esteredtipos raciais contra pessoas nao brancas ¢ resultado
de um processo historico do racismo, e que este racismo estd estruturalmente emaranhado na
sociedade traz a responsabilidade de combaté-lo diariamente. O racismo estrutural faz parte
da sociedade, mas nao podemos aceitar suas manifestagdes como algo normal, ele deve ser
combatido e desnaturalizado.

Na proxima segdo tratarei como as boas praticas pedagdgicas auxiliam na
desconstru¢dao de preconceitos e ideias de senso comum contra indigenas e outros grupos

historicamente marginalizados.

1.3 Etnicidade a prova: o indio real versus o indio idealizado

A imaggética relacionada aos povos indigenas, construida ao longo de 520 anos de
histéria do Brasil, criou no imaginério do senso comum um “padrdo” para o indio'* real. No
qual sdo verdadeiros indios aqueles que vivem em aldeias, adornados com pinturas corporais,
cocares ¢ que se defendem da ameaga de estranhos com arcos e flechas. Como bem aponta

Victor Ferri Mauro (2016, p. 276),

BAo definir o perfil socioecondmico dos seus alunos, a professora Lidia afirmou que “sio brancos, de uma elite
de classe média alta.” A professora ministra aulas em uma escola particular, tradicional em Campo Grande,
escola de tradigdo estadunidense, bilingue, que atende uma clientela composta por filhos de funcionarios
publicos de alto escaldo, politicos, empresarios e produtores rurais. Por motivos de cunho ético ndo mencionarei
o nome da escola.

4 Utilizo o termo indio de forma genérica para fazer referéncias aos povos originarios, contudo, é do meu
conhecimento a diversidade de povos e linguas. Segundo dados do censo do IBGE realizado em 2010, “a
populagdo brasileira soma 190.755.799 milhdes de pessoas. Ainda segundo o censo, 817.963 mil sdo indigenas,
representando 305 diferentes etnias. Foram registradas no pais 274 linguas indigenas.” Disponivel em:
http:<//www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao>. Acesso em 7 jul. 2019.
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[...] visualizamos os indigenas por meio de esteredtipos, que sdo representagdes
simbolicas simplificadas e grosseiras, elaboradas de modo tendencioso, que reduzem
toda uma diversidade de atributos de um grupo social a um limitado conjunto de
tracos  considerados  clementares  (vestimenta, aderecos, caracteristicas
comportamentais, linguagem e formas de expressdo corporal, entre outros) que seriam
supostamente caracteristicas intrinsecas das pessoas que o compoem.

Em certa medida, ndo estd errado relacionar os povos indigenas as suas origens
ancestrais, o problema ¢ afirmar que apenas individuos que apresentem tais sinais diacriticos
de indianidade sejam reconhecidos como indios de fato.

Essa construgdo simplista e equivocada da no¢do de indio criou uma categoria de
acusacdo, na qual os individuos que se autorreconhecem como indigenas, mas ndo apresentam
os tracos e formas comportamentais entendidas como sinais diacriticos de sua pertenga étnica,
passam a ter a sua etnicidade colocada a prova. Maria Regina Celestino de Almeida (2011,
p-19-20) destaca que “Ser ou nao ser indio implica ganhar ou perder direitos [...]”

A narrativa histdrica contribuiu tanto na segregacdo, quanto na estereotipacao desses
povos. Os povos indigenas foram paulatinamente apagados da histéria brasileira, e nas poucas
vezes que sdo descritos ou sdo indolente, ou aguerridos; estdo nus, ou adornados com pinturas
corporais € penas; ora sdo ingénuos e inimputdveis, ora assassinos canibais. Para Almeida
(2011, p. 16) “Esses dualismos foram, em grande parte, responsaveis por abordagens
redutivistas que conduziram a visdes equivocadas sobre a atuacdo dos indios nos processos
historicos™.

Nesse sentido, o meu objetivo ¢ fazer uma critica a ideia senso comum de indio real.
Para tanto, farei uma breve discussdo referente as categorias: etnia, identidade étnica e
etnicidade, a partir dos estudos de Fredrik Barth (1969); Philippe Poutignat; Jocelyne Streift-
Fenart (1998). O intuito ¢ refletir como tais categorias nos ajudam a pensar os preconceitos
que muitos indigenas sofrem na atualidade, devido ao alto grau de contato com a sociedade
envolvente muitos sdo acusados de ndo serem mais indigenas tendo sua etnicidade colocada a
prova; e, como ensino das Historias e Culturas Indigenas, desmistifica a imagem estereotipada
desses povos.

Ao tratar sobre etnia ¢ importante relembrar que as categorias raca e etnia ndo sdo
sindbnimos, apesar de em alguns casos a palavra etnia ser utilizada para se referir a grupos
étnicos. Segundo Poutignat; Streiff-Fenart (1998. p. 40) “[...] os termos ‘etnia’ ou ‘étnico’
abrangem, assim, de uma s6 vez, sentidos diversos e se encontram articulados de maneira
diferente com as nogoes de raga e de nagao”.

O conceito de raca passou por uma ressignificacdo dentro dos movimentos sociais,

sendo desconsiderado o carater racista e eugenista que o termo carregava, herdado da teoria
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do determinismo bioldgico do século 19, e adquire um cunho emancipacionista na construgao
das identidades étnicas. Almeida (2020, p. 31) afirma que “ragca ¢ um elemento
essencialmente politico, sem qualquer sentido fora do ambito socioantropoldgico™.

Para Nilma Lino Gomes (2012, p.730) “[...] do ponto de vista socioldgico, as ragas
sdo, cientificamente, uma construcdo social e devem ser estudadas por um ramo proprio da
Sociologia ou das Ciéncias Sociais, que trata das identidades sociais”.

Sobre o conceito de identidade, Manuel Castells (2003, p.3), afirma ser “o processo
de construcdo do significado com base num atributo cultural, ou ainda um conjunto de
atributos culturais inter-relacionados [...]”. Munanga (1999) diz que a identidade apresenta a
capacidade de tornar individuos distintos em sujeitos coletivos, por meio da identificagdo, esta
por sua vez € o elemento que “vai permitir o desencadeamento de um processo de construcao
de sua identidade ou personalidade coletiva, que serve de plataforma mobilizadora”
(MUNANGA, 1999, p.14). Segundo Homi K. Bhabha (2013, p.84), a identificagdo “¢ sempre
a producdo de uma imagem de identidade e a transformacdo do sujeito ao assumir aquela
imagem”.

A identidade funciona como um mecanismo que alinha, ou permite, por meio da
apreensdo de significados e valores externos ao individuo, a conexdo do mesmo ao mundo
publico, conforme Stuart Hall (2015, p.12) afirma: "A identidade, entdo, costura [...] o sujeito
a estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando
ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis”.

E importante destacar que, mesmo que o conceito de identidade nos apresenta uma
ideia de algo fixo, Gnico, estavel, coerente, dando-nos uma sensacao de que os individuos sio
integrados e, em certa medida, homogéneos, a pos-modernidade, como Hall explica,
apresentou-nos o sujeito fragmentado com multiplas - e as vezes — contraditérias identidades,

e estas sdo construidas processualmente e estdo em constante transformagao.

[...]o sujeito pds-moderno, conceitualizado como ndo tendo uma identidade fixa,
essencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebragdo moével": formada e
transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (HALL, 2015, p. 12 -13).

Para Munanga, a constitui¢do identitdria perpassa por mecanismos mais complexos
que o proprio conceito em si. Para ele (1999, p.108), “a identidade ¢ um processo sempre
negociado e renegociado, de acordo com os critérios ideologicos-politicos e as relagdes de

poder”.

Assim, a identidade ¢ realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, ¢ ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento. Existe sempre algo "imaginario" ou fantasiado sobre sua unidade. Ela
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permanece sempre incompleta, estd sempre "em processo"”, sempre "sendo formada"
(HALL, 2015, p.38).

No caso das identidades nacionais ou étnicas, alguns simbolos como a lingua, os
costumes, a histdria, religido e a cultura, podem — e sdo - considerados elementos de
identificacdo, contudo nio sdo fatores determinantes para a construcdo dessa identidade, por
exemplo.

Sobre isso, Fredrik Barth (1998, p.196) destaca que, * a persisténcia de grupos étnicos
em contato implica ndo apenas critérios e sinais de identificagdo, mas igualmente uma
estruturacdo da interagdo que permite a persisténcia das diferengas culturais”, ou seja, a
percepcao de si se da a partir do contato com o outro, por meio da dicotomia nos/eles. Para
Claude Lévi-Strauss (1976, p.3) a diversidade das culturas humanas ocorreu mais pela
aproximacao, do que pelo isolamento. Para ele, a diferencia¢do das culturas nasceu do “[...]

desejo de oposi¢ao, de se distinguirem, de serem elas proprias”.

[...] a etnicidade n3o se manifesta nas condigdes de isolamento, €, ao contrario, a
intensificagdo das interagdes caracteristicas do mundo moderno e do universo urbano
que torna salientes as identidades étnicas. Logo ndo ¢ a diferenca cultural que esta na
origem da etnicidade, mas a comunicagdo cultural que permite estabelecer fronteiras
entre os grupos por meio dos simbolos simultaneamente compreensiveis pelos
insiders e pelos outsiders (SCHILDKROUT, 1974 apud POUTIGNAT;
STREIFF-FENART, 1998, p.124.).

A partir dos estudos de Barth (1969), Poutignat; Streiff-Fenart (1998, p. 141) definem

3

o conceito de etnicidade como “uma forma de organizagdo social, baseada na atribui¢ao
categorial que classifica as pessoas em fun¢do de sua origem suposta, que se acha validada na
interacao social pela ativagdo de signos culturais socialmente diferenciadores”.

Portanto, podemos inferir que a etnicidade esta ligada ao sentimento de pertenga, ela é
produto de um autorreconhecimento gerado pelas interagdes sociais e pela construg¢do social
da diferenga, “[...]esta relacdo dialética entre as defini¢des exogena e enddgena da pertenga
étnica que transforma a etnicidade em um processo dinamico sempre sujeito a redefinicao e a
recomposi¢ao” (POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998, p.142).

Este sentir-se pertencente a um grupo étnico tem gerado confusdes e até mesmo alguns
desentendimentos. No Brasil, por exemplo, que ¢ um pais pluriétnico e pluricultural essa
confusdo sobre afirmacgao étnica, geralmente, acomete individuos autorreconhecidos como
indigenas ou negros que nao possuem as caracteristicas fenotipicas destacadas.

Infelizmente o discurso colonial forjou no imaginario da sociedade brasileira um
conceito estereotipado sobre os povos indigenas, sendo atribuido a esses povos um padrao de

indianidade. Dentro do pensamento ocidental existe um padrdo de indio real e sob esta otica a

narrativa histérica foi construida, fazendo com que muitas historias fossem invisibilizadas.
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Fernando Gaudareto Lamas (2017, p.161) afirma que “Apesar dos avangos na pesquisa
histdrica e etnohistorica, a representagao de um indigena pré-cabralino ainda permanece forte
no imaginario social brasileiro”.

O pouco que nos foi ensinado sobre histéria e cultura indigena nas escolas retratava
esses povos de forma exdtica e estereotipada, com uma narrativa voltada para o passado, na
qual a cultura para ser genuina deveria conter tragos inalterados e cristalizados,
impossibilitando vislumbrar culturas indigenas na atualidade. Sobre isso, Giovani José da

Silva; Anna Maria Ribeiro F. M. da Costa (2018), destacam:

Sabemos que uma parcela dos livros didaticos que ainda chega as escolas brasileiras
no inicio do século XXI trata da tematica indigena reservando-lhe um lugar
determinado: o “cenario” do descobrimento. Nesses livros os indigenas desaparecem
da histéria narrada para os periodos posteriores a chegada dos europeus as Américas.
Em alguns casos, ha esparsas menc¢des aos Maias, Incas e Astecas quando se trata da
colonizacdo do Novo Mundo. Nao ¢ incomum, portanto, que muitos alunos acreditem
que indio seja “coisa do passado” ou que para ser indio é necessario que o individuo
viva isolado nas matas, sem acesso ao mundo que o cerca. Com isso, restam poucas
oportunidades para se debater a historica presenca dos indios e suas lutas, de ontem e
de hoje, nas escolas (SILVA; COSTA, 2018, p. 116).

Neste sentido, Lamas (2017, p.161) aponta que, “Essa visdo a respeito dos povos
indigenas ¢ fruto da forca de um determinado discurso modernizador que associa o indigena
ao passado e ao atraso, enquanto coloca o modelo ocidental de desenvolvimento como
objetivo nacional”.

Para Bhabha, uma das principais estratégias do discurso colonialista € a representagao
ideoldgica dos sujeitos, por meio dos estereotipos.
Um aspecto importante do discurso colonial é sua dependéncia do conceito de
“fixidez” na construgdo ideoldgica da alteridade. A fixidez, como signo da diferenca
cultural/historica/racial no discurso do colonialismo, ¢ um modo de representagdo
paradoxal: conota rigidez e ordem imutavel como também desordem, degeneragio e
repeticdo demoniaca. Do mesmo modo, o esteredtipo, que € sua principal estratégia
discursiva, ¢ uma forma de conhecimento e identificagdo que vacila entre o estd

sempre “no lugar”, ja4 conhecido, e algo que deve ser ansiosamente repetido [...]
(BHABHA, 2013, p. 116).

Com o objetivo de romper com esse padrdo colonialista da historia, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional - LDB foi alterada no Art.26, no qual esta a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura dos povos indigenas do Brasil.

Para Luiz Fernando de Oliveira e Vera Maria Ferrdo Candau (2010, p.32) um dos
caminhos para uma educagdo emancipatéria ¢ “[...]Jdesconstruir o mito da democracia racial;

adotar estratégias pedagogicas de valorizagdo da diferenca; reforcar a luta antirracista e
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questionar as relacdes étnicoraciais baseadas em preconceitos € comportamentos
discriminatorios”.

Sobre as estratégias pedagogicas de valorizagdo da diferenca elencadas pelos autores,
gostaria de apresentar a experiéncia da professora Lidia, interlocutora da pesquisa, com o
ensino da tematica indigena.

Uma coisa que eu sempre fago € trazer a questdo racial, a questdo indigena, né, para o
contetdo, né! Por exemplo, quando nés vamos trabalhar com colonizagédo, certo! Eu
tento trazer a questdo do outro, né, de como esse outro era visto, eu tento trazer o lado
do colonizado, o lado do indigena. Como esse indigena vivia, né! Quais foram os

problemas que a colonizagdo trouxe, sabe? Eu tento sempre trazer esse outro lado,
principalmente pra despertar sentimentos neles ali, né! (Lidia, entrevista, 26/06/2020).

E possivel perceber na abordagem da professora Lidia uma estratégia metodologica de
cunho descolonial, na qual sdo consideradas as diversas formas de ser e estar no mundo, os
diferentes saberes, em contraponto a visdo eurocéntrica hegemonicamente trazida pela
narrativa histdrica.

Claudia Mortari e Luisa Tombini Wittmann (2019), afirmam que mesmo com
ampliacdo da reflexdo historica sobre as historias e culturas afro-brasileiras e indigenas, a
partir da implementacdo das Leis 10.639 e 11.645, um dos desafios para professores e
universidades ¢ o “descolonizar das nossas mentalidades™; “superar uma concepgao
eurocéntrica/colonial”. Para elas, a descolonizagdo do saber “trata-se, efetivamente, de
considerar as visdes e as formas de ser e de estar no mundo expressas em diferentes suportes
de memorias e, em especial, as narrativas historicas ndo ocidentais (africanas e indigenas)
[...” (MORTARI; WITTMANN, 2019, p. 17-18).

O que temos como pratica do ensino das tematicas pode nao ser, exatamente, o que 0s
movimentos sociais, pessoas e organizagdes que lutaram para o estabelecimento da lei
queriam, porém, acredito que estamos progredindo.

Apesar de ainda existirem limitagdes quanto a formagao docente, inicial e continuada;
deficiéncias no material didatico; e muitas formas de preconceito, discriminagdo e racismo no
ambiente escolar, vi nesses/as professores/as, interlocutores desta pesquisa, uma pratica
docente antirracista, descolonial.

E evidente que serdo necessarias novas incursdes a campo, outras analises além dos
relatos dos/das professores/as para se chegar a resultados mais consistentes sobre o ensino das
tematicas. Mas, ao menos o discurso apresentado por eles/elas mostra que sdo profissionais
conscientes da importancia do ensino dessas tematicas para além da miscigenacao biologica,

do sincretismo religioso e cultural.
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CAPITULO 11

EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE: UMA REFLEXAO ANTROPOLOGICA
SOBRE LEGISLACAO EDUCACIONAL E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
DISCIPLINA DE HISTORIA

Diversidade racial, social, cultural, étnica e de género sdo assuntos que estdo em pauta
no campo da educagdo brasileira. Ao analisar os grupos de trabalho da Associagdo Nacional
de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd"” , pude observar que dos 24, dois
deles, o GT 21 e 23, tratam diretamente sobre educagdo e relagdes étnico-raciais e/ou género,
sexualidade e educagao.

Essas tematicas tomaram for¢a nos anos de 1980 devido ao aumento da oferta da
educagdo para camadas mais pobres do pais, como também pela articulagdo dos movimentos
sociais em torno dessas pautas, possibilitando a inclusao de dispositivos que contemplam tais
demandas previstas na Constituicdo Federal de 1988.

Contudo, o anseio de entender, respeitar e valorizar toda a diversidade humana ocorreu
logo apods o término da Segunda Guerra Mundial, por conta da proporcao de cunho eugenista
e racista que o conflito tomou. No pds-guerra e com a criacdo da Organizacdo das Nagdes
Unidas — ONU, alguns acordos'® de alcance global foram estabelecidos, dos quais o Brasil é
signatario.

Tratar diversidade nos conteudos escolares ¢ um desafio constante, sobretudo as
diversidades étnicas, raciais e culturais que compdem o ambiente escolar e a sociedade. Falo
de desafio, pois para muitos professores da Educa¢ao Bésica - digo por experiéncia propria -,
os diversos materiais que tratam sobre as temadticas raciais, étnica e de género, muitas vezes
nao chegam até eles/as. Em alguns casos o problema esta na formagdo inicial desses/as
professores/ras, tema do qual tratarei mais adiante, em outros o silenciamento desses assuntos
se da por falta de incentivo dos supervisores escolares, dificuldades em lidar com assuntos,

por considera-los delicados; priorizagdo de outros contetidos e até mesmo desinteresse.

15 Disponivel em:<//anped.org.br/grupos-de-trabalho>. Acesso em: 2 set. 2020.

'® Convengdo sobre a discriminagio (emprego e profissio) da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT)
n°l11, de 25 de junho de 1958; Convencdo Internacional sobre a Elimina¢do de Todas as Formas de
Discriminagao Racial (1965); Declaragdo sobre Racismo e Preconceito Racial (1978); Convengao n°169 sobre
Povos Indigenas e Tribais (1989); Declaragao sobre os direitos das pessoas pertencentes a minorias nacionais ou
étnicas, religiosas e linguisticas (1992); Declaracdo de Principios sobre a Tolerdncia (1995); e Declaracdo
Universal sobre a Diversidade Cultural (2002); e Convengao sobre a Protecio e a Promocgdo da Diversidade das
Expressdes Culturais (2005).


https://anped.org.br/grupos-de-trabalho
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O desafio se torna ainda maior em um pais como o Brasil, abissalmente desigual, com
um passado escravista que sentenciou grande parte das populagdes afetadas pela escravidao a
desigualdade social.

Por isso, promover uma educagdo capaz de educar para o respeito as diversidades €
lutar contra o racismo e preconceito, muito presentes em nosso pais. E no momento historico
de uma nova crise politica pela qual o Brasil vem passando, desde 2016, com o processo de
impeachment da Presidente Dilma Rousseff, seguido pelo resultado do processo eleitoral de
2018, com a eleigdo de um governo que tem projetos para a educagdo'’” que vdo de encontro a
proposta de uma educacdo para todos, e das politicas de valorizagdo das grandes minorias, no
sentido de pouca representatividade no cenario politico,do nosso pais, que foram defendidas e
promovidas por gestdes do passado.

Ofertar uma educacgdo para a diversidade ¢ ir além de afirmar que os povos indigenas e
negros participaram da formacao da sociedade brasileira, ¢ pensar uma sociedade onde esses
povos e outras minorias tenham o direito de ser e existir. Direito a diferenca sem preconceito e
discriminacao, sem medo.

Neste capitulo apresento uma reflexdo sobre a constituicio da base legal para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais; o engajamento dos movimentos sociais no
estabelecimento das leis 10.639 e 11.645; e, sobre os desafios dos professores no ensino das

tematicas.

2.1 Diversidade racial, cultural e étnica nos curriculos

Debates e estudos sobre curriculo escolar sdo frequentes e necessarios. Considerando
dados da plataforma Sucupira sobre teses e dissertacdes que trataram sobre curriculo escolar,
defendidas de 2015 a 2019, em programas de pos-graduacao em antropologia, os resultados
obtidos foram: na area de avaliacdo - antropologia/arqueologia, 13 teses e 46 dissertacoes.
Considerando o mesmo periodo e a mesma temdtica em programas de pos-graduacdo em

histéria, os resultados foram: na area de avaliagdo - historia, 31 teses e 105 dissertagdes.

7 Por meio do decreto 10.195/2019 a Secadi deixa de existir dando lugar a Secretaria de Modalidades
Especializadas, a educacéo para relagdes étnico-raciais fica a cargo da Diretoria de Modalidades Especializadas
de Educacdo e Tradigdoes Culturais Brasileiras. Vale destacar que a educacdo para relagdes étnico-raciais nao
deveria ser considerada uma modalidade de ensino, mas sim figurar com um dos objetivos e metas da educacdo
conforme consta no PNE 2014-2024. Entende-se por modalidade de ensino: Educagdo a Distancia - EaD;
Educagdo de Jovens e Adultos - EJA; Educagdo Especial; Educacdo Escolar Indigena; Educagdo do Campo;
Educagao Profissional e Tecnoldgica; Educacao Escolar Quilombola, que sdo destinadas a publicos especificos.
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Apenas com esses dados fica evidente que o curriculo escolar ¢ alvo de diversas
pesquisas, em varias areas do conhecimento, demonstrando sua relevancia e as disputas em
torno desse referencial.

Em geral o curriculo ¢ classificado de trés formas: curriculo formal, elaborado e
instituido pelo poder publico; o real, que de fato ¢ vivenciado no ambiente escolar; e o oculto,
que organiza de forma extraoficial o cotidiano, como uma espécie de cultura escolar. Apesar
de muitas pesquisas evidenciarem o déficit entre curriculo formal e a pratica docente, ele
ainda € o principal norteador.

Os curriculos escolares sao mecanismos de manutengdo de poder, por isso que alguns
conteudos sdo privilegiados em detrimento de outros. Segundo Antonio Flavio Moreira;

Tomaz Tadeu da Silva (1994, p. 8):

O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e atemporal - ele tem uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e
da educagdo.

Nao apenas o curriculo, mas o proprio sistema educacional reflete em suas praticas os
interesses das classes dominantes, tornando-se um conjunto no qual as praticas pedagogicas e
os conteudos ministrados sdo selecionados e formatados segundo critérios estabelecidos por
essas classes.

Pierre Bourdieu, em seu livro A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino, de 1992, alerta para os perigos de reduzir a analise sobre o sistema de ensino a relacao
direta com os interesses das classes dominantes. Contudo, na mesma obra, o autor argumenta
que, apesar de dispor de autonomia relativa, o sistema de ensino exerce a “fun¢do ideoldgica

de legitimacdo da ordem estabelecida”.

o sistema de ensino tradicional deve o fato de poder trazer uma contribuicdo
especifica a reprodugdo da estrutura das relagdes de classe ja que lhe ¢ suficiente
obedecer as suas regras proprias para obedecer a0 mesmo tempo aos imperativos
externos que definem sua fungdo de legitimagdo da ordem estabelecida, isto ¢, para
preencher simultaneamente sua fungdo social de reprodugdo das relagdes de classe,
assegurando a transmissao hereditaria do capital cultural e sua fungdo ideoldgica de
dissimulagdo dessa fungdo, inspirando a ilusdo de sua autonomia absoluta
(BOURDIEU, 1992, p.208).

Se ¢ possivel, por meio do sistema de ensino, reproduzir estruturas que auxiliam na
manuten¢do do status quo, podemos inferir que por meio do préprio sistema seja possivel
muda-lo. Talvez essa afirmagdo soe muito idealista, mas acredito que a educagdo ¢ um dos

caminhos para desestruturagao de ideologias e discursos justificadores de dominagao.
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Embora seja de extrema importancia refletir sobre a construgdo e execu¢dao dos
curriculos e do proprio sistema de ensino, o alcance politico e social dentro das realidades
existentes em sala de aula, meu objetivo neste momento ¢ dar um passo direto as questoes
sobre as diversidades étnico-raciais e culturais previstas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (1996), nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1997;
1998), nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (2000), e na
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) referente a disciplina de Historia.

A importancia da abordagem de temas sobre diversidades e diferencas na disciplina de
historia faz-se necessaria, pois a narrativa historica normalmente ¢ utilizada para fins
politico-ideologicos. Por meio dela foram criados herois e vildes, salvadores e vitimas, tanto
que a instituicdo de Historia do Brasil como contetido curricular deu-se em 1837, no Colégio
Pedro II,'"® com a principal atribuigdo de contar a histéria dos “construtores da nagdo”.
Embora fosse considerada a participacdo dos indigenas, negros e brancos na formagao,
utilizava-se da miscigenagdo racial para apregoar uma superioridade branca, de forma a
legitimar a elite que se estabelecia no pais.

A partir do processo de redemocratizagdo por que o Brasil passou na década de 1980,
com o fim da ditadura militar em 1985, houve a aprovacao da Constituicao Federal em 1988,
que foi mais humanista no combate ao racismo'’, constituindo-o como crime inafiangavel e
imprescritivel. Tal constitui¢do garantiu, incentivou e protegeu as manifestagdes das culturas®
populares, indigenas e afro-brasileira, defendeu o direito a diferenga reconhecendo a
legitimidade das organizagdes sociais dos povos indigenas®!, seus costumes, linguas, tradi¢des
e crengas, bem como o direito a educa¢do escolar diferenciada®. No ambito da educagio
dispds que o ensino de Historia do Brasil “levard em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagio do povo brasileiro”?.

A Convencao n° 169, da Organizacao Internacional do Trabalho - OIT, de 27 de junho

de 1989, em seu artigo 31 prevé:

Medidas de carater educacional deverdo ser tomadas entre todos os setores da
comunidade nacional, particularmente entre os que se mantém em contato mais direto

18“Fundado em 2 de dezembro de 1837, o Colégio Pedro II é uma das mais tradicionais institui¢des publicas de
ensino basico do Brasil. Ao longo de sua histdria, foi responsavel pela formagao de alunos que se destacaram por
suas carreiras profissionais e influéncia na sociedade. Seu quadro de egressos possui presidentes da Republica,
musicos, compositores, poetas, médicos, juristas, professores, historiadores, jornalistas, dentre outros”.
Disponivel em: <http://www.cp2.g12.br/historia_cp2.html>. Acesso em 27 jul. 2020.

P Art. 5°, inciso XLII.

2 Art. 215, § 1° (modificado por Emenda Constitucional n° 48/2005).

20 Art. 231.

2 Art. 210, § 2°.

B Art. 242, § 1°.


http://www.cp2.g12.br/historia_cp2.html
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com 0s povos interessados, com o objetivo de eliminar preconceitos que possam ter
em relagdo a esses povos. Para esse fim, esforcos deverdo ser envidados para garantir
que livros de historia e outros materiais didaticos apresentem relatos equitativos,
precisos e informativos das sociedades e culturas desses povos.

Toda essa movimentagao na politica brasileira e internacional, em grande medida,
refletiu as reformas educacionais da década de 1990, tanto que a LDB (1996), os PCN
(1997;1998), os PCNEM (2000) datam desse periodo.

A Lei n° 9.394/1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional - LDB,
embora seja um avango para a educagdo brasileira, somente no ano de 2013, por meio da Lei
12.796, foi incluido como um dos seus principios “consideracdes com a diversidade
étnico-racial”. Vale lembrar que nesse periodo ja estavam em vigor na legislagdao educacional
varios dispositivos para a educagdo das relagdes étnico-raciais dentre eles: a Lei 10.639/2003,
que torna obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004); e Lei 11.645/2008, que torna obrigatério
o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, foco desta pesquisa.

Para o ensino de historia, a LDB (1996), desde sua redagdo inicial, de forma
superficial, estabelece que os conteudos de historia do Brasil considerem as “contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia”. Porém, a orientagdo para inclusdo de conteudos que
tratassem sobre diversidades nas disciplinas veio no ano 1998 com os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN para o ensino fundamental e no ano 2000 com o PCN do ensino médio.

Nesse sentido, das orientagdes dos PCN para o ensino de histdria no ensino

fundamental®*

a valorizagdo da pluralidade e das diferengas étnicas, culturais, sociais, ¢ de
género, se constituem em um dos seus objetivos. Para o ensino médio,” a compreensdo da
construcdo das identidades individuais e de grupo ¢ apresentada com um dos requisitos para a
consolida¢do da formac¢ao da cidadania.

Mesmo considerando as diferentes matizes na historia do Brasil, os PCN, assim com a
LDB sugerem as discussdes dos conteudos relacionados aos povos negros e indigenas mais
como um registro da existéncia desses povos, do que suas contribuicdes para a construcao da
sociedade brasileira.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC ¢ mais um dos documentos da legislacao

educacional que, além de estabelecer os contetidos, competéncias e habilidades minimas que

2 Do 1° a0 5° ano ensino fundamental I, de 6° ao 9° ano ensino fundamental II. Antigamente de 1* 4 4* série
ensino primario, de 5* a 8 série ginasio.
% Do 1° a0 3° ano ultima etapa da educagdo bésica.
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os estudantes da educacdo basica de todo o pais devem aprender e dominar, visa “contribuir
para o alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formagao de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e
aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacao” (BNCC, p. 8, 2017).

H4 muito tempo o desejo de se estabelecer uma base comum para a educacdo vem
sendo gestado. Na Constituicdo Federal de 1988, no Art. 210, ficam estabelecidos “[...]
conteildos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).
No entanto, a homologa¢do deste documento s6 foi possivel em 2017, apés um longo e
conturbado processo de elaboragao.

Um dos pontos mais polémicos da BNCC foi justamente a disciplina de Histéria. A
primeira versdao preliminar, de 2016, recebeu duras criticas do nucleo conservador do
Ministério da Educagdo — MEC - e foi considerada “brasilcéntrica” e “presentista”. No
entanto, essa proposta foi defendida por muitos professores e pesquisadores da area, ja que
resultava de um amplo debate que envolveu especialistas. Flavia Eloisa Caimi (2016, p. 90)

avalia que,

[...]J]o documento ndo se mostrou isento de lacunas e inconsisténcias, aspecto que foi
claramente assumido pelos seus autores ¢ também ensejou um largo periodo de
consulta publica. Nao obstante a essas naturais dificuldades, a proposta entfo
apresentada mostrava avangos ao romper com modelos explicativos pautados num
codigo disciplinar centendrio, que ja ndo responde as demandas e desafios que se
apresentam a sociedade brasileira na contemporaneidade; ao propor a analise historica
a partir de diferentes escalas espago-temporais e de diversos pontos de observagio,
deslocando o olhar de uma perspectiva essencialmente eurocéntrica [...] a0 propor a
historia do Brasil como forga mobilizadora da analise histérica, dando centralidade a
no¢do de sujeito e a formacdo da consciéncia histérica, a0 mesmo tempo em que
estabelece nexos e articulacbes com as histérias africanas, americanas, asiaticas e
europeias; ao priorizar o tratamento das diversidades étnicas e culturais, notadamente
as que dizem respeito as leis 10.639/2003 e 11.645/2008]...]

Na versao final da BNCC os conteudos relacionados as temadticas indigena, africana e
afro-brasileira estdo presentes em diversos componentes curriculares, como histdria,
geografia, lingua portuguesa e ensino religioso. Para o ensino médio, além dos componentes
j& mencionados, “[...]Jdevem ser introduzidas para fruicdo e conhecimento, ao lado da
literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura contemporanea, obras da tradicao
literaria brasileira e de lingua portuguesa, de um modo mais sistematizado, em que sejam
aprofundadas as relagdes com os periodos historicos, artisticos e culturais” (BNCC, p.523,

2017).
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Esses documentos sdo apenas parametros e diretrizes a serem considerados na
constru¢do dos projetos politicos pedagogicos®® dos estabelecimentos de ensino do Brasil. No
municipio de Campo Grande - MS, local onde desenvolvi a pesquisa, as escolas estaduais,
municipais e particulares t€ém autonomia para elaboragdo de seus PPP. Para tanto as unidades
seguem as regulamentacdes estabelecidas pelas respectivas secretarias e pelo Governo
Federal. Destaco que, para esta pesquisa ndo foram verificados os PPP das escolas em que os
interlocutores atuam, mas foram considerados os relatos dos professores e os documentos das
secretarias de educacdo municipal e estadual, bem como a legislagdo estabelecida pelo MEC.

Mais do que lutar pela diversidade nos contetidos curriculares, faz-se necessario
vivencia-la em sala de aula, reivindicando ampliagdo da oferta de vagas na educagdo basica e
superior a populacao negra e indigena, como também o desenvolvimento de politicas publicas
de incentivo a permanéncia. Nesse sentido, o governo federal em parceria com estados e
municipios, estabeleceu a¢des®’ na intengdo de reduzir desigualdades educacionais que estdo
presentes nas camadas sociais mais pobres, em geral, formadas por grupos étnicos nao
brancos.

O Plano Nacional de Educagdo - PNE (2014), com vigéncia entre 2014 a 2024, na
busca pela reducdo das desigualdades educacionais e valorizacdo das diversidades,
estabeleceu dentre as diretrizes, em seu Art. 2°, inciso III, a “Superagdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de

discriminacao” . O documento apresenta vinte metas e a oitava visa:

Ampliar a escolaridade média dos jovens e adultos entre 18 e 29 anos de idade, de
modo que cla atinja, ao final do PNE, 12 anos, no nivel Brasil, bem como alcance o
mesmo patamar para as populacdes residentes no campo, na regido de menor
escolaridade e para os 25% mais pobres. Além disso, a Meta 8 almeja também igualar
a escolaridade média entre os negros e ndo negros. Desse modo, os objetivos da Meta
traduzem o tragado pela Diretriz III do PNE: a busca pela superagdo das
desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicagdo
de todas as formas de discriminagdo (PNE 2014-2024, 2015, p. 137-138).

O conjunto de normas que subsidiam a educagdo para a diversidade ¢ amplo e esta
estabelecido ha mais de trés décadas. No entanto, sua efetivacdo ainda ¢ bastante timida,
muitas das agdes partem das iniciativas pessoais dos professores, das escolas e de algumas
instituicdes. Isso ficou bastante evidente no meu trabalho de campo, pois, quando consultei os
professores sobre cursos de formagdo continuada com relagdo as temadticas afro-brasileira e

indigena obtive relatos pouco animadores.

%6 Para Rogéria Alves Freire (2016, p.54)“O projeto politico-pedagdgico expressa a identidade institucional, ou
seja, relaciona as agdes que a escola deseja desenvolver e quais caminhos pretende trilhar”.
2" O Programa Universidade para Todos - PROUNI (2004); Lei 12.711/2012; dentre outros.
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O professor Manoel, por exemplo, docente efetivo nas redes municipal e estadual de
Campo Grande, quando indagado sobre formacdo continuada para atender o estabelecido
pelas leis 10.639 e 11.645, relatou o seguinte: “Ja teve, ja foi ofertado, como posso dizer a
vocé? Parece uma coisa meio protocolar, ndo ¢ resultado de uma politica de formacao tanto da
SEMED, quanto da secretaria [SED]. Eu participei. Nesse tempo todo eu participei uma, duas
vezes s0, oito, dez horas”.

Outra interlocutora da pesquisa, a professora Helena, docente temporaria nas redes
municipal e estadual em Campo Grande, relatou que ao longo dos oitos anos em que leciona a
disciplina, em ambas as redes, somente uma vez foi ministrado curso de formagao voltado as
tematicas afro-brasileira e indigena. Sobre isso ela pondera: “[...] acho que falta um pouco de
investimento na formagao académica do professor e também nessa formagao continuada que a

gente tem” e acrescenta que

[...] tivemos palestras com a professora Jacira, e com a professora Eugénia. A Jacira®®
falou sobre a questdo indigena, e a Eugénia® sobre a temdtica afro. Foi muito
proveitoso, gostei muito, sabe. Mas eu acho que falta, acho que falta. Talvez se tivesse
mais... as pessoas que ndo tém essa consciéncia da importancia deles, do profissional
de educagdo, no combate do racismo, porque a gente precisa combater, as pessoas que
ndo tivessem essa consciéncia conseguissem despertar através dessas formagoes. Falta
bastante! (Helena, entrevista, 18/06/2020).

A necessidade de uma (re)educagdo antirracista e inclusiva ¢ evidente. Nao apenas
relativas as tematicas, mas também para outras questdes que t€m gerado polémicas na
sociedade, devido a falta de conhecimento apurado, como exemplo, relagdes e identidades de
género, sexualidade, diversidade e direitos humanos. Infelizmente o Brasil passa por uma
onda de desinformacao e alienagdo das mentalidades, por isso se faz tdo necessaria politica de

formacao continuada, maior envolvimento entre universidades, movimentos sociais ¢

28 Professora Doutora Jacira Helena do Valle Pereira Assis.“Possui gradua¢io em Pedagogia pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (1988), mestrado em Educagdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (1997) e doutorado em Educagéo pela Universidade de Sao Paulo (2002). Atualmente é Professora Titular da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e atua no quadro permanente do Programa de Pos-graduacdo em
Educagao - (cursos de Mestrado e Doutorado). Tem experiéncia na area de Educacgdo, com énfase em Sociologia
e Antropologia da Educacdo, atuando principalmente nos seguintes temas: memoria, biografia e memorialistas;
fronteira e diversidade cultural, familias, escolas e estado laico.” Disponivel
em:<http://lattes.cnpq.br/7174344701638609>. Acesso em: 22 fev. 2021.

2 Professora Doutora Eugénia Portela Siqueira Marques. “Doutora em Educagdo/ UFSCar (2010). Atualmente é
Docente na Faculdade de Educag@o da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Integra o corpo
docente da Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E membro da Associagio Nacional de Pos-graduagio e Pesquisa
em Educagdo (ANPED) e Associagdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN). Coordenadora do GT 21 da
(ANPED) - Educagdo e Relagdes étnico-raciais (2018-2020). Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educacdo, Relagdes étnico-raciais e Formagao de professores - GEPRAFE. Desenvolve e orienta pesquisas nas
seguintes tematicas: Educacdo para as relagdes étnico-raciais e curriculo; Formacao de professores e diversidade
étnico-racial; Politicas afirmativas e identidade negra; Comissdes de heteroidentificacdo.”Disponivel
em:<http://lattes.cnpq.br/4276993654278057>. Acesso em: 22 fev. 2021.
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sociedade civil, visando o combate efetivo de todas as formas de discriminagao, preconceito,
racismo.

Para o professor Humberto apenas pequenas formagdes, embora sejam proveitosas,
ndo suprem a verdadeira necessidade de capacitagdo docente, hd uma demanda para além de

se conhecer os conteudos das tematicas.

Teve uma época que a gente tinha que fazer mais que uma formacdo. Quando tinha
essas formagdes, sdo dois dias de formagdo. Como ¢ hoje em dia? Como que ficou
depois? No comego era assim: vocé fazia um dia do seu tema, por exemplo eram dois
dias de formagdo ai c€ dava aula de manha, cé ia 14 de manha fazer a formagdo de
Historia, né! Ai, no outro dia c€ tinha que arrumar e escolher entre as trocentas mil
formagdes que tinham, cé tinha que escolher outro curso pra fazer, né. E ai uma
dessas vezes eu consegui fazer uma formacgdo sobre a Lei 11.645, que foi muito
interessante, inclusive foi muito boa a formagdo. Esqueci quem deu. Ah! Marinés
Soratto™, foi uma das, ndo sei se vocé conhece ela, ela é também colega do Hilario®',
ela foi das pessoas que tava na formagdo, dando a formacdo. Ento, essa foi a unica
vez que eu fiz uma formagdo formal sobre o tema da Lei 11.645. S6 que o que eu sei
sobre essa lei, na verdade, o que eu ja estudei, inclusive para concurso, né, porque eu
ja prestei alguns concursos pra Técnico em Assuntos Educacionais ¢ um deles dava
énfase a essa lei. Ai eu dei uma estudada boa também. Entdo, digamos assim,néo foi
essa pequena formacdo de uma manhd que me deu uma base, foi eu ter ido atras,
desde muitos anos e me interessado pela tematica. Ou seja, t6 dizendo isso porque néo
sdo pequenas formagdes que vao fazer com que os professores estejam preparados pra
trabalhar com essas tematicas. Nao ¢ isso! Eu acho que é, de alguma forma, mudar as
mentalidades dos professores pra que eles comecem a respeitar e valorizar essas
tematicas (Humberto, entrevista, 22/07/2020).

Em certa medida concordo com o professor Humberto, no entanto acredito que sera a
partir dessas pequenas formagdes que uma mudanca de mentalidades ocorrera. E evidente que
muitos equivocos histdricos estdo continuamente sendo repetidos, pois uma parte dos
docentes nao estdo ambientados aos novos estudos e vertentes historiograficas desenvolvidos
na academia e acabam replicando ultrapassados conhecimentos adquiridos no tempo da
graduacao, no livro didatico, ou em fontes de pesquisas ndo muito compromissadas com o
rigor académico e humanista no trato das questdes.

Pesquisas como as de Osvaldo Mariotto Cerezer (2015); Eugénia Portela Siqueira

Marques (2016) e Valéria Aparecida Mendonga de Oliveira Calderoni (2016) demonstraram

3%“Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (2003) e Mestre em Educagéo pela
Universidade Catolica Dom Bosco (2007). Atualmente é Técnica em Educacdo da Divisao de Educagado e
Diversidade / SEMED - Campo Grande-MS. Experiéncia na area de Educag@o, com énfase em Educacdo Escolar
Indigena, atuando principalmente nos seguintes temas: politicas publicas, educagdo escolar indigena, curriculo e
interculturalidade.” Disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/4121690629591654>. Acesso em 23 fev. 2021.

3! Professor Doutor Antonio Hildrio Aguilera Urquiza. “Possui graduagdo em Filosofia pela Faculdade de
Filosofia, Ciencias ¢ Letras de Lorena (1984); graduacdo em Teologia pelo Instituto de Teologia de Sao Paulo
(1990); graduagdo em Pedagogia pela Universidade de Cuiaba (1994); especializagdo em Antropologia (teoria ¢
métodos - 1999) e mestrado em Educagdo (Educagdo Indigena) pela Universidade Federal de Mato Grosso
(1999); master em educagdo (tecnologias de la educacion - 2001) e doutorado em Antropologia pela
Universidade de Salamanca-Espanha (2006). Tem experiéncia na area de Etnologia, assim como nas areas de
Educagdo Indigena e Direitos Humanos, atuando principalmente nos seguintes temas: teoria antropoldgica,
antropologia urbana, contextos interculturais, educagdo e diversidade cultural, Direitos Humanos e povos
indigenas, Comunidades Quilombolas, Indigenas no Ensino Superior.
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as deficiéncias nos cursos de formagdo inicial e continuada voltadas para a educagdo das
relagdes étnico-raciais. Quando ha a formacgao, as contribui¢cdes nao sao necessariamente as
esperadas. A respeito dos temas abordados na formacdo continuada e as metodologias e
ferramentas pedagogicas apresentadas para inser¢do das temadticas raciais em sala de aula,

destaco a fala do professor Manoel:

(Professor Manoel) - Ficou ainda muito naquela questdo da contribui¢do do negro na
formagédo do Brasil, a cultura, que eu lembro, foi mais ou menos ha uns dois anos.
(Pesquisadora) - Mas, e sobre os indigenas?

(Professor Manoel) - Indigenas ndo. Ndo me lembro, sinceramente. Posso ter um ato
falho aqui, mas ndo me lembro desse tempo que eu dou aula de algum curso de
formacgdo oficial com relagdo a isso. Lembro assim, na época do Zeca®’, quando o
Zeca ganhou o governo aqui a secretaria [SED] criou um departamento e procurou
construir uma politica ptiblica com as comunidades indigenas, questdo das escolas ...
E isso (Manoel, entrevista, 12/06/2020).

O relato acima descrito, expdem um problema que pude verificar tanto na formacao
inicial quanto na formacao continuada, a auséncia de formagdo para o trato da tematica
indigena na escola. Sobretudo em um estado como o nosso, que tem a segunda maior
populacdo de indigenas do Brasil, a falta de incentivo e formagdo nesta area evidencia um
desconhecimento da propria histéria do estado, como também uma desvalorizagdo dela.

Fica evidente que ha muito a ser feito, no entanto muitas conquistas, no ambito da
educacdo para a diversidade foram alcangadas gragas aos esforcos coletivos de professores,
pesquisadores € membros de movimentos sociais. No proximo topico trato sobre o percurso
até o estabelecimento da Lei 11.645 e o protagonismo dos movimentos negro e indigena na

conquista desse marco legal.

2.2 Concepciio da base legal para a implementacio das tematicas afro-brasileira e

indigena em sala de aula

Para falar sobre o percurso até o estabelecimento da Lei 11.645/2008 ¢ necessario
retornarmos ao ano de 1999, quando foi apresentado o projeto de lei n® 259 que resultou na
Lei 10.639/2003, tornando obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. Este
Projeto Lei foi proposto pelos deputados federais Esther Grossi (PT/RS) e Benhur Ferreira
(PT/MS). Em 2005, a deputada federal Mariangela Duarte (PT/SP) propos o Projeto de Lei n°
109/2005 que gerou a Lei 11.645/2008.

32 Aqui o interlocutor se refere a José Orcirio Miranda dos Santos, conhecido como Zeca do PT, que governou o
estado de Mato Grosso do Sul entre os anos de 1999 a 2006.
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Conforme depoimento de Edson Cardoso, lideranca do movimento negro em Brasilia,
que atuou como chefe de gabinete do deputado Federal Florestan Fernandes (PT-SP) entre
1992 e 1995, e do deputado federal Ben-Hur Ferreira (PT-MS) entre 1999 e 2000 e entre 2002
€2003), colhido pelos pesquisadores Verena Alberti e Amilcar Pereira, em 2007, que descreve

o percurso de construgdo do projeto de lei que resultou na Lei 10.639:

Assim que cheguei [tornando-se chefe de Gabinete do deputado], falei:’Ben-Hur,
acho que a primeira coisa que devemos fazer é ver quais os projetos que foram
arquivados nessa legislatura, porque pode ter coisa importante ¢ a gente desarquiva os
projetos.” Quando olhei, que projeto importante estava 1a? O movimento negro de
Pernambuco tinha entregado ao Humberto Costa um projeto introduzindo ‘Historia da
Africa’. Eu digo que tinha entregado, porque ele diz isso na justificativa do projeto.
Na verdade, isso ¢ preciso ser dito: Beato, o pai da Lucila, passou uma supléncia no
Senado e me parece que apresentou projeto de educagdo; Paim apresentou; Abdias
apresentou; Benedita apresentou... E importante recuperar as iniciativas outras,
porque revelam que esse resgate do passado sempre foi uma preocupacdo do
movimento negro. Falar de historia da Africa, de historia e cultura afro-brasileira, isso
ndo ¢ uma coisa de uma pessoa, isso sempre veio por varias geragdes do movimento
(ALBERTT; PEREIRA, 2007a, p. 432-435 apud PEREIRA, 2016, p. 23-25).

O depoimento mostra que, apesar dessas leis serem propostas dos/as deputados/as
federais citados/as, elas sao frutos de décadas de luta dos movimentos negro e indigena. Sobre

a Lei 10.639 Nilma Lino Gomes (2011, p. 115) diz o seguinte:

Ao colocar a diversidade étnico-racial e o direito a educag¢do no campo da equidade, o
Movimento Negro indaga a implementagdo das politicas publicas de carater
universalista ¢ traz o debate sobre a dimenséo ética da aplicagdo dessas politicas, a
urgéncia de programas voltados para a efetivagdo da justica social e a necessidade de
politicas de agdes afirmativas que possibilitem a efetiva superagdo das desigualdades
étnico-raciais, de género, geracionais, educacionais, de saide, moradia e emprego aos
coletivos historicamente marcados pela exclusdo e pela discriminagao [...]

No tocante a educagdo, ¢ nesse contexto que, finalmente, ¢ sancionada a lei n. 10.639,
em janeiro de 2003, alterando a lei n. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio.

Com relagdo a Lei 11.645/2008 ¢ a atuagdo dos movimentos sociais na viabilizagao da
mesma, Giovani José¢ da Silva e Anna Maria Ribeiro F. M. da Costa (2018, p. 90) apontam

que:

O panorama pds-1988 mostrou-se mais favoravel aos indios e afrodescendentes,
embora problemas seculares persistam em relacdo a essas populagdes. A maior
visibilidade das questdes envolvendo as chamadas minorias étnicas e a criagao de leis
que garantem a inser¢do de temas antes ndo explorados nas salas de aulas so
demonstragdes das mudangas que vém se operando no Brasil nas ultimas décadas.
Importante se faz lembrar, contudo, que tanto a Lei n.° 10.639, de 2003, como a Lei
n.° 11.645/2008, ndo foram criadas como “presentes” do Poder Publico, mas sdo o
resultado concreto de lutas iniciadas no periodo colonial ¢ que ndo devem se
arrefecer, pois ha muito a ser feito.

Inegavelmente os movimentos sociais tiveram um papel fundamental na conquista

desses dispositivos legais. E continuam empenhados pela efetivagdo dessas conquistas para
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que o estabelecimento dessas leis ndo seja apenas protocolar, mas que de fato sejam
implementadas.

Na préxima secdo apresento de forma sucinta os movimentos negro e indigena e suas
contribuigdes que resultaram em politicas publicas voltadas para a educagdo. Esclareco que
serdo consideradas as contribui¢cdes desses movimentos em ambito nacional. Reconhego que
as suas varias frentes atuam em todas as regides do pais. Contudo, adotei o uso genérico do
termo Movimento negro/Movimento indigena entendendo que todas as conquistas foram

alcangadas por meio de um esforco conjunto de todos esses movimentos.

2.2.1 Os movimentos negro e indigena: contribui¢des para a educacao

Organizagdes sociais e politicas de negros no Brasil datam do periodo colonial. Os
quilombos s3o exemplos dessas organizagdes. Na busca por liberdade varios africanos
escravizados no Brasil e seus descendentes fugiam e organizavam comunidades onde se
refugiavam. No periodo imperial a articulagdo politica foi ganhando forga, com as pressdes
internas e externas para a aboli¢do da escraviddo negra, essas organizacdes ampliaram seu
espaco de atuacdo. Além da liberdade, outras demandas eram reivindicadas.

Da Primeira Republica até os dias atuais varios grupos e instituigdes de negros € nao
negros engajados nas lutas sociais deram vida aos movimentos da causa negra. Segundo

Petronio Domingues (2007, p. 121),

[...]na primeira fase do movimento negro na era republicana (1889-1937), emergiram
organizagdes de perfis distintos: clubes, grémios literarios, centros civicos,
associagdes beneficentes, grupos “dramaticos”, jornais e entidades politicas, as quais
desenvolviam atividades de carater social, educacional, cultural e desportiva, por
meio do jornalismo, teatro, musica, danga ¢ lazer ou mesmo empreendendo agdes de
assisténcia e beneficéncia. Em momento de maior maturidade, o movimento negro se
transformou em movimento de massa, por meio da Frente Negra Brasileira. Na
segunda fase (1945-1964), o Movimento Negro retomou a atuagao no campo politico,
educacional e cultural. Com a Unido dos Homens de Cor e o Teatro Experimental do
Negro, passou-se a enfatizar a luta pela conquista dos direitos civis. Na terceira fase
(1978-2000) surgiram dezenas, centenas de entidades negras, sendo a maior delas o
Movimento Negro Unificado.

Designados genericamente como Movimento Negro, os varios movimentos sociais
que lutam pela causa das populagdes negras do Brasil reivindicavam/reivindicam igualdade
racial e de direitos, equidade. Com relacao ao Movimento Negro Unificado, Verena Alberti;

Amilcar Araujo Pereira (2005, p.2) apontam que:
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E sabido que um dos marcos principais de inauguragdo do movimento que se
constituiu nos anos 70 e 80 foi o ato publico contra o racismo, em 7 de julho de 1978,
nas escadarias do Teatro Municipal de S@o Paulo, em protesto contra a morte de um
operario negro em uma delegacia de Sao Paulo e contra a expulsio de quatro atletas
negros de um clube paulista. Esse ato acabou resultando na formagdo, no mesmo ano
de 1978, do Movimento Negro Unificado (MNU), entidade que existe até hoje e cuja
formacao parece ter sido responsavel pela difusdo da nogdo de ‘movimento negro’
como designac¢do genérica para diversas entidades e agdes a partir daquele momento.

Assim como 0s movimentos negros, as articulagdes politicas em prol da causa dos
povos indigenas brasileiros remetem a tempos anteriores a Proclamagdo da Republica.
Também designado genericamente de movimento indigena as varias vertentes e associagdes
desse movimento estdo presentes e atuantes de norte a sul do pais. Sobre isso, o professor e
pesquisador indigena da etnia Baniwa, Gersem dos Santos Luciano (2007, p. 129-130),

enfatiza que,

No Brasil, de fato existe desde a década de 1970, o que podemos chamar de
movimento indigena brasileiro, ou seja, um esforco conjunto e articulado de
liderangas, povos e organizagdes indigenas em volta de uma agenda comum de luta,
como ¢ a agenda pela terra, saude, educacao e outros direitos. Foi esse movimento
indigena articulado, apoiado por seus aliados, que conseguiu convencer a sociedade
brasileira ¢ o Congresso Nacional Constituinte a aprovar em 1988 os avangados
direitos indigenas na atual Constitui¢do Federal [...]E também este movimento que
lutou e luta para que a politica educacional oferecida aos povos indigenas fosse
radicalmente mudada, quanto aos seus principios filoséficos, politicos, pedagdgicos e
metodologicos,resultando na chamada educag@o escolar indigena diferenciada, que
permite cada povo indigena definir e exercitar seus processos proprios de
ensino-aprendizagem, o que esta sendo gradativamente implementada. Os Distritos
Sanitarios Especiais Indigenas (DISESIs), ainda em construgdo e aperfeicoamento,
sdo outras conquistas relevantes da luta articulada do movimento indigena brasileiro.

Inegavelmente esses movimentos sociais estdo ha varias décadas em um processo de
lutas e negociagdes, porém na abordagem das contribui¢des destes para educagdo priorizei as
acoes empreendidas a partir da década de 1970.

Muitas conquistas no ambito da educacdo vinham sendo reivindicadas pelos
movimentos negros e indigenas desde as décadas de 1970/80, o que refletiu na elaboracao de
uma legisla¢do educacional em que esses povos passaram a ser considerados, como € o caso
da LDB e dos PCN, tratados anteriormente. Ser considerados participes da historia brasileira
nao atendia as demandas dos movimentos, faziam-se necessarias politicas publicas de acesso
a educacdo, ao mercado de trabalho. A¢des que visassem a superagdo do racismo, que era e ¢
um dos fatores de ampliacdo das desigualdades sociais.

Para Amilcar Aragjo Pereira (2012, p. 112) “A dentncia do ‘mito da democracia

racial’®>’, como um importante elemento na luta contra o racismo, é uma das caracteristicas

3Munanga explica que, “O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica e cultural entre as
trés racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda na sociedade brasileira: exalta a ideia de convivéncia
harmoniosa entre os individuos e todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes
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marcantes presentes nas organizacdes do movimento negro criadas a partir da década de
1970”.

Nesse sentido, apds décadas de lutas e negociacdes, a Lei n.°10.639 ¢ sancionada,
alterando a LBD e tornando obrigatorio o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas de todo o pais. Gomes (2008, p.99) aponta que “No caso especifico dessa lei -
entendida como uma medida de a¢do afirmativa -, 0 Movimento Negro, ao pleitea-la, investe
estrategicamente na ampliagdo do presente, juntando, ao real, as possibilidades e as
expectativas futuras de superacdo do racismo e do mito da democracia racial”.

Um dos pareceres do Conselho Nacional de Educagdo, traz em seu texto o

J4

entendimento que a referida Lei é “uma resposta, entre outras, na area da educacao,

[P

demanda da populacao afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas, isto &,
de politicas de reparagdes, ¢ de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura,
identidade” (CNE/CP 003/2004, p. 2).

E interessante ver que o movimento negro teve, e tem um papel fundamental nas
politicas educacionais, em Mato Grosso do Sul, por exemplo, o engajamento desse
movimento social nas politicas de educagao para as relagdes étnico-raciais sao percebidas

desde dos anos 1990. Conforme relato do professor Manoel:

Com relagdo a tematica afro-brasileira ndo teve disciplina especifica, no entanto o debate
sobre a tematica negra sempre esteve presente, pois neste periodo, em 1992 e 1993, o
movimento negro sul-mato-grossense estava bastante engajado com a articulagdo do
Grupo Tez** e do Ben-Hur Ferreira®®. A pauta racial, a questdo do negro era uma coisa de
fora para dentro pelos movimentos, pela luta politica que se travava naquele momento
historico (Manoel, entrevista, 12/06/2020).

Essa retomada da memoria do movimento negro sul-mato-grossense, especialmente,
relacionada as a¢des para valorizagdo da cultura negra, ¢ bastante significativa tendo em vista
que um dos fundadores do Grupo Tez e ativista do movimento, Ben Hur Ferreira, quando
exerceu o mandato de deputado federal pelo PT/MS, propos o projeto de lei que derivou a Lei
10.639/2003. Ou seja, uma conquista da frente ampla dos movimentos negros e em particular

do movimento negro sul-mato-grossense.

dissimular as desigualdades e impedindo os membros das comunidades ndo brancas de terem consciéncia dos
sutis mecanismos de exclusdo da qual sao vitimas na sociedade” (MUNANGA, 2019, p.83).

**Grupo Trabalho e Estudos Zumbi - TEZ, foi por meio da formalizagdo deste grupo, em 1985 que o movimento
negro sul-mato-grossense se estabeleceu, tendo como um de seus fundadores o ex deputado estadual e federal
Euridio Ben Hur Ferreira.

35 Euridio Ben Hur Ferreira, popularmente conhecido como Ben Hur Ferreira, foi vereador em Campo Grande,
pelo Partido dos Trabalhadores - PT, de 1993 a 1994. Deputado estadual em Mato Grosso do Sul, pelo mesmo
partido, nos anos de 1995 a 1999. E deputado federal - PT/MS, entre os anos de 1999 e 2003.



53

Assim como o movimento negro, o movimento indigena, dos anos de 1980 e 1990,
adquire um carater educativo, no sentido de promover e difundir um projeto educativo

emancipatdrio. Sobre isso, o escritor indigena Daniel Munduruku (2012, p. 223-224) diz:

Nesta dire¢do esta o artigo 231 da Constituigdo Federal - uma das grandes conquistas
do Movimento Indigena da década de 1980 - quanto a recentemente aprovada lei n.
11.645/08, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena” - uma conquista orquestrada pelo Movimento Indigena
dos anos 2000 -, numa clara demonstracdo de continuidade das lutas indigenas
contemporaneas e também do carater educativo do Movimento Indigena brasileiro.

Vale ressaltar que, no que se refere a educacdo as demandas dos movimentos
indigenas, em geral, priorizam a educacdo escolar indigena diferenciada. Porém, algumas
organizagdes internacionais como a UNESCO e a OIT tém emitido recomendagdes relativas a
educagdo antirracista, fato que deve ter contribuido para as articulagdes dos movimentos
indigenas, no tocante as tratativas para o estabelecimento da Lei 11.645/2008.

A partir da mobilizacao de varias frentes dos movimentos indigenas a LDB novamente
¢ alterada, por meio da Lei n.° 11.645/2008, foi acrescentada ao Art. 26 a obrigatoriedade do
ensino da historia e da cultura indigena. Para Luciano (2016, p. 20), a promulgacao desta lei

veio para aprimorar as politicas publicas voltadas as populacdes indigenas e negras:

A Lei 11.645 fortalece as politicas publicas voltadas para os povos indigenas ja
existentes, ¢ em médio e longo prazo pode amplid-las, aperfeicod-las e mesmo
qualificé-las na medida em que torna as questdes indigenas e afro-brasileiras mais
visiveis ¢ adequadamente mais conhecidas. O desconhecimento ou o falso
conhecimento, assim como a indiferenga com relagdo a esses segmentos sociais ¢
étnicos vigentes na sociedade brasileira, sempre foram as principais causas da
auséncia de politicas publicas coerentes e adequadas a eles. Cidaddos, planejadores e
gestores mais bem informados acerca das realidades e demandas dos referidos
segmentos sociais terdo mais sensibilidade e compromisso com os seus direitos e mais
qualificados para pensar, criar e implementar politicas publicas para eles.

Apesar de ambas as leis vigorarem h4a mais de dez anos, os desafios para seu
estabelecimento, a contento, ainda sdo inimeros. Ao longo da pesquisa, pude observar que
metade dos/as interlocutores/as apontaram as deficiéncias na formagdo docente (inicial e
continuada) como um dos desafios. E essa demanda por formacgdo € recorrente em varias
pesquisas que tratam nao somente da Lei 11.645/2008, mas também sobre a educagdo para a
diversidade. Na fala da Professora Helena isso fica explicito: “O grande desafio ¢ a falta de
incentivo ¢ de formacdo inicial e continuada, né!?”. A Professora Lidia, licenciada em

historia em 2018, destaca a falta de formagao especifica:

Eu acho que ndo é um desafio s6 pra mim, ¢ pra todos os professores, né! E ...
conhecimento, acesso a cursos, acesso a informacgao sobre esse conhecimento, certo!?
Obvio que eu tento estudar, que eu tento fazer uma aula melhor possivel, mas eu
gostaria, por exemplo, que existisse um curso especifico que trabalhasse com isso, né!



54

Seria muito melhor pra mim, com certeza, ¢ para muitos professores que tivessem
vontade de fazer. Por exemplo, 14 na escola, com certeza, os professores de geografia,
de historia (outros professores), de lingua portuguesa, de literatura, artes gostariam de
fazer porque ¢ uma tematica, como eu falei varias vezes, transversal, que ¢ abordada
em varias disciplinas (Lidia, entrevista, 26/06/2020).

J4

A demanda por formagdo ¢ recorrente nos relatos tanto dos/as professores/as que
colaboraram nesta pesquisa, quanto em outras relacionadas ao ensino das tematicas, seja na
educagdo basica ou no ensino superior. Embora haja muitos avangos no plano normativo
como aumento, ainda que discreto, de disciplinas nas licenciaturas que tratam das tematicas,
do ponto de vista pratico ainda falta muito para a efetivagao dessa formagao.

Cintia Santos Diallo (2017) afirma que a inser¢do de disciplinas nas licenciaturas em
Histéria, em Mato Grosso do Sul, que tratam da Histéria Africana e cultura Afro-Brasileira
ocorreu de forma protocolar, sem o devido deslocamento da perspectiva histdrica
quadripartida, linear, colonialista e eurocéntrica, “ndo identifiquei rupturas, apenas algumas
alteragdes no sentido de introduzir a nova disciplina minimamente nos cursos, de modo a
atender as exigéncias legislativas, permanecendo o nucleo duro do curso sobre as mesmas
bases” (DIALLO, 2017, p. 230).

Romper com a amarra da colonialidade do saber também se configura como um dos
desafios para efetiva implementacdo do ensino das tematicas Afro-Brasileira e Indigena.
Descoloniza¢do dos saberes, das praticas educacionais, das abordagens, das metodologias de
ensino.

Para o Professor Manoel, os desafios se ampliam para além da escola:

O desafio ¢ persistir a luta pela igualdade social, género, pela igualdade racial. Eu
estou convencido que se ndo houver um movimento, se ndo ampliar o movimento pela
luta de direitos, se ndo houver um enfrentamento radical ao neo-fascismo no Brasil de
hoje, que ja era latente na sociedade brasileira, que ¢ historico no Brasil. O desafio
neste momento histérico é conjugarmos forcas para enfrentar o neo-fascismo e o
fascismo no Brasil, combinando a luta antirracial, com luta social, com a luta pela
igualdade de género, e isso passa por atores dos movimentos, pela universidade. Nao

adianta lutar s6 pelo conteudo (Manoel, entrevista, 12/06/2020).

No relato acima destacado sdo levantados alguns pontos bastante relevantes sobre o
ensino de Historia, pois ndo podemos ser meros espectadores. Muito do fazer historico se
realiza na vida cotidiana, nas pequenas agdes. Nao basta apenas ter o conteudo das tematicas
na disciplina, nos livros didaticos, nas grades curriculares das graduagdes, a instrumentalidade
desse dispositivo legal deve ser testada no enfrentamento de problemas sociais.

O objetivo da Lei 11.645/2008 nao ¢ sacralizar as historias e culturas Afro-Brasileira e

Indigenas nos contetdos escolares, mas conjugar saberes, modos de ser e viver,
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historicidades, crengas, valores, identidades desses povos. Além disso, valoriza a pluralidade
e a diversidade do povo brasileiro, que em alguns momentos da nossa histéria tentou ser
homogéneo e monocultural. Ou seja, desperta a valorizagdo da nossa plurietnicidade e
interculturalidade brasileira.

No caminhar da pesquisa, percebo que algumas agdes devem - e acredito que em certa
medida - estdo sendo desenvolvidas para o estabelecimento efetivo das tematicas
afro-brasileira e indigena na disciplina de histéria e na educagcdo como um todo. Contudo, ¢
preciso mais investimento do poder publico na formagdo dos professores, como também
maior aproximag¢do entre universidades e educagdo basica possibilitando subsidiar a pratica
docente.

Sdo desenvolvidas inumeras pesquisas na/sobre/para a educagdo, no entanto nem
sempre esse conhecimento académico tem chegado as escolas. Nos depoimentos dos
professores, diversas vezes foi citado o distanciamento entre as pesquisas que sao

desenvolvidas nas universidades ¢ a educagao escolar.
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CAPITULO III
QUANTO TEMPO O TEMPO TEM? AS EXPERIENCIAS DOS DOCENTES NOS
DIFERENTES TEMPOS

O tempo, geralmente, esta associado a medida cronologica, marca o inicio € o fim de
Eras, periodos, estagdes, épocas, momentos, fases, etapas.
Milton Santos (2006), ao analisar a relacdo entre tempo e espaco afirma que o tempo

por si s6 ¢ abstrato, mas se relacionado ao espago e seus usos apresenta sua materialidade.

Tempo, espaco ¢ mundo sdo realidades historicas, que devem ser mutuamente
conversiveis [...] Em qualquer momento, o ponto de partida ¢ a sociedade humana em
processo, isto é, realizando-se. Essa realizacdo se dd sobre uma base material: o
espago e seu uso; o tempo e seu uso; a materialidade e suas diversas formas; as a¢des

e suas diversas feigdes (SANTOS, 2006, p.33).

Embora a andlise do autor seja aplicada no campo das humanidades, mais
especificamente na geografia, entendo que a percepgao de tempo-espago, por ele apresentada,
traduz o objetivo da reflexdo que trago sobre o tempo. Nao quero considerar aqui os tempos
cronoldgico e historico, mas analisar o tempo no seu sentido adjetivado, ou seja, as
experiéncias dos/as docentes com as tematicas no tempo da graduac¢do; e descrever as
experiéncias deles/as com o ensino das tematicas no tempo da escola/trabalho.

Como venho de uma formagdo em Histéria o tempo ¢ um conceito muito importante
para mim. E ao ingressar na pds-graduacdo o assombro com o tempo permeia o meu
cotidiano. Sera que vou entregar o texto a tempo? Vou ter tempo de descanso no fim de
semana? Vou ler livro, artigo, tese ... a tempo? Vou defender a dissertacdo em tempo?

Desabafos a parte, o fato é que o tempo nos seus diversos sentidos, implicagdes e
espagos, povoa os pensamentos, condiciona agdes, define prioridades. Sendo assim, no
presente capitulo, analiso o tempo na vida dos/as professores/as interlocutores/as da pesquisa,
levando em consideracdo os espacos e seus usos (universidade/graduacgdo, escola/ local de
trabalho-ensino) e o que essa combinacdo tempo-espaco apresenta como produto observavel
sobre as relacdes estabelecidas e experiéncias vivenciadas por eles/elas com o ensino das

tematicas.
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3.1 No tempo da graduacio

A diversidade de perfis dos/das interlocutores/as no que se refere a idade, tempo de
formagdo, periodo que cursou a graduagdao, tempo de docéncia, diferentes niveis de
especializacdo, possibilitou varias analises sobre a evolugdo do ensino das tematicas
afro-brasileira e indigena nos cursos de graduacdo. Como todos/as colaboradores/as da
pesquisa se formaram na mesma IES, o recorte € bem pontual. Assim, é possivel observar a
evolugdo das discussdes sobre educagdo para relacdes étnicos-raciais na educagdo superior.
Para demonstrar isso, farei uma descricdo dos perfis dos/as professores/as, bem como

apresentarei os relatos de suas experiéncias de formagao nos diferentes tempos de graduacao.

O professor Manoel, formado em 1994, no CPAQ/UFMS, trouxe questdes importantes

sobre o ensino das tematicas no seu tempo académico. Sobre isso ele relatou:

Nao tivemos essa formacao na universidade. Olha, claro que foi depois a lei, mas nos
ndo tivemos Histéria da Africa na universidade. Olha o “crime”, digamos, que a
universidade, estou falando da universidade, ndo da escola da periferia, estou falando
da universidade. Acho que a universidade, em grande medida ela ¢ a reprodugédo de
um modelo eurocéntrico de perspectiva, universidade federal que foi a universidade
que eu formei. Como vocé disponibiliza para trabalhar com a juventude, para
trabalhar no ensino médio, para trabalhar na educagdo basica uma quantidade de
profissionais da Histéria em que eles ja saem deficientes? Nao tem jeito. Eu me senti
capenga em nio ter Historia da Africa, eu ndo tive... eu ndo tive... o pouco que eu sei
foi juntando. E um conhecimento incipiente ali gerado, em que o pouco que eu sei foi
mais minha iniciativa do que adquirido na universidade (Manoel, entrevista,
12/06/2020).

Apesar da formagdo do Professor Manoel ter ocorrido antes da Lei 11.645/2008, e até
mesmo antes da aprovacao da LDB 1996, e dos PCN de Histéria (1997;1998), discussoes
acerca da pauta racial estavam em evidéncia no inicio dos anos de 1990.

Contudo, no que se refere a inclusdo de disciplinas que tratam das tematicas no curso
de Histéria da UFMS, em Aquidauana, o cenario ndo ¢ muito diferente do relatado pelo
professor Manoel.

Diallo (2017), em sua tese de doutorado, pesquisou alguns curriculos de licenciaturas
em Historia em Mato Grosso do Sul, dentre eles o curso do CPAQ/UFMS, para verificar a
inser¢io de disciplinas relacionadas a Historia da Africa e cultura Afro-Brasileira. Ao analisar
o PPC de 2010 do referido curso a pesquisadora constatou que havia apenas uma disciplina

especifica, de 34 horas.

[...]a carga horaria do bloco das disciplinas que abarcam o contetido sobre Historia do
Brasil e Historia das Américas possuem 102 horas cada um, isso também ocorre com
o bloco de disciplinas que tratam da Historia da Europa, indicando que houve a
preocupagdo, em equilibrar as narrativas historicas de diferentes sociedades e
culturas. Todavia, para as demais disciplinas do Nucleo Basico, sdo reservadas 34
horas/cada.Levando em conta a significativa diferenga entre disciplinas que possuem
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mais e menos horas, é possivel considerar que a disciplina Historia da Africa e
Cultura afro-brasileira estd em condigdo periférica ou negligenciada (DIALLO, 2017,
p-136).

Atualmente, consta na grade curricular®® do referido curso a disciplina Historia da
Africa e Cultura Afro-Brasileira, com carga horaria de 68 horas, e a disciplina Historia
Indigena de 68 horas. As disciplinas Educa¢io das Relagdes Etnico-Raciais, 51 horas;
Historia dos Povos Indigenas na Contemporaneidade, 68 horas; e Tdpicos Especiais em
Historia Indigena, 68 horas, estdo listadas como disciplinas de formagao complementar, ou
seja eletivas, ndo obrigatdrias.

Diego Marinho de Gois e Gustavo Pinto de Sousa (2019), ao analisarem os projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Historia no estado do Paré, para compreenderem
como a Lei n° 11.645/2008 estad sendo exercida na formagdo dos futuros professores,

chegaram ao seguinte resultado:

No caso dos cursos de licenciatura em Historia, no Para, cujos PPCs foram elaborados
apos a publicacdo dessa lei, foi possivel observar a presenga de disciplinas especificas
e correlatas, em que a discussdo sobre as culturas africana, afro-brasileira e indigena
se faz presente, de forma direta ou indireta.

Com relagdo as Africas, aos africanos, as africanas, aos afrodescendentes e aos
afro-brasileiros, os curriculos apontaram para a presenca de suas historicidades, em
maior ou menor espaco, nas matrizes curriculares, e a tematica tem sido trabalhada
nas varias disciplinas e com vastas bibliografias.

Ja em relacdo a questdo indigena, embora presente em todos os curriculos analisados,
ainda carece de uma aproximacdo epistemoldégica com as novas discussdes sobre
decolonialidade, na qual os proprios indigenas poderiam figurar como autores de suas
historias (GOIS; SOUSA, 2019, p. 73-74).

Notadamente, as tematicas afro-brasileira e indigena nas licenciaturas em Historia,
ainda nao estdo totalmente incluidas. A sensa¢do ¢ que constam nas grades curriculares de
forma protocolar, apenas para cumprir com o exigido pelas diretrizes do MEC.

A realidade da formagdo dos professores de Historia, na UFMS em Campo Grande,
ndo se difere muito do que foi constatado. O relato do professor Humberto, que cursou a

graduacdo de 2007 a 2011, mostrou essa situagao.

*¢ Disponivel em:< https://cpaq.ufms.br/historia/grade-curricular-historia/>. Acesso em: 22 fev. 2021.


https://cpaq.ufms.br/historia/grade-curricular-historia/

59

Na graduagdo a gente teve com o professor Gongalo Santa Cruz’’ uma disciplina,
acho que era Historia da Africa, se ndo me engano, inclusive foi bem interessante.
Assim eu .... quando eu entrei, eu ndo tinha nenhum conhecimento prévio, eu ja
conhecia a Umbanda, né, quando eu entrei na graduacdo em Historia, porque antes
também eu fiz um ano e meio de Ciéncias Sociais, depois eu mudei para Historia em
2007. Entdo assim, eu ndo tinha conhecimento nenhum de historia africana, historia
afro-brasileira e ai ja no primeiro ano a gente teve essa disciplina Historia da Africa,
que foi muito interessante, porém foi a unica em toda graduacdo. O que a gente teve
também foi Arqueologia como a Emilia Kashimoto®™ que dai acabou abordando povos
tradicionais da regido onde ¢ o Brasil, e também na Histéria da América, com a
conquista da América, a gente acabou também vendo bastante sobre Astecas, Incas,
né. Mas ndo teve, que lembro, posso estar enganado, mas que eu lembro néo teve
nenhuma disciplina tipo Historia dos Indigenas, coisa e tal, teve s6 essa Historia da
Africa (Humberto, entrevista, 22/07/2020).

No caso da temdtica Africana, Diallo (2017) afirma que,

A disciplina foi incorporada por forca legislativa, com os professores ministrantes,
fazendo o possivel dentro do limite das suas formagdes para oferecer conhecimentos
relevantes e consistentes sobre Africa como veremos a seguir, mas, ao que tudo indica
¢ sO isso, ndao ha um movimento de consolidagdo da tematica nos cursos de
licenciatura em Histdria do Mato Grosso do Sul (DIALLO, 2017, p. 218).

Mesmo havendo, desde 2004, a recomendag¢ado de inclusdo de disciplinas ou atividades

curriculares nos cursos de licenciaturas voltadas para a Educacdo das Relagdes

37 Professor Doutor Gongalo Santa Cruz de Souza. “Possui Graduagdo em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (2003) e Doutorado em Historia Social pela Universidade de Sao Paulo (2008).
Com experiéncia em docéncia em Curso de Formagdo de Professores desde 2004. Atuou como Professor
Substituto no Curso de Historia da UFMS, Campus de Nova Andradina, onde ministrou as disciplinas: Historia e
cultura afro-brasileira, africana e indigena; Historia do Brasil; Historia Antiga; Metodologias da Historia e
Pesquisa Historica. E Pesquisador no Projeto de Pesquisa: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - NOVOS
E VELHOS PARADIGMAS, do Departamento de Educa¢do da UFMS. Tem experiéncia na area de Docéncia
em Historia, com énfase em Histéria da Africa, atuando principalmente nos seguintes temas: histéria social
afro-brasileira: religido, histéria, cultura e identidade étnica. E Parecerista Avaliador junto a Fundagio de
Amparo a Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (FACEPE) e da Revista Eletronica Historia em Reflexdo, do
Programa de Pds-Graduacdo em Historia da Universidade Federal de Goias. Atuou na Comissdo Julgadora do
Prémio Palmares 2012, da Fundagdo Palmares/Centro Nacional de Informacdo e Referéncia da Cultura Negra,
do Governo Federal. Participou da Comissdo Cientifica do I Encontro de Pratica de Ensino - o papel do professor
no século XXI, da UFMS Campus de Nova Andradina, apresentando também no evento a palestra: O Negro no
Mercado de Trabalho de MS.” Disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/9817295914132847>. Acesso em: 23 fev.
2021.

3% Professora Doutora Emilia Mariko Kashimoto. “E Livre-Docente em Arqueologia Brasileira, titulo obtido em
concurso realizado no Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sdo Paulo-MAE/USP (2007).
Possui doutorado (1997) e mestrado (1992) em Arqueologia pela USP; graduagdo em Geografia (1986) pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Foi Professora da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (periodo 2005 a 2019) e Chefe de Divisdo do Museu de Arqueologia da mesma Universidade (MuArq).
Atuou como Professora Colaboradora no Programa de Mestrado Master MNHN QP 10 - Peuplements et
Préhistoire de lAmérique, modulo do Master Quaternaire et Préhistoire, do Muséum National de Histoire
Naturelle de Paris/Franga (2014 a 2019). Foi pesquisadora bolsista do CNPq no periodo de 2003 a 2019. No
periodo de 1994 a 2005 foi professora da Universidade Catolica Dom Bosco e curadora do Museu Dom Bosco.
Tem experiéncia na area de Arqueologia Pré-Historica, principalmente com relagdo aos temas Arqueologia do
alto curso do rio Parand/MS e Geoarqueologia. Recebeu, juntamente com a equipe MuArq, o prémio Rodrigo
Melo Franco de Andrade 2006, do IPHAN, na categoria Educagdo Patrimonial.” Disponivel em:<
http://lattes.cnpq.br/8844394134946061> Acesso em: 23 fev. 2021.
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Etnico-Raciais®, efetivamente, nos cursos de graduagdo, isso ocorreu de forma lenta, e até
mesmo improvisada.

Para a professora Helena, que cursou a licenciatura no periodo de 2008 a 2012, o
contato com temas acerca das tematicas afro-brasileira e indigena na graduacao foi vago. Ela
conta:

Olha, eu me lembro, eu tive Histéria Indigena como disciplina optativa, eu me
matriculei, mas eu ndo cursei porque ja era no ultimo ... pentltimo semestre ¢ a gente
ja tava mexendo com negdcio de monografia, TCC, né! Entdo acabei que ndo fui na
disciplina porque eu ja tinha cumprido o que tinha que ter de optativas e acabei ndo
fazendo. Que eu me lembre s6 essa. Eu lembro de um professor falar algumas coisas
sobre a tematica afro, mas eu ndo me lembro se era uma disciplina especifica (Helena,
entrevista, 18/06/2020).

Os relatos dos professores confirmam o que foi constatado por Caimi (2013), que
analisou os projetos pedagogicos de trinta cursos de licenciaturas em Histdria, nas cinco
regioes do Brasil, no que se refere a implementagao de politicas educacionais voltadas para a
educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira e

indigena, dentre outras. A pesquisadora apresentou o seguinte resultado:

Considerando que a legislacdo referente a inclusdo de estudos africanos e
afrodescendentes (Lei 10.639/2003) ja esta disponivel ha quase uma década, parece
haver uma progressiva adequagdo dos cursos de licenciatura em Historia,
verificando-se que 22 cursos dessa amostra ja criaram disciplinas especificas, sejam
obrigatorias ou optativas [...] No que diz respeito aos estudos da histéria e culturas
indigenas, o cenario ¢ mais timido, [...] em que apenas sete cursos apresentam tais
conteudos na forma de disciplina especifica, sendo duas obrigatérias e cinco

optativas, havendo 23 cursos que ndo incorporaram disciplinas especificas (CAIMI,
2013, p. 199-200).

Nesse mesmo sentido, Cintia Santos Diallo e Claudia Araujo de Lima (2019), ao
analisarem a incorporacdo dos contetidos referentes a Historia e Cultura afro-brasileira e
africana e a Educagio para Relagdes Etnico-raciais nos curriculos dos cursos de Licenciatura
da area de Ciéncias Humanas das Instituicdes Federais Publicas de Ensino Superior da regido

do Centro-Oeste, no periodo de 2003 a 2017, constaram que:

Preliminarmente ¢ possivel considerar que dos 104 cursos, pouco menos da metade,
50 cursos contemplam em suas matrizes curriculares conteudos referentes a Historia e
Cultura afro-brasileira ¢ africana ¢ a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais, com
destaque para os cursos de Historia, pois todos eles oferecem pelo menos uma
disciplina sobre o assunto. O gritante silenciamento de 48 cursos com relagdo a
tematica objeto da pesquisa explica em parte o recorrente discurso dos professores da
Educagao Basica sobre a fragilidade em sua formagao inicial para discutir a tematica
(DIALLO; LIMA, 2019, p. 53-54).

39 § 1° As Institui¢des de Ensino Superior incluirdo nos contetidos de disciplinas e atividades curriculares dos
cursos que ministram a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas
que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004 (Resolugdo CNE
n° 1, de 17 de junho de 2004).
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No curso de Historia da UFMS, em Campo Grande, a presenca de disciplinas
relacionadas as tematicas Afro-Brasileira, Indigena e Educagio para Relagdes Etnico-Raciais,
aumentou timidamente. Ao consultar a grade das disciplinas® pude notar que atualmente
constam como disciplinas obrigatorias, relacionadas as temdticas as seguintes disciplinas:
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 68 horas; Historia Indigena, 68
horas; e, Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, 51 horas. Como disciplina de formagao
complementar estdo: Historia da Africa, 68 horas; e, Religides Afrodescendentes em Mato
Grosso do Sul, 51 horas.

Isso fica explicito no relato da professora Lidia, que concluiu a licenciatura em 2018.
Na graduagdo eu tive uma disciplina, alias, eu tive mais de uma disciplina relacionada
as tematicas afro-brasileira e indigena, ta. E... eu tive Historia Indigena, eu tive
Histéria da Africa, eu tive Educacdo das Relagdes Etnico Raciais, e esses temas eram
sempre tratados de forma transversal em outras disciplinas. Inclusive eu acho que isso
tem a ver com a legislacdo, né!? Que saiu (Lidia, entrevista, 26/06/2020).

E possivel observar, a partir dos relatos dos/as professores/as, que ao longo dos 24
anos que separam a formagdo do professor Manoel, da formacdo da professora Lidia, por
exemplo, muitas conquistas, no que se refere a formagao docente para a educagdo das relagdes
étnico-raciais foram consolidadas. Porém, a inclusdo de disciplinas relacionadas as tematicas
raciais nas licenciaturas nao significa que as discussdes contemplam os objetivos na na Lei
11.645/2008, tampouco que estdo contribuindo para formagdo de docentes engajados na
educagdo antirracista e inclusiva.

Para Diallo (2017), no que se refere a ementa e bibliografia da disciplina de Historia

da Africa, do PPC de 2014, ficou constatado que,

Na UFMS de Campo Grande, o nome da disciplina faz referéncia a Historia da
Africa, mas tais contetidos ndo sdo contemplados no corpo da ementa. A auséncia
remete a ideia de que as narrativas historicas sobre a Africa tém inicio com a Historia
da Escravidao, refletindo uma concep¢ao equivocada, de matriz eurocéntrica, de que
o continente ndo produziu histéria antes da chegada do europeu (DIALLO, 2017,
p.231).

E evidente que muitos componentes necessitam de ajustes, no entanto, apesar de
tantas lacunas, o fato de serem ministradas disciplinas com enfoque especifico, tanto na
tematica Afro-Brasileira quanto na Indigena ¢ um grande feito que deve ser considerado.
Porém, ainda ¢ expressiva a auséncia da tematica indigena. Nos relatos dos/as professores/as
pesquisados/as, apenas duas mencionam a disciplina, sendo que uma delas ndo a cursou.

E importante mencionar que algumas agdes vém sendo empreendidas dentro das IES,

na tentativa de mitigar as lacunas na formagao dos académicos e profissionais da educagdo, no

“ Disponivel em:<https://ensino.ufims.br/cursos/prerequisitomatriz/3002>. Acesso em: 22 fev. 2021.
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que tange as temadticas. Como por exemplo, a constituigdo de nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas - NEABI.

A UFMS tem alguns professores que oferecem semestralmente disciplinas
relacionadas as tematicas, abertas a toda comunidade académica, como € o caso da disciplina
Sociedades Indigenas, ministrada pelo Prof. Dr. Victor Ferri Mauro. Além disso, sdo
desenvolvidos diversos projetos de extensdo, a exemplo o projeto de extensdo "Formacao de
Professores em Historia e Cultura Indigena" que foi desenvolvido pela UFMS no municipio
de Navirai nos anos de 2012, 2013 e 2016 e coordenado pelo referido docente.

Ocorre ainda a oferta de diversas especializagdes, por meio da Agéncia de Educagdo
Digital e a Distancia - AGEAD/UFMS. Como exemplo destaco o Curso de Especializagdo em
Antropologia e Historia dos Povos Indigenas, ofertado em 2015, nos polos presenciais em:
Amambai, Campo Grande, Miranda ¢ Rio Brilhantes, e coordenado pelo Prof. Dr. Antonio
Hilario Aguilera Urquiza, que teve como objetivo: “a formagao de professores(as), com vistas
a qualificar a abordagem das tematicas das culturas e histéria dos povos indigenas nas
propostas pedagogicas e curriculares no Estado de Mato Grosso do Sul, visando contribuir
para a implementagio qualificada da Lei 11.645/2008!,

Um dos interlocutores desta pesquisa, o professor Humberto, relatou que sua
participagdo nessa especializagdo como tutor, e posteriormente como orientador foi um

incentivo para que ele aprofundasse seus conhecimentos sobre a Lei 11.645/2008.

Eu conheci as Leis 10.639 e 11.645, ¢ ... pela minha aproximacdo, né, com o universo
afro-brasileiro em pesquisa, porque ndo houve, pelo menos que eu me lembre, ndo
houve nenhuma, nenhuma discussdo sobre isso na nossa faculdade de Historia, foi
2007 a 2011, que me lembre ndo teve nada, porém com eu ja tinha esse interesse de
pesquisa pelo/por religides afro-brasileiras, culturas africanas e tal, entdo eu acabei
entrando em contato com essa lei. De inicio assim eu ndo aprofundei, né! E ai, em
2015, eu trabalhei como tutor e depois como orientador na Pdés-Graduacdo
Antropologia e Historia dos Povos Indigenas, comandada pelo Hilério, professor
Hilario da Antropologia. E ai como eu era tutor e depois também fui orientar, eu
orientei seis trabalhos, inclusive desses seis, dois eram de indigenas, né! Entdo ai eu
aprofundei a leitura sobre a lei, artigos, né, que discutiam sobre essa Lei 11.645, fiz
umas leituras mais minuciosas da lei, ai aprofundei um pouco mais o contato. Ainda
ndo me considero um especialista no assunto, né! Se agora eu tivesse que dar uma
palestra sobre a lei eu teria que estudar bastante, mas pode-se dizer que eu tenho sim
um contato com a lei (Humberto, entrevista, 22/07/2020).

A experiéncia descrita mostra que a universidade, sobretudo a publica, tem papel
importante na socializacdo do conhecimento. No caso da UFMS, a extensdo universitaria

“Incentiva e torna possivel que todos os segmentos (docente, discente e

*! Disponivel em:<https://agead.ufms.br/antropologia-e-historia-dos-povos-indigenas/>. Consultado em: 22 fev.
2021.
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técnico-administrativo) da Universidade promovam agdes de extensdo que envolvem a
comunidade, desenvolvendo atividades nas modalidades programas, projetos, cursos, eventos
e prestagdes de servigos™*,

Nesse sentido, sobre agdes empreendidas pela citada instituicdo, destaco
Especializagdo Relagdes Etnico-Raciais, Género e Diferengas no Contexto do Ensino de
Histéria e Cultura Brasileiras, no periodo de novembro/2017 a abril/2019, pela
AGEAD/UFMS, o curso foi coordenado pela Prof.* Dr.* Maria Aparecida Lima dos Santos

teve como objetivo:

Fornecer subsidios tedricos para apoiar a reflexdo em torno das tematicas dos Direitos
Humanos, da educagdo étnico-racial, de género e das diferengas no contexto da
analise sdcio-historico cultural dos processos educativos visando promover
reformulagdes curriculares significativas e consoantes a legislagdo vigente no interior
das institui¢des escolares de Mato Grosso do Sul.**

Esses sdo alguns exemplos de que a universidade reconhece a necessidade de
capacitagdo, tanto dos graduandos quanto dos egressos. Apesar de ainda ndo ter conseguido
implementar de forma mais efetiva a discussdo das tematicas na graduagdo, ¢ notavel o

esfor¢o para tornar essa formagao possivel.

3.2 No tempo do ensino

Neste subcapitulo apresentarei os relatos dos professores sobre suas experiéncias com
o ensino das temadticas. Eles demonstram as estratégias pedagdgicas desenvolvidas pelos/as
professores/as para tornar a abordagem mais significativa e atraente aos alunos. As narrativas
sdo lembrancas das agdes realizadas pelos professores na disciplina.

O Professor Manoel, por exemplo, relembra que atividades mais efetivas em relagao
as tematicas afro-brasileira e indigenas nas escolas ocorrem mais em datas comemorativas

como 19 de abril, 13 de maio e 20 de novembro. Ele disse:

[...] embora eu ndo curta muito, mas ndo da pra gente desconsiderar que ¢ a questdo
do 13 de maio, ainda isso ¢ muito forte nas escolas: - Olha, ndo vai fazer nada no 13
de maio? Ai, no 20 de novembro. Tem essas coisas de datas e tal. Elas ndo dao pra
negar, mas também ndo acho que tem que ser s6 nesses momentos, mas tem que ser
feito (Manoel, entrevista, 12/06/2020).

2 Disponivel em:<https://proece.ufms.br/coordenadorias/extensao/>. Acesso em: 23 fev. 2021.

* Disponivel em:
<https://agead.ufms.br/relacoes-etnico-raciais-genero-e-diferencas-no-contexto-do-ensino-de-historia-e-cultura-b
rasileiras/>. Acesso em: 22 fev. 2021.


https://agead.ufms.br/relacoes-etnico-raciais-genero-e-diferencas-no-contexto-do-ensino-de-historia-e-cultura-brasileiras/
https://agead.ufms.br/relacoes-etnico-raciais-genero-e-diferencas-no-contexto-do-ensino-de-historia-e-cultura-brasileiras/
https://proece.ufms.br/coordenadorias/extensao/
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Achei interessante o destaque que o professor deu nas duas datas comemorativas,
mostrando o quanto o enfoque nos herdis ainda est4 presente no imaginario escolar, contudo ¢
importante que tais acontecimentos historicos sejam problematizados. Sobre isso, Martha

Abreu e Hebe Mattos (2008) orientam:

E possivel, porém, problematizar historicamente os contextos em que foram
instituidas, ndo apenas no Brasil, datas civicas ligadas a afirmagdo da consciéncia
negra e a Iuta contra o racismo. Historicizar tais datas comemorativas,
confrontrando-as com documentos de época, apresenta-se como excelente forma de
ensinar, de uma perspectiva critica e dindmica, a historia das relagdes étnicos-raciais
no Brasil, relacionando-a com a memoria da experiéncia da escraviddo e da abolicao,
e de suas mudangas na nossa histéria recente (ABREU; MATTOS, 2008, p. 16).

Segundo o professor Manoel a diversificagdo das atividades, deixando um pouco as
aulas expositivas, sdo poderosas ferramentas para aumentar o interesse dos alunos nos
conteudos, ndo somente das temadticas, mas também para os demais contetidos da disciplina.
Nesse sentido, foi relatada a experiéncia de trabalho com o sistema de simpdsios tematicos e

algumas atividades extraclasse.

No ano passado a gente trabalhou um projeto: Mulheres negras na histéria do Brasil.
Muito legal! Eu mais aprendi, acho que esse era o objetivo também, isso que o legal o
fazer. Eu mais aprendi do que ensinei, eu fui apenas o mediador de um grupo de
alunas que fizeram um trabalho muito legal sobre isso.

[...] Uma coisa que ¢é interessante que eu percebo ¢ atividade extraclasse, eu lembro
que ano passado fomos a Comunidade Tia Eva, fui com alguns alunos. Também
fomos a uma comunidade no Pioneiros (Manoel, entrevista, 12/06/2020).

As experiéncias narradas pelo Professor Manoel sdo evidentes exemplos de que a
aprendizagem horizontal, professor-aluno, aluno-professor, sdo propostas bastante positivas e
que devem ser incorporadas a dindmica das aulas.

A professora Helena relatou que sempre que pode tenta problematizar assuntos

relativos as questoes raciais, sociais € de género em suas aulas.

Ontem eu tava dando aula sobre Grécia e dentro da aula sobre Grécia eu falei sobre
machismo, né! Essa questdo da escraviddo também ¢ eu trabalho muito com eles,
porque eles tém a ideia, né, desde da sexta série até o Ensino Médio, quando se fala
em escravo automaticamente vem a figura do negro na mente deles, né. E, eu trabalho
bastante também essa questdo da institui¢do da escraviddo, como que funcionava, né,
trabalho a questdo de dizer, deles entenderem o porqué que nds somos racista,
né!Entender que o racismo ele ndo ¢ em fung¢do da cor em si, mas em relacdo do lugar
que o negro ocupou na sociedade durante esse processo, né, de construcéo historica
(Helena, entrevista, 18/06/2020).
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Infelizmente a violéncia empreendida na colonizacdo do Brasil e posteriormente
intensificada pela exploragdo da mio de obra negra no sistema econdmico plantation* incutiu
na sociedade brasileira a ideia que escraviddo, pobreza e marginalinalidade sao “atributos” de
pessoas negras. Por isso ¢ imprescindivel que sejam adotadas praticas educacionais como a da
professora Helena, no sentido de desconstruir ideias equivocadas, de discutir os prejuizos
causados pela escraviddo, de destacar as ag¢des criadas pelos negros para por fim desse sistema
perverso e mostrar a importancia das politicas publicas reparatorias.

Os relatos dos/as professores mostram que o ensino das tematicas deve ser construido
buscando a compreensdo dessas culturas e historias, bem como desconstruindo estereotipos e
preconceitos contras esses povos, em relagao as suas religiosidades e cosmologias.

Sobre isso o relato do professor Humberto ¢ bastante significativo.

[...] dentro da minha experiéncia o maior desafio é essa questdo da religido. Porque,
por exemplo, em um dos colégios que estou quando eu comecei a falar do racismo e
grande parte dos alunos negros, eu percebi que eles se interessaram, né! Eu estava
falando numa perspectiva bem interessante, até de empoderamento pra eles, né. Entdo
estava legal eles se interessaram, ai quando eu trago para questao da religido, que essa
perseguicdo as religides afro também ¢ uma forma de racismo e tal... eu vejo que a
adesdo ja ndo ¢ completa, sabe!?Quando cu falo das outras coisas ... da questdo de
grande parte, maioria da populagdo carceraria ser negra, questdo de salario, questdo
enfim... vai trazendo essas questdes assim eles vao “¢, ¢ verdade...tal”. De repente
quando eu trago pra religido afro ja, né![...] (Humberto, entrevista, 22/07/2020).

Apesar de serem vistas como desafiadoras as questdes relacionadas as religides,
principalmente as de matriz africana, a educagdo para o respeito a diversidade deve ser uma
pratica continua para que o desconhecimento sobre esses assuntos nao sejam fatores gerados
de mais preconceito e intolerancia

Com relagdo a tematica indigena na escola, o professor Humberto disse que a
utilizacdo de recursos audiovisuais impactam de forma positiva a percep¢ao dos contetidos

pelos alunos.

Ja passei pra todas as salas de aula, que eu dou aula, eu passo aquele documentario,
desde do sexto ano a terceiro ano do ensino médio, agora eu td s6 no fundamental,
mas dei muito tempo EJA, ensino médio, pra todas as salas, eu sempre passei aquele
documentario: A sombra de um delirio verde®, que fala sobre plantagdo de cana e

4 Sistema econdmico instalado nas capitanias hereditarias no periodo do Brasil coldnia. O sistema era baseado
na plantagdo da monocultura da cana de agucar, na explora¢do da mao de obra escrava negra, com a producdo
voltada para o mercado externo.

% Segundo informagdes contidas no site do Conselho Indigenista Missionario - CIMI, “A Sombra de um Delirio
Verde” (The Dark Side of Green) ¢ uma produgéo independente realizada sem recursos publicos, de empresas ou
do terceiro setor. Trabalharam de forma associada a reporter televisiva belga An Baccaert, o jornalista Cristiano
Navarro e o reporter cinematografico argentino Nicolas Muiloz.

O filme comegou a ser rodado nas aldeias da regido sul do Mato Grosso do Sul, em abril de 2008, ¢ contou com
apoio logistico da Associacdo de Professores Guarani Kaiowa, do Conselho Indigenista Missionario (Cimi) e da
Foodfirst Information & Action Network (Fian international). Sua finaliza¢do, feita de maneira “quase
artesanal”, foi concluida em janeiro de 2011.
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exploragdo de mio de obra indigena aqui no Mato Grosso do Sul. E um documentario
muito, muito bom! Eu sempre passo esse documentario. E, eu sempre falo bastante
de povos indigenas quando entra essa questdo nos contetdos, né, conquista da
América, coisa ¢ tal! Entdo, eu gosto de abordar bastante, ¢ um conteudo que
privilegio bastante também, povos indigenas.(Humberto, entrevista, 22/07/2020).

O documentario citado pelo professor Humberto ¢ uma obra que apresenta denuncias
sobre a situacdo de exploracdo vivenciada pelos indigenas Guarani e Kaiow4, no sul de Mato
Grosso do Sul, no corte da cana de agucar. A referida obra nao retrata a cultura e a historia
desses povos, mas os esbulhos sofridos por eles decorrente da colonizagdo forcada e da
expansao agropastoril dentro de seus territorios originarios, fatos que nao podem deixar de ser
discutidos e problematizados em sala de aula.

Esse tipo de abordagem também ¢ importante pois auxilia na desconstru¢ao de ideia
senso comum, como por exemplo do indigena bébado e preguicoso. E importante
problematizar os motivos socioecondmicos, politicos e culturais que levam alguns individuos
a situacdes de alcoolismo e desemprego, evitando generalizagdes e essencialismos.

Trabalhar as tematicas afro-brasileira e indigena nos contetidos de Historia, a meu ver,
¢ um exercicio de desconstrucdo e descolonizacdo das praticas pedagdgicas, pois a nossa
histéria oficial ¢ colonial, eurocentrada, preconceituosa, silenciadora de historias, saberes e

lutas. Mas, a partir dos relatos desses professores pude ver um caminho novo, pessoas

interessadas na mudancga, que tentam ensinar de forma valorativa essas histdrias e culturas.

3.2.1 Pandemia, ensino remoto emergencial e o ensino das tematicas

A Pandemia da COVID-19 ¢ uma realidade dificil de se enfrentar. Esse problema de
saude publica de propor¢ao mundial afetou todos os aspectos da vida social: familia, trabalho,
escola, lazer, saude, economia, politica estdo sofrendo duras perdas dentro desse ‘“novo

normal”.

A maior parte das informagdes apuradas nas comunidades, com 6rgdos publicos e com associagdes de produtores
rurais fazem parte dos trabalhos de investigagdo que Navarro desenvolve desde 2002 junto ao Cimi.

Sete musicas de fundo foram compostas especialmente para o documentario por Thomas Leonhardt. O grupo de
hip-hop Bro’w, que canta a musica No Yankee, ¢ formado por jovens Guarani Kaiowa de comunidades das
aldeias de Dourados, Mato Grosso do Sul.

A narragdo do documentdrio em portugués foi feita pela cantora sambista Fabiana Cozza. O documentario
também possui narracdes em espanhol, francés, inglés, alemdo e holandés”. Disponivel
em:<https://cimi.org.br/2011/11/32926/>. Acesso em 15 fev. 2021.


https://cimi.org.br/2011/11/32926/
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No processo compulsorio de isolamento fisico, professores, alunos e pais se viram
diante de uma situagdo bastante incomoda e de dificil adaptacdo o famigerado, porém
necessario, ensino remoto emergencial.

Reconhego que a medida adotada foi uma tentativa para conter a disseminag¢do do
virus, e que foi pensada como uma alternativa temporaria. No entanto, devido as ineficazes,
para ndo dizer inexistentes, agdes do Ministério da Satide e do Governo Federal no combate a
doenca, o que era para ser uma solucao temporaria caminha para uma situagdo permanente.

Como a migragdo obrigatoria das aulas escolares para a modalidade a distancia®,
muitos alunos simplesmente ficaram sem acesso aos materiais e apresentacao dos contetidos.
Em Campo Grande, na tentativa de minimizar os impactos na aprendizagem impostos pelo
ensino a distancia, as escolas municipais e estaduais disponibilizaram materiais impressos
como apostilas e cadernos de atividades. O governo do estado de Mato Grosso do Sul e a
SEMED fecharam parcerias com emissoras de televisdo*’aberta para incluir na programagio
as aulas da rede estadual e municipal de ensino. Escolas e professores criaram grupos em
aplicativos de mensagens e em diversas plataformas virtuais com o intuito de facilitar o
acesso dos alunos as aulas e aos materiais. Nas escolas particulares a transi¢do foi feita de
forma mais rapida, apesar da resisténcia inicial, alunos e responséaveis lidaram melhor com
introdugdo das TIC’s como alternativa de ensino.

Mesmo com os esfor¢os do poder publico, das institui¢des, das equipes pedagogicas,

dos estudantes, dos pais para se adaptarem a nova realidade, a auséncia de equipamentos

4 A suspensdo das aulas presenciais das escolas municipais € Emeis de Campo Grande foi decretada em 18 de

margo de 2020. Nas escolas estaduais em 23 de margo de 2020. E nas particulares, no fim margo/2020. As férias
escolares do més de julho foram antecipadas em todas as redes de ensino. Com o avango da Covid-19 ¢ a
impossibilidade de retorno das atividades presenciais, as aulas seguirdo de forma remota até 7 de setembro de
2020, podendo haver prorrogacdo. As escolas particulares buscam na justica o direito de retorno as atividades
presenciais, o Sindicato dos estabelecimentos de ensino de Mato Grosso do Sul (Sinepe) ¢ contrario a decisao.
0 Governo de MS, por intermédio da Secretaria de Estado de Educagdo (SED), deu inicio as transmissdes das
aulas pelo sinal digital da Televisdo Aberta no dia 25 de maio de 2020. A iniciativa visou a amplia¢do do
atendimento aos estudantes da Rede Estadual de Ensino (REE) na execucdo das atividades remotas, adotadas
desde o dia 23 de margo de 2020 e contou com a parceria do projeto Vamos Aprender. [...] Exibida pela Rede
MS de Integracdo de Radio e Televisdo, grade de programagdo ¢ iniciada - todos os dias - a partir das 7h da
manhd e reprisadas nos periodos da tarde e da noite, as 13h e 19h, respectivamente, com intervalos que contardo
com mensagens gravadas pela equipe da SED, voltadas ao apoio nos estudos. O canal com a terminagdo .2 (11.2,
por exemplo) exibira a programacgéo regular, enquanto o canal com a terminagdo .3 (11.3, por exemplo) servira
para a veiculagdo das reprises e programagdes especiais, como preparatorio para o Exame Nacional do Ensino
Meédio (Enem).

A programagdo da Rede Estadual de Ensino, com aulas e materiais voltados para os estudantes de Mato Grosso
do Sul, também estd disponivel também pelo canal 4.3 da TV Educativa, que pode ser acessada por meio do
sinal digital da TV Aberta nos municipios de Campo Grande e Dourados. Disponivel em:
<https://www.sed.ms.gov.br/aulas-na-tv-aberta/>. Acesso em 31 jul. 2020.


https://www.sed.ms.gov.br/aulas-na-tv-aberta/
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eletronicos e de acesso a internet* em muitas casas foi um dos complicadores para o melhor
andamento das atividades escolares.

Em Campo Grande as escolas publicas estdo em regime de ensino remoto desde
mar¢o/2020, as escolas particulares retornaram ao ensino presencial gradualmente em
setembro/2020. O inicio do ano letivo de 2021 nas escolas municipais® de Campo Grande
aconteceu em 8 de fevereiro de forma remota com estimativa de manter-se até julho/2021. As
escolas particulares™ iniciaram as atividades de 2021 de forma hibrida, com diversos
protocolos de biosseguranga, capacidade maxima de ocupagdo nas salas do ensino
fundamental de 30% dos alunos e 50% da capacidade de ocupacdo das salas do ensino
infantil, os demais alunos acompanham as atividades por meio de plataformas. O inicio das
aulas nas escolas estaduais®' est4 previsto para 1° de margo de 2021, de forma on-line.

Ainda nao ¢ possivel calcular precisamente os impactos causados por essa nova
realidade do ensino. Existem muitas varidveis para se considerar, mas inicialmente ¢ possivel
perceber que assim como em outras situagdes de calamidades, ou necessidade de adaptacao
imediata, as camadas mais pobres da sociedade sdo muito mais atingidas.

O ano letivo continuou e com ele muitas perguntas ecoam. Existe aprendizagem de
fato? As abordagens dos assuntos sdo significativas? Tanto contetido com pouca mediacao
gera aprendizagem?

Nesse sentido, apresento os relatos dos/as professores/as de como foi o
desenvolvimento desse ensino remoto € como eles/as trabalharam as tematicas. Para isso,
além das experiéncias dos/as docentes faco uma andlise do caderno de atividades 2020 da

disciplina de Historia produzido e distribuido pela SEMED.

% Em 2018, a Internet era utilizada em 79, 1% dos domicilios brasileiros. Um crescimento consideravel, se
comparado ao ano de 2017 (74,9%). A maior parte desses domicilios fica concentrada nas areas urbanas das
Grandes Regides do pais [...]Nas residéncias em que ndo havia utilizagdo da internet, os motivos que mais se
destacaram para a nao utilizagdo foram: falta de interesse em acessar a Internet (34,7%); o servigo de acesso a
Internet era caro (25,4%); e nenhum morador sabia usar a Internet (24,3%). Dentre os domicilios localizados em
area rural, um dos principais motivos da ndo utilizag@o da Internet continua sendo a indisponibilidade do servigo
(20,8%). Disponivel
em:<https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/20787-uso-de-internet-televisao-e-celular-no-brasil.html
> Acesso em: 31 jul. 2020.

* Disponivel

em:<https://www.midiamax.com.br/cotidiano/202 1/prefeitura-prorroga-suspensao-das-aulas-presenciais-em-cam
po-grande-por-mais-5-meses#.> Acesso em: 25 fev. 2021.

>0 Disponivel

em<https://www.midiamax.com.br/cotidiano/202 1/escolas-particulares-voltam-as-aulas-com-ensino-hibrido-em-
campo-grande>. Acesso em: 25 fev. 2021.

3! Disponivel em:
<https://gl.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2021/01/08/sed-confirma-volta-as-aulas-em-marco-e-com-
inicio-online-na-rede-estadual-de-ensino.ghtml>. Acesso em: 25 fev. 2021.


https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2021/01/08/sed-confirma-volta-as-aulas-em-marco-e-com-inicio-online-na-rede-estadual-de-ensino.ghtml
https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/noticia/2021/01/08/sed-confirma-volta-as-aulas-em-marco-e-com-inicio-online-na-rede-estadual-de-ensino.ghtml
https://www.midiamax.com.br/cotidiano/2021/escolas-particulares-voltam-as-aulas-com-ensino-hibrido-em-campo-grande
https://www.midiamax.com.br/cotidiano/2021/escolas-particulares-voltam-as-aulas-com-ensino-hibrido-em-campo-grande
https://www.midiamax.com.br/cotidiano/2021/prefeitura-prorroga-suspensao-das-aulas-presenciais-em-campo-grande-por-mais-5-meses#:~:text=Ano%20letivo%20come%C3%A7a%20no%20dia%208%2C%20com%20aulas%20%C3%A0%20dist%C3%A2ncia&text=Conforme%20a%20nova%20determina%C3%A7%C3%A3o%2C%20assinada,propaga%C3%A7%C3%A3o%20do%20coronav%C3%ADrus%2C%20na%20Capital
https://www.midiamax.com.br/cotidiano/2021/prefeitura-prorroga-suspensao-das-aulas-presenciais-em-campo-grande-por-mais-5-meses#:~:text=Ano%20letivo%20come%C3%A7a%20no%20dia%208%2C%20com%20aulas%20%C3%A0%20dist%C3%A2ncia&text=Conforme%20a%20nova%20determina%C3%A7%C3%A3o%2C%20assinada,propaga%C3%A7%C3%A3o%20do%20coronav%C3%ADrus%2C%20na%20Capital
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/20787-uso-de-internet-televisao-e-celular-no-brasil.html
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Segundo o professor Manoel as aulas remotas ndo promovem um bom processo de

ensino-aprendizagem, ainda mais no caso da disciplina de Historia que ja sofria com a carga

horéria reduzida mesmo no ensino presencial.

Eu sou de uma perspectiva de que as aulas remotas elas nfo promovem um
ensino-aprendizado, nés somos necessarios na escola, na mediag@o direta com nossos
alunos e alunas. Eu acho que ja existe um prejuizo que independe da pandemia. Nao
acredito que a Pandemia va prejudicar algo que de fato ja esta capenga. Ja foi pior? Ja
foi, mas ndo acredito (Manoel, entrevista, 12/06/2020).

Na pesquisa de Sandra Dias Trindade; Joana Duarte Correa; Suzana Henriques (2020)

realizada por meio de questionarios aplicados a trezentos professores do Brasil e de Portugal,

sobre o ensino remoto emergencial no periodo da Pandemia, as pesquisadoras constataram

que:

[...]as escolas brasileiras e portuguesas ndo estavam preparadas para a subita transi¢ao
para a distincia, sendo por isso normal a dificuldade de adaptacdo por parte dos
professores (e também dos alunos). Em comum, e como uma das maiores dificuldades
sentidas, perfila-se o “distanciamento dos alunos a nivel pedagdgico” (18,5% no
Brasil e 10,8% para Portugal). Problemas técnicos, inexperiéncia no trabalho em
ambientes digitais ou dificuldade na preparacdo de materiais sdo outras das
dificuldades referidas (DIAS-TRINDADE; CORREA; HENRIQUES, 2020, p. 16).

Outro ponto apontado pelos/as professores/as € o efeito desgastante dessa modalidade

de ensino sobre eles/as e em seus alunos/as. A professora Lidia destaca os desafios e

limitagdes que o ambiente virtual trouxe para as aulas.

Entdo, com a Pandemia é eu t0 trabalhando de casa e os alunos estdo assistindo aula
em casa. Eu to dando aulas ao vivo, né! E ... e as aulas tdo andando tranquilamente,
agora que eles estdo bem cansados, eu t6 sentindo eles bem cansados, né! Mas, enfim,
as aulas elas tdo caminhando tranquilamente, eu t6 dando aula como se eu tivesse
dando aula na escola mesmo, no mesmo horario.

Com certeza uma aula ali, presencial, ela ¢ muito mais produtiva que uma aula
on-line, né! Um ambiente virtual ele acaba limitando a gente em alguns aspectos, né,
mas eu tento, como eu posso falar? Eu tento passar por isso e trazer mesmo assim e
conversar com eles mesmo, e aproveitar a0 maximo o tempo que nos temos (Lidia,
entrevista, 26/06/2020).

A forma abrupta como ocorreu a transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto

exigiu dos professores, alunos e até mesmo dos familiares dessas pessoas uma capacidade de

adaptacdo e resiliéncia automatica. Nada foi programado mas imposto, sem ensaio, muitas

vezes sem condi¢cdes minimas de equipamentos, mobiliarios e treinamento para lidar com

essas tecnologias.

Na fala da professora Lidia fica enfatizado que “as aulas tdo andando tranquilamente”

apesar do cansago e das limitagcdes imposta pelo ensino em ambiente virtual, no entanto a

realidade vivenciada pela docente se difere um pouco dos demais entrevistados, pois por se

tratar de alunos de escola particular, com maior poder aquisitivo, acredito que problemas
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como falta de acesso a internet, moradia adequada e equipamentos eletronicos ndo foram
enfrentados por esses alunos.

Nao quero aqui desqualificar ou minimizar as dificuldades vivenciadas pela docente e
seus alunos, reconheco que o proprio confinamento, as restrigdes de mobilidade, as mudangas
das formas de sociabilidades, o estado de luto e incertezas acarretaram ao estado emocional
uma carga ainda maior que atingiu a todos.

Uma pesquisa realizada entre professores de uma instituicdo de ensino infanto-juvenil
da regido sul do Brasil, que teve como objetivo rastrear os indicadores de satide mental desses
profissionais no isolamento e no processo de retorno gradual as atividades presenciais,
mostrou que:

As mulheres apresentaram 1,62 vezes mais chances do que os homens de
apresentarem sintomas de ansiedade e depressdo, assim como os participantes da
faixa etaria de 46-56 anos (1,41) e os solteiros (1,88), sendo todos os valores
significativos (p<0,05). Referir preocupacdo com a pandemia da COVID-19
aumenta em 1,56 vezes as chances dos participantes em manifestarem sintomas
ansiedade e depressdo, assim como trabalhar com carga horaria semanal acima
de 40 horas, embora sejam valores que ndo alcangaram significancia estatistica.
Por outro lado, conviver com pessoas consideradas em situa¢do de risco para a
COVID-19 reduzem as chances (0,91) de manifesta¢do de sintomas de ansiedade e
depressdo, o que pode ser considerado um fator protetivo a agravos a satide mental,
provavelmente em fun¢do do aumento nos cuidados (auto)implementados (CRUZ et
al., 2020, p. 335).

A Pandemia escancarou problemas de ordem social, racial e de género. Mostrou que
as assimetrias que perpassam essas relacdes sdo fatores preponderantes para o adoecimento
dos/as profissionais da educacao.

E ndo somente isso, os problemas de ordem social acrescentados a necropolitica
desenvolvida como forma de governo do atual chefe do executivo da nossa nacdo,
transformou a situacdo pandémica em um verdadeiro morticinio. Ao interpretar a obra
Necropolitica (2018) de Achille Mbembe, Almeida (2020) traz o entendimento que a logica
da necropolitica, na qual o direito de viver ou morrer ¢ decidido pelo Estado, por meio da
auséncia/existéncia e/ou ineficacia/eficacia, proposital, das politicas de seguranga alimentar,
saneamento basico, acesso a saude, educagdo e seguranga publica.

O fato é que a Pandemia vem atingindo de maneira diferente os varios segmentos da
sociedade brasileira. E isso tem refletido na realidade escolar, ndo ¢é raro relato de docentes
que viram alunos simplesmente abandonarem as aulas por motivos como falta de aparelho
celular, de computador que aparentemente sdo supérfluos, mas que tem se caracterizado como

grandes entraves para o acesso a educacao na atual conjuntura.
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Retornando para o ensino das tematicas durante a Pandemia, destaco a fala do

professor Humberto que disse:

Com a Pandemia agora as aulas tdo remotas, desde marco, acho que segunda
quinzena de margo, sem previsao pra voltar. Ai eles estdo trabalhando com cadernos
de atividades, o primeiro foi a propria SEMED que fez, foi um caderno, inclusive,
bem legal, isso na drea de Historia, ndo sei nas outras disciplinas. Ai, de 14 pra ca nos
mesmos estamos fazendo os cadernos de atividades, né, um ou dois por més,
dependendo do colégio. Ai a gente ta seguindo o plano anual mesmo, o referencial
curricular. Entdo assim, o professor que se interessa pela tematica, ele consegue
trabalhar bastante essa tematica, mas como eu disse ndo existe um estimulo, sabe?
Infelizmente ndo existe!(Humberto, entrevista, 22/07/2020).

Diferente do ensino remoto que ocorreu/ocorre de forma sincrona na maioria das
escolas particulares de Campo Grande, essa modalidade de ensino nas redes municipal e
estadual foi realizada de maneira assincrona, com realizagdo dos cadernos de atividades,
visualizacdo de videoaulas gravadas pelos professores e publicadas em grupos de conversas
de aplicativos de mensagens ou em plataformas de compartilhamento de videos e
acompanhamento das aulas transmitidas por redes de televisao.

Ao analisar as atividades disponibilizadas no primeiro caderno de atividades,
elaborado e distribuido pela SEMED pude verificar que no caderno do 6° ano*ja de inicio é
apresentada uma linha do tempo com duas temporalidades, do Brasil Colonia (1500) ao Brasil
Republica (1889) descrita como “marcos da Historia Politica do Brasil, e a segunda linha do
tempo considerando a temporalidade da Histéria dos Povos Terena que vai dos “tempos
antigos” (antes da chegada portuguesa em 1500) aos “tempos atuais” que foi iniciado no ano
1905.

Na problematizagdo desse exercicio, na questdo ¢*, fica evidente o objetivo de discutir
os diferentes tempos historicos quando € proposta a comparagao entre a linha do tempo dos
povos Terena, com a linha do tempo da Histéria Politica do Brasil.

Outra atividade proposta ¢ uma andlise de texto e imagem, a Atividade 1 da pagina
18°* do caderno do 6°, traz um texto da Circe Maria Bittencourt ¢ Maria Elisa Ladeira (2000)
que fala sobre as atividades econdmicas desenvolvidas pelo subgrupo Terena Guand e, um

retrato do desenhista Hercule Florence™retratando esse povo.

>2 Disponibilizado no Anexo A.

>3 Anexo A pagina 15 do caderno de atividade, disponibilizado na pagina 96 desta dissertacio.

> Anexo A pagina 98 desta dissertagio.

»Fotografo, desenhista, tipografo e naturalista francés Antoine Hercule Romuald Florence “participou de 1825 a
1829 da Expedigdo Langsdorff e seus desenhos sdo considerados excelentes. Registrou a natureza e os indios das
regides que atravessou. O didrio minucioso que realizou da viagem traz algumas das mais importantes
informagdes da expedicdo. A Expedicdo Langsdorff foi uma expedigdo russa, chefiada e organizada pelo bardo
Georg Heinrich von Langsdorff (1774 — 1852). Artistas e cientistas, percorreram, entre 1821 e 1829, mais de 17
mil quildmetros pelo interior do Brasil e realizaram um importante inventario do pais”. Disponivel em:
<http://brasilianafotografica.bn.br/?p=10341>. Acesso em: 26 fev. 2021.


http://brasilianafotografica.bn.br/?p=10341
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As propostas do questionario “a”, “c”, “d” e “e” sdo categorizar os tipos de fontes
histéricas, meios de produgdo e periodo de criagdo desses documentos historicos. Além disso,
na questao “b” € incluida discussao sobre grupo étnico representado na imagem e no texto.

Em geral, notei um empenho de incluir a tematica indigena, sobretudo dos povos
regionais, contudo senti a falta de atividades e conteudos referente a tematica afro-brasileira.

Essa auséncia também foi notada pela professora Helena, que disse o seguinte:

Mais uma coisa que eu acho interessante falar porque tem a ver com a tematica, € que
por exemplo a gente que estuda, né, gracas a essa lei também, agora a gente estuda
uma parte da Africa que a gente ndo estudava porque antes a gente s6 estudava o
Egito, né! Agora a gente estuda a Africa negra®, apesar da gente ndo saber se os
egipcios eram ou ndo negros, né!? Mas aquela Africa que a gente tem certeza, né, a
Nubia, o reino de Cuxe, outras sociedades negras da parte africana. E a gente ndo teve
essa oportunidade, em fungdo da Pandemia, porque eles priorizaram alguns contetidos
e esse conteudo acabou ficando de fora, vamos dizer assim (Helena, entrevista,
18/06/2020).

De fato ha uma auséncia explicita das tematicas Africana e afro-brasileira nos
contetidos dos cadernos de atividades da SEMED, do 6° ao 9° ano. O conteudo aparece de
forma resumida apenas no caderno do 9° ano*’quando ¢ tratada a Revolta da Chibata, de 1910,
contudo n3o ha uma problematizagcdo sobre as causas de cunho racial que desencadearam a
acdo. Nao foi feita mengao explicita a Joao Candido Felisberto, o almirante negro lider da
revolta, apenas fica subentendido que ele era negro em um trecho da musica da Elis Regina,
que foi disponibilizado no material como apoio.

Felizmente a tematica indigena € privilegiada nos contetdos e atividades do caderno,
apesar de apresentar o indigena no passado, sem ambientacdo desses individuos na historia do
tempo presente. Mesmo assim as atividades propostas buscaram despertar nos alunos uma
alteridade, nesse caso destaco a “Atividade 7°°*do caderno do 7° ano, na qual a proposta é
fazer uma redagdo ou ilustragdo como se o aluno fosse um indigena no momento do
“descobrimento” do Brasil.

Analisando esse material percebi um enfoque na tematica regional. O caderno do §°
ano *’traz uma discussio sobre os Povos Guaicuru, autodenominados Mbaya-Guaicura, e sua

natureza aguerrida.

*Embora ainda existam discussdes sobre a negritude dos povos egipcios da antiguidade, para Léopold Sédar
Senghor esse assunto foi retirado da pauta somente aos listar os povos que ali habitaram. Sobre isso ele disse:
“Nada ¢é mais significativo a este respeito do que as palavras ‘leuco-etiopes’ empregadas por Plinio e aquela de
‘Melano Getules’, por Ptolomeu. A verdade, mais uma vez, e para retornar a Gostynsky, é que, em todo a Africa
do norte, a maioria da populagdo era ‘moura’, mestiga de berberes e de negros” (SENGHOR, 2019, p. 358).

>7 Disponibilizado no Anexo D.

%% Anexo B péagina 20 do caderno de atividade, disponibilizado na pagina 107 desta dissertagdo.

> Disponibilizado no Anexo C.
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Essa caracteristica de priorizar a Histéria Regional foi apontada pelo professor
Humberto, inclusive nas formagdes de professor essa discussao € bastante privilegiada. Sobre
isso e disse:

Eu ja pedi mais de uma vez, faz formagao sobre populagdes afro-brasileiras no Mato
Grosso do Sul, porque eles gostam de pegar essa tematica regional, inclusive eu acho
que eles estdo mais do mesmo, ja teve varias sobre essa formagao do estado ndo sei o
qué! Essa tematica regional e eu ja pedi, eles nunca fizeram, né, uma formagao nessa
area ligada as populagdes e culturas afro-brasileiras (Humberto, entrevista,
22/07/2020).

Embora seja digna de apreciacdo toda essa valorizagdo da tematica regional incluindo
os povos indigenas que compdem nosso estado, ndo ¢ aconselhado priorizar uma tematica em
detrimento da outra, deve-se haver um equilibrio entre os assuntos de forma que essas

historias e culturas sejam reconhecidas e valorizadas por professores e alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da revisdo da literatura e da minha aproximac¢do com o campo pude tirar
licdes valiosas sobre o ensino das tematicas afro-brasileira e indigena. Nas varias pesquisas
que trataram/tratam sobre a aplicagdo da Lei 11.645/2008 os resultados indicaram/indicam
certa fragilidade na aplicagdo do que determina a lei tanto em Mato Grosso do Sul quanto em
estados da regido Nordeste. Contudo, acredito que as realidades apresentadas nesses trabalhos
ndo se diferem muito de outras vivenciadas em demais estados e regides do territorio
nacional.

O conjunto de normas que subsidiam a educacdo para as relagdes étnico-raciais ¢
amplo e esta estabelecido ha mais de trés décadas. No entanto, sua efetivacao ainda ¢ bastante
discreta, boa parte das acdes sdo iniciativas pessoais dos professores, escolas e de algumas
instituig¢des.

Muitas das conquistas no ambito da educagdo vinham sendo reivindicadas pelos
movimentos negros e indigenas desde as décadas de 1970 e 1980, o que refletiu na elaboragao
de uma legislacdo educacional em que esses povos passaram a ser considerados, como ¢ o
caso da LDB e dos PCN e posteriormente no estabelecimento das leis 10.639/2003 e
11.645/2008.

Quando se trata dos conteudos na disciplina de Historia, foco desta pesquisa, as
barreiras apontadas em sua maioria envolvem: lacunas ou auséncia de componentes das
tematicas na formagao inicial dos docentes, material didatico “deficiente” para o subsidio das
aulas e auséncia de formag¢ao continuada para os professores.

Apesar da Lei 11.645/2008 vigorar ha dez anos, os desafios para seu estabelecimento,
a contento, ainda sdo diversos. Ao longo da pesquisa observei que metade dos/as
interlocutores/as considerou as deficiéncias na formacao docente (inicial e continuada) como
um dos desafios. E essa demanda por formacao € recorrente em varias pesquisas que tratam
nao somente da Lei 11.645/2008, mas também sobre a educacdo para as relagdes
étnico-raciais.

Embora tenha ocorrido avango no plano normativo como aumento, ainda que discreto,
de disciplinas nas licenciaturas que tratam das tematicas, do ponto de vista pratico falta muito

para a efetivagao dessa formagao.
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No curso de Historia da UFMS, em Campo Grande, a presenca de disciplinas
relacionadas as tematicas Afro-Brasileira, Indigena e Educacio para Relagdes Etnico-Raciais,
aumentou timidamente. Ao consultar a grade das disciplinas pude notar que atualmente
constam como disciplinas obrigatdrias, relacionadas as tematicas as seguintes: Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 68 horas; Histéria Indigena, 68 horas; e,
Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais, 51 horas. Como disciplina de formagdo complementar
estdo: Historia da Africa, 68 horas; e, Religides Afrodescendentes em Mato Grosso do Sul, 51
horas.

E possivel observar, a partir dos relatos dos/as professores/as, que ao longo dos 24
anos que separam a formagdo do professor Manoel, da formagao da professora Lidia, por
exemplo, muitas conquistas, no que se refere a formacao docente para a educagao das relagdes
étnico-raciais foram consolidadas. Porém, a inclusao de disciplinas relacionadas as tematicas
raciais nas licenciaturas ndo significa que as discussdes contemplam os objetivos da Lei
11.645/2008, tampouco que estdo contribuindo para formagdo de docentes engajados na
educagao antirracista e inclusiva.

E evidente que muitos componentes curriculares nas licenciaturas necessitam de
ajustes, no entanto apesar de tantas lacunas, o fato de serem ministradas disciplinas com
enfoque especifico, tanto na tematica Afro-Brasileira quanto na Indigena, ¢ um grande feito
que deve ser considerado. Porém, ainda ¢ expressiva a auséncia da tematica indigena.

E importante mencionar que algumas ag¢des vém sendo empreendidas dentro das IES,
na tentativa de mitigar as lacunas na formacao dos académicos e profissionais da educagdo, no
que tange as temadticas. Como por exemplo, a constituigdo de nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros e Indigenas - NEABI.

A UFMS tem alguns professores que oferecem semestralmente disciplinas
relacionadas as tematicas. Além disso, sdo desenvolvidos diversos projetos de extensdo, a
exemplo o projeto de extensdo "Formagdo de Professores em Historia e Cultura Indigena" que
foi desenvolvido pela UFMS no municipio de Navirai nos anos de 2012, 2013 ¢ 2016.

Ocorre ainda a oferta de varias especializagdes, por meio da Agéncia de Educacao
Digital e a Distancia - AGEAD/UFMS, como exemplo o Curso de Especializagio em
Antropologia e Historia dos Povos Indigenas, ofertado em 2015. Assim como, a
Especializagio Relagdes Etnico-Raciais, Género e Diferengas no Contexto do Ensino de
Historia e Cultura Brasileiras, no periodo de novembro/2017 a abril/2019.

Outro desafio apontado pelos/as interlocutores/as foi a necessidade de maior

envolvimento entre educagdo basica, universidades, movimentos sociais na luta pela
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igualdade de direitos. Como também, combate ao racismo e ao preconceito religioso, muito
presente em nosso pais.

Entender que o estigma dos esteredtipos raciais contra pessoas nao brancas ¢ resultado
de um processo historico do racismo, e que este racismo estd estruturalmente emaranhado na
sociedade traz a responsabilidade de combaté-lo diariamente. O racismo estrutural faz parte
da sociedade, mas ndo podemos aceitar suas manifestagdes como algo normal, ele deve ser
combatido e desnaturalizado.

Por isso € tdo importante que os/as professores/as estejam preparados/as para lidarem
com essas situacdes. O problema precisa ser amplamente discutido. A omissdo e o
silenciamento dessas pautas podem gerar a sensagdo que a premissa ¢ verdadeira. Muitas
ideias racistas e preconceituosas sdo perpetuadas no ambiente escolar, devida a auséncia de
posicionamento dos/as docentes.

Ao contrario do que foi constatado por Cavalleiro (1998), a autora mostrou que muitos
educadores ao se depararem com situacdes explicitas de preconceito e discriminagdo optavam
pelo silenciamento, ao invés de tratarem o problema, na minha pesquisa pude verificar uma
postura mais assertiva dos/as professores/as no trato dessas questdes. Além disso, os/as
professores/as mostraram uma abordagem bastante significativa desses contetudos, na qual os
povos indigenas e negros ndo sdo tratados apenas no passado.

Foi possivel notar articulacao entre os conteudos da disciplina, mesmo que de forma
timida, com o que foi proposto nas leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Os professores
demonstraram interesse em discutir as tematicas de forma valorativa, utilizando materiais
diversos como: filmes, documentarios, visitas a comunidades quilombolas, artigos cientificos.
Também foram citadas metodologias ativas como: seminarios tematicos e constru¢do de
sequéncias didaticas sobre o racismo.

Outro ponto observado foi que discussdes sobre os privilégios da branquitude no
intuito de questionar a ideologia da meritocracia sdo realizadas por esses/as docentes
mostrando que as agdes de valorizacao das culturas e historias negras e indigenas, bem como
0 combate ao racismo nao sao apenas de interesse, ou mesmo dever de individuos
pertencentes etnicamente a esses grupos, mas devem ser uma pratica continua, sobretudo no
ambiente escolar.

Em relagdo aos materiais didaticos, os professores falam sobre a insercao
problematica da tematica nos livros. Embora tenha havido uma certa ampliacdo das

discussdes, conforme indicado na pesquisa de Nobre (2017), os resultados mostraram que
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muitas imagens dos povos indigenas foram incluidas no material didatico, no entanto a
discussao tedrica ainda ¢ pobre e, em alguns casos, reforcam esteredtipos.

Sobre os conteudos que tratam da tematica africana e afro-brasileira nos livros
didaticos, os professores relataram ocorréncia de mudancas significativas nas abordagens dos
conteudos, apesar de ainda conter certa inconsisténcia na contextualiza¢ao e problematizagao
de imagens e teoria. A tematica africana estd presente mostrando outras visdes de mundo.
Houve uma valorizacao da ancestralidade de forma a contribuir para a desconstrucao de ideias
racista e de senso comum.

A percepgdo apresentada pelos/as docentes, sobre a invisibilizagdo das historias e
culturas indigenas nos contetidos de histdria, ndo se difere muito do que tenho constatado.
Porém, vejo uma similaridade, em menor escala, desse apagamento das histérias Africana e
afro-brasileira.

Mesmo que tenham sido apontadas criticas ao livro didatico feita pelos/as
interlocutores/as e por muitos pesquisadores do assunto, percebo um bom uso dessa
ferramenta pelos/as professores/as pesquisados/as.

Algumas estratégias de ensino foram apresentadas, como por exemplo: a utiliza¢do de
recursos audiovisuais, simpdsios tematicos, elaboragcdo de sequéncias didaticas e atividades de
ensino fora da escola. Em geral, foram apontadas estratégias metodologicas de cunho
descolonial, na qual s3o consideradas as diversas formas de ser e estar no mundo, os
diferentes saberes, em contraponto a visdo eurocéntrica hegemonicamente trazida pela
narrativa histdrica.

No que se refere as aproximacdes e distanciamentos nas abordagens das tematicas nas
escolas publicas e privada ndo verifiquei nada significativo. Os distanciamentos foram
percebidos quando analisei o andamento do ensino remoto emergencial durante a Pandemia.

A Pandemia escancarou problemas de ordem social, racial e de género. Mostrou que
as assimetrias que perpassam essas relagdes acrescentadas a necropolitica desenvolvida como
forma de governo do atual chefe do executivo da nossa nacdo refletido na realidade escolar.
Problemas como falta de acesso a internet, moradia adequada e equipamentos eletronicos t€ém
se caracterizado como grandes entraves para o acesso a educacgdo na atual conjuntura.

Diferente do ensino remoto que ocorreu/ocorre de forma sincrona na maioria das
escolas particulares de Campo Grande, essa modalidade de ensino nas redes municipal e
estadual foi realizada de maneira assincrona.

A forma abrupta como ocorreu a transicdo do ensino presencial para o ensino remoto

exigiu dos professores, alunos e até mesmo dos familiares dessas pessoas uma capacidade de
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adaptagdo e resiliéncia automatica. A elevada carga de trabalho, imposta pelo ensino em
ambiente virtual, trouxe cansaco aos professores e alunos e imp0s limitagdes na abordagem
dos conteudos das tematicas.

Ainda ndo ¢ possivel calcular precisamente os impactos causados por essa nova
realidade do ensino. Existem muitas varidveis para se considerar, mas inicialmente ¢ possivel
perceber que assim como em outras situagcoes de calamidades, ou necessidade de adaptagao
imediata, as camadas mais pobres da sociedade sdo muito mais atingidas.

Para os/as professores/as pesquisados as aulas remotas ndo promovem um bom
processo de ensino-aprendizagem, ainda mais no caso da disciplina de Histéria que ja sofria
com a carga horaria reduzida mesmo no ensino presencial. Outro ponto apontado por eles/as é
o efeito desgastante dessa modalidade de ensino.

Sobre o ensino das tematicas durante a Pandemia foi apontado pelos/as professores/as
prejuizos desses conteudos, principalmente para assuntos relacionados a temadtica
afro-brasileira. Ao analisar as atividades disponibilizadas no primeiro caderno de atividades,
elaborado e distribuido pela SEMED, pude verificar que existiu um empenho de incluir a
tematica indigena, sobretudo dos povos regionais, contudo senti a falta de atividades e
conteudos referente a tematica afro-brasileira.

De fato ha uma auséncia explicita das tematicas Africana e afro-brasileira nos
conteudos dos cadernos de atividades da SEMED, do 6° ao 9° ano. Analisando esse material
percebi um enfoque na tematica regional. Felizmente a temadtica indigena ¢ privilegiada nos
conteudos e atividades do caderno, apesar de apresentarem o indigena no passado, sem
ambientacdo desses individuos na historia do tempo presente.

Embora seja digna de apreciagdo toda essa valorizagdo da temadtica regional incluindo
os povos indigenas que compdem nosso estado, ndo ¢ aconselhado priorizar uma tematica em
detrimento da outra, deve-se haver um equilibrio entre os assuntos de forma que essas
historias e culturas sejam reconhecidas e valorizadas por professores e alunos.

O que temos como pratica do ensino das tematicas pode ndo ser, exatamente, o que 0s
movimentos sociais, pessoas € organizacdes que lutaram para o estabelecimento da lei
queriam, porém acredito que estamos progredindo.

O discurso apresentado pelos/as interlocutores/as mostra que sdo profissionais
conscientes da importancia do ensino dessas tematicas para além da miscigenacao bioldgica,
do sincretismo religioso e cultural.

O fato ¢ que o ambiente escolar estd mudando. As praticas antirracistas fazem parte

das estratégias em sala de aula. Os/as professores/as ao discutirem sobre os privilégios da
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branquitude e sobre as origens e maleficios do racismo na sociedade, evocam duas das
caracteristicas da educacdo antirracista descritas por Cavalleiro (2001, p. 158) que sdo
“reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira; e buscar
permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano escolar.
Também puder verificar outras caracteristicas da pratica antirracista na didatica dos
professores/as entrevistados como: problematizacdo dos contetidos historicos visando o
questionamento de  paradigmas e abordagens  eurocétricas; e repudio a atitudes
preconceituosas e discriminatdria no ambiente escolar.

Infelizmente ndo foi possivel, nesta pesquisa, conversar com os/as alunos/as sobre
como eles/as entendem, recebem e percebem os contetidos das tematicas afro-brasileira e
indigena nas aulas de historia, contudo, gostaria de em um futuro préoximo abordar o ensino
dessas tematicas a partir da percepgao dos/as alunos/as.

Desejo dar continuidade a esta pesquisa, fazer novas incursdes a campo, incluir outras
analises além dos relatos dos/das professores/as para se chegar a resultados mais consistentes
sobre o ensino das tematicas. Contudo foi possivel inferir que trabalhar as tematicas
afro-brasileira e indigena nos contetidos de Historia ¢ um exercicio de desconstrucdo e
descolonizagdo das praticas pedagdgicas, pois a nossa historia oficial ¢ colonial, eurocentrada,
preconceituosa, silenciadora de histdrias, saberes e lutas.

As experiéncias relatadas pelos professores, no trato com as tematicas mostram que
apesar das dificuldades do material didatico e at¢ mesmo da formagao dos docentes, eles/as se
esforcam para fazer aulas com abordagens criticas e reflexivas.

A préatica da educacdo antirracista e inclusiva ¢ evidente. Nao apenas relativa as
tematicas, mas também como outras questdes que geram polémicas na sociedade, devido a
falta de conhecimento apurado, como exemplo relacoes e identidades de género, sexualidade,
diversidade e direitos humanos.

E no momento historico de uma nova crise politica pela qual o Brasil vem passando,
desde 2016, com o processo de impeachment da Presidente Dilma Rousseft, seguido pelo
resultado do processo eleitoral de 2018, com a eleicdo de um governo que tem projetos para a
educacdo que vao de encontro a proposta de uma educagdo para todos, e das politicas de
valorizagdo das grandes minorias do nosso pais, que foram defendidas e promovidas por
gestoes do passado.

O periodo eleitoral brasileiro de 2018 aqueceu varios debates, dentre eles, os relativos
a pertinéncia das acdes afirmativas, fundamentadas em andlises fenotipicas e ndo sociais,

onde, grande parte da populagdo defendia as cotas baseadas na condi¢ao social do individuo, e
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ndo mais racial. Partindo dessa alegacdo, podemos observar que a educagdo, sobretudo a
educagdo para as relagdes étnico-raciais ndo tem atingido, a contento, os objetivos de
combater o preconceito, a discriminagao racial.

Se nossa sociedade tem dificuldades de enxergar a realidade, de afirmar que negros e
indigenas podem e devem ocupar os espagos que assim julgarem pertinentes. Que cotas
raciais sdo uma a¢ao compensatdria ou reparatoria aos esbulhos vividos por esses povos. Que
educagdo, trabalho, moradia, seguranca e satde de qualidade sdo direitos de todos. Onde
estard a origem desse problema?

Acredito que uma das causas seja a narrativa da nossa histéria enquanto nagao, pois
por um longo periodo esses povos ocuparam um papel subalterno na historia, sendo essa
tematica abordada como se suas contribuigdes na constru¢do da nagao se limitasse apenas —
como vemos no livro Casa-Grande e Senzala, de Gilberto Freyre — conforme aponta Munanga
(1999), ao mito originario da formag¢ao do povo brasileiro, por meio do cruzamento das trés
racas, negra, branca e india, dando uma ideia de dupla mistura no campo biologico e cultural,
criando uma sensa¢ao de democracia racial.

Para Pereira (2012, p. 112) “A dentncia do mito da democracia racial ¢ um importante
elemento na luta contra o racismo”. Gomes (2008, p.99) aponta que “No caso especifico da
Lei 10.639 - entendida como uma medida de acdo afirmativa -, o Movimento Negro, ao
pleitea-la, investe estrategicamente na ampliacdo do presente, juntando, ao real, as
possibilidades e as expectativas futuras de superagao do racismo e do mito da democracia
racial”.

Um dos pareceres do Conselho Nacional de Educagdo, traz em seu texto o
entendimento que a referida Lei € “uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a
demanda da populacao afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas, isto &,
de politicas de reparagdes, ¢ de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura,
identidade”(CNE/CP 003/2004, p. 2).

Diferentemente de paises como Estados Unidos e Africa do Sul, no Brasil, o sistema
de segregacao racial foi mascarado pela ideologia da democracia racial, contudo os conflitos
raciais em nosso pais sdo frequentes e carregam o peso extra de serem conflitos raciais, de
classe e muitas vezes de género.

Por isso, ofertar uma educagdo para o respeito e valorizacdo da diversidade ¢ ir além
de afirmar que os povos indigenas e negros participaram da formacao da sociedade brasileira,
¢ pensar uma sociedade onde esses povos e outras minorias tenham o direito de ser e existir.

Direito a diferenga sem preconceito e discriminagao, sem medo.
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Infelizmente o Brasil passa por uma onda de desinformacdo e alienagdo das
mentalidades, por isso se faz tdo necessaria politica de formacdao continuada, maior
envolvimento entre universidades, movimentos sociais e sociedade civil, visando o combate
efetivo de todas as formas de discriminacdo, preconceito, racismo.

Com o aumento de praticas discriminatdrias alinhados ao discurso de 6dio deflagrado
contra pessoas negras, indigenas, mulheres, pobres e LGBTQIA+, muito difundidas entre e
por individuos da extrema direita brasileira, que infelizmente tem ganhado espago e adeptos,
educar-se para as relagcdes étnico-raciais ¢ um ato politico, que pode ser entendido com
desviante, doutrinador. Mas, apesar do cerceamento ideoldgico que as praticas educacionais
sofrem na atualidade, pude ver professores e professoras engajados/as na luta.

Diante do exposto, concluo que o estabelecimento dessa lei ndao foi o fim de uma luta,
mas o comeco de uma nova etapa, na qual serdo revistas e reformuladas as praticas
pedagogicas, a formagdo docente, as estratégias metodologicas, os materiais de estudo que
apresentem de forma coerente e valorativa a atuacao dos povos negros e indigenas na historia,
cultura, economia, ciéncias, na formacao do Brasil.

Os relatos dos/as professores mostraram que o ensino das tematicas deve ser
construido buscando a compreensdo dessas culturas e histérias no intuito de desconstruir
esteredtipos € preconceitos contras esses povos, em relagdo as suas religiosidades e
cosmologias.

Apesar de ainda existirem limitagdes quanto a formagao docente, inicial e continuada;
deficiéncias no material didatico; e muitas formas de preconceito, discriminagao e racismo no
ambiente escolar, vi nesses/as professores/as, interlocutores desta pesquisa, uma pratica
docente antirracista, descolonial. Pude ver um caminho novo, pessoas interessadas na

mudanga, que tentam ensinar de forma valorativa essas historias e culturas.
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Apéndice A - Termo de anuéncia

Termo de Anuéncia
Caro (a) Professor (a),

Meu nome ¢ Evelyn de Souza Santiago Candido da Silva sou mestranda do Programa de
Pos-Graduagdo em Antropologia Social, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Estou
desenvolvendo uma pesquisa intitulada O ensino das tematicas historia e cultura afro-brasileira e
indigena em escolas de Campo Grande - MS, sob orientag¢@o do Prof. Dr. Victor Ferri Mauro.

A partir dos relatos das experiéncias de professores/as de Historia com o ensino das tematicas
Afro-Brasileira e Indigena pretendo: observar a abordagem das temadticas nas aulas; as estratégias
metodologicas utilizadas para o ensino das tematicas; e os desafios enfrentados pelos professores na
articulacdo dos contetidos das tematicas Afro-Brasileira e Indigena aos demais conteudos da
disciplina .

Diante disso, gostaria de convida-lo/a a participar como colaborador/informante da pesquisa.
As entrevistas serdo em ambiente virtual, devida necessidade de isolamento social imposta pela
Pandemia da Covid-19, em plataforma escolhida pelo/a colaborador/a, essas poderdo ser interrompidas
a qualquer momento, sem prejuizos, e serdo gravadas se consentidas pelos/as informantes. As
transcrigdes serdo apresentadas aos colaboradores/as e compordao o texto da dissertacdo apos
autorizagdo dos/as mesmos/as. Para preservar a identidade dos/as informantes no texto final serdo
utilizados nomes ficticios. A participagdo na pesquisa ndo gerara vinculo de coautoria.

Vocé aceita participar dessa pesquisa? Se sim, favor assinar o campo abaixo.

Campo Grande - MS, de de 2020.

Assinatura Colaborador/Informante
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Apéndice B - Roteiro da entrevista

Roteiro da entrevista
Informacgoes pessoais
1. Nome? Idade? Género?
2. Vocé se considera branco(a), pardo(a), preto (a), amarelo (a) indigena?

Formacao académica

1. Qual sua formacao académica? Onde se formou/ano?

1. Possui curso de pds-graduacao? Nivel (especializagdo/mestrado/doutorado)?

1. Na graduacgdo teve alguma disciplina relacionada as tematicas afro-brasileira e indigena? Qual
(is)?

Vida profissional

1. Quando/ onde/ como comegou a trabalhar com ensino de Historia?

1. Atualmente, em qual (is) escola (s) trabalha? Da rede publica ou privada? Localidade?
1. Qual o perfil dos alunos da (s) escola (s) (socioeconémico, raga/etnia, cultural?)

1. Para qual (is) série (s) leciona? Ensino fundamental ou médio?

Sobre a Lei 11.645/2008 e o ensino das tematicas afro-brasileira e indigena

1. Vocé conhece a Lei 11.645/2008? Como foi este contato?
1. Qual (is) material (is) vocé utiliza para o planejamento das aulas da disciplina?
1. Sobre as tematicas afro-brasileira e indigena quando s3o tratadas? como? quais materiais

utilizam para a elabora¢ao da (s) aula (s)?

1. Durante as aulas que tratam sobre essas tematicas ja ocorreu algo inesperado? Relate.

1. Vocé percebe alguma resisténcia e/ou dificuldades por parte dos alunos no trato de questodes
étnico - raciais nas atividades em sala ou em assuntos cotidianos?

1. Como vocé avalia seu nivel de conhecimento sobre as tematicas?

1. Vocé costuma participar de curso (s) de formagao continuada? Qual (is)?
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1. Ja participou de algum curso (s) de formagdo continuada especifico sobre a (s) tematica (s)
afro-brasileira e/ou indigena? Quem promoveu?

1. A escola disponibiliza algum tipo de material (livros, revistas, artigos, documentarios) que
possam contribuir para elaboragdo das aulas sobre as temdticas?

1. Os coordenadores pedagodgicos interferem no planejamento das aulas? Houve algum momento
que questionaram a auséncia ou excesso de informagodes sobre as tematicas nos planejamentos?

1. Na (s) escola (s) que vocé trabalha existe algum projeto e/ou atividade relacionados a assuntos
étnico-raciais?

1. Vocé se declarou (branco (a), indigena, preto (a), pardo (a)), vocé considera que sua
origem/pertencimento étnico influéncia/interfere na sua pratica pedagdgica com as tematicas
afro-brasileira e indigena?

1. Como sao articulados os conteudos das tematicas afro-brasileira e indigena aos demais
contetdos da disciplina?

1. Com a Pandemia da Covid-19 como ficou a organizagdo das aulas? Quem organiza/organizou
os materiais distribuidos aos alunos?Como esta o andamento das aulas em ambiente virtual?

1. Com a nova realidade do ensino, devido a necessidade de isolamento social, vocé considera
que houve prejuizos na abordagem dos contetidos das temadticas afro-brasileira e indigena?

1. Quais sdo os desafios para o ensino das tematicas nas aulas?
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Anexo A - Caderno de atividades 2020, 6°ano, produzido e distribuido pela Secretaria

Municipal de Educac¢dao de Campo Grande - SEMED.

CADERNO DE

Atividades

2020

62 ANO

LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA
HISTORIA

GEOGRAFIA

CIENCIAS

ARTE
ED. FiSICA
LINGUA INGLESA

SUPED SEMED ‘:’ CAMPO GRANDE

mh-mhu--u-m
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SUPED SEMED ] cuwocnune

BT AMND

| PROPOSTA DE ATIVIDADE |

A Orientacies para Esta habilidade sera trabalhada em trés atividades. Ma primeira

realizacio desta atividade wocé farda um exercicio de interpretagio de linha do

atividade tempo. Ma segunda atividade trabalhard com interpretacio de texto.

E aterceira atividade sera de interpretagio de imagem. Para realizar

as atividades deste cademo wvocd ndo precisara do lhvro didatico ou
de owutra fonte de consulta

ATIVIDADE 1
Trabalhando com a linha do tempo
Brasil Colénia Brasil Império Erasil Repiablica
1500 1822 1822 1889 1888
Tampos 'I-E::_u
Antiges 1| 1s00 1846

Marcos da Histdria Politica do Brasil:

= 1500 : Chegada dos Portugueses.

= 1822 : Independéncia do Brasil.

= 1864 - 1870 Guerma do Paraguai.

= 1880 : Proclamagio da Repdblica.
Histdria dos Povos Tersna:

= Antes de 1500 — Tempos Antigos.

« 1500 — 1848: Tempos Antigos Exiva.

= 1846 — 1905 Tempos de Sarvidao.

» 1905 Tempos Abusis.
*“Fonte adapiada de BITTENCOURT. Cice Maria; LADEIRA. Maris Elisa A hisiona do powo
Tarena, Brasilia: Mec, 2000,
Obsarve & linha do tempo @ responda:
&) Hé quantos séculos os primedinos portugueses chegaram ao Brasil?

b) O Tempo de serviddo do povo lerena iniciou-s8 am 1848, Qual fato histdrico na Histdria do Brasil
teve iniclio neste measmo ano?

) A linha do lempo do povo terena & igual a linha do tempo do Brasil? Justifique sus resposta;
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d:l.hmgmr organize os acontecimentos em uma linha do tempo:
Inicio da Guerra do Paraguai — 1864,
dos portugueses ao Brasil — 1500,
Primeiras demarcagdes das terras terenas — 1905,
Anc o8 meU nEscirmento:
Pandamia do coronavinus — 2020,
Proclamago da Replblica — 1880,
Criagfo da Fundagido Macional do Indio (Funai) - 1067,

NP eN

08 O ax lo:
[ E 2 | I | | |

ATIVIDADE 2

Trabalhando com iexios.

Leia o texto & seguir & responda as questbes.
[-..] O tempo =& revela acima de tudo na natureza: no movimenio do Sol & das
astralas, no canta do galo, nos indickos sensivels & visusls das estagdes do
ano. Tudo isso & relacionado com os momeanios que Ihe comespondeam na vida
do homem (com seus costumes, sua atividade, seu trabalha) e que constituam
o tempo clclico. O crescimento das drvores & do rebanho, as idades do homam
[-..). Por outro lado, teremos o8 sinais wvisiveis, mais complexos, do tempo
histdrico propriamente dito, as marcas vistveis da atividade criadora do homeam,
BS MErcas iIMpressas por sua mso & por seu espirto: cdades, ruas, casas,
obras de arte & de &cnica, estrutura social, etc. .. ]

BARHTIN, Mikhail. Estética da Criagaa Vermal 2. ed. S50 Paulo: Marins Fonles, 1967, p. 243

& Quais s8o as duas formas de perceber a passagem do tempo, apresentadas no texio?

b. Quais elemantos descritos no exto dentificam essas passagens do tempa?

® Esta airidacss loi retrada Froposia ce acomparhaments da aprenczagem - FTOA
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SUPED SEMED ' camsocnance
T nr,_-!_..

&% AMO

A Este caderno divide-se em trés atividades. Na primeira atividade
Orientagbes wocé fara um exercicio de interpretagéo de imagens. Ma segunda
para atividade trabalhara com interpretagdo de texto. Ma terceira
realizacéo atividade, wocé deverda produzir um fexto ou desenho gue
desta represents o que vooé analisou nas duas partes anteriores. Para
atividade realizar as atividades deste caderno vocoé néo precisara do livro

didatico ou de outra fomte de consulta

ATIVIDADE 1
Trabalhando com Fontes Histdricas.
Fonte 1: Relato de Herculle Florence. Desanhista que acompanhava a Expedicso
Langsdorff, nos anos 1825 a 18248,

“0s Guanas moram na mangem oeste do no Paraguai, um pouco acima da vila de Miranda. Acham-se
todos juntes & aldesdos numa espécia da grands povoagso. Lsam uma lingua prpria, mes am geral,
sabem alguma coisa de portugués, que falam & maneira de quase todos os indios ou dos negros
nascidos na costa o Africa. De guanta tribo tem o Paraguai, & esta que mais em contato estd com os
brasieins. Lavredores, cultivam o milho, o aipim @ mandioca, 8 cana-de-aglcar, o algoddo, o tabaco
& outras plantas do pals. Fabricantes possuem alguns engenhos de moar cana, & fazem grandes pegas
de pano de algodao com o que se vestem, além de redes & cintas industrisis. Va0 em canoas propras
ou de brasileiros até Cuiabd, para venderem suas pegas de roupa, cintas, suspensdrios, cilhas de
salim & tabaco ®

Fonte 2 Desenho de Herculle Florence. Desenhista que

acompanhava a Expedigéo Langsdorff, nos anos 1825 a 1829,

* Referdncias para as fontes:

BITTENCOURT, Ciros Mana; LADEIRA, Mana Elsa A hisidria do  povo
Torona. Brasdia: Mec, 000

Imagen 1. mm:mmmm

A partir da andlise das fontes histdricas 1 & 2, responda as questies:
&) Chuesm produziu o8 documantos & am qual séouln?

b)) Qual grupo ético-racial & tema da fonte 1 @ quals as atividades desempenhadas por eles?

¢} Quals personagens s&0 represantados na imagam?

d) ldantifique as samalhancas entre &s fontes 1 & 2

@) As imagens podem ser classiflicadas como fontes hisidricas? Justifique sua resposta,
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ATIVIDADE 2
Analisando textos:
Texto 1

[---] De ponta & ponts, & wdo prais palma, muiio chi & muito formosa. Pelo serto nos pareceu vista,

do mar, muits grande, pongue Nos parecia mwito longa. Mela, aié agora, néo pudermaos saber que haja

oUro, Mem prata, nem coisa alguma de metal ou ferro; nem lho vimos.

Porém a terra em si & de muito bons ares, assim frios e lemperados]_JAguas s&0 muitas e infindas. E

am tal maneirasd graciosa que, guerendo aprovedar, dar-se-a nela tudo, por bem das Sguas gue tem|._.]

Deste Poro Seguro, da nossa liha de \era Cruz, hoje, sexta-feira, primeiro dis de maio de 1500.
Pero Vaz de Caminha

Taxbo 2

Mds descobrimos estas teras! Possuimos livios e, por isso, somos imporanies!” dizem os brancos.
Mas =80 apenas palevras de mentira. Eles nio fizeram mais gue omar 88 terras das gentes da fioresta
para s& pir 8 devastd-las. Todas &s temas foram crisdss em uma dnicea vez, as dos brancos & as
MOSSES, B0 MEsmo Bmpo que océu. Tudo isso exisie desde os primeinos iempos, guando Omamsa nos
fez existir. E por isso que ndo creio nessas palavras de descobrir a kerra do Brasil.

Fonte: http:isocioembiental org. Acesso am 16012008

Leia o5 texios & nesponds:
a) Chual tipo de documeanto & o primeiro texdo? Quem o escreveu & quando?

b) Omde o texto 2 foi publicado & gual a inlengao do aulor &0 escrewa-lo?

) Os autores tem opinides diferentes sobre o “descobrimenio” do Brasil? Expligue.

ATWVIDADE 3

Produzindo.

Os textos & Imagens deste caderno de atividades sdo fontes documentals sobre a
histéria da América

Imagine que vocé fosse um Indigena & presenciou & chegada dos porugueses ao
Brasil, escreva uma carta (entre 10 @ 15 linhas) ou um dessnho Com &8 Suas
principals iImpressfes sobre o CONLALO COM O8 BUROPELS,

{Utilize seu caderno de historia ou o verso desta folha para realizar sua produgso).
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Anexo B - Caderno de atividades 2020, 7° ano, produzido e distribuido pela SEMED.

CADERNO DE

Atividades

I 2020

72 ANO

LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA
HISTORIA

GEOGRAFIA
GEOGRAFIA REGIONAL

CIENCIAS

ARTE

ED. FiSICA
LINGUA INGLESA




Sumario

ORIENTADGES GERALS ADS PAIS E ALUNDS

2 AND

101

PROPOSTA DE ATIVIDADE LiNGUA PORTUGLUESA - T AN

PROPOSTA DE ATIVIDADE MATEMATICA - T AN

1k

FROPOSTA DE ATIVIDADE - HISTORIA - 7% AND

4

FROPOSTA DE ATIVIDADE GEOGRAFLA - T AN

Il

FRUOPOSTA DE ATIVIDADE GEUGRAFLA REGHIMNAL - 7% ANy
PROPOSTA DE ATIVIDADE CLENCLAS - 7 AND

15

FROPOSTA DE ATIVIDADE ARTE - T AN

12

i3

PROPOSTA DE ATIVIBADE EBCAD A FISIOA - T AND
PROPOSTA DE ATIVIDADE LINGUA INGLESA = 7% AN,

L]
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T AND

ATIVIDADE 3

Dbserve atentamente &S MASENS 3 SEEUR

Howy e L oma - sl e -anla -conlomme-o-Ciua - das -
Escolas fig3 SOKTARRG]

Imagem 1

grunde-robe. jpa.
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Ry
72 AND

Agora leia as seguintes definigdes para modermo:

Que pertence ao tempo presents o0 a wma &poca relativamente recente; abeal.
Posterior a0 fim da ldade Média (1453) até 4 Revologlio Franoesa {1 TE9)
Fonte: ttps: S wwa dicio. com. b/ imode

Estas duas definighes apresentam sentidos diferentes para o wso da palavea modemo. A primeira
represenla um uso comum, do nosso dia a dia, a segunda ¢ refene a um periodo histdrion.

A partir dessa explicacio, indique na tabela abaino, gquais imagens se referem a cada um deles.
150 comum Periedo histdrics

Indbgue que quais imagens referem-se a:

Mo de ransporte:

Forma de se vestir:

Forma de aprender ¢ ensinar:
Em qual desses inds tipos de atividasde parece haver menos diferenga entre a imagem que representa o
uso comum ¢ o periodo histérico? Descreva os elementos que sio comuns ds duss imagens paseadas,

ATIVIDADE 4

U dos sspectos que caractenzaram & modemidade curopeia fod a imposicio, por meio da colonizagio,
do seu modo de vida (religidio, crengas, valores), o oulros povos, como por exemplo os nativos da
Arérica. Os europeus acreditivam que sun culturs era superior ds demais ¢ que deveria, por isso,
dominar o mwndo,
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Leia os irechos da Carta de Caminha ao rei de Porugal, sobee o contato com o5 indigenas brasileiros ¢
depois responda:

.-} ser gente bestial, de pouco saber ¢ por Bso o esquiva. Porém ¢ com mdo Bso sndam muito bem
curados ¢ muito limpos. E naguilo me parece ainda mais gue sio como aves ou alimdrias monteses, ds
quais faz o ar melbor pena ¢ melhor cabelo que 45 mansss, porgue 08 cofpos seus o o limpos, @
gordos ¢ o formosos_.. )

(...} Assim, Senhor, a inocéncia desta gente € tal, que a de Adéio ndo seria maior, guanto a vergonha.
Porém o melhor frute, que sela se pode fazer, me parece que serd salvar esta gente. E esta deve ser a
principal semente que Vossa Alteza em ela deve langar,™

CAMINHA, Pero Vaz de. A cama de Pero Vaz de Caminha: Fundacdo Biblioteca Nacional. p. B-14.
Disponivel em: JSiobjdigital bobelAcerve Digital liveos_eletronicos/'carta pdf>,  Acesss  em:
117372009

Retire do texto expressdes usadas por Pero Waz de Caminha que indicam que ele considerava os
indigenas inferiores sos ewropeus.

Segundo Caminha, qual deveria ser a principal missdo do red portuguds para com os indigenas?

Qual foi o principal mek empregado pelos colonizadores portugueses pasa “salvar” os nativos?
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ATIVIDADE 5
Trabalhando com fontes histbricas
Fonte: 1
Detalhamento da costa brasileira at€ a foz do rio da Prata, com destagque da atividade de
exploragdo do pau-brasil pelos povos nativos para os porfugucses. Mosira aspectos
da fauna,

Autor: Pedro Reinel, Jorge Reinel, Lobo Homem ¢ Antdnio de Holansda
Anc: 1519
Acesso: Miller Atlas

Fonie 2;

Mo século XV, Jean de Léry, em seu liveo Viagem & terra do Brasil, fala do estranhamento que os

tupinambds tinham com relaghio ao interesse dos curopeus pelo pau-brasil;
“Uma vez um velho pergunton me: Por que vindes wos outros, mairs ¢ pends
(franceses ¢ portugueses) buscar lenha de o longe para vos aguecer? Nio
tendes madeira em vossa wema? Respondi que tinhamos muias, mas sdo daguela
qualidade, ¢ gue ndio a quelmdvamos, como ele o supunha, mas dela extralamos
tinta para tingir (...} Retrucou o velho imedistamente; ¢ porventura precisais de
pite? — Sien, respandi-le, pois no nosso pals exisien negocianies que posswem
mais ponos, feces, tesourns, espelhos ¢ outras mercadorias do que podeis
mnaginar, ¢ wm b deles compra todo o pau-brasil com que muites navios voltam
carregados,”

In: LERY, Jean de. Viagem & terra do Brasil. Belo Horizonte, Ed. Itatiaia, S0 Paulo, Ed. USP, 1980,
p- 168-9,



a) Constres uma ficha dos documenios, considerando os thpicos abaioo:
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Fomnite 1

Autor

Draita

Tipo de fomte

Tema

) Oeais gropos sdo represeniados no mapa ¢ gual atividade eles realizam?

¢} Segunds a fonte 2, o5 povos nativos do Brasil ¢ os curopeus uiilizavam os recursos naturais da mesma

forma? Justifique s resposta

d) As fontes histbricas analisadas foram produzidas por antores ¢ periodos diferentes. Porém apresentam

algumas semellancas entre elas, cite pelo menos duas:

ATIVIDADE &
Trabalhando com canas

Texto 1: Cana de Pero Vaz de Caminha

Mesta terra, até agora, ndo pudemos saber se existis oure, pem prata, pem coisa
alguma de enetal ou ferro. Pordm, a terra em si & de bons ares, assim frios ¢
temperados, As dguas sio mukas ¢ infinias. A terra ¢ o grandiosa gque,
querendo aproveiti-la, wdo dard nela, por causa das dguss que tem, Pordm, o
melhor frute gue podemos tirar dela, me parece, serd salvar esta gente, lormando-
aeristll

TORRES, Adrana, PEREIRA, André. llustragites de Tiblrcio. A carta de

Pere Vaz de Caminha, Rio de Janeiro: ao livio Técnico, 1991,p.21,

Texo 2: Carta de Cristovdo Colombso,

Mas uma codsa ouso afirmar, porgue bi muitos testemunhos, ¢ & gue vi Besta
terra de Veragua [Panamd] maiores mdicios de owro nos dois primeiros dias do
gue na Espanha em quatso anos, ¢ que as terras da regido nilo podem ser mais
bonitas mem mais bem loveadas. Al se quiserem podem mandar exirair o

vontade.
Carta de Colombo sos reis da Espanha, julhs de 1303, Apud AMADO, 1. ¢
FIGUEIREDD, L. C. Colombo ¢ 8 América: quinhentos anos depois, Sio
Paule: Arual, 1991 {adaptado).

(]
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2 AND

a}) Para Pero Vaz de Caminha qual & & makor riquers encontrads no Brasil?

b) OQueal a intengdio de Cristovio Colombo ao escrever essa ao rei da Espanha?

<} A partir da leira dos textos, identifique os interesses de espanhods ¢ porguesas na Amdérica:

ATIVIDADE 7

Produzinds

O textos ¢ imagens deste caderno de atividades sdio fontes documentais sobre @
histhria da conquista da América.

Imagine que vock, fosse wm indigena ¢ presenciou a chegada dos ponugueses ao Brasil.
Escreva uma carta (entre 10 e 13 linhas) ou um desenho com as suss principais impressies
sobre o contalo Com 08 CUropeus,

(Lilize sen caderno de Histbria ou o verso desta folha para realizar sua produgdio)
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Anexo C - Caderno de atividades 2020, 8° ano, produzido e distribuido pela SEMED.

CADERNO DE

Atividades

2020

82 ANO

LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA
HISTORIA

GEOGRAFIA

CIENCIAS

ARTE

ED. FisIiCA
LINGUA INGLESA

SUPED SEMED ‘ CAMPO GRANDE

=y by . "
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P A DE A IDADE -

QUEM ERAM O5 GUAICURUS?

O guaicurus eram famosos por serem wuma tibo guerreira gue se utilizavam de cavalos para
&s cacadas e ateques. Migraram para o termidric brasileiro. na regidoe dos estados do Mato Grosso do
Sul & Go#@Es, fugindo da colonizagio na regifo do nore do Parasguai.

A denominagio “guaicuru® era utilizada originalmente pelos nativos da etnia guarani para referir-se a
um grupa étnico rival que habitava a margem ocidental do curso médio do Rio Paraguai. Ma época da
congquista espanhoda, essa denominacio também fol utiizada para referir-se a outros grupos de nativo
gue habitavam o curso superior do Rio Paraguai.

Trata-se de um ermo originalments pejorative gue pode-se traduzir como: gente malvads e com a pele
suja.

Mo sé&culo ¥V, os nativos dessa etnia habitavam a regifdo do Chaco, divididos em dois nicleos: um
mais &0 sul (Gusicunks), localizado na margem ocidental do Rio Paraguai, nas proximidades de onde,
stualmente, esta localizeda a cidade de Assungio e outro ndcles mais ao norte (Mbaya), tambéam na
margem ocidental do Alto Paragusi.

A denominagio “Mbaya® tem vanss interpretages, tais como: "esteira de bambus®, gente que vive
entre os “pajonales” (wvegetacso da regido); referéncia a um tipo de palha que era utiizada em suas
habitagdes; gordos; hercllecs ou gigantescos.

Esse grupo mais ao norte se autodenominava como “Eyiguayeguis®, que significa: "gente qgue vive
entre a5 palmeiras do tipo “eyigua™ (boicaidva).

Muitas vezes, slisvam-se com o3 paiaguss, pois necessitsvam da canoa para atravessar o Rio
Paraguai e da certeza gue ndo haveria conflitos com estes, para que pudessem atacar os campos
cultivados pelos guaranis em épocas de colheita.

Antes do pericdo colonial eram ndmades que tinham uma economia baseada na cata. pescs & coleta.
A agriculiura somenie swrgiu com &8 maior estabiidade dos assentamentos & partir do século X1X. A
criagio de rebanhos eguinos @ bovinos foi deservolvida no periodo colonial, com destaque para a8
criagio de cavalos que passou & ser um dos elementios caracteristicos desse grupo étnico gue pode
s&r caracierizado como uma sociedade aquestne.

A partir de meados do século XV, comecaram a ocupar também a mangam oriental do nio Paraguai,
na regido cormespondente 8 regifo do Pantanal gue, mo século X111, sena a principal area de ocupacgio
por essa atnia. Mo final do Século XX o temitdrio habitado pelo grupo concentrava-se em arsas gue
stualmente pertencem &0 estado do Mate Grosss do Sul.

Aliados dos paiaguss contra um inimigo comum, s eximios cavaleiros quaikcurus oferecersm grande
resisténcia 4 povoacho do Pantanal Sul-matogrossense. Um tratado de paz em 1791 os declarou
stibditos da Coroa Portuguesa.

Dentre o= remanescentes studis de uma das antges wibos Mbayd-Gusaicunl, podem-se citar
o5 cadivéus da Reserva Indigena da Bodoguena, no sul do estado do Mato Grosso do Sul.

Fonte: hiips:/piwikipedia orgwiki Gugicurus. Acesso em Z26,/0372020,

B
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ATIVIDALE 1
Observe com atengdo a gravura abaixa:
Imagem 1

Font: Wik lia i [Mupenivd kitps: uplead wikimeda. ong wikopedia' commoes bbb Ceicuns skavesande um mogpg -

At arec ZXIF2019.

Com base na observagio da imagem 1, responda;
a) O que estd sendo mostrado na folo?

b} Muios cavelos aparecem na imagem. O gue isso pode indicar sobre o modo de vida dos
guaicunus?
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SUPED SEMED ' caocawes
8% ANO
c} Na imagem, hd slguns indigenas em seus cavalos com lancas nas macs. O gue isso pode
representar?

d) Ha plantagies dos guaicurus na pintura? Como senia o modo de vide deles?

ATIVIDADE 2

Analise 0 mapa a seguir para respondsr as questbes:

A Luta
& Resisténcia

Fonte: imagens Brasil. Disponivel em: Mipiap magenshragl.orgimageEYdohf . Acesso em: 22 de marga de 2019,

a) De scordo com o maps & com o bexto da apresentacso desse cademno de atividades, que parte do
termitdrio sul americano era habitado pelos guaicurus?




SEMED " cus cnases

- — —4 n-:-'.-

L5
B2 ANO

b} A cor roea, que circula uma &rea do termitdrio brasileino, indica que (assinale X na alternativa
cometa)c

| —{ }erauma drea de intensa caga de indios para escravizar, duranie o século XML

Il—{ ) foiuma dres onde ccormeram oS maiores chogues entre indigenss e colonizadores,
mo século BV

Il —={ }local onde ccorreram os slagues dos guakcurus contra os porbugueses, entre 1725 &
1744,

W —{ ) érea para onde sa direcionava o réfico de indigenas escravizados.
ATIVIDADE 3

Trecho do liveo Comcorddacis das leis de Portugal e das bulas portificies - Des quais wnas permitem a
escraviddo dos pretos da Africa & outras prodbem a escravide dos fndios do Brasil, de Dom |osé oaguim da
Cunha de Azeredo Coutinho (1796)

“Quizeram o8 porfugueses entrar noguelas ferras: of indios 22 apuserem, principiorem as guers, houveram
prisioneiros, permitiv-se qua of havidos em justa girerra fossem esormios poera cultivarem of [erres que 5 iem
descobrinds, minds imculles em oda o sug grande extensdo. [ Senda, pois, o iadio pouce hdbil pera o
agriciturg, que ero o fim da escravidda, e indomdvel pelo mein da forga, pois que éngurmta ali houvesss whae
serra, uma brenfu e urm asifo pora wn selvagem, serie mals fdeil destrui-los do que sujeitd-loz de repente a wm
trabathe pera eles novo, @ conhacendo-20 ombdm gue ern mois Aol chemd-los para o comunicacdo dos
portugueses pelos meios doces e pacificos da religide, foi necessdrio profbir o escraviddo dagueles ndios &
declard-los livres pare que, wne vz entrados no sociedede, se fossam com 0 Empo & com o exemplo
aeosiumanda ao trabatho g wn nove género de vida~

Fomte: ATEREDNY QIMITINEI, josé | im da Cunha de. Concorddncia das leis de Portagal & das Balas Pontificlas das guaks mmiss
permitem a escravidio dos pretos da e ouiras profbem a escravidle dos (ndios do Brasil Anguive Kackonal, Rio de laneing,
Ministiris da Justica [ 19HH]

a) Segundo o vexto, qual a atitude dos indigenas diante da tentativa de invasio de suas verras?

B} O gue o portugeeses teriam feito com os indigenas prisioneiros?

c} (neal a fimalidade da eseravidio dos indigenas?

2
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o)} Qual a soluglo encontrada peles portugueses pasa se utilizar da mEo de obra indigena?

ATIVIDADE 4
Leia o trecho de relatdrio do portuguis Luke D' Alincourt [1826) a respeito dos guaicurus:

“Dezde 1725 nos fizeram esbes (adios estragos ementdveis, chegando eid as vizinhenpas desta cidade; e apesar
das expadipies dispendioses gue mondamos contra les ] nos aisassinaram 45 homens, & mnos fragiom em
continwg despssossegn.

Egraz roades ponderosas ohrigaram o governo de Provineia a busear 03 meios mais efficazes parg atrai-log a
nassa amizade; e sd desde o e de 1791, emoque b g2 conseguin, por wm Eratade feibe e executeds oom
grande pompa ¢ solenideds, com of principais copitdes Guefmurus, po capitel do provincia, & que pudemos
respirar”. [IYAlincourt, 1826 [I857], p. 361)

Fomte: FERREIRA, Andrey Cordedrn. Conguista colonial, resisténcia indigena & formag %o do Estado-Kacknal: os ndies guaicuna o

Buana no Mate Grosso dos séoulas XWX Revista de Antropalogia, p. 97136 2009, p. 120, Disponivel em:
Bl W e L ick g B ra e el veswn 3 T332 29 10 . Acessn eme 22 73 /20015

i) Segundo o trecho, como foram of primeiros contates dos porfugueses com af guaicuras?

by ueais as medidas tomadas pelo governs da provineia para evitar novas derrotas para os guaicurs?

&) Conforme o texto, a5 novas medidas tomadas pelo governa tiveram sucesso? (assinale a alternativa
correta)

I-{ ] ndo, pois o8 ataques continuaram.

1= ] sim, pois of guaicurus respeitaram o tratado feivo entre o governo portuguds e os chefes
indigenas

L= ]sim, pois o governo portuguis arganizou uma expedicio militar que derratou o8 guaicurus.
IV - ] n&o, pois o governo portegués no aceilon 08 WErmas propostos pelos chefes guaicurus para
a asginatura do ratado de paz.

4
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ATIVIDADE 5

Laia o trecho do artige “Conguizste colonial, resistdacia indigena e formacdo do Extodo-Nacional”, sobre og
P T

“Para consolider o dominio, ere preciso compreander o funcionomento das sociededes indigenes. L] Para
realizar o aldesmento dos indias & garantir sua eilizagdo era precise modiffcer o2 feus costumes

[-J 0 pbjetive do Esteda colonial era crier condigdes para que of indios Yieassem dependentes” somente do
Entado portugids.

[-J Azzim, az refagdes dos colonialismos fespanhal & portuguds) com s Guelcury @ demaiz indios oscilovan
rapidamente da guerre d afianca politica & comarciol A guerrg de resistéacio e revolta poderia ser movide
pelog Guaickr coptre of espanhdis com o apoio dog POy Reses du CONtne 0F POrTugueses oo o apaio dos
esparnfdiz

Faonte: FERREIRA, Andrey Cordeiro. Comnguista colondal, resissincia indlgena ¢ fonmagSo do Estado-Nacknal: os Indéos gualouns ¢
guana no Mato Grosso dos séoukes XVIT-XIK. Revista o Anropadogia, po 97136, 2009 P 116 @ 120, Disponivel em:
hpe e pevislas uEp be'ra'amscleview TTIZZES] M. Acesso eme 3273 /2015

a) Segundo o exto, o gue era necessdrio para consolidar o dominie colonial? O que 950 significa?

bb) “Para realizar o aldeamentn dos indios e garantir sua wtilizacdo era preciso madificar os seus
costumes”. Par qué?

) Cheal era o objetivo do Estado colonial?

d) Comoocorren a relacio entre 08 GUANCUIUS € 05 POVOS SUrogens?

v
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Anexo D - Caderno de atividades 2020, 9° ano, produzido e distribuido pela SEMED.

CADERND DE

Atividades

200

92 ANO

LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA
HISTORIA

GEOGRAFIA

CIENCIAS

ARTE

ED. FiSICA
LINGUA INGLESA
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CADERNMU N TERDESULFLINAR < 9 ano

& Guerra de Canudos

A Guerra de Canudos envolve um conflite entre o exército brasileiro @ os milhares de
serianejos pobres gue vivem numa comunidade sutossuficiente agrupada em fomo de Anbinio
Consalheiro, lider religioso, na localidade que & chamada Belo Monte, num vale carcado de semas, no
nordests da Bahia.

A instauragio da Repdblica em 1889 traz novas configuragdes politicas e sociais como a
sapara;do entre Igreja e Estado; o registro civil de nascimento, casamento & morte & & cobranca de
novos impostos que entram em chogue com o mundo tradicional e o catolicismo popular dos
canudenses. Enfre novembro de 1896 & outubro de 1897, o Estado republicanc envia gquatro
expedicoas militares contra o amaial de Canudos, pois & elite politica brasileira entende o confifta como
uma lutz de vida @ morte entre pares opostos inconciligvels: repdblica ®x monarquis; civilizaglo x
barbérie & oral x sertdo. Canudos era o polo monarguista, bérbaro e seranejo gue devenia ser
exterminado a fim de garantir a continuidade das instituigtes republicanas.

0 descontentamento da lgreja com a autonomia religizsa, 8 oposicio dos proprietérios de
tarra que perdem m&o de obra atraida pels vida do amaial € & hostiidade dos politicos kocais gue
precisam dispor de suas grandes clientelas rurais formam uma coalizio de forgas gue leva & desiruigio
do arraial de Canudos. Essa guema & ressignificada pela intersecio de varias narrativas feitas entre
outros, por Flavio de Bamos — fotdgrafo — e Eudides da Cunha - jomalista & escritor — gue percebem
com nuances o profundo mal entendido cultural enfre a5 camedas populares que nao participam da
vida cultural da recém-instaurada Repdblica & os militares & civis republicancs imbuldos dos valores
da “civilizagio e do progresso’ urbanos, mas distantes do mundo rural & popular dos sertanejos.

Canudos & uma saga, uma epopeia, uma tragedia e um lugar de memdria da formagso

gocial brasieirs.
COSTA, Cara. Cronologia resumida da Cueiva O@ Canudod.  Braslia: Museu O3 Feplblics, 2017, Dponial  am
<hiipimuseud srepublica museus gov brwp-condeniuploads 0T HVConoCanudos. pdi-. Aoisso em: D5 mar. 20,

Glossario:

Arraial: Peguena aldeia ou lugarejo.

Monarguista: Adepto da monanguia.

Sertansjo: Relativo ao serto; que habita o intenior, longe da costa.

Clientala rural: Pessoas que habitawvam terras de um coronel, dependiam dele
& dewveriam volar de acordo COM & suA onentagao.

Intersegac: Cruzaments

ATIVIDADE 1
a) O que foi a guerra de Canudos?

) Cuando & guerra ccormau?

¢} Quem liderava a populacio de Canudos?

dj Por que ocomeu essa guera?
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&) Como a guerra acabou?

ATIVIDADE 2

Tragada um linha que passa entre os municipios de Palmeas, Unigo da Vitoria, Rio Megro, Lages,
Curitibancs & Campos Movos, abrangendo cerca de 28 mil quildmetres guadrados, & terga parte do
stual estado de Santa Catarina, a regifo do meio oeste e planalto none, abrangendo também umsa
parte do sul & sudoeste do Parana, configura-s2 a regifo onde ocormew, na segunda década do século
23, um dos conflitos sociais mais sangrentos da histdria do Brasil. Calculz- se que am 1910 havia.
messa regido [-.] cerca de 50 mi habitantes, sendo gue destes|._.] aproximadamente 20% foram

muostos. Por toda essa regifo existem diversos cemitérios que lembram esse conflite sangranto.
Fonie: TIMAT], Gibemo. Heangas o Bderangas josens do C o Hisidrka Cala ano 4, n 8 abode 2010, p 35

Iimagens disponives e it Onmuliin, rio rjgos Bos riiy rig sl 1084-a-guerma-do-ooniesiads. Ao o
T imnaangn 2030,

&) Cual & o nome do conflito a que o texto se refere?

b)) Onde & por qua esse conflito ocomau?

¢} Qual fod o mdmero de mortcs no confiito segundo o texio?

d) Chual era a cnigem social dos rebeldes? Baseando-se em quais elemenios vood conseguiu elaborar
B SUE resposta?

&) O conflite descrito no testo pode ser considerado como um episddio da luta pela terra no Brasil?
Justifique.

i

f) E possivel dizer que & Guerra de Canudos e a Guerra do Contestado foram movimentos socisis com
caracteristicas semelhantes? Por qué?

2

118



119

CALERNOY N TERDSCIFLNAK

ATIVIDADE 3

A Rewvolta da Chibata ccormeu em 1810, guando marinheinos dos encouragados Minas Gerais & 580
Paulo tomaram posse das suss embarcagies @ se amotinaram exigindo o fim dos castigos fisicos que
eram aplicados pedos oficiais na marinha brasileira.
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Ao relembrar esse aconteciments histénico, em 1977, momento em que muitos segmentos sociais
lutavam peda volta da liberdade de expresséo, Aldir Blanc & Jo&o Bosco homenagearam o lider dessa
revolta compondo o samba “Mestre-sala dos Mares®, interpretado por Elis Regina.

Lela-o com atencéo. Logo apds, responda a0 que se pede:

H& muito tempo nas &guas da Guanabara
0 dragdo do mar reaparecei
Ma figura de um bravo feiticeiro
A gquem & histdria n&o esqueceu
Conhecido como o nevegante negro
Tinha a dignidade de um mestre-sala
E &0 acenar pelo mar na alegria das regatas
Fioi saudado no porto pelas mocinhas francesas
Jovens polaces & por batalhdes de mulatas

Rubras cascatas
Joravam das costas dos santos
entre cantos e chibatas
Inundando o coragdo
do pessoal do porao
Que, a exemplo do fefticeiro,
gritanva ent&o

Ghiria aos piratas
Az mulatas,
A5 sansiss
Gldria & farofa
a cachacga,
&s balaias

Gliria
a8 todas &s lutas ingldrias
(e através da nossa histdria
M&o SEqUECSMos jamais



Salve o navegante negro
Chuse tam por monumsenio

as pedras pisadas do cais
Mas salve

Salve o navegante negro
Chuse tam por monumsenio
as pedras pisadas do cais

Mas faz muito temipo

&) Cuem eram os mannheiros envohidos na Revolta da Chibata?

b) De scordo com & composicao, o gue podemos afirmar sobre o lider?

c) Qual passsgem do texio se refere 3 situsgio dificil vivenciada pelos marinheiros subaltemos?
Transcreve-a.

dj A partir da observacio das fontes histdricas, expligue 8 maneira como cada uma delas se refers &
Revolta da Chibata.

ATIVIDADE 4

A charge da revista O Malho, de 29 de outubro de 1804, parecia prever 8 revolta gue e instalaria na
cidade poucos dizs depois: nem com um exército, o “Napolebo da Sennga e Lancets”, como muios
sg referiam a Oswaldo Cruz na época, conseguia-se conber 8 filna da populagéo contra & vacinagio
ComPpuUlsOnia {Crssie: Lesnidas!dowen Fioonz)

Chiarge  disponied  om  hilpofewwmulivo g gov beindes phptesiudehistona-do-brasiin o-de- arei /SE-0-rio-de-] anino-oomo-d strito-
P - T - i - - P 0-Oa-polilic s-nackona 2 01 T-a revolia-da- vacina. Acesso am: 27 mango J020
&) O que s& v& na charge?

b) Cuais personagens estio sendo representados na imagem? Baseando-se em quais elementos vocd
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oaonsoguiu claborar cuo resposcta?

¢} Qual seria a intengdo do autor da charge? Por qué?

Leia:

A cidade do Rio de Janeiro sofria em 1804 com sénos problemas de sadde pdblica. Com cerca de 800
mil habitantes, diversas doencas — como tubarculoss, peste bubbnica, febre amarela, variola, malaria.
tifo, cdlera - assolavam & populagBo e eram objein de preccupacio dos governantes. O entdo
presidente Rodrigues Alves com o intuito de modemizar (e embelezar) & cidade e também controlar
taiz epidemizs, iniciou uma série de reformas urbanas que mudow a geografia da cidade e o cotidiano
de sua populagao.

As mudangas arquitetbnicas da cidade ficaram a cargo do engenheiro Pereira Passos. Ruas foram
slargadas, cortigos foram destruldos e a populagio pobre removida de suas aniBigas moradias. Coubs
& Oswaldo Cruz, nomeado dirstor geral de Saide Pudblice em 1903, a miss&o de promover um
saneamento na cidade & emadicar A febre amarela, a peste bubdnica e a variola. Com este intwits, am
junho de 1904 o governo fez uma proposta de lei que tornava obrigatdria a vacinagéo da populagio.
Mesmo com 15 mil assinaturas contrarias, a led foi aprovada no dia 31 de outubro.

Disponival @m: hilps: Mww imicasoola comitisana/molia-6a-vacing. ADEEso om: 36 mangs J20.

d) 580 caracteristicas do confexto histdrico em gue aconteceu a Rievolta da Vacing, exoeto:

| —( ) Criagho de uma lei gue tomawva obrigatdria 8 vacina conira a variola, gue era uma doenca
epidémica na época.

= ) Mo inicio do sécule XX, a5 campanhas de vacinagso eram amplaments aceitas pela populagéo
brasileira.

- { ) O projeto de modemizacio & urbanizagdo néo levou em consideragio o bem estar da
populagio pobre, que foi removida de suas moredias e afastada da regi&o central.

I —{ ) Mo comego do século 20, o Rio de Janeiro, entdo Capital Federal, passava por acelerado

processo de urbanizagio.

FIQUE POR DENTRO. ..
Coronavirus & uma famillia de virus que causam infecgbes respiratdrias. O novo sgente do coronavins
foi descoberio em 31/M12M% apds casos registrados na China. Prowoca a doenga chamada de
coronavirus (COVID-14).

Fomiia: Pilfps:Uooronaviris Saud gov B, ACiso amc 27 mango 2020

Baseando-s& nos seus conhecimentos sobre esse virus que tem preccupado as sutoidades & 8
populagio em geral. responda:

a) Por que o COVID-18 se transformou em uma pandemia?

b) A partir do contexio no qual se desencadecu a Revolta da Vacina, & possivel afirmar gue a reduggo
da disseminagio de uma doenga depende da sdogdo de medidas preventivas, gue 580 amplaments
acaiias e postes am pritica pels populacio em geral, o gue de fato ndo houve naguela dpoca. Como
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