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ano de 2019 (mas talvez bem antes), quando uma pesquisadora em formacao decide
se aventurar em duas escolas da rede béasica de ensino: uma escola rural quilombola
da rede estadual, Zumbi dos Palmares, em Jaraguari-MS, e uma escola urbana da
rede municipal, Padre José Valentim, em Campo Grande-MS. Nessa aventura, a
pesquisadora propOs para alunxs dessas escolas (do oitavo e nono ano do ensino
fundamental) a producdo de videos e fotos sobre/d esses lugares-escola, em uma
tentativa de estar junto a elxs, em um processo de (re)invencao dos lugares-escola de
cada umx, e também a criagcdo de encontroS entre xs alunxs dessas duas escolas,
em que estxs poderiam perguntar, a partir das producdes imagéticas e filmicas desses
lugares-escola, 0 que quisessem sobre os lugares-escola dxs outrxs. Assim, do
mesmo modo como em passos de uma danca vertiginosa, essa histéria apresenta
alguns vacilos, incluindo fissuras de verdades, que vao acontecendo (também)
conforme a pesquisadora produz significado para algumas coisas, como O0s
pensares/fazeres/saberes decoloniais que perpassam sua aventura, e que a ajuda a
estar com estxs alunxs para além de uma logica branca, cristd, masculina,
eurocéntrica, etc., e permite que ela enxergue sinta algumas das verdades que elxs
tém para contar.

Palavras-chave: lugares-escola; decolonialidade; modelo dos campos semanticos;
educacdo matematica.




ABSTRACT

The story takes place in Mato Grosso do Sul (also right there where you are), the year
is 2019 (but perhaps way before that) when a researcher in training decides begin an
adventure into two primary schools: the escola rural quilombola Zumbi dos Palmares,
in Jaraguari-MS and escola urbana Padre José Valentim, in Campo Grande-MS. In
this adventure she proposed the students of these two schools interactions by
composing questions and answers based on the exchange of some videos and photos
that were made about and from their school-places. These imagery and film
productions were built in an attempt by the researcher to be together with these
students in a process of (re)inventing the school-places of each one. Thus, as in steps
of a vertiginous dance, this story presents (and intends to provoke) some vacillations,
including cracks in truths, that are happening as the researcher produces meaning for
some things that permeate her adventure, such as decolonial thinking / doing /
knowledge that help her to be with these students beyond white, christian, male,
eurocentric logic, etc., allowing her to see / feel some of the truths they have to tell.

Key-words: school-places; decoloniality; model of semantic fields; mathematics "
education. e




CLASSIFICACAO INDICATIVA

Pode conter violéncias epistémicas e epidérmicas;

Conteudos violentos e vertiginosos;

Meortes Fissuras de verdades.

Recomendada para quem
deseja ir a alguns lugares novos

E sugerido que aquelxs que se disporem a |&-la, também estejam dispostxs a
se deixar duvidar e praticar o exercicio de tentar olhar/pensar/sentir a partir dx
outrx, seja essx outrx a pesquisadora, ou demais participantes da pesquisa.
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Ajudando encaixotar coisas algumas coisas para mudanga, Bruna encontra

& uma carta de mais de 40 anos nas coisas de sua mae, e isso faz com que
i!“ repense algumas coisas de sua vida.
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2. BASTIDORES 12

Ao relembrar algumas cenas de um passado-presente-futuro, Bruna inicia
uma viagem vertiginosa que afetara todo o seu trabalho, procurando
responder a pergunta: como os bastidores de um filme, que nem sempre
sao vistos pelxs expectadorxs, interferem na sua produgdo?

3. ROTEIRO. . . ittt ittt ittt ittt et e 41

A fotografia e o cinema atravessam o enredo, depois de muitos encontros
inusitados. O barulho do siléncio de uma noite que deveria ser apenas

uma noite qualquer, embala a escrita de um roteiro, que propde produzir
e ser produzido por dois lugares-escola.

ROTEIRO

4
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Experimentar ndo é fazer qualquer coisa. Experimentar é se permitir, é W

tentar. Em uma tentativa de compartilhar afetacdes, Bruna produz
algumas cenas com relatos de encontros que compde sua dissertagao. /d’@rv -
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5. ENCONTROS (COM) OUTRXS.........coonreeee S 11

O quanto de pergunta cabe ao tentar encontrar-se com x outrx? O

quanto de encontro cabe em uma pergunta? Dois videos trazem a
resposta.

6. FLOS DA MEADA........coeececccececereeccrcncanaeaesesensaseseecee 113

No ultimo episdédio, Bruna evidencia algumas perigosas linhas
que atravessaram (e foram atravessadas por) episddios
anteriores, e deixa uma proposta.




3ASEADA EM FOTOS
REAIS-INVENTADAS

Todas as fotos que compoem essa dissertacao foram tiradas pelxs
alunxs, pesquisadora e/ou colaboradorxs, em nossas experimentagoes.




Vista Cansada

Acho que foi o Hemingway quem disse que olhava cada coisa a sua volta como se
a visse pela Ultima vez. Pela ultima ou pela primeira vez? Pela primeira vez foi outro
escritor quem disse. Essa ideia de olhar pela Ultima vez tem algo de deprimente.
Olhar de despedida, de quem ndo cré que a vida continua, ndo admira que o
Hemingway tenha acabado como acabou.

Se eu morrer, morre eomigo um certo modo de ver, disse o poeta. Um poeta é
sO isto: upreerto modo de ver. O diabo € que, de tanto ver, a gente banaliza o
Ve ndo-vendo. Experimente ver pela primeira vez o que vocé vé todo dia,
sem ver. Parece fdcil, mas ndo €. O que nos cerca, o que nos é familiar, j& ndo

desperta curiosidade. O campo visual da nossa rotina € como um vazio.

—
Vocé sockﬁac’)z:lio, B‘or exemplo, pela mesma porta. Se alguém Ihe perguntar o
que é que V@ cé v@o seu caminho, vocé ndo sabe. De tanto ver, vocé ndo ve. Sei
de um prefissional que passou 32 anos a fio pelo mesmo hall do prédio do seu
staVia sempre, pontualissimo, o mesmo porteiro. Dava-lhe bom-dia e
es lhe passava um recado ou uma correspondéncia. Um dia o porteiro
cometeu a descortesia de falecer.

le2 Sua cara? Sua voze Como se vestia2 Ndo fazia a minima ideia.

Em 32 anos, alinca o viu. Para ser notado, o porteiro teve que morrer. Se um dia no
seu lugar estivesse uma girafa, cumgprindo o rito, pode ser também que ninguém
desse por sua auséncia. O habito suja os olhos e Ihes baixa a voltagem. Mas ha

se'mpre o que ver. Gente, coisas, bichos. E vemos?2 Ndo, ndo vemos.

“Uma crianga vé o que o adulto ndo vé. Tem olhos atentos e limpos para o
espetdaculo do mundo. O poeta € capaz de ver pela primeira vez o que, de fato,
ninguém vé. Ha pai que nunea viu o proprio filho. Marido que nunca viu a prépria

mulher, isso existe &s pampas. Nossos olhos se gastam no dia-a-dia, opacos. E por ai
'.x gue se instala no coracdo o monstro da indiferenca.

Otto Lara Resende, 1992 por Angela Guida.
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Queridy leitory,

Estive pervsando- Wltimamente sobre alguns tempos passados,
emv especial sobre como erar dificil o comunicacdo- antes dav
internet. Comecei o pervsowr sobre iss0- porque estowar de mudanca,
agjudando- minha mae o encairotowr suas coisas, quando- ela
encontrow wnaw caixinhav de recordacdoes, com cowtos antigas e
objetoy de sua épocav de adolescente. Dentre essas cartos antigas,
wmaw comv w colorido- wm tanto- vivo, parar i papel de quase 40
anoy me chamow alencdo: erow wmav cawtow comv de Mawrcinhaw parow
Mavrlay, apelido-de minha mde; Marlene. Mawrcinha moravo esm umov
cidade proxima av de minhaw mde, no-interior do-estado-de Goids, e
elaw contovar nav cawtow sobre um baile anual que iav acontecer no-
final do- ano-emv que seriov eleitar v princeso. Nav cawtow elar contovor
suay expectadivay comv relacdo- as pessoas que iriamw v festv e ay
coisas que poderiov acontecer no- “grande diav’. No-final dav cawto
tinhav o seguinte pedido:

.Por o gostowiaw de te pedir aquele vestido de veludo-
brocado; com o manga bufante com ung frangidinhos; e que tem

wmaw bowrrow e diagonal;, que comeca no-quadiil e vai até umpoco-

abairo do- joelho; formando wma saiow bew rodada com ung tules

por bairo, e bem colado na parte de cimay com decote de princeso.

Se ew bem me lembro- o- covpo- e mangay eraw purado-pro- agul safira

e no saiav chegowvar quase av wn preto; e vocé estowar usando- ele nav

festow de debutante de Mariga, e ew inclusive te disse que qualquer

diov desses i te pediv emprestado; ji que vocé me disse que ele tinha

aqjuste nav lateral, e que seriov facil v mée apertowr pawrow mim...



11

Achei engracado o minuciosidade nov descricio- do- vestido,
visto- que agora o- mesmo- pedido- seriav munito- mais simples: bastovar
Marciw mandor wma mensagem paraw minhaw mde, por qualquer
rede social, digendo-que gostario de wmn vestido-emprestado-para o
baile do cidade; e pedir as fotos dos vestidosy que ela tinhov
disporwvel, o que inclusive lhe traviav mais opcdes; ow entio
encontrar alguma foto-que tivesse postado-em alguma rede social,
wsando- o- vestido; e perguntor se poderiav lhe emprestor. Fui entio-
mostrawr o minhaw mde o cartow que ew haviaw encontrado- e ela av
relew;, sorridente: € logo foi me dando- explicacdes que ew néio-
pedivo

L.naquelor  épocar  usdwvoumoy  muitor  as  coutos;

principalmente Marcinha e ew. Elav eraw minhav viginhao, e

crescemoy juntas, até que sew pai se mudow prav outrar

cidade, que ainda erav pertinho- de Mogawlandia. Ndo-

erav tilo- facil quanto- hoje, que term whatsapp. Tinhamos

que escrever wnav cautay, exwiaw, esperow dias paraw ser

entregue ao- destinatorio; e depois esperar mais wmnw por

de diay pela respost. Inclusive por isso- que as cartos

eraun “grandes”’ assimy, jou que a gente tentovar daw o

maximo- de explicacdes possiveis de wma s6- veg, tanto

para economigowr dinheiro, quanto paras economizor
tempo-. Imagina s6- se ew ndo-entendesse de qual vestido-

se tratoway, e tivesse que moandar umar outrav cowtor

confumando-.. Até que ew respondesse e ela me

respondesse de volta, levariow muito- tempo- e elav poderiav
perder o-baile... Mas até que era legal escolher oy selos...

Fiquei persando- sobre isso- por dias;, incomodada... Primeiro-
pevsei no- vestido e emv seus detolhes;, e sobre como; mesmo- sew
nuncar vé-lo, wmar imagem dele estovar fixaw emv minhov cabeca.
Perseir também que ndo- seriov capayg de descrever wmwv vestido
daquelo maneira. Até me coloquei e exercicio-de tentow foger isso-
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comv algumas pecas de mew guowdar-roupay, mays o- mais longe que
cheguei foi wmaw combinacio de: nome da peca + cor. Além disso;
fiquei imaginando- como- erav esse exercicio: exwiowr wmav carta,
tentando- antecipar possiveis diwvidas sobre o- que estis escrito- e
esclarecé-las, antes mesmo-delas acontecerem, ow sejo;, pensowr sobre
o-que o interlocutor pensario.

Tudo iss0- de certaw forma se perdew com a agilidade e
“facilidade” que nos temos hoje emv trocas de mensagens. Por fimy
indaguei-me se trocar caurtas erav assivv tho- ruim quanto- ew
imaginawva, antes de pensow sobre essos coisas. Foientilo-que minhov
certega vacilow... penso-que elavfoi, junto-a mimy ao-baile de minho
made, movimentow -se como- quem dancay, e de tonto- dancaw se feg
vertigem, duwwvidow.

Notei; comv iss0; que hawioaw umav espécie de fronteira entre mimy
e as coisay que v modernidade ndo- & capag de noticiow que; neste
caso; assume v formav doy outros meios de comuwnicacio- utiizados
antes do internet, e até mesmo- wmn olhaw pawow coisas do-passado- A
portir de meus questionamentos; essov fronteira, que antes erow
irwistvel (ew sequer hawiow pervsado- sobre ovexisténcio desses meios),
passow o existiv, deixando- de fora dela o cawtow jov que pawrow mimy
erav apenas wn meio- ultrapassado- de conmunicacdo. No-processo-de
tentowr entender como- eraw o- processo- de escritav de cautas e as
Lbgicas que o perpassovam, e umv olhaw mais cuidadoso- do- que
simplesmente diger que “estovar Wltrapassadas”’, swrgiramw fussuras,
abaloy emv minhay fronteiras e, com iss0; outroy olhares, como-por
exemplo- v potencialidade descritivaw que wmaw cawtow demanda.

Assim, comparar, as cowtas com o- whaizapp, por exemplo; & wm
caminho- possivel, e para isso- posso- me utiligar de bindmios como-
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mais faci/mais dificiy, mellhor/pior, bom/ruimy etc. May seew quero-
ver wmav infinidade de coisas outras que vio- pawrow alémwv dessos
cassificacses, binarismos, preciso-tentow, por exemplo; operaw como-
alguém que escreve wma cortav opera; CoOmo- nesse exercicio- que
descrevi acima.

Ha quemv opte por comparar, sempre uwm caminho- mais diveto-
e problemdtico, semv muito- cuidado- aos detalhes. Porém; nessav
dissertacdo, ow melhor, nesses meus rascunhosy em que irvento-e sow
wentaday, que produgo-e sowproduzida, tentei me colocar ewv um
“exercicio- do- comperren”: estow com; produgiv com, nwentow com...
ao- inweés de wm caouminho-dav (com)paracio, valoracio; como-o-das
cartas vs mensageny de Whatsapp.

Neste exervcicio de “produgir com” (“sendo” produzida),
pergunto-me: quais certegzas possuo- e que ainda ndo- vacilaram?
tm meio- aoy mews caminhoy de encontroy e desencontros no-
processo- de inwencdo- dessav dissertacdo;, me coloquei emv ww
exercicio-de tentow perceber algumas certegas indubitiveis e fagé-
las vacilaw. Vale lembrar que esse processo- nem sempre foi muito-
tranquilo- e que essav lineawidade que mews dedos;, mew teclado-e av
tel de mew computador me impde, apenas escamotei minhay

Pois bemy cawvleitork. Te conwido-pavafager dessa dissertocio
wm espaco- no- qual suas certegas possam, talvesy, vacilar, e wma
dancw av 2, o 3 ow a quantoy quiser. Talvez, possamos,
vertiginosamente; produgiv (e sermos produgidos em) encontroy
(com) outrgs. Ve comigo?!



2.BASTIDORES



Dé-me um cigarro
Diz a gramatica

Do professor e do alumo

Oswald de Avdrade por Filipe Fernandes
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Em qual momento comecei a me relacionar com meu objeto de pesquisa?
(espera um pouco: serd mesmo que faz sentido falar em objeto de pesquisa para meus
vacilos?) Bom, comeco esse texto com essa pergunta, uma das primeiras que me foi
feita quando entrei no mestrado, em marco de 2018, na disciplina Metodologia de
Pesquisa. Fiquei pensando sobre isso, incomodada, e tive que dar uma resposta, em
um documento com trés paginas, para compor a avaliagdo dessa disciplina. Volto a
ela pois, apesar de naquele momento eu ter respondido, essa pergunta ainda me
incomoda. Seria nas aulas e disciplinas que cursei? Nao seria nos momentos de
descontracéo (?). Durante as leituras de textos e artigos, muitas vezes de disciplinas
gue eu acreditava ndo me ajudar em nada? Ou espremida na porta de um 6nibus
lotado, a caminho da faculdade? Minha necessidade de ter/dar respostas as
perguntas, grita: também. E também em todos esses momentos, em que me pego
pensando sobre como se deu 0 meu interesse em pesquisar com/entre lugares-
escolas que me relaciono com meus cenarios de pesquisa (€, acho que cenarios de
pesquisa me cai melhor). O maximo que consigo é eleger, aqui e agora (agora este
gue pode ter, por enquanto, a duracdo de 1 ano e meio de um tempo cronoldgico),
alguns marcos que eu considero terem relacées, nao lineares, que inventam e
misturam momentos de um passado-presente-futuro.

Antes disso, gostaria de pontuar que um dos primeiros incOmodos na pergunta
foi a palavra “objeto” de pesquisa. Nao havia (e ainda ndo ha) um objeto a ser
pesquisado, mas sim cenarios de pesquisa, em que alguns vacilos se produzem.

Mas o que é isso de lugares-escola?



Experimente pensar nas
escolas em que voceé estudou
i d ao longo da vida. Se quiser,
& vocé também pode fechar os
olhos e ir visita-las!
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Eu estudei, da pré-escola até o terceiro ano do ensino médio, em uma unica
escola (sera? Talvez foram varias escolas. Ou varios lugares e uma escola? Por
enquanto eu posso dizer que era uma escola de um mesmo nome). Quando fiz o
exercicio acima, muitas coisas me vieram a cabeca: o caminho que eu fazia todos os
dias para chegar até ela; xs tantxs amigxs que tive, e sobre como chegar ali significava
ficar junto a elxs; as aulas que eu mais gostava, como a aula de biologia em que a
gente aprendia sobre o corpo-humano, seus sistemas, 6rgaos, musculos, 0ssos, ou
quando fui ao laboratorio ver uma réplica de um esqueleto em tamanho real; xs
professorxs que sempre me chamavam ateng¢ao por excesso de conversa durante as
aulas; o hino nacional que cantdvamos, trés vezes na semana; a noite do pijama que
a escola promovia todo ano, para Xs mais novxs, e que era o evento mais aguardado
por mim em minha infancia; a extensa avaliacdo semanal que eu tinha que fazer
quando estava no ensino médio; 0s esportes que eu sempre pratiquei depois da aula,
que era 0 momento que eu podia conhecer as alunas de outras salas (sempre
meninas, ja que todas as modalidades de esportes eram dividas em treinos
masculinos e femininos); o bloco 4, que era o lugar que ficava mais vazio no periodo
vespertino (horério que estudei até o 9° ano), e que eu sempre ia com Xs amigos e
amigas para contarmos algum segredo; o meu primeiro beijo, atrds do ginasio,
morrendo de medo de ser pega pelos inspetores que ficavam nos vigiando no recreio;
o cheiro de apostila nova que ficava na sala, todo bimestre, quando chegavam os
novos materiais; quando menstruei pela primeira vez, e, ao chegar na escola, ter a
sensacao de que todxs estavam me olhando ou julgando; o tempo curtissimo de
recreio que, quando a conversa estava boa, passava em um piscar de olhos, mas
qguando tinha algum trabalho para apresentar na aula seguinte, se arrastava como se
houvesse um ano inteiro dentro daqueles minutos; a festa junina e toda a sua
preparacao para ela, que incluia a escolha da roupa, o ensaio da danca, e a escolha
do par, que era sempre motivo de preocupacado para mim; a copa do mundo de futebol
masculino, de 2002, quando assistimos a muitos jogos no horario da aula; a minha
obrigagdo, como aluna que recebia bolsa de estudos, de nunca poder tirar notas
baixas; a minha mée que, quando eu era menor, sempre ia me buscar uns minutinhos
a mais depois que a aula acabava, para eu ficar esses minutinhos conversando; e...

Quando penso em escola, penso em muitas coisas, como estas cenas, que

vém, em fracGes de segundos, misturadas, no meu corpo. Cenas que sdo minhas,
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ainda que eu pense, na maioria delas, em mais alguém contracenando comigo, ou em
pessoas contracenando entre si. Cenas que pulam 0s muros que cercam a escola, e
escapam das paredes das salas, dos conteudos que fizeram parte do meu curriculo,
do ensino e da aprendizagem. Cenas que que tinham cabimento, constituiam lugares.
Cenas que me parecem fugidias demais para a palavra escola (talvez por todas as
cercas que eu construi em torno dessa palavra ao longo da vida), e que, por inaugurar
um lugar meu, em gque todas elas, e muitas outras, existem, constituem lugares-
escola.

Mas esse conceito, lugares-escola, veio de um encontro meu com um O
professor Wenceslao de Oliveira Junior, o qual também deu algumas outras
contribui¢cdes, as quais eu relato mais detalhadamente em ROTEIRO. Sendo assim,
0 que eu descrevi acima € uma producdo minha com esse conceito.

Nessa pesquisa, foram produzidos lugares-escola junto com adolescentes, do
oitavo e nono ano na Escola Estadual Zumbi dos Palmares, e do nono ano na Escola
Municipal Padre José Valentin. A primeira € uma escola rural da comunidade
quilombola Furnas do Dionisio, localizada no municipio de Jaraguari-MS, e a segunda
€ uma escola urbana do municipio de Campo Grande-MS.

Voltando ao que chamei de “marcos em minha relagdo com meus cenarios de
pesquisa”, no final de 2013, durante o meu quarto semestre de graduacéo, cursei duas
disciplinas optativas, oferecidas no curso de Pedagogia, para compor minha grade
curricular. Foram elas: “Educacao e Diversidade” e “Violéncia contra criancas e
adolescentes e o papel das instituicdes educativas”.

Ao realizar estas escolhas (ledo engano achar que escolho alguma coisa...mas
vou fingir, talvez essa ainda é uma verdade a vacilar. Escolhas? Sintomas?
Pensamentos que ficardo para um momento futuro...), atentei-me ao fato de que estes
assuntos eram pouco (ou hada) discutidos nas disciplinas obrigatérias de minha grade
curricular, tanto nas que eu tinha feito até entédo, quanto as que ainda estavam por vir.
Ao ler as ementas, me deparei com termos que até entdo eu desconhecia: alteridade,
estigma, entre outros.

Durante estas disciplinas, discuti a relagéo de Outrxs com a sociedade, olhando
para varios vieses da vida, como educacionais, religiosos, juridicos, psicoldgicos,
dentre outros; e ainda assim pude perceber que quase nada sabia sobre estas
relacdes, sequer sabia da existéncia muitxs Outrxs, xs quais foram existindo para mim

na medida em que discutiamos durante as aulas.
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Entdo, outra disciplina foi acrescentada em minha grade curricular de
graduacéo: “Educacédo das relagbes étnico-raciais”. Lembro-me que esta disciplina
procurou abordar duas questdes centrais: educacao quilombola e educacéo indigena.
Uma discusséo que ocorreu durante essa disciplina que ainda é bem viva em minha
memoria foi sobre a menstruacéo das mulheres Araweté. Como a disciplina envolvia
alunas e alunos de diversos cursos, um aluno de Biologia-Licenciatura, trouxe para as
nossas discussdes um mito que era ensinado as mulheres da comunidade, que
explicava o porqué delas menstruarem. Trago um excerto de uma pesquisa sobre as
mulheres dessa comunidade, que n&do foi 0 mesmo usado por meu colega naquele
dia, mas que explica algo semelhante ao que ele nos trouxe.

[...] @ mulher tem relagBes sexuais durante todo o més, até que
Jahi, o Lua, aparece “na lua certinha” da mulher, sempre no
mesmo periodo lunar, e “faz descer” matéria acumulada em seu
ventre.

[...] todos os meses o astro (Jahi) aparece para as mulheres,
mesmo que elas ndo se lembrem, e faz sexo com elas. “Ele
também tem hakui hati [“pénis duro”] igual ao homem. Quando
namora imotome [“faz mole”], vai amansar’. Mas o pénis de Lua
tem uma caracteristica especifica: ele € descomunal, e acaba
machucando a sua vitima: konomi apa-ha ujaika, “o utero se
quebra”. Segundo algumas versdes, é isto que provoca o
sangramento. Segundo outras, € apenas 0 sexo com ele que tem
esta capacidade de mo-gji, “fazer descer” o sangue acumulado no
interior da mulher. (CAUX, 2018, p. 9-10)

Apdbs expor esse mito, 0 aluno fez um questionamento que ia na seguinte
direcéo:

- Como vou ensinar para alunos indigenas que a menstruagcdo é
proveniente de uma relacdo sexual com a lua, sabendo que a
verdade ndo é essa? Todos aqui sabem que a mulher menstrua todo
més porgue seu Utero se prepara para a fecundacdo, recebendo os
évulos que, quando ndo fecundados, sdo eliminados por meio da
menstruacdo, que € predominantemente proveniente da
descamacdo do Utero.

Fez todo sentido, a verdade nédo era essa. Fiquei pensando, com enorme
indignacéo: que escola era essa que ensinava essas coisas aos alunos? Era um
absurdo alguém acreditar nisso, e pior ainda, ensinar isso em uma escola. Foi entao
gue alguém respondeu:

- Pois €, eu também ndo consigo entender. Eu fico chocada quando
essas coisas acontecem. Esses dias eu fui dar aula em uma escola que
ensina pros alunos que tudo comecou com o0 homem, que nasceu do
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sopro do barro, e que da sua costela foi feita a mulher. Essa mulher
entdo comeu um fruto proibido e o caos se instalou no mundo fodo,

e entdo, mais adiante na histdria, como parte desse mITO, para Nos
salvar do caos, diziom haver a possibilidade de existir um homem que
viria para a terra para salvar a humanidade que, pasmem, nasceu de
uma mulher virgem. Foi muito dificil para mim ouvir tudo aquilo, afinal,
todos aqui sabemos que uma gravidez acontece a partir da
fecundacdo de um ovulo e um espermatozdide, e que isso ndo
acontece sem o sexo.

Lembro-me do incbmodo que este comentéario gerou. Dois alunos se retiraram
de sala ap6s ouvir a aluna contando sobre o tal mito. Porém, o que mais me recordo
foi como esse mito me impactou. Foi certamente um incémodo vertiginoso, que doeu
nas tripas, como um certo orientador sempre gosta de dizer (ou um certo
desorientador, apenas para demarcar).

Fez um enorme rombo (€, mais que vacilo, bem mais...) naquilo que eu

considerava verdade,

= R

, mas acho que néo foi o suficiente para fazé-la desmoronar, ndo naquele momento.
N&o me lembro em qual momento ela ruiu, mas sei que anos depois ela foi
completamente abandonada, dando lugar a algo muito mais forte, que ja estava

presente, mas de forma secundaria, e que passou a estruturar minha vida:

Um dos primeiros golpes que essa verdade sofreu, foi na sala de estar da casa
de meu pai, onde eu estava deitada no sofa assistindo a um documentéario sobre os
planetas do sistema solar. Este documentério falava também sobre a imensidao do
universo, sobre como o sol, uma estrela que nem conseguimos olhar, & sé mais uma
dentre tantas outras espalhadas nas diversas galaxias do cosmos.

Em determinado momento, percebi a presenca do meu pai na sala que, apos o
término do documentario, me disse estar surpreso com uma parte do documentario

que ele havia assistido, mais precisamente aquela que falava que o sol era uma
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estrela. Para ele, estrelas apareciam apenas a noite. Ele ndo entendia muito sobre
‘essas coisas que vocés aprendem na escola”, ja que havia cursado apenas até a 42
série do Ensino Fundamental, o equivalente ao 4° ano primario de sua época. Ele
também me disse que gostaria muito de entender e de ter essa “oportunidade unica”
que eu tivera.

Como reflexo da minha ansia de dar/ter respostas (talvez um dos motivos que
me levou a escolher/continuar em um curso de licenciatura, e que me trouxe até aqui...
e olha sé, eu, novamente, ainda acreditando que escolho alguma coisa), iniciei entdo
a minha explicacao:

- Entdo Pai, no comeco era tudo uma mesma coisa que se reuniu em
uma pequena bola muito densa, como uma bola de sinuca, que de
tdo pequena, explodiu e deu origem ao que chamamos de universo.
O planeta Terra, que € o nome do nosso mundo, faz parte do sistema
solar, que veio dessa explosdo.

- Mas entdo viemos de uma explosdo?

- Mais ou menos, porque até surgirmos demorou bilhdes de anos.. bem
depois que o sistema solar se formou, comecaram a existir algumas
moléculas nos mares. Até que essas moléculas comecaram a se juntar
para formar os primeiros organismos, que finham sé uma célula, tipo as
bactérias. Alguns desses organismos eram mais sensiveis & luz do que os
outros, dai as moléculas que eram menos sensiveis morriam porgue
ficavam muito perto da superficie da dgua, j& as outras viviam porque
iam pro fundo dos mares para se reproduzir. Essa parte que era mais
sensivel a luz, evoluiu para uma coisa parecida com os nossos olhos, e
do mesmo jeito outras partes do corpo dessas criaturas foram
evoluindo. Isso, que era parecido com uma bactéria, evoluiu para
organismos com mais de uma célula, e uma parte desses organismos
se fixaram nos fundos dos mares, dando origem a algumas plantas
aqudticas, enquanto outras ficavam a deriva no mar. Essas que
ficavam & deriva, evoluiram para os peixes, que evoluiram para os
“jacarés” porque em alguns lugares a Agua secava e esses seres
desenvolveram a capacidade de também habitar a terra. Desses
animais parecidos com os jacarés, que comecaram a habitar a terrq,
surgiram todos os bichos que conhecemos hoje, incluindo nos.

Depois de praticamente |he despejar (ou vomitar mesmo, como preferir) este
monte de informacgdes, esperando que ele entendesse, em cinco minutos, 0 que eu
havia levado anos para assimilar, em uma escola que eu conhe¢co muito bem, eu

consegui ver um sorriso em seu rosto, irdnico, seguido da frase:

Entdo € isso que vocés aprendem na escola?
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Aquela pergunta me tirou o ch&o, especialmente por que diante de tudo que eu
expliquei, percebi que o que eu havia aprendido na escola, ndo se passava de UMA
histdria sobre as coisas. Tao plausivel quanto o “mito” indigena sobre a menstruacao,
tdo possivel quanto a historia de Adao e Eva.

Eu, que me julgava estar mais proxima da verdade por meio de discursos
cientificos, me peguei em vertigem, vacilos... Para meu pai, que de inicialmente
curioso, passou a total desinteressado, aquilo ndo passava de uma estoéria. Foi assim

que

HAKCA

sofreu um ataque. De fato, todos meus treze anos escolares ficaram abalados.

Como abandonar nos escombros a teoria do Big Bang, ou o evolucionismo das
espécies, gue havia me salvado das mentiras da verdade religiosa, que eu levei anos
para abandonar? E pior, como abandonar a matematica, uma das mais incriveis
linguagens criadas pelo homem, ferramenta imprescindivel para a humanidade e todo
seu desenvolvimento, que esta por tras de todas as coisas, direta ou indiretamente,
como o telhado de uma casa com toda sua geometria, ou como o funcionamento do
meu celular, com seus algoritmos e calculos? (E |a vou eu com minhas verdades, com
esse discurso de que a matematica estd em tudo; de que ela é importante; ah, 14 vou
eu, la vou... pra onde mesmo?)

A matematica, que era tdo cara para mim, junto a outras verdades cientificas
que para mim eram intocaveis, ainda respiravam embaixo de escombros que aquele
abalo deixou. Foi entdo que em uma disciplina, Educacdo Matematica e Pensamento
Liminar, de meu primeiro semestre mestrado, meus incobmodos se ampliaram em
algumas noites sem dormir. Quando me deitava em minha cama, ficava pensando
sobre o que eu havia lido. Os textos, as discussfes, me afetavam profundamente. N&o
fazia sentido, mas fazia... N&o era possivel, mas era... Entre negacdes e afirmacdes,
vacilos e verdades, muitas noites eram também manhas.

Primeiramente aquele vocabulario: colonialidade, de(s)colonialidade,
pensamento liminar, abissal, fronteirico, desobediéncia epistémica, epistemologias do
sul... Do que se tratavam essas coisas? Perdi um bom tempo indo ao dicionario atras

de defini¢cdes e etimologias (isso € bem classico para alguém que foi bem ensinada,
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naguela mesma escola que eu dizia antes, a pensar colonialmente), mas vale ressaltar
gue isso pouco me ajudava.

No decorrer das discussdes uma central me perturbou, muito por sinal:

qual a diferenca entre decolonialismo e as praticas que

ele nos acusa de estar reproduzindo?

N&o seria essa uma opcdo que poderia tornar-se hegemdnica no futuro?
Perguntas como essas eu fiz questio de fazer para a professora Angela, responséavel

pela disciplina, em meu primeiro dia de aula.

(Talvez vocé que esta lendo também nédo tenha se deparado com estes termos, por

isso e-também-pela-minha-necessidade-de-darexplicacbes vou tentar explicar alguns

deles, especialmente porque mais fissuras n

foram acontecendo, também, conforme eu fui produzindo significados para alguns

deles)

A partir dos textos que li para a disciplina e de nossas discussdes em sala de
aula, entendi que os termos colonialidade e decolonialidade surgem a partir de dois
conhecidos termos de (uma) histéria: colonialismo? e descolonialismo. O colonialismo
se refere a um momento histérico em que um grupo de individuos com determinado
tipo de poder (sobretudo poder econdmico e militar) exerce o controle sobre um
territério, contra a vontade daquelxs que ali estavam, submetendo xs habitantes desse
territdrio a varios tipos de violéncia durante o processo de colonizacdo. Me recordei
do que eu havia aprendido na aula de histéria sobre a colonizacdo de nosso pais,
guando os portugueses e espanhdis vieram para ca, trazendo todo o seu
conhecimento e tecnologias, que estavam muito a frente daquilo que possuiam xs
indixs, até entdo habitantes das terras que sO depois de um tempo passaram a ser

chamadas de Brasil, e que em nome desse conhecimento e tecnologias foram

1 Para um aprofundamento da perspectiva adotada de colonialismo, recomendo a leitura de “Discurso
sobre o colonialismo”, escrito por Aimee Cesaire.
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dizimadxs. Ja o descolonialismo é o processo que “libertou” as colbnias e as fez
‘independentes” de suas matrizes coloniais, embora n&o as fizessem descolonizadas.

Com isso, o termo colonialidade surge para designar outras formas de
colonizacdo, que extrapolam a colonizacdo territorial advinda do colonialismo, e
permite falar sobre colonizacdo de outros tantos aspectos, como por exemplo,
colonizagéo do saber, da natureza, do ser, dentre outras, as quais estabelecem
relacGes de poder entre colonizadores e colonizados. Eu diria que colonialidade é uma
sofisticacdo do colonialismo: sofisticacdo no sentido de que é mais dificil de ser
percebida, embora aconteca todo santo dia, através de discursos presentes em
novelas, filmes, videos, livros, aulas, e...

Essa sofisticacdo do colonialismo, a colonialidade, é considerada por Walter
Mignolo, um dos autores presentes na disciplina sobre pensamento liminar, como o
lado oculto da modernidade?, ja que, segundo ele, é impossivel existir modernidade
sem colonialidade. Esta modernidade, citada por ele,

[...] € uma narrativa complexa, cujo ponto de origem foi a Europa,
uma narrativa que constrdi a civilizagdo ocidental ao celebrar as
suas conquistas enquanto esconde, ao mesmo tempo, o seu lado
mais escuro, a “colonialidade”. (MIGNOLO, 2017a, p.02).

Isso significa que essa modernidade, que tem por aforismo o cartesiano Cogito,
ergo sum, periodo que eu havia aprendido na escola se tratar daquele responsavel
pelo avanco e progresso, tendo como protagonistas O racional-cientifico e o
secularismo, esconde por tras dessa retorica formas de colonizacdo, sejam elas do
ser, do saber, da natureza, da mulher, da sexualidade, da religido, etc. E mais, durante
ela, que vinha sendo positivamente apresentada para/por mim através de discursos
de progresso, evolugédo, desenvolvimento, modernizacdo, facilitagdo (como por

exemplo, a utilizacdo de aplicativos de mensagens ao invés...

2 Aqui, cabe ressaltar que se o conceito de modernidade se refere Gnica ou fundamentalmente as ideias
de novidade, do avancado, do racional-cientifico, laico, secular, que sao as ideias e experiéncias
normalmente associadas a esse conceito, é necessario admitir que € um fenémeno possivel em todas
as culturas e em todas as épocas historicas. (QUIJANO, 2005)



@ZM.W@WQM@%MéM. Ven é um exercicio.

Angela Guida

3 Fotos retiradas do site

. https://liubolinstudio.com/fine-arts/
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... de cartas), e sustentada por um Unico tipo de economia, o capitalismo, foi criado,
no final do século XX, o conceito de globalizacdo®.

Lembro-me da primeira vez que o professor de geografia de minha escola
ensinou para turma sobre a globalizacéo, dizendo que se tratava de um processo
responsavel por quebrar fronteiras fisicas, possibilitando conexdes entre os paises,
assim como integracdo econdmica, social, cultural, politica e uma melhora nos
padrdes de vida de vida de todos os paises, e para isso conta com uma ferramenta
fundamental: a internet e a digitalizacdo (nossa, que fala bonita né. Parece que até
pode ser verdade cientifica). A fala daquele professor, pode ser ilustrada pelo excerto
abaixo de um relatério da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Comércio e
Desenvolvimento (UNCTAD).

As tecnologias digitais ja transformaram o modo como as pessoas
se comunicam, aprendem, trabalham e compram. Elas também
estdo alterando a geografia da atividade econémica, devido ao seu
impacto na estratégia corporativa, comportamento dos
investidores e fluxos de comércio. Do ponto de vista do
desenvolvimento, espera-se que a digitalizacdo abra novos
setores de atividade, promova novos mercados, impulsione a
inovacdo e gere os aumentos de produtividade necessarios para
elevar o padrao de vida nos paises em desenvolvimento.
(UNCTAD, 2018, p. 79, traducdo minha)®

A obviedade dessa face benevolente da globalizacédo requer uma pausa. Como
assinalei no CONVITE AO ENCONTRO, reconhecia a internet como responsavel pela
troca de rapida de ideias e informacdes entre todos, permitindo o acesso destes
mesmos todos a acontecimentos do mundo inteiro, mas quem sdo esses todos? Em
uma pesquisa no site da Unido Internacional de Telecomunicac¢des (ITU), agéncia das
Organizacfes das Nacdes Unidas (ONU) especializada em tecnologias de informacao

e comunicacédo, encontrei que 53,6% da populacdo mundial tem acesso a internet.

4 A globalizagdo ndo ¢ um fenémeno recente, como argumenta Stuart Hall em seu livro “A identidade
cultural na pds-modernidade”. Segundo ele, a modernidade é por si s6 globalizante e o proprio
capitalismo necessita de elementos que vao além das fronteiras entre na¢des. Entretanto, acredita-se
que o termo globalizacdo tenha surgido na segunda metade do século XX, e vem sendo usado com
mais frequéncia desde entéo.

5 Las tecnologias digitales ya han transformado la manera en que las personas se comunican,
aprenden, trabajan y compran. También estan alterando la geografia de la actividad econdmica, debido
a su impacto en la estrategia corporativa, el comportamiento de los inversores y los flujos comerciales.
Desde la perspectiva del desarrollo, se augura que la digitalizacion abrira nuevos sectores de actividad,
promovera nuevos mercados, impulsara la innovacion y generard los aumentos de productividad
necesarios para elevar el nivel de vida en los paises en desarrollo.
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Mas também encontrei que no continente Africano, por exemplo, este acesso
corresponde a apenas 28,2% da populacao (ITU, 2019).

Onde estado, nesses 53,6% (que por si s6 significa pouco mais da metade da
populacdo mundial, diga-se de passagem, para uma boa professora de matematica),
a porcentagem de mulheres, de negros, de indios, de pobres, ...? Questbes que
comecam, usando-me de um termo tdo querido de histéria, a iluminar (mais um de
meus vacilos e verdades), na escuriddo da modernidade, o rosto daqueles que se
dizem todos, e também a jogar mais alguns tijolos sobre

E inegavel que a globalizacdo permitiu que alguns paises estreitassem suas
relacdes, assim como a internet permitiu o acesso de algumas pessoas a informagdes
gue antes ndo poderiam obter. Entretanto, enfatizar essa face benevolente sem
mencionar um outro lado, € um “esquecimento” no minimo leviano. Este esquecimento
nao € o esquecimento de quem nédo se lembra, mas sim o esquecimento de quem nao
quer se lembrar, afinal, quem desejaria lembrar que por tras destes discursos esta a
descartabilidade da vida® ? Ou, mais incisivamente,

DE QUE COR E A MAO QUE ESCREVE A NARRATIVA NA QUAL OS

PROTAGONISTAS SAO EXTERMINADOS NO FINAL?’

Esta méo que escreve narrativas que descartam a vida, agora voltando-me
para a vida humana, esta também relacionada a obijetificacdo dessa vida, que a
modernidade eurocéntrica e o0 capitalismo exigem, em que vida passou a ser
considerada como simples mercadoria dentro da légica de mercado estabelecida, e
para exemplificar posso citar o bem visivel trafico de escravxs no periodo colonial,
mas também os nao tao visiveis e atuais talvez-de-guem-—nado—guer—ver trabalhos
escravos em diversos paises do mundo, incluindo o Brasil. Sendo assim,

[...] ocultadas por tras da retérica da modernidade, préaticas
econbmicas dispensavam vidas humanas, e o conhecimento
justificava o racismo e a inferioridade de vidas humanas, que eram

6 Walter Mignolo (2017a) utiliza o termo descartabilidade da vida humana. Acredito que nesta
dissertacdo seja mais sensivel para nés a questdo humana desta descartabilidade, entretanto deixar
de mencionar outras formas de descartabilidade, como a de rios, florestas e de outros animais, é
preocupante.

7 Trecho do poema “Méascaras Brancas” de Heleine Fernandes, retirado de:
<https://medium.com/mulheres-que-escrevem/cinco-poemas-de-heleine-fernandes-317647083f6>.
Acesso em: 11 de novembro de 2019.
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naturalmente consideradas dispensaveis. (MIGNOLO, 2017a,
p.04).

Mas a intencéo néo é eleger a modernidade como vila desta (uma) histéria, até
porque antes de culpar um marco historico, € preciso reconhecer que todo marco
histérico ou temporal, como a modernidade, ndo é nada além de processos, com
viéses econdmicos e politicos, criados por e para atender as necessidades de alguns.
Qual lugar da modernidade ocupa, por exemplo, as mulheres, os negros, algumas
tribos indigenas, dentre tantxs outrxs que ndo sao sequer lembradxs? E qual o papel
da escola nesse cenario, uma vez que ela € responsavel pela formacao de todxs essxs
sujeitxs?

Perguntas como essas deixaram

tdo pequena, que a este ponto era dificil ver os tijolos sob os quais ela se sustentava,
mas alguma coisa dela ainda era possivel ver.

Elas também me fazem refletir que ao mesmo tempo que a modernidade pode
ser caracterizada pela quebra de algumas fronteiras e pelo o que é considerado por
alguns como progresso, ela também pode ser caracterizada por criar e reafirmar
fronteiras que delimitam o lugar dx colonizadx e do colonizador, e que estao presentes
nos mais diversos lugares e esferas da vida, inclusive na escola.

Boaventura Souza Santos (2009) denomina essa criacdo de fronteiras,
oriundas da modernidade ocidental, como pensamento abissal moderno ocidental®,
que, segundo ele,

Consiste num sistema de distingBes visiveis e invisiveis, sendo
que as invisiveis fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis
sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos distintos: o universo ‘deste lado
da linha’ e o universo ‘do outro lado da linha’. (SANTOS, 2009,
p.23).

Essas linhas radicais que fundamentam o pensamento abissal moderno

ocidental, as quais eu chamo de fronteiras, ndo sao estabelecidas de forma arbitraria,

8 A escolha por pensamento abissal moderno ocidental, e ndo apenas pensamento abissal foi feita pois,
segundo Santos (2009), este tipo de pensamento n&o é exclusivo moderno ocidental. E provavel que
existam outras formas de pensamento abissal fora do Ocidente, o que careceria de uma pesquisa mais
detalhada e por isso ndo serdo discutidas aqui.
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e embora pudessem estar inicialmente associadas a uma localizagédo geogréfica, nao
necessariamente ainda estao.

Um exemplo de fronteiras que ainda estdo associadas a um lugar geografico é
o sul global delimitado pela linha do equador. Salvo algumas raras excecdes, Australia
e Nova Zelandia (ah, e como pensar a China?), os paises que ocupam o hemisfério
sul sdo considerados como paises de Segundo e Terceiro Mundo, ou seja, paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento que devem, caso queiram ser
reconhecidos por aqueles que se situam no topo desta linha, almejar o tdo sonhado
status de paises desenvolvidos. Os critérios utilizados para a classificacdo de paises
desenvolvidos (Primeiro Mundo), em desenvolvimento (Segundo Mundo) e sub-
desenvolvidos (Terceiro Mundo) sdo, segundo o Fundo Monetario Internacional,
critérios econdmicos e de “desenvolvimento humano”, que quantificam, por exemplo,
aspectos como a saude e a educacdo dos paises. Apesar dessa classificacdo ser
frequentemente utilizada, e os érgaos responsaveis por essa classificacdo, como
Fundo Monetario Internacional e a Organizacdo das Nacdes Unidas, serem
reconhecidos por muitos como organizaces mundiais, é prudente questionar 0s
critérios de classificacdo por eles adotados. Como, a partir de uma perspectiva
ocidental de educacdo, é atribuido um valor para sistemas educacionais nao
obedecam a esta mesma perspectiva? Apesar deste exemplo, acredito que nao seja
possivel falar sobre uma sobreposicdo total do norte em relacdo ao sul, e ndo estou
falando apenas destes paises considerados de primeiro mundo que pertencem ao sul
global. Justifico essa crenga com base nos diversos grupos sociais existentes tanto
no norte geografico, quanto no sul: do mesmo modo que mulheres, negros, indigenas,
trabalhadores, ..., e todas as intersecfes destes grupos, também habitam o norte
global, ha aqui, no sul geografico, grupos de pessoas que exercem dominacéo sobre
alguns grupos sociais, como os citados. (SANTOS, 2009)

Dentre as fronteiras criadas pelo pensamento abissal moderno e ocidental,
guatro merecem destaque, quais sejam: a fronteira do poder, do ser, do saber e da
natureza. Segundo Walsh (2007), essas quatro fronteiras (ou colonialidades, ja que
uma vez gque existe a fronteira, ha, portanto, relacdes de poder que delimitam quem
esta dentro e fora dela) sdo responsaveis por criar e reafirmar tantas outras.

Dentro da colonialidade, podemos distinguir quatro esferas ou
dimensdes de operacdo que, a partir de suas articulacdes,
contribuem para manter a diferenca colonial e a subalternizacéo.
A primeira [...] chama-se colonialidade do poder [...].
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[...] a segunda dimenséao é a da colonialidade do saber [...].

[...] a terceira dimensdo de carater ontolégico, a colonialidade do
[se; [.elll]'quarta dimensdo da colonialidade (n&o identificada ou
considerada por Quijano), a qual me refiro aqui como a
colonialidade da natureza. (WALSH, 2007, p.104-106, traducédo
minha)®

A primeira fronteira que merece destaque é a fronteira do poder. O conceito de
colonialidade do poder, criado por Anibal Quijano (2005), descreve como se dao as
relacdes de poder entre colonizadores (quem pertence ao lado de dentro da fronteira)
e colonizadxs (quem esta do lado de fora da fronteira), que estao centradas na criacao
moderna e colonial do Outro. Esta criacdo ndo esta relacionada a diferenciacao entre
0 “eu” e “aquelxs que nao sou eu”, uma possivel utilizagao da palavra outro, mas sim
em uma logica de objetificacao (colonial) do Outro.

De acordo com Quijano (2005), um dos eixos fundamentais deste padréo de
poder, o capitalismo moderno/colonial e eurocentrado, € a criacdo da ideia de raca, e
a classificacdo da populacdo mundial segundo esta ideia que, embora seja um
construto social, vem sendo atribuida as estruturas biolégicas que “naturalmente”
colocam alguns em situacéo de inferioridade frente a outros.

O atual padréo de poder mundial acima mencionado, € o primeiro que pode ser
considerado global do que conhecemos da (uma) histéria, e vem se mostrando eficaz,
pois,

[...] dele passou a depender outro igualmente universal, no entanto
mais antigo, o intersexual ou de género: 0s povos conquistados e
dominados foram postos numa situagdo natural de inferioridade, e
conseqientemente também seus tracos fenotipicos, bem como
suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca
converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuicdo
da populagdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de
poder da nova sociedade. Em outras palavras, no modo basico de
classificacdo social universal da populacdo mundial. (QUIJANO,
2005, p. 118).

Ligada a uma forma de poder esta a criacdo de fronteiras do saber. Estas
delimitam o que é considerado conhecimento e, portanto, tudo aquilo que esta do lado

° Dentro de la colonialidad podemos distinguir cuatro esferas o dimensiones de operacién que, a partir
de su articulacion, contribuyen a mantener la diferencia colonial y la subalternizacion. La primera [...]
ha llamado la colonialidad del poder [...]. [...] la segunda dimensién es la de la colonialidad del saber
[...]. [...] tercera dimension de caracter ontoldgico, la colonialidad del ser [...]. [...] la cuarta dimensién
de la colonialidad (no identificada o considerada por Quijano), la que refiero aqui como la colonialidad
de la naturaleza.
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de fora desta fronteira € uma forma inferior e/ou primitiva de conhecimento. Assim se
estabelece

O eurocentrismo como uma perspectiva Unica de conhecimento,
gue descarta a existéncia e viabilidade de outras racionalidades
epistémicas e outros conhecimentos que ndo sé&o os de homens
brancos europeus ou europeizados. Esta colonialidade do saber é
particularmente evidente no sistema educativo (desde a escola até
a universidade), onde se exaltam o conhecimento e a ciéncia
europeus como 0 marco cientifico-académico-intelectual.
(WALSH, 2008, p.137 apud SANTOS, 2009, p. 484, traducéo
minha). 1©

N&ao é dificil perceber as marcacdes desta fronteira, especialmente em meu
estado, Mato Grosso do Sul, que apesar de concentrar boa parte da populagéo
indigena do pais, ndo traz nas escolas (salvo algumas excec¢des) elementos culturais
de tribos indigenas, como os Guaranis, Terenas, Chamacocos, Guatés, Ofaiés,
Quiniquinaus e Cadiueus. Este fato salienta a falacia que os saberes produzidos em
comunidades indigenas sdo subalternos e primitivos, e que sequer sdo dignos de
serem estudados por quem habita o lado de dentro desta linha.

Habitar o lado de dentro da fronteira eurocéntrica do conhecimento tem
concedido por/para alguns o status de Deus, e isto ndo € uma hipérbole. Este status
vem sendo garantido na medida que estes se consideram detentores “da (Unica)
verdade”, alias, o julgamento do que € ou ndo verdadeiro ja ndo é por si so tarefa para
um Deus?

Sera que xs proprios professorxs (e também pesquisadores) ndo se colocam
nesta posicao ao ndo ouvirem o que o aluno ou aluna tem a dizer ou entenderem seus
modos de producdo de significado, julgando que ndo possuem importancia ou
relevancia para o contexto escolar? A prépria escrita, que é preferida por muitos
destes professores ao invés da oralidade, ndo é também uma forma de privilégio de
um conhecimento ocidental?

Decidir quem esta apto a contribuir para esse saber hegemonico imposto pela
sociedade moderna é o que enfatiza a violéncia contra x Outrx, e que determina quais

vidas “merecem” estar do lado de dentro das fronteiras do ser.

10 El eurocentrismo como la perspectiva Unica del conocimiento, la que descarta la existencia y
viabilidad de otras racionalidades epistémicas y otros conocimientos que no sean los de los hombres
blancos europeos o europeizados. Esta colonialidad del saber es particularmente evidente en el sistema
educativo (desde la escuela hasta la universidad) donde se eleva el conocimiento y la ciencia europeos
como el marco cientifico- académico-intelectual. También se evidencia en el mismo modelo euro-
centrista de Estado-nacion, modelo forAneo que define a partir de una sola légica y modo de conocer y
bajo conceptos impuestos y poco afines con la realidad y pluralidad diversas sudamericanas.
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Estas pessoas sdo responsaveis por impor seus modos de ser/agir/pensar
sobre aquelxs que estdo do lado de fora, xs Outrxs, exercendo um certo tipo de
controle sobre elxs, o que faz com que xs subalternxs vivam

[...] dominados, sem esperanca, com suas vidas em perigo
constante, sem utopia, sem futuro. A modernidade se consolida
como paradigma da guerra, da violéncia, principalmente quando o
Outro é descartavel, um mero objeto de dominio, “recurso” ou
“capital”, uma “coisa” a ser possuida, apropriada, explorada.
(SILVA, 2017, p.487, traducédo minha)*!

Esta violéncia contra o Outro, ou seja, a colonialidade do ser, pode ser
considerada como uma forma de genocidio humano, em prol dos discursos de
modernidade. Ou,

De forma mais ampla, parece que a modernidade ocidental s6
podera expandir-se globalmente na medida em que viole todos os
principios sobre os quais fez assentar a legitimidade histérica do
paradigma da regulacdo/emancipacao deste lado da linha. Direitos
humanos sédo desta forma violados para poderem ser defendidos,
a democracia € destruida para garantir a sua salvaguarda, a vida
é eliminada em nome da sua preservagdo. Linhas abissais sé&o
tracadas tanto no sentido literal como metaférico. No sentido literal,
estas séo as linhas que definem as fronteiras como vedagdes e
campos de morte, dividindo as cidades em zonas civilizadas (gated
communities, em nimero sempre crescente) e zonas selvagens, e
prisGes entre locais de detencéo legal e locais de destruicéo brutal
e sem lei da vida. (SANTOS, 2009, p.37)

Assim como as fronteiras/colonialidades mencionadas até entdo (do poder, do
ser e do saber), existe uma outra fronteira/colonialidade que é escondida pela ideia
de desenvolvimento e progresso, a colonialidade da natureza. Ela surge da separacao
entre homem e natureza, fortemente sustentada pelo discurso cristdo de que o
homem, criado por Deus, deve exercer dominio sobre todas as outras formas de vida
do planeta. Segundo Walsh (2008 apud Santos, 2009):

[...] a separacéo cartesiana cultura/natureza descarta inteiramente
a relagdo milenar entre os seres humanos e 0s seres ndo
humanos, os mundos espirituais e ancestrais, negando inclusive a
premissa de que o0s humanos sdo parte da natureza,
estabelecendo o dominio sobre as racionalidades culturais e
objetivando eliminar e controlar os modos de vida, os sentidos, os
significados e as compreensdes sobre a vida. (p. 489)*?

1171...] dominados, sin esperanza, con su vida en peligro constante, sin utopia, sin futuro. La modernidad
se consolida como pa- radigma de la guerra, de la violencia, bajo la cual el Otro es desechable, es un
mero objeto de dominio, “recurso” o “capital”, una “cosa” a ser aduefiada, apropiada, explotada.

121...] la separacion cartesiana cultura/naturaleza descarta enteramente la relaciéon milenaria entre los
seres humanos y los no humanos, los mundos espirituales y ancestrales, negando incluso la premisa
de que los humanos somos parte de la naturaleza, estableciendo el dominio sobre las racionalidades
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Percebemos que todas estas fronteiras, que delimitam quem é o colonizador e
quem é x colonizadx, decorrem do padréo produzido pela modernidade, ou seja, uma
hegemonia branca, masculina, heterossexual, crista e ocidental. A partir deste padréo,
sustentado pelos discursos modernos de desenvolvimento e progresso, se
estabelecem fronteiras nas quais pessoas e/ou comunidades que se adequam a esta
norma estdo do “lado de dentro” destas fronteiras, enquanto aqueles que néo se
adequam ocupam o “lado de fora”.

Certamente estas ndo sao as Unicas fronteiras existentes, e mencionar apenas
estas pode estar reafirmando algum tipo de colonialidade, afinal, o siléncio por si sO
ja diz muito, e neste ponto reconheco a minha limitacdo. Entretanto, estou ciente que
as formas de colonialidades aqui mencionadas dao origem a muitas outras, que por
certo merecem ser discutidas, como colonialidade de género, colonialidade de
sexualidade, colonialidade latino-americana, colonialidade colonialidade espiritual,
dentre outras.*®

Outro aspecto comum em todas essas fronteiras citadas, presente também a
qualquer outra forma de colonialidade, é como sao tratadas as pessoas que estdo do
“lado de fora” delas. Essas pessoas, utilizando um termo de Gordon (2017), séo vistas
por aqueles que estdo do “lado de dentro” da linha como pessoas problemas e

[...] tratadas por organizacdes dominantes de conhecimento,
especialmente aquelas que se enquadram nas ciéncias humanas ou
sociais, como problemas, ao invés de pessoas que enfrentam
problemas. Seu status de problema é uma funcdo da legitimidade
pressuposta dos sistemas que os geram. Com efeito, sendo perfeitos,
0s sistemas que produzem sua condigdo resistem a culpa de qualquer
injustica ou contradicdo que possa ser declarada por tais pessoas.
Elas se tornam estranhas as funcdes desses sistemas apesar de ja
terem sido geradas por elas. A natureza contraditéria de tais
avaliacbes distorce o processo de raciocinio e a producdo do
conhecimento em estruturas duplicadas de desaprovacgéao e ocultagéo,
as vezes mesmo com reivindicacdes de transparéncia, que resultam
em pessoas-problemas. Uma consequéncia dessa reflexdo é a
proliferacdo de mais tipos de pessoas-problemas. (GORDON, 2017,
p.115).

culturales e intentando eliminar y controlar los modos de vida, los sentidos, los significados y las
comprensiones de la vida.

13 Neste sentido, Maria Lugones (2008), em seu texto “Colonialidad y Género” discute sobre como a
interseccionalidade entre os diversos tipos de colonialidade tem sido vista como um vazio, até mesmo
por pensadores decoloniais, como Anibal Quijano.
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Diante de tudo que fora discutido até aqui, uma pergunta natural é: de que
forma podemos nos desvincular do pensamento abissal criado pela modernidade, n&o
corroborando assim com a exclusdo causada pela delimitacdo destas tantas
fronteiras?

Longe de querer apresentar uma resposta Unica e precisa a este
guestionamento, apresento uma opc¢ao outra: 0 pensamento/sensibilidade/fazer
fronteirico enquanto postura decolonial.

A decolonialidade teve como ponto de origem o Terceiro Mundo. Suas bases
histéricas estdo na Conferéncia de Bandung de 1955, em que foram reunidos 29
paises da Asia e da Africa. Nesta conferéncia, o principal objetivo era encontrar uma
alternativa a modernidade e pdés-modernidade que nao fosse nem capilatista nem
comunista, e assim, em uma tentativa de desprender-se das narrativas ocidentais
encontraram como caminho a decoloniza¢do. (MIGNOLO, 2017a, p. 14)

Seu surgimento explica-se pois, habitar o “lado de fora” das fronteiras criadas
pela modernidade ndo era mais suficiente para aquelxs que foram descartados pelos
que estao do “lado de dentro”. Desta forma,

[...] uma vez que percebe que sua inferioridade é uma ficcao criada
para domina-lo, e se ndo quer ser assimilado nem aceitar com a
resignagdo “a ma sorte” de ter nascido onde nasceu, entdo
desprenda-se. Desprender-se significa hdo aceitar as op¢des que
Ihe brindam. Nao pode evita-las, mas ao mesmo tempo ndo quer
obedecer. Habita a fronteira, sente na fronteira e pensa na fronteira
no processo de desprender-se e re-subjetivar-se. (MIGNOLO,
2017b, p.19).

Assim, uma resposta epistémica as linhas abissais criadas, que se dispde a
entender com intuito de superar as colonialidades escondidas no lado oculto da
modernidade sdo o0s pensares/saberes/fazeres fronteiricos, sempre plurais,
caracterizados enquanto opgdes decoloniais.

Para adotar uma postura decolonial, ndo € necessario que se descaracterize a
modernidade aqui discutida, enquanto um processo histérico, mas € preciso que se
reconheca que esta modernidade é uma versdo de uma historia, que com certeza
possui outras tantas versoes.

Uma das formas que eu encontrei de tentar adotar uma postura decolonial, veio
antes mesmo de eu saber o que decolonial era. Em meados de 2013, quando iniciei
minha pesquisa de iniciacdo cientifica, iniciei também meus estudos com/no Modelo

dos Campos Semanticos (MCS). Proposta por Romulo Lins em 1992, com o0 nome de
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teorizagdo porque, segundo ele, “ndo € uma teoria para ser estudada, € uma
teorizagdo para ser usada” (2012, p.11), fala, dentre tantas coisas, sobre leitura

plausivel. Segundo ele, uma leitura plausivel:

Trata-se de saber de que forma uma coeréncia se compde na fala de
uma pessoa, hum livro, e assim por diante, e ndo de, em meus termos,
dizer que aquela fala indica falta de informacéo, ou de reflexdo, ou de
isso ou aquilo. Por exemplo, ha quem diga que a Algebra de al-
Khwarizmi carecia de notacdo literal, que era uma obra sem
originalidade. Mas pode-se também dizer que a auséncia de notacao
literal, em particular na forma de abreviacbes, € coerente com que o
arabe, sendo a lingua sagrada do Cordo, ndo as admitisse. E a
Algebra foi escrita em arabe. (LINS, 2012, p. 20)

[...] toda tentativa de se entender um autor deve passar pelo esfor¢o
de olhar o mundo com os olhos do autor, de usar os termos que ele
usa de uma forma que torne o todo de seu texto plausivel (LINS, 1999,
p. 83)

Sendo assim, fazer uma leitura plausivel sobre x Outrx, envolve tentar ir a este
lugar, que certa vez ouvi falar que era o endereco mais dificil do mundo: o lugar dx
outrx. E tentar entender quais séo as justificativas que fazem com que x Outrx diga o
que esta dizendo, ainda que por “dizer” eu esteja me referindo aos gestos, corpo, ou
qualquer processo de producédo de significado, como, no nosso caso, a producao de
fotos e videos. Acredito que fica um pouco mais facil ir até este lugar, ou seja, fazer
uma leitura plausivel daquilo que x Outrx diz, se eu entendo que tudo aquilo que é dito
€ conhecimento, ou seja, € uma crencga-afirmacao junto com uma justificacdo (o que
autoriza quem esté dizendo a dizer o que diz).

Penso que considerar o conhecimento dessa maneira € um dos grandes
diferenciais do Modelo dos Campos Semanticos frente a outras teorias do
conhecimento. Se eu entendo conhecimento como uma crenca e afirmacao, junto com
uma justificacéo, a justificacdo é parte do conhecimento.

A justificagdo deve ser parte constitutiva de um conhecimento (e
nao apenas um acessorio para se verificar se o sujeito tem o direito
de dizer que conhece isto ou aquilo). E assim porque de outro
modo nao é possivel distinguir o conhecimento de uma criaca e de
um matematico quando dizem que “2+4=4+2", e isto ndo seria
bom. A alternativa é sempre se referir a uma “rede de
conhecimentos”, e isto ndo € bom, porque aumentamos mais e
mais a quantidade de conhecimento e significado que deve ser
elicitada se queremos saber, afinal de que é que o outro esta
falando. E saber isso € central na interag&o produtiva (Que opomos
a interacao faz-de-conta, por exemplo, eu finjo que ensino e vocé
finge que aprende). (LINS, 2012, p.12)
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Saber isso é central na interac@o produtiva, pois ndo digo o que falta para a
pessoa com a qual estou interagindo, o que pode ser evidenciado quando digo que
esta pessoa BEVE deve saber isto ou aquilo, mas sim preduze PRODUZO com ela,
com aquilo que ela tem, que ja € um conhecimento por si sO (redundante para o
modelo), conhecimento este que é, na medida em que € produzido,
legitimo/verdadeiro.

Isso foi, ha época que comecei meus estudos, um ponto de dificil aceitacao
(Mais um vacilo entre verdades... vacilos e verdades. Ah, outra coisa, me empolguei
em uma escrita mais académica... essa escrita também faz parte; é constitutiva). Por
exemplo: se eu estiver usando uma camiseta azul e alguém me disser que esta
camiseta € verde, isso € verdade? Ou, como ja ouvi algumas vezes quando me propds
a fazer discussdes sobre/com MCS outras pessoas: tudo pode? Ndo. O que pode é
determinado, principalmente, pela cultura, reafirmando assim as marcacfes das
fronteiras que citei anteriormente.

A luta pelo poder dentro de culturas (sociedades) se da na forma
do controle de quais sdo os modos de producéo de significados

7

legitimos; € nisto que ela é simbodlica. E como a producdo de
significado é sempre local, sempre e inevitavelmente este controle
vai ser fragil e temporario, cheio de fissuras e rachaduras.

A luta pelo controle de quais sdo os modos de producdo de
significados legitimos € o proprio processo de determinacdo de
horizontes culturais (as fronteiras). (LINS, 2012, p. 22)

A disputa pelo que pode ou nédo ser dito (no MCS podemos entender isso como
0 que é ou ndo conhecimento), € o que demarca as fronteiras do saber, que como
vimos, tende a excluir todo saber que ndo é produzido segundo uma ética
eurocéntrica, e o cientificismo é um bom exemplo disso. Por isso, considerar que todo
conhecimento € verdadeiro (redundante, para o modelo) é um primeiro passo para
considerar como validas as formas outras de saberes que escapam a este padrédo
mencionado.

Gostaria de chamar atencéo para as fissuras sofridas pela verdade cientifica,
assim como muitas outras verdades que eram absolutas, que foram aqui relatadas,
nao significam que tomo como mentira tudo que eu acreditava antes. Essas fissuras
significam que nado faz sentido tomar algo como verdade inatingivel, porque essa
tentativa € a mesma encontrada na busca por um Deus. A onisciéncia de Deus é A
verdade, utbpica, e A verdade € a onisciéncia Dele. Chamo atencdo para o artigo

definido que precede essas verdades, que impedem outras verdades de coexistirem,
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impedimento este que n&o recua quando, para que efetivamente aconteca, tenha que
aniquilar vidas, especialmente quando essas outras verdades e vidas n&o

correspondem as verdades do identitario que explicitei anteriormente.

(Nossa, serd mesmo que acredito nisso que escrevi? Verdade ou vacilo? Vacilo e
verdade? Verdade e vacilo? Vamos a diante, vamos seguindo. Produzindo e sendo

produzida: em invencdes, sempre. Sera?)

*k%k

Como entdo dizer que essas “coisas” me ajudam a pensar na escola e nesta
pesquisa? Ou, como os bastidores de um filme, que nem sempre sao vistos pelxs

expectadorxs, interferem na producéo deste?

*k*

Quem pode fabar? Um prets? Um pobre? Uma preta pobre? Nio!
Quem pode fatar? Um estudante? Um estudante preto? Uma estudante preta?
Nao/

Quem pode fabar? Um pesquisadan de humanas? Um pesquisaden de Educacis
Matematica? Uma pesguisadora de Cducacie NMatematicar? Nao!

Quem pode fatar? Uma escola quilombola? A escola indigena? Al escola piblica?
Nao/

M&mowm,wqueawmdoanﬁwquemmmawd@ aandae diaexvam
Wé@doomowmo.ﬁwue@oamd@ané&aqmmmmd@ aaniza dia

ecoam pon todes 68 cantes e também vem de nds.

Ma@nﬁ@mawm,wgwaméapwmmmamoeammm

g r g g
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pablica da capital de um estads do meio do Brasil. ainda gue em uma

& vames usan todos os sentidos. e o sentin, para tentarmos mostrarn a 1ock, que

chegow até agui. que nossa escola. que produzimes juntos, nac é uma noticia de
jornal, e nioc cabe no. artige. definide. daguils que chamam de Al escola piblica.

Viamoes ven nossas escolos! laso mesmao. ven. Qu ainda, sentin.
Jentin fotognafias. sentin videss. sentin...

(Ah, gostei muito dessa forma de escrita... apenas para dizer para voceé leitorx, e
para dizer para mim também. Acho que é mais para mim. Antes de vocé ver 0s
videos das escolas, separei um trechinho de um video do filme “Manoel de Barros -
S6 dez por cento é mentira” que fala sobre a fotografia. Uma das verdades que ndo
tinha vacilado até aqui foi sobre a fotografia, e acredito que esse trecho fala um
pouco disso, que discuto também nas experimentACOES)

14

14 Este video também pode ser acessado em: https://youtu.be/yGIJKvD6hBBo






https://youtu.be/elMyjja2HVs

Precisamos olhar as verdades com desconfianga.

Ndo a desconfianga da ordem da mentira, mas a desconfianga
de Guimarades Rosa, quando nos diz “eu quase que nada sei,
mas desconfio de muita coisa’.

X pesquisadorx que nado é desconfiadx, ndo é pesquidorx.

Angela Guida

https://youtu.be/6Zsg alql8Vk @
4



3. ROTEIRO

por

BR.L.N. Viana
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TELA BRANCA;

Ruidos e ambiéncia: sala de reunides do bloco 7 do Instituto de
Matematica, mesa grande de reunides com duas pessoas sentadas na
ponta, e projetor ligado, projetando duas pessocas, lado a lado,
com alguns ruidos da conexdo, e algumas pessoas assistindo.

CREDITOS INICIAIS:

Ndo se trata de ir a lugares novos.
Se trata de ir aos mesmos lugares, mas de
vé-los de maneiras novas.
Transver os lugares.

Angela Guida e Julio Paro

CORTE FADE OUT;

PARTE UNICA

1. INT QUARTO (CASA DA BRUNA) - NOITE

Ruidos e ambiéncia: escrivaninha cinza, com duas gavetas e alguns
papéis rabiscados sobre ela. Banquinho, ao lado, com uma garrafa,
cuia e bomba de tereré. Notebook com alguns adesivos coloridos
na parte de tréds, cama de solteira com lencdis desarrumados,
guarda-roupa com uma de suas portas abertas. Porta do quarto
fechada. Barulhos do vento batendo na cortina e digitacdo em
teclado.

CLOSE-UP: m&os com unhas pintadas de preto, esmalte pela metade,
digitando freneticamente sobre teclado de notebook.

Camera: se afasta das mdos e mostra as palavras na tela, conforme

vao sendo escritas, deixando a tela em primeiro plano.
(ESCRITA DA PERSONAGEM). Essa dissertacdo Jja teve muitas
propostas. Uma delas foli trabalhar em seis escolas em contextos
culturais diferentes (estes contextos também ja& foram muitos:
de Campo Grande-MS, quilombola, indigena, fronteirico, inglés
de Manchester e de assentamento) (Meu Deus, eu ndo consigo
imaginar tamanha alucinacdo em pensar nisso). Outra foi de

fazermos trés tipos de producgdes (escrita, imagética e filmica)
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(ah, um pouco menos absurdo!). Também foi de experienciarmos
um pouco de cada contexto cultural antes de iniciar nosso
trabalho.

Essas propostas nasceram (sera? Quando nasce uma ideia?) de
uma conversa entre o Viola e outros dois professores, Stephen
Lerman e Marcelo Batarce, em que eles desejavam criar uma
possibilidade de pesquisa que fugisse das perspectivas dos
estudos comparativos, pensando em algumas de suas limitacdes,
mas também sabendo que os estudos comparativos constituem uma
das linhas tradicionais de pesquisa em Educacdo, e também em
Educacdo Matemdtica, como aponta o excerto abaixo:

Tem sido longa a histéria dos estudos comparativos

internacionais em educacéo (Alexander 2000) .
Especialmente nas Ultimas décadas, foram realizados
muitos estudos comparativos internacionais em
matematica, para examinar as diferencas de
proficiéncia e organizacao matematica entre

estudantes de varios paises, ou para entender a
possivel influéncia nas diferencas observadas de
varios fatores, como curriculo, preparacao de
professores, qualidade do ensino em sala de aula e
envolvimento parental. (CAI et al, 2016, p. 01,
traducdo minha)?®

Também nesse livro, Estudos Comparativos Internacionais
em Matematica (International Comparative Studies in
Mathematics), referéncia de estudos comparativos em varios
paises do mundo, ¢é relatado que os estudos comparativos
internacionais em matemdtica sdo entendidos

[...] como estudos que compreendem desde observacdes
informais até andlises de diferencas de desempenho,
assim como anadlise de fatores contribuintes para
diferencas de desempenho para a criacdo de teorias,
agcdes e politicas baseadas em estudos comparativos
internacionais. Em termos de escala, os estudos
comparativos internacionais vdo desde estudos de
pequena escala, envolvendo algumas classes de dois
paises, até estudos de larga escala como TEDS (M),

15 There has been a long history of international comparative studies in education (Alexander 2000).
Especially in the past several decades, many international comparative studies of mathematics have
been conducted, either to examine differences in mathematical proficiency and dispositions among
students from various countries or to understand the possible influence on the observed differences of
various factors such as curriculum, teacher preparation, quality of classroom instruction, and parental
involvement.
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TIMSS e PISA, com mais de meio milh&o de participantes.
(CATI et al, 2016, p. 04, traducdo nossa)'®.

Como mencionado acima, o Programme for International
Student Assessment (PISA) e o Trends 1in International
Mathematics and Science Study (TIMSS), dois exemplos
renomados de avaliag¢des comparativas em larga escala, vém
influenciando sistemas educacionais de matemdtica do mundo
todo, segundo o que consta em suas propostas e pareceres.

O que eu me perguntei enquanto lia esse livro, e que
acredito ser também perguntas compartilhadas pelos
professores que pensaram nessa proposta de pesquisa, foi: em

+
1=

o
A\l

o
qual lugar desses estudos estdo as especificidades des—eb

(W]

dos lugares, das pessoas, ..., desses estudos? Como é possivel
atribuirmos juizo de valor, por exemplo através do bindmio
melhor/pior, para contextos culturais diferentes? O que
acontece quando uma pesquisa se propde a estar “junto com” ao
invés de comparar?

Encontrei-me com essa possibilidade de pesguisa assim
que ingressei no mestrado em Educacdo Matemdtica, conversando
com Viola sobre as direcdes de pesqguisas gque estavam em curso
naquele momento no FAEM - Grupo de Pesquisa em Formacéao,
Avaliacdo e Educacdo Matemédtica, coordenado por ele. Apds me
apresentar trés diregcdes que xs membrxs do FAEM estavam
pesquisando, apresentou essa possibilidade como uma quarta
via que, caso eu topasse, construiriamos Jjuntos em meu
mestrado. Eu, que ainda me perguntava sobre o que a prbpria
Educacdo Matemdtica suportava enquanto pesquisa, também fui
encontrada por essa quarta via, e me vi nela.

Depois desse encontro, comecamos a pensar no projeto de

pesquisa. A primeira possibilidade, de tentarmos fazer o

161...] we see international comparative studies in mathematics evolving from informal observations to
the examination of performance differences, and from the examination of contributing factors to
performance differences to the generation of theories, actions, and policies based on international
comparative studies. In terms of scale, international comparative studies range from small-scale studies
involving a few classes from two countries to the large-scale studies like TEDS (M), TIMSS, and PISA,
with upwards of half a million participants.
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“exercicio do com” com uma escola de Campo Grande-MS e de
Manchester-UK, surgiu, pois, Julio Paro (ah, é o Julio sem
Paro, nem para, sé Julio mesmo), um dos integrantes do FAEM,
estava indo fazer um doutorado-sanduiche 1l4. E foi ent&o que
fomos pegxs em um movimento colonial: tendo em vista a
diversidade cultural gque temos no Brasil, por gque néo
trabalharmos em/com escolas brasileiras, mais especificamente
de nosso estado?

Procurando pelas escolas de nosso estado no site da
Secretdria de Estado de Educacdo do Mato Grosso do Sul - SED-
MS, encontramos uma lista intitulada “Escolas em localizacdes
diferenciadas”. Nesta 1lista estavam escolas quilombolas,
escolas indigenas, escolas de assentamento e escolas de
atendimento socioeducativo ou prisional.

Mas ©precisavamos criar ©parcerias nas escolas que
gostariamos de trabalhar e para 1sso conversamos com
professorxs de varias escolas. Algun/mxs se mostraram
animados, outrxs nem tanto, algumas escolas ficavam distantes
de Campo Grande, o gue demandava um gasto maior com

deslocamento, dentre outros percalg¢cos que nos levaram para a

, . L . .
ultima proposta eu for—ulEimao—porgue—precisava—acenteeer

propor interagdes de alunxs de duas escolas, Escola Estadual
Zumbi dos Palmares (zona rural de Jaraguari-MS) e Escola
Municipal Padre José Valentim (zona urbana de Campo Grande-
MS), a partir de suas prodprias producdes sobre/de suas escolas
por meio de fotos e videos.

A ideia da producdo de fotos e videos surgiu durante o
“W Semindrio do Im@go: Laboratdério da imagem, experiéncia e
criacdo”. Neste semindrio, Viola e eu nos deparamos com uma
gama de possibilidades que poderiamos adotar para promovermos
um “exercicio do com”, e a producdo de fotos e wvideos nos
pareceu potente, a partir da fala de um professor, Wenceslao

de Oliveira Junior, durante esse seminédrio.
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Na minha trajetdéria (olh qui novamente, sendo

at

i Em minhas

cartesiana, vamos 1d: HNa—minha raje
travessias), cheia de encontros, encontrei-me com seus
pensamentos sobre os atravessamentos da arte quando se opera
o cinema. Por ter perspectivas tedricas parecidas com as
nossas, escrevi, para ele, pedindo algumas indicacbes de
leituras para que pudéssemos pensar nossas experimentacgdes,
e recebi ndo apenas as leituras, mas também uma nova forma de
ver a fotografia e o cinema.

Em meu e-mail, contei para ele que nosso desejo de
pesquisa era trabalhar com escolas em diferentes contextos
culturais, e que gostariamos que xs alunxs envolvidxs em cada
um desses contextos culturais, conhecessem o contexto
cultural dxs outrxs a partir do gque xs proéprixs sujeitxs que
habitavam esse contexto cultural tinham para nos contar, e
apés o Semindrio do IMAGO, gostariamos de fazer isso por meio
de fotos e videos.

Em suas 1indicacdes de leituras, estavam textos que
falavam sobre a poténcia do cinema para além dxs alunxs
representarem o que Ja sabem por meio de fotos e wvideos, o

A\Y

que, no e-mail, Wenceslao enfatizou ser a aposta no
atravessamento da arte quando se opera O cinema por meio de
experimentacdes”.

Uma dessas indicacgdes, DUAS ESCOLAS EM DEVIR CINEMA
(WENCESLAO, 2018), Wenceslao disse se tratar de uma proposta
de pesquisar o cinema gque emerge em um lugar-escola e ao mesmo
tempo pesquisar o lugar-escola ali produzido, e nesse momento
apontou que lugar-escola era o conceito que ele utilizava, e
que parecia ser muito préximo daquilo gque eu vinha chamando
nos e-mails de contexto cultural. E enfatizou que partia do
principio que o lugar-escola (ou contexto cultural, como eu
estava chamando até entdo) nao seria

capturado/representado/mostrado pelo cinema, mas sim viria a

ser outro (entraria em devir) com a chegada do cinema, o qual,
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por ser experimentado como arte (num  processo de
experimentacdo/invencdo) iria tornar visivel (tornar
sensivel) coisas que antes nédo eram visiveis ali.

Esse tensionamento do real-ficcional que Wenceslao
trouxe em seu e-mail, encontra um excerto retirado de umas
indicacdes, quando nos diz que

[...] o cinema é trabalho no real, suas imagens sao
em si alguma coisa, elas agem no real, mas elas néo
se bastam. Assim, as imagens no cinema se formam a
partir de duas presencas inseparaveis. Por um lado a
imagem é intrinsecamente ligada ao mundo, ela sofre
o mundo, é afetada pelo real. [...]. Mas toda imagem
é dupla. Isso significa que toda imagem possui uma
dupla insercdo no real. No mesmo gesto, na mesma
imagem que sofre o real, h&d uma construcdo do mesmo
real, feita por aquele que opera a camera, que decide
o qgquadro, dque escolhe o movimento, que compde uma
mise-en-scene e, mais do que isso, por todos os atores
ndo-humanos que também fabricam a imagem - a camera
Sony, a lente Zeiss, o corretor de cor da Apple, o
microfone comprado em um cameld do Rio de Janeiro.
Toda imagem, portanto, é o mundo afetando-a e, a um
sé tempo, uma certa opgdo de mundo que envolve atores
humanos e ndo-humanos. Essa definicdo nos lanc¢a no
campo necessariamente politico e estético da
experiéncia do cinema, uma vez que a imagem é o mundo
e uma op¢do de mundo, simultaneamente. (MIGLIORIN,
2015, p. 35)

Precisavamos de dispositivos que permitissem produzir
com a diferenca que o entre lugares-escola requeria, e por
isso apostamos na forga real-inventiva das fotos e videos.
Desejavamos fotografar e filmar com e entre lugares-escolas,
mas para além do registro, fixacdo e/ou representacdo de algo
por meio da fotografia, como nas palavras escritas por
Wenceslao naquele e-mail, percebi que o ato de fotografar e
filmar também podia ser entendido como forca emergente desses
lugares-escola.

Foi assim que nosso movimento passou de fotografar e
filmar escolas para emergir lugares-escola por meio da
fotografia e do cinema. Por isso, tentamos

[...] pensar a criacédo fotografica [e filmica] menos
por sua forca de retencdo e documentacdo. Apostar na
pulsacdo vibratil das 1imagens fotogréaficas [e
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videos], na sua forca inventiva e ficcional que se da
entre a finitude e a infinitude do tempo, “[...]
escorregar por entre-lugares, por um entre indefinido
que gera o acontecimento como quase, como forca
indizivel - o sentido uUltimo que nunca se alcanca -
e no padecer da impossibilidade, gquem sabe, gerar
palavras outras, sentidos outros” (Wunder, 2010, p.
160) . (ROMAGUERA e WUNDER, 2016, p. 126)

Mas nossas leituras e estudos tropecaram no tempo-
escola. Gostariamos de apostar mais na “forca inventiva e
ficcional” da fotografia e do cinema, por meio de varias
experimentacdes em que nos lancariamos a testar
possibilidades de fotografia e filmagem com xs alunxs, mas o
tempo que as escolas nos disponibilizaram para realizarmos
essas experimentacdes estava cercado pelas outras atividades
programadas que as escolas ja tinham em seu calendéario.

Pensando nesse tempo-escola, junto com Paola, Vivian,
Endrika, Yadira, Julio, Viola, Estéfano e outras pessoas que
contribuiram com alguns pitacos, indicacgdes de leituras,
conselhos, etc, pensamos na seguinte estrutura: numa primeira
etapa fariamos dois encontros iniciais em cada uma dessas
escolas, separadamente, em que desenvolveriamos atividades e
pediriamos para que fizessem as producgdes sobre/de suas
escolas a partir de questdes disparadoras; na segunda etapa,
exibiriamos as produgdes feitas na Escola Estadual Zumbi dos
Palmares em Campo Grande, na Escola Municipal Padre José
Valentim, e pediriamos aos alunos e alunas da Escola Municipal
Padre José Valentim para fazerem perguntas, na forma de
videos, a partir do gque tinham assistido, sendo que o mesmo
seria feito na Escola Estadual Zumbi dos Palmares. Na terceira
etapa, voltariamos a essas escolas para exibir os video-

perguntas e gravar videos-respostas, num esquema como abaixo:



o1

PRODUCOES PRODUCOES
DA ESCOLA 1  DAESCOLA2

ideos-

perguntas

Videos-
respostas

Para os videos-invengdes de escolaS, pensamos em trés
momentos: sensibilizacéo, explicacdao da proposta e
experimentACAO. A sensibilizacdo se fez necessaria ja& que
queriamos gque xs alunxs se sentissem a vontade (ou menos
desconfortaveis) com a nossa presenga na escola, ou, nas
palavras de Barbosa (2017), se fez necessaria para

[...] fazer com gque esses exercicios abrissem
brechas nos corpos e entre eles para construirmos
uma abertura e uma sensibilizacdo nas relacdes que
precisavam ser gestadas diante das negociacdes que
um estar com exige. (BARBOSA, 2017, p. 135)

A primeira atividade, intitulada “E possivel ver de olhos
vendados?!7”, tinha como proposta que xs alunxs se dividissem
em duplas, onde umx comecaria de olhos vendados e x outrx
seria uma espécie de guia para ajudéd-1x a ndo cair, ou se
machucar. Depois das duplas prontas, xs alunxs andariam pela
escola tentando vé-la de olhos vendados, se atentando para
aspectos como cheiros, sons, texturas, dentre outros, e gquando

decidissem que gostariam de fotografar algo que lhes chamou

17 Atividade adaptada a partir das atividades desenvolvidas por Belezza (2014), em sua dissertacao.
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atencdo (guiados por esses aspectos), eles pediriam a quem
estava sem vendas para abrir a cédmera dos celulares e
posicionad-la conforme suas préprias instrucgdes. Depois disso,
as duplas trocariam entre quem guiava e quem estava de olhos
vendados, e ao final, gquando todxs estivessem de volta a sala,
a discussdo giraria em torno das perguntas “o que te fez parar
ali naquele momento para fotografar? E o) que foi
fotografado?”. O objetivo dessa atividade era tornar o olho
fraco pela auséncia da luz, para fazé-lo funcionar de modo a
permitir enxergar outras imagens, assim como discutir sobre
a (im)possibilidade de conseguirmos representar algumas
coisas por meio da fotografia.

A segunda atividade, intitulada “E possivel desacostumar
o olhar?”, foi pensada para ser feita na sala de aula, em que
todxs deveriam fechar os olhos enquanto eu pediria para que
eles fossem pensando em algumas coisas. A primeira delas, era
sobre aquilo que elxs viam todos os dias na escola, quando
entravam na escola, do caminho que percorriam até chegar a
sala de aula, na sala de aula com todas as suas aulas, no
intervalo, no momento que saiam da sala de aula para fazer
outras atividades, dentre outras coisas. Depois, ainda de
olhos vendados, pediria para que eles pensassem nagquilo que
SO CADA UMX via, todos os dias na escola, ou seja, naquilo
que elxs acreditavam que ninguém mais conseguia enxergar,
naquilo que tornava a escola uUnica para cada umx. Enquanto

elxs pensavam sobre isso, comecaria a ler o poema seguinte.



O Fotégrafo - Manoel de Barros
Dificil fotografar o siléncio.

Entretanto tentei. Eu conto:
Madrugada a minha aldeia estava morta.
Ndo se ouvia um barulho, ninguém passava entre as casas.

Eu estava saindo de uma festa.

Eram quase quatro da manha.
Ia o Siléncio pela rua carregando um bébado.
Preparei minha maquina.

O siléncio era um carregador?

Fotografei esse carregador.
Tive outras visdes naquela madrugada.
Preparei minha mégquina de novo.
Tinha um perfume de jasmim num beiral de um sobrado.
Fotografei o perfume.
Vi uma lesma pregada mais na existéncia do que na pedra.
Fotografei a existéncia dela.
Vi ainda azul-perddo no olho de um mendigo.
Fotografei o perdéo.
Vi uma paisagem velha a desabar sobre uma casa.
Fotografei o sobre.
Foi dificil fotografar o sobre.
Por fim cheguei a Nuvem de calca.

Representou pra mim que ela andava na aldeia de bragos com
Maiakovski - seu criador.

Fotografei a Nuvem de calca e o poeta.

Ninguém outro poeta no mundo faria uma roupa mais justa para
cobrir sua noiva.

A foto saiu legal.

53
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Em seguida, exibiriamos um trecho do filme “Sé dez por
cento é mentira”!®, disponivel no QR CODE abaixo, dirigido e
escrito por Pedro Cezar, que fala, também, sobre a forcga
inventiva que pode ter o olhar, e por consequéncia a foto, e
sobre como a imaginacdo pode ser a guia desse processo. Nesse
trecho o filme utiliza algumas imagens de muros, e em seguida

desenha

19

E por fim apresentariamos a nossa proposta,
filmar/fotografar escolaS, que seriam produzidas na medida em
que fossem filmadas/fotografadas, a partir das perguntas
disparadoras: qual seu cantinho preferido da escola? O que
vocé ndo gosta tanto da escola? Quais sdo os cheiros que vocé
mais gosta da escola? O que sb vocé sente na escola? Tem algum
espagco na escola que vocé sente medo? Tem algum espaco na
escola que te traga alegrias ou boas memdérias ou tristezas?
Quando falamos a palavra escola o que vocé sente, que
imagem/cena vocé vé-?

No entanto, tinhamos algumas condic¢des de filmagem e de
fotografia. Para filmagem, a 1ideia era dque a turma se
dividisse em grupos de no méximo 5 pessoas, e fizessem um
plano sequéncia, dque é um plano feito sem cortes de cena.
Afim de elucidar o que era para ser feito, exibiriamos dois
recortes de filmes, o primeiro, Arca Russa (2002) - Alexandre

Sokourov, feito em apenas um plano sequéncia de 96 minutos,

18 Para saber mais sobre o filme, acesse: http://www.sodez.com.br/o filme.htm

19 Este video também pode ser acessado em: https://youtu.be/aSURPwWUKGvU
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e o segundo O Cavalo de Turim (2011) - Béla Tarr, Agnes
Hranitzky. Sendo assim, a proposta era, a partir das perguntas
disparadoras, que xs alunxs encontrassem uma maneira de gravar
um plano sequéncia de no maximo 5 minutos em que as respostas
de todxs do grupo aparecessem no video. Acreditamos que, com
essa condicdo, xs alunxs precisariam pensar e se articular
sobre o que elxs gostariam de filmar, conversar entre si para
decidir como fariam essas articulacgdes, como, por exemplo,
quanto a ordem de gravacdo, ja& que ndo teriam a opcdo de parar
a gravacdo e iniciar a partir de um novo ponto.

Para as fotografias, a proposta era gque a turma também
se dividisse em grupos, da forma que achassem melhor, e, em
uma caminhada pela escola, fizessem pausas para observar a
partir de outras perspectivas, como, de ponta-cabeca, de
barriga para cima, de ouvido, de lupa, em pé numa cadeira, e
também tentar fotografar estranhamentos, movimento, cheiros,
siléncio, se permitindo ridiculos. Cada alunx deveria tirar
no maximo 3 fotos, e pensamos nesse limite tendo em vista as
demais etapas do projeto.

Ainda em sala, exibiriamos uma sequéncia de fotografias
contendo varios planos (plano geral, plano médio, primeiro
plano, etc.) e posicdes de camera (plongée e contra-plongée).
Acreditamos que, com esses apontamentos, xs estudantes teriam
mais possibilidades de fotografias.

Para que elxs se lembrassem das perguntas, entregariamos
uma folha com todas as perguntas disparadoras, e também essas
possibilidades de fotografia e video, e era opcional o seu
uso. Entdo passariamos a experimentACAO. E por ultimo, depois
que todxs xs alunxs tivessem finalizado suas atividades e
retornado para a sala de aula, fariamos a exibicdo de tudo
que fora produzido, assim como uma discussdo final, com as
seguintes perguntas “O que ficou fora de quadro? O gque sabemos

que existe mas optamos por ndo fotografar? O que gostaria de
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ter mostrado ainda? O que é parte da comunidade mas pouco
falamos ou temos dificuldade em falar?”?2°

Tentamos pensar esses encontros como experimentacdes,
ensaios; sempre 1inacabados, sempre descontinuos, sempre
sabendo que, por mais e apesar das nossas sistematizagdes
sobre essas experimentacdes, alguma coisa daria errado. Aliés,
das experimentacgdes pouca coisa sabiamos, mas o erro era uma
delas.

Talvez o erro cause certo incbmodo. Durante algum tempo
eu tenteili evitar essa palavra, erro. Entendia que ela vinha
carregada de um monte de coisas que pudessem estar associadas
a ideia de falta, e com isso de acordo com uma ideia platdnica
de mundo. Acho gque para muitas pessoas ainda é assim. O erro
que ndo deveria existir, o erro que deve ser evitado. A
matemdtica da minha escola era bem clara quanto a isso: errar
o0 menos possivel. A propdésito, o gquanto de erro cabe na
matematica?

Me lembro de minha experiéncia no mestrado em Matemdtica
Pura, mails especificamente em uma disciplina de Andlise no
Rn. Diferente de todas as experiéncias matematicas que eu
havia tido até entdo, o professor entrava na sala, escrevia
um teorema que gostaria que demonstrassemos naquela aula, e
em seguida sentava e erguia o giz, perguntando-nos guem
gostaria de comecar. Alguém tomava o giz de sua mdo, e ia ao
quadro, e a sala toda dava palpites, até que outra pessoa
assumia o giz, e assim a aula seguia. O professor se misturava
aos alunos. No comeco, sempre olhdvamos para ele, esperando
por uma aprovacdo. Depois de um tempo, quando descobrimos que
essa aprovacdo ndo viria, olhavamos para ele apenas quando
estidvamos sem nenhuma saida. Em um semestre de aulas, acho
que d& pra contar nos dedos das midos as vezes que o professor

levantou e foi ao gquadro. O mais interessante disso tudo era

20 Perguntas retiradas da Proposta Pratica 1, dos cadernos do “Inventar com a Diferenga”. (MIGLIORIN,
2014, p. 22).
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que, embora escolhéssemos um caminho errado para demonstrar
aquele teorema, o professor ndo se mexia. E haviam aulas que
saiamos de 1l& sem conseguir terminar a demonstragdo, o que
era, para mim, um erro. Em uma dessas aulas, que escolhemos
um caminho errado, um colega se lembrou de uma demonstracdo
que havia ficado em aberto, e qgque poderia ser resolvida
escolhendo aquele mesmo caminho errado. Eu olhei, de canto de
olho, para o professor, e ele estava com o canto de seus
ldbios levemente contraido, como quem ensaia um sorriso. E
foi assim que aquele caminho, errado de acordo com a tese do
teorema que gqueriamos demonstrar, foi um caminho possivel
para demonstracdo de um outro teorema. Os teoremas em questao
eu ndo me recordo, mas essa cena, protagonizada pelo erro,
permanece viva em minhas lembrancas daquele ano.

Com os erros daquelas aulas eu também aprendi a fazer
algo que a matemédtica, que eu conhecia até entdo, ainda néo
havia me permitido: conjecturar. E se o erro pudesse ser visto,
também, do modo como eu o vi, ali, no contrair do canto dos
ldbios de meu professor? E se pudéssemos ver O erro cCcomo uma
contracdo dos caminhos que temos considerados corretos, dando
espaco para abrirmos uma via outra? E se pudéssemos construir
essa via outra na escola? E se existisse uma pesquisa-erro?
E se esses caminhos desenharem um mapa com tantos caminhos
errados que Jja nem consegulissemos mais adjetivar um caminho?

Por isso, insisto nele: o erro. A prépria opcéo
decolonial é um erro, diante dos caminhos que a modernidade
vem tracando. O prdéprio descobrimento do Brasil, em 1500, foi
um erro: tanto pensando que o destino deveria ser as Indias,
quanto pensando que o Brasil foi descoberto. Esses erros fazem
parte do mapa de nossas vidas, que esta sempre em construcgdo.
Ndo deveriam existir, mas existem, incomodando principalmente
aquelxs que tém tracado os caminhos que deveriamos percorrer.

Foi e ¢é parte constituinte dessa pesquisa: o erro

enquanto aquilo que fugiu das nossas sistematizacdes, dque
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escapou, escorregadico, pelas tantas mdos que fizeram parte
dessa pesquisa, pelas lentes das cémeras que utilizamos, pelas
luzes, pelos sons, pelos cheiros, pelos olhares. 0O erro
enquanto presenca do tdo desejado e temido imprevisivel, no
tracar de um novo caminho. O erro que (des)norteia o acerto,
ao escolher ir para o Sul. O erro enquanto um erro da proépria
palavra erro.

Concordo com Carlos Skliar (2014) gquando, com nossas
experimentag¢des, nos expomos ao erro, ao desconhecido,

percebendo que

O valor do ensaio ndo radicaria, entdo, na
sua proximidade com a verdade, mas na poténcia de
sua experimentagdo. Desse modo, o ensaio ndo se
submeteria as regras metodoldgicas em torno do que
pudesse ou devesse ser uma definicdo sobre o
certo/errado, o verdadeiro/falso, o
cientifico/ndo cientifico, o real/irreal, etc.
[...] Dessa perspectiva, o ensaio ndo trabalha a
partir de categorias, mas da experiéncia. Assume
um impulso antissistemdtico e sua estética se
torna anticerimonial. Por isso, ndo pode obedecer
nem se submeter as regras de jogo da ciéncia e da
teoria organizada, segundo as quais as ordens das
coisas é a mesma que a das ideias. E por isso que
0 ensaio suspende o conceito tradicional de método.
[...] E ndo culmina num veredito final, mas sim
sente que chegou o final, seu final, o final da
experiéncia que estava em jogo no ato de ensaiar.
(SKLIAR, 2014, p. 103-104, grifos meus).

Mas nos expor ao erro ndo quer dizer auséncia de uma
sistematizacdo, mas sim como, a partir dela, criariamos
espacos em que ele seria possivel. Talvez centrar-nos na
interacdo foli o primeiro passo para isso. Quando se imagina
respostas as perguntas, somos tentados a direcionarmos nossos
sentidos para aquilo gue imaginamos que seria, ao 1invés
daquilo que estd sendo. E aquilo que estd sendo, sempre
gerundio, é da ordem dos sentidos e ndo de esséncia.

Durante toda a experimentACAO nos colocariamos (eu,
juntamente com quem colaborou com essa pesquisa) a produzir

junto com xs alunxs das duas escolas mencionadas, ou seja,
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ndés iriamos também produzir escolaS junto axs alunxs, dando
sugestdes, vivenciando, experimentando com elxs e,
principalmente, nos dando o beneficio da duvida, do erro e da
vertigem.

Mas, como todo roteiro sempre estd passivel de mudancas
ao longo de construcdo de um filme, este roteiro também né&o
aconteceu. A seguir apresento 0os meus relatos das
experimentACOES, ou as minhas afetacdes dos encontros nas
escolas, qgque surgiram a partir dessa sistematizacdo que néo
aconteceu.

FIM 2

CORTE FADE-OUT;

CREDITOS FINAIS: Angela Guida, por lancar o desafio de
escrevermos um texto-roteiro nos moldes de roteiros
cinematogréficos. Embora esse texto tenha uma estética de
roteiro, estamos certos que poderia ser divido em mais partes,
trazendo didlogos dos personagens que Bruna trouxe em suas
digitacdes, assim como descrigdes detalhadas dos ambientes que
compuseram algumas cenas digitadas, como fol sugerido por Angela
no dia da banca de qualificacdo. No entanto, tropecamos em algo
gue nos impediu de seguir por esse caminho: uma pedra-tempo. O
esperado fez-se feito. O que-rido (para onde eu queria ter ido)

fez-se ido: apenas mais uma virgula em meus movimentos) .
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Cena l - 20 de agosto de 2019

Slides prontos, atividades preparadas, materiais conferidos e separados,
roteiro na cabeca... Furnas do Dionisio, l& vamos nés! Inclusive esse era 0 nome do
grupo de whatsapp que eu criei para organizar a nossa ida para a escola, ja que
éramos Paola, Yadira, Vivian, Julio e eu. O dia marcado era dia 19 de agosto, e
combinamos que sairiamos da casa da Vivian as 10:40, para pegar Paola e Yadira
11:00 e depois ir até o Julio, de onde seguiriamos para a escola. A animacéao era tanta
(assim como a preocupagédo em “dar tudo certo”), que na noite anterior eu fiquei
rolando na cama.

Sai de casa duas horas antes do horario marcado para chegar na casa da
Vivian, depois de ter conferido umas vinte vezes os materiais. Porém, no meio do
caminho, a coordenadora Leila, da escola, me enviou uma mensagem perguntando
se havia problema em remarcarmos o encontro, pois 0 6nibus que xs alunxs usam
como transporte para ir a escola havia quebrado e com isso pouquissimxs alunxs
tinham conseguido chegar neste dia.

NAO VAI TER PESQUISA -pensei desesperadamente. Mandei isso
no grupo, chateadissima. Paola disse: “isso € fazer pesquisa, Bruna, ndo ter as coisas
na sua mao”. Estava entendendo isso com todas as letras naquele momento... nao
tinha nada na minha méo, estava dependo de tantas pessoas e lidar com isso estava
sendo mais dificil que pensava, ja que trabalho em grupo nunca foi o meu forte.
Enquanto eu terminava de chegar na casa da Vivian, me questionei quanto a este
primeiro pensamento, na pesquisa, ao invés de pensar se algo acontecera com xs
alunxs. Estava tdo preocupada com minha pesquisa e nenhum um pouco preocupada
com xs alunxs, mesmo sabendo que o 6nibus delxs havia quebrado. Sera que elxs
estavam no 6nibus? Alguém havia se machucado? Talvez isso de objeto de pesquisa
seja serio mesmo, tao sério que essas perguntas nem apareceram antes, para mim.
Me perguntei como é depender de um Unico 6nibus para ter aula. Ele estava
guebrado... e agora? Demorava dias para arrumar? Como ficavam as aulas dxs
alunxs? Sera que eu teria que esperar mais um més? - pensei, inquieta.

Conversei com a Leila e o pessoal, e ela me disse que o Onibus seria
concertado para o dia seguinte, e entdo remarcamos para esse dia pela manha. Nao
figuei muito contente, ja que as coisas ndo estavam indo do jeito que eu planegjei...

Mas isso era pesquisar. Eu tentei focar nisso e me preocupar apenas com 0 encontro
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do dia seguinte. Combinamos que chegariamos 7:30 na escola. Julio me perguntou
se a aula comecgava as 07h00, e prontamente eu respondi que sim. Havia marcado
07h30 justamente por isso, ja que daria tempo dxs alunxs se acomodarem em suas
salas até chegarmos.

No dia seguinte, com todas e Julio no carro e a caminho, fomos aproveitando
as paisagens da viagem. A escola fica a mais ou menos uma hora de distancia da
casa do Julio, aproximadamente 50km, e desses 50km cerca de 15km eram de
estrada de terra. Em uma grande linha reta com curvas, passamos por fazendas,
chacaras, matas, pelo distrito de Rochedinho, até que comegamos a descer uma serra
imensa, e entdo eu ja sabia que estavamos perto da escola. Logo depois de descer a
serra, jA podiamos avistar a escola. Chegamos adiantados, 07h15 para ser mais
exata.

Descemos do carro e fomos recebidos com um simpéatico bom dia de duas
alunas que estavam sentadas embaixo da caixa d’agua, e com um sorriso que, para
mim, foi como um forte abraco depois do imprevisto de ontem. Estdvamos meio sem
jeito quando entramos na escola, até que comecou uma chuva de “bom dia”. Dois
pedreiros que estavam ali trabalhando na reforma da escola, professoras e
professores, a moca que estava limpando a sala e passou para buscar agua, a
diretora, alunxs... Todxs que passavam por nos, nos davam bom dia. E foi entdo que
fomos nos sentindo cada vez menos desconfortaveis. Digo “fomos” porque também vi
o desconforto sumindo nas expressdes das meninas e do Julio.

Xs alunxs estavam aglomeradxs em uma mesa que fica em frente a quadra.
Estavamos ali do lado. Sera que eram todxs do oitavo ou nono ano? - Pensei. Talvez
fossem, ja que era perto de 07h30 e elxs ainda ndo estavam em sala. Foi quando me
lembrei da pergunta do Julio sobre o horario da aula, e tentei resgatar na memoria se
Leila havia me falado que a aula comeca as 07h. Percebi entdo que eu tinha suposto
isto sem perguntar a ela, com base nos horarios das escolas de Campo Grande que
eu conhecia. Me admira eu nao ter desconfiado que o horario dessa escola era
diferente das demais, ja que la haviam dois fatores diferencias da rede estadual de
ensino, um deles é a escola ser de tempo integral (ter aula nos dois periodos) e 0
outro de ser uma escola de zona rural. Quais outras coisas eu havia trazido comigo,
além das atividades preparadas e materiais? - Pergunta que, mesmo se passando

algum tempo depois desse encontro, eu ainda me faco.
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Sete horas e trina minutos, xs alunxs foram para a quadra, formaram fila e se
prepararam para entrar na sala. Nenhumx professxr pediu para que fizessem isso ou
XS guiava, mas depois de estarem todxs enfileirados, aparentemente por sala, trés
professoras e um professor apareceu. Rezaram, entédo, o pai-nosso. Vi uma aluna de
olhos fechados, bragos e maos abertas, como quem quer e pede por algo muito
importante. Quais eram as vontades dessxs alunxs? Sera que eu ia conhecé-Ixs ao
longo do que eu havia preparado? E a histéria delxs? De onde elxs vieram, quem
eram suas familia? Porque isso me importava? - Perguntas que ndo saiam da minha
cabeca.

Elxs foram entdo para a sala e uma professora veio nos chamar, perguntando
0 que precisavamos. Eu pedi a ela o projetor e caixas de som, ela foi prontamente
providenciar. Entramos na sala e demos de cara com os olhares curiosos, que nos
acompanhavam, seguido de mais um caloroso bom dia, mas dessa vez em um coro.
Demos bom dia. Minha vontade mesmo era de gritar bom dia. Nem acreditava que eu
finalmente estava ali.

Enquanto o Julio tentava um ligar o projetor, comecei entdo a falar. Expliquei a
elxs que pretendiamos trabalhar com videos e fotos, em um processo de
experimentar, todxs juntxs, tanto nds, quanto elxs. Parecia estar clara uma divisdo
entre nés e elxs, divisdo que eu queria que se transformasse em multiplicacao, durante
as atividades. Disse entdo para comecarmos nos apresentando, e puxei a fila: me
chamo Bruna, faco mestrado em Educacdo Matematica na Universidade Federal,
minha mae se chama Marlene, meu pai Adao, meu irméao Paulo. Tenho um sobrinho
de seis meses que € uma gracinha, e nas horas livres assisto muita coisa na Netflix,
especialmente Friends, que j4 vi umas cinco vezes. Gosto também de andar de
bicicleta, menos quando esta frio, ai ndo gosto de fazer nada.

Depois dessa apresentacéo, era entdo a vez deles. A Giovana comecou se
apresentando, disse seu nome, que tinha 16 anos e era casada. Xs outrxs alunxs
também se apresentaram, as vezes dizendo que estavam solteirxs, repetindo o que a
colega dissera, sempre falando a idade, mas as vezes vinha acompanhada de “eu
gosto de comer e aprontar”, “minha série preferida & Stranger Things”, “eu gosto de
futebol”, “eu gosto de ???? - um joguinho de celular que agora néo vou me lembrar”.
Me identifiquei com a menina que falou que gostava de comer e dormir. Eu adoro,

disse logo. E foi assim que fomos quebrando um pouco daquele gelo inicial.
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Depois que todos se apresentaram, disse entdo que, antes de qualquer coisa,
aideia era elxs se divertirem. No fundo, esse era o0 meu principal desejo. Alias, sempre
€ quando eu entro na sala de aula. Queria muito que elxs estivessem envolvidxs e
gostassem do que iriam fazer.

Passei entdao para a primeira atividade, “Sera que é possivel ver de olhos
vendados?”. Fiz a pergunta a elxs, e todxs responderam que ndo era possivel, com
algumas risadas que marcaram o absurdo da minha pergunta. Eu disse que esse
exercicio seria para que todxs pudessem observar a escola de olhos vendados.
Expliguei a dinamica, e disse que gostaria que elxs prestassem atencdo em coisas
como cheiros, barulhos, o vento, a textura, etc., para decidirem o momento de parar
para fotografar. Formaram-se as duplas, e fomos vendando cada integrante da dupla,
gue ia saindo segurando o ombro dx colega. Quando eu terminei de venda-Ixs, sai
para ver como estava sendo a caminhada. Parei entdo para perguntar a uma dupla,
gue havia acabado de tirar a venda: o que te fez parar aqui? - Perguntei ao aluno. A

luz do sol, ele disse. Senti a luz no meu olho, entdo decidi parar e fotografar.

Perguntei, assim, se ele havia imaginado que a foto ficaria daquela forma, ele
me respondeu que imaginava que o sol apareceria, ja que havia sentido o sol em seus
olhos, mas ndo sabia que a serra estaria abaixo dele. Conversei brevemente com a
dupla sobre a foto ndo ser uma representacado do que estava sendo imaginado e/ou
visto. Disse que, como eles estavam vendo, a foto contém elementos que nédo

conseguiamos ver antes da foto ser tirada, naquele caso, por exemplo, os raios saindo
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do sol, naguela disposicao. Seguindo, eles trocaram a venda e deram continuidade
nas atividades. Enquanto o restante foi retornando para a sala.

Passamos entdo a uma rodada de perguntas: “o que te fez parar ali, naquele
lugar, para tirar a foto?”, “Como vocé imaginou que sairia a foto?”, “Como saiu a foto?”,
“Foi como vocé imaginou?”. Os motivos para elxs pararem para fotografar foram os
mais diversos: o cheiro de mortadela e refrigerante de laranja que vinha da sala, a luz
do sol, a porta que bateram a cabeca, o barulho dos pedreiros trabalhando, o cheiro
de rapadura que estava sendo feita ali do lado da escola, a paz do lugar, até a casa
da tia Maria, que ficava ao lado da escola, e foi identificada porque o caminho era

conhecido de cor.

e

Eu n&o consegui projetar as imagens e nem ver todas. Estava com medo de
gastar muito tempo nessa atividade, e nao ter tempo de fazer as produgdes finais, que
eram objetivo do meu encontro ali, e até dessa atividade. Eu esperava, com essa
atividade, que elxs conseguissem entender a fotografia como uma outra coisa, que
nao a representacao de algo, ja que nesse caso, elxs tinham apenas uma ideia do que
iriam fotografar, pois estavam vendados. Mas nas perguntas que eu fiz para elxs, em
sala, a maioria respondeu que a fotografia correspondia a imagem que elxs haviam
criado de olhos vendados. Acho que essa ideia de representacao € muito forte... (ah,
as vezes eu me pego nela também. Minhas estabilidades, meus argumentos, minhas
verdades....Ndoooo!!! Sim. Isso também me constitui...)

Passei entdo para o segundo momento. Pedi que elxs fechassem os olhos

novamente e pensassem no que viam, todos os dias, na escola. Se recordassem do
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caminho pelo qual passavam, todos os dias, até chegarem ali, do momento que
entravam na escola, os lugares onde iam antes da aula comecar, da formacgéao da fila
antes de entrar na sala, do caminho que faziam até a sala, dxs professorxs e aulas, o
que viviam dentro da sala de aula, e também nos sentimentos que tinham ao estarem
ali. Depois desse momento, pedi para que imaginassem o que so0 elxs viam na escola.

Um dos alunos me perguntou: como assim? Respondi que no momento anterior
eles haviam imaginado um monte de coisas sobre a escola, mas que desse monte de
coisas, queria que elxs pensassem naquilo que elxs imaginaram no momento anterior,
mas que mais ninguém havia imaginado. Aquela memoria/imagem/cena que era
particular de cada um. N&o sei se entenderam muito bem, vi algumas testas se
franzindo. Disse que leria um poema enquanto eles tentavam imaginar. O fotografo,
de Manoel de Barros. Elxs ouviram, de olhos fechados, embora alguns olhos se
abriram, como quem sonda o que esta acontecendo - 0 que sera que essa tia, como
elxs me chamavam, estava querendo com tudo isso? - Senti essa pergunta, apesar
dela néo ter sido feita.

Durante a leitura do poema, uma aluna perguntou em voz alta: o que era uma
nuvem de calca? Eu ignorei, ja que queria que elxs se preocupassem mais em sentir
0 poema do que entendé-lo, mas vi muito daquela menina em mim, querendo uma
explicacdo. Terminei o poema e pedi para que abrissem os olhos, disse entdo que
assistiriamos a algumas coisas que talvez nos ajudariam a desacostumar o olhar, ou
seja, tentar responder aguela pergunta que eu fiz anteriormente. Coloquei um trecho
do filme “Sé dez por cento € mentira”. Elxs gostaram muito do video e tentaram
adivinhar as imagens que se formariam antes dos tragos aparecerem.

Assim, fiz as perguntas disparadoras. Conforme eu fui lendo, elxs foram
prontamente dando respostas para as perguntas: gosto da quadra, ndo gosto da sala,
gosto do cheiro da comida, tenho medo da sala da diretora. Alguém falava, e xs
demais pareciam concordar. Eu queria que aparecessem particularidades, e agora?!

Expliquei como seriam as atividades e que elxs teriam que se dividir em dois
grupos, em que um faria fotos e outro video. Os videos deveriam ser feitos em plano
sequéncia, e nesse momento vi uma enorme interrogacdo em seus rostos. Exibi um
trecho do filme “O palhago” para que mostrar a elxs o que era um corte, ia falando a
palavra corte em cada corte de cena. Elxs pareceram entender. Passei a exibir 0s
trechos de plano sequéncia. Fui narrando algumas coisas, como o vento, a luz, a

camera que se mexia e qual sensacao ela me passava. Seria esse um movimento de
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acostumar o olhar, e impedir que elxs vissem/sentissem aquilo que quisessem
ver/sentir? A intencdo nao era essa, mas talvez, com esse excesso de explicagdes,
eu tenha condicionado o olhar delxs ao meu.

Depois dos videos, coloquei as fotos que eu havia feito no fundo de casa para
gue elxs vissem algumas possibilidades de enquadramentos, angulos de camera, luz,
dentre outros. Achei que elxs ficaram assustados com as nomenclaturas que também
acompanhavam essas fotos, mas disse que ndo precisavam se preocupar com isso,
cologuei ali s6 para elxs saberem que existiam 0os homes, mas que 0 que importava
mesmo era a sensacgao que cada uma daquelas fotos transmitia para elxs, e que era
possivel fotografar de outros modos que ndo aquele em que o que queremos mostrar
esta ao centro da imagem, com a camera na altura dos olhos.

Com isso, entreguei uma folha para que, caso quisessem, anotassem alguma
coisa, e também para consultar as perguntas que eu havia feito, j& que elas estavam
impressas na parte de cima da folha. Julio me informou que o recreio se aproximava,
e gue seria interessante elxs se dividirem e deixarem para pensar nas perguntas e
fazer as fotos/videos depois que voltassem. Eu nem sequer tinha me lembrado disso.
Otima ideia, disse isso a elxs e entdo o sino bateu.

Quando elxs retornaram, dividimos os grupos em dois. Vivian, Julio e Yadira
ficaram com o grupo das fotos, e Paola e eu, com o grupo dos videos. O primeiro
grupo logo saiu para a acao, enquanto nés, que ficamos dentro da sala, escreviamos
no quadro algumas respostas que elxs deram para as perguntas, enquanto
questionavamos-lhes sobre o caminho que cada grupo optaria por percorrer. Como
haviam 10 alunxs que ficaram com os videos, dissemos que seria interessante
trabalharmos com dois grupos de 5 alunxs cada. Com os lugares da escola que elxs
nos falaram, e sentimentos que traziam para cada um, todos escritos no quadro, uma
aluna comecou a sugerir um caminho para ser percorrido: saimos da sala de aula,
depois filmamos a quadra, a sala de tecnologia, e... Descreveu o que ela chamou de
“caminho perfeito”, e depois foi logo numerando a ordem que ela havia dito, no quadro.
Enquanto uma outra aluna discordou: acho que deveriamos comecar do portéo, ja que
€ por la que a gente entra. Paola entdo sugeriu que os grupos se formassem de acordo
com aguelas sugestbes. Um grupo comecaria filmando os elementos a partir da sala
de aula, e outro do portdo. Separamos 0s grupos, e Paola foi para a entrada da escola
com um grupo, enquanto eu fiquei na sala de aula com o outro. Comecei a fazer

algumas perguntas, ja que os lugares que queriam filmar foram definidos: como filmar,
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por exemplo, que vocés nao gostam do fato da aula ser integral? Fiz essa pergunta
pois uma aluna havia dito que o0 que n&do gostava na escola era isso, porque ficava o
dia inteiro la e ndo dava tempo de fazer outras coisas em casa, chegava muito
cansada e precisava dormir. Ainda apontou que alguns alunos acordavam muito cedo,
como seu colega que acordava 04h30. “Da pra colocarmos uma folha sulfite escrito
INTEGRAL embaixo do nome da escola na placa que fica no portdo” - ela disse. Pode
ser... e a fofoca embaixo da caixa d’agua, como faremos? - Perguntei. “Facil, fica vocé,
VvOocé e vocé conversando, enquanto vocé filma” - Designou. Parece que tinhamos ali
uma roteirista, como ela mesma apontou: eu daria uma 6tima roteirista. Xs demais
alunxs concordavam com ela, e davam sugestdes: “temos que mostrar a sala da
diretora, ja que temos medo de 4. S6 vamos la para levar adverténcia ou bronca, nada
de bom acontece naquela sala”; “sim, podemos passar la depois da quadra. Vamos
logo filmar. Ja temos tudo decidido, agora € sé filmar”.

Saimos para a primeira filmagem. Uma aluna ia com a camera na mao,
enguanto nés cinco, iamos enfileiradxs, atras dela, olhando pelo display da filmadora
aquilo que estava sendo filmado, em siléncio, para nao interferirmos em nada (Eu
ainda com essa ideia de que é possivel ndo interferir em nada. Quando vou parar com
iss0?). O roteiro nao foi seguido e a camera parecia ditar o que deveria ser filmado, ja
que a nossa visao era aquilo que aparecia no display. Xs alunxs que ficaram atras da
aluna com a camera na mao, também faziam movimenta¢cdes nos bracos dela,
virando-os para algumas coisas que eles queriam mostrar. Virou-se a camera para a
mesa do wiifi, nome que elxs davam para o Unico lugar da escola que tinha sinal de
internet, e que foi eleito como um dos preferidos delxs para passarem o tempo. Atras
das cameras sempre ficavam os cochichos e gestos gritantes: vai logo la fofocar, que
eu vou filmar - gritou um dos alunos, com o sacudir de sua mao, sem emitir nenhum
som. Um aluno entéo atendeu ao seu pedido, e no caminho levou um tropicéo. Ele
nao chegou a cair, mas desapareceu do video. Todos riram em voz baixa, ja que
estavam bem préximos da camera.

Aconteceu algo bem interessante durante esse caminho. Nosso grupo de
filmagem se encontrou com o outro grupo de filmagem. Foi engracado ver que elxs
também estavam enfileiradxs olhando para o display, quase igual estavamos, em um
movimento que parecia vir direto da curiosidade em saber o que estava sendo filmado.

Acho que aprecemos na filmagem delxs.
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Quando a nossa gravagao terminou, fomos assisti-la pelo display da camera,
embaixo da caixa d’agua. Pareciam se sentir muito a vontade nesse lugar, e depois
me explicaram que aquele era o lugar que fofocavam quando chegavam na escola,
antes de entrar na sala, e que, quando acabava a aula, também era ali que esperavam
0 Onibus. O grupo ndo gostou do video: “ficou tremido demais, Giovana, vamos gravar
outro”. Giovana era quem estava segurando a camera, aquela que daria uma o6tima
roteirista. Antes de gravarmos, pedi que pensassemos na proposta que eu havia feito:
“‘estamos mostrando a escola, mas o que vocés acham que s6 tem aqui, e ndo tem
em mais nenhuma outra escola?” - eu disse. Um menino respondeu que era a comida.
Todos riram, e ele entao explicou: “a comida daqui € muito boa, a tia Rita capricha no
almoco, esse gosto ndo tem em nenhum outro lugar”. (Ah, sentimos o gosto do
capricho da tia Rita depois que terminamos a experimentagcédo e fomos convidados a
ficarmos para o almoco. Acho que nunca vou me esquecer o gosto). Outra aluna disse:
“as amizades... aqui a gente é todo mundo muito junto, e conversa com todo mundo,
conversa até com os professores, vocé acha que la em Campo Grande os alunos sao
préximos dos professores, como a gente € aqui? Claro que nao, né!”. “E como vamos
filmar isso?” - Perguntei. “Simples, podemos filmar a gente dando um abracgo.” - ela
disse. “Onde vai ser esse abrago?” - rebati. Parece que eu colocava questdes demais
para um exercicio que estava sendo encarado com mais leveza, por elxs. Para
mostrarmos que a escola era integral, um dos alunos deu uma sugestao de filmarmos
o relégio de um dos integrantes do grupo em dois horarios, um no comeco do video
que retratava o horario que estdvamos (manhd), e outro, no final do video, como
horario que eles saiam da escola (16 horas). Com essas novas ideias, voltamos para
a sala para comecar novamente a filmagem.

O aluno com a camera filmou seu reldgio, com o horario de quando se iniciou
o video. Duas alunas do grupo foram juntas, em direcdo a quadra. Haviam combinado
que iriam se abracar ali perto, para mostrar a unido que elxs tinham na escola, e a
amizade. Quando passamos la pela primeira vez, tinha uma turma jogando futebol,
acho que era aula de Educacao Fisica. Elas me chamaram, e pediram pra eu avisar
0S meninos que estavam com a camera, que iriam se abracar na porta da quadra. Fui
correndo entdo avisa-los, para que fossem para a entrada da quadra. Foi isso que
eles fizeram. Quando chegamos na porta quadra, vimos um circulo de alunxs se
abracando, no centro. Ele entdo correu com a camera para filmar. Alguns alunxs

correram com a chegada da camera. Xs que estavam no centro, estavam
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gargalhando, queria muito estar 14 também. Senti que elxs estavam se divertindo.
Queria que a camera estivesse |4, junto comigo. Pedi entdo a cAmera que estava na
mao do aluno, coloquei a camera bem no meio da roda. A camera saiu da minha méao,
e foi para a mao de outra pessoa. A camera pertencia aquela roda, naquele momento,
e a unica coisa que eu tinha acesso de |4 eram os sons das risadas. Depois
entregaram-na de volta para o aluno que estava inicialmente com ela. Saindo da
quadra, ele foi para a sala de tecnologia, e a sala dos professores. Saindo, ele filmou
0S pés dos colegas do grupo, que estavam passando, enquanto o restante se
posicionava no cantinho da fofoca. J4 sentadxs embaixo da caixa d’agua,
conversavam sobre coisas que tinham acontecido na festa da rapadura, realizada ali
do lado da escola, no mesmo lugar em que a rapadura estava sendo feita, pouco
tempo antes de nosso encontro. A camera foi entdo para a entrada da escola, filmar
0 nome gue estava numa placa. Era importante para eles mostrar o nome, um aluno
apontou, ja que o nome fazia parte do conjunto de coisas que “so eles tinham”. E da
entrada da escola foi para a caixa d’agua, terminando o video com a conversa entre
elxs, e depois o reldgio com o horario de saida da aula.

Todos xs demais alunxs ja haviam terminado a atividade e ja estavam dentro
da sala. Quando chegamos l4, a Vivian estava passando as fotos para o meu
computador, para comecarmos a discussdo sobre o que produzimos. Projetei as

imagens e os videos, e todxs assistimos a tudo.
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Cena 2 - 09 de setembro de 2019

Esse dia, sem duvidas, foi o dia mais quente do ano. Acordei mais cedo do que
0 normal, para revisar a experimentacdo, ja que nosso encontro aconteceria as 13
horas. Para esse encontro, eu tinha um novo desafio: conseguir reorganizar a
experimentacéo para utilizar apenas dois tempos de 50 minutos de aula, que eram as
aulas que professora de Matematica, Fernanda (também minha colega de grupo e
irma de orientacdo), havia me cedido, para que, no outro tempo de aula, cedido pela
professora de Geografia, eu exibisse o que fora feito pela EE Zumbi dos Palmares e
pedisse para que fizessem perguntas. Pensei em retirar aquela atividade dos olhos
vendados... lembro que fiquei bastante tempo com ela, embora tivesse um objetivo
importante, que era “tornar o olho fraco pela auséncia da luz para fazé-lo funcionar de
modo a permitir enxergar outras imagens”, ou seja, enxergar de olhos vendados. Mas
eu ia ter que retirar alguma coisa, afinal, eu nao tinha tempo...

Acho que tempo foi 0 meu maior problema nessa escola (ah, também acho que
foi meu maior trunfo... € quem sabe as duas coisas). A dificuldade comecou quando
conversei com a coordenadora para marcarmos um dia para a experimentagao. Ela
me disse que l4 elxs tinham muitas atividades, tinha a semana de provas que se
iniciaria em breve (dois dias depois da data que marcamos esse encontro, pra ser
mais exata), era ano de prova Brasil e os professores tinham muito contetudo pra
trabalhar, e por fim me disse que nédo sabia se xs alunxs poderiam gastar tanto tempo
assim “com essas coisas”. Por fim, consegui negociar essa data com ela.

O desafio estava lancado. Fechei o olho para néo ver que tirei a atividade de
fotografar de olhos vendados (que eu achei interessante, pois envolvia fotografar com
outros sentidos que néo a visao), e estruturei esse encontro comecando pela atividade
de desacostumar o olhar, e logo depois a proposta de filmar/fotografar escolaS. Isso
seria feito nos dois primeiros tempos (inclusive a exibicdo do que fora produzido), e
no outro tempo, depois do recreio, eu iria exibir os videos e fotos produzidos pelxs
alunxs da EE Zumbi dos Palmares, e depois pediria para que fizessem perguntas.

Me encontrei com Julio e Vivian dez minutos antes das 13h, em frente a escola.
Esperamos xs alunxs entrarem na sala, com a professora Fernanda. Antes de entrar
nas salas, todxs formam filas, no patio, divididxs por ano. Cada ano faz uma fila de

meninos e outra fila de meninas (Nossa, isso parece-me estranhar um pouco. Qual a
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finalidade dessa separacdo? Sera que ha, ou precisa, ter alguma diferenca entre
meninos e meninas para entrar na sala? Que tal fazer uma diferenciacéo por sorrisos?
Que tal uma por quem nasceu nos dias impares e pares? Que tal fazer uma diferente
a cada dia? Quem tal por sorteio? Que tal nenhuma?). De fato, nunca entendi muito
bem isso, de separarmos meninos e meninas em duas filas diferentes para entrarmos
em sala, mas me lembro que faziamos isso na minha escola também, mas quando
éramos pequenos, que era até a 42 série.

Eu estava preocupada com o tempo, quando entramos ha sala pensei que nao
ia dar tempo de fazer tudo que eu me propds, ainda mais que tinham mais de 30
alunxs em sala. Como fariamos para acompanhar todxs alunxs? Nesse encontro
tinhamos dez alunxs a mais, e duas “ajudantes” a menos (Paola e Yadira).

Enquanto o técnico montava o equipamento (projetor e caixa de som), eu me
reapresentei. JA havia dado aula para elxs anteriormente, numa semana em que a
professora Fernanda ndo pode e pediu a minha ajuda. Apesar da turma ser grande,
eu tinha gostado de dar aula para elxs (ah, eu ndo gosto quando as turmas sao
grandes, porque acabo ndo conseguindo acompanhar todo mundo e deixando um
monte de gente de lado. Sera que eu precisaria deixar um monte de gente de lado
nessa experimentacdo?). Comecei a apresentacdo como eu tinha feito em Furnas:
disse meu nome, disse o0 nome de minha méae, disse que eu tinha um irméo e um
sobrinho. Elxs riram. Alguns riram logo quando eu falei o nome da minha méae. O que
aparentemente ndo causou nhenhum estranhamento na escola Zumbi dos Palmares,
havia sido inusitado por aqui. Um até me pediu a conta do banco, como se falar o
nome da minha mée fosse muita informacéo... fiz uma brincadeira e continuei, disse
de alguns hobbies. Metade da turma prestava atencéo, enquanto a outra metade fazia
qualquer coisa, desde desenhar, até dormir ou conversar com xs outrxs alunxs. Pedi
entdo para que elxs se apresentassem. Alguém disse: vamos ter que dizer o nome da
mae? A turma riu novamente.

Um aluno novo, que havia chegado na escola aquele dia, comecou dizendo seu
nome, idade e que era de Sidrolandia. Xs demais, com algumas excecdes que falou
também de seus hobbies, seguiram esse padrdo. Nao consegui entender o nome de
muitxs delxs, principalmente xs que estavam no fundo, por conta da conversa. N&o
quis pedir para elxs repetirem porque figuei com medo de ndo dar tempo... Quando
elxs terminaram a apresentacéo, ja estava acabando o primeiro tempo. Pedi para que

fechassem os olhos para que eu iniciasse a primeira atividade. Algumas risadas
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surgiram novamente. Um até gritou que iam dar uma de Chico Xavier. Acho que elxs
pensaram que essas coisas eram bestas... mas continuei.

Mesmo com a desconfianca delxs, fui pedindo para que se lembrassem da
escola, e depois tentar pensar no que so elxs viam na escola, acrescentando algumas
outras perguntas. Depois, li 0 poema de Manoel de Barros e vi uma interrogacao na
cara de muitxs. Pedi para que abrissem os olhos e comecei a falar sobre a proposta
da experimentacéo, que era gravar os videos e tirar as fotos, e sobre a dinamica que
a perpassava. Quando li as perguntas disparadoras, algumas respostas foram logo
surgindo. Parecia que elxs sempre estavam prontos para responder tudo, com alguma
coisa na ponta da lingua.

Na hora de dividir a turma entre quem filmaria e quem fotografaria, pedi para
gue aquelxs alunxs que tinham internet no celular ficassem no grupo de fotos, ja que
depois elxs teriam que manda-las para mim, para que eu exibisse-as para a turma. A
maior parte da turma quis ficar com a producéo de fotos. Julio e Vivian acompanharam
xs alunxs que fotografaram, e eu fiquei com xs outrxs 10 alunxs que optaram por fazer
o video. Dividi esses 10 alunxs em dois grupos, e pedi para que elxs pensassem nas
perguntas, e se precisassem, usassem a folha com as perguntas para responder. Fui

colocando algumas respostas no quadro.
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O Grupo F se mostrou mais empolgado com a proposta, deram varias

sugestbes e foram logo numerando os itens que elxs haviam listado na folha e eu
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havia colocado no quadro. O grupo J precisou de um empurrdozinho, e como 0 outro
grupo havia tomado conta do quadro e do canetdo, fui até eles (0s meninos desse
grupo estavam no fundo da sala), e comecei a estruturar com eles algumas coisas.
Um sentimento interessante que surgiu quando eles descreviam a escola foi o da
ansiedade. (Nossa... interessante? Foi isso mesmo que acabei de escrever? Acho que
quis dizer que me chamou atencao. Inusitado, estranho... Talvez alguma coisa no
meio disso tudo) Um menino me disse que ele sente muita ansiedade na escola, e
guando questionado sobre isso, ele respondeu que tinha o relégio em cima do quadro,
e que elxs sempre ficavam muito ansiosos para o final da aula, conferindo
frequentemente o reldgio, para ver quanto tempo faltava para acabar, e que a
ansiedade aumentava perto da hora de ir embora (pouco depois de 17 horas), quando
elxs ndo aguentam mais ficar dentro da sala: vai dando uma agonia, vontade de
levantar e ir embora logo - um deles falou. O outro complementou: sim, tem dias que
eu roo todas as unhas, mas as vezes tem professor que passa o contetdo até a hora
gue vém bater na porta da sala. Como os alunxs de séries anteriores saem 17h, 0s
alunxs do 5° ao 9° saem alguns minutos mais tarde, s6 depois que umx funcionarix da
escola bate na porta da sala para avisar (Porque € preciso ter um relégio em sala?
Para marcar o tempo da aprendizagem? Filas entre meninos e meninas e reldégio em
sala. Que sera isso? Por que isso?).

Perguntei entdo como podiamos filmar a ansiedade, e um deles respondeu que
poderiamos filmar eles chacoalhando as pernas, como faziam quando queriam ir
embora logo, e filmar o relégio, que poderia ser ajustado perto da hora de ir embora.
Disse que poderiamos comecar nosso video assim. Outras cenas que eles gostariam
de filmar foram a dor de barriga que sentiam na entrega de notas, a tristeza de
entrarem na escola e ndo poderem sair, a alegria ao encontrar 0s amigos, e em ver
as meninas também, em tom de paquera mesmo. Expliquei que eles precisavam
pensar em uma forma de filmar tudo isso sem parar a camera, entao teriam que decidir
a ordem, quem filmaria o que, etc. Eu reexpliquei tudo que eu tinha falado para a turma
inteira, acho que eles ndo tinham prestando atencao. Eles comegaram a escrever, na
folha que eu entreguei, a ordem que seguiriam, e eu fiquei bem preocupada quando
um deles sugeriu entrar no banheiro para filmar a dor de barriga. O que sera que eles
poderiam filmar la?

Fui entdo acompanhar o outro grupo, que ja tinha uma ordem para ser seguida

e estava prestes a comecar a filmagem. Lembrei que alguns daquelxs alunxs estavam
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envolvidos na producdo de um documentdrio na escola, e que talvez, essa
familiaridade veio dessa experiéncia. Vi elxs comec¢ando a filmar a partir da quadra. E
saindo da quadra tinha uma das meninas do grupo que estava varrendo o patio,
enquanto um outro menino se preparava para jogar o lixo no chdo. Achei muito
interessante 0 modo como pensaram nessas coisas, ja que nas discussdes em sala
uma aluna do grupo falou que gostaria de filmar o desrespeito que acontece na escola,
e ai um aluno logo sugeriu que dava pra juntar, com o desrespeito, o aprendizado,
com alguém explicando ao aluno que jogaria o lixo no chdo que isso ndo € certo, ja
que tem lixeiras para isso, e a coordenadora ja tinha entrado na sala para falar que
agora escola estava com apenas uma “tiazinha da limpeza”, e ela ndo dava conta de
limpar a escola inteira e precisavam mais do que nunca da ajuda dos alunos.

Isso de a escola possuir apenas uma auxiliar de limpeza, aconteceu depois de
uma reestruturacdo pela qual as escolas municipais de Campo Grande passaram,
depois das férias do meio do ano. Essa reestruturacdo envolveu alguns aspectos
como a perda da professora da sala de tecnologia, que fora substituida por um técnico,
aguele que me ajudou a montar o projetor e caixa de som. Outro aspecto envolvido
foi o dinheiro que a escola recebia para gastar em itens como a merenda. Todas essas
informacdes foram ouvidas por mim, a partir de comentarios dos professores e
professoras que trabalhavam na escola.

Voltando para o outro grupo de filmagem, vi que 0s meninos estavam se
divertindo... com a camera na mao, eles davam muitas risadas assistindo ao que fora
filmado, acho que estavam na parte do banheiro. Através daquele pequeno visor, um
deles disse: ndo ficou muito bom... a gente nem gravou aquela parte da tristeza,
vamos outra vez. Um disse “ah ndo”, até que foi convencido por um “é melhor do que
ficar na sala”. Decidi acompanhar o grupo dessa vez. No meio do video surgiram
coisas como “onde fica a biblioteca? nem eu sei onde fica a biblioteca”. Me pareceu
que a tentativa de criar uma situacao atipica, através da producao de fotos e videos
na/da escola, estava sendo colocado em pratica, ja que eles pareciam estar
conhecendo uma outra escola e até mesmo lugares que “sempre estiveram ali’, mas
que produziram significado para eles apenas com a filmagem.

Essa situagéo parece traduzir bem o que Mia Couto quando diz: “deixamos de
ver as coisas que se tornam demasiado nossas”. Na minha época enquanto aluna do
Ensino Fundamental, eu também ndo costumava ir a biblioteca. Me parecia que era

um lugar para ninguém. Nao podiamos dar um pio, deveriamos sentar direito, ndo
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podiamos ficar muito tempo em pé procurando livros, ndo podiamos tirar muitos livros
das estantes, e nem folhe&-los, apenas quando estivéssemos sentadxs nas mesas. E
tudo isso sO poderia ser feito no pouco tempo que tinhamos para o recreio, contanto
gue nao levassemos comida para l4, ou quando algumx professorx (que eu me lembre,
apenas de literatura) se aventurava em nos levar durante a aula. Como sera que
funcionava a biblioteca delxs? Ser4 que também era um espaco para ninguém, como
era a biblioteca de minha escola?

Os alunos tinham gostado do video que gravaram, porém pedi para que
gravassem outra vez, pois um deles havia falado um palavréo durante a gravacéo do
video. Disse que eles precisavam ser mais rapidos, e o tempo estava acabando. Tinha
programado a producéo de fotos e videos para antes do recreio, junto com a exibicédo
de tudo que fora produzido, mas como faltava apenas 5 minutos para o recreio, ja
sabia que a exibicdo ia ter que ficar para depois. O tempo estava |a, outra vez, me
lembrando de sua existéncia esguia (Uau, gostei dessa minha frase. Como ter outras
assim?). Voltamos para a sala, e antes de bater o sino eu tive tempo apenas de pedir
para o grupo das fotos me manda-las pelo whatsapp. Enquanto isso, ficamos, Vivian
e eu, organizando as fotos e videos produzidos me ajudou na organizacéo das pastas
com o que foi produzido.

No recreio, conversando com a professora de Geografia, que tinha os dois
altimos tempos naquela sala, ela me disse que precisaria da Ultima aula para trabalhar
uns tépicos importantes para a prova deles, e apesar de ter me cedido gentilmente
um deles, eu sabia que ndo poderia ultrapassa-lo. Me reorganizei ali mesmo, tirando
a parte em que eu perguntaria para elxs quais sentimentos estavam envolvidos na
producado das fotos e videos. Nao fiquei muito feliz em ter que tirar essa parte, mas
era isso, ou ndo daria para exibir as produ¢des dxs alunxs da escola Zumbi dos
Palmares.

Quando comecei a exibicdo das fotos e videos que elxs tinham produzido,
metade da sala ndo estava prestando atencdo, acho que tinha até uma aluna
dormindo no fundo da sala, mas exibi mesmo assim. O barulho de conversa era
grande. Alguns comentarios eu ndo consegui ouvir por causa do barulho. Chamei a
atencdo delxs algumas vezes, mas ndo adiantou muito. Depois da exibi¢cdo eu fiz a
seguinte proposta: disse que tinha feito uma experimentacdo de fotos e videos,
parecida com a que eu havia feito com elxs, mas na Escola Estadual Zumbi dos

Palmares. Nesse momento um dos alunos perguntou, rindo, como se eu tivesse falado
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a maior besteira do mundo: Zumbi? Ent&o eu disse: sim, Zumbi. Ele ficou me olhando,
com olhar desconfiado, e com um sorriso torto. Nao achei que o nome fosse ser motivo
de estranhamento para elxs. Sera que eles sabiam quem foi Zumbi dos Palmares?
Perguntei se elxs gostariam de assistir e disse que, para isso, eu precisaria mandar
para a escola Zumbi dos Palmares o que haviamos acabado de produzir em nosso
encontro. Ninguém se op6s, entdo disse que colocaria as cameras para grava-Ixs
enquanto elxs assistissem a exibicdo, e também depois, quando fizessem as
perguntas. Arrumamos as cameras, e entdo dei o play.

A cara de estranhamento foi evidente. Seguida, ou ao mesmo tempo, nao sei,
de alguns comentarios do tipo “nossal”, “credo”, “o que é isso?”, e teve também um
“parece um demobnio” de uma menina que estava sentada perto da carteira que eu

LA L1

estava. E foram surgindo mais comentarios: “parece a escola da vila nhanha”, “sé tem
mato, essa escola € no fim do mundo”, “é nessa aldeia que eles fumam maconha?”.
Nesse momento eu parei de olhar para xs alunxs, e passei a olhar para o que estava
sendo exibido. Fiquei com medo... Medo das perguntas que estavam por vir, medo
pela minha pesquisa, mas especialmente fiquei envergonhada daquilo estar
acontecendo ali, diante dos meus olhos. Como uma foto, de trés

alunos negros, podia ter causado tanto estranhamento que

desencadeou esses comentarios iniciais? Eu deveria

parar a exibicdo das fotos para discutir com

elxs alguma coisa? Eu iria conseguir

coordenar essa discussao??? Eu

nunca tive que lidar com isso

antes...estava totalmente

paralisada pelo

medo
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Um paréntese: [que deveria ser um ponto de exclamacsiol

Depois do meu encontro em Furnas do Dionisio, eu senti a
necessidade de saber mais sobre a comunidade na qual a escola
estava inserida, e dentre 0s muitos trabhalhos e artigos, encontrei um
livro chamado “Flor do quilombo: lendas e narrativas de Furnas do
Dionisio” escrito por Sirlene Jacquie de Paula Silva. Sirlene é
moradora de Furnas do Dionisio, e o livro conta a historia de Luanda,
uma menina de treze anos gue escrevia cartas para seu colega poeta,
pela necessidade de extravasar seus sentimentos e, com Isso,
também contar algumas lendas e narrativas da comunidade
quilombola onde morava.

No capitulo “V - Escola de nossas vidas”, Luanda conta para seu
amigo poeta, como era antes de existir uma escola dentro da
comunidade quilombola, que atualmente ¢é Escola Estadual Zumbi dos
Palmares, apelidada por todos de Escola Grande, e sobre suas
experiéncias na unica escola possivel para guem morava na
comunidade, a escola José Serafim Ribeiro, no municipio de
Jaraguari-MS. Na minha leitura, uma parte de seu relato me chamou
atencao:

Vou te contar um fato que aconteceu guando nés nao
tinhamos nossa Escola Grande.. Ultimamente venho
lembrando muito desse fato. Quando eu fazia a 5° série em
outra escola, havia alguns meninos gue insistiam em ficar
rindo da minha cor. Nessa escola, ainda tinha gente gue
contabilizava negros, sempre menos, nunca igual. Eles
ficavam rindo e sussurrando.
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Mas eu sahia de cor e salteado o gque estavam dizendo:
“Pretinha, pau de fumo, semente de hucha, cahelo de
carrapicho, cahelo de hombril, cabelo de cachopa de ahelha,
saci, cahelo de pichain, fedida, negra do cabelo duro,
macaca!” Nao demorou muito para que eu achasse uma
torturairpara a escola. Nao queria mais pisar 1a. Eunao tinha
motivacao nenhuma! Naguela escola nao tinha ninguém que
me achasse honita ou inteligente. 0s alunos riam de mim e
faziam piadinhas ao meu respeito, todo dia.

[.IMas eu tinha de suportar sem reclamar, se quisesse
sobreviver nagquela escola de hrancos.

Quanto a professora, continuava sentada onde estava,
pacata, sem acao, desarmada, silenciada pela omissao. Esse
foi um dos muitos exemplos gque eu tenho do descarado
mini-retrato da escola. Quando se deparam, cara-acara, com
amal resolvida relacao entre negros, brancos e indios, usam
o siléncio!

Mas silenciar nao é resolver, é usar carapaca, se esconder,
lavar as maos! No meu entender, isso significa virar as
costas, nao se armar até os dentes em defesa da superacao
das desigualdades raciais! Qualquer pessoa sahe disso. Por
(ue a professora se recusava a se tocar? Até quando ia fazer
fila junto aos covardes? Atuava como se nao ouvisse, como
se nem percehesse como o meu entusiasmo foi lentamente
se transformando em desespero!” (SILVA, 2004, p. 41)

Gostaria de dizer para Luanda gue eu fui essa professora. Sem
nenhum “mas”. Eu figuei parada, ouvindo alguns comentarios como 0s
que ela ouviu, ndo parei 0 que eu estava fazendo, nao fiz nenhuma
discussdo, fiquei “onde estava, pacata, sem acdo, desarmada,
silenciada pela omissao”, fiz “fila junto aos covardes”. Nao parei a
exibicdo das fotos, por mais que eu tenha ficado preocupada com 0s
comentarios. Agi exatamente igual a professora do relato de Luanda.
Nenhuma teoria ou teorizacdo deu conta de me ajudar nessa hora.
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Estava sozinha, com medo, mas omissa /Pois bem, esse & meuy
momento de angistia, trava na lingua, apenas torturando-me por
dentro de minhas tripas.... apenas esse siléncio gue grita, sufoca..l.

Eu espero, Luanda, que no meu lltimo encontro na escola Padre
José Valentim, eu consiga discutir com Xs alunxs sobre isso. Tenho
pensado em como vou fazer essa discussao, 0 que eu posso propor, ou
como voltar para essas questoes. Eu fui essa professora, e nao quero
que isso se repita. Quero “me armar até os dentes em defesa da
superacao das desigualdades raciais” /Hey, espera um pouceo... para,
16Spira, presta atencao na respiracao Bruna. Respira Fundo, mais uma
Vez mais oulra e outra mais: quere amar mais até mesnio os uentes
dos alunos, em defesa da construgdo de logicas e narralivas outras,
eim que serem fumanos se vejanm Uns nos olhos tos outros, com uma
oportunidade tinica de se inventarenm). Quero que Xs alunxs consigam
ver que essas verdades que elxs carregam com elxs devem, tamhém,
ser soterradas, como eu fiz com muitas das minhas verdades. Quero
que tenham condicodes de verem outras tantas verdades as quais nao
sd0 atravessadas por comentarios racistas, verdades que Xs alunxs
da sua Escola Grande mostraram com as producoes que fizeram no dia
em que eu estive ai. Afinal, essa foi a minha prépria motivacao de
pesquisa: conhecer as verdades gue os alunxs das duas escolas
tinham para contar uns aos outrxs, a partir de fotos e videos /a/
desculpem-me a expressao: me armar aleé os dentes...vamos troca-1a:
me encher de argumentos...nao ficou bom, mas é preferivel..J.
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Fechando esse paréntese e voltando ao relato (ledo engano de que isso é
possivel), continuei exibindo as fotos, e os comentérios, pelo menos 0s que eu ouvia,
eram todos na direcdo desses comentarios. Quando os videos comecaram, parece
que elxs finalmente conseguiram enxergar outras coisas, alguém chamou a atencéo
para o fato de elxs terem ar condicionado nas salas, e o quanto isso era legal. Quando
chegou na parte do video que mostrava o fogdo a lenha, com a rapadura sendo feita
naquele enorme tacho, elxs ficaram surpresos. Eu ndo sei qual foi a interjeicdo que
usaram para demonstrar essa surpresa, mas sei que foi de modo geral. Uma aluna
comentou: a comida deles deve ser muito gostosa. Elxs ficaram especulando sobre o
qgue era aquilo no tacho, mas chegaram a conclusdo que era feijdo. E entdo veio a
parte do abraco, e depois dxs professorxs... Na parte em que xs alunxs filmaram os
pés, eu ouvi “eca”, seguido de “eles vao de chinelo” e algumas risadas. No outro video,
que mostra bastante a parte de fora da escola, uma menina do fundo disse “nossa,
olha quanta arvore, deve ser muito legal estudar nessa escola”. O ar-condicionado
apareceu outra vez, e dessa vez em mais de uma sala. Alguém comentou “olha, eles
tém ar-condicionado em todas as salas, sim”. Também perguntaram sobre o tanto de
livros da sala.

A exibicdo acabou, e eu com 0 meu celular iniciei uma gravacao em audio, para
me auxiliar na gravacdo das perguntas. Pedi para que xs alunxs fossem passando
meu celular. Imaginei que a conversa atrapalharia... e a posicdo da camera também
nao seria favoravel para que o audio ficasse bom. Elxs comegaram timidos, fazendo
algumas perguntas, mas depois logo foram se soltando. O celular, que ja ndo me
pertencia mais, ia caminhando num caminho feito ali, por eles, entre olhares, e receios,
e curiosidade, e muitas curvas.

Algumas perguntas eu nem consegui ouvir, o barulho estava muito grande.
Estava esperando que o celular tivesse ouvido tudo, para me contar depois. Quando
elxs terminaram de fazer as perguntas, fui ouvir o que o celular tinha para me dizer,
mas ndo ouvi quase nada. Pensei que nao tinha ficado boa a gravacgéo, sugeri que
gquem havia feito perguntas fosse comigo para quadra, que era um lugar mais
silencioso do que a sala. Algumas perguntas se repetiram, mas o que me deixou mais
feliz disso tudo, foi o agradecimento que um dos alunos fez, ao final. Ele agradeceu
aos alunos da EE Zumbi dos Palmares, e disse que gostou muito do que eles fizeram,

“‘muito mesmo”, e depois disse que esperava que elxs também gostassem do iriam
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assistir. Eu figuei em éxtase com esse agradecimento. Nem imaginava, depois
daqueles comentérios iniciais, que perguntas tdo interessantes e comentérios tao

legais, como esse, iriam surgir.
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Cena 03 - 17 de setembro de 2019

Haviam duas atividades que ocorreriam nesse encontro: assistir os videos e as
fotos produzidas pelxs alunxs da EM Padre José Valentim e fazer perguntas, e
responder as perguntas feitas pelxs alunos da EM Padre José Valentim. Pensando na
ordem que eu adotaria para tal, concluimos que seria mais interessante mostrar as
perguntas feitas pelxs alunxs da EM Padre José Valentim depois que xs alunxs da EE
Zumbi dos Palmares fizessem suas proprias perguntas, ja que a ideia era que elxs
perguntassem sobre aquilo que xs afetassem naquelas fotos e videos exibidos, e ndo
a partir de outras perguntas ja feitas.

Combinei com a Leila que iriamos no dia 17, e, como sempre, ela me deixou
bem a vontade quanto ao horario. Como tinhamos tempo neste encontro, pensei em
retomar, no slide, aquelas perguntas que eu fiz antes delxs filmarem e fotografarem:

Qual seu cantinho preferido da escola? O que vocé néo gosta tanto da escola? Quais
sdo os cheiros que vocé mais gosta da escola? O que s6 vocé sente na escola? Tem
algum espaco na escola que vocé sente medo? Tem algum espago na escola que te
traga alegrias ou boas memorias ou tristezas? Quando falamos a palavra escola o que

vocé sente, que imagem/cena vocé vé?

E depois de refazer essas perguntas, eu mostraria os videos e fotos feitos pela
EM Padre José Valentim, e gravaria elxs fazendo as perguntas, com as duas cameras
e meu celular, para ajudar a gravar o audio. Deste modo, a sequéncia seria essa:
exibicdo das perguntas disparadoras, exibicdo do que fora produzido na EM Padre
José Valentim, gravacdo perguntas dxs alunxs da EE Zumbi dos Palmares para xs
alunxs da EM Padre José Valentim, exibicdo do que xs préprixs alunxs da EE Zumbi
dos Palmares fizeram, exibicdo das perguntas feitas pelxs alunos da EE Padre José
Valentim, gravacéo das respostas dxs alunxs da EE Zumbi dos Palmares. Dessa vez
irlamos apenas Julio, Vivian e eu, como no encontro anterior na outra escola.

Saimos em mais um dia de calor muito intenso aqui em Campo Grande. O dia
estava cinzento, parecia que uma fumaca cobria a cidade, o que nesses ultimos dias
era uma paisagem comum por aqui. Como estaria Furnas do Dionisio? Chegando na
escola, encontramos a Leila, que nos cumprimentou e pediu para que ficassemos a
vontade, e em seguida nos apresentou o diretor. Ele, simpatico, veio nos

cumprimentar mas logo voltou para suas atividades. Me senti em casa, encontramos
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um cantinho para nos escorar até dar a hora da aula... Um banco em frente a quadra,
ja que o banquinho do wifi, lugar que sentamos da outra vez, estava todo ocupado
pelxs alunxs. Outrxs alunxs ajudavam a professora de Educacéo Fisica a limpar a
guadra. Com uma mangueira e um jato bem fraco de agua, elxs enchiam alguns
baldes, jogavam em um lado da quadra, e iam puxando com o rodo para o outro lado.
Tinham uns sete ou oito rodos, e quem ndo estava com o rodo, estava ou buscando
agua em algum outro lugar, ou conversando com alguém que estava ali. A maioria dxs
alunxs estavam descalcxs, ou de chinelo. Naquele calor, me pareceu uma excelente
saida molhar ao menos os pés. Como sera que tinha sido feita aquela proposta de
limpeza? Sera que isso era frequente na escola? Era uma cena um tanto atipica para
mim.

Durante essa atividade, Leila tocou um sininho que ficava na coordenacéo, por
volta de 14:20, e uma parte delxs foi buscar suas merendas (que nesse dia era arroz
doce), enquanto outrxs simplesmente continuaram a limpeza. Depois que iam
terminando de comer, voltavam para a limpeza da quadra, e nem sinal da professora
gue estava coordenando a atividade. Xs alunxs acabaram de limpar a quadra por volta
de 14h40, mesmo horario que do término do intervalo, que foi quando a Leila tocou o
sininho outra vez, e xs alunxs foram voltando para a sala, e ao perceber isso, fomos
acompanhando-xs.

Nesse dia eu pude refletir que o tempo, ao menos nessas duas escolas, era
diferente. Um tempo-escola que fora alterado com nossa presenca ali, e uma pressa
gue nao parecera ser compartilhada com os alunos dessa escola. Eu me identifiquei
com a ansiedade do aluno da escola Padre José Valentim, quando disse que contava
0S minutos para aula acabar e ficava com uma certa angustia com relacao a isso, nédo
por querer gue a aula acabasse, como aparentemente ele queria, mas sim por fazer
0 mesmo movimento de contar os minutos, olhar para o tempo, e sentir que ndo o
tinha. Senti também que, por mais tempo que eu tivesse, esse tempo nunca seria o
suficiente. Olhando aquelxs alunxs limpando a quadra, sem pressa nenhuma,
abdicando de seus lanches para fazer aquela atividade, e aparentemente se divertindo
com isso, conclui que certamente estava lidando com uma outra ideia de tempo e de
escola.

Isso certamente n&o aconteceria na escola em que eu estudei. Lembro-me de
uma vez, no terceiro ano do ensino médio, que um colega de minha sala foi pego

riscando a parede, e teve que pegar balde e pano para limpar aquilo que ele tinha
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escrito. No outro dia, o pai dele estava furioso na sala da coordenag&o. Ele contou
para a gente que, quando contou para seu pai o que tinha acontecido, seu pai disse
qgue era inadmissivel que ele assumisse papel de empregada da escola, e que se 0
coordenador ndo se retratasse com ele, ele iria mudar de escola. Imagina s6 se em
uma de nossas atividades limpassemos a quadra? (Ah, aqui parece que foi mais um
paréntese, talvez sem muita importancia. Ou ndo: talvez isso tenha muita
importancia!)

Chegando na sala tive que repensar a sequéncia, ja que a atividade de limpar
a quadra se estendeu. Decidi deixar de lado a exibicdo do que elxs haviam feito, e
comecei comentando que nesse encontro eu iria exibir o que xs alunxs da EM Padre
José Valentim haviam produzido, para que elxs fizessem perguntas, e no segundo
momento elxs responderiam as perguntas que eu trouxera de la. Se eu pudesse voltar
no tempo, acho que faria diferente: ndo contaria dos dois momentos no comego,
contaria do primeiro momento, e depois que a atividade acabasse, contaria do
segundo momento.

Meu (des)orientador diria que pensar assim, “se eu pudesse voltar no tempo,
acho que faria diferente”, € operar na légica da idealidade, ja que eu estou buscando
por aquilo que ndo aconteceu. Eu concordo com ele, as vezes me pego operando na
l6gica da idealidade. Esses tempos eu fui a uma palestra, em que a palestrante,
Walkyria Monte Mor, disse que todo mundo tem dentro de si um colonizador, um
jesuita e um platonista, e que a nossa principal tarefa residia justamente em percebé-
los e impedi-los de atuar. Acho que essa metafora da Walkyria caberia perfeitamente
aqui. De um modo geral, nos bastidores, eu tentei mostrar um pouco dos meus
caminhos para perceber algumas atuacdes deles em mim mesma. Momentos como
esses me fazem ver que devo desacostumar o meu olhar para essas coisas.

Acho que xs alunos da escola Zumbi dos Palmares estavam mais animadxs
para as perguntas que viriam de la pra c&, do que em ver o que xs alunxs da EM Padre
José Valentim haviam produzido e perguntar. Fiquei com essa impressao por dois
motivos: tanto pelas poucas perguntas que elxs fizeram depois de assistir as
producdes, tanto pelos proprios comentarios delxs, como um “vai logo para as
perguntas” que ouvi em um determinado momento. Também teve um pedido, de dois
alunos diferentes, para que eu exibisse as perguntas que ja haviam sido feitas para

depois elxs elaborarem as suas préprias. Quando questionados, um deles falou: ah,
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por que depois que a gente ver a gente vai saber mais ou menos o que é pra perguntar,
ou vai ter ideia de alguma pergunta legal pra fazer. Essa tal idealidade, viu?!

Se issO acontecesse outra vez, eu diria: ndo existem perguntas boas, nem
perguntas ruins, s6 perguntas de coisas que vocés querem saber sobre eles/elas/a
escola/..., a partir das fotos e videos. Eu com certeza ndo disse isso, talvez tenha dito
sé a Ultima parte, ou talvez ndo tenha dito nada, ndo me recordo. Eu estava
preocupada com as poucas perguntas que que elxs haviam feito para EM Padre José
Valentim. E se xs alunxs da EM Padre José Valentim ficassem decepcionadxs com
quase ninguém querer perguntar nada? Sera que elxs ndo perguntaram porque nao
tiveram interesse em saber como era a outra escola, talvez por ja conhecer a cidade?
Ou porque estavam com vergonha de perguntar, ou do gravador, ou das cameras?
Lembrei de uma vez que eu fui entrevistada, e quase nao falei nada... ndo me senti
confortavel. Lembrei também que, quando o meu celular (que era o gravador),
passava entre elxs, elxs iam se esquivando, como se aquilo fosse algum objeto que
nao podia ser tocado. Percebemos o medo quando um menino levantou, e foi entregar
o celular para um outro menino que estava em outro canto. Entdo o menino olhou para

o celular, e se escondeu. Todo mundo deu risada.
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Cena 04 - 07 de outubro de 2019

Cheguei na escola e xs alunxs estavam surpresos com o meu retorno. “Vocé
de novo aqui, professora?”, disse uma menina, enquanto ia em fila para a sala de aula.
Pelos comentarios que faziam uns axs outrxs, a felicidade do meu retorno era, ainda
que eu ndo saiba se exclusivamente, por que eu ocuparia a aula de matematica, e
assim eles ndo teriam aula.

Arrumamos todos os nossos aparelhos (cameras, datashow, caixa de som e
notebook), enquanto xs alunxs conversavam. Depois de tudo pronto, iniciei entdo a
minha conversa com elxs. Disse que voltei a escola Zumbi dos Palmares, e exibi aquilo
gue elxs haviam produzido, tanto as fotos, quanto os videos, e que hoje eu trouxera
as perguntas referentes a essa exibicdo. EIxs me perguntaram sobre as respostas
delxs para as perguntas que tinham sido feitas no encontro anterior, eu disse que elxs
haviam respondido, mas que eu mostraria apenas em um terceiro encontro, em que
junto com a exibicdo das respostas, também fariamos, juntos, a edicdo para um
possivel documentario.

Tive essa ideia, de fazer um documentério, em uma de minhas conversas com
meu (des)orientador. Achamos que seria interessante que além da dissertacao, o0 meu
mestrado também tivesse como produto a producdo de um documentéario. Tenho
certeza que sera (mais) um desafio para mim (ah, claro que € um minidocumentario,
mas seria outra experimentacdo minha em minhas escritas, cenas, movimentos...acho
gue pode ser interessante).

Entdo, pedi para que fossem levantando a m&o conforme desejassem
responder as perguntas, e para irem passando meu celular que funcionaria como um
gravador de voz, novamente, para que eu pudesse sincronizar na filmagem, e comecei

a exibicao, pergunta por pergunta...
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Cena 05 - 02 de dezembro de 2019

Eu ndo queria ir para esse encontro. Pela manh4, fui a um evento na UFMS,
em que o palestrante relembrou, no momento inicial de sua fala, sobre o caso do
Evaldo Rosa, musico, negro, que estava com sua familia no carro se dirigindo a um
cha de bebé, e foi morto, com oitenta tiros de fuzil por policiais militares em Guadalupe,
no Rio de Janeiro. Essa lembranca veio junto com um forte incbmodo, ja que eu fui
levada a pensar até que ponto o racismo pode chegar. Evaldo poderia responder essa
pergunta pessoalmente, mas por ironia do destino (acho que as pessoas dizem isso
para tentar minimizar algumas coisas, e eu quero fazer “isso de minimizar” aqui ja que
estd sendo particularmente doloroso escrever sobre esse dia) ele esta respondendo
essa pergunta mesmo depois de morto, com sua propria morte.

E entdo eu fui levada a pensar em uma outra questdo: sera que essas pessoas
gue mataram Evaldo frequentaram alguma escola? Longe de querer achar que a
escola é a chave para todos os problemas (sera? As vezes me pego bem perto disso),
penso que a escola poderia ser um espaco em que as pessoas pudessem olhar para
x Outrx entendendo que a cor da pele ndo determina qualquer coisa que seja, muito
menos quem precisa ser fuzilado com 80 tiros, e que se a escola se constituisse esse
espaco, talvez a certeza de fazer tantos disparos contra o carro de Evaldo tivesse
vacilado, e Evaldo teria conseguido chegar ao cha de bebé pra comemorar uma nova
vida que estava por vir.

Logo pensei nxs alunxs da Escola Municipal Padre José Valentim, e nos
comentarios que fizeram durante nosso primeiro encontro, e naquilo que eu tinha

separado para esse encontro para voltar para “aquela questao”. A verdade € que eu
estava com medo do que estava por vir. Medo de eu ndo conseguir lidar com a
situacdo, ou gque eu ndo conseguisse atingir meu objetivo, que era fazer elxs
entenderem que comentarios como aquelxs que elxs fizeram sdo preconceituosos e
violentos. Sao verdades que impedem outras verdades de coexistirem. Sao verdades
gue impedem vidas de existirem. Sao verdades que, em alguma medida, mataram
Evaldo. Sdo verdades que tém de vacilar, e a escola me parece um bom lugar para
ISSO.

Pois bem... Sai da palestra e fui almocar com a Endrika, minha amiga. Ela me
acompanharia no encontro desse dia, para me ajudar com o manuseio da camera.

Quando chegamos na escola, fomos direto para a sala do nono ano, que ja estava a
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nossa espera. Para minha surpresa, haviam poucxs alunxs, que na verdade eram
mais de 20, mas comparado a n0sSsos outros encontros, parecia haver um excesso de
espaco na sala. Disse exibiria as respostas dxs alunxs da Escola Estadual Zumbi dos
Palmares, e elxs pareceram animadxs. Quando comecei a exibicdo, percebi mais
alguns comentérios e piadas preconceituosas. Quando um aluno da EE Zumbi dos
Palmares respondia a uma pergunta, algum aluno da EM Padre José Valentim
chamou uma colega pela nome, e disse “esse é do jeito que vocé gosta”, em tom
irbnico. Ela, por sua vez, disse “isso dai ndo € do jeito que eu gosto, ndo. Tem até
gquem goste, mas eu nao gosto ndo”. E eu me calei, mas dessa vez foi um siléncio de
guem sabia o que estava por vir...

Depois da exibicdo das respostas dxs alunxs da EE Zumbi dos Palmares, disse
gue eu tinha separado algumas cenas que eu queria discutir com elxs, pensando no
primeiro encontro que tive com elxs, em setembro, quando estive |a pela primeira vez.

Para isso, exibi o seguinte video:

21

Quando o video comecou, xs alunxs foram lendo aquilo que estava escrito
sobre as fotos, em vermelho, sem entender o que estava acontecendo. A sala lia como
um todo: “nossal”; “credo”; “o que é isso?”. Quando surgiu na tela o comentario
“‘demdnio”, houve espanto. “Pra que colocar isso ai, professora?” - uma aluna me
perguntou. Eu apenas permanecia calada. Quando surgiu, no video, a pergunta “é
nessa aldeia que eles fumam maconha?”, xs alunxs paralizaram. Ficaram Ia, iméveis,
olhando para o quadro que recebia a projecéo do video que eu havia preparado. Esse
comentario estava primeiro sobre a foto de um aluno da EE Zumbi dos Palmares com
um sorriso enorme no rosto, mandando um joinha. E depois sobre a foto de varixs
alunxs jogando futebol. Aquele comentario, em vermelho, gerou tanto desconforto que

ninguém conseguiu pronunciar uma palavra. Depois a professora Fernanda comentou

2t Esse video também pode ser acessado em: https://youtu.be/ssB13E140u8


https://youtu.be/ssB13E14Ou8
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comigo que nunca tinha visto a sala tdo quieta. Eu, que me incomodo com, nunca
senti tanto prazer em ouvir o siléncio. Sim, eu consegui ouvir o siléncio. E parecia que
ele gritava pra mim que o video que eu tinha preparado, havia, de alguma forma, feito
aguelxs alunxs pararem alguns segundos de suas vidas para ver o que estava sendo
projetado ali. Ver, e ndo olhar. Eu n&do sei se eles viram os lugares-escola que xs
alunxs da EE Zumbi dos Palmares, mas o siléncio dessa exibicdo me disse que ao

menos essa cena algun/mxs delxs viram.

e se eles g .
nossa s

E ali, sobre o banquinho preferido dxs alunxs da EE Zumbi dos Palmres, deixei
todos 0os comentarios preconceituosos que eu consegui ouvir em nosso primeiro
encontro.

Aquele siléncio foi quebrado quando alguém comentou “foi a gente que falou
isso”. E entdo houve um novo incomodo. Elxs ficaram se questionando sobre isso.
Alguém disse: ndo, nao foi ndo. E ai mais pessoas foram percebendo que havia sido
elxs mesmxs que tinham feito aqueles comentérios. E ai 0os comentarios passaram a
ser: ndo acredito que a gente disse essas coisas; como a gente é preconceituoso; que
coisa horrivel; vocé ndo mostrou esse video pra eles ndo, né professora? O que eles
vao pensar da gente?

N&o respondi nenhum desses comentérios. Esperei o fim da exibicdo, e disse

gue iria exibir mais um video.
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FXiste muita coisa que ndo te disseram na escola
Cota ndo é esmola — s
xperimenta nascer preto na favela, pra vocé ver
D que rola com preto e pobre ndo aparece na TV,
Opressdo, humilhacdo, preconceito —-—
N gente sabe como termina quando comeca desse jeito
Desde pequena fazendo o corre pra ajudar os pais
Cuida de crianga, limpa a casa, outras coisas mais
\\ Deu meio-dia, toma banho, vai pra escola a pé
Ndo tem dinheiro pro busdo
YUA Mmdae usou mais cedo pra correr comprar o PAo
E j& que ela ta cansada quer carona no busdo
as como é preta e pobre, o motorista grita: N&o!
E essa é sé a primeira porta que se fecha
oo tem busdo, j& td cansada, mas se apressa
Chega na escola, outro portdo se fecha
cé demorou, ndo vai enfrar na aula de histéria
Espera, senta ai, j&d j&@ dd uma hora
Espera mais um pouco e entra na segunda aula
E vé se nGo se afrasa de novo, a diretora fala
Chega na sala, agora o sono vai batendo  &&
Io nd&o vai dormir, devagarinho vai aprendendo que
o passagem é frés e oitenta, e vocé tem trés na mdo
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E nem venha me dizer que isso € vitimismo
€O bota a culpa em mim pra encobrir o seu
E nem venha me dizer que isso € vitimi
Que isso é vitimi, que isso € vitimisnae
E nem venha me dizer que isso &~y
) bota a culpa em mim pra encobrir 0 seu Tae
E nem venha me dizer que isso & vitimi : a
Que isso € vitimi, Que isso & vitimismo ; s

SAo nacdes escravizadas : R e
_E culturas assassinadas £ ' : .\e % xo.‘
iy e N4 .

YOz que ecoa no tambg




Chega junto, e venha cd
Vocé também pode lutar

E aprender a respeitar
Porque o povo preto veio par

revolucionar \
Ndo deixem calar a nossa voz ndo!
Ndo deixem calar a nossa voz ndo!
Ndo deixem calar a nossa voz ndq
Re-vo-lu-cdo
Ndo deixe calar a nossa voz na8
Nd&o deixe calar a nossa voz ndo
Ndo deixe calar a nossa voz nAao
Re-vo-lu-cdo
Nascem milhares dos nossos cada ve

gue um Nosso Cai \P\

Nascem milhares dos nossos cada ve

/ E peito aberto, espadachim do gueto,

Al nigga
|’ro aberto, espadachim do gueto,

Ue um Nosso CAali
X i i : f nigga samurail
Nascem milhares (Marielle Fra
presente) O pro canto onde o relégio para
Dos Nossos E no siléncio o coracdo dispara

Yamo reinar igual Zumbi e Dandara
O Dara, 6 Dara
o pro canfto onde o relégio para
No siléncio o coracdo dispara

O Dara, 6 Dara
yerimenta nascer preto, pobre na

Nascem milhares dos N0ssos cada ¥e
que um Nnosso CAi

E € peito aberto, espadachim do
gueto, nigga samurail

E peito aberto, espadachim do g

nigga ;

Peito aberto, espadachim do guew . - cc_)munldode
nigga Cé vai ver como sao diferentes as
Peito aberto, espadachim do gue o-por’runld.ode,s
nigga E nem venha me dizer que isso &

vitimismo hein
80 bota a culpa em mim pra encobrir
O Seu racismo

oisa que ndo te disseram
‘ na escola

‘U’ disse, cota ndo é esmola
o Cota ndo € esmola

\ disse, cota ndo é esmola
: Cota ndo é esmola
Cota ndo é esmola
Cota ndo € esmola
Jisse, cota ndo € esmola
/ Cota ndo é esmola

Peito aberto, espadachim do gue
nigga samurail

(Peito aberto, espadachim) E peito
aberto, espadachim do gueto, nig
(Peito aberto, espadachim) E pej
aberto, espadachim do guetg

\

hitps://youtu.be/QcQla

E'!ﬂ"

Cota ndo é esmola
Cota ndo é esmola
Ao nacodes escravizadas
E culturas assassinadas

E a voz que ecoa do tambor
Chega junto, e venha ca
Vocé também pode lutar
E aprender a respeitar
Porque o povo preto veio

4 re-vo-lu-cio-nar



94

Escolhi a exibicdo dessa musica, de Bia Ferreira. Uma das razdées que me
fizeram escolher essa musica foi a introdu¢do, que comeca com “Existe muita coisa
gue néo te disseram na escola...”.

Elxs ouviram, atentos. E quando terminou a exibicdo, a primeira pergunta surgiu
foi: professora, o que € cota? Quando pensei nessa musica para a exibicdo, nao havia
sequer imaginado que elxs ndo soubessem o que era cota, e pela pergunta da aluna,
e a cara dxs demais alunxs, elxs também ndo sabiam o que era cota. Logico, fazia
todo sentido. Em qual momento eles ouviriam falar sobre isso, se o “importante
mesmo” era saber sobre a formula de bhaskara? (Ah, por falar nisso, sera que
mencionar aqui sobre a formula bhaskara € suficiente pro meu trabalho se enquadrar
num programa de Educacao Matematica?)

Me lembro que na minha escola, ouvimos falar sobre as cotas desde antes de
lei n° 12.711, de agosto de 2012 (conhecida como Lei de Cotas) ter sido aprovada
pelo Supremo Tribunal Federal. Lembro que, em 2010, quando eu estava no nono
ano, ouvia as primeiras discussdes sobre isso, que giravam em torno de comentarios
do tipo “vocés agora, s6 terdo 50% das vagas para concorrer. Estao ai, estudando o
dia inteiro, mas agora vao ter que estudar a noite, de madrugada, ou em qualquer
tempo que tiverem, se quiserem entrar na faculdade, porque eles ja tém 50% das
vagas, e nao precisam estudar pra isso, mas vocés nao”. Nos trés anos posteriores,
do Ensino Médio, esse discurso se intensificou, e contava com comentarios mais
agressivos em relacao as pessoas que se beneficiariam com o sistema de cotas. Era
uma verdade que estava sendo constituida, e que nédo vacilou até eu conhecer uma
outra historia... Ou melhor, até eu conhecer um outro lado de uma mesma historia.

A feminista e escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie argumenta, em
um video que fizera para o TED TALKS??, sobre os perigos de uma histéria Gnica. Em
sua fala, ela conta tanto as histérias Unicas que algumas pessoas tinham sobre seu
pais, quanto as histérias uUnicas que ela havia constituido sobre outras pessoas ao
longo de sua vida. Quando eu terminei 0 ensino basico, o sistema de cotas se tratava
de uma histéria Gnica pra mim. Uma histéria Unica que cujxs protagonistxs eram
oportunistas e incapazes, ja que ndo eram capacitados para estarem, por exemplo,

em uma universidade federal. Se fossem capazes “de verdade”, elxs deveriam

22 Essa fala encontra-se em: https://youtu.be/D9lhs241zeg
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concorrer de “igual pra igual” comigo, que estava estudando muito para entrar na
universidade, ao invés ter uma porcentagem das vagas reservada para elxs.

Essa historia unica me pareceu ser compartilhada, ainda que em partes, por
uma aluna quando, ao final da minha explicacdo sobre o sistema de cotas, me
perguntou: mas professora, reservar uma porcentagem de vagas para eles ndo quer
dizer que eles séo incapazes para estarem I4? Eu vi muito de mim naquela pergunta.
Eu, naquela idade, certamente faria aquela pergunta.

Entdo voltei em alguns elementos da musica para falar sobre capacidade. Esse
outro lado da historia, que soé tive acesso depois que entrei na universidade, foi
contado para ela naquele dia. E, para minha surpresa, xs alunxs comegaram a
participar da discussdo contando alguns casos que haviam ocorrido em sua familia.
Uma aluna contou que seu primo, negro, estava procurando emprego depois de
formado, e que passou por uma entrevista de emprego em uma empresa, no entanto,
a empresa acabou contratando um outro candidato, que nem formado era, mas que
era branco, mesmo que “ser formado” fosse uma exigéncia da propria empresa para
o cargo. E entdo alguém comentou sobre uma mulher de sua familia que nao
conseguiu emprego no shopping por ter o cabelo enrolado, sendo perguntada se
estaria disposta a alisar o cabelo para trabalhar ali. E as histérias continuaram...

Acho que nem nas minhas previsdes mais otimistas sobre aguele encontro, as
discussfes tomariam aquele rumo. Uma parte de mim estava em éxtase, enquanto a
outra parte tentava controlar aquela euforia para continuarmos a discussao.

Mas haviam duas coisas que eu ainda havia planejado discutir com elxs,
também naquele encontro, que haviam aparecido como perguntas em encontros
anteriores: 0 que era uma comunidade quilombola, e quem foi Zumbi dos Palmares.

Antes de comecar a pesquisa, uma de minhas preocupacdes foi ndo “folclorizar”
xs alunxs da EE Zumbi dos Palmares, e que a producédo de fotos e videos com elxs,
mostrando como era sua propria escola, seria uma forma de fazer uma possivel
verdade “folclorizada”, vacilar (Prestem atencédo em meus preconceitos velados: Por
gue nunca pensei em Folclorizar a escola Padre José Valentin? Que eu possa sempre
vacilar verdades!). O que eu também ndo esperava era que ainda nao existissem
verdades sobre o que era uma comunidade quilombola, nem sobre quem foi Zumbi
dos Palmares. E ai, pensando sobre como eu poderia abordar essas questdes nesse
encontro, me peguei em mais uma de minhas questdes: como eu poderia responder

aquelas perguntas sem “cair na armadilha” da explicagéo, instaurando assim uma
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verdade Unica sobre o que significa “comunidade quilombola”? Sera que nao era
necessaria uma explicacao, a priori, ja que elxs nao conheciam nada sobre o assunto?

E entdo, me lembrei que quando eu estava pesquisando sobre Furnas do
Dionisio, que tinha uma entrevista com “Osvair Barbosa da Silva”, guia e morador da
comunidade, contando a historia, desde a fundacdo, com a vinda de Dionisio de Minas
Gerais para ca.

Depois da exibicdo, eu perguntei se elxs gostariam de fazer alguma pergunta
sobre o que fora exibido. Uma menina entdo perguntou “onde fica a aldeia que eles
vivem?”. Primeiro disse que aldeia era o termo que usavamos para nos referir a
comunidades indigenas, e que para Furnas do Dionisio, usdvamos 0s termos
‘comunidade quilombola® ou “comunidade remanescente de quilombo”. E entdo
respondi que ficava na zona rural do municipio de Jaraguari, que fica a mais ou menos
50km de Campo Grande.

A mesma aluna, depois, perguntou “eles ja sofreram bullying?”. Entédo eu
perguntei em qual sentido, e ela disse que queria saber se elxs ja haviam sofrido
bullying por serem negrxs. Eu disse que néo sabia. Que pelo pouco tempo em que eu
havia estado com xs alunxs de |4, me pareceu que a questdo racial ndo € um
problema, mas que eu nao sabia dizer. Entdo, me lembrei do livro que eu havia lido,
Flor do Quilombo, em que a personagem conta sobre sua experiéncia antes de existir
a escola Zumbi dos Palmares, e que eu citei aqui em meu relato sobre o primeiro
encontro na escola municipal Padre José Valentim. Mencionei o livro e contei aquela
parte da historia para elxs.

E entdo veio mais uma surpresa desse encontro: uma aluna, a mesma que
havia feito os comentarios iniciais sobre gostar de pretxs, e que também me

guestionou sobre as cotas serem injustas, me pediu o livro emprestado. Eu acho que

23 Esse video também pode ser acessado em:
https://www.youtube.com/watch?v=ksECyky9fTw&t=41s
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a surpresa foi tamanha, que eu nem sequer consegui responder. E entdo ela
completou: € que eu gosto de ler, e o livro me pareceu interessante. Eu respondi a ela
que lhe daria o livro, e que ndo precisava me devolver, e ela, também surpresa, me
agradeceu.

Nessa hora, um filme se passou em minha cabeca. A minha vontade inicial de
nao ir a este encontro, seguida de minhas preocupac¢des quando estava preparando
0 que seria exibido, todas as discussdes que elxs mesmxs levantaram, seguida desse
altimo momento. Se eu pudesse voltar no tempo, acho que tentaria fazer as mesmas
coisas. Talvez, naquele primeiro momento em que apareceram aqueles comentarios
preconceituosos, eu nao estivesse preparada para participar dessas discussoes. E
por estar preparada, me refiro a estar preparada para ouvir todo tipo de comentarios.
Ouvir ndo, escutar. Parar, escutar, tentar entender e debater, para além de um
espanto inicial de um comentario racista e preconceituoso. Percebi que nem sempre
eu estou disposta a fazer isso, até mesmo em minhas aulas, e que, talvez, um
importante preparo de umx professorx seja esse: estar dispostx a tentar ler x alunx.
Fazer uma leitura plausivel daquilo que esta sendo dito.

Por fim, disse a elxs que aquilo gue eu tinha produzido com elxs ao longo
desses trés encontros, iriam compor meu trabalho final do mestrado, que chamamos
de dissertacao, e que gostaria de colocat 0 no Je de todxs nele. Todxs concordaram,

e ao final, tiramos uma foto todxs juntxs.

SES TS Sty - R Ao




98

Cena 06 - 04 de dezembro de 2019

Nem acredito, amanha vai ser o ultimo encontro de todos, com xs alunxs - eu,
conversando comigo mesma, na noite anterior a este encontro. E engracado como o
saudosismo entra pela minha janela, quase sempre a noite, quando eu me deito, e
pouco antes daqueles momentos que eu chamo de finais (isso de comeco/final,
sempre me pegando pelo pé...).

Nessa noite eu me lembrei do primeiro encontro com xs alunxs, que, por
coincidéncia dos calendarios das duas escolas, também foi na EE Zumbi dos
Palmares. Também me lembrei de mais algumas coisas: das noites que o
precederam, e de quando eu achei que nao seria possivel realizar a pesquisa; do
tempo que sussurrou para mim que ninguém poderia té-lo, e de quando Vivian e Julio
me advertiram que, por mais que eu ndo pudesse té-lo, ele ainda estava l4, e que
podiamos lidar com ele do modo como estava, ao invés de ficar pensando no formato
gue eu gostaria que ele tivesse; de quando Paola me disse que no final ainda iriamos
rir de todos 0s imprevistos, enquanto tomavamos uma cerveja para comemorar o
NOSSO percurso, pra onde quer que ele nos levaria; das vezes que meu desorientador
veio me acalma-orientar, me pedindo para confiar; da timidez dos nossos primeiros
encontros; dos sentimentos compartilhados, nos encontros, entre nds e as cameras,
gue pareceram gestar a hibridez que um corpo-eem—a-camera exige; dos lugares-
escola que eu produzi com e a partir dos lugares-escolas produzidos pelxs alunxs e...

A lista é extensa demais para caber aqui, mas tem o tamanho certinho dos
meus pensamentos daquela noite, que me pareceu ser também a distancia do
caminho até Furnas, ja que Julio, Vivian e eu fomos também falando sobre isso no
carro.

Chegamos |4 e, para nossa surpresa, a reforma da escola estava quase
completa. A cor era outra: tanto do pasto que refletia a agua da chuva que o més de
dezembro carrega, quanto da escola que havia sido pintada novamente. Mas também
era outro o banheiro, os caminhos por entre as salas, os portdes das quadras, etc. A
propésito, ainda que a escola nao estivesse passando por uma reforma, sera que era
possivel esses lugares estarem iguais?

Nesse encontro nos reunimos na sala do oitavo ano. Vivian e Julio foram

ajeitando os tripés e cameras, enguanto eu conversava com elxs sobre como elxs
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tinham passado desde nosso ultimo encontro. Quase trés meses haviam se passado,
e haviam algumas pessoas que eu nao via desde o primeiro encontro.

Depois que todos os equipamentos estavam prontos, viramos as cadeiras e
demos as costas para o quadro, para a exibicdo que seria na parede do fundo da sala,
ja que o quadro possuia muitas marcas de letras e nimeros, que estavam dificultando
nossa visdo. Aquela movimentacdo, que deve ter durado mais ou menos uns 40
segundos, pareceu resumir bem toda a nossa movimentacdo nas escolas: dar as
costas para o quadro, com todas as suas marcas, e nos virar para o cinema enquanto
poténcia para uma nova configuracéo de escola. Uma escola em que o quadro € uma
opcdo, mas que as paredes também refletem imagens que podem ser produzidas por
cada umx, ao tentar responder a pergunta: o que sO vocé vé na sua escola? Uma
escola em que podemos ver e produzir com x outrx, que naquele momento eram Xxs
proprixs colegas e também xs alunxs da Escola Padre José Valentim.

Com todxs viradxs para a parede, relembrei brevemente, por meio de palavras,
um pouco do nosso caminhar até aguele momento, e anunciei que iniciaria a exibicao
das respostas dxs alunxs da Escola Padre José Valentim, para os questionamentos
que elxs haviam feito. O video exibido se encontra no capitulo seguinte, ENCONTROS
(COM) OUTRXS.

Os sorrisos vieram nos primeiros
segundos de exibicdo dos videos-
encontros, quando elxs se viram na
parede. Os murmurinhos sobre como
estavam, 0 que vestiam, o que
perguntaram, o som de suas Vvozes,
tomaram a forma de sorrisos, cutucdes
e esticares de bragcos que apontavam
para a parede que abrigava a luz do
encontro com 0 eu que estava sendo
nos segundos do video que fora
projetado.
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Quando a exibicdo das respostas terminou, perguntei se alguém gostaria de
comentar alguma coisa, no entanto elxs disseram que nao. Aproveitei o tempo que
tinha de sobra, e exibi a producéo que eu fiz com a producéo delxs.

Durante a exibicdo, elxs foram fazendo comentarios sobre o lugar-escola
constituido ali, naquelas filmagens e fotos: “nossa escola ainda nem estava pintada,
que horror”; “parece escola de louco”; “nossa, entrou na sala da diretoria...”. Também
se iniciou um jogo de adivinhacédo, em torno de quem estava filmando, a partir do
tremor das maos que seguravam a camera, e também das escolhas de filmagem. “Foi
o vitinho” — disse uma aluna. “Nao, quem treme assim € o Ruan” — rebateu outro aluno.
E alguém sugeriu: a gente podia fazer um antes e depois, né... muita coisa mudou.

Por fim, perguntei se eles gostaria alterar alguma coisa e contei um pouco

sobre o que eu estava produzindo, tan xto quanto a montagem de video. Disse

também que gostaria de colocar se es nos créditos finais, e Julio deu a
sugestédo de que eles colocassem os s em um documento do word, para que

depois eu pudesse copiar e colar aqui|

WY 1
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Cena 7 — 10 de dezembro de 2019

“Como que eu pude escrever as coisas dessa maneira? E se o texto da a
impressao que a modernidade € algo ruim, ou que cai na armadilha de classificar
alguma coisa no binbmio bom/mau? Vou (re)assistir (talvez seja sempre assistir pela
primeira vez...sempre € a primeira vez...a permanéncia ainda é algo que me persegue)
esse video do filme do Manoel de Barros, para ver se consigo me acalmar... O QUE
HOUVE COM ESSE QR CODE? Vou ter que refazer tudo!” - eu, comigo mesma, um
dia antes da qualificagéo. “Se acalma, Bruna. Pense primeiro nos QR Codes. Vocé
pode mandar o link dos videos pra eles, pelo e-mail. Depois pensamos o resto” - disse
Vivian, com toda calma do mundo, e que surpreendentemente ndo me deu nenhuma
bronca por eu estar surtando na véspera do encontro-qualificacdo que compde essa
cena. Atendi prontamente, e reenviei a dissertacdo para a banca, com os links nas
notas de rodapé e novos QR Codes. Logo em seguida chegou um e-mail do professor
Filipe, dizendo que ndo havia prejudicado a leitura, e que com as novas alteracdes
daria tempo de assistir aos videos.

Mandei uma mensagem para o Viola. Ele foi logo dando o diagnéstico: € a
sindrome do casamento, um dia antes do matriménio. E acrescentou: Ninguém sabe
mais da sua dissertacdo que voceé... e vocé tem um 6timo trabalho. N6s vamos 4 para
escutar, anotar e pensar sobre... E ndo se esqueca que eu sou da banca, e por mais
gue te desoriento, pois essa € minha funcdo politica, te defendo com as tripas e o
coracao. As mensagens foram me acalmando, conforme eu produzia significado para
cada frase que ele me enviava. E entdo me lembrei do quanto eu estava feliz com
tudo que eu tinha feito e escrito até aquele dia. Acho que estar feliz com o que se fez
e tem &, ou deveria ser, a parte mais importante de uma dissertacao. As criticas viriam
para me ajudar a pensar em outras coisas. Seriam novas vertigens para abalar minhas
certezas, aquilo que, por sinal, sempre me interessou.

E ent&o veio o dia seguinte. Estava com medo de ndo acordar, e acordei antes
mesmo do despertador. Levantei, tomei meu banho, ndo consegui comer, e entao
resolvi me distrair um pouco no instagram. Rolando um pouco o feed, em um de meus
perfis favoritos, @mulheresqueescrevem, havia uma publicacdo com uma frase de
Clarice Lispector, em homenagem ao seu 99° aniversario, que era exatamente

naquele dia: 10 de dezembro de 2019.
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Achei uma coincidéncia tremenda ter marcado a qualificacdo para o dia do
aniversario de Clarice. Repostei a frase de Clarice a caminho da universidade.
Chegando |a, a primeira pessoa que eu encontrei foi a Vivian. Cumprimentamos o
Carlos, nosso secretario do Programa de Pds-Graduacgéo, que nos entregou a ata de
qualificacéo e os certificados. Depois chegou a professora Angela, enquanto faziamos
café. Angela era a Unica membra da banca que estaria comigo fisicamente, j& que
Viola e Filipe estavam juntos na Africa do Sul. E entdo logo chegaram Julio e
Edivagner, meus irmaos faenzianos, e depois Endrika e Barbara.

Nos conectamos a Viola e Filipe por hangouts, e depois de cumprimentar todo
mundo, Viola passou a palavra para Filipe, como de praxe no nosso programa, que
inicia as qualificacbes com a fala do membro externo da banca. Ele nos agradeceu
pelo convite, e também por estar compondo a banca junto a Angela, que logo fez um
paréntese em sua fala, para convida-lo a organizar um evento em homenagem aos
100 anos de Clarice, no ano de 2020. E olha quem estava novamente presente:
Clarice. Comentei sobre o aniversario dela ser exatamente naquele dia, e entdo,
firmou-se o compromisso de que no proximo ano Angela e Filipe pensariam em algum
evento para homenagear seus 100 anos. E porque estou comentando tudo isso? Acho
gue Clarice diria que “Perder-se também & caminho”.

E entdo Filipe passou a falar sobre a pesquisa (sera que ao falar sobre a
Clarice, ele e Angela ja ndo estavam fazendo isso?). Comecou elogiando o modo
como o trabalho foi escrito, o que, segundo ele, ajuda x leitorx a entrar na politica do
texto. E depois disse que se tratava de uma pesquisa-acontecimento, pelo modo como
eu vou apresentando a pesquisa, vacilando verdades. Mencionou uma lembranca que
teve, de uma frase de Guimaraes Rosa, “Mestre ndo é quem sempre ensina, mas
quem de repente aprende”, e como 0 percurso, ou 0

Processo de produgcdo da pesquisa, que nasce de eventos
anteriores ao mestrado, que se desenha em disciplina, que
conversa com o desorientador que faz “doer nas tripas”, que
encontra na disciplina da Angela um (dessas)sossego existencial,
que vai pensar com Paola (minha querida amiga), com Vivian, com
Endrika, com Yadira, com Julio, com Viola, com Estéfano, com
Wenceslao, com o vestido da mée, com a cosmologia do pai, com
outras pessoas que vado dando pitacos, se metendo, se
mexendo... E encontra dois lugares-escola. Nessa composicdo de
vozes, de repente, uma pesquisa de mestrado. E eu repito: “Mestre
nao é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende”. Me
parece, falando como o bom negro e o bom branco, que vocé
aprende. (Filipe Fernandes, em seu parecer)
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Em seguida deixou uma provocacéo: como percebemos a aprendizagem sem
precisar falar dela? Pergunta que me parece apontar para uma nova diregcdo de um
lugar-escola. E que me faz recordar de uma outra pergunta, que vi o Viola fazer em
uma apresentacao: o que € a escola que ndo menciona a aprendizagem? - Talvez a
aprendizagem seja uma linha de anzol, que da o n6 naquilo que sempre nos fisga,
guando pensamos ou falamos da escola, e que precisa ser tensionada. Esticando
essa linha, me vém as seguintes perguntas: o quanto de aprendizagem cabe na
escola? O quanto de aprendizagem cabe em uma carta que pede um vestido
emprestado? O quanto de aprendizagem cabe em uma conversa de sofa, em frente a
TV? O quanto de aprendizagem cabe no “de repente”? O quanto essa linha pode ser

esticada?

CORTA... CORTA!
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Saindo do tensionamento dessa linha de anzol, e respondendo a uma pergunta
que havia sido feita sobre “como aprofundar uma discusséo sobre o que foi produzido
tentando operar decolonialmente”, Filipe mudou a pergunta, em seu “exercicio do
com”, para “como aprofundar uma discussdo com o que foi produzido tentando operar
decolonialmente?”. E, com isso, continuou:

Com néo significa necessariamente fazer algo junto, mas fazer algo
gue nasce dessa relacdo, ainda que possa ir além dela. Sup&e cuidar
da relacdo, dando-se conta da experiéncia como forma de criar
pensamento. Nesse sentido, escrever com tem a ver com escrever
voltando a experiéncia que nasceu da relagdo com esses lugares-
escola, compartilhando nosso trabalho de composi¢éo e voltando a
pensar o sentido dessa experiéncia.

Nesse “exercicio do com”, tensionando eu havia descrito desse exercicio no
CONVITE AOS ENCONTROS coloca a seguinte pergunta: o que eu consigo dizer do
mundo, da escola, de mim mesma, A PARTIR das experimentacées? Angela também
concordou, especialmente quando apontou que o “sobre” revela certo distanciamento
de quem pratica a acao, para quem sofre a acéo, distanciamento esse que corrobora
com a criacdo de mais uma linha abissal: a objetificacdo daquilo a ser analisado (olha
elE ai outra vez, o objeto de pesquisa... O objeto).

Apés o final da fala de Filipe, Viola passou a fala para Angela, que comecou
tecendo suas consideragbes sobre o percurso que o material enviado para a
qualificacdo trazia, relembrando Guimardes Rosa, quando nos diz que “O real nao
estd na saida e nem na chegada, mas exatamente no percurso”. E, por citar essa
frase de Guimardes Rosa, nos alertou para a auséncia de epigrafes de nosso texto.

As epigrafes eram sensibilidades que ainda ndo haviamos explorado, talvez—per

demasiada-matematica-em-nhossa-educacdo e que achamos interessante trazer para

essa versao. Deixou com “sugestdo”, e que eu considero mais um presente do que
uma sugestdo, o texto de Otto Lara Rezende, atual epigrafe desse trabalho, e
acrescentou: é um trabalho sobre o olhar, mas néo sobre o olhar. E um trabalho sobre
0 ver, que é muito mais profundo. E um trabalho sobre o que cada um vé, como diz o
titulo do trabalho. Todos nés olhamos, mas ver é algo muito particular.

Disse também que decolonialidade opera quando ha o exercicio de tentar

enxergar no lugar-escola aquilo que o pensamento colonial ndo permite que seja visto.
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Pensares/saberes/fazeres decoloniais nos colocam no constante esforgo de tirar as
cortinas dos olhos, e, como ela mencionou de um poema de Drummond, parece que
nossas vistas estdo obliteradas, por isso é preciso fazer essa limpeza nos olhos. Por
isso, segundo Angela, ndo se trata de ir a lugares novos. Se trata de ir a0s mesmos

lugares, mas vé-los de maneiras diferentes. Julio complementou: transver os lugares.

Vamos transver algumas mesmas-novas fotos?

Olhe fixamente para o centro de cada uma dessas fotos. Conseguiu enxergar?
No centro de cada uma delas esta Liu Bolin, artista plastico e fotografo chinés, também
conhecido como homem invisivel. Conhecido por seu trabalho enquanto uma espécie
de “camuflagem”, “disseca o tenso relacionamento entre o individuo e a sociedade por
"desaparecer" em ambientes que séo locais de contencéo e critica. "?*

Na minha viséo do trabalho de Liu, ele tensiona a linha da sociedade-individuo
(individuo que, por sinal, € sempre masculino), através desse “apagamento”, que s6
€ percebido com olhares descortinados, ou com a transvisdo dos lugares nos quais

ele fotografa. O mais engracado é que, uma vez visto, fica extremamente nitida a

24 Texto retirado de https://liubolinstudio.com/fine-arts/
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presenca dele em todas as fotos. Eu diria que essa presenca fica até gritante. Quando
olho, ndo consigo ndo o ver. Movimento semelhante acontece com algumas
colonialidades... sempre estiveram ali, pintadas com as tintas e por artistas da
modernidade, para que nossos olhos, cansados, ndo conseguissem enxergar. E
depois de uma vez vistas, fica dificil ndo as ver. A tarefa reside em encontrar outras
colonialidades, que ainda ndo foram vistas. Acredito que esse movimento sera
necessario até que a emergéncia em falar dessas colonialidade seja atendida, e
consigamos falar de outras coisas para além do binbmio metrépole/colonia.

Falando sobre a poténcia do olhar e do ver, a pergunta “o que s6 vocé vé na
sua escola?” é uma tentativa de criar situacdes em que é possivel enxergar, nos
lugares-escola, para além das correntes coloniais que prendem nosso olhar, e
também para além daquilo que um estudo comparativo quer que a gente olhe. Angela
lembrou disso, quando trouxe um pedacinho da epigrafe-presente que me deu:
“nossos olhos se gastam por ai, opacos, e é assim que se instala o monstro da
indiferencga”. O que estamos fazendo com a educacgao? - pergunta que fez logo em
seguida. E continuou: olhar de uma outra forma é o que nos tira da indiferenca.

Outro ponto que Angela comentou, foi o uso do xis para denotar todos o0s
géneros: femininos, ndo-binarios, masculinos, e... Lembrei de meus rascunhos dos
relatos que trago aqui nas Cenas. Ora eu escrevia tudo de acordo com a lingua
portuguesa, ora eu escrevia deixando os artigos femininos, ainda que houvessem
meninos no grupo mencionado, e ora usando o xis. Essa questdo sempre me
incomodou. Comecou na escola mesmo, quando algumxs/ns professorxs falavam:
bom dia a todos. Todos, quem, cara-palida? - € o que eu sempre balbucio quando
ainda ouco alguém falando isso por ai.

E antes que o texto inteiro estivesse povoado com esses Xis, eu tropecei em
duas linhas: a primeira, que eu criei, sobre aquilo que eu poderia escrever (ou ndo) na
dissertacdo. Ha algum tempo adotei o xis para escrever e-mails, mensagens nas
redes sociais, dentre outros, mas num primeiro momento hesitei quando era para
transformar o texto inteiro num texto-erro. O uso do xis transformar o texto em um
texto-erro foi um apontamento de Angela, quando disse que, para algumas pessoas,
a palavra “alunxs” no titulo de meu trabalho, pode parecer um erro, e trouxe mais um
de seus presentes, agora em forma de citacdo: “E importante compreender o que
significa uma identidade nao existir na sua prépria lingua, escrita ou falada, ou pior

ainda, sua identidade existir como um erro. Temos urgéncia em criar novos termos.”
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Mas desnorteamos 0 erro, e agora o xis da questao € outrex: x outrx mulher, x outrx
nao-binario, x outrx trans, x outrx ...

Ainda partindo de textos lidos dessa mesma autora, Angela chamou atencéo
para “a questao do objeto de pesquisa”, que eu trago em Bastidores. O meu incémodo
com a palavra “objeto”, para se referir axs sujeitxs que participam das pesquisas,
encontrou a perspectiva que Angela trouxe de Grada Kilomba, quando nos contou que
a autora repudia o uso de “objeto de pesquisa”, dentre outros motivos, também porque
nao existe, na lingua portuguesa, sua forma feminina, logo € descrito o objeto como
uma forma predominantemente masculina. Isso revela uma dupla dimenséo de poder
e violéncia, uma vez que optando por usar “objeto de pesquisa”, estamos objetificando
Xs sujeitxs do trabalho, e também colocando-xs no género masculino. E, com isso,
concluiu: o trabalho do pesquisador € um trabalho de desmontagem da lingua colonial,
que dé conta das nossas angustias.

Continuando nos BASTIDORES, Angela nos fala sobre um trecho, que no texto
da qualificagdo era o seguinte: “Ao realizar estas escolhas (ledo engano achar que
escolho alguma coisa...mas vou fingir, talvez essa ainda é uma verdade a vacilar)
atentei-me ao fato...”. E defende que nds escolhemos, mas nao por que todas as
coisas nos vém em bandejas, e entdo é s6 pegarmos o0 que queremos dali, mas ao
invés disso, usa o escritor Juliano Peganha nos dizendo que “todas as nossas
pesquisas, invariavelmente sdo sintomas. ”, e que essas escolhas sao feitas porque
Nosso bios esta presente.

Outra sugestéo, foi sobre a morte de verdades, que habitava o texto, ao me
referir “a verdade cientifica” ou a “verdade religiosa”. Angela lembrou-nos que o verbo
morrer pode ser qualificado como fatalista, e que seria interessante dizer que as
verdades séo olhadas agora com desconfianga, mas nao a desconfianca da ordem da
mentira, mas a desconfianca de Guimaraes Rosa, quando nos diz que “eu quase que
nada sei, mas desconfio de muita coisa”. E que, talvez essas coisas nao tenham
morrido para mim, mas sim eu tenha ficado mais desconfiada, ou, em um portugués
do “bom preto e do bom branco”, eu havia ficado mineira.

Falando sobre o ROTEIRO, Angela lembrou que a palavra erro, que eu utilizei,
no texto da qualificacéo, para falar sobre a metodologia, vem carregada de um valor
gue parece nao conversar com minhas intengcdes nessa pesquisa. Filipe concordou
ao dizer que a palavra erro, do modo como estava no texto, poderia ser substituida

por “conhecido/desconhecido”. Pensando sobre isso depois, me coloquei a seguinte
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pergunta: como descolonizar o erro? E, a partir dela, produzi o atual texto, sobre o

erro, que nao seria possivel sem as provocacdes que me foram feitas aqui.

(Acho que as coisas que eu escrevi até aqui, sdo suficientes para justificar a
qualificacdo enquanto mais uma cena da experimentACAO. Além dessas cenas que
eu trouxe, estdo escondidas muitas outras cenas, como as conversas de corredores,
conversas de bares, conversas em lanches da tarde, com muita comida e
descontracédo, as reunides de desorientacao - que, nos Ultimos sete meses trocaram

o “olho no olho” por um “olho na tela”, em reuniées via skype ou hangouts -, e...)

Sobre a politica do texto, Angela apontou a minha tentativa de me colocar no
lugar dx outrx, na pesquisa, enquanto um exercicio de alteridade. Em suas palavras:
“vocé nao quer falar sobre o outro, mas tenta estar no lugar do outro, mesmo sabendo
que isso é impossivel. O seu texto é politico, Bruna. Politica ndo é estar em um partido
politico, ndo é estar em Brasilia. Politica se faz a todo momento. Isso aqui é um ato
politico”.

E, lembrando sobre a politica do texto, Filipe deu mais uma sugestdo muito
pertinente que a sensibilidade que os lugares-escola escolhidos nessa pesquisa,
requer. Como, segundo ele, os lugares-escola (ou um lugar escola) estao
marcadamente (identitariamente) de lados opostos de uma linha, por serem uma
escola rural quilombola e uma escola urbana, o cuidado deve existir no sentido de
tentar mostrar que existem linhas (abissais e/ou ndo-abissais) que atravessam todas
as escolas, sem romantizar nenhuma delas. Sendo assim, seria interessante tensionar
como as linhas habitam e abrigam esses lugares. E me deixou as seguintes perguntas,
as quais tentei desenhar alguns tracos-respostas no préximo capitulo: o que podemos
aprender com esses dois lugares-escola que nos permitem decolonizar a escola?
Como a gente evidencia essas linhas, como sujeitxs da educacao, ja que esses corpos
gue estdo ai vivem os preconceitos? Como vocé escreve com essa linha?

Passando a palavra para o Viola, ele sugeriu entdo que eu desse um spoiler
das cenas 5 e 6, que naquele momento ainda ndo estavam escritas, € comecei
contando um pouco sobre a cena 5. Minha fala se iniciou com o incbmodo que surgiu
antes do encontro que eu relatei aqui, na cena 5, passou pelos momentos que me
fizeram desenhar a proposta de discusséo, e pelas reagbes de algun/mxs alunxs

durante essa experimentacao.
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Foi entdo que, na rapidez com que 0s pensamentos se constituem no ato de
falar, surgiu na qualificacdo um recorte cena bem especifico desse encontro: o
momento em que eu estava falando sobre o livro “Flor do Quilombo”, para relatar
alguns preconceitos sofridos pela protagonista do livro, sucedido pelo pedido da aluna,
que em nosso primeiro encontro fez comentéarios-cortantes sobre xs alunxs da Escola
Estadual Zumbi dos Palmares, e agora deseja o livro emprestado para ler.

Esse recorte de cena, quando dito e ouvido por mim mesma, no momento da
qualificacdo, provocou uma movimentacdo que mudou as lentes das cameras da
minha memoria, seguido de um close para mim, em uma parte que tenho o costume
de deixar velada e de velar, sempre quando ela quer aparecer.

A rapidez desse movimento e da nova angulacdo de cena, que se configurou
diante dos meus olhos, mas também da minha boca, ouvidos, pele e estdbmago, sem
que ninguém mais pudesse perceber, mas que ao mesmo tempo estava sendo
percebida por cada pelo do meu corpo, provocou mais dois cortes de cena: a cena
dos jornais anunciando a morte de Evaldo Rosa, com 80 tiros de fuzil, e a cena que
mostrava a possibilidade de, no dia em que estava em pé€, na frente da sala,
participando das discussdes sobre o preconceito racial, em alguma daquelas carteiras
estivesse umx Evaldo, ou quem disparou os tiros dos fuzis que tiraram sua vida.

Em milésimos de segundo, essas cenas foram sobrepostas e a vertigem dessa
sobreposicao atingiu um climax em que as palavras jA ndo conseguiam sair pela
minha boca porgue havia um né imenso apertando a minha garganta. Um noé trancado
com cordas de dor, violéncia, esperanca, felicidade, gratiddo, ..., da caixa de
sentimentos que as lentes da camera de todos que ali estavam conseguiram enxergar,
talvez ndo pela intensidade das coisas que me atravessavam naguele momento, mas
pela liquidez das palavras que, ndo podendo sair pela minha boca, escaparam pelos

olhos.

“Gente faz isso, maquina ndo faz, mas gente faz.” - Angela disse, com um olhar-
abraco que certamente foi entregue. E Filipe lembrou de um momento da minha fala,
em que eu disse nao ter planejado toda essa discussao, que eu estava relatando
minutos antes de nao ser mais possivel falar, dizendo: “planejar ndo é s6 escrever
coisas no papel. Vocé pode nao ter escrito, mas estava no plano. Planejar é saber

compor com o que vem”.
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Concordando com Filipe, sobre compor com o que vem, Angela destacou,
enquanto eu me acalmava, que esse encontro diz muito sobre um modo particular
meu, Bruna, de ver o que todo mundo olha, e prosseguiu: “esse exercicio reflexivo foi
lindo. Vocé poderia ter dito: vocés sédo preconceituosos. Mas colocar diante delxs as
frases que elxs mesmxs disseram, e deixar que elxs mesmxs percebessem, é uma
das maiores aulas que vocé poderia ter dado. E esse seu jeito particular de ver as
coisas € interessante que vocé recupere na sua escrita, porque dizer “ndo tenha
preconceito contra negros, ndo tenha preconceito contra quem é gay, nao tenha
preconceito contra quem é pobre...” nos ja estamos vendo ha tempos que nao é
suficiente. Mas esse exercicio de alteridade permitiu com que eles se olhassem”. E
lembrou bem gue essa tentativa de operar o cinema, que optamos por fazer ha algum
tempo atras, € mais uma possibilidade de tentar estar com x outrx, que poderiamos
dar seguimento com essas exibi¢coes que ele estava propondo.

Depois que eu havia me acalmado, Viola pediu para que eu contasse também
sobre o ultimo encontro na Escola Estadual Zumbi dos Palmares, e eu comentei,
brevemente, sobre o relato que eu fiz aqui na Cena 6.

Em seguida, Viola comegou seus comentarios sobre o trabalho: “eu acho que
€ muito legal participar do processo em que escapa uma discussao politica, em uma
discussdo académica. Por exemplo, uma ideia é que a Bruna faca um mini-
documentario com tudo que aconteceu, e que ela volte nas escolas e exiba essa mini-
documentario. E pouco importa se sdo 0s mesmos alunos que vao estar la, ou se sao
novos alunos, porque uma coisa que a gente discutiu bastante €: ndo importa quem
esta assistindo, no sentido de que ndo é o aluno x, y ou z, é o que foi e esta sendo
produzido por quem assiste”.

Pensando também no que foi e esta sendo produzido, mas agora de quem I€,
Viola deu uma sugestdo, a partir da importancia que a Angela nos lembrou das
epigrafes, que seria utilizar falas feitas ali, na banca de qualificacdo, como epigrafes
gue atravessariam todo o texto. Essa sugestdo foi feita a partir do interesse em,
segundo ele, provocar sensibilidades que muitas vezes a escolha de uma epigrafe
requer, e que encontravam a boniteza de algumas frases ditas por Angela e Filipe
guando produziam com o nosso trabalho.

E por ultimo agradeceu pelo trabalho que fizemos juntos, e lembrou o quanto a
gente se diverte nas nossas reunides, e que todo esse processo mostra para ele uma

pessoa se constituindo.
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Linhas, fios, tracos, cordas, direcdes, regras, trilhos, meridianos, maxwell,
retas, medidas, faixas, conjuntos, encontros entre planos ... Na pesca, por metafora,
por metonimia, na geografia, nas artes, na meteorologia, no militarismo, ha umbanda,
na arquitetura, na matematica, ... Passam, amarram, cortam, levam, medem, nao
existem, se enrolam, esticam, arrebentam, desenrolam, ... Presas, muitas vezes entre
si, e num emaranhado de coisas que a habilidade das maquinas industriais que
utiizam meadas de linhas para costurar, prescinde da habilidade humana para
encontrar o fio.

Voltamos as linhas pois nos pareceu potente, a partir dos comentarios feitos na
qualificagéo, pensar sobre quais linhas abissais habitam e abrigam os lugares-escola
presentes em nossos movimentos. Nos direcionar para isso, parece um movimento
interessante ja que parte do pressuposto que todas as escolas habitam e abrigam
linhas abissais que separam, diferenciam, valoram, muitas vezes desumanizando
quem esta deste lado da linha e quem esté do outro lado da linha.

Filipe, na banca de qualificacdo, sinalizou para uma discussdo de linhas
abissais e nao-abissais, do sociélogo Portugués Boaventura de Souza Santos.
Procurando por leituras que nos ajudassem a fomentar essa ideia, recebi como
indicacdo de meu desorientador a leitura do livro “O fim do império cognitivo: as
afirmacdes das epistemologias do Sul”, de Boaventura de Souza Santos, criador do
termo “linhas abissais”, para que pudéssemos ler juntos e também pensar sobre como
trariamos para esse texto as linhas abissais que os lugares-escola, aqui constituidos,
habitam e abrigam.

De acordo com Santos (2019),

As epistemologias do Sul referem-se a produgdo e a validacdo de
conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos os
grupos sociais que tém sido sistematicamente vitimas da injustica, da
opressao e da destruicdo causadas pelo capitalismo, pelo colonialismo
e pelo patriarcado. Chamo o vasto e muito diverso ambito dessas
experiéncias de Sul anti-imperial. Trata-se de um Sul epistemoldgico,
ndo-geografico, composto por muitos suis epistemologicos que tém em
comum o fato de serem conhecimentos nascidos em lutas contra o
capitalismo, o colonialismo e o patriarcado (p. 17)

Desta forma, as epistemologias do Sul tém como tarefa (recon)figurar o préprio
conceito de epistemologia, que atualmente ancora-se em uma base cientificista,
dizendo quem pode e ndo pode figurar nas telas do conhecimento verdadeiro ou

valido, nos termos das epistemologias do Norte.
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Nessa (recon)figuracdo esta imbricada também uma (recon)figuracédo
ontoldgica, uma vez que xs sujeitxs das epistemologias do Sul sdo apagadxs, por ndo
produzirem aquilo que as epistemologias do Norte vém chamando de conhecimento,
ou por ndo serem considerados humanos, logo incapazes de produzir qualquer
epistemologia (afinal, a razdo € o que separa os humanos dos ndo-humanos, néao é
mesmo, Aristoteles?). As epistemologias do Sul

Concentram-se, dessa forma, em conhecimentos “inexistentes”, assim
considerados pelo fato de ndo serem produzidos de acordo com
metodologias aceitaveis, ou mesmo inteligiveis, ou porque séo
produzidos por sujeitos “ausentes”, sujeitos concebidos como
incapazes de produzir conhecimento valido devido a sua impreparacéo
ou mesmo a sua condicdo ndo plenamente humana. [...] As
epistemologias do Sul invocam necessariamente ontologias outras
[...]7 (SANTOS, 2019, p. 19)

Essas separacfes epistémico-ontologicas constituem linhas abissais que
separam, na modernidade ocidentalocéntrica, 0 que Boaventura Souza Santos chama
de “sociabilidades metropolitanas” das “sociabilidades coloniais”, linhas abissais estas
que constituem e sdo constituidas pelas epistemologias do Norte, e que usam suas
préprias concepgdes do que é “valido, normal ou ético” para fazer essas separagoes.
Corroborando com isso,

O fato de essa linha ser téo bésica quanto invisivel permite a existéncia
de falsos universalismos que se baseiam na experiéncia social das
sociedades metropolitanas e que se destinam a reproduzir e a justificar
o dualismo normativo metrépole/colénia. Estar do outro lado, do lado
colonial, da linha abissal equivale a ser impedido pelos conhecimentos
dominantes de representar o mundo como Seu e nos seus proprios
termos. Nisso reside o papel crucial das epistemologias do Norte de
contribuir para a reproducdo do capitalismo, do colonialismo e do
patriarcado. As epistemologias do Norte concebem o Norte
epistemolégico eurocéntrico como sendo a Unica fonte de
conhecimento valido, seja qual for o local geogréafico onde se produza
esse conhecimento. Na mesma medida, o Sul, ou seja, aquilo que fica
do “outro” lado da linha é entendido como sendo o reino da ignoréncia.
O sul é o problema; o Norte é a solucao. Nesses termos, a Unica
compreenséo valida do mundo é a compreenséo ocidental” (SANTOS,
2019, p. 24 -25).

Sendo assim, esse autor considera a identificacdo das linhas abissais um
“primeiro passo no sentido de a ultrapassar, quer ao nivel epistemoldgico, quer ao
nivel politico” (SANTOS, 2019, p. 28). E ultrapassar ndo no sentido de substituir, o
gue acarretaria nas epistomologias do Sul sendo uma nova forma de epistemologia
dominante (essa parte me lembra a primeira pergunta que fiz a professora Angela, na

disciplina de pensamento liminar), mas sim ultrapassar a propria construcao



119

dicotbmica, e, portanto, hierarquica, entre Norte e Sul, dando a pluriversalidade.
“Trata-se de um tipo de pensamento que promove a descolonizagédo potenciadora de
pluralismos” (SANTOS, 2019, p. 26).

Até este momento da leitura, fazia sentido pensar nessas linhas abissais
habitando e abrigando lugares-escola. No entanto, o autor constitui uma diferenciacao
entre dois tipos de linhas, abissais e ndo-abissais, sendo essas primeiras as que
marcam a separacao entre o mundo metropolitano e o mundo colonial, e as segundas
a gque marcam as exclusdes que acontecem dentro do proprio mundo metropolitano.

O mundo metropolitano é o mundo da equivaléncia e da reciprocidade
entre “nds”, aqueles que sao, tal como “néds”, integralmente humanos.
Existem iniquidades sociais e de poder entre “nés” que sao suscetiveis
de criar tensdes e exclusdes; contudo, em caso algum pdem em
questdo a “nossa” equivaléncia e a reciprocidade béasicas. Por essa
razao, tais exclusées sao nao abissais. (SANTOS, 2019, p. 43)

[...] o mundo colonial, 0 mundo da sociabilidade colonial, € o mundo do
“eles”, aqueles relativamente aos quais € inimaginavel a existéncia de
qualquer equivaléncia ou reciprocidade, uma vez que nao sdo
totalmente humanos. Paradoxalmente, a exclusdo é ao mesmo tempo
abissal e inexistente, ja que é inimaginavel que possam alguma vez vir
a ser incluidos. Estédo do outro lado da linha abissal. As relagdes entre
“nos” e “eles” ndo podem ser geridas pela tenséo entre regulacdo social
e emancipagao social, como acontece desse lado da linha[...]. Do outro
lado da linha as exclusdes sao abissais e a sua gestéo ocorre através
da dindmica de apropriacdo e violéncia; a apropriacdo das vidas e dos
recursos é quase sempre violenta, a violéncia visa, direta ou
indiretamente, a apropriagdo. (SANTOS, 2019, p. 43)

Para o autor essa diferenciacdo € fundamental, tanto pela emergéncia que
requer no seu tratamento, quanto por um posicionamento politico, jA que, segundo
ele, as exclusbes ndo-abissais possuem maior visibilidade, e também “ja foram objeto
de muito investimento cognitivo” (p. 44), o que por um lado atenuou algumas
exclusdes ndo-abissais, mas também agravou algumas exclusdes abissais.?®

No entanto, ndo atribui nenhuma valoragédo quanto a importancia da luta contra
as duas formas de exclusdes, abissais e ndo-abissais, reconhecendo que “[...] as

exclusdes abissais e nao-abissais funcionam em articulagcdo e que a luta pela

25 Para exemplificar este fato, o autor argumenta: “Durante todo século XX, as lutas dos trabalhadores
europeus lograram importantes vitérias, que implicaram um compromisso entre democracia e
capitalismo conhecido como Estado-providéncia europeu e a social-democracia; contudo, essas
vitorias foram obtidas, pelo menos em parte, através da intensificacdo da apropriacdo violenta de
recursos humanos e naturais nas colénias e neocol6nias, ou seja, a custa do agravamento das
exclusdes abissais” (SANTOS, 2019, p. 47).
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libertagé@o so sera bem sucedida se as varias lutas contra os varios tipos de exclusées
forem devidamente articuladas” (p. 44).

Além disso, o autor também chama atencéo para a coexisténcia desses dois
mundos, metropolitano e colonial, argumentando que, apesar de radicalmente
diferentes, € possivel que sejam ambos experienciados por grupos sociais na vida
cotidiana. Boaventura apresenta trés exemplos de situacées em que esse transito
acontece. Trago, entdo, apenas o primeiro, por falar da escola, e também do
preconceito racial, que fazem parte desta pesquisa.

[...] numa sociedade predominantemente branca e com preconceito
racial, um jovem negro que estuda numa escola secundaria vive no
mundo da sociabilidade metropolitana. Pode considerar-se excluido,
guer porque os colegas por vezes o evitam ou porque o plano de estudo
contém matérias que séo insultuosas para a cultura ou a histéria dos
povos afrodescendentes. No entanto, tais exclusdes ndo sao abissais,
pois ele faz parte da mesma comunidade estudantil e, pelo menos em
teoria, tem ao seu dispor mecanismos para argumentar contra tais
discriminacdes. Entretanto, quando esse jovem, de regresso a casa, é
interceptado pela policia visivelmente apenas porgue é negro (ethnic
profiing) e € violentamente espancado, esta cruzando, nesse
momento, a linha abissal e passando do mundo da sociabilidade
metropolitana para o mundo da sociabilidade colonial. A partir dai a
exclusao € abissal e qualquer invocacdo de direitos ndo € mais que
uma cruel fachada. (SANTOS, 2019, p. 45)

Portanto, a principal diferenca entre essas duas linhas esta no modo como xs
sujeitxs que as habitam séo vistos por quem estd do outro lado delas, sendo xs
habitantes do lado colonial das linhas abissais seres sub-humanos, como segue.

A diferencga crucial entre excluséo abissal e ndo-abissal reside no fato
de a primeira assentar na ideia de que a vitima, ou o alvo, sofre de uma
capitis diminutio ontolégica por ndo ser totalmente humana, por ser um
tipo de ser humano fatalmente degradado. (SANTOS, 2019, p. 46)

Pensando na escola, a distincdo dessas linhas se faz necessaria, uma vez que
também é parte da sociedade que pode abriga-las e gera-las. No entanto, optaremos
por adjetiva-las de acordo com as sensibilidades que emergem conforme elas nos
tocam, nos esbarram, nos amarram, nos machucam, .... Podem ser linhas abissais ou
nao-abissais em lugares-escola, que muitas vezes se confundem e nos confundem
por suas sutilezas.

Séo percebidas a luz da certeza de que puxar algumas de suas partes para
essa dissertacao, ndo significa compreender a sua totalidade, nem quando e onde
comegam ou terminam, mas também de que podem estar amarradas, a alguns outros

fios, na grande meada que a escola, como todos 0s seus encontros em nos.
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Neste exercicio de tentar percebé-las (aquilo que Boaventura disse ser o
primeiro passo para ultrapassa-las, e que damos conta no momento), abaixo
encontram-se alguns excertos de falas dxs alunxs, da pesquisadora, do orientador,
dxs colaboradorxs, e quem sabe suas, de algumas dessas linhas que esse lugar-
escola, formado a partir das interacdes aqui propostas, habita e abriga.

Vale lembrar que, durante os outros capitulos, outras linhas apareceram (como
aguela linha paréntese que, se aparecesse aqui, seria chamada de linha-arame
farpado ou como a linha de anzol). No entanto, optamos por nao as trazer novamente
para ndao cairmos na armadilha de enfatiza-las, j& que uma das propostas das
epistemologias do Sul também ¢é superar a constru¢cdo dicotbmica entre
colonizador/colonizado, ou entre quem esta deste lado da linha e do outro lado da

linha.
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Uma linha de contencao...

“Qual foi o local da escola que deram medo em vocés?” - perguntou uma aluna.
“Diretoria” - a sala respondeu, quase em um coro.
“E a sala dos professores” - alguém lembrou.

“Entao, a gente pode tentar pensar juntos, nas perguntas, uma por uma, pra gente tracar
algumas coisas que vocés gostariam de filmar” - eu disse, quando xs alunxs pareciam
nao saber por onde comecar

“Tem algum espaco da escola que vocé sente medo?” - Li entdo a pergunta, que estava no papel.
“A diretoria e a sala dos professores” - um aluno respondeu.
“S6 vamos la quando algo de ruim acontece” - outro aluno balbuciou.

“Eu ndo sei como vou fazer uma analise do que a gente produziu aqui.” - Comentei com Paola,
dentro do carro, no caminho de volta para Campo Grande.
“Tem muita coisa pra falar. Por exemplo, no grupo de filmagem que eu estava, quando eles foram
entrar na sala da diretoria, o0 aluno que estava filmando fazia um movimento, com a mao
que segurava a camera, que parecia um leve tremor. Eu falaria sobre isso.” - Apontou
Paola.
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...Uma linha-tarja que carrego escondida comigo...

Qual o tamanho da soberba que cabe nessa linha?
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... Umalinha espessa que quase nos escapou...
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“No mato tem bicho? ” - Perguntou uma aluna.

“Tem. Aqui tem onca, capivara, veado, lobo, capivara, cotia, tem de tudo aqui. E
principalmente, nois tem até um animal de estimacgdo, que é um viado.” - Re§pondeu
uma aluna, com uma leve risada ao final, entregando rapidamente o cel para a
colega ao lado. ‘

“Verdade. “ - Complementou a colega.

R/ ,
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...Uma entre-linha...

“Eu vejo que vocés sdo bem felizes juntos. Vocés sdo felizes aonde vocés vivem?” - Uma aluna
perguntou, a partir do video produzido.

“Sim, e muito, ein... Vocé quer vir morar pra ca?”” — Respondeu

uma aluna

em tom

de ironia.




A LUINHA FIO  DE ATA TENSAO.

“Viola, tenho pensado em algumas linhas aqui. Mas acho que vai ser dificil
encontrarmos linhas na escola Zumbi dos Palmares” - disse, em minha primeira reuniéo

de desorientacao, pds-qualificacao

“Talvez essa seja a propria linha” - respondeu, desorientando-me.
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“Parece maior a escola, mas poucos alunos”
“A comida de vocés parece ser mais gostosa”
“A localizacdo em si e o tamanho da escola”
“Vocés tém comida no forno a lenha”
“Vocés podem mexer no celular, usar fone, usar boné, usar kenner”
“A escola de vocés parece ser bem maior, e o feijdo parece ser bem melhor”
“La tem ar, aqui ndo. Aqui nois fica no calor e dane-se”
“Aqui tem muito mais alunos”
“Eu percebi que fora da escola de vocés o chéo € de terra e tem bastante arvore”

Vocés conseguem enxergar o Céu.

A diferenca do ¢éu de vocés pro nosso € que o de vocés é mais limpo, e tem arvores. Aqui a

gente tem muita poluicéo.
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« Um livha-rastro...

D

/ “Na parte em que s aluvxs filmaram os pés, en ouvi um “eca”,
seguido de “eles vao de chinelo” e algumas risadas.” (Comentdrios
dxs alumxs, retirado da Cena 2)

“Af Voc€s podem usar fovne, usar bové, usar kemner..” - Disse uma
aluna, ao responder a pergunta sobre “quais diferengas vocés
veem da vossa escola?”

“Uma das coisas que a escola Zumbi dos Palmares tem pra wos
ensinar é que é preciso decolonizar o pé. Pordue executivo usa
terno? Isso é uma construgdo européia de séculos.” - Filipe, na

banca de qualificagdo

a\

N\
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... EXPERIMENTE COLOCAR SUAS LINHAS NESSE ESPACO...
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tewtar provocar vertigens quando o mar parece estar calimo, mas também indicar alguns
portos (que parecem) seqiros para nos ancorarmos duando parecemos perdidxs. Voce tem
feito isso comigo Na alouns avos... sete, para ser mais exata. Ser desorientada por voce,
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Quando en penso sobre o futuro, € sobre quem eun gostaria de me torvar, en me pego
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mesimo dquando en desacreditei.

As maios que uma Vez minha mde we dissera ser um presevte de Deus para mim: as
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também compondo essa pesauisa. Carrego muito de Vocés comigo, € por isso nio poderia
deixar de colocar seus nomes: Peivid e Edua - a familia que en fiz em Brasilia; Endrika,
Javielly, Vivian, Barbara e Giovana - as fofiihas, aue estio comigo desde o infcio da

nossa caminnada vo curso de graduagao, em 2012, as duas primeiras por, além da amizade,

também terem topado participar como operadoras de camera, e a dltima pelas leituras,
discussdes acalouradas e por toda toda disposigdo dedicada a wim; Deborah, Jéssica
Licia e Kaena - as flores de cera (e se alguém me perguntar o porgué de chamd-las assim,

Jamais vou contar), minhas amigas Wa quase 12 avos, que ewtendem minhas auséncias ¢

que estio sempre torcendo por wim, o e dando suas meias para we aduecer do frio

hehehe; Julio € Jodo Pedro - os profanos do WMCS, pelas nossas remides itinerantes para
discutir o modelo; todxs xs faenzianxs (integrantes do FAEM - Grupo de Pesquisa em
Formagdo, Avaliagdo e Educagio Matemdtica), em especial Alonso e Fernanda, por terem
me ayudado na escola Padre José Valentim, e Edi\mqwer, por ter possibilitado o primeiro
didlogo com a escola Zumbi dos Palmares; Lk - a dona do sorriso mais acolhedor que ja
coheci, vas dependéncias do antigo PPGEAumat, por todas as wossas conversas de
corredores; Carlos - por +er me salvado indmeras vezes dos +ao tewmidos prazos, com toda
sua paciéncia;, Cleberson - pelas ossas conversas-sessbes due me permitiram olhar para
mim e perceber muitas coisas, wmas due, principalimente, minha vida wio é wma equagdo,
Profs Edilene, Luzia, Marcio, Thiago, Suely, Marilena, Cldndia, Avgela, 26 Luiz,
Cida e todxs xs outrxs profs due tive ao lonao da vida; Letner - por +er me ensinado a
povoar as palavras com coisas minhas; 'Dio@o — Uma das pessoas mais inteligentes que ja

covheci. Ndo sei se eu te anradego wmais por todas as caipirinhas due tomamos juntos ette



135

eatdararaterminaressadissertatan, ol por toda ajuda técvica e artistica gque vocé

me den. Na divida, wio Vou te agradecer por nenhuma delas, was sim pela suwa péssima

amizade, cheia de sentimentalismos “bobos”, e due eun Ja wio sel mais viver sem.

Obras citadas

BELEZZA, E. O. Desacostumar os olhes: experimentando (ew) videos/espacos/poesias.
Campinas: Universidade Estadual de Campinas, 2014, 105 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de Educagdo,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014,

CAUX, C. A lna e o outro lado da terra: menstruagio, concepgdo e gestagdo entre as
araweté. Mana, Rio de Janeiro, v. 24, . 2, p. 4-36, ago. 2012,

GORDON, L. R. Decadéncia disciplinar e a de(s)colovizagdo do conhecimento.
Epistemologias do Sul. Foz do Tguagu, PR, vA, nA, 2017. pA10-126.

ITU - Intervational Telecommunication Union. Measuring digital development: Facts and
figures 2014, 2014. Disponivel em: <https:/ [www.itnint/en/ITTuU-
D/Statistics/Documents/facts/FactsFigures201A.pdfs. Acesso em: 11 vov. 2019,

LTINS, R. C. Por due discutir Teoria do Conhecimento é relevante para a Educagdo
Matemdtica. In: BICUDO, WM. A. V. (Org.). Pesduisa em Educagdo Matemdtica:
Concepebes e Perspectivas, Rio Clare: Editora UNESP, 14494, p. 75 - A4

. O Wodelo dos Campos Semanticos: estabelecimentos e wotas de teorizagdes. In:
ANGELO, C. L. et. Al (Oras.). In: Wodelo dos Campos Semanticos e Educagdo
Watematica: 20 anos de histéria. Sdo Paulo: WMidiograf, 2012. p. 11 = 30.

MTIGLIORIN, C. et al. Invewtar com a diferenga: cinema e direitos hinmavos. Editora da
UFF, 2014.

WMIGLIORIN, Cezar. Inevitavelmente cinema: educagdo, politica e mafud. Azongne
Editorial, 2015.

MIGNOLO, W. D. Colovialidade: o lado wmais escuro da wodervidade. Revista Brasileira de
Ciéncias Socigis. V.32 .44, p1-12. jun. 20174,

. Desafios decoloniais hoje. Epistemologias do Sul. Foz do Touagn-FR, vA, ni, pA2-
22, 20170,



136

QUIIANO, A. Colowialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In LANDER, E.
(Ora.). A colovialidade do saber: enrocentrismo e ciéncias sociasi. Perspectivas latino-
americanas. Buenos Aires: CLACSO, Consejo Latinoamericano de Cienciais Sociales, 2005.
PMNF142.

ROWMAGUERA, Alda Reaina Toguini; WANDER, Alik, Politicas e Poéticas do Acontecimento:
do siléncio a um risco de voz. Revista Brasileira de Estudos da Presevea, V. ¢, n. 1, p. 124~
140, 2016.

SANTOS, B. S. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de
saberes. In SANTOS, B.S,; MENESES, WP, (Orgs.). Epistemologias do Sul. Coimbra:
Edigses Almedina, 2009. p.23-71.

. O fim do império cognitive: as afirmagses das epistemologias do Sul. Anténtica,
2014.

STLVA, J. S. La pedagooyia de la felicidad en una educacién para la vida, el paradigma del
“buen Vivir”["Vivir bien” \ la construccion pedagbgica del “dia despues del desarrollo”. i
WALSH, C. Pedagogias decoloniales. Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y
(re)vivir. Tomo I. Quito, Equador: Editora Alya-Yala: Edquador, 2017, p.4GA-507.

STLVA, S. J. P. For do guilombeo: lendas e narrativas de Furnas do Dionisio. Campo Grande:
Letra Livre, 2004.

SKLTAR, Carlos. Desobedecer a linguagem: educar. Auténtica, 2017.

UNCTAD - United Nations Conference on Trade and Development. Informe sobre el
comercio \ el desarollo 2019: el poder, las plataformas y la duimera del libre comercio.
2.019. Disponivel em:
<httpsi/ [unctad orgles/PublicationsLibrary/+dr201@overview_es.pdfs. Acesso em: 11 vov.
2014.

WALSH, C. 1Son posibles unas ciencias sociales/culturales otras? Reflexiones en torvo a las
epistemologias decoloviales. Némadas. Colsmbia, n. 26, p. 102112, 2007



Autorizagtes
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pela/pelo  aluna/aluno C&L(‘J\“,C\mi O Nneika  ume m?J\L Na_ (nome

completo), autorizo o/a aluno/aluna a participar da pesquisa de mestrado intitulada CONVITE AO
ENCONTRO: PRODUZINDO ESCOLAS, PERGUNTAS, E... , com coordenagao do Prof. Dr.
Jodo Ricardo Viola dos Santos (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS) e da
mestranda Bruna Leticia Nunes Viana (UFMS). A pesquisa se desenvolvera na Escola Estadual
Zumbi dos Palmares e envolvera a producdo de videos, juntamente com as alunas e alunos do
82 e 92 ano, em que pediremos para que filmem alguns aspectos da escola e contara também
com a participagdo da coordenadora pedagdgica Leila Aparecida da Silva e professores do
Integral. Esta pesquisa se compromete a obedecer as disposicoes éticas de proteger os
participantes da pesquisa, agir em conformidade com as Diretrizes Eticas da Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugdo CNS N° 466/2012, assim
como n&o trazer nenhum prejuizo aos alunos e alunas autorizados a participarem.

Jaraguari-MS, 3 S _ de agosto de 2019.
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| Jod> Ricardo \iola dos Santos (Uriversidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS) e da

mestranda Brur a Leticia Nunes Viara (UFMS). A pesquisa se desenvolverd na Escola Estactual
Zumbi dos Palrares e envolverd a produgdo de videos, juntamente com as alunas e alunos do
82 & 92 ano, em que pediremos para que filmem alguns aspectos da escola e contara também
com z participagdo da coordenadora pedagogica Leila Aparecida da Silva e professores do
Integrzl. Esta pesquisa se compromete a obedecer as disposi¢coes éticas de proteger os
participantes da pesquisa, agir em conformidade com as Diretrizes Eticas da Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugdo CNS N® 466/2012, assim
como nZo trazer nenhum prejuizo aos alunos e alunas autorizacos a participarem.
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Jodo Ricardo Viola dos Santos (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS) e da
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Jodo Ricardo Viola dos Santos (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS) e da
mestranda Bruna Leticia Nunes Viana (UFMS). A pesquisa se desenvolvera na Escola Estadual

Zumbi dos Palmares e envolveré a producéo de videos, juntamente com as alunas e alunos do
82 ¢ 92 ano, em que pediremos para que filmem alguns aspectos da escola e contara também
com a participagdo da coordenadora pedagégica Leila Aparecida da Silva e professores do
Integral. Esta pesquisa se compromete a obedecer as disposicdes éticas de proteger os
participantes da pesquisa, agir em conformidade com as Diretrizes Eticas da Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugdo CNS N° 466/2012, assim
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Jo3o Ricardo Viola dos Santos (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS) e da
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Zumbi dos Palmares e envolvera a produgéo de videos, juntamente com as alunas e alunos do

82 ¢ 92 ano, em que pediremos para que filmem alguns aspectos da escola e contara também
com a participagdo da coordenadora pedagégica Leila Aparecida da Silva e professores do
Integral. Esta pesquisa se compromete a obedecer as disposigdes éticas de proteger os
participantes da pesquisa, agir em conformidade com as Diretrizes Eticas da Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugdo CNS N¢ 466/2012, assim
como nao trazer nenhum prejuizo aos alunos e alunas autorizados a participarem.
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0SSO DO SUL

MUNICIPAL DE EDUCACAO

- Campo Grande, 23 de julho de 2019.

ssa Universidade, pela qual se requer
Viana realizar a pesquisa "Um convite ao
as com alunas e alunos em lugares-escolas
s oficinas com producgées de videos do ambiente
unicipal Pe. José Valentim, informamos parecer

ssario apresentar-nos o protocolo de
P e proceder aos esclarecimentos sobre
centes, com apresentagao do termo de
nsaveis legais dos alunos.
dades deverdo ser acompanhadas pela
seléj pesquisada, e que uma copia deste oficio
onadas.

sao das atividades, que seja disponibilizada
0 as normas da ABNT, preferencialmente
eca desta Secretaria, a ser entregue na
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NCONTROSJAL

SINeRSE
[
A historia se passa em Mato iGrosseldosSu .(@mbem bem ai onde

voce esta), no an@ de ’2(0 (mas taIvez-bem antes) quando uma

pesquisadora em f@rmagaodeade aemtnunar—s‘e-em duas escolas da

rede basica de.en %1 escolarural quilombola Zumbi dos
Palmares, em Jar uaris escola urbana F’adre José Valentim,

[l

em Campo Grande-MS“-Nessa aveg;ura, ela propos axs alunxs
dessas duas escolas interagées‘compondo perguntas e respostas a
partir'da troca de almmeos e fotoskque foram feitas sobre e a
partir de seus Iugares-escola!Essas produg@es |maget|cas e filmicas
rr_\!ééna tentatlva da pesqwsadora de estar junto

foram constrwdasE
com essxs alunxs‘emBUm=processo dex(re)invencao dos lugares-

escola de cadafUmMFASSIm, ‘comorem pa'§sos de uma danca

vertiginosa essaflhistoria aprEﬂsenta (€%se pr@poe provocar) alguns

)
vacilos, incluinde fissurasmde verdades gle vio acontecendo
conforme a pesguisadora-produ: -'  nificado para algumas coisas
que perpassa suaé EnturasCoMOROs 03 gares/fazeres/saberes
decoloniais quefaliajlidamyafiestagcom!

GristaMmasculinageliroeentrica, etc., permitindo-

alunxs para além de
uma logica bragéa
a ver/sentir algumastdaswerdadestgiie™e|xs tém para contar.

Palavras-chave: lugares-escola; decolonialidade; modelo dos campos

semanticos; educacao matematica.

CLASSIFICACAO INDICATIVA

violéncias epistémicas e epidérmicas

J conteudos violentos e vertiginosos
::::gngm ; mortes fissuras de verdades
UFM
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