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RESUMO

Este estudo intitulado “A Mediagio Pedagogica na Constituicio do Leitor”' originou-se da preocupagio com as
dificuldades dos alunos em relagdo a leitura e, buscando informagdes sobre esse fato educacional, focou-se em
um dos meandros possiveis para tal acontecimento, o professor. A pesquisa teve como proposito investigar a
mediagdo pedagdgica da leitura de quatro professoras atuantes em turmas da 4* série do ensino fundamental,
especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa de trés escolas da rede Estadual do municipio de Cacoal/RO,
bem conhecer suas concepgdes de leitura e instrumentos mediadores utilizados. Para tal, foi realizada uma
pesquisa de cunho qualitativo, tendo como instrumentos de coleta de dados entrevistas semi-estruturadas, e
observagdes em sala de aula. Com a analise desses dados, evidenciou-se que as professoras confundem-se nos
conceitos de mediagdo e sobre as novas concepgdes de leitura. Em algumas praticas de mediagdo da leitura
prevalece a concepgdo tradicional de ensino da leitura, e em algumas salas, o livro didatico ¢ a unica fonte de
leitura, restringindo o uso de outros materiais que possibilitariam o habito de ler nos alunos. Constatou-se que
em varios momentos as discussdes sobre o texto sdo tratadas de maneira superficial, ndo ha uma reflexdo sobre
elementos estruturais das tipologias textuais e seus efetivos usos no meio social. Destaca-se que apenas uma
professora atua efetivamente como mediadora, disponibilizando atividades e materiais diferenciados que
promovem a interacdo e interesse dos alunos pela leitura, e colaboram com a constitui¢do do sujeito para uma
pratica social da leitura.

Palavras-chave: Mediagdo Pedagogica, Leitura; Professor.

1 . . . ~ . . . .
Em 2006, ano em que foi realizada a pesquisa, ndo havia sido implantado o ensino fundamental de nove anos.



ABSTRACT

This study "the Pedagogical Mediation in the Reader’s Constitution" originated from the concern with students
difficulties in relation the reading and searching information about this educational fact, it was focused in one of
the possible ways for such event, the professor. The research had as intention to investigate four operating
teachers in their reading’s pedagogical mediation about groups of fourth grade in the basic education,
specifically in the Portuguese Language lessons, in three State schools in Cacoal/RO, know their conceptions of
reading and mediating instruments used. For such, it was realized a research having as instruments data
collection half-structuralized interviews, and comments in the classroom. With the analysis of these data, it was
proven that the teachers confuse themselves in the mediation’s concepts and about the new reading’s
conceptions. In some reading practical mediation prevail the traditional education reading conception, and in
some rooms the didactic book is the only reading source, restricting the use of other materials that would make
possible the habit to read in the students. It was evidenced that at some moments the quarrels on the text are dealt
with superficial way, doesn’t have a reflection on structural elements the literal kind and its effective uses in the
social environment. It is distinguished that only one teacher acts effectively as mediating, offering differentiated
activities and materials that promote the interaction and students’ interest for the reading, and collaborate with
the constitution of citizen to the reading’ social practical.

Word-key: Pedagogical Mediation, Reading; Teacher.
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APRESENTACAO

Durante a realizagdo do Estagio Supervisionado, disciplina obrigatoria do curso
superior de Licenciatura em Letras, no ano de 2002, teve-se a oportunidade de conhecer a
realidade do ensino de algumas escolas publicas da rede estadual de ensino do municipio de
Cacoal-RO. Verificou-se que os alunos que freqiientavam salas de 5 série do Ensino
Fundamental apresentavam sérias dificuldades para ler e escrever. A maioria ndo possuia
habilidades para produzir textos simples e demonstravam pouca capacidade para realizar uma
leitura que ultrapassasse o limite da decodificagao.

A partir do contato com essa realidade escolar, ocorreram vdrias indagagdes: onde
estd a falha? No aluno? No professor? Na metodologia? Nas politicas publicas que legalizam
o ensino? Nas influéncias sociais? Essas questdes aliadas a percepcao das dificuldades de
aprendizagem quanto a producdo da leitura e da escrita preocuparam, e instigaram a
pesquisadora a realizar varias reflexdes na tentativa de buscar compreender o porqué da
aparente ineficiéncia da escola em preparar os alunos para tornarem-se individuos letrados.

Entretanto, naquele momento conseguiram-se poucas informacgdes e, os dados
obtidos foram por meio de depoimentos informais das professoras das salas observadas no
estagio, as quais diziam que os alunos ndo eram capazes de criar textos coerentes e realizar
leituras interpretativas, pois ndo haviam tido um ensino eficaz nos anos anteriores (quatro
primeiros anos do Ensino Fundamental), ¢ que naquele momento, estando eles em salas de 5*
a 8% séries, as professoras dessas turmas pouco poderiam fazer para ajuda-los a sanar essas
dificuldades.

Essa vivéncia e os conhecimentos adquiridos posteriormente foram elementos
balizadores na escolha do 16cus e dos sujeitos dessa investigacdo. Autores como Bettelheim &
Zelan ao tratarem ato educativo nos primeiros anos do Ensino Fundamental afirmam que “[...]
as primeiras experiéncias escolares sdo fundamentais para a crianga, influenciando ndo so6 seu
futuro desempenho escolar, como também a forma de seu relacionamento com toda a
sociedade”. (BETTELHEIM & ZELAN, 1984, p. 234).

Isso significa dizer que as agdes pedagogicas desenvolvidas na fase inicial da
escolarizagdo servem como base de sustentacdo de uma educag@o voltada para aquisicdo e
desenvolvimento do interesse ¢ da habilidade em ler, a partir do entendimento da importancia

que tem o dominio da leitura compreensiva pelo aluno. Dominio este, que por sua vez
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proporciona o aprimoramento da escrita, ndo somente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, mas no decorrer do Ensino Médio, Superior e ao longo de sua vida adulta.
Portanto, se o aluno receber, no inicio da escolarizacdo, estimulos para tornar-se leitor e
produtor de textos, sdo maiores as possibilidades de ter €xito nas séries subseqiientes e no
contexto social mais amplo.

Mediante o exposto, o foco de estudo centrou-se nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e novamente seria necessario responder algumas indagag¢des: como conduzir
essa pesquisa? Sabia-se que a leitura era o que preocupava, ou melhor, a dificuldade de
compreensdo da leitura dos alunos, mas para que rumo direcionar? Dentre tantas vertentes
nessa tangente chamada pesquisa, pensou-se nas aulas de metodologia e nos professores das
disciplinas do mestrado que diziam: “temos que afunilar”, “temos que delimitar o objeto”, e
logo as pecas desse quebra-cabecas foram se encaixando e, na linha de pesquisa Educagdo e
Trabalho, fez-se a opgdo por conhecer mais de perto o trabalho docente, mais especificamente
quais eram as concepcoes de leitura e mediacdo e, como os professores conduziam as
atividades de leitura em sala de aula, sendo estes os objetivos que nortearam essa pesquisa.

Acreditando na funcdo social da leitura e com base na questdo do letramento, a
pesquisa centrou-se em verificar como o professor faz a mediacdo desse objeto de ensino em
sala de aula, que se julga ser essencial para a formacao de sujeitos letrados, ou seja, sujeitos
que saibam exercer socialmente a pratica da leitura e da escrita, internalizando e recriando os
conceitos construidos historicamente pela humanidade.

Faltava definir ainda em que série seria realizada a pesquisa: logo pensou-se nos
dois extremos, a 1* série por ser o inicio de um processo de escolarizagdo da leitura ¢ a 4°
série' como a finalizagdo dos quatro primeiros anos do Ensino Fundamental, outra decisdo,
fazer opgdo por qual das duas? Por acreditar que na 4" série o aluno ja ¢ capaz de desenvolver
capacidades mais abrangentes no que diz respeito a leitura, delimitou-se assim mais um dos
fatores que constituem essa pesquisa.

Cagliari, ao discutir a importancia do trabalho escolar para o sucesso da

aprendizagem da leitura, salienta que

[...] a atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formagao dos alunos
¢ a leitura. E muito mais importante saber ler do que saber escrever. O melhor
que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura. Se um
aluno ndo se sair muito bem nas outras atividades, mas for um bom leitor, penso
que a escola cumpriu uma grande parte da sua tarefa. (CAGLIARI, 2003, p. 148)

Para o autor, a leitura ¢ o processo mais importante que a propria escrita, ¢ atribui a

escola a tarefa de disponibilizar aos alunos meios para que o ensino seja eficaz na formacao
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de leitores criticos. Acredita-se que a maioria das dificuldades que os alunos encontram, ao
longo dos anos de estudos, sdo decorrentes dos problemas com o aprendizado e com a
mediagdo de leitura em sala de aula. Afinal, o contetido das disciplinas escolares, na maioria
das vezes, ¢ repassado em forma de texto, o qual o aluno tera que ler e interpretar o assunto
proposto, e esse ¢ um grande problema, pois ndo tendo essa capacidade, logo ndo conseguira
compreender os conteudos sistematizados pela escola.

Quando Cagliari (2003) destaca que a escola ¢ responsavel pela formagao dos alunos
e que a melhor atividade para que isso ocorra ¢ a leitura, entende-se que a figura que
representa a escola nesse sentido € o professor, portanto, ele sera o principal responsavel em
propiciar essas atividades.

Um fator que o professor devera levar em consideragdo ¢ que além da leitura ser de
extrema importancia na escola, ela também ¢ fundamental para a interag@o social, ¢ por meio
dela que os individuos se apropriam do conhecimento historicamente construido pela
humanidade ¢ t€m acesso a inumeras informag¢des, o que ainda desencadeia em
aprimoramento da escrita e possibilita uma maior integragdo do sujeito (o aluno) com a
sociedade letrada.

Segundo Bajard (2002, p. 38), “[...] o reconhecimento do sentido se d& no produto da
interag@o na interlocucdo entre o sujeito e o texto [...]”. Ou seja, os sentidos sdo produzidos a
partir da interacdo de suas experi€ncias com o texto e suas vivéncias sociais. Nessa vertente
nota-se a importancia do professor levar em consideracdo as atividades de leitura em sala de
aula e interligd-la com as necessidades sociais.

A leitura se faz presente em nossa vida, isso ¢ fato. Pode-se imaginar a sociedade
atual sem os seus registros? A leitura ¢ um fator social que instiga e assusta. Instiga, pois €
por meio da leitura dos registros mais diversos que o individuo adquire o conhecimento
socialmente construido, se abastece de informagdes, e assusta por perceber que muitos alunos
abominam esse tipo de atividade.

Preocupando-se com esses fatores e tendo interesse por analisar esse fendmeno
social, a proposta dessa pesquisa foi estudar sobre a leitura. Porém, muitos olhares podem ser
atribuidos a mesma, e foi necessario direcionar para uma vertente, apesar de interessar-se em
entender os diversos meandros desse processo. Sendo assim, buscou-se investigar o trabalho
docente, para analisar o que o professor entende por leitura e, ainda verificar como o professor
mediava as atividades de leitura em sala de aula e as associagdes que fazia da leitura

escolarizada com a sua funcionalidade social.
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Para tal, os fundamentos teéricos de Vigotski e as discussdes de estudiosos sobre a
teoria socio-historica, embasaram este estudo, pois contribuem para a compreensdo da
natureza complexa e dinamica de praticas escolares de constru¢do do conhecimento. Para a
fundamentag@o dos principios mediadores e instrumentos, principalmente no que diz respeito
a linguagem, buscou-se subsidios em Bakthin e em autores que ap6éiam-se em seus estudos.

Os teodricos que seguem os pressupostos da teoria socio-historica t€ém examinado a
natureza dialdgica e semiotica das a¢des e desenvolvimento dos individuos no plano coletivo;
analisam a natureza do cotidiano da sala de aula e processos de ensino-aprendizagem,
situados e constituidos através de praticas sociais e culturais. Nessa linha de estudos, a
natureza da sala de aula, bem como as oportunidades de ensino-aprendizagem da leitura e
escrita, sdo compreendidas como imbricadas num contexto social complexo e dinamicamente

mutavel que é construido por alunos e professor. Para Vigostski (2005, p. 63):

A natureza do proprio desenvolvimento se transforma, do bioldgico para o sécio-
histérico. O pensamento verbal ndo ¢ uma forma de comportamento natural e inata,
mas ¢ determinado por um processo historico-cultural e tem propriedades e leis
especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais de pensamento e
fala. Uma vez admitido o carater histérico do pensamento verbal, devemos
considera-lo sujeito de todas as premissas do materialismo historico, que sdo validas
para qualquer fenomeno histdrico na sociedade humana. Espera-se apenas que, neste
nivel, o desenvolvimento do comportamento seja regido essencialmente pelas leis
gerais da evolugdo historica da sociedade humana.

Parte-se desse pressuposto tedrico de que o individuo se constréi e se transforma por
intermédio das relagdes que estabelece com o seu meio. Sendo assim, para a efetivagao do
aprendizado do aluno em sala de aula é necessaria a mediagdo, na qual os professores deverao
utilizar instrumentos mediadores diversificados, sendo um deles a linguagem.

De acordo com a teoria socio-historica, a origem das mudangas que ocorrem no
homem, ao longo do seu desenvolvimento, estd vinculada a sociedade, a cultura e a sua
historia de vida, além das oportunidades e situacdes de aprendizagem, que promovem esse
desenvolvimento, ponderando acerca de sua intera¢do social, signo, instrumento, cultura,

historia e fungdes mentais superiores. Com relagdo a este tltimo item

Vygotsky e Bakhtin abrem a possibilidade de redimensionar tedrica e
metodologicamente o estudo das relagdes entre a escolarizagdo, atividade mental e
desenvolvimento da crianga, ao assumirem a natureza mediada da sua cognicdo: a
acdo do sujeito sobre o objeto ¢ mediada socialmente, pelo outro e pelos signos. A
atividade cognitiva ¢ intersubjetiva e discursiva. (FONTANA, 2005, p. 11).
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Para o desenvolvimento do individuo, as interacdes com os outros individuos sao,
além de necessarias, fundamentais, visto que estes sdo portadores de mensagens da cultura e,
nessa intera¢do, com o uso de signos como instrumentos, ocorre a organizacao do controle do
comportamento individual, sendo que algumas das categorias de fungdes mentais superiores
ndo poderiam surgir e constituir-se no processo do desenvolvimento sem a contribuicdo das
interagdes sociais.

O individuo integra em sua historia e em sua cultura, a propria historia e a cultura de
seus antepassados, proximos e distantes, que se caracterizam como pecas importantes na
construcdo de seu desenvolvimento e, através das experiéncias, situagdes, habitos, atitudes,
valores, comportamentos ¢ linguagem daqueles com quem interage sejam pessoas ou
instituicdes. Esse ndo ¢ um processo determinista, uma vez que o individuo participa
ativamente da constru¢do de seu circulo de interagdes, modificando-o e provocando
transformacgdes neste contexto.

Nessa perspectiva, a educagao pode se tornar fundamental, oferecendo ao individuo
oportunidades significativas de construcdo de conhecimentos e valores. E para tal, o professor
pode utilizar-se das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo como ferramentas que
promovam a interacdo, cooperacdo, comunicacdo ¢ motivagao a fim de diversificar e
potencializar as relagdes inter e intrapessoais em situagcdes mediatizadas. Para que tal tarefa
seja bem sucedida, toda a construgdo do conhecimento precisa apresentar de forma articulada
o enfoque epistemoldgico com a metodologia para a escolha e utilizagdo dos recursos
selecionados. “O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental
e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer”. (VIGOTSKI, 2005, p. 101).

E importante destacar o estudo do sujeito na perspectiva de Bakhtin (2004), como
um ser histérico, social e ideologico. E um sujeito construido na linguagem, construido pelo
“outro”. Em Bakhtin, o sujeito tem um projeto de fala que ndo depende s6 de sua intengao,
mas depende do “outro” (primeiro € o “outro” com quem fala; depois o “outro”, ideologico
porque ¢ tecido por outros discursos do contexto) e, a0 mesmo tempo, o sujeito ¢ corpo (sao
as outras vozes que o constituem).

Buscando essa interagdo, o professor ao planejar, desenvolver e promover
aprendizagens compartilhadas potencializa a zona de desenvolvimento proximal, de modo que
fungdes ainda ndo consolidadas no aluno venham a amadurecer. De acordo com Goées (1994,

p- 20), "A boa aprendizagem ¢ aquela que consolida e, sobretudo cria Zonas de
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Desenvolvimento Proximal sucessivas". Dessa forma, destaca-se o quanto a aprendizagem
interativa, compartilhada e dialogada permite o desenvolvimento do individuo.

Em relacdo a esse sistema de interagdo assegura-se que:

Essa cadeia ideologica entende-se de consciéncia individual em consciéncia
individual, ligando umas as outras. Os signos s6 emergem, decididamente, do
processo de interagdo entre uma consciéncia individual e uma outra. E a propria
consciéncia individual esta repleta de signos. A consciéncia sd se torna consciéncia
quando se impregna de conteudo ideoldgico (semidtico) e, conseqiientemente,
somente no processo de interacdo social. (BAKHTIN, 2004, p. 34).

Isso significa que a natureza ideoldgica do signo ocorre nas interagdes sociais e,
cabe aos professores promoverem situacdes e a¢des mediadoras de interagdo, em que os
alunos possam ter a oportunidade de se desenvolverem, uma vez que o aprendizado propicia o
desenvolvimento do individuo, pois o cérebro humano ¢ considerado como: "[...] um sistema
aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao
longo da historia da espécie e do desenvolvimento individual". (OLIVEIRA, 1993, p. 24).

Nessa perspectiva, a incorporagdo das inovacdes tecnoldgicas na educagdo sO se
justificaria se promovesse a melhoria da qualidade do ensino, possibilitando que os individuos
construam conhecimentos, tendo em vista que nao basta a instituicdo ter o aparato tecnoldgico
para que o ensino tenha qualidade, ¢ necessario que tenha um mediador para integrar os
alunos aos recursos tecnologicos.

Conforme os estudos de Bakhtin (2004) torna-se necessario que o professor entenda
que o significado da palavra transforma-se ao longo do desenvolvimento do sujeito, pois o
significado da palavra evolui, uma vez que incorpora novos sentidos e conotacdes, com
relagdo a leitura, o sujeito torna-se apto a dar significagdes aos textos lidos de acordo com sua
vivéncia social e historicidade.

A linguagem como instrumento do pensamento age decisivamente na estrutura do
pensamento, reestruturando diversas fungdes psicologicas, como a memoria, a atengdo
voluntaria, a formacdo de conceitos e ¢ ferramenta basica para a construgdo de
conhecimentos, a introdu¢do de mudancas qualitativas na forma de cogni¢do, modificagdo do
desenvolvimento e das estruturas das fungdes mentais superiores, tanto quanto os
instrumentos criados pelos homens, modificam as formas humanas de vida. Com relacdo a

palavra, Bakhtin assinala:
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Nao ¢ tanto a pureza semidtica da palavra que nos interessa na relagdo em questao,
mas sua ubiqiiidade social. Tanto ¢ verdade que a palavra penetra literalmente em
todas as relagdes entre individuos, nas relagdes de colaboragdo, nas de base
ideologica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relagdes de carater politico,
etc. As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de
trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E, portanto claro que a
palavra serd sempre o indicador mais sensivel de todas as transformagdes sociais,
mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda
ndo abriram caminho para sistemas ideologicos estruturados e bem formados. A
palavra constitui o0 meio no qual se produzem lentas acumulagdes quantitativas de
mudangas que ainda ndo tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideologica,
que ainda ndo tiveram tempo de engendrar uma forma ideoldgica nova e acabada. A
palavra ¢ capaz de registrar as fases transitorias mais intimas, mais efémeras das
mudangas sociais. (BAKHTIN, 2004, p. 41, grifo do autor).

Nessa linha de pensamento, vé-se que a palavra ¢ a base para o impulsionamento de
transformagoes e relagdes sociais, e ¢ dotada de ideologia. Levando em consideragdo essa
afirmativa, com relag@o aos ideais da palavra em Bakhtin, ressalta-se novamente o foco da
pesquisa que ¢ a concep¢do do professor quanto a leitura e a forma como conduz essa
atividade em sala de aula e os instrumentos mediadores que dispde aos alunos. Para tal,
concebe-se a leitura como um ato social, como uma forma de integracdo do sujeito social com
0 meio, na qual o sujeito pode buscar na leitura o conhecimento para uma pratica social
critica, e para fundamentar esse pressuposto, ressalta-se autores que tém justamente essa visao

sobre o termo letramento e como diz Soares(2003, p. 58, grifos da autora):

Termos despertado para o fenomeno do letramento — estamos incorporando essa
palavra ao nosso vocabuldrio educacional — significa que ja compreendemos que
nosso problema nio ¢ apenas ensinar a ler e a escrever, mas €, também, e sobretudo,
levar os individuos — criangas ¢ adultos — a fazer uso da leitura e da escrita,
envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita.

Portanto, o professor, ao propor as atividades de leitura em sala de aula deve estar
ciente do quanto as praticas mediadoras sdo importantes no processo de letramento de seus
alunos, para conduzi-los para além da simples decodificagdo de cddigos lingiiisticos e, ainda
possibilitar o desenvolvimento de uma acdo reflexiva. Pois, no momento em que o professor
mediar a reflexdo para uma conseqiiente compreensdo do que vai ser lido, despertara nos
alunos o interesse na leitura, permitira o compartilhar das idéias do autor do texto, fazendo-os
refletir sobre as mesmas.

Para dissertar sobre a mediagdo pedagdgica na constituicdo do leitor, sistematizou-se
esse trabalho em cinco capitulos que tratam de assuntos pertinentes e indispensaveis para uma
reflexdo sobre o tema em discussdo. Os procedimentos metodologicos definidos para essa

pesquisa, sdo relatados no primeiro capitulo — Procedimentos Metodologicos da Pesquisa de
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Campo — em que sdo evidenciados os sujeitos, instrumentos metodoldgicos, e ainda, como
ocorreram as entrevistas e as observagoes realizadas para a coleta de dados.

No capitulo II - Teoria Soécio-Histoérica e Mediagdo Pedagogica - ha uma interligacao
da idéia do objeto de estudo com o aporte tedrico da teoria socio-histérica, tendo como
objetivo entender o sujeito como ser que ¢ transformado socialmente por meio das diversas
mediagdes. E explicitado o conceito de mediagdo pedagogica no ambito escolar e, destaca-se
ainda alguns instrumentos mediadores indispensaveis para o conjunto das relacdes escolares,
sendo a dialética, a linguagem e a enunciacdo balizadores para um trabalho mediador do
professor em sala de aula no que diz respeito a leitura escolar.

No terceiro capitulo — Leitura e Linguagem — volta-se o olhar ao objeto de pesquisa,
na qual revela-se a leitura como uma pratica social, destacando como o professor precisa se
preocupar com a formagao de sujeitos letrados.

No quarto capitulo — Concepgdes e Praticas Mediadoras de Leitura em Sala de Aula
- ¢ realizada a andlise dos dados, interligando-os com os aportes teodricos eleitos para
subsidiarem uma reflexao, nao se trata apenas de uma descrigao das informagdes empiricas, ¢
revela um dos meandros da realidade educacional que é a mediacao da leitura em salas da 4*
série do ensino fundamental. Na ultima parte do estudo sdo apresentadas algumas

consideragdes relevantes sobre a pesquisa desenvolvida.
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CAPITULO I

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DE CAMPO

O professor ¢ o sujeito de estudo desta pesquisa e, concebendo que sua fungdo
mediadora é fundamental, na medida em que ele ao compreender seu significado e sua
importancia no processo de ensino aprendizagem, no caso deste estudo, ensino e
aprendizagem da leitura, entende-se que possivelmente, vai assumir o papel de sujeito ativo
na dindmica das inter-relagdes; e criar condi¢des para que os alunos facam suas proprias
construcdes e reconstrugdes a partir do texto que 1€ ou que produz, exercitando a reflexdo, a
argumentacdo e desenvolvendo o senso critico.

Como ja justificado anteriormente, as salas de 4 séries foram as escolhidas para
empreender o estudo, pois representa o final da primeira etapa do ensino fundamental, e
conforme os Parametros Curriculares Nacionais nesta série “[...] espera-se que o aluno ja
tenha aprendido a escrever alfabeticamente e ja realize atividades de leitura e de escrita com
maior independéncia”. (BRASIL, 2000, p. 125).

Precisava ainda ser definido em que escola pesquisar € com que professores. Para tal,
contactou-se como a Representacdo de Ensino das escolas Estaduais do municipio de
Cacoal/RO - 6rgao do estado que possui os registros das escolas estaduais - para verificar
quais escolas da zona urbana possuiam salas de 4* séries. Conforme os dados levantados, o
municipio de Cacoal no ano de 2006, possuia 16 escolas da rede estadual, sendo que 12 delas
tinham salas de 4° série, em um total de 24 salas de aulas.

A preferéncia era por escolas que tivessem salas de 4 série no periodo matutino, e
que nao fossem afastadas do eixo central da cidade, pois facilitava o acesso da pesquisadora, a
priori o objetivo era pesquisar em duas escolas, e constatou-se que quatro professores seria
um numero consideravel de sujeitos para conhecer a pratica de mediagdo da leitura em sala de
aula.

Porém, foi necessario mudar esse critério de escolha, pois somente uma escola
possuia duas 4* séries pela manha, de posse desta informagao optou-se por desenvolver a

pesquisa em trés escolas permanecendo o critério de assistir aulas de Lingua Portuguesa.
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A direcdo das escolas foi procurada, vale evidenciar que as trés escolas foram
receptivas, o objetivo do estudo foi apresentado e logo os diretores passaram os nomes das
professoras que poderiam fazer parte da pesquisa, uma vez que ndo tinham quesitos pré-
estabelecidos para selecdo. Logo apds, apresentaram as professoras, e novamente foi
explicada a elas a inten¢do da pesquisa e solicitada a confirmacdo de aceitagdo em serem o0s
sujeitos do estudo. Evidencia-se que a indicagdo da direcdo ¢ que determinou quais os sujeitos
participariam desta pesquisa.

Ao relatar sobre os caminhos percorridos, importa acrescentar que apods a
apresentacdo dos objetivos a primeira professora confirmou verbalmente que participaria da
entrevista, o nome dela foi anotado, e informada que estaria formalizando sua resposta
afirmativa com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Na segunda escola escolhida também ndo tinham duas salas de 4* série no mesmo
turno, optou-se entdo por observar em uma sala no periodo matutino e outra no periodo
vespertino.

Na terceira escola a supervisao disponibilizou as informagdes necessarias e, mostrou-
se disposta a ceder o espaco escolar para o desenvolvimento da pesquisa, mas tinham alguns
“poréns”, na escola tinham duas 4* séries no periodo matutino, e havia uma divisdo de
professoras por disciplina, sendo que um dos critérios era observar somente as aulas de
Lingua Portuguesa. Logo, tinham duas quartas séries e uma professora que ministrava aula de
Lingua Portuguesa, fez-se a opcao por somente uma das salas de aula. A supervisora da escola
apresentou a professora, que mostrou-se disposta a participar, mas disse que em breve estaria
de licenga, e no periodo programado para a observagao ela ndo estaria na escola. Sendo assim,
a supervisao informou o nome da professora que iria substitui-la, e esta também concordou
em participar da pesquisa.

As trés escolas situam-se em regides bem diferenciadas, mas todas em bairros em
que estudam alunos de baixa renda, ndo sendo essa um opg¢do de escolha, mas que se tornou
um denominador comum.

Este estudo seguiu os percursos da abordagem sécio-historica e, segundo Minayo
(2003, p. 20) “[...] trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes [...]”, o que corresponde as relacdes mais profundas dos processos e
fendmenos. Bem como “[...] aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relagdes

humanas [...]”. (MINAYO, 2003, p. 21).
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Segue-se, ainda, os pressupostos da pesquisa qualitativa, pois proporciona ao
pesquisador realizar o levantamento das informacgdes em contexto real, e observar as relacdes
de interagdo e as interlocugdes entre os professores e alunos em sala de aula.

Esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador estar em contexto real e, verificar in

loco o fendmeno a ser investigado, uma vez que:

[...] supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagao
que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo. [...]
Como os problemas sdo estudados no ambiente em que eles ocorrem naturalmente,
sem qualquer manipulagédo intencional do pesquisador, esse tipo de estudo também ¢é
chamado de naturalistico. [...]. A justificativa para que o pesquisador mantenha um
contato estreito ¢ direto com a situagdo onde os fendmenos ocorrem naturalmente € a
de que estes sio muito influenciados pelo seu contexto. (LUDKE & ANDRE, 1986,
p. 11-12)

O trabalho de campo possibilita a busca de dados que permitem a compreensido do
fendmeno investigado, no ambiente da pesquisa ha a observagdo dos fatos sem interferéncia
do pesquisador, visando compreendé-los da maneira como ocorrem.

Para melhor esclarecer o procedimento metodologico, cabe ressaltar o pensamento de
Severino (2003, p. 162), ao afirmar que: “[...] o quadro tedrico constitui o universo de
principios, categorias e conceitos, formando sistematicamente um conjunto logicamente
coerente, dentro do qual o trabalho do pesquisador se fundamenta e se desenvolve”. Portanto,
para levantamento de dados qualitativos é preciso um quadro teérico bem definido para
subsidiar e fundamentar as informagdes coletadas pelo pesquisador.

Como instrumentos para levantamento de dados foram utilizadas a observacdo em
sala de aula, seguindo um roteiro pré-estabelecido (APENDICE I) e entrevista semi-
estruturada (APENDICE 1I), por acreditar que um instrumento d4 suporte ao outro. A
utilizagdo da entrevista semi-estruturada teve como propdsito conhecer o pensamento do
professor sobre a leitura e mediacdo e, segundo Minayo (2003, p. 57) a “[...] a entrevista é o
procedimento mais usual no trabalho de campo”.

A escolha desses dois instrumentos esta fundamentada na metodologia da pesquisa
qualitativa, sendo que Liidke e André (1986, p. 33) afirmam que “[...] ao lado da observagao,
a entrevista representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados”.

A entrevista ¢ uma atividade que ocorre em nosso cotidiano com uma certa
freqiiéncia, mas para fins de pesquisa possui uma certa especificidade, uma vez que o
entrevistador tem um objetivo, ou seja, uma problematizacdo a ser respondida. Pode-se por

meio dela ter um aprofundamento dos pontos levantados sobre o objeto de pesquisa, podendo
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o entrevistador numa relagdo direta com o entrevistado questionar sobre algo que ndo tenha
ficado esclarecido.

Optou-se pela entrevista semi-estruturada, pois da maior flexibilidade, uma vez que
pode ser vista como um didlogo, porém com uma finalidade delineada, com este tipo de
entrevista ndo ¢ necessario seguir de forma rigida, o roteiro pré-elaborado, e pode-se
questionar, caso seja pertinente, sobre outros elementos que emergirem durante a entrevista.
Como nos diz Barros e Lehfeld (1999, p. 91) “[...] nas entrevistas semi-estruturadas, o
pesquisador busca conseguir, através da conversacdo, dados que possam ser utilizados em
analise qualitativa, ou seja, os aspectos considerados mais relevantes de um problema de
pesquisa”.

Procurou-se por meio da entrevista ir além da “[...] mera descricdo da aparéncia dos
fatos que ndo revela as relagdes dindmico causais reais subjacentes ao fendomeno”
(VIGOTSKI, 2005, p. 81). Buscou-se atingir a esséncia dos fenomenos, suas causas, bem
como o processo da sua constituicdo como um problema posto na realidade social.

Um outro fato levado em consideragdo na entrevista ¢ a linguagem, considerada
como o meio de interacdo entre o entrevistador ¢ o entrevistado, que se estabelece em uma
relacdo dialdgica, diferentemente do uso de outros instrumentos como o questionario, pois
este se da por respostas diretas, o pesquisador nao tem a possibilidade de pedir maiores
esclarecimentos, sobre os pensamentos e respostas dos entrevistados.

Um dos quesitos importantes para a realizacdo de uma entrevista evidenciado por

Lakatos (1996, p. 87) € o contato inicial:

O pesquisador deve entrar em contato com o informante e estabelecer, desde de o
primeiro momento, uma conversagao amistosa, explicando a finalidade da pesquisa,
seu objeto, relevancia e ressaltar a necessidade de sua colaboragdo. E importante
obter ¢ manter a confianca do entrevistado, assegurando-lhe o carater confidencial
de suas informagoes. Criar um ambiente que estimule e que leve o entrevistado a
ficar a vontade e a falar espontdnea e naturalmente, sem tolhimentos de qualquer
ordem. A conversa deve ser mantida numa atmosfera de cordialidade e de amizade
(rapport). Mediante a técnica da entrevista, o pesquisador pode levar o entrevistado
a uma penetragdo maior em sua propria experiéncia, explorando areas importantes,
mas ndo previstas no roteiro de perguntas.

E foi justamente essa cordialidade que se tentou estabelecer com as professoras,
sujeitos da pesquisa. Foi explicitado o motivo do trabalho, ¢ ressaltado o quanto seria
importante contar com a colaboragdo delas para realizar esse projeto. E ainda foi deixado
claro quanto a confidencialidade dos sujeitos, para tanto, fez-se o seguinte registro por escrito

assinado tanto pela pesquisadora quanto pela entrevistada: “O registro das informagdes, o
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nome e identidade do (a) professor (a) entrevistado (a) serdo mantidos em sigilo, sendo
garantido a confidencialidade e privacidade as informagdes coletadas quando da publicacdo
do relatoério final da pesquisa”. O termo foi assinado por todas as professoras no dia 16 de
marco de 2006, sendo que a entrevista ficou para ser marcada em uma data posterior, pré-

determinada. Segundo Ludke ¢ André (1986, p. 35):

Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista.
Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito
envolve desde um local ¢ horario marcados ¢ cumpridos de acordo com sua
conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em rela¢do ao informante,
se for o caso.

Além desse instrumento, outro tornou-se essencial, para compreensao do objeto da
pesquisa: a observagdo. “Na observacdo sistematica, o observador sabe o que procura ¢ o que
carece de importancia em determinada situagdo” (MARCONI e LAKATOS, 1996, p. 81). E,
delimitando ainda mais essa observagdo, fez-se a opgao pela pesquisa ndo participante, na
qual a pesquisadora permanece como espectadora, como diz Barros ¢ Lehfeld (1999, p. 62)
“[...] a observagdo ¢ feita sem que haja interferéncia ou envolvimento do observador na
situacdo”. Dessa maneira, a pesquisadora portou-se em sala de aula, mesmo que em alguns
momentos tivesse vontade de interagir com os alunos, foi necessario ter um auto-controle para
nao fazer intervencdes nas atividades de leitura.

Para verificar os fatos ocorridos em sala de aula, elaborou-se um roteiro de
observagao, a qual foi realizada no mesmo periodo em que as entrevistas, para justificar o uso

deste instrumento ressalta-se a idéia de Trivifios (1987, p. 153):

Observar um “fendmeno social” significa, em primeiro lugar, que determinado
evento social, simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu
contexto para que, em sua dimensao singular, seja estudado em seus atos, atividades,
significados, relagdes etc. Individualizam-se ou agrupam-se os fendmenos dentro de
uma realidade que ¢ indivisivel, essencialmente para descobrir seus aspectos
aparenciais ¢ mais profundos, até captar, se for possivel, sua esséncia numa
perspectiva especifica e ampla, ao mesmo tempo, de contradi¢des, dinamismos, de
relacdes etc.

Nessa perspectiva o pesquisador precisa ser perceptivo para analisar cada fato do
contexto da pesquisa, ¢ em certos casos vé-los de maneira individualizada, para verificar os
detalhes tanto superficiais, quanto os menos aparentes, fazendo uma correlacdo das

semelhancas e diferencas dos dados coletados na pesquisa.
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Ressalta-se que os dados obtidos nas observagdes e entrevistas foram analisados de
maneira articulada com as leituras de textos dos teoricos que discutem as questdes presentes
nessa investigacao.

Como afirma Minayo (2003, p. 42) “[...] a metodologia ¢ uma parte complexa que
deve requerer maior cuidado do pesquisador. Mais que uma descrigdo formal dos métodos e
técnicas a serem utilizados, indica as opgdes e a leitura operacional que o pesquisador fez do
quadro teorico”. Portanto, nesse momento de articulacdo de idéias entre as bases tedricas e 0s
dados obtidos, ndo ¢ possivel apenas relatar de forma superficial os fatos, mas realmente faz-
se necessario uma apropriacdo dos conhecimentos tedricos ja elaborados por estudiosos da
area e, correlaciona-los de forma coerente com os dados obtidos, segundo Liidke e André

(1986, p. 45) isso implica em:

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo material obtido durante a
pesquisa, ou seja, os relatos de observagdo, as transcrigdes de entrevistas, as analises
de documentos e demais informagdes disponiveis. A tarefa de analise implica, num
primeiro momento, a organizagdo de todo material, dividindo-o em partes,
relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes
relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e padrdes sdo reavaliados,
buscando relagdes e interferéncias num nivel de abstragdo mais elevado.

Isso significa dizer que todos os dados levantados pelas variadas técnicas utilizadas
na pesquisa devem ser verificados, a fim de categoriza-los, e definir como serdo apresentados
e analisados.

Em relagdo a amostragem nas pesquisas de cunho qualitativo, Minayo (2003, p. 43)
assinala que: “[...] a pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério numérico para garantir sua
representatividade”. Dessa forma, com base na afirmagdo da autora e tendo a necessidade de
investigar o fendmeno em todos os seus pormenores, para dar fidedignidade as informacdes
obtidas, considera-se que o numero de sujeitos escolhidos € representativo e constitui-se em
uma amostragem que contribui para uma demonstracdo da totalidade do problema pesquisado.

Vale ressaltar, que foi mantido em sigilo os nomes das escolas e das professoras
participantes, conforme consta no Termo Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice III),
uma vez que o objetivo ndo € apontar essa ou aquela escola, mas sim conhecer as concepgoes
¢ as praticas mediadoras de leitura das professoras sujeitos desse estudo. Motivo pelo qual,
foram escolhidas letras para indicar a escola e niumeros para indicar as professoras ficando

assim definidas: Z1, Z2, X3 e Y4, ¢ desse momento em diante quando referir-se a alguma



27

professora serdo utilizados tanto a letra como o niimero para facilitar o entendimento das
informacdes.

Pretendia-se iniciar as entrevistas antes da observa¢do, mas s foi possivel proceder
dessa forma com apenas a professora Z2, sendo que as demais ndo tinham horario disponivel,
portanto, antes de realizar as entrevistas com as outras professoras a observagdo ja havia sido
iniciada.

Com duas professoras Z1 e Y4 a entrevista foi realizada logo no principio do periodo
da observagdo, mas com a professora X3, isso so0 foi possivel ser feito no final das
observacdes. Varias vezes tentou-se definir uma data, mas a professora sempre se esquivava,
adiando e remarcando novas datas, ao final da fase da observacdo, com uma necessidade
latente de realizar a entrevista, foi dialogado com a professora e ressaltado que seria
necessaria sua colaboragdo para efetuar a entrevista. Enfim, ela se dispos a participar da
entrevista, e o que estava dificil de ser concretizado, logo foi realizado.

Como essa entrevista foi feita apds as observagdes, nas respostas da professora
conseguiu-se tracar um paralelo entre a fala e a observacdo em sala de aula, o que se julgou
ser positivo.

As entrevistas foram gravadas em fita cassete, pois assim teria mais precisdo na
coleta dos dados, registrando as entonagdes, tendo a preocupagdo em deixar as entrevistadas
numa situagdo “confortavel”. As entrevistas foram realizadas nas escolas, em que elas
atuavam, tendo tido a preocupacao de ndo deixar as professoras inibidas com a presenga do

gravador. Tendo em mente que:

O entrevistador precisa estar atento n2o apenas (e ndo rigidamente, sobretudo) ao
roteiro preestabelecido e as respostas verbais que vai obtendo ao longo da interagéo.
Ha toda uma gama de gestos, expressdes, entonacgdes, sinais ndo verbais, hesitacdes,
alteracdes de ritmo, enfim, toda uma comunicagio ndo verbal cuja captagdo ¢ muito
importante para a compreensdo e a validagdo do que foi efetivamente dito. Nao ¢
possivel aceitar plena e simplesmente o discurso verbalizado como expressdo da
verdade ou mesmo do que pensa ou sente o entrevistado. (LUDKE ¢ ANDRE, 1986,
p- 36).

E essa flexibilidade em direcionar as questdes foi notada justamente quando foi
realizada a primeira entrevista, pois a professora ao responder uma questdo interligava sua
fala com outra questdo, ¢ alguns fatores levavam a querer saber mais detalhes, que nao
estavam previamente delimitados na entrevista. “De inicio € importante atentar para o carater

de interacdo que permeia a entrevista. [...] na entrevista a relagdo que se cria € a de interagao,
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havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”
(LUDKE e ANDRE, 1986, p. 34).

As questdes da entrevista se referiam, as concepcdes e mediacdo das professoras
quanto a leitura em sala de aula, a primeira parte contemplava questdes sobre a identificacdo
do professor, como: formacao, faixa etaria e tempo de atuagdo e na segunda parte buscou-se
informagdes sobre o significado e importancia em trabalhar a leitura em sala de aula, o que as
professoras entendiam por leitura, como promoviam essa atividade em sala, com que
freqiiéncia, quais os tipos de textos e recursos didaticos escolhidos bem como as dificuldades
que os alunos possuiam com relagdo a leitura e se faziam algum trabalho diferenciado com os
alunos que tinham alguma restri¢ao/dificuldade com essa atividade em sala de aula.

As quatro entrevistas foram literalmente transcritas, sofrendo minimas alteracdes,
retirando alguns marcadores conversacionais. A transcricdo ¢ uma atividade morosa, mas
indispensavel para melhor materializar as falas das professoras, mas nesse instante foi
possivel rememorar o ato da entrevista, bem como refletir sobre alguns aspectos que nele
emergiram.

Procurou-se entender como era o procedimento nas atividades de leitura em sala de
aula na disciplina de Lingua Portuguesa, e para tal, foi perguntado as professoras quanto aos
dias e ao tempo destinado a essa atividade, e a partir dessas informagdes ¢ que foram
definidos os dias de observacdo em cada escola.

No dia 28/03/06 foi realizada a observagdo pela primeira vez na sala de aula da
professora X3, tinham-se muitas expectativas para a vivéncia da pesquisa em si, com o roteiro
de observacdo, verificou-se o desempenho da professora com relagdo a mediacdo da leitura,
os tipos de textos utilizados, a forma como apresentava os textos e, que tipo de discussdes
dialdgicas propiciava aos alunos a partir do texto lido. Observou-se também o desempenho,
participag@o e comportamento da turma frente a professora e frente as atividades.

Cada institui¢do escolar segue sistematizagdes diferenciadas, a escola X, tinha uma
professora para cada turma, a qual ministrava todas as disciplinas desta série, a professora X3
disse que nao havia dia determinado para passar as atividades, seja de Lingua Portuguesa ou
de qualquer outra disciplina.

A principio ndo foi determinado um dia para estar na sala de aula e percebeu-se que
com a presenca da pesquisadora a professora buscava na hora adaptar atividades de leitura
para atender ao proposito da pesquisa, o que comprometia o andamento das atividades. Entao,
foi combinado com ela, das observagdes serem realizadas todas as tercas-feiras, e que, se

possivel, nesse dia que passasse atividades de leitura especificas para a disciplina de Lingua
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Portuguesa, a professora concordou com a solicitagdo, sendo as observacdes realizadas na
terca-feira no horario das 8h. as 11h. 15min..

Na escola Z, na sala da professora Z1, iniciou-se as observagdes no dia 29/03/06, e a
professora também ndo tinha horario definido para cada disciplina, atendendo ao pedido da
pesquisadora estipulou o horario e o dia para cada disciplina. As aulas de Lingua Portuguesa
foram observadas nas segundas-feiras (2 aulas), no horario das 7:30 as 9:20 h, tergas-feiras (1
aula) das 7:30 as 8:20 e quartas-feiras das 7:30 as 9:20 h (2 aulas).

Na escola em que atuava a professora Y4, iniciou-se a observacdo no dia 10/04/06,
uma vez que a escola iria trocar de professora, e em data anterior a esta estavam previstas
além dessa troca, atividades diferenciadas na escola. Na escola Y, foi facil a organizacdo de
dias e horarios de observagdo, pois funcionavam duas 4* séries de manha e as professoras
dividiam as disciplinas entre si, portanto ja tinha um horario definido para cada atividade.

A observagdo na sala da professora Z2 da escola Z iniciou no dia 20/04/06, essa foi a
primeira professora entrevistada, quanto ao horario de aula, disse que havia feito, mas que nao
costumava segui-lo, que ele era bastante flexivel.

No quadro a seguir ¢ apresentado de modo objetivo algumas informacdes

apresentadas acima e o total de horas de observagdo em cada sala de aula:

QUADRO I - DATA E TEMPO DAS OBSERVACOES

Professoras | Inicio das observacgoes | Término das observacdes | Total aproximado de horas observadas
Z1 29/03/06 05/06/06 28 horas
z2 20/04/06 01/06/06 14 horas
X3 28/03/06 30/05/06 29 horas
Y4 10/04/06 05/06/06 22 horas

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.

Segundo Barros e Lehfeld (1999, p. 89) “[...] durante o desenvolvimento da pesquisa,
nas idas do pesquisador ao campo para a coleta de dados, é importante a utilizagdo de um
diario de campo. Ele é o registro de fatos observados através de notas e/ou observacdes”.
Sendo assim, as observagdes foram registradas por escrito, em todos os aspectos, ocorréncias,
atividades, atitudes dos professores e alunos que pudesse servir de fonte de informagdo para
este estudo. A opcao de fazer essa observagdo em sala de aula foi a de conhecer a pratica
efetiva do professor nas atividades de leitura, bem como complementar eventuais informacdes

ou procedimentos nao explicitados na entrevista.
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Quando entrou-se na sala de aula, pela primeira vez, as professoras fizeram as
apresentacOes necessarias e explicou aos alunos que seria realizada uma pesquisa sobre as
atividades de leitura, perguntou-se se gostavam de ler e ressaltou-se, brevemente, sobre a
importancia da leitura na vida dos individuos.

Foram escolhidas as cadeiras finais para ponto de observagao, as criangas a principio
ficaram curiosas com presenca da pesquisadora, alguns alunos diziam, que estava la para ver
o comportamento deles, anotar todas as baguncas que faziam, mal sabiam eles que o foco era
o professor.

Logo, conquistou-se certa familiaridade com as turmas e com as professoras, os
alunos ndo mais sentiam-se incomodados em ver a pesquisadora anotando e analisando os
acontecimentos.

Como assinalam Marconi e Lakatos (1996) a observacdo ¢ uma técnica de coleta de
dados para conseguir informacdes e, utiliza os sentidos na obten¢@o de determinados aspectos
da realidade. Nao consiste apenas em ver ¢ ouvir, mas também em examinar fatos ou
fenomenos que se desejam estudar. E assim, procedeu-se a observacdo, encarada como uma
atividade contemplativa e reflexiva das praticas pedagdgicas voltadas para o ensino da leitura,
buscando manter contato direto com o ambiente eleito para esse plano investigativo uma vez

que:

A observacdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Desempenha papel importante nos processos observacionais, no
contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a
realidade. E o ponto de partida da investigagdo social. (MARCONI e LAKATOS,
1996, p. 79).

A observacdo transcorreu de forma sistemadtica, pois conforme ja explicitado foi
tracado um roteiro delimitando os pontos a serem observados em sala de aula, mas este fato
ndo impedia a inser¢cdo de outras informagdes que se fizessem necessarias. O que significa
dizer que o roteiro da observacdo, também era flexivel.

Na escola X, a professora X3, praticamente ignorou a presenca da pesquisadora,
apesar desta notar que ela sentia-se insegura com a presencga de outra pessoa na sala. Nas salas
das professoras Z1 e Z2, a pesquisadora foi um ser indiferente, apesar da curiosidade das
criancas pela sua presenga. Ja na escola Y, a professora Y4 sempre procurava manter a
pesquisadora a par das atividades da sala, apesar de saber que ndo precisava apresentar

explicacdes ou justificativas.
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Desde o primeiro momento da pesquisa, o ambiente da sala de aula instigou e fez
emergir interrogagdes, delineando novas questdes ¢ dando contornos mais nitidos as que ja
haviam sido formuladas. E no campo de pesquisa que o pesquisador é posto a prova, a
inquietacdo e a curiosidade acompanham todos os passos. Isto porque pesquisar com uma
finalidade académica ¢ construir conhecimento, ¢ ainda que provisorio temporal é fazer um
estudo cientifico, e portanto fazer ciéncia, o que para Barros e Lehfeld (1999, p. 55) “[...] €
um procedimento metoddico cujo objetivo é conhecer, interpretar e intervir na realidade, tendo
como diretriz problemas formulados que sustentam regras e agdes adequadas a constituicdo
do conhecimento”.

Apos delineado metodologicamente os instrumentos da pesquisa outras decisdes
foram necessarias: como proceder com a andlise dos dados da entrevista e das observagdes?

Como nos diz Melo (2003, p. 65/grifos da autora):

Denominei esta secdo de “paradoxos”, para falar do pesquisador (aquele que
aparentemente sabe explicar os fenomenos e fatos), diante da sua incompletude,
revelada nos dilemas e desafios que se apresentam no momento de “ler” os dados;
ndo somente 1é-los a partir do que o senso comum parece indicar, mas construir um
discurso sobre esses dados. Mas, paradoxalmente, é esse “nao saber” que o desafia e
impulsiona na busca da compreensdo do real.

Para analisar as respostas das professoras procurou-se entender o que estava por tras
de suas falas aparentes no que se refere a leitura e mediacao, fez-se uma primeira leitura dos
materiais colhidos, e posteriormente uma releitura, pontuando os elementos presentes em suas
falas que ofereceram subsidios para que pudesse ser identificado o que pensavam sobre o foco
central desse estudo. Foram verificados os dados obtidos e depois realizada uma
interpretacdo, para evidenciar as representacdes, as ideologias, concepcdes, tendéncias e
outras determinag¢des caracteristicas do fendmeno analisado.

Com isso, em meio ao amplo material coletado, houve a “categorizagdo” no intuito
ndo s6 de descrever, mas sim de interpretar as falas, os dizeres e as acdes dos sujeitos da
pesquisa sobre as questdes propostas relacionando-as com o meio em que estdo inseridos. A
categorizacdo ¢ uma forma particular do pesquisador agrupar os dados obtidos conforme a sua
compreensdo, segundo os dados e as percepgdes que teve durante a entrevista com as
professoras e observacdes em sala de aula.

Dessa forma foram definidos os seguintes topicos de andlise: leitura - uma atividade
escolar e social, as concepgoes de leitura das professoras, leitura na sala de aula, conceitos de

alfabetizacdo e letramento, planejamento ¢ a mediagdo pedagogica: interacdo das atividades
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de leitura em sala de aula, na qual foram analisadas aulas em que as professoras trabalharam
com materiais de leitura, envolvendo aqui a praxis que de acordo com Vazquez (1990, p. 3) ¢
a “[...] atividade material do homem que transforma o mundo natural e social para fazer dele
um mundo humano”. A praxis envolve uma acdo transformadora, na qual a pratica do
professor ¢ fundamental, e segundo ZABALA (1998, p. 22, grifos do autor) “[...] o outro
referencial para a andlise da pratica serd o que ¢ determinado pela concepgdo que se tem dos
processos de ensino/aprendizagem”, pois as concepgdes tedricas influenciam diretamente a
pratica do professor.

Ao final do levantamento de dados das professoras, sujeitos deste estudo, obteve-se
um volume consideravel de material e, para analisa-lo, algum tipo de selecdo teria de ser feita.
Novo desafio fez-se presente: estabelecer categorias de analise, “[...] neste processo de
categorizagdes, que envolveu conhecimento logico, objetivo, também se fez presente muito de
minha intui¢do e sensibilidade”. (MELO, 2003, p. 66). Isso mostra que além das
determinagdes metodologicas o pesquisador também precisa de uma certa sensibilidade para
melhor elencar os dados, ou seja, categoriza-los.

E preciso analisar os dados e interpreta-los, verificando a relevancia dos mesmos em

relagdo aos propdsitos da pesquisa, na busca do “oculto no aparente”.

[...] a entrevista em contextos sociais estd sujeita a varias intercorréncias, ndo ¢é
asséptica, ndo estd sob controle total do entrevistador. E importante manter o foco
nos objetivos de seu trabalho para aproveitar os imprevistos, sem deixar que elas o
tirem do eixo de seu problema de pesquisa (SZYMANSKI, 2002, p. 73).

Sendo assim, faz-se necessario analisar todos os fatores que influenciam as falas dos
sujeitos da pesquisa, todos os elementos pertinentes foram anotados a fim de que servissem de
base para a exposicao das categorias.

Durante toda a pesquisa, as questdes levantadas pela empiria suscitavam a
necessidade de idas e vindas a teoria, movimento constituidor do “fazer pesquisa”, a
metodologia adotada deve ser construida a partir do objeto e das concepgdes teodricas gerais
do pesquisador e, assim desenvolveu-se a analise dos dados obtidos tanto nas entrevistas
como nas observagdes.

A seguir sera evidenciado o corpo teorico da pesquisa e, para enfatizar o trabalho
mediador do professor, o proximo capitulo tratara sobre a mediagdo pedagdgica, na qual sera

apresentada a relevancia de seu processo mediador com a leitura em sala de aula, salientando
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que atividades mediadoras significativas por meio de instrumentos diferenciados colaboram

com o interesse do aluno para com a leitura.
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CAPITULO II

TEORIA SOCIO-HISTORICA E MEDIACAO PEDAGOGICA

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de mudanga:
esse € o requisito basico do método dialético. (VIGOTSKI, 2003, p. 85-86)

Dadas as varias vertentes do objeto pesquisado, optou-se por investigar a questido da
leitura, e mais propriamente a mediacdo da leitura realizada por professores que atuam em
salas de 4 séries do Ensino Fundamental de escolas da Rede Estadual do municipio de
Cacoal/RO, o que exigiu a compreensdo de alguns pressupostos: a leitura inserida na
historicidade social e relacionada com a linguagem e pensamento; a linguagem como
construcdo social, produto e produtora das interagdes entre os sujeitos e as relagdes entre a
sociedade, cultura e linguagem, a enunciagdo e zonas de desenvolvimento.

Para tal, fez-se necessario eleger referenciais tedricos que subsidiassem esses
pressupostos, sendo Mikhail Bakhtin um deles, pois justamente esse autor trabalha a natureza
socio ideologica da linguagem. Para ele, a linguagem deve ser concebida como produgdo
humana, construida no processo ideologico. Para Bakhtin (2004, p. 95), “[...] a forma
lingiiistica apresenta-se aos locutores no contexto de enunciagdes precisas, o que implica um
contexto ideologico também preciso”, e ainda foi escolhido Vigotski que trabalha com a
questdo da interagdo do sujeito e o seu vinculo com o meio social.

O autor leva ainda em considera¢do que a consciéncia humana se estrutura por meio
da atividade mediada; e que através da dialética internaliza-se os elementos culturalmente
produzidos, estimulando a sua formacao através das relagdes sociais entre os sujeitos. Sendo
assim, este trabalho se projeta como uma investigacdo que procura apreender qual o sentido
da leitura para o professor; e como ele entende a sua atividade docente. A partir deste
entendimento procurou-se analisar como medeia o processo de ensino e aprendizagem, ou
seja, as praticas que desenvolve em sala de aula.

Buscou-se entender esse processo na relagao dos significados sociais, dando énfase

as questdes da enunciacdo, do dialogismo estabelecido pelo professor e principalmente a
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linguagem como fator fundamental para a questdo dialdgica e enunciativa, principios
fundamentais na estrutura¢do da consciéncia dos alunos.

Entende-se que o trabalho do professor se constitui como atividade mediada (pelos
signos e pelos instrumentos materiais), que sdo dados no contexto social em que esta inserido.
Entre esses elementos mediadores, destaca-se a linguagem, instrumento culturalmente
elaborado, pois € por meio dela que ocorre a interacdo dialdgica entre os sujeitos sociais,
havendo assim a internaliza¢cdo do conhecimento mediado em sala de aula.

Pressupde-se que o éxito da atividade docente depende do entendimento que os
professores possuem das suas proprias atividades, neste caso a consciéncia da importancia de
desenvolver um trabalho mediador com a leitura em sala de aula e do reflexo de suas agdes
para o meio social; percebendo-os como elementos fundamentais para o exercicio da pratica
eficiente e consciente.

Dessa relacdo, do professor com sua atividade, resulta o tipo de mediacdo que sera
mantido no processo de ensino, bem como, a forma de mediagao que sera estabelecida entre
ele e os seus alunos, e destes com os contetdos escolares. Porque o significado do ensino,
para o aluno, depende da atividade do professor. Essa relacdo dialética define o bom
desempenho do professor e, conseqiientemente, permite um ensino de qualidade.

O sujeito epistemologico, de acordo com os preceitos da teoria socio-historica, ndo €
capaz de conhecer plenamente a realidade por si s6, pois vive em um ambito de dependéncia
com o seu meio social. Sem este meio ele ndo consegue estabelecer relacdes, pois para
realizar um movimento dialético com a realidade social, o individuo, sendo uma parte do
todo, precisa de um outro elemento universal que ¢ o mundo social. Por intermédio desse
contexto € que o sujeito pode conhecer a realidade, e verificar que faz parte de um processo
amplo que ele individualiza e atualiza nas suas agdes sociais nessa mesma sociedade.

A individualiza¢do dos elementos historicos e culturais pelo sujeito se da por meio
do trabalho social que executa, sendo que este trabalho ndo ¢ executado de qualquer maneira,
mas por meio de instrumentos criados por essa mesma sociedade para facilitar a execugéo das
tarefas. Por isso, o individuo precisa se apropriar da técnica do uso desses instrumentos e para
isso necessita de outros individuos que ja os dominam para ensind-lo. Cabe ao professor, para
execucao de suas atividades escolares conhecer os instrumentos criados historicamente que
facilitam o trabalho docente, e promover uma real aprendizagem da leitura.

Desse modo, antes do homem executar a sua agdo ele planeja a sua forma de
execucdo, seleciona o material e consegue, hipoteticamente, saber o resultado final. O

professor realiza (ou deveria realizar) a acdo de planejar suas aulas, averiguando como
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ministra-las e, com relagdo a leitura selecionar textos significativos para aplicar aos alunos, ja
fazendo uma prévia dos objetivos a serem alcancados.

O professor faz isso por meio da intuicdo resultante de sua experiéncia e, por
conseguinte, consegue determinar o modo da sua atividade submetendo-a a sua vontade. Isso
caracteriza a intencionalidade das suas agdes, e essas carregam intrinsecamente um motivo e
um objetivo determinado e controlado pelo homem, e assim deve ser movido o ensino escolar
de maneira sistematizada e organizada, contando com instrumentos propicios para que os
objetivos sejam atingidos com as atividades de leitura propostas em sala de aula.

A producdo de instrumentos (ou ferramentas) estd vinculada diretamente ao tipo de
atividade que o homem executa, bem como, as condi¢des do objeto que ele pretende
transformar para atender uma necessidade particular ou social. Dessa forma, os instrumentos
se originam no decorrer do processo da atividade humana; que sofre transformagdes
constantes, no intuito de ampliar sua utilidade pratica, tornando-o cada vez mais complexo,
possuidor de uma técnica mais apurada. Isso garante a sua existéncia para as futuras geracoes,
que deverao utiliza-los e transforma-los de acordo com o contexto historico e as necessidades
do meio social.

Assim sendo, o professor com sua habilidade detecta quais sdo as necessidades de
seus alunos, encaminhando atividades de leitura que sejam significativas, conforme a
evolucdo da consciéncia desse alunado passa a proporcionar outros tipos de textos gerando,
assim uma gama cada vez mais ampla de conhecimento e interagdo dialogica.

Desse modo, a consciéncia humana consegue dispor de uma dupla mediac¢do: por um
lado, sua relacdo com o objeto ¢ mediada pela sociedade, pelo grau ao qual a consciéncia
social ja chegou, bem como pelo conhecimento, que deve ser apropriado pelo sujeito; e, por
outro, seu desenvolvimento individual ¢ mediado pelos instrumentos (ferramentas e
linguagem), presentes na atividade de trabalho.

Serad explanado no decorrer deste capitulo sobre os elementos que constituem uma
pratica mediadora por meio de signos, ou seja, a linguagem, tratando da enunciacdo, ¢ zona de
desenvolvimento, os quais se incorporados e refletidos pelo professor (sujeito deste trabalho)
impulsionardo um trabalho mediador em sala de aula, integrando os conhecimentos escolares
sobre leitura com a vivéncia da sociedade letrada.

Tendo como base a perspectiva sdcio-historica, pode-se dizer que os seres humanos,
como seres sociais, vivem em constante interacdo entre eles ¢ com o meio, no qual se
constituem em um processo interativo. Essas interacdes sociais foram estudadas por varios

pesquisadores, dentre eles destaca-se Vigotski e Bakhtin; o primeiro, pelo fato de que suas
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pesquisas baseiam-se no principio de uma inter-relagdo entre o meio social e as bases
bioldgicas e o segundo, dentre outros fatores, por tratar a lingua/linguagem como um processo
social da interacdo verbal.

O homem se constitui nas suas multiplas relagcdes sociais, para tanto ¢ pertinente,
compreendé-lo na historicidade e na dialética, que emprega sua relagdo consigo proprio, com
os outros homens e com o mundo que o rodeia. Cabe ressaltar que uma das primeiras
instituicdes sociais em que esse homem ¢ inserido trata-se justamente da escola, orgio
responsavel por sistematizar uma das atividades significativas de interagdo e socializagdo de
conhecimento: a leitura.

Na escola, acredita-se que o professor em sua atividade no meio escolarizado pode
estabelecer relagdes diretas com o aluno por meio da dialética influenciando-o positivamente
com relacdo a leitura, pois, segundo Vigotski (2003), a relagdo homem e sociedade ¢ dialética
no sentido que o meio afeta o individuo, provocando mudangas que serdo refletidas
novamente no meio, recomegando o processo que se assemelha a uma espiral ascendente.

Acreditando nisso, essa pesquisa busca compreender a mediacao da leitura em salas
de 4* séries do ensino fundamental, ¢ para tanto ha a necessidade de verificar a relagdo
professor/aluno, como sujeitos da pratica social, vendo o homem como um todo assumindo
suas diversidades nas esferas politica, ética e estética, pois a dimensdo do homem abarca toda
essa complexidade - os homens estdo inseridos no espaco da cultura, do social e da dialogia.

Portanto, a interagdo social implica na participacdo ativa dos sujeitos em um
processo de intercdmbio, no qual aportam diferentes niveis de experiéncias e conhecimentos.
E na atividade didatica do professor com a leitura que se concentrard esta pesquisa, nio
isolando-a do contexto social, mas evidenciando a pratica didatica como uma parte desse
contexto, pois € através dessa interacdo de carater didatico que os sujeitos "aprendem", ou
seja, apropriam-se do conhecimento, ndo como um objeto, que pode ser avaliado e observado
independente do sujeito e seu contexto, mas conhecimento como uma forma de ser, isto é,
conhecimento como a¢do adequada em um contexto determinado.

A sala de aula ¢ justamente esse local de interacdo entre professor/aluno ou
aluno/aluno, ndo tem como negar que a escola e o professor sdo responsaveis por grande parte
do aprendizado dos alunos nos mais variados assuntos. Nesta pesquisa, ha uma preocupacao
especial com a concepgao do professor quanto a leitura e como medeia essa atividade em sala,
lembrando que além da escola a sociedade também dispde de variados materiais escritos,
saber lidar com esse material ndo ¢ s6 uma necessidade escolar, mas sim uma necessidade

social.
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E para melhor compreensdo das atividades mediadas didaticamente faz-se necessario
entender os principios tedricos de Vigotski e Bakhtin bem como a concepgdo de sujeito
inserido na teoria socio-historica.

De acordo com Freitas (1999, p. 155) “[...] ha muitos pontos coincidentes entre os

dois autores”, e ainda:

Ambos nasceram no mesmo pais, a Rassia, Bakhtin nasceu em 1895 e Vygotsky em
1896. Viveram na mesma época, desenvolvendo sua visdo de mundo nos anos
revolucionarios. Certamente o contexto historico os influenciou, levando-os a
compreender as forgas essenciais do homem e das leis de seu historico
desenvolvimento como para a formagdo de uma nova sociedade socialista.
(FREITAS, 1999, p. 155-156).

Além dessas semelhangas temporais e geograficas algumas tematicas sdo discussdes
encontradas na obra dos dois autores escolhidos como base dessa pesquisa, Freitas (1999, p.
157) afirma que ambos “[...] buscaram na linguagem a chave da compreensdo para as
principais questdes epistemologicas que atravessam as ciéncias humanas e sociais”. Ambos
tem uma posicdo marxista e o materialismo dialético fundamenta seus trabalhos, e t€ém ainda
uma visdo de homem integrado em seu contexto, e ainda, buscam a historicidade desse
homem ¢ suas redes de relacdes com a sociedade.

As idéias desses autores e a co-relacdo entre suas concepgoes, ajudam a constituir o

corpo teorico deste trabalho, pois:

[...] o conhecimento, na perspectiva desses autores, € construido na interagdo, em
que a agdo do sujeito sobre o objeto é mediada pelo outro através da linguagem.
Assim, da discussdo entre uma énfase no sujeito ou no objeto, emerge um sujeito
interativo. (FREITAS, 1999, p. 161, grifos da autora).

E justamente nesse sujeito e sua base como ser-concreto-social-histérico que se
pautara essa pesquisa, ¢ as convicgdes de Vigotski e Bakhtin sdo indispensaveis para o
entendimento deste objeto de pesquisa, que tem como objetivo analisar as concepgdes de
leitura dos professores, coletadas por meio de entrevistas, e ainda, a atividade que assume
como mediador em sala de aula dessa atividade, dados estes colhidos por meio da observagao.
Para isso, serdo mostradas a seguir algumas das discussdes teoricas desses autores que dao

subsidios para essa inquietacdo/investigacao.
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2.1 Teoria Socio-Historica e Vigotski: principais conceitos

A teoria socio-historica buscou identificar de que forma as caracteristicas
tipicamente humanas, que chamou de Processos Psicoldgicos Superiores, aqui chamado de
PPS, se desenvolvem durante a vida de um individuo. Os PPS séo o resultado da estimulagdo

pela criacdo e uso de estimulos artificiais (signos) dentro de um contexto.

Ao abordar as maneiras pelas quais se entrelagam os aspectos naturais — maturagao
fisica, mecanismos sensoriais - com aspectos culturais na produgdo das fungdes
psicologicas superiores, Vygotsky e seus colaboradores afirmam a natureza
mediadora dessas fungdes, bem como a importiancia da vida social no
desenvolvimento das mesmas. (MARTINS, 2005, p. 47-48).

Percebe-se que os PPS foram caracterizados por Vigotski como sendo constituidos e
desevolvidos tanto pelas caracteristicas naturais como pelo contexto social, portanto
classificados como: voluntarios, ao regularem a acdo através de um controle voluntario,
intencional, ou seja, regulados conscientemente, embora um processo superior que sofreu um
longo desenvolvimento possa ser automatizado, continua sendo consciente. Vigotski chamou
esse processo de fossilizacdo, mediatizados pelo uso de instrumentos (signos). "O uso de
signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca
do desenvolvimento biologico e cria novas formas de processos psicologicos enraizados na
cultura". (VIGOTSKI, 2003, p. 54).

Sendo assim, o professor pode, de maneira consciente e programada, elaborar as suas
atividades de leitura para os alunos, gerando nestes mudancas de natureza bioldgica e
psicologica e, a forma como o professor mediara a leitura depende da cultura em que estd
inserido, pois o meio influencia de maneira direta nas concepgdes de leitura.

Na perspectiva do materialismo-dialético, Vigotski acreditava no carater socio-
historico dos Processos Psicologicos Superiores € no uso de instrumentos como mediadores
do desenvolvimento dos PPS. Dois pontos da tese marxista sdo fundamentais na teoria socio-
histérica: o aspecto cultural, que sdo formas através das quais a sociedade organiza o
conhecimento disponivel veiculado por instrumentos fisicos e simbdlicos e, os aspectos
histéricos vinculados ao primeiro, refere-se ao carater histérico desses instrumentos, uma vez
que eles foram criados e aperfeicoados ao longo da histéria social dos homens.

Levando em consideracdo os aspectos socio-historicos e culturais em Vigotski,

Oliveira afirma:
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Dada a importdncia que Vigotski atribui a dimensdo socio-histérica do

3

funcionamento psicologico e a interagdo social na construgdo do ser humano, o
processo de aprendizagem ¢ igualmente central em sua concepgdo sobre o homem.
Ou seja, ao lado da postura genética que fundamenta seu interesse pelo
desenvolvimento, sua abordagem especifica sobre o desenvolvimento, que leva em
conta a inser¢do do homem em um ambiente histérico ¢ cultural, fundamenta a
énfase que da a aprendizagem dentro de sua teoria. (OLIVEIRA, 1993, p. 55).

O método de pesquisa utilizado na perspectiva socio-historica parte de uma
abordagem materialista-dialética da analise da historia humana, considerando que o
desenvolvimento dos homens ¢ parte do desenvolvimento historico geral. Assim, os principios
desse método de pesquisa podem ser vistos como analise dos processos e ndo objetos, na qual
os processos de desenvolvimento psicoldgicos ndo podem ser tratados como eventos estaveis
e fixos (objetos), portanto a tarefa basica da pesquisa ¢ relacionar explicagdo versus descrig@o.

Pretende-se, nesta pesquisa, seguir a perspectiva socio-histérica e ndo apenas,
descrever os fatos observados, mas também buscar explica-los; ndo s6 dizer como o professor
mediou as atividades de leitura, mas também intercalar essa a¢do com o pensamento que
possui sobre a leitura e como tais concepgoes influenciam no aprendizado do aluno.

O processo de aprendizagem definido por Vigotski ¢ mediado por um estimulo
auxiliar. Os estimulos auxiliares sdo definidos pelo autor como instrumentos que sdo
ferramentas mediadoras da cultura, isto ¢, dotados culturalmente de significados, para uso dos
individuos que através destes, podem influenciar o meio (cultura) ou a si mesmos, € em sala
de aula s3o muitos os instrumentos que o professor pode valer-se para alcancar seus objetivos
com relagdo a leitura.

Vigotski definiu os instrumentos como sendo ferramentas de dois tipos: fisicos ou
apenas instrumentos, sua func¢ao ¢ servir como condutor da influéncia humana sobre o objeto.
E externo e orientado externamente para o controle e dominio da natureza dos signos, sendo
estimulos artificiais ou naturais dotados de significado, que constituem atividades mediadas.
Sdo instrumentos psicologicos que tém por fungdo afetar o comportamento humano, e ndo
modificar o objeto da operagdo psicoldgica, que sdo mediadores da atividade interna dirigida

para o controle do proprio individuo. Luria afirma que:

O elemento “historico” funde-se com o cultural. Os instrumentos que o homem usa
para dominar seu ambiente e seu proprio comportamento ndo surgiram plenamente
desenvolvidos da cabeca de Deus. Foram inventados e aperfeicoados ao longo da
historia social do homem. A linguagem carrega consigo os conceitos generalizados,
que sdo a fonte de conhecimento humano. Instrumentos culturais especiais, como a
escrita e a aritmética, expandem enormemente os poderes do homem, tornando a
sabedoria do passado analisavel no presente e passivel de aperfeicoamentos no
futuro. (LURIA, 2000, p. 26, grifos do autor).
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Os instrumentos sdo culturalmente e historicamente desenvolvidos, sofrendo
alteracoes de acordo com a necessidade do meio social, a cada momento é necessario rever
alguns posicionamentos e verificar se os mesmos correspondem ao meio atual, isso pode ser
associado ao objeto deste estudo que ¢ a leitura, pois a cada época muda-se a visdo que se tem
sobre ela e seu uso no ambiente escolar.

Para Vigotski (2003, p. 54), os PPS (Processos Psicologicos Superiores) surgem da
combinag@o do instrumento € o signo no processo de mediagdo. Assim, a mediacdo pode-se
dizer que € um processo de intervengdo de varios elementos numa relacdo dialética, "O uso de
signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca
do desenvolvimento bioldgico e cria novas formas de processos psicologicos enraizados na
cultura".

As operacdes com signos aparecem como resultado de um processo prolongado e
complexo, sujeito as leis basicas da evolucdo psicologica. Inicialmente a crianca ndo usa
signos externos para se auxiliar, pouco a pouco o uso de signos (primeiro externos e depois
internos) mediatizam uma atividade. Durante o desenvolvimento, essas operacdes sofrem
mudangas nem sempre perceptiveis pelo comportamento. Por esse motivo, o comportamento
numa atividade mediada por um processo puramente interno, em seus estigios finais,
assemelha-se aos primeiros estagios, ou seja, aparentemente sem dependéncia com os signos.
Isso acontece porque os signos foram internalizados e a operacdo automatizada ou fossilizada
como ja assinalado anteriormente.

As operagdes com signos ocupam um papel preponderante no processo de formacao
dos PPS. Reforcando o conceito de internalizagdo, Baquero (1998, p. 36) afirma que este ¢
como um processo "[...] criador de consciéncia € ndo uma copia da realidade externa a partir
de uma atividade instrumental”. Dessa forma, o aluno ao internalizar a atividade mediada pelo
professor, com algum material de leitura, ndo quer dizer que ele seja um reprodutor, mas sim
que esta criando consciéncia, construindo novos conhecimentos.

E importante destacar que o dominio sobre instrumentos de mediagio e sistemas de
representacdo (novas ou formas avancadas de sistemas ja existentes) implica numa
reorganizacdo de PPS existentes para a formagdo de novos PPS, reorganizando-se, e
transformando-se em funcdo de novos instrumentos de media¢ao (ou novas possibilidades de
instrumentos ja conhecidos) isso significa que: "[...] uma crianga que dominou a ferramenta
cultural da linguagem nunca serda a mesma crianga [...]". (VIGOTSKI, 2003, p. 52).

Esse processo de desenvolvimento nao esta alheio as leis basicas da evolucdo

psicologica, mas a utilizagdo de signos ndo ¢ uma atividade "inventada ou ensinada", pelo
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contrario, a construcdo dos PPS, acontece por meio de internalizacdo dos signos e surgem ao
longo do desenvolvimento psicologico como resultado do mesmo processo dialético e, ndo
como algo introduzido de fora ou de dentro. Quer dizer que para ocorrer realmente o
aprendizado da leitura € preciso que o aluno também tenha uma pré-disposicdo, que como dito
anteriormente, ndo ¢ uma coisa que acontece de fora para dentro, é importante ter uma
vivéncia social que o impulsione, assim também acontece com o professor com relagdo ao
ensino, € necessario que tenha familiaridade com o material de leitura para utiliza-lo com seus
alunos.

Essa atividade aparece de uma acdo que inicialmente ndo € com signos, mas que
pouco a pouco se transforma em operacdo com signos através de transformagoes qualitativas.
Para Vigotski, os PPS tém sua origem na vida social, através da participagdo do sujeito em
atividades compartilhadas. O desenvolvimento dos PPS pressupde a existéncia dos processos
elementares (ligados ao processo de maturacdo), mas estes ndo sdo condi¢des suficiente para
sua apari¢ao. Ou seja, os PPS para seu desenvolvimento dependem do contexto social, no qual
o individuo esta inserido, nesse sentido, ¢ valido salientar que ndao € somente o processo
bioldgico responsavel pelo desenvolvimento, mas também o processo social.

As mudancas no desenvolvimento de um PPS, provocam modificagdes nao apenas
na estrutura do processo isoladamente, mas também, no carater daqueles processos
interdependentes. Assim, a constru¢do do real, parte do social (interacdo com outros) e vai
sendo internalizada para se tornar individual. E dessa maneira que formas historicamente
determinadas e socialmente organizadas de operar com informacdes influenciam o

conhecimento individual, a consciéncia de si e do mundo.

Influenciado por Marx, Vigotski concluiu que as origens das formas superiores de
comportamento consciente deveriam ser achadas nas relagdes sociais que o
individuo mantém com o mundo exterior. Mas o homem nao ¢ apenas produto de
seu meio, ¢ também um agente ativo no processo de criagdo deste meio. (LURIA,
2000, p. 25).

Como Marx e Engels, Vigotski acredita que o homem nao € apenas produto de seu
meio, ele ¢ também um sujeito ativo no movimento que cria esse meio. A caracteristica basica
do comportamento humano, em geral, ¢ que os proprios homens influenciam sua relagdo com
0 ambiente e, através desse ambiente, modificam seu comportamento, colocando-o sob seu

controle.
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Segundo Vigotski, € no curso de suas relagdes sociais (atividade inter-pessoal) que
os individuos produzem, se apropriam (de) e transformam as diferentes atividades
praticas e simbolicas em circulagdo na sociedade em que vivem, e as internalizam
como modos de acdo/elaboragdo “proprios” (atividade intra-pessoal), constituindo-
se como sujeitos. (FONTANA, 2005, p. 11, grifos da autora).

A mediacdo ¢, segundo Vigotski, uma caracteristica da cogni¢do humana, que se
refere a internalizacdo de atividades e comportamento socio-historicos e culturais. A
mediagdo inclui o uso de ferramentas e de signos dentro de um contexto social. A combinagéo
do uso desses instrumentos, chamados de mediacdo ou mediadores, possibilita o
desenvolvimento dos PPS num processo que passa do social (inter) para o individual (intra)
pela internalizagao. Vigotski acredita que todos os PPS sdo relagdes sociais internalizadas, nas
quais a internalizagdo, ndo ¢ uma copia de uma operagdo externa, mas uma transformacao
genética. Assim, a atividade de leitura mediada pelo professor em sala de aula gera mudangas
nos processos psicologicos superiores dos alunos, fazendo-os refletirem sobre sua realidade

socio-historica.

2.2 Bakhtin - A lingua como fenémeno social de interagdo verbal

Compreender o pensamento de Bakhtin requer uma reflexao de mundo permeado por
relacdes dialdgicas, no qual o sujeito se constitui & medida que vai ao encontro do outro.
Conforme bem observam Faraco (1996, p. 10), “Bakhtin tinha uma relagdo amorosa com a
palavra do outro.” O pensador russo assim se posicionava: “De minha parte, em todas as
coisas, ouco as vozes e sua relacdo dialogica”. (BAKHTIN, 1992, p. 413).

Segundo as perspectivas de Bakhtin e Vigotski, o outro ¢ imprescindivel na
construcdo do nosso ‘eu’, afirma-se entdo que o professor ¢ fundamental na manifestacdo do
conhecimento do aluno para a reflexdo quanto ao ato de ler, a linguagem entre professor e
aluno ¢ percebida a partir de uma concepgao dialdgica.

Freitas (1999, p. 137) enfatiza que “[...] a categoria basica da concepcdo de
linguagem de Bakhtin constitui-se na sua realidade dialdgica. Para ele, toda enunciacdo ¢ um
didlogo, mesmo as produgdes escritas, num processo de comunicagao ininterrupto”. Faz-se
compreender assim, o processo de interacdo social da linguagem por meio da concepcao

dialogica de Bakhtin e conforme Freitas (1999, p. 138):
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Foi a partir de uma concepgdo dialdgica da linguagem que Bakhtin afirmou sua
verdadeira substancia, constituida pelo fendmeno social da interacdo verbal. Ignorar
a natureza social e dialogica do enunciado seria apagar a profunda ligagdo existente
entre linguagem e vida. Os enunciados ndo existem isolados: cada enunciado
pressupde seus antecedentes e outros que o sucederam; um enunciado é apenas um
elo de uma cadeia, s6 podendo ser compreendido no interior desta cadeia.

Nesses enunciados que se processam em determinado contexto, as relagdes se
estabelecem frente as enunciagdes ja conhecidas e ocorrem por meio da palavra. Na realidade,
toda palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que procede de
alguém, como pelo fato de que se dirige a alguém, e € sob esse ponto de vista que o texto
precisa ser apresentado ao aluno, lembrando que o autor escreve para os mais variados tipos
de leitores, sendo que cada um lera determinado texto de acordo com os conhecimentos pré-
existentes. As enunciagdes constituem justamente o produto da interacdo do locutor e do

ouvinte. Toda palavra serve de expressdo de um em relagdo ao outro.

Mas esse aspecto semiotico esse papel continuo da comunicagdo social como fator
condicionante ndo aparecem em nenhum lugar de maneira mais clara e completa do
que na linguagem. 4 palavra é o fenémeno ideologico por exceléncia. A realidade
toda da palavra é absorvida por sua funcdo de signo. A palavra ndo comporta nada
que ndo esteja ligado a essa funcdo, nada que ndo tenha sido gerado por ela. A
palavra é o modo mais puro e sensivel de relagdo social (BAKHTIN, 2004, p. 36,
grifos do autor).

Através da palavra, o sujeito estabelece relacdo com o outro, acontece assim a
relagdo social, mediada pela palavra. “[...] A palavra ¢ o territdério comum do locutor ¢ do
interlocutor” (BAKHTIN, 2004, p. 113). O eixo norteador de todo o pensamento de Bakhtin
caracteriza-se pela interacdo verbal por seu carater dialogico e polifonico. Disso resulta a
abordagem histdrica e viva da lingua e o tratamento sociologico das enunciagcdes. Mediante o
pensamento de Bakhtin, advém ainda mais énfase em se realizar essa pesquisa, pois a palavra
¢ o cerne das relagdes sociais: a palavra do professor e a forma como pensa sobre a palavra
escrita, ¢ o que conduz as atividades escolares de leitura.

A lingua ¢ vista como um fendémeno social, historico e ideoldgico, por conseqiiéncia,
“[...] a comunicagdo verbal ndo podera jamais ser compreendida e, explicada fora desse
vinculo com a situag@o concreta” (BAKHTIN, 2004, p. 124). Em outras palavras, a lingua em
seu uso pratico esta vinculada a um contetido ideologico, sendo assim, seus signos sao
variaveis e flexiveis, apresentando um carater mutavel, historico e polissémico. Na verdade, a
lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo evolutivo continuo. Os

individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente da
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comunica¢do verbal, ou melhor, somente quando mergulham nessa corrente ¢ que sua
consciéncia desperta e comeca a operar.

“Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua materna, € nela e por meio dela que ocorre o
primeiro despertar da consciéncia” (BAKHTIN, 2004, p. 108). O autor, defensor da natureza
social e evolutiva da lingua, sustenta que a sua realidade dindmica e concreta ndo permite que
os falantes interajam por meio dela como se fosse um sistema abstrato de normas. Ao
contrario, a lingua estd em constante evolucdo em decorréncia das interagdes verbais dos
interlocutores. “Se considerada como um sistema de normas, ela nos distancia de sua
realidade evolutiva e viva e de suas fungdes sociais” (BAKHTIN, 2004, p. 108). Sua
preocupacdo ¢ com a lingua enquanto elemento de comunicagdo e de interagdo e ndo como

sistema.

Contudo, a palavra ndo € estatica. Ela transforma na dindmica social e no processo
de desenvolvimento da crianga. O sentido e o conjunto de operagdes intelectuais
possiveis com a palavra (estrutura de generalizagdo) modificam-se no processo de
desenvolvimento da crianga. (FONTANA, 2005, p. 15).

Bakhtin afirma categoricamente: “A lingua vive e evolui historicamente na
comunicagao verbal concreta, ndo no sistema lingiiistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 2004, p. 124). Ele acrescenta que a
substancia da lingua ¢ constituida pela interacdo verbal entre falantes, concretizada pelas
enunciagdes, e assim o aluno nesse conjunto de enunciagdes, dadas por intermédio da palavra
no ambito escolar, aprimora suas relagdes sociais desencadeadas em seu desenvolvimento de
interagdes.

Por conceber o homem como um ser historico e social, considera-se que compreende
a linguagem sob a perspectiva da situacdo concreta, considerando a enunciagdo e o contexto.
E no contato entre a lingua e a realidade concreta, via enunciado, que a palavra pode
expressar um juizo de valor, uma significagdo, uma expressividade. O significado ¢
construido no discurso e essa constru¢do envolve os participantes, a situagdo imediata ou o
contexto mais amplo. E dessa fundamentagio que o professor formador de leitores tem que se
valer, apresentando ao aluno o contexto das historias lidas, levando-os a refletirem sobre
outros fatos que ndo estdo relatados de forma explicita no texto.

Bakhtin elabora uma concepgao de linguagem que ndo a separa dos sujeitos reais e
concretos: os falantes ndo sdo reduzidos a meros atualizadores de leis e cddigos de um sistema

lingiiistico inacessivel, nem assujeitados, em sentido absoluto, a uma supra-estrutura
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ideologico discursiva, mas também ndo sdo hipertrofiados na condicdo de fonte absoluta da

expressao.

[...] pela primeira vez, descortina-se a possibilidade de conectar o agir do homem —
na sua condigdo essencial de ser historico, criador, transformador e em permanente
devir — com uma linguagem fundamentalmente plastica, isto €, adaptavel a abertura,
ao movimento, a heterogeneidade da vida humana. (FARACO et all, 1996, p. 122).

O autor evidencia o homem como ser historico, e capaz de mudar a linguagem, e um
dos fatores que colaboram para esse acontecimento é a heterogeneidade dos seres humanos.
Bakhtin, em consonéncia com essa id€ia, opde-se ao carater monoldgico e neutro da lingua,
por acreditar que esta reflete as relacdes dialogicas dos enunciados. Sendo assim, o professor
precisa considerar as manifestacdes dos alunos, ndo esperando sempre por uma mesma
resposta de todos quanto a um mesmo enunciado/texto, a sensibilizagdo do docente em
relagdo a mutabilidade da lingua ¢ fator preponderante na formagao do leitor.

As relagdes entre enunciados sdo sempre condicionadas pela resposta potencial de
um outro. O enunciado ¢ um elo da corrente da comunicagdo verbal, de cunho social e,
portanto, de conteudo ideoldgico. Sua estrutura ¢ determinada pelo contexto social, “[...] o
centro organizador de toda enunciacdo, de toda expressdo, ndo € interior, mas exterior: esta
situado no meio social que envolve o individuo”. (BAKHTIN, 2004, p. 121).

O enunciado ¢ sempre uma resposta a um enunciado anterior. O locutor mantém
relacdo ndo s6 com o objeto da enunciagdo, como também com os enunciados dos outros.
Qualquer enunciado esta sempre em busca de uma resposta, de uma atitude responsiva do
outro. “Ter um destinatario, dirigir-se a alguém, ¢ uma particularidade constitutiva do
enunciado, sem a qual ndo ha, e ndo poderia haver, enunciado”. (BAKHTIN, 1992, p. 325).

A pessoa de quem o locutor espera uma resposta — o destinatario — € um participante
ativo na cadeia discursiva, o enunciado ¢ construido em fungdo da sua resposta. Assim o autor
espera resposta do leitor de seu texto; e como cada leitor provém de meios sociais
diferenciados suas cadeias verbais e ideologias sdo diferenciadas gerando manifestacdes
distintas.

O locutor da forma ao seu enunciado a partir do ponto de vista do outro, isto &, “[...]
a palavra ¢ um territorio compartilhado, quer pelo expedidor, quer pelo destinatario”
(BAKHTIN, 2004, p. 85). Dessa forma, uma intengdo enunciativa ¢ sempre mediada pelas
intencdes dos outros. Isso nao significa que ndo se possa fazer com que o ponto de vista de

cada um seja entendido; mas implica simplesmente que cada ponto de vista ha de emergir
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somente através da interagdo das palavras do locutor e do receptor a medida que eles se
relacionam em situagdes particulares.

Bakhtin ressalta o papel ativo do outro no processo de interacdo verbal e evidencia a
relacdo dialdgica que permeia os enunciados. Todo enunciado ¢ acompanhado de um
posicionamento do ouvinte que imediatamente torna-se o locutor. E adianta: “[...] cedo ou
tarde, o que foi ouvido e compreendido de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no
comportamento subsequente do ouvinte” (BAKHTIN, 1992, p. 291), isto ¢, fard parte do
discurso daquele que em dado momento atuou como ouvinte e atuara como promotor da
palavra.

Bakhtin compara as ressonancias dialdgicas entre os enunciados com a formagao do
pensamento: “Assim como nosso pensamento desenvolve-se na interagdo e no confronto com
o pensamento do outro, 0 mesmo pode ser observado com os enunciados” (BAKHTIN, 1992,
p- 317). Em todo pensamento ressoam palavras do outro em maior ou menor grau de
explicitagdo.

Os enunciados ndo sdo indiferentes uns aos outros nem auto-suficientes, conhecem-
se uns aos outros, refletem-se mutuamente. Sdo precisamente esses reflexos que lhes
determinam o carater. “O enunciado esta repleto de ecos ¢ lembrangas de outros enunciados,
aos quais estd vinculado no interior de uma esfera comum da comunidade verbal”
(BAKHTIN, 1992, p. 317).

O enunciado ¢ uma atividade real de comunicagdo, delimitado pela alterndncia dos
sujeitos falantes e, termina por uma transferéncia da palavra ao outro. O aspecto mais
importante da constituicdo do enunciado ¢ a possibilidade de resposta que ele proporciona,
uma vez que ele se elabora em func¢do do seu destinatario.

A cadeia discursiva pode ser assim identificada: todo enunciado ¢ precedido pelos
enunciados dos outros e seguido pelos enunciados-respostas dos outros. Um enunciado “...]
nunca ¢ o primeiro, nem o ultimo; ¢ apenas o elo de uma cadeia e ndo pode ser estudado fora
dessa cadeia” (BAKHTIN, 1992, p. 375). Todo enunciado é um dialogo, ndo somente a
comunicagao verbal face a face, mas todo tipo de comunicagdo verbal. Segundo Bakhtin, “[...]
toda enunciac¢do ¢ um dialogo, mesmo as produgdes escritas, num processo de comunicagdo
ininterrupto”. (BAKHTIN, 1992, p. 137).

O professor, enquanto ser social, constroi seu enunciado tendo em vista o aluno, e
nesse processo dialdgico tem-se a lingua na concretizagdo das palavras, como um meio de
interacdo social, indispensavel para as relagdes e interagdes sociais, € ¢ no contexto escolar

que o aluno nas evidéncias do professor quanto ao uso da linguagem (leitura) vai
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consolidando sua forma dialogica, tanto na comunicacdo oral, quanto na leitura dos textos
escritos.

Para Bakhtin, o reconhecimento do sujeito e do sentido ¢ imprescindivel para a
constituicdo de ambos. Bakhtin coloca em crise a unicidade do sujeito falante. Ele atribui ao
sujeito um estatuto heterogéneo. O sujeito modifica seu discurso em fungdo das intervengdes
dos outros discursos, sejam elas reais ou imaginadas. Portanto, o sujeito ndo ¢ fonte primeira
do sentido.

Segundo o autor, o reconhecimento do sujeito emerge do outro. O sujeito
bakhtiniano ¢ dialdgico e, seu conhecimento é fundamentado no discurso que ele produz.
Conforme Bakhtin, “[...] ndo podemos perceber e estudar o sujeito enquanto tal, como se ele
fosse uma coisa, ja que ele ndo pode permanecer sujeito se ele ndo tem voz; por conseguinte,
seu conhecimento s6 pode ser dialogico” (BAKHTIN, 1992, p. 34/grifos do autor.

O sujeito bakhtiniano marca sua originalidade epistemoldgica por meio de um duplo
deslocamento. Um que ancora a consciéncia na palavra: “a consciéncia de si ¢ sempre verbal”
(BAKHTIN, 1992, p. 183). E outro que ancora o sujeito na comunidade: “[...] o eu s6 pode se
realizar no discurso, apoiando-se em nos”. (BAKHTIN, 1992, p. 68).

O sujeito ndo estd pronto, acabado. E incompleto e estd numa busca eterna de
completude inconclusa. Com efeito, ¢ impossivel uma formagao individual sem intervengdes
externas, pois o outro delimita e constrdi o espago de atuacdo do sujeito no mundo. No
entanto, o outro constitui o sujeito ideologicamente e proporciona-lhe o acabamento.

Bakhtin, ao conceber a realidade como essencialmente contraditéria e em
permanente transformacdo, fez da dialética o seu método na construgdo de seu arcabougo
tedrico. A sua dialética e dialogia estdo vinculadas com a totalidade, com a histéria, com a
interacdo social. Sua visdo de mundo ¢ pluralista e polifonica. Dessa forma, ao privilegiar
uma visdo mais comunitaria da dialética social, Bakhtin afasta-se do marxismo classico ao dar
menos énfase a determinagdo econdmica.

Para Bakhtin, o homem constréi sua existéncia dentro das condi¢des socio-
econdmicas objetivas, de uma sociedade. Somente como membro de um grupo social, de uma
classe social ¢ que o individuo ascende a uma realidade historica e a uma produtividade
cultural. O nascimento fisico ndo ¢ uma condi¢do suficiente para o homem ingressar na
historia, pois o animal também nasce fisicamente e ndo entra na historia. “Portanto, ¢
necessario, um segundo nascimento, um nascimento social. Nao se nasce organismo bioldgico

abstrato, mas camponés ou aristocrata, proletario ou burgués [...]” (BAKHTIN, 2004, p. 34).
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Seguindo tais pressupostos, a ligacdo do homem a vida e a cultura se da por meio da realidade
social e historica.

Para o referido autor, o verdadeiro lugar do ideologico ¢ o material social particular
de signos criados pelo homem. Sua especificidade reside, precisamente, no fato de que ele se

situa entre individuos organizados, sendo o meio de sua comunicagao.

2.3 A visdo do sujeito na teoria socio-historica — Concepcdes de Vigotski e Bakhtin

Sdo muitos os pontos em comum nos campos teoricos de Vigostski e Bakhtin, a
visdo que ambos t€m sobre a concepcdo de sujeito funde-se, assemelha-se, sobre essa
identidade de caracteristicas comuns e principalmente no que diz respeito ao sujeito, Freitas

(1999, p. 157, grifos da autora) ressalta:

Vigotski e Bakhtin se assemelham em muitos aspectos. Ambos mostraram um
sensivel interesse pela Literatura e buscaram na linguagem a chave da compreensao
para as principais questdes epistemologicas que atravessam as ci€ncias humanas e
sociais. Tiveram como base o referencial tedrico do materialismo dialético. Esse foi
o método fundamental de suas teorias e € pelo método que se reconhece uma forma
de pensar. Partindo da dialética, construiram uma visdo totalizante, ndo fragmentada
da realidade, uma perspectiva de relagdes sociais. Diante do marxismo — embora
marxista — tiveram uma posicdo antidogmatica e anti-mecanicista, opondo-se a
ideologia do stalinismo. Identificaram-se com um marxismo que entende o homem
como sujeito social da e na historia.

O método de estudo escolhido tanto por Vigotski como por Bakhtin ¢ o método do
materialismo dialético, e o sujeito para eles ¢ constituido historicamente nas interacdes
sociais, sendo a linguagem um dos principais instrumentos mediadores da relacdo dialética
que une os sujeitos, fazendo-se entender nas enunciagoes.

Segundo Brait (1996, p. 107), “[...] toda enunciagdo produz concorrentemente um
enunciado e um sujeito. Nao ha sujeito anterior a enunciacio ou a escritura, mas a enunciagao
¢ constitutiva do sujeito, ou seja, o sujeito advém da enunciacdo”. Portanto, o sujeito de
Bakhtin se constitui através da interagao e reproduz na sua fala e na sua pratica o seu contexto
imediato e social.

Bakhtin (1992, p. 35) afirma que, “[...] a consciéncia individual ndo sé nada pode
explicar, mas, ao contrario, deve ela propria ser explicada a partir do meio ideoldgico e social.
A consciéncia individual € um fato socioideoldgico”. Bakhtin (1992, p. 51) desenvolve uma

concepgdo de sujeito em que o “outro” desempenha um papel crucial: “S6 me torno
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consciente de mim mesmo, revelando-me para o outro, através do outro e com a ajuda do
outro”. Devido a isso, a palavra ndo ¢ monologica, mas plurivalente, e o dialogismo uma
condicdo na lingua e da convivéncia social, a palavra ¢ um signo ideoldgico. Da mesma forma
como Bakhtin, Vigotski afirma que nos constituimos por intermédio da relacdo com o outro,
demonstrando assim um sujeito interativo nas relagdes sociais.

Duarte (1993, p. 50), assinala que “[...] todo ser humano ¢ tnico, irrepetivel,
singular. [...] Todo ser humano ¢ portador de uma individualidade especificamente humana”.
Ao explicar como se constitui essa “individualidade especificamente humana”, Duarte o faz,
distinguindo-a da individualidade bioldgica. Enquanto a individualidade biologica ¢ herdada
da espécie e se forma através da adaptacdo com o meio-ambiente, por meio de
comportamentos que garantem aos animais a sobrevivéncia, a individualidade humana se auto
constroi pelo processo de apropriagdo, objetivacdo da natureza e dos produtos que o género
humano acumulou ao longo de sua historia. Ou seja, durante toda sua existéncia, o homem
entra em contato com a natureza e com elementos que o género humano produziu — objetos,
instrumentos, linguagens, entre outros.

Nessa relacdo com as objetivagdes genéricas, mediatizadas pela apropriacao (tomada
de posse e transformagdo), o individuo re-elabora o ja existente, descobrindo nele novas
funcdes, novas formas de utilizagdo e objetiva-se, produzindo o novo. Esse novo terd a marca
da subjetividade e resultara, ainda que minimamente, em mudanca da realidade objetiva. Ou
seja, diante da realidade posta, a subjetividade realiza escolhas dentre as alternativas que a
objetividade lhe oferece e nela intervém, tendo em vista superar as necessidades (suas e da
realidade), imprimindo sua marca de subjetividade.

A capacidade de imprimir, de forma consciente, sua marca na objetividade, o sentido
de consciente ndo ¢ como o dominio racional de todo o processo, mas apenas a
intencionalidade do sujeito de pensar uma acdo, ou seja, de preestabelecer um fim para seus
atos e antever o resultado de sua acao.

Assim, na a¢do do professor em sala de aula espera-se que siga essa condicdo de
sujeito consciente de sua pratica, reelaborando as atividades de leitura de acordo com as
necessidades de seus alunos, tendo sempre um objetivo definido frente a sua atuagdo como
mediador.

Dessa forma, pode-se afirmar que o individuo, segundo Vigotski ¢ Bakhtin se
constitui como sujeito e se insere na histéria como ser genérico nesse processo de
subjetivacao-objetivacao. Isso, no entanto ndo se da de forma idéntica de sujeito para sujeito.

Varia quantitativa e qualitativamente, em funcdo de multiplas determinagcdes — momento
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historico, referéncias culturais, posi¢do do individuo no interior das relagdes sociais etc. A
intervengdo da subjetividade na objetividade pode ser mais ou menos consciente, ou seja, o
processo de constituicdo do sujeito se da de forma heterogénea, mediante diferentes tipos de
media¢des e diferentes niveis de consciéncia.

Os professores na diversidade de suas interagdes sociais criam concepgdes sobre o
trabalho docente e sobre o material de leitura, ndo ha uma unicidade de pensamentos, e esse
pensar sobre o ato de ler variard de maneira qualitativa e quantitativa desta atividade em sala
de aula.

A preocupagdo estd na maneira como conduzira esta atividade em sala, pois espera-
se que o professor tenha objetivos claros quanto as escolhas de recursos pedagogicos, para
uma melhor percep¢do dos alunos quanto a leitura, lembrando que este espaco escolar ¢

composto por alunos com vivéncias diferenciadas e necessidades distintas.

2.4 Linguagem como instrumento mediador

A consciéncia individual ¢ um fato social e ideologico. Dito de outra maneira, a
realidade da consciéncia € a linguagem e s@o os fatores sociais que determinam o conteudo da
consciéncia — o conjunto dos discursos que atravessam o individuo ao longo de sua vida, ¢
que forma a consciéncia. O mundo que se revela ao ser humano da-se pelos discursos que ele
assimila, formando seu repertéorio de vida. Pelo fato da consciéncia ser determinada
socialmente, ndo se pode dizer que o ser humano seja meramente reprodutivo, o que se
ressalta, portanto, € a criatividade do sujeito humano.

Sob a forma de signos ¢ que a atividade mental é expressa exterior e internamente
para o proprio individuo. Sem os signos a atividade interior ndo existe. A palavra ndo ¢ so

meio de comunicagdo, mas também contetido da propria atividade psiquica. Sobre as relagdes

entre a crianca e o adulto por meio da palavra Fontana (2005, p. 18-19) assinala:

As diferentes estruturas de generalizacdo desenvolvem-se na crianga em suas
interagcdes verbais com os adultos, mediadas por um mesmo sistema lingiiistico.
Nessas relagdes, criangas e adultos compartilham palavras que significam, em
termos praticos, a mesma coisa para ambos. Ou seja, ha uma coincidéncia de
conteido (aspecto da realidade ao qual a palavra se aplica) entre as palavras
utilizadas pela crianca e pelo adulto, que lhes permite comunicar-se. Essa
coincidéncia ocorre porque a crianga, partilhando o sistema lingiliistico de sua
cultura, aprende desde muito cedo um grande numero de palavras que significam,
aparentemente, a mesma coisa para ambos.
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A crianga assimila com facilidade o sistema lingiiistico de seu meio cultural, sendo a
palavra o instrumento desta comunica¢cdo, mas apesar de constituir um mesmo significado
tanto para a crianca quanto para o adulto, para este, o conjunto de significagdes pode ser mais
amplo, uma vez que a convivéncia maior com o meio lhe permite uma maior expansao da
relagdo da palavra com o pensamento criado culturalmente.

A idéia de que a consciéncia humana ¢ constituida historicamente ¢ o nucleo
mobilizador das pesquisas de Vigotski, levando-o a colocar como centro de suas
preocupagdes as questoes da linguagem ndo como um sistema lingiliistico de estrutura
abstrata, mas em seu aspecto psicologico. Seu interesse residia em estudar a linguagem como
constituidora do sujeito com o enfoque na relacdo pensamento e linguagem, chave para a
compreensdo da natureza da consciéncia humana.

Partindo do pressuposto de que pensamento e linguagem tém raizes diferentes, o
pensamento e a palavra, apesar de ndo serem ligados por um elo primario, ndo podem ser
considerados como dois processos independentes. Vigotski contrapde-se as concepgdes
classicas das antigas escolas de psicologia, dando um salto qualitativo com as suas
investigacdes, ao perceber a conexdo entre pensamento e linguagem como origindria do
desenvolvimento, evoluindo ao longo dele. O caminho encontrado para uma nova abordagem
da questdo foi a mudanca do método de analise — da andlise de elementos das investigagdes
anteriores (analiticamente separado em seus componentes) para a analise em unidades — e
assim concluiu que a unidade do pensamento verbal esta no significado das palavras.

Quanto ao pensamento de Vigotski sobre a relagdo entre linguagem e pensamento

Martins (MARTINS, 2005, p. 61) diz:

Um tema central no pensamento de Vigotski ¢ a importancia da linguagem como
mediadora do pensamento (Vigotski, 1987, 1991b). Para ele, a linguagem ¢ basica
para o desenvolvimento do pensamento, as palavras sdo os meios através dos quais
os pensamentos sdo formados. Tendo em vista que as palavras sdo dindmicas, as
relagdes entre os pensamentos e palavras constantemente mudam, estabelecendo-se
um processo continuo que vai do pensamento para a palavra e da palavra ¢ um
processo vivo; o pensamento nasce da palavra. Uma palavra privada de pensamento
¢ uma coisa morta, ¢ um pensamento sem expressodes através das palavras mantém-
Se nas trevas.

Para compreender o pensamento verbal, Vigotski identifica que essa unidade ¢ o
significado das palavras. Para ele, apesar da natureza do significado ndo ser clara ainda, sua
certeza ¢ a de que, no significado da palavra, o pensamento e a fala se unem em pensamento

verbal.



53

No significado, também, estdo as respostas as questdes sobre a relagdo entre
pensamento e fala. Embora o significado de uma palavra represente uma relagdo estreita do
pensamento e da linguagem, suas pesquisas revelaram que ele como critério da palavra ¢é
componente indispensavel, ¢ um fendomeno do pensamento e ndo da fala, uma vez que sdo
generalizagdes ou conceitos, ou seja, atos do pensamento. No entanto, para Vigotski (2005, p.
04):

O significado das palavras ¢ um fenomeno de pensamento apenas na medida em que
o pensamento ganha corpo por meio da fala, e s6 ¢ um fendmeno da fala na medida
em que esta ¢ ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele. E um fenémeno do
pensamento verbal, ou da fala significativa — uma unido da palavra e do
pensamento.

Se o significado da palavra ¢ simultaneamente pensamento e fala, entdo ¢ nele que
estd a unidade do pensamento verbal. Portanto, ¢ a andlise semantica o método a seguir na
exploragdo da natureza verbal. Com as investigacdes de Vigotski chegou-se a um outro
resultado igualmente importante: o significado das palavras evolui. Sdo forma¢des dinamicas
e nado estaticas: sua modificacdo é percebida com o desenvolvimento da crianga ¢ também
com as varias formas pelas quais o pensamento funciona.

Bakhtin (2004, p. 49) afirma que “[...] se nos perdemos de vista a significacdo da
palavra, perdemos a propria palavra, que fica, assim, reduzida a sua realidade fisica,
acompanhada do processo fisiologico de sua produgdo. O que faz da palavra uma palavra ¢
sua significacdo”. Fica evidente que a palavra se constitui em sua significagdo que ndo ¢
estatica, passando assim por uma atividade intelectual em que cada ser humano expressa o
valor semantico de acordo com suas percepgoes.

A linguagem pode ser definida, como o sistema simbolico dos grupos humanos, e
representa um salto qualitativo na evolucdo da espécie. E ela que fornece os conceitos, as
formas de organizagdo do real, a mediacio entre o sujeito e o objeto do conhecimento. E por
meio dela que as fungdes mentais superiores sdo socialmente formadas e culturalmente
transmitidas. Sendo assim, ressalta-se a importancia da leitura no ambiente escolar, como
forma de apropriagdo da linguagem, o professor precisa estar ciente de seu valor social e do
crescimento intelectual do individuo que se dispde a atividade de leitura, contribuindo assim

para o aprendizado do aluno.
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2.5 O processo mediador no Ambito escolar

A escola trabalha com o objetivo de orientar e estimular processos internos de
desenvolvimento no educando. Isso ela faz a fim de que o aluno caminhe em busca de seu
desenvolvimento, salientando que, para tal, o processo de mediagdo ¢ de fundamental
importancia.

O processo de mediacdo sempre esteve presente na vida do homem, desde o inicio de
sua historia, desde o momento em que este comecou a estabelecer relacdes com seus
semelhantes. Hoje ¢ dado grande destaque a mediacdo estabelecida na escola, no processo de
ensino e aprendizagem, ganhando importancia a discussdo da mediagcdo pedagogica. Para
compreender melhor tal conceito ¢ importante discutir, primeiramente, aprendizagem e
desenvolvimento, assim tem-se as bases para falar sobre esse tema.

Nesse sentido, ¢ de fundamental importdncia abordar a concepcdo de
desenvolvimento de Vigotski e sua relacdo com a aprendizagem, salientando que, para esse
autor, a aprendizagem escolar vai estimular e orientar os processos internos relacionados ao

desenvolvimento; logo, eles ndo coincidem com o processo de desenvolvimento do aluno:

[...] aprendizagem e desenvolvimento da crianga, ainda que diretamente ligados,
nunca se produzem de modo simétrico e paralelo. O desenvolvimento da crianca nio
acompanha nunca a aprendizagem escolar, como uma sombra acompanha o objeto
que a projeta. Os testes que comprovam o0s progressos escolares ndo podem,
portanto, refletir o curso real do desenvolvimento da crianga. Existe uma
dependéncia reciproca, extremamente complexa ¢ dindmica, entre o processo de
desenvolvimento e o da aprendizagem, dependéncia que ndo pode ser explicada por
uma Unica féormula especulativa aprioristica (VIGOTSKI, 2005, p. 116-117).

Portanto, as atividades escolares ndo expressam o real desenvolvimento dos alunos, o
autor afirma também, que a aprendizagem se inicia muito antes da vida escolar, e este fato
deve ser tomado como ponto de partida para se estudar a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem. Na escola, o professor ndo parte do nada, do vazio, ele se fundamenta nos
conhecimentos anteriores da crianga, elaborados na vida familiar e social anteriores ao seu
ingresso na escola. Por isso, a crianca ndo entra em contato com o conteido somente na
escola, ndo inicia seu aprendizado no dia em que comeca a freqiientar a sala de aula, somente
ao atingir a idade escolar, lembrando que o aprendizado pode ser considerado no seu ambito

geral.
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Vigotski toma como ponto de partida o fato de que o aprendizado das criangas
comega antes de elas entrarem na escola, ou seja, qualquer situacdo de aprendizado
com a qual a crianga se defronta na escola tem sempre uma historia prévia.
(MARTINS, 2005, p. 52)

Sendo assim, as criancas antes de terem contato com o meio escolar ja iniciam o
aprendizado e, para explicitar sobre a relagdo entre os processos externos (inter) e internos
(intra), Vigotski trata de um outro conceito importante na teoria sdcio-historica: o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal, aqui chamada de ZDP. Este conceito esta intimamente
relacionado com os PPS, pois é na ZDP que o processo de desenvolvimento dos PPS ocorre.
Segundo Vigotski (2003) existem dois niveis de desenvolvimento do sujeito o
desenvolvimento real, ou seja, aquilo que ele realmente conhece ¢ domina, denominado de
Zona de Desenvolvimento Real, aqui chamada de ZDR e, uma zona de desenvolvimento que
depende do contexto social no qual o sujeito esta imerso. Essa segunda zona, é denominada de

proximal e definida como o potencial que o sujeito pode vir a desenvolver, ou melhor, a ZDP

[...] € a distancia entre o nivel de desenvolvimento real que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacio de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 2003, p.
112).

Sendo assim, a ZDP ¢ coletiva (social), se da na relagdo porque transcende os limites
dos individuos ao se criar pela interacdo entre os individuos. Tanto criangas como adultos
constroem o0 conhecimento conjuntamente, sendo todos os participantes aprendizes,
aprendendo pela construgao de representacdes compartilhadas pelo uso de instrumentos.

A crianga antes de entrar na escola ja possui um conhecimento prévio, ja tem uma
no¢ao das coisas que ird aprender, o conhecido também provém das relagdes assistematicas
com o meio, fato que ndo deve ser esquecido pelo professor, nos mais variados ambientes o
aluno visualiza palavras, frases e textos, ja convive com materiais de leitura.

Luria (2000) compartilha do pensamento de Vigotski, dando um exemplo sobre o
desenvolvimento da escrita. Afirma que, ao entrar na escola, a crianga aprende a escrever
rapidamente porque carrega em si a pré-historia da linguagem escrita. A crianga ndo chega a
escola vazia de conhecimentos; € importante considerar o que ela ja sabe ao entrar na escola:
“[...] importante instrumento para os professores: o conhecimento daquilo que a crianca era
capaz de fazer antes de entrar na escola, conhecimento a partir do qual eles poderdo fazer

dedugdes ao ensinar seus alunos a escrever”. (LURIA, 2000, p. 144).
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Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que aprendizagem e desenvolvimento
estdo intimamente ligados e presentes na crianca desde os seus primeiros dias de vida. Vale
lembrar que estes nao sdo dois processos paralelos, mas sim coexistentes.

Vigotski (2003) destaca que ¢ através do auxilio do adulto ou de companheiros mais
capazes que a crianga vai internalizando os processos e os meios que precisa para desenvolver
uma determinada ag@o por si s6. Ainda o mesmo autor, afirma que a partir desta area de
atuacdo € possivel determinar os futuros passos da crianga, o que esta produzird em seu

processo de maturagdo, e ndo somente os conhecimentos que ja se concretizaram.

Tais proposi¢des nos levam a reafirmar a importancia do professor para o processo
de desenvolvimento dos alunos. Esse processo esta diretamente relacionado com as
formas com que o professor aborda os contetidos de sua disciplina, assim como com
as oportunidades que ele oferece para que os alunos deles se apropriem. Tal
perspectiva sugere-nos que o processo de aprendizado dos contetidos escolares nio
se esgota num tempo determinado, mas ele se consolida e se amplia a medida que
sdo oferecidas situagdes especificas para exercitarem os sentidos e significados
implicados com os conteudos aprendidos. Ao criar situagdes em que isso € possivel,
o professor permite aos alunos dar novos sentidos para os conceitos que sao
aprendidos ao longo do processo de escolarizagdo (MARTINS, 2005, p. 56).

Portanto, a atividade do professor ndo acontece de forma simplista, além da
programagao do tipo de leitura que ird levar para a sala, também ¢ necessario ter uma
preocupacao de como ird mediar esses conteudos, pois ¢ essa forma de mediacdo que
desencadeara na assimila¢ao do aluno mediante ao que foi exposto.

Ao tentar estudar os processos mentais das criancas, em geral, s6 se admite o
conhecimento acumulado pelo individuo, as fungdes mentais ja completadas: “Nos estudos do
desenvolvimento mental das criangas, geralmente admite-se que s6 ¢ indicativo da capacidade
mental das criancas aquilo que elas conseguem fazer por si mesmas” (VIGOTSKI, 2003, p.
111). Conforme o autor, vale a pena considerar o processo de mediagcdo no desenvolvimento

do conhecimento de uma crianga:

[...] se a crianga resolve o problema depois de fornecermos pistas ou mostrarmos
como o problema pode ser solucionado, ou se o professor inicia a solugdo e a crianga
a completa, ou ainda, se ela resolve o problema em colaboragdo com outras criangas
— em resumo, se por pouco a crianga ndo ¢ capaz de resolver o problema sozinha — a
solu¢do ndo ¢ vista como um indicativo de seu desenvolvimento mental. Esta
“verdade” pertencia ao senso comum e era por ele reforcada. Por mais de uma
década, mesmo os pensadores mais sagazes, nunca questionaram esse fato; nunca
consideraram a nogdo de que aquilo que a crianga consegue fazer com ajuda dos
outros poderia ser, de alguma maneira, muito mais indicativo de seu
desenvolvimento mental do que aquilo que consegue fazer sozinha (VIGOTSKI,
2003, p. 111).
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O nivel de desenvolvimento efetivo de uma crianca define as funcdes nela ja
desenvolvidas, enquanto o nivel de desenvolvimento potencial define as fun¢des que estdo
ainda em processo de formagdo. O nivel de desenvolvimento efetivo € como se fossem os
“frutos” e, o nivel de desenvolvimento potencial como se fossem os ‘“brotos” do
conhecimento. O primeiro caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, aquilo
que a crianga ja alcangou, enquanto o segundo representa o conhecimento de modo
prospectivo, ou seja, aquilo que a crianga esta prestes a alcangar.

Vigotski (2003, p. 113) assinala que deve se ter como base o conhecimento que a

crianga possui e a partir disso proporcionar novos aprendizados:

Basear-se no que a crianga ja sabe, visando ao ensino, ¢ como direcionar o
aprendizado desta crianga ao desenvolvimento de ontem, ¢ como se o aprendizado
estivesse voltado na direcdo dos estagios de desenvolvimento ja completados e ndo
ao que ¢ possivel ser desenvolvido. Assim estaremos reforgando o que a crianca ja
sabe, e ndo proporcionando um maior desenvolvimento a ela. Isso acaba por tornar
tal aprendizado ineficaz, se pensado do ponto de vista do desenvolvimento global da
crianca.

Com relacdo a leitura, o professor deve trabalhar com o objetivo de desenvolver no
aluno o que lhe falta e ndo consolidar o que o aluno ja apresenta, ou seja, o conhecimento que
ele ja tem. Vigotski afirma que, para ser efetivamente bom, o ensino deve se adiantar ao
desenvolvimento da crianga, ¢ para isso o autor aponta o uso da mediagdo como meio de se
alcancgar, com sucesso, o desenvolvimento do aluno.

Para realizar a mediagdao no ambito escolar, ¢ necessario que o professor tenha
consciéncia de um importante conceito de Vigotski, sobre a area de desenvolvimento
potencial, pois ¢ exatamente nesta que ele deve trabalhar, a fim de mediar com sucesso a
leitura, visando o desenvolvimento do aluno.

O autor destaca outro fator importante: o que estd na drea de desenvolvimento
potencial hoje, podera ser nivel de desenvolvimento efetivo amanha. Dessa forma, fica claro
que tudo o que a crianga realiza hoje, através da media¢do do professor, podera realizar
amanhd de forma independente. Partindo desse principio, afirma-se que o processo de
mediagdo pedagogica é importante para o desenvolvimento mental do aluno, o qual com o
auxilio do professor, pode alcangar um alto nivel de desenvolvimento ¢ aprimoragao com a

leitura.

A mediacdo do outro desperta na mente da crianga um sistema de processos
complexos de compreensdo ativa e responsiva, sujeitos as experiéncias e habilidades
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que ela ja domina. Mesmo que ela ndo elabore ou ndo apreenda conceitualmente a
palavra do adulto, ¢ na margem dessas palavras que passa a organizar seu processo
de elaboragao mental, seja para assumi-las ou recusa-las. (FONTANA, 2005, p. 19).

O processo de mediagdo do adulto € primordial para o desenvolvimento das criangas,
possibilitando novos aprendizados. Ao declarar a impossibilidade de um conceito ser
transmitido ao aluno através de atividades mecénicas e descontextualizadas, Vigotski chama a
atencdo para o importante papel da escola no desenvolvimento intelectual do aluno. Para ele,
a sala de aula deve ser o lugar, por exceléncia, de desafio, de estimulo, apresentando ao aluno
sempre novas possibilidades de atingir estagios mais elevados de desenvolvimento. Embora o
sujeito participe ativamente na constru¢do dos conceitos cientificos, estes sdo influenciados
pelo adulto, tendo em vista que a constru¢do do conhecimento ocorre em um processo
dialégico.

A ZPD ¢ um instrumento analitico importante para o professor planejar o ensino e
explicar seus resultados. O papel dele é o de mediar a atividade escolar de forma condizente
com o nivel de desenvolvimento do aluno, ao contexto cultural e social e as suas teorias de
aprendizagem, as quais influenciardo o ensino e as agdes de aprendizagem.

Vigotski chama a atenc¢do para a necessidade de se utilizar a ZDP, acreditando que a
interagdo entre professor-aluno cria oportunidades de aprendizagem significativa. Segue-se
dai a necessidade de o professor conhecer o estigio de desenvolvimento intelectual de seu
aluno, uma vez que ¢ infrutifero o ensino baseado em logica distante do pensamento do aluno,
mediando assim as atividades propostas em sala, fazendo com que o alunos desenvolvam seu

conhecimento potencial, tornando este em conhecimento real.

2.6 A Escola como Mediadora dos Conhecimentos Sociais

Os individuos estdo em constante relagdo com o meio em que vivem, apropriando-se
dos elementos historicos e culturalmente organizados. Estes conhecimentos cotidianos ndo
possuem uma sistematiza¢do, ndo ha uma programacao detalhada de como irdo interagir.
Porém foi criado, socialmente, um ambiente onde o conhecimento cientifico se processa de
forma sistematizada que € a escola, havendo nesse ambiente um cronograma de atividades e
habilidades para serem aplicadas com os alunos. Martins (2005, p. 52) enfatiza que temos o
“[...] aprendizado escolar e o aprendizado no contexto social — O ultimo conhecimento se

difere do primeiro por ndo haver uma sistematizacdo”.
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Nesse ambiente chamado escola, tem membros atuantes, cada qual com uma
atividade definida, objetivando o aprendizado do aluno. Com o olhar para a figura dos
professores, que podem ser denominados como agentes de transformagao social, poder-se-ia
dizer “transmissores” de preceitos socialmente elaborados por membros de um determinado
grupo, porém o professor ndo tem somente a missao de transmitir, mas sim de renovar esses
conceitos, em um processo dialdgico de transformacdo de valores e habilidades que visem
sempre ao aprimoramento dos individuos, neste caso dos alunos. O professor precisa, ainda,

explicitar ao aluno a funcionalidade social das atividades desenvolvidas em sala de aula:

Cabe apontar ainda que o aprendizado dos conteudos escolares ndo se da
exclusivamente a partir da relagdo professor-aluno, que se estabelece dentro da sala
de aula, mas a partir do exercicio social dos mesmos, no contato com a realidade em
que os professores ¢ alunos estdo envolvidos; ou seja, ¢ o exercicio social do
conhecimento que permitira aos alunos dar um sentido proprio para o conhecimento
oferecido pela escola (MARTINS, 2005, p. 56).

Para tal, faz-se necessario que o professor reconheca o seu papel social, € o seu papel
no conjunto das interacdes, sabendo que o que faz ndo se limita somente ao que ele “pensa” (e
mesmo o que ele pensa ¢ socialmente construido), mas que ha determinagdes sociais
estabelecidas com objetivos a cumprir com relacdo ao ensino escolarizado/sistematizado e,
esses preceitos transmitidos em sala € que irdo determinar a relagdo do sujeito/aluno nas
relagdes extra-escolares.

Nesse contexto, a escola na sua fungdo social ¢ um espaco de mediagdo dos
conhecimentos historicamente acumulados por uma determinada sociedade, ¢ o professor tem
a funcdo de ser o mediador entre esses conteudos ¢ seus alunos. E ambos (escola/professor)
fazem parte de um mesmo conjunto social em que determinam e sdo determinados
historicamente.

A escola ¢ um espaco de ensino formal institucionalizado e, neste contexto, as
atividades desenvolvidas pelo professor carregam, intrinsecamente, significados sociais:
elementos estruturadores da consciéncia dos sujeitos. E, que numa relagdo dialética constante
de aceitagdo e negacdo desses conhecimentos ja consolidados pelo seu grupo social,
transforma-os em agdes de ensino, responsavel pela modificagdo paulatina do pensamento
espontaneo sensorial do aluno, em pensamento logico-verbal. Por meio do ensino
escolarizado, hd a mediacdo do saber historicamente elaborado, e a escola ¢ responsavel pela

disseminagdo desse saber numa tentativa de minimizar as diferengas entre os sujeitos sociais:



60

Os estudos que assumem a relacdo escola/sociedade como mediagdo, consideram
que a pratica educativa escolar — cuja fun¢do, na sua dimensdo politica e técnica, €
difundir o saber social historicamente elaborado, sistematizado e acumulado — ¢ alvo
de disputa, de luta. Uma luta pelo acesso efetivo e esse saber, por sua articulagdo aos
interesses de classe e pela legitimidade dessa articulagdo. Essa luta passa portanto
pela dimensdo politica da pratica educativa (enquanto expressdo da correlagdo de
forgas entre as classes sociais) e por sua dimensdo técnica (que se define pela
competéncia e preparo para que a difusdo do “saber escolar” seja eficaz e se
prolongue para além da escola). (FONTANA, 2005, p. 6/grifo da autora).

Sendo assim, cabe a escola assumir o papel de mediadora dos conhecimentos
produzidos socialmente, que estes sejam trabalhados de forma a contribuirem na formagéo
dos estudantes, para que possam utiliza-los quando estiverem integrados em outras relacdes
sociais.

No contexto da atividade mediada, entre os diversos elementos que constituem a
relacdo entre o sujeito e o seu meio socio-historico, apontados por Vigotski enfatiza-se a
utilizagdo da linguagem. A linguagem, constitui-se como instrumento primordial do processo
de transmissd@o da experiéncia cultural de uma determinada sociedade as futuras geracoes.

No ensino sistematizado, a presenca do professor ¢ imprescindivel, uma vez que cle
faz parte do processo de ensino e aprendizagem, portanto, deve haver uma relacdo dialética
entre um sujeito que ensina (professor) e aquele que aprende (aluno). Professor e aluno
encontram-se em fungdes diferenciadas na atividade escolar, sendo aquele o individuo mais
experiente responsavel por coordenar o desenvolvimento da aprendizagem, tendo que levar
em consideracdo o sentido e significado de suas atividades docentes.

O sentido dado ao material de leitura no meio escolar, tanto por parte do aluno como
do professor, se formard na relacio que ambos estabelecerem com os significados deste
material, no meio escolar. As atividades do ensino da leitura em alguns casos objetivam-se em
conteudos meramente escolares.

Nessa relagdo cabe ao professor a organizagdo de materiais de leitura que julgue
pertinente para a aprimoracao do aprendizado do aluno, a forma como ird mediar a leitura ¢ de
suma importancia, na qual ndo deve se esquivar da relagdo dessa atividade com sua disciplina
e com os significados sociais, fazendo com que o aluno perceba sempre uma funcionalidade
naquilo que estd produzindo e lendo em sala de aula, e notar que o que realiza no ambito
escolar pode ir mais além, do que os muros que delimitam a escola.

Dessa forma, a relagdo dialética, o uso das enunciagdes e da linguagem adequados e
os instrumentos de leitura significativos sdo bases para o sucesso do processo de ensino e

aprendizagem e, elementos indispensaveis na mediagdo pedagdgica.
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Conforme tratado neste capitulo, o sentido que o professor atribui ao ensino da
leitura, € o que impulsionara na busca de novos materiais dessa natureza por parte dos alunos,
fazendo com que novos sentidos sejam estabelecidos, constituindo-se uma relacdo dialética
constante, e crescente, entre professor € o texto para leitura, entre os textos escolares e os
alunos e destes com o professor.

Assim sendo, a relacdo de ensino ¢ dialética, realizada em um ambiente escolar
sistematizado e nas intera¢des entre o professor e o aluno, que se determinam mutuamente,
estabelecendo todo um complexo de relagdes ¢ mediacdes abstratas, interdependente que
transforma um e outro.

Nesse processo, ambos utilizam instrumentos culturalmente desenvolvidos, para
facilitar a apreensdo da realidade e em se tratando de leitura tem-se um material vasto para
serem usados como instrumentos em sala de aula.

Os signos (existentes no material escrito), por exemplo, ocupam nesse contexto
funcao primordial de elemento mediador entre os sujeitos e a realidade social. Assim sendo, a
relagdo ndo ¢ direta (mecanica), mas depende de um elemento diferente (o outro ¢ o
instrumento), que se coloca entre o sujeito e a realidade, e representa a sintese
cultural/universal socialmente instituida, se confronta com as caracteristicas individuais do
sujeito, assim ressalta-se a figura do professor como mediador das atividades de leitura em
sala de aula, valorizando o conhecimento potencial de seus alunos, transformando-os assim
em zonas de desenvolvimento reais.

No préximo capitulo, serdo apresentadas as concepgoes de leitura na visdo de autores
que dao suporte tedrico a essa pesquisa, nele ¢ explicitado um paradoxo entre o ensino
tradicional, e as novas tendéncias de ensino desta atividade, bem como as concepgoes de
linguagem que dao suporte ao ensino da lingua materna, com énfase na funcionalidade social

da leitura.
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CAPITULO 111

LINGUAGEM E LEITURA

Neste capitulo, serdo discutidas as concepgdes de linguagem e leitura que embasam
essa pesquisa, destaca-se a urgéncia de associar a leitura a construcdo de sentido, pois essa
relacdo ¢ ponto basico das diversas pesquisas que realmente objetivam o letramento como
forma global de aprendizagem. A mudanca de atitude do professor, tanto na identificacdo do
processo como no desenvolvimento de uma leitura de construgdo de sentido, ¢ o ponto de
partida para um trabalho eficiente e, realmente significativo se o objetivo € tornar o educando
um leitor proficiente. A preocupagdo em formar alunos leitores constitui hoje o eixo norteador

das transformagdes educacionais que compdem a grande demanda social atual.

Uma discussdo comum nos encontros com profissionais que trabalham com o
ensino, mas ndo sé ai, é a relagdo entre o ensino de leitura ¢ escrita na escola e o
desenvolvimento dos aprendizes apos toda a etapa de escolarizacdo. As reclamagdes
sdo muitas, e ndo raramente a avalia¢do que se faz ¢ de que “os alunos ndo sabem ler
e escrever”, ou que “a juventude conhece cada vez menos sua lingua” (MATENCIO,
1994, p. 15, grifos da autora).

Percebe-se, as dificuldades que os alunos enfrentam com relagdo a leitura, a ponto de
alguns professores afirmarem que eles ndo sabem ler, para alguns alunos o trabalho com a
leitura ¢ algo penoso e um dos motivos, segundo Kleiman (2004), é que essas praticas
desmotivadoras sdo sustentadas por concepgdes equivocadas sobre a natureza da leitura: da-se
énfase aos elementos estruturais da lingua em detrimento dos significados, ¢ ainda, ndo ha
uma valorizagdo do conhecimento do aluno, baseando-se em uma concepgao tradicional da
linguagem que valoriza apenas uma unica leitura de um texto.

Na leitura é preciso considerar os processos inferenciais, levantamento de hipoteses e
antecipagdo que irdo completar o sentido do texto. A inferéncia é uma informagdo semantica
ndo explicitamente estabelecida no texto, mas gerada pelo leitor durante o processo
inferencial de especificacdo de proposi¢des da leitura. As inferéncias na compreensdo do texto
sdo fundamentadas em conhecimento de mundo compartilhado ¢ muito desse conhecimento ¢é

produto cultural e socialmente determinado. Como afirma Orlandi (2000, p. 58-59):
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E pela reflexdo sobre a determinagdo historica desses processos que vemos a
(produg@o da) leitura como parte constitutiva deles. Quer dizer: quando lemos
estamos produzindo sentidos (reproduzindo-os ou transformando-os). Mais do que
isso, quando estamos lendo, estamos participando do processo (socio-historico) de
producdo dos sentidos e o fazemos de um lugar e com uma direcdo historica
determinada. (ORLANDI, 2000, p. 58-59)

O contexto cultural constitui um fundamento basico para a compreensdo do texto.
Cada individuo pertence a um grupo social e, os contextos social e cultural encontram-se
intimamente correlacionados. As inferéncias geradas dependem, portanto, do conhecimento
de mundo prévio do leitor. Dessa forma, ao se ler o implicito no texto, integram-se os dados a
propria experiéncia de mundo do leitor de acordo com a cultura em que est4 enraizado.

A partir da abordagem socio-historica, o professor estaria apto a aceitar inferéncias
que ndo reproduzissem sua propria ideologia, bem como ser um educador no sentido mais
amplo da palavra, ao trabalhar as expressodes sociais de diversos grupos, levando seus alunos a
uma visdo de leitura mais amadurecida e reflexiva.

Nos proximos topicos, sera explicitado que para um ensino eficiente e construtivo da
leitura € preciso que o professor tenha embasamento sobre as concepgdes de linguagem, pois
esse entendimento influencia de maneira direta a aplicacdo dessa atividade em sala de aula.
Um outro aspecto a salientar ¢ quanto a fungdo social da leitura, afinal 1é-se na escola, para se
ler fora dela, e continuamente; aprende-se a ler na escola porque, efetivamente, 1é-se fora
dela. Isso coloca, inicialmente, o desafio de fazer a leitura extrapolar sua finalidade
estritamente pedagogica, pois a escola € um espaco de leitura, entre os muitos que o homem

como ser historico-cultural tera que conviver.

3.1 Concepcdes de linguagem

No ensino da lingua materna, o papel da lingiiistica tem sido fundamental, por
promover uma abertura tedrica direcionada para a transformagdo do ensino tradicional, com
teorias relativamente recentes, tais como a lingiiistica textual, a teoria da enunciagao, a analise
do discurso, a psicolingiiistica, a pragmatica e outras. Essas teorias propdem, basicamente,
novas posturas ao professor diante da pratica de leitura, da produgao oral e escrita, da variagao
lingiiistica, do ensino da gramadtica, sempre ancoradas em uma concepg¢do interacionista de

linguagem, a qual se volta para o contexto social da lingua.
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E para um ensino escolarizado da leitura e da escrita Matencio (1994, p. 16), assinala
que algumas questdes devem ser consideradas pelo professor e destaca: “[...] a andlise das
questdes sobre a leitura e a escrita estd fundamentalmente ligada a concepgdo que se tem
sobre 0 que ¢ linguagem e o que ¢ ensinar e aprender. E essas concepgdes passam,
obrigatoriamente, pelos objetivos que se atribui a escola e a escolarizag¢ao”.

A questdo fundamental para o ensino da lingua materna ¢ a maneira como o
professor concebe a linguagem, pois toda metodologia utilizada subjaz uma concepg¢do, uma

postura teorica e politica norteadora de toda pratica:

[...] antes de qualquer consideragdo especifica sobre a atividade de sala de aula, ¢
preciso que se tenha presente que toda e qualquer metodologia de ensino articula
uma opg¢do politica - que envolve uma teoria da compreensdo e interpretagdo da
realidade com os mecanismos utilizados em sala de aula. (GERALDI, 2004, p. 40).

De acordo com o autor, o ensino da leitura e da escrita historicamente apoiou-se em
trés concepcdes distintas de se conceber a linguagem: como forma de expressio do
pensamento, meio de comunicacao e lugar de interagdo humana.

A primeira delas, a que v€ a linguagem como expressdo do pensamento, admite uma
unica forma correta de falar e escrever. Ela se relaciona a uma tradi¢cdo de teoria e analise com
raizes na filosofia grega, e se preocupa com a relacdo entre linguagem e pensamento. Geraldi
(2004, p. 40) esclarece que “[...] essa concep¢ao ilumina, basicamente, os estudos
tradicionais. Se concebemos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes de que
pessoas que nao conseguem se expressar ndo pensam’.

Trata-se de uma concepcao de linguagem normativa, na qual as alteragdes sdo tidas
como corrup¢des da norma padrdo. Nesse sentido, Matencio (1994) afirma que a norma
padrdo ¢ vista como uma ordem natural, e o carater historico e constitutivo da linguagem ¢
negado, ja que ¢ priorizado o ensino da gramatica tradicional.

Na segunda concep¢do a linguagem ¢ apresentada como instrumento de

comunicagao:

[...] esta ligada a teoria da comunicagdo e vé a lingua como codigo (conjunto de
signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor certa
mensagem. Em livros didaticos, ¢ a concep¢do confessada nas instrucdes ao
professor, nas introdugdes, nos titulos, embora em geral seja abandonada nos
exercicios gramaticais. (GERALDI, 2004, p. 40)
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A visdo da linguagem como meio de comunicacdo ¢ representada pelos estudos
lingiiisticos realizados pelo estruturalismo (a partir de Saussurre) e pelo Gerativismo (a partir
de Chomsky). O primeiro, deixando de lado o estudo normativo, passou a realizar um estudo
descritivo da relagdo das estruturas da lingua, introduzindo a noc¢do de niveis de lingua.
Entretanto, embora reconhegca a existéncia das variedades lingiiisticas, utiliza esse
conhecimento para validar a busca da homogeneidade, uma vez que defende a concepcao de
lingua como uma rede de relagdes independente do falante.

Para o gerativismo interessa gerar novas construgdes de frases, através de um sistema
de regras de substituicdo. Mais do que descrever a relagdo das estruturas da lingua, o objetivo
da descricdo ¢ representar a “competéncia” do falante-ouvinte ideal, ser abstrato que esta
acima das variacdes presentes no desempenho. Em ambos os casos, a lingua ¢ vista como um
codigo virtual, isolado de sua utilizagao.

Geraldi (1997, p. 128) afirma que a lingiiistica, gracas a heranca do estruturalismo
francés, debrucou-se sobre a descri¢do da lingua, relegando a segundo plano a discussdo sobre
a concepgdo de linguagem subjacente as analises que produziu. Apenas no final deste século ¢
que se voltou ao paralingiiistico, reaproximando-se da filosofia da linguagem, da psicologia
social, da sociologia, ao centrar sua preocupagdo na “[...] compreensdo do proprio fendmeno
da linguagem e de seu funcionamento”.

Essa aproximacdo ocorreu pelo desenvolvimento de um conjunto de questdes que
basicamente, podem ser agrupadas, de acordo com o autor acima citado, em 5 blocos: o
primeiro relacionado ao fenomeno da déixis, que levou a ciéncia lingiiistica a pensar no
enunciador; o segundo fendmeno da modalidade, que fez com que se abandonasse a analise
formal para se compreender as relacdes do enunciador com os fatos que enuncia; o terceiro
fendbmeno da performatividade, que definiu como objeto da lingiiistica as regras sociais
constitutivas dos atos que se praticam ao falar; o quarto sdo os fendmenos da polissemia e
duplo sentido, sob os enfoques pragmatico, discursivo, conversacional, que revelaram o
implicito da linguagem e, por fim, os fendmenos da polifonia e da heterogeneidade, que
levaram a “[...] uma redefinicdo do sujeito discursivo como lugar de uma constante dispersao
e aglutinacdo de vozes, socialmente situadas e ideologicamente marcadas” (GERALDI, 2004,
p. 129).

Em conseqiiéncia desses avangos, surge uma concep¢do de linguagem que se
constitui no acontecimento, no momento em que se fala, e isso pressupde um trabalho
lingiiistico. Como tal, o processo de producao de discursos torna-se essencial € o uso social da

linguagem passa a ser objeto de estudo e processo de apreensao.
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Até entdo, ndo se extrapolava o nivel da frase; também ndo se focalizava o uso
lingiiistico, o implicito, o relacionamento entre os interlocutores, o contexto, os elementos
extra-lingiiisticos. A partir dessa visdo a linguagem passa a ser vista como lugar de interacao
humana, ndo cabendo mais uma visdo monologica e imanente da lingua sob a perspectiva
formalista que separa a linguagem de seu contexto social, o sujeito € visto como constitutivo

na e pela linguagem. Geraldi (1997, p. 132) ainda afirma:

[...] admitir a constitutividade do sujeito e da linguagem implica admitir nossa
incompletude, nossa insolubilidade e o carater aberto das categorias com as quais
opera o processo de constituicdo. Dessa forma, o sujeito constitui-se nos processos
interativos de que participa, elegendo o fluxo de movimento como seu territorio.

Analogamente, atividades de leitura e escrita, consideradas como forma de interagdo,
sd0 espacos também de constituicdo do sujeito. Geralmente, as visdes anteriores a terceira
concepedo de linguagem sdo agrupadas sob o rotulo de lingiiistica imanente, ¢ empregadas no
chamado ensino tradicional. As conseqiiéncias dessas diferengas de posicionamento tedrico e
politico podem ser notadas no ensino de lingua materna. Sendo assim, na terceira concepgao a

linguagem ¢ uma forma de interagdo e:

[...] mais do que possibilitar uma transmissdo de informag¢do de um emissor a um
receptor, a linguagem ¢ vista como um lugar de interagdo humana. Por meio dela, o
sujeito que fala pratica agcdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando;
com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que
ndo preexistiam a fala. (GERALDI, 2004, p. 132).

Dessa forma, enquanto a natureza da lingua, na visdo tradicional, ¢ abstrata e
homogénea, para a interacionista ¢ concreta e heterogénea. Se, tradicionalmente, o objetivo de
ensino ¢ a competéncia lingiiistica, agora o alvo passa a ser a competéncia discursiva e,
enquanto, para atingir o primeiro tipo de objetivo, a metodologia ¢ direcionada para o
dominio do codigo, para o segundo, ¢ direcionada para o uso da lingua em situacdes
concretas.

Nesse sentido, atualmente, o objetivo do ensino da lingua materna ¢ dar condi¢des
para que o aluno tenha dominio pleno das atividades verbais: ler criticamente, atribuindo
sentidos ao texto, escrever para alguém ler, falar para auditorios diferenciados, com objetivos
explicitos e dentro da modalidade adequada, refletir sobre a propria linguagem. S6 € possivel
conceber o estudo da lingua em um contexto de uso, de funcionamento, de interagdo, no qual

seus usuarios sejam sujeitos.
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Similarmente, o ensino da leitura, uma das praticas do ensino da lingua materna,
também estd em dois polos. O primeiro, numa visdo tradicional, concebe a leitura somente
como decodificagdo, como uma reprodugio daquilo que o autor diz. E a leitura linear, a qual
preconiza um unico sentido ao texto e vé o aluno como um ser passivo, um receptaculo de
informagoes, contribuindo para formar pseudo-leitores, carentes de reflexdo e critica. O que

interessa aqui ¢ a leitura critica que, de acordo com Silva (2003, p. 152) é:

[...] constatacdo, a reflexdo e a transformacdo de significados, a partir do didlogo
confronto de um leitor com um determinado documento escrito. Leitura sem
compreensdo e sem recriagdo do significado ¢ pseudoleitura, um empreendimento
mecanico.

De acordo com a visdo interacionista de ensino, a leitura ¢ vista sob uma perspectiva
sociocultural, uma prética discursiva. E a leitura das entrelinhas, do implicito, cujo sentido
também esta a parte do texto, podendo chegar a uma pluralidade de leituras. Levando em
consideracdes essa concepgdo adota-se para essa pesquisa a mesma concepcdo de Geraldi

(2004, p. 41) quando afirma:

A discussdo aqui exposta procurard se situar no interior da terceira concepcdo de
linguagem. Acredito que ela implicard uma postura educacional diferenciada, uma
vez que situa a linguagem como o lugar de constitui¢ao de relagdes sociais, onde os
falantes se tornam sujeitos.

O leitor passa a ser um sujeito ativo, um produtor dos sentidos do texto, pois o ato de
ler pressupde uma (re)construgdo de sentidos, e € sob esse perspectiva interacionista que
embasa-se essa pesquisa com relacdo ao trabalho com a leitura em sala de aula, considera-se
que deva ser esta a postura de linguagem adotada pelo professor com relacao as atividades de

leitura.

3.2 A enunciac¢io

A enunciagdo contribui para elucidar como ocorre a interagdo entre os sujeitos
constituidos em um ambiente social, faz-se necessario essa compreensdo para maior
apreensdo desse estudo.

Segundo Bakhtin (2004), a enunciacao ¢ o produto da interagdo de dois individuos

socialmente organizados, pois sua natureza € social. A enunciacdo ndo existe fora de um
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contexto socio-ideologico, em que cada locutor tem um “horizonte social” bem definido,
pensado e dirigido a um auditério social também definido. Portanto, a enunciagdo procede de
alguém e se destina a alguém. Qualquer enunciagdo propde uma réplica, uma reagdo. Toda
enunciagdo completa ¢ constituida de significacdo e de tema ou sentido. Esses dois elementos
integram-se, formando um todo, ¢ sua compreensdo so ¢ possivel na interagao.

A significag@o ¢ a parte geral e abstrata da palavra; sdo os conceitos que estdo nos
diciondrios responsaveis pela compreensdo entre os falantes. Os elementos da enunciagao,
reiteraveis e idénticos cada vez que sdo repetidos, constituem a significacdo que integra o
aspecto técnico da enunciacdo para a realizagdo do sentido. O sentido ou tema ¢é construido na
compreensdo ativa e responsiva e estabelece a ligacdo entre os interlocutores, ¢ o efeito da
interag@o entre o locutor e o receptor, produzido por meio de signos lingiiisticos construidos

historicamente.

Os sentidos de uma palavra ndo existem em si mesmos, como algo ja dado. Eles sdo
a unidade da lingua, quer se trate de discurso interior ou exterior. As enunciacdes
sdo sempre parte de um “didlogo social ininterrupto”. Os interlocutores t€ém sempre
um horizonte social e uma audiéncia que configuram as trocas verbais de acordo
com as diversas esferas da pratica social. A significagdo carrega consigo as marcas
dessas condigdes sociais. Dai Bakhtin afirma que a “situagdo social mais imediata e
o meio social mais amplo determinam completamente, e por isso assim dizer, do seu
interior, a estrutura da enunciacdo”, e a estrutura da atividade mental, que ¢ tdo
social quanto sua objetivacdo exterior na enunciagdo concreta. (FONTANA, 2005,
p. 25, grifos da autora).

O efeito do sentido da enunciagdo se da na relacdo do sujeito com o meio, sendo assim a
interagdo constitui, o veiculo principal na produgdo do sentido. O sentido ou tema tem sua historia, é
particular e concreto. Bakhtin (2004, p. 129) afirma que “[...] o tema da enuncia¢do € concreto, tao
concreto como o instante historico ao qual ela pertence, somente a enunciacdo tomada em toda a sua
plenitude concreta, como fendmeno historico, possui um tema.” O autor esclarece que o sentido ou
tema € unico, ndo renovavel, individual e expressa a situago histérica no momento da enunciagdo. Por
exemplo: “O que esta lendo?” Esta expressdo tem um sentido em cada vez que ¢ usada, dependendo
ndo s6 das variagoes psicologicas do emissor, dos aspectos lingiiisticos da enunciagdo, mas também do
contexto extraverbal em que ocorre leva em consideragdo a entonagdo expressiva € o contexto
socialmente determinado.

Assim, nas enunciacdes, hd tantos sentidos quanto os diversos contextos em que elas
aparecem. Por isso, o sentido ou tema pode ser investigado nas formas lingiiisticas e nos elementos
ndo verbais da enunciagdo, ou seja, a apreciagdo, a entonagdo, o contexto, o conteudo ideoldgico etc.

Segundo Bakhtin (2004, p. 131, grifos do autor).
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[...] distingdo entre tema e significagdo adquire particular clareza em conexao com
problema da compreensdo [...] Qualquer tipo genuino de compreensdo deve ser ativo
e deve conter ja o principio de uma resposta. Somente a compreensdo ativa nos
permite apreender o tema, pois a evolucdo ndo pode ser apreendida sendo com a
ajuda de um outro processo evolutivo. Compreender a enunciacdo de outrem
significa orientar-se em relagdo a ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto
correspondente. A cada palavra da enunciagdo que estamos em processo de
compreender fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma
réplica. [...] A compreensdo ¢ uma forma de didlogo; ela esta para a enunciagao
assim como uma réplica esta para a outra no didlogo. Compreender ¢ opor a palavra
do locutor uma “contrapalavra”.

Isso significa dizer que a presenga do outro se faz altamente necessaria para a
compreensdo das enuncia¢des sociais, mas sempre levando em consideragdo os fatos
contextuais, ou seja, os aspectos inerentes a propria palavra (significacdo), sdo indispensaveis
para a apreensdo e entendimento gerando o sentido.

Os tragos extraverbais ndo podem ser deixados de lado, eles fazem parte das
conotacdes de sentidos, que ndo estdo expressos na significacdo. Deve ficar bem claro, que
ndo somos meros repetidores de enunciacgdes, pois esta ¢ compreendida pelos sujeitos que se
apropriam dos conhecimentos socialmente construidos e interagem em momentos contextuais
diferenciados, portanto, nao pode ser considerada como a mesma enunciagao.

Os professores, sujeitos escolhidos para evidenciar um fato social que ¢ a mediagao
da leitura em sala de aula, interagem com os alunos por meio de enunciagdes que, na sala de
aula ¢ indispensavel, diriamos até que impossivel um ato educacional sem a utilizacdo das
enunciagdes. Sendo assim, espera-se que elas sejam elaboradas de forma consciente pelo

professor, visando sempre a maior integracao/compreensao dos alunos com a leitura.

3.3 O ensino tradicional e as novas tendéncias de ensino da leitura na escola

E possivel afirmar que o ato de ler, no modelo tradicional de escola, caracteriza-se,
principalmente, pelo seu carater reprodutor. Considera-se bom leitor aquele aluno que
consegue devolver ao professor a palavra do livro didatico. A avaliagao da compreensao de
leitura tem-se limitado a capacidade de captar informagdes explicitas na superficie do texto.
Isso se deve, certamente, as concepgdes de lingua, texto e leitura subjacentes a pratica
pedagbgica. Assim, concebe-se a lingua como um codigo transparente e exterior ao individuo,
0 texto como uma mera soma de palavras e frases, ¢ a leitura como a busca/confirmacgao de

um sentido preestabelecido.
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A leitura ¢ sistematicamente, submetida as rotinas padronizadas dentro da escola e,
termina por perder seu sentido mais profundo. Em ultima instincia, acaba sendo um fator
decisivo e determinante do fracasso escolar. Do ponto de vista dos objetos de leitura, essas
rotinas descaracterizam o livro, a revista e os demais materiais que circulam na vida social.
Fragmentado, adaptado, mimeografado, o texto, enquanto objeto sociocultural se transfigura.

Com relacdo ao ensino tradicional vé-se ainda na escola:

[...] entretanto, o trabalho com a leitura remete-se ao uso do texto como pretexto
para o estudo da gramatica e a concepgdo redutora de texto que o vé como uma
somatoria de frases. A esse ponto de vista, acrescenta-se uma visdo da leitura como
decodificag@o de contetdos que deverdo ser avaliados pelo professor. (MATENCIO,
1994, p. 38-39).

A partir do que se tem por pedagogia tradicional do ensino de leitura, observa-se uma
pratica em sala de aula que, a pretexto de dar conta de “interpretar” o texto, parte, por
exemplo, de atividades voltadas a explicitacdo do significado de palavras consideradas de
dificil compreensdo. Isso ocorre tanto com o professor que se vale de textos avulsos, como
com aquele que se utiliza do livro didatico, no qual, em geral, o autor previamente ja indica as
palavras que merecem explicitagdo. Nos dois casos, o ato de ler se torna extremamente
limitador.

A par disso, o aluno, normalmente, deve responder a perguntas que reproduzem
diretamente o texto ou a leitura do professor, o que caracteriza, naturalmente, um ensino
reprodutor, segundo o qual os alunos “devolvem” o que eles percebem ser a interpretacao do
proprio professor ou o que o manual pedagdgico apresenta em forma de questionario, cujas
respostas sdo, por sua vez, esperadas segundo o que dispde o livro do professor.

Também, ndo sdo raras as vezes em que a compreensao da leitura ¢ avaliada a partir
tdo somente da averiguacdo de habilidades leitoras voltadas a recuperacdo de informagodes
explicitas, extraidas da superficie textual, tais como encontrar vocdbulos ou seqiiéncias
textuais, relacionar expressoes escritas e significados lingiiisticos; em outras palavras, efetuar
apenas uma opera¢ao de decodificacdo de sinais graficos a partir do conhecimento que os
falantes tém do sistema da lingua.

Esses procedimentos prendem-se teoricamente a modelos frasais de tratamento
lingiiistico que concebem a lingua como um sistema homogéneo, passivel de ser estudado
fora de seu uso. Nessa perspectiva, também ndo se consideram outros elementos que ndo os
estritamente lingiiisticos, o que obriga o leitor a ndo considerar varios outros fatores como a

correlagdo com os sujeitos implicados no processo de leitura (autor e leitor), o contexto, a
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nog¢do de sujeito, a natureza dos protagonistas do discurso, a situacdo deles no tempo e no
espaco, o proposito da interacdo comunicativa.

Ficar no plano do texto, desconsiderando fatores em torno dele, leva ao entendimento
que ele ndo passa de somatorio de frases. Ler, entdo, significaria, apenas, confirmar sentidos
previamente estabelecidos.

Esse tipo de pratica tradicional, que alguns professores vém perpetuando, nada mais
¢ do que a reprodugdo de modelos a partir dos quais eles proprios foram formados. Mas ¢
importante recuperar, ainda que de forma bastante geral, que o ensino de Lingua Portuguesa

de hoje reproduz a func@o do ensino da década de 1950, quando, basicamente, se esperava:

[...] levar ao conhecimento, talvez mesmo apenas ao reconhecimento, das normas e
regras de funcionamento desse dialeto de prestigio: ensino da gramatica, isto é,
ensino a respeito da lingua, e contato com textos literarios, por meio do qual se
desenvolviam as habilidades de ler e escrever, uma modalidade de lingua ja de certa
forma dominada (SOARES, 2003, p. 54).

Historicamente, a leitura tem sido usada como pretexto para atividades estritamente
mecanicas. E o caso de uma pratica ainda hoje bastante presente na sala de aula: ler para
imitar o autor.

Muitos sdo os conceitos sobre o que vem a ser a leitura e quais os fatores que a
pressupdem. Neste momento, propoe-se discutir o que ¢ ler, a partir de concepgoes teoricas
que ultrapassem a perspectiva mecanica ¢ decodificadora do ensino da leitura.

Segundo Suassuna (2003), ¢ a partir da década de 1960 que os modelos explicativos
da lingiiistica dao status cientifico aos fenomenos nao-lingiiisticos, ou seja, aqueles que
cercam a enunciag¢do, questionando a concep¢do de lingua enquanto mero codigo. Nas
décadas de 1970 e 1980, gragas a investigagdo de Emilia Ferreiro e de seus colaboradores,
ocorre, no ambito da alfabetizagcdo, um novo conhecimento - a “psicogénese da escrita”, que,
basicamente, postula os atos de ler e escrever como produtos socioculturais e, para que haja
aprendizagem, pressupde a necessidade de reflexdo sobre as funcgdes e os usos sociais da
linguagem.

Suassuna (2003, p. 44) afirma que no inicio deste século, apontava para a dimensao
cultural do ato de aprender, refletindo sobre o papel institucionalizado da escola no processo
ensino-aprendizagem ¢ destaca que para a psicologia sdcio-interacionista “[...] a
aprendizagem resulta das interagcdes que sujeitos historicos estabelecem entre si e com o real a
sua volta. Os signos e simbolos - producdo cultural por exceléncia - seriam condigdo ¢

possibilidade das interagdes”.
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No Brasil, Paulo Freire (1980), precursor da pedagogia libertadora, ao destacar a
funcdo social da escola, assevera que ndo ha leitura sem percep¢do critica, interpretacdo e
“reescrita” do que foi lido, caso contrario, o resultado serd somente o conhecimento do objeto
de que o texto fala. Para ele, “[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE,
1980, p. 11-12).

Nesse sentido, Suassuna (2003, p. 48) conceitua leitura como: “[...] um processo de
construcdo do significado, para o qual concorrem fatores estritamente lingiiisticos, mas ndo
apenas eles, e, sim, também, estratégias ndo-lingiiisticas de varios niveis, inclusive cognitivas
e culturais”. E ainda como: “[...] ato criativo que exige do receptor uma posi¢do ativa de
acionar conhecimentos anteriores para aquisi¢do de novos conhecimentos, julgando-os
criticamente” (SUASSUNA 2003, p. 49). Essa concepgdo contribui na formacao de um leitor
como participante ativo do processo da leitura, pressupondo uma inter-relacdo entre texto,
leitor ¢ conhecimentos prévios, processo pelo qual ele tem condi¢des de criticar, criar,
reescrever ¢ produzir outro texto.

Dessa forma, segundo Suassuna, a leitura ultrapassa a decodificacdo de sinais, a
realizacdo de atividades mecanicas, fazendo com que a visdo de mundo do leitor seja
modificada.

Goodmann (1990) considera que ha dois componentes essenciais da proficiéncia em
leitura: efetividade, que consiste na busca de um significado que deve ser compreendido e a
eficiéncia, que consiste na utilizacdo da menor quantidade de informagdo, energia e esforco,
sendo efetivo. A partir dai, a proficiéncia em leitura ndo segue um padrio preciso e tampouco
encaixa-se somente em valores, como “bom” ou “mau’”.

O leitor proficiente seleciona o que 1€, de acordo com seus objetivos, buscando o
significado, ou seja, a “efetividade”. Segundo o autor, a leitura ¢ um “jogo de adivinhagdes”,
as quais sdo testadas a partir do trabalho pelo conhecimento lingiiistico, conceitual e da
experiéncia do leitor. Dentro da mesma linha tedrica, Smith (2003) entende a leitura como
uma interacao entre o leitor, portador de informagdo nao-visual (conhecimento prévio), € o
texto (informagdo visual). Para ele, uma situagdo de leitura fluente exigiria certos

comportamentos do leitor:

Os leitores experientes (quando estdo lendo fluentemente) [...] utilizam a informagao
ndo-visual, a fim de compreenderem, [...] assumem controle do texto através das 4
caracteristicas da leitura significativa - sua leitura é objetiva, seletiva, antecipatoria e
baseada na compreensdo. Os leitores inexperientes, [...] dependem mais das palavras
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reais no texto quando léem, porque estdo exercendo menor controle sobre sua
leitura, sdo mais dominados pelo texto, falta-lhes o objetivo, seletividade,
antecipacao apropriada e compreensdo. (SMITH, 2003, p. 210)

Foucambert (1997, 1997, p.78-79), resumindo os postulados de Goodmann e Smith,

afirma:

[...] a leitura ndo € em principio uma atividade de transcodificagdo de um sistema
para outro para ter acesso a significacdo, mas um trabalho direto sobre o codigo
escrito, uma abordagem da informagao visual para interpreta-la, dar-lhe um sentido,
um valor. Ler ndo ¢ traduzir, mas sim compreender. Aprender a ler é, portanto,
desenvolver os recursos para essa relagdo direta da escrita com o significado. Ter
controle sobre a leitura ¢ assegurar-se de que o texto seja percebido em suas
intengdes e em suas possibilidades e em relagdo com outros numa rede, é assegurar-
se de que ele seja interpretado e ndo simplesmente pronunciado.

Para o autor, a leitura esta associada a compreensdo dos significados e ndo apenas ao
pronunciamento de alguns sons. Segundo ele, entre os fatores importantes nessa busca de
significado encontram-se o conhecimento prévio, o conhecimento do mundo (informagao nao-
visual), que o leitor ativa no momento da leitura. Se o assunto for familiar ao leitor, a
assimilagdo e a compreensao textuais tornam-se mais faceis.

Uma das contribuicdes de Kato (1999) a elucidagdo da questdo ¢ discutir a
importancia das estratégias cognitivas e metacognitivas para o ensino da leitura,
posicionando-se, também, a favor de um modelo interativo do ato de ler. Em outras palavras,
conforme a autora, a leitura se processa na interagao leitor/texto ou leitor/autor.

Cabe ao leitor, entdo, utilizar-se metacognitivamente dessas estratégias para poder
monitorar a sua compreensdo textual. Dentre os muitos outros lingiiistas que defendem essa
postura, podemos destacar Kleiman (2004) que, em uma vertente mais recente, vé a leitura
como a interacdo entre autor-texto-leitor. Essa autora também defende, para o ensino da
leitura, “[...] o modelamento de estratégias metacognitivas”, priorizando a especificacdo do
objetivo prévio a leitura e a elaboracdo de hipodteses sobre o texto.

O aspecto mais importante dessa proposta refere-se as atividades, baseadas na
convergéncia na leitura, até que o leitor possa desenvolver as estratégias necessarias para uma
leitura pessoal, individual e singular.

Para que haja uma possibilidade de interacdo com o autor, € crucial que a divergéncia
na interpretagdo esteja fundamentada na convergéncia, que se fundamenta, por sua vez, nao

em uma leitura autorizada, mas na analise critica dos elementos da lingua que o autor utiliza.
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Basicamente, pode-se afirmar que os estudos cognitivos alteraram o papel do leitor
que, na abordagem tradicional, era passivo. Considerando que, em primeira instancia, a leitura
¢ uma atividade individual, visual e ndo-visual diante do texto, a passividade ndo existe, pois
o sentido e a compreensdo estdo vinculados aos conhecimentos prévios do leitor, aos seus
conhecimentos lingiiisticos e textuais.

Dessa maneira, o leitor busca o significado pela interagdo com o texto (informagao
visual) e com o contexto (informacdo ndo-visual). Nesse sentido, Matencio (1994, p. 90,
grifos da autora) afirma que “[...] a linguagem deve ser vista como acdo ‘entre si’ e ‘sobre’ o
‘e’ e o ‘outro’. Ser sujeito, nesses termos, ¢ também monitorar a aquisicdo dos
conhecimentos que lhe sejam significativos”.

Esse aspecto contribui para a formagdo de uma abordagem sdcio-historica do ensino
da leitura, pois prioriza a experiéncia do leitor, o seu conhecimento de mundo, frente ao
processamento de informacgdes. O professor deve considerar que, ao instrumentalizar os
alunos com técnicas de leitura, ndo deve apagar as suas crengas, os seus valores e atitudes
pessoais, a sua existéncia social. Por outro lado, ndo deve incorrer no imediatismo e
transformar a leitura em um pretexto para a aplicagao de técnicas, pois dessa forma, perde a
perspectiva historico-cultural do processo.

Orlandi elege o ato de ler como uma questdo, ao mesmo tempo, lingiiistica,
pedagobgica e social e ressalta que a leitura “[...] ¢ uma questdo de natureza, de condi¢des, de
modo de relagdo, de trabalho, de produgdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade”
(ORLANDI, 1996, p. 09), ou seja, ¢ produzida historicamente.

A autora ainda lembra que a dindmica do processo de leitura € perpassada por outros
aspectos como o “implicito” e a “intertextualidade”. O primeiro postula que, ao se ler,
considera-se ndo s6 o que estd dito, mas também o que ndo estd; o segundo postula que o
sentido de um texto passa pela relacdo dele com outros textos. Por isso, a autora argumenta
que “[...] saber ler ¢ saber o que o texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui
significativamente” (ORLANDI, 1996, p. 11), posi¢do que vai contra a visdo imediatista da
acao de ler, que, para ela, envolve somente o desenvolvimento de habilidades e estratégias de
leitura.

Dessa forma, o leitor atribui sentido ao texto que ¢ determinado pela posig¢do
historica-cultural de seus sujeitos (autor-leitor). E na relagdo do discurso com as formagdes
ideolédgicas que sdo produzidas as suas diferentes leituras. H4 um jogo entre as leituras
previstas para um texto ¢ as leituras possiveis, pois ha uma determinagdo histérica que faz

com que so alguns sentidos sejam lidos e outros néo.
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Orlandi (1996, p. 30) argumenta que a lingua “[...] ndo € s6 um instrumento de
comunicacdo ideologicamente neutro. Nem apenas um sistema abstrato”. Ao se produzir
leitura, ndo se revelam “contetidos ideoldgicos”, mas sim, funcionamento e modo de producdo
de sentidos ideologicamente determinados. Funcionamento discursivo ¢ entendido como “[...]
atividade estruturante de um discurso determinado, por um falante determinado, para um
interlocutor determinado, com finalidades especificas” (ORLANDI, 1996, p. 125).

Entdo, em um discurso representam-se ndao s6 os interlocutores, mas também a
relacdo que eles mantém com a formagdo ideoldgica, que estd marcada no e pelo
funcionamento discursivo. Logo, discurso ¢ aqui entendido como um efeito de sentidos entre
interlocutores, enquanto parte do funcionamento social geral, uma vez que todo discurso
mantém-se referido a uma formacao ideologica, compreendida como um conjunto complexo
de atitudes e representacdes que estdo relacionadas as posi¢des de classe em conflito umas
com as outras. E a formagdo ideoldgica que determina o que pode e deve ser dito, a partir de
uma certa posi¢do, em uma certa situagao.

Também Coracini (1995) adota a linha tedrica discursiva, priorizando o estudo das
condicdes de producdo (atravessadas pelo momento historico-social e, portanto, ideologico),
que constituem e determinam os processos de significacdo. Para ela, o ato de ler ¢é,
igualmente, um processo discursivo “[...] no qual se inserem os sujeitos produtores de sentido
- o autor e o leitor -, ambos socio-historicamente determinados e ideologicamente
constituidos” (CORACINI, 1995, p. 15). Esses sujeitos, submersos num dado contexto
historico-cultural (ideologico), controlam os varios sentidos de um texto.

Dessa forma, a historicidade e a ideologia passam a ser constitutivas na e da
linguagem e, nas palavras de Suassuna (2003, p. 46): “[...] ndo importa apenas o que se diz,
mas o modo como se diz aquilo que se diz, determinado, além de outros fatores, pelas
imagens que os interlocutores fazem de si, do outro, do referente, etc.”.

Possenti (1996, p. 73) admite uma posi¢do tedrica menos ortodoxa dentro da andlise
do discurso, defendendo a necessidade de incorporar a pragmatica a seu aparato teorico-

metodoldgico.

Qualquer teoria do discurso deve tentar explicitar o papel dos fatores propriamente
lingiiisticos, dos fatores pragmaticos e dos fatores historicos, ja que todos sdo
relevantes para a analise dos textos ou discursos - embora, provavelmente, de
maneira desigual.
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A opcdo pela abordagem cognitivista, decorre do entendimento de leitura como um
ato subjetivo de reconstrug¢do de significado, mediante a interacdo entre autor-texto-leitor e
que, portanto, depende dos conhecimentos lingiiisticos, do conhecimento de mundo e dos
objetivos do leitor. Nesse sentido, a aula de leitura, tem o objetivo de propiciar ao aluno
condi¢des para o desenvolvimento de estratégias de leitura e de habilidades lingiiisticas, para
que ele reconstrua o sentido do texto, transformando o seu conhecimento de mundo. Aqui,
entdo, o sujeito ¢ visto como racional, fonte de suas palavras e pensamentos, controlador da
compreensao.

Segundo a perspectiva discursiva, pensa-se a questdo da leitura enquanto produgio
de sentido. O que se procura determinar ¢ o processo ¢ as condigdes historicas de sua
producdo. A aula de leitura, entdo, ndo se limita a complexidade lingiiistica do texto, sendo
fung@o do professor ressaltar ao aluno que um texto ndo possui valor em si proprio, mas na
relacdo que estabelece com outros textos e com outras leituras e que todo texto faz parte de
um discurso maior, construido historicamente.

Se o que se quer ¢ formar leitores criticos, que consigam chegar ao implicito, as
entrelinhas de um texto, resgatando a dimensao histdrico-cultural da leitura, como podemos
considerar o papel ativo desse sujeito, sem concebé-lo enquanto ser social e historico? Como
admitir suas histérias de leituras, sem levar em conta suas experiéncias relevantes, seus
conhecimentos anteriores?

Nessa linha de pensamento Possenti (1996), destaca que, em contexto escolar uma
analise textual que dispense, um desses pontos de vista perde em qualidade e deixa de
alcancar o objetivo maior da aula de leitura. Com isso emerge a necessidade de uma
articulag@o entre esses enfoques, resultando em uma perspectiva cognitivo-discursiva para o
ensino da leitura.

Outras pesquisas baseadas em observagdes em sala de aula levaram Coracini (1995)
a diagnosticar que a pratica de leitura de textos se encontra desprovida de efeitos de sentido
no leitor-aluno, servindo apenas como ‘“pretexto” para o reconhecimento de unidades e de
estruturas lingiiisticas, ainda sob o império da concep¢do de leitura enquanto decifragdo.
Observa-se, entdo, que, na pratica de sala de aula, ¢ rara a concepgdo de leitura enquanto
processo interativo, postura defendida por Kato (1999), Kleiman (2004) e outros tedricos e,
mais rara ainda, a ocorréncia da concepcao discursiva, ja que ¢ a leitura do professor, calcada
na do livro didatico, que se estabelece como a verdade tnica. Orlandi defende a perspectiva
discursiva para o trabalho com a leitura, pois acredita que desse modo “[...] temos procurado,

na perspectiva discursiva, trazer para a discussdo o modo pelo qual, no funcionamento da
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ideologia, o leitor se instala nesse processo de produ¢do de sentidos, fazendo parte da historia
desse processo”. (ORLANDI, 2000, p. 59).

Portanto, busca-se o ensino de leitura voltado para a vertente discursiva, uma vez que
na aula tradicional o professor ndo se propde discutir, argumentar com os alunos que
apresentam interpretacdes diferentes da sua, direciona e monopoliza a compreensdo. Assim, a
voz do aluno apresenta-se como um eco da do professor. Nao ha espago para ele se colocar
livremente diante do texto, para refletir sozinho, tirar suas proprias conclusdes, poder
comparar sua leitura com a do professor e a dos colegas. Ao contrario, nessa pratica, o
professor é visto como um controlador, aquele que domina a turma, inibindo a conversa e a
troca de idéias. Ja os alunos sdo tachados de “preguicosos ”, “desinteressados” e “incapazes”
de compreender o que esta escrito. Sao silenciados pelo professor quando levantam questdes
sobre o texto, através de respostas evasivas, divagacdes, repeticdes de idéias. Dessa maneira,
os lugares que ambos devem ocupar no discurso da sala de aula ficam marcados: o professor

deve “ensinar”, “elucidar”, o aluno deve “compreender” ¢ “obedecer”.

Na perspectiva adotada como pardmetro para o ensino da leitura aquela voltada para

[...] a reflexdo sobre o funcionamento discursivo da compreensdo tem, como
veremos, um retorno que incide sobre uma questdo crucial para a propria analise do
discurso: a constitui¢do dos processos de significagdo. Nao é s6 quem escreve que
significa; quem 1€ também produz sentidos. E o faz, ndo como algo que da
abstratamente, mas em condi¢des determinadas, cuja especificidade esta em serem
socio-historicas. (ORLANDI, 2000, p. 58, grifos do autora).

Assim, a vertente discursiva se sobressai da linhagem tradicional de concepcdo de
leitura, como afirma Matencio (1994) ¢ realizada de maneira interativa sendo uma “[...]
pratica de atribuicao de significados que ultrapassa o0 momento em que ¢ realizada”. A
percepgao do leitor com relacdo ao texto lido € colocada como fator de destaque sendo o

sentido atribuido segundo uma vivéncia historica-cultural.

3.4 O letramento: uma pratica social da leitura

O processo de construcdo da leitura, aliado as questdes sociais, deve ser

compreendido na escola, e como tal ser operacionalizado, evitando a tradi¢ao de ruptura que

caracteriza o saber escolarizado. Matencio (1994, p. 15) diz que:
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A fungdo primeira (e esperada) da escola seria, para grande parte dos educadores,
propiciar aos alunos caminhos para que eles aprendessem, de forma consciente e
consistente, os mecanismos de apropriacdo de conhecimentos, assim como a de
possibilitar que os alunos atuassem criticamente em seu espago social.

Sendo assim, o professor precisa criar meios para que o aluno aprenda de maneira
eficaz, isto €, que faca uso dos saberes adquiridos na escola em seu meio social de maneira
consciente.

A importancia social da leitura revela-se a partir dos valores que essa pratica adquiriu
nas sociedades urbanas modernas. A habilidade do falante na condugéo e adequagdo dos atos
discursivos, principalmente em interagdes publicas, pressupde seu acesso aos diversos
codigos e variedades que compdem o repertorio lingiiistico da comunidade. “O certo € que ler
e escrever sdo hoje, duas praticas sociais bdsicas em todas as sociedades letradas,
independentemente do tempo médio com elas dispendido e do contingente de pessoas que as
praticam” (MARCUSCHI, 2000, p. 39, grifos do autor).

Criar condigdes para o aluno desvendar o mundo e interagir de maneira critica por
meio da leitura, deveria ser o objetivo das escolas, atuando como ambientes de letramento.
Constata-se, no entanto, que a pratica de leitura na escola fracassa justamente pela forma
como ¢ operacionalizada. A leitura do texto, quando ndo ¢ pretexto para se ensinar gramatica
normativa, € trabalhada linearmente com a decodificagcdo de contetidos a serem avaliados. Um
grande contingente das escolas ndo contribui no sentido de explicar os usos e fungdes sociais
da escrita, além de ndo estimular a leitura de maneira conveniente, apresentando o texto
apenas como decodificagao.

Pela vis@o tedrica aqui assumida, a leitura ¢ reconhecida como um processo que
transcende ao proprio texto. A compreensdo do texto que se pretende ideal, implica a
percepgao das relagdes entre o texto e contexto. A leitura, nessa concepgdo, ndo estd presa
somente a palavra, mas a todo um mundo subjacente a ela, que vai sendo construido, antes
mesmo de sua convengdo. O que € mister considerar também o que ndo ¢ imanente ao texto,

mas que o circunda, tecendo a sua rede de significagdes.

Reflexdes contempordneas afirmam, porém, que a construcdo de sentidos, seja pela
fala, escrita ou leitura, esta diretamente relacionada as atividades discursivas e as
praticas sociais as quais os sujeitos tém acesso ao longo do seu processo de
sociabilizacdo. As atividades discursivas podem ser compreendidas como as agoes
de enunciacdo que representam o assunto que ¢ objeto da interlocucdo e orientam a
interacdo. A construcdo das atividades discursivas da-se no espago das praticas
discursivas, ou seja, no ambito de agdes de um nivel mais geral e orientadas
socialmente. Essas agdes sdo determinadas, de um lado, por praticas e maneiras de
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fazer sentido, de outro, por formas de tirar sentido da linguagem, de uma dada
comunidade social. (MATENCIO, 1994, p. 17).

As diversidades de praticas discursivas que caracterizam as varias formas de leitura
escolar sdo, pois, reduzidas as de prestigio na tradicdo escolar. Tais praticas ndo estdo
voltadas para a concretizacdo de um pressuposto geral basico que ¢ o da articulacdo entre
fun¢do social da leitura e o papel da escola na formagao do leitor.

No lugar de se trabalhar a producdo de sentido, a critica, a interacdo, da-se espaco
apenas a autoridade da voz do professor que perpetua a escola como o lugar privilegiado do
repasse do conhecimento, compelindo o aluno a escutar, copiar e reproduzir. Também nao se
da espaco para a vivéncia da cidadania inovadora, pois ndo se cultiva, no sujeito a capacidade
de definir, de testar e de contestar.

E urgente superar a passividade que domina a sala de aula e buscar na leitura (e,
consequentemente, na escrita) o seu impacto historico, fazendo o aluno compreender o
contexto historico-cultural em que esta inserido, para que, ao fazer parte da construcdo da
leitura, faca parte da construgdo da sua propria identidade social. SO assim ele poderad
apresentar-se com competéncia propria, realizando-se como sujeito ativo, critico e
participativo.

Ao se propor um ensino produtivo e eficaz da Lingua Portuguesa, deveria-se mudar
toda a concepcao de aprendizagem de leitura ainda predominante nos dias atuais. O professor
ndo somente ensinaria o aluno a ler (decodificar) o que o autor disse, mas estaria muito mais
voltado para as estratégias que propiciassem ao aluno a habilidade de ler o que o autor quis
dizer. Ajudar o aluno a desvendar o mundo por meio da leitura é proporcionar o
desenvolvimento de sua consciéncia metacognitiva, o que tornaria, além de alfabetizado e

letrado. Com relagdo a ser alfabetizado e letrado Carvalho (2005, p. 66) explicita:

Que diferenga existe entre ser alfabetizado e letrado? Para Soares, a diferenga esta
na extensdo e na qualidade do dominio da leitura e escrita. Uma pessoa alfabetizada
conhece o codigo alfabético, domina as relagdes grafofonicas, em outras palavras,
sabe que sons as letras representam, ¢ capaz de ler palavras e textos simples mas nao
necessariamente ¢ usuario da leitura e da escrita na vida social. Pessoas alfabetizadas
podem, eventualmente, ter pouca ou nenhuma familiaridade com a escrita dos
jornais, livros, revistas, documentos, e muitos outros tipos de textos; podem também
encontrar dificuldades para se expressarem por escrito. Letrado, no sentido em que
estamos usando esse termo, ¢ alguém que se apropriou suficientemente da escrita e
da leitura a ponto de usa-las com desenvoltura, com propriedade, para dar conta de
suas atribuicdes sociais e profissionais.
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Nesse sentido, a escola precisa ter a preocupacdo em formar alunos tanto
alfabetizados como letrados e, fazer um trabalho eficiente com a leitura, sendo imprescindivel
desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, o que significa oportunizar o exercicio
dos mais variados tipos de construcdo lingiiistica. Pois esses alunos irdo se deparar ao longo
de suas atividades académicas, sociais ou profissionais com situagdes de comunicagdo as mais
diversas possiveis.

Ao se ler um texto ou qualquer outra fonte de leitura, aplica-se valor social em
relacdo ao contexto que se 1€. Kleiman (1998, p. 10) afirma que “[...] ao lermos um texto
colocamos em a¢do todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo
social em que se deu nossa socializagdo primadria, isto é, o grupo social em que fomos
criados”. Contudo, as questdes de leitura ndo devem ser direcionadas ao contexto escolar
como situagdes que devem ser resolvidas apenas nas escolas e pelas escolas.

E dessa forma, as escolas podem passar a desenvolverem uma diversidade de
projetos que envolvam o leitor ainda em formagdo, ndo transmitindo a vaga idéia para o
aluno, que ler ¢ uma atividade a ser desenvolvida somente com a orientagao do professor, a
fim de desenvolver os trabalhos escolares. A leitura vai além da escola, faz parte de um grupo
social, sendo que valores de diferentes culturas sdao relevantes para uma pratica de leitura

formando-se assim cidadaos letrados.

Indo um pouco além em nossa reflexdo, podemos concluir que a concepgdo que
vincula o letramento ao desenvolvimento do pensamento é aquela que vé a
linguagem como reflexo do pensamento. E, por sua vez, a concepgdo que vé o
letramento como uma habilidade desenvolvida socialmente, segundo as necessidades
e uso da palavra escrita, vé a linguagem como uma forma de interacdo e, portanto,
de agdo entre sujeitos, servindo as praticas sociais da comunidade que atualiza o
sistema lingiiistico por meio da fala e/ou da escrita. (MATENCIO, 1994, p. 20-21).

Sendo assim, a leitura e a escrita devem ser vistas como atividades sociais, que

atuam como forma de interagdo entre as pessoas e para Freire (2003, p. 58)

[...] ler bons livros é descobrir o momento em que o livro me possibilita ou ajuda o
melhor entendimento da realidade, do concreto [..] os livros me ddo um
determinado instrumento tedrico com o qual eu posso tornar a realidade mais clara
[...] essa ¢ a relacdo que tento estabelecer entre ler palavras e ler o mundo [...]”. “[...]
trata se de ler o texto a fim de entender o contexto, ou seja, o mundo.

Partindo desse pressuposto, percebe-se a importancia do ato de ler no contexto social

do qual o aluno faz parte, ele precisa ser capaz de participar ativamente dos movimentos
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sociais, com uma visdo critica e se posicionar conscientemente nas diversas situacdes que
emergem em seu cotidiano.

A escola precisa contribuir para a formagao ndo alienante do aluno, pois ¢ dentro
dela que os significados sdo pré-estabelecidos ou pré-instituidos, e despertar no aluno/leitor a
convic¢ao de que a leitura funciona como meio de comunicagdo com o mundo. A escola tem
que apontar a importancia da leitura para a vida dos individuos, pois tudo que ha ao seu
entorno esta relacionado a escrita, seja a lista de compras, o jornal do dia, documentos e todos
os outros tipos de materiais escritos ou ndo que para serem entendidos prescidem da leitura
compreensiva.

Dessa forma o ensino de lingua materna por meio da leitura volta-se para a expansao
das potencialidades do aluno, tornando-o mais consciente de si mesmo e de seu papel social.
E isso so6 ocorrera, se, enquanto aluno, ele exercitar a capacidade de criar ¢ de buscar o
conhecimento, refletindo acerca de suas potencialidades. E essa reflexdo, pode ser motivada
pelo professor por meio de situagdes de ensino em que as diferentes linguagens estejam
presentes, e sejam trabalhadas.

A concepgdo de leitura que o professor possui, influenciara de maneira direta em sua
pratica de ensino, levando em consideragao que a visdo normativa/tradicional nao atende mais
as necessidades sociais atuais, para um maior €xito em seu trabalho em sala de aula, o
professor devera ter a concepg¢do de linguagem como lugar de interacdo humana, levando os

alunos a exercerem praticas letradas, e reflitam assim sobre a importancia social da leitura.

3.5 A constituicdo do sujeito pela linguagem.

Sendo a linguagem uma das objetivacdes genéricas que constitui a base do
desenvolvimento humano, neste topico serd discutida as relacdes que os individuos

estabelecem com essa objetivacdo. Segundo Duarte (1993, p. 137-138):

A atividade vital humana, sendo originariamente coletiva, exige, portanto, a
atividade comunicativa. A atividade de comunicagdo foi, ao longo da historia
primitiva, se objetivando em processos que geraram a linguagem. [...] Sem
apropriar-se da linguagem, dos objetos e dos usos e costumes ninguém pode existir
enquanto ser humano.

A linguagem, como a consciéncia, €, pois um fato social, uma vez que resulta do

processo de apropriagdo-objetivacdo dos produtos humanos historicamente acumulados. Sem
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consciéncia ndo ha percepcdo da generidade e sem linguagem ndo ha consciéncia. E através
da linguagem que os individuos se apropriam da realidade e da propria linguagem, de
conceitos que lhes permitem entender os fendmenos e agir no mundo. Essa forma de

objetivacao se efetiva via discurso. Nessa atividade entre linguagem € possivel observar que:

Se o conteudo do psiquismo individual ¢ tdo social quanto a ideologia, por outro
lado, as manifestacdes ideologicas sdo tdo individuais (no sentido ideoldgico deste
termo) quanto psiquicas. Todo produto da ideologia leva consigo o selo da
individualidade do seu ou dos seus criadores, mas este proprio selo ¢ tdo social
quanto todas as outras particularidades e signos distintos das manifestagdes
ideologicas. Assim, todo signo, inclusive o da individualidade, ¢ social. (BAKHTIN,
2004, p. 59).

O discurso ¢, pois, produto das relacdes do individuo consigo e com os outros
individuos. E nesse processo que se constitui o sujeito e as marcas que imprime em seu
discurso carregam o histdrico e o ideologico das relagdes que ele estabelece com o mundo, ou
seja, a historia da atuagdio desse sujeito no mundo. E nessa interagdo entre o mundo e o
homem habitado pelo signo e ideologicamente marcado pelas estruturas sociais que os
sujeitos se constituem. E nessa relagio que se cria a possibilidade e a perspectiva de dialogo,
ha sempre um movimento de ida e vinda que cria a possibilidade de modificag@o reciproca.

O didlogo, na concepcdo baktiniana, ndo se limita apenas & comunicacdo entre
pessoas colocadas face a face, mas abrange todo o processo de comunicagdo: verbal (falado
ou escrito) ¢ nao verbal. Bakhtin (2004, p. 123) afirma que “[...] qualquer enunciagdo, por
mais significativa e completa que seja, constitui apenas uma fragdo de uma corrente de
comunicagdo verbal ininterrupta (concernente a vida cotidiana, a literatura, ao conhecimento,
a politica, etc.)”. Mas essa comunicagdo verbal ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um
momento na evolugao continua, em todas as dire¢cdes de um grupo social determinado.

Nessa perspectiva, o discurso ndo ¢ pensado como um bloco uniforme, mas como um
espago marcado pela heterogeneidade de “diversas vozes”, vindas de outros discursos — o
discurso de um outro (interlocutor) posto em cena pelo enunciador ou o discurso do
enunciador colocando-se em cena como um outro. Nesse sentido, o sujeito traz em si todas as
vozes que o antecederam, um mundo que ja foi articulado, compreendido diferentemente.

A linguagem estd sempre em movimento, ¢ sempre inacabada, susceptivel de
renovagdo pela dependéncia da compreensdo que acontece no dialogo, no qual se constitui a

singularidade, pelo fato da intersubjetividade ser anterior a subjetividade e da relagdo entre
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interlocutores ser responsavel pela construcdo de sujeitos produtores de sentidos. Desse modo,

assinala Bakhtin (1992, p. 290, grifos do autor):

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre acompanhada de
uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa atividade seja muito
variavel); toda compreensdo ¢ prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra,
forcosamente a produz: o ouvinte que recebe e compreende a significacdo de um
discurso adota simultaneamente, para com esse discurso, uma atitude responsiva
ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se
para executar. O dialogismo vem estabelecer, portanto, uma ruptura tanto com a
visdo de sujeito fonte, infenso a inser¢do social, como com a visdo de sujeito
assujeitado, submetido ao ambiente socio historico.

r

E a partir dessa perspectiva que podemos dizer que o sujeito é constituido nas
praticas sociais concretas, e ¢ capaz de intervir na realidade. Reagindo as alternativas
colocadas pela realidade objetiva o sujeito o faz aceitando-as, delas discordando,
modificando-as, retendo certos elementos nela existentes, transformando-as em novas
perguntas para as quais vai procurar respostas. E essa atividade que vai orientar a agdo do
sujeito, sem, no entanto, o anular, pois sendo um ser que responde ao seu ambiente, o faz
dando as respostas possiveis naquele momento em fungdo dos limites e possibilidades que a
realidade objetiva lhe oferece.

Essas respostas podem, no momento subseqliente, se transformar em novas
perguntas, e assim, sucessivamente, de tal modo que, tanto o conjunto de perguntas quanto o
de respostas vdo formando gradativamente os varios niveis de media¢des que aprimoram e
que tornam significativas as atividades do homem, bem como enriquecem e transformam sua
existéncia.

Vé-se, pois, um sujeito que, por meio da linguagem e da palavra reage, faz escolhas e
cria novas possibilidades de individualizagdo na rede de relagdes, num processo infinito de
objetivacdes historicamente constituidas, construindo e re-construindo, as enunciagdes ¢ a
linguagem em um processo dialogico e essa linguagem em sala de aula ¢ uma troca entre as
idéias do professor e aluno, e também na troca do aluno com a leitura de materiais escritos.

Considerando que em educagdo a dimensdo qualitativa ¢ essencial, no proximo
capitulo s@o analisadas as entrevistas e observa¢des com professoras das salas de 4° séries,
com vistas a compreender suas concepgdes de leitura e de que forma estabelecem a mediacao

pedagogica no ensino da leitura em sala de aula.
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CAPITULO IV

CONCEPCOES E PRATICAS MEDIADORAS DE LEITURA
EM SALA DE AULA

Este capitulo destina-se a andlise do pensamento e das concepcdes de leitura das
professoras escolhidas como sujeitos dessa pesquisa e, ainda, a analise das praticas de
mediacao desta atividade em sala de aula.

A pesquisa desenvolveu-se em diferentes momentos interligados entre si, uma vez
que, tanto as entrevistas, como as observagdes ¢ os estudos teoricos foram desenvolvidos
concomitantemente.

Em principio é realizada uma caracterizacdo das quatro professoras, como a
formagdo académica e profissional e breves informacdes sobre a turma com a qual

trabalhavam, alguns dados constam no quadro abaixo e, posteriormente, serdo apresentadas

informagdes sobre o pensamento ¢ a¢des das professoras com relagdo a leitura.

QUADRO II - DADOS DAS PROFESSORAS

Dados de Identificacdo Professora X3 Professora Y4 Professora Z.1 Professora 72

Formacio | Ensino Magistério Magistério Magistério Magistério
Médio (Logus) (Logus)
Graduacio - Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Ano de (Administra¢ao (Magistério) — (Magistério) - (Supervisao
Conclusio Escolar) — 1994 2000 2000 Escolar)

2001

Pés- Psicopedagogia Psicopedagogia e Exame Gestdo Escolar
Graduacio Gestao Escolar Interdisciplinar

Faixa Etdria 40249 40249 30a39 30a39

Experiéncia Profissional 26 anos 25 anos 04 anos 11 anos

Experiéncia Profissional 04 anos 04 anos 01 ano 02 anos

na 4" Série

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.

Como ¢ possivel observar no quadro, todas as professoras possuiam o curso de nivel

médio - Magistério e graduacdo em Pedagogia, apresentavam mais uma caracteristica em
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comum que ndo foi evidenciada no quadro: todas elas cursaram o nivel superior na mesma
instituicao de ensino particular.

As quatro professoras deram continuidade aos seus estudos, ou seja, concluiram um
curso de pos-graduagdo, com habilitagdes relacionadas a graduagdo que fizeram. As faixas
etarias coincidem: duas encontravam-se na faixa dos 40 anos e duas na faixa dos 30 aos 39
anos. Para apresentar mais informagdes sobre os sujeitos da pesquisa serdo apresentados
alguns dados especificos de cada professora.

A professora X3, tem contrato federal, isto ¢, quando constituiu-se o estado de
Rondonia a responsabilidade de custear a educacdo era do governo federal, apesar das escolas
serem da esfera estadual. Quando iniciou as atividades como professora, ndo tinha concluido
o ensino médio, como nesta época nao haviam muitos profissionais habilitados, de acordo
com a entrevistada, o Uinico pré-requisito para contratacdo de professores era realizar um teste
seletivo. Com esse contrato federal, ja atua ha 26 anos na area de educagdo e, nesse periodo
exerceu durante trés anos a funcdo de orientadora educacional.

Ao ser interrogada sobre sua preferéncia de atuagdo, diz que escolhe a sala de aula,
prefere o oficio de professora. Ela encontra-se na faixa etaria dos 40 aos 49 anos, e tem 4 anos
de experiéncia com turmas de 4* série do ensino fundamental.

A turma em que lecionava no ano de 2006 — ano desta investigacao, tinha 25 alunos,
a faixa etaria deles variava dos 10 aos 16 anos e, 04 alunos estavam fora da idade para essa

série. Havia ainda dois alunos com necessidades especiais. E segundo a professora:

[...] eles ndo acompanham a mentalidade, ndo desenvolveu de acordo para
acompanhar a leitura e a escrita e o laudo que tem ai ¢ esse. (Professora X3).

Foram solicitadas mais informagdes a professora sobre as dificuldades dessas
criangas, com necessidades especiais, e ela disse ndo ter conhecimento, o que evidencia que
sabe das restrigoes desses alunos, mas averiguou esse dado de maneira superficial, ndo buscou
saber qual era realmente o diagndstico e as limitacdes desses alunos, para assim promover
mediagdes que pudessem atender as reais dificuldades deles.

As familias dos alunos dessa turma sdo de baixa renda, e a escola esta localizada em
uma regido da cidade que ¢ afastada do eixo central e, ainda cinco alunos que vinham da zona
rural, (utilizando o transporte escolar municipal), e tinham uma vivéncia social diferenciada

dos alunos que moravam na zona urbana.
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A professora ministrava todas as disciplinas desta série e, ndo tinha um cronograma
de aulas e nem horéarios previstos para trabalhar os conteiidos das diferentes disciplinas.
Relacionava-se bem com os alunos, mas, ao elaborar as atividades, ndo levava em
consideracdes as idéias e opinides deles. Em varios momentos, percebia-se que ela estava
centrada em uma concepcdo tradicional de ensino e de uso da linguagem, ¢ em alguns
momentos focalizava o ensino na sua figura e ndo na figura do aluno, e em determinadas
situa¢des ndo valorizava os questionamentos dos alunos.

A professora Y4, também, possuia uma longa carreira na area da educacdo, com uma
experiéncia profissional de 25 anos e, ha 4 anos na 4* série do ensino fundamental, sendo que
sua experiéncia maior era com turmas de alfabetizagao.

Quando iniciou suas atividades como professora, também, ndo tinha concluido o
Ensino Médio e as exigéncias para assumir o cargo eram poucas; conforme ¢é possivel

constatar em sua fala:

Nao, ndo precisava ter o ensino médio e na verdade quando eu vim, minha carteira ja
era assinada 14 do Ceara e do Mato Grosso, eu ja tinha uma experiéncia. E trouxe
uma carta de referéncia, de recomendagdo do Secretario de Educagdo de 1a do Mato
Grosso. Entdo aquela carta, eu na verdade quando eu entrei em 1986 eu ndo fiz
concurso. Fiz uma provinha que a gente precisava fazer ali. Mas ndo foi um
concurso publico. Eu entrei porque estavam precisando de professores, € que eu ja
tinha a 8 série e ja tinha experiéncia na area. (Professora Y4).

Ao assumir a fun¢do de professora ndo tinha a formacao adequada, mas devido a
necessidade da época, com apenas a 8* série ja era professora alfabetizadora.

A professora Y4 ¢ uma pessoa dindmica e muito falante, encontra-se na faixa dos 40
a 49 anos de idade, na entrevista foi a que respondeu de forma mais detalhada aos
questionamentos, o que pode ser notado na transcricdo de suas falas que consta no apéndice
XX, isso indica que, a0 menos teoricamente, tem nocdo da importincia de seu trabalho como
docente, pois detalha sobre os projetos desenvolvidos e mostra comprometimento. No
decorrer das observagdes pode-se constatar que o seu dizer estava associado ao seu saber
fazer. Nesse sentido, o que teorizou pode ser nitidamente constatado em sua didatica, pois
realmente os projetos eram realizados em sala.

Tanto em sua fala, quanto em suas agdes, notou-se que estd pautada em uma
concepgdo interacionista de ensino da linguagem, a professora nao revela esse fato de forma

explicita, mas ¢ algo notorio na mediacdo das suas atividades com a leitura em sala de aula,
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fato este que pode ser observado mais a frente quando ¢ realizada a analise das aulas
observadas.

Com relacdo a sua formacdo a professora disse que teve algumas dificuldades em
concluir a escolarizacdo, conta que precisou interromper os estudos devido ao casamento e

valoriza o ensino que teve:

Nao, em 1986, porque foi o seguinte, eu parei e comecei a fazer o Ensino Médio e
dai parei, depois que eu comecei a trabalhar, ai eu fiz o Logos 2. Ja estava casada.
Eu tinha o Ensino Fundamental, que era a 8" série, ¢ também tinha feito 2 anos de
Ensino Médio e parei para casar. E depois, quando comecei a trabalhar, ai sim que
eu fiz o Logos 2, morava 14 na linha 5 e vinha fazer no supletivo. Um curso muito
bom me deu base, porque quando eu fui fazer o concurso ajudou muito. Me ajudou
também quando fui fazer o vestibular, é que fazia varios anos que eu tinha parado de
estudar, mas que me deu uma base solida tive condi¢des de eu passar no vestibular
sem fazer cursinho. Entdo de tdo sério que é esse curso, muito bom o curso.
(Professora Y4).

Em sua fala, nota-se as dificuldades em concluir a formag¢édo escolar, mas em contra-
partida, fala com ar entusiastico sobre o fato de ter conseguido passar em um vestibular.
Ressalta que deve isso gracas ao aprendizado que teve, pois julga o ensino que freqiientou ter
sido “muito bom”, isto €, um curso comprometido com a efetivagdo do ensino-aprendizagem.

A professora assumiu a sala de aula da 4* série no més de marco de 2006, pois a
professora que havia iniciado o ano letivo com a turma entrou de licenga. Por ser uma pessoa
dinamica e interessada pelo desenvolvimento educacional dos alunos, foi bem recebida por
eles. Durante a entrevista mostrou-se envolvida com outras atividades da escola, ndo se

limitando somente a sala de aula:

Eu era coordenadora de projetos. Porque eu trabalhava com CBA, esse ano eu tinha
tirado licenga prémio. Quando eu voltei para escola eu assumi coordenadoria de
projetos. Fiz aquele projeto PROFIP. Eu que elaborei o projeto, ja foi aprovado, o
diretor levou para Porto Velho, foi aprovado. Entdo quando terminou a elaboragao
desse projeto, foi bem na época que a professora precisava sair de licenga prémio, e
eu assumi o lugar dela na 4 série. Mas minha experiéncia maior ¢ com CBA.
(Professora Y4).

Apesar de ja atuar na educagdo ha 25 anos, revela que ndo tem muita experiéncia
com a 4* série, pois ministrou mais aulas em turmas de 1* série. Sua turma de 4* série no ano
de 2006 era composta por 27 alunos, sendo que trés estavam fora da faixa etaria padrdo para
essa série.

No decorrer da entrevista, a professora relatou sobre nivel socio-econdmico dos

alunos:
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E bairro de periferia, entio o nivel ¢ baixo com certeza. E mie que trabalha para
ajudar na despesa da casa. E ndo ¢ dos melhores com certeza. Pois todo bairro de
periferia a maioria das pessoas vivem batalhando mesmo para conseguir ganhar um
salario minimo. E como a maioria ¢ doméstica a mae deles trabalham como
doméstica. Doméstica aqui ¢ dificil ter um salario minimo. Entdo o nivel ndo ¢ dos
melhores. (Professora Y4).

Das escolas observadas constatou-se que a Y é a que tem mais alunos com padrio
socio-econdmico baixo, porém, ¢ uma das mais organizadas, a direcdo preocupa-se em
promover integracdo entre escola e sociedade. Com freqiiéncia promovia palestra para os pais
e criou um projeto intitulado “familia na escola”, no qual a equipe pedagdgica, juntamente
com os professores, promoviam atividades diferenciadas, tais como apresentagdes artisticas
dos alunos, com o objetivo que os pais passassem a vivenciar o ambiente escolar ¢ a
preocuparem-se com o desempenho escolar de seus filhos.

Com relagdo ao trabalho da professora Z1, ressalta-se que entre as entrevistadas ela é
a mais jovem, e tem menos tempo de atuagdo na educacdo (4 anos), e estava a apenas dois
anos como contratada do estado e, antes de trabalhar no ensino fundamental, era professora do

tele-ensino. Quanto ao motivo da escolha em cursar Pedagogia afirmou que:

Porque quando eu fazia, eu fiz o magistério, 2° grau, ai eu tinha que continuar meus
estudos, ai era o Gnico que dava pra mim conciliar com o meu servico, tinha que
trabalhar e tinha que entrar na faculdade, entdo coincidiu, Pedagogia ai eu ndo sei,
acabou acontecendo, ai estou indo (Professora Z1).

Pela sua fala, subentende-se que a graduacdo que cursou ndo foi bem uma escolha,
mas algo que “aconteceu”: devido ao trabalho que exercia, essa era a op¢cdo mais acessivel
para ingressar em um curso de nivel superior. A professora apresentou uma certa inseguranca
no decorrer da entrevista, com receio de ndo estar respondendo corretamente as questdes
propostas.

Quanto a organizacdo das aulas, possuia um cronograma, o que facilitava o
desenvolvimento das disciplinas. A sala de aula da professora Z1 era composta por 30 alunos,
sendo 4 deles repetentes, o nivel socio-econdmico da maioria dos alunos era muito baixo.
Vale ressaltar que essa turma apresentou o maior indice de problemas comportamentais, o que
influenciava diretamente no processo de ensino-aprendizagem.

A professora Z2 trabalhava na mesma escola que a professora Z1, as duas estavam
na mesma faixa-etaria (30/39 anos), porém a Z2 possuia o triplo da experiéncia profissional
que Z1, e um dos seus primeiros empregos foi na area educacional.

Com relacao ao tempo de trabalho disse:
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[...] no estado tem nove anos. Antes eu trabalhava para o municipio na educagdo
infantil, trabalhei 02 anos para o municipio. Entdo ja faz nove anos que estou no
estado e, uns quatro anos que terminei a graduagio. (Professora Z.2).

Ha alguns anos, no Estado de Rondonia, ndo se exigia o curso de nivel superior para
trabalhar com os anos iniciais, o curso de magistério era o pré-requisito basico. A professora
mostrou que a escolha profissional foi uma influéncia de seu meio, mas que ndo aconteceu de

maneira impositiva, fez essa op¢ao por “gostar’:

Eu acho que, a minha irmd era professora e eu gostava, desde a adolescéncia.
(Professora Z2)

Esse fato, julga-se que seja um dos mais relevantes para o bom trabalho na sala de
aula, e ndo s6 na educacdo, em qualquer atividade profissional ¢ preciso gostar do que se faz,
ter afinidade com seu “ramo” de atuacdo e compromisso com a profissao.

Com relagdo as turmas de 4* série a professora revela que ainda estd se adaptando:

E 0 2° ano, na verdade foi em 1998, que trabalhei a primeira vez, mas eu passei
muito tempo na 3* série, a diferenca ¢ que na 3 série sdo menores, sio mais
novinhos, eu sempre trabalhei com 3% série, eles gostam mais de conto de fada,
assim, vocé 1€ uma historia eles viajam, e 4° série eles ndo querem mais saber disso,
eles ndo querem mais. Assim eu ndo achei ainda uma histéria que chame a atengao
da 4? série ndo, principalmente nesta sala que eu estou, tem bastante crianca fora de
faixa, entdo entrei nesta parte, na 3* conto uma historia eles gostam, na 4" série eles
acham que sfo rapazes e mocinhos e porque estdo quase ingressando na 5% série, eles
se acham assim rapazes e mocinhos, eles ndo gostam de conto de fada, da branca de
neve, nesta parte estranhei, porque na 3% série da para fazer bastante bincadeirinha,
que eles gostam, e na 4* até agora ndo descobri ainda o que eles gostam. (Professora
72).

A professora Z2 assinala que estd em busca de atividades que chamem a atencdo
desse nivel de ensino, uma vez que a experiéncia que tem € com salas de 3? série, afirma que
ha uma mudanga comportamental nos alunos que estdo na 4* série, dizendo que eles se acham
“rapazes e mocinhos”. Para reforcar essa idéia aponta a dificuldade que tem em escolher

textos que agradem os alunos e afirma:

[...] principalmente nesta sala que eu estou, tem bastante crianga fora de faixa, pelo
fato de terem criangas com mais idade fica ainda mais complicado encontrar textos
que chame a atencdo dos alunos. (Professora Z.2).
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Nesta sala, estavam matriculados 27 alunos e 4 encontravam-se fora de faixa etaria,

segundo a professora Z.2:

[...] a maioria é de nivel baixo mesmo. Atende mais pessoal do bairro de baixa
renda.

O nivel soécio-economico dos alunos desta sala, assim como das outras salas
observadas ¢ baixo. Os alunos dessa turma também apresentam problemas comportamentais,
mas a professora ¢ mais enérgica em sala, o que possibilita uma maior concentracdo dos
alunos nas atividades propostas.

As professoras escolhidas para essa pesquisa apresentaram dados pessoais e
profissionais em comum, tais informagdes auxiliam para uma reflexdo
comparativa/demonstrativa mais abrangente. As duas primeiras a X3 e Y4 trabalhavam a mais
tempo na educagdo e tinham o mesmo tempo de atuagdo em salas de 4" série — 4 anos, Z2 era
professora ha mais de 10 anos e, a Z1 pode-se dizer que estd iniciando sua atividade como
professora. Z2 trabalhava h4d 1 ano com a 4* série, e Z1 ja trabalhava com essa série ha 02
anos.

No proximo topico, serdo apresentadas as concepgoes das professoras sobre o ensino
da leitura em sala de aula, as quais acredita-se que influenciam de maneira direta nas
atividades trabalhadas com os alunos e na maneira como realizam a medi¢ao da leitura em

sala de aula.

4.1 Leitura: uma atividade escolar e social

Com relagdo a leitura considera-se que o leitor, numa atitude ativa-responsiva, ¢
também co-produtor do texto. Assim, nesta pesquisa, a leitura ¢ concebida como uma
continua construgdo dos sentidos, realizada na interagao texto-leitor, cujo limite s6 podera ser
fixado na relagdo entre o conhecimento prévio que o texto requer e aquele que pode ser
disponibilizado pelo leitor, em certo momento sdcio-historico.

A leitura ¢ atividade indispensavel no meio escolar e social e, conforme afirma
Dell’Isola (1996, p. 73): “[...] a leitura produto ¢ pessoal, individual, determinada pelas
condigdes sociais, culturais, histdricas, afetivas e ideologicas do leitor, portanto, & variavel,

porque o texto apresenta lacunas que convidam o leitor a preenché-las”. Além disso, a autora
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também lembra que o sujeito-leitor pode produzir do mesmo texto leituras diferentes,
passiveis de variagdo ao longo do tempo, assim como a relagdo leitor-mundo-contexto ¢é
igualmente passivel de mudangas, ou seja, “[...] as novas experiéncias pessoais interferem nas
impressoes que se t€ém sobre a realidade sobre o modo de ver, de estar e viver no mundo”
(DELL’ISOLA, 1996, p. 73).

Dentre os diversos autores que abordam a leitura e procuram defini-la, Foucambert ¢,
um dos referenciais que se destacam nesse assunto. Ele afirma que: “Ler significa ser
questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser encontradas
na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que
integra parte das novas informagdes ao que ja se ¢”. (FOUCAMBERT, 1994, p. 5).

Ao comparar este conceito de leitura de Foucambert com as idéias de Bakhtin, em
particular quando este tltimo se refere ao livro como “o ato de fala impresso”, vé-se uma forte
relacdo de intertextualidade entre esses autores. Para Bakhtin (1992, p. 123), o livro, também
¢ um elemento da comunicacdo verbal, “[...] é objeto de discussdes ativas sob a forma de
dialogo [...]”, portanto ele vé a leitura como atividade interacional verbal que provoca o
questionamento, por isso “[...] é feito para ser aprendido de maneira ativa, para ser estudado a
fundo, comentado e criticado no quadro do discurso interior” (BAKHTIN, 1992, p. 123).

Da mesma forma, Foucambert (1994) afirma que ler € ser questionado pelo mundo ¢
por si mesmo, o que exige do leitor uma reacdo as provocacdes desencadeadas na sua
interagdo com o texto. Para Bakhtin (1992, p.123), o discurso escrito “[...] responde a alguma
coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais, procura apoio, etc”. De
modo semelhante, Foucambert (1994, p. 5) afirma que ler “[...] significa que certas respostas
podem ser encontradas na escrita [...]".

Nesse processo de interacao texto-leitor, a construg@o dos sentidos € continua porque
o “[...] texto nunca estd acabado, ndo ¢ produto, antes, dispositivo de produg¢do.”
(DELL’ISOLA, 1996, p. 73). Isto significa admitir que, efetivamente, os sentidos ndo estdo
prontos no texto, mas que a partir das informagdes nele contidas pode-se construir um sentido
de acordo com a bagagem socio-histérica do leitor.

A preocupacgdo com a leitura nao € uma preocupagdo somente escolar, ¢ também uma
preocupacao social, como o professor ¢ o responsavel pelas atividades de leitura na sala de
aula, buscou-se saber o que as quatro professoras que participaram desta pesquisa pensam ¢

como promovem a leitura em sala de aula.
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4.1.1 As concepgdes de leitura das professoras

A compreensdo que as professoras t€m a respeito da leitura influencia de maneira
direta em suas agdes em sala de aula. Por isso, foram questionadas para compreender quais
eram suas concepgoes de leitura. No decorrer desse topico, serdo apresentadas as falas das
professoras sobre esse assunto.

Inicia-se com o pensamento da professora X3 que expressa sua concepgdo de leitura

da seguinte forma:

A minha concepgao de leitura, ¢ ler de modo geral, a leitura ¢ assimilar para poder
passar o que sabe, produzir, entender o que leu. (Professora X3).

\

Na fala da professora X3, a leitura refere-se a assimilagdo do material lido, ¢ o
entendimento do que se leu, e que ndo deve ficar retido para si e, sim para passar as
informagdes ao outro. A professora fala de leitura como “ler de um modo geral”, mas ndo ha
uma especificacdo do venha a ser essa “leitura de modo geral”. A professora Y4, ao se referir

sobre a leitura, diz:

A minha concepgdo de leitura é o seguinte: ndo s6 a decodificagdo de letras, acho
que a leitura de mundo, e também a leitura das letras, 16gico, mas nos sabemos que
tem criangas 14 no CBA que ainda nio sabem ler, mas elas pegam um livro e vai 1a
na frente e conta uma histéria como se soubesse ler, ela estando lendo ali as figuras.
Eu entendo assim que a leitura nesse sentido, ¢ como eu global é uma leitura de
mundo, ¢ uma leitura, no meu entender isso ai. A pessoa precisa valorizar também
aquelas criangas que chegam na escola e que ja trazem aquela bagagem de leitura.
Nao ¢é so aquela leitura em si. Porque ndo sei se eu me expressei bem, mas € isso que
eu entendo. Leitura é tudo que a pessoa vé e sabe falar, que sabe se expressar a
respeito disso € uma leitura. (Professora Y4).

Em seu discurso, mostra que tem conhecimento sobre as novas concepgdes de
leitura, vendo-a nao como simples decodificacao de letras, e que o fato de uma crianga pegar

um livro e fingir que 1€ pode ser considerado como uma leitura, pois realiza uma interpretagao

;.

das figuras dispostas no livro, isso ¢ interpretado por ela como uma leitura de mundo.

Conforme Jean Foucambert (1994, p. 38):

Ler ¢ atribuir significado ao mundo (em sentido amplo) e ao texto que se 1€ (em
especifico), portanto, ¢ muito mais que decodificar. Durante a leitura, a partir dos
elementos que o texto trds e das experiéncias anteriores continua fazendo
antecipagdes que possam vir confirmar o entendimento por parte de quem 1€.
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Constata-se que, ler ¢ mais do que decodificar, ¢ atribuir significados mediante as
experiéncias que os alunos tiveram nos meios em que convivem, ¢ antecipar previsdes sobre
as leituras realizadas.

A professora também ressalta a valorizacdo do conhecimento prévio do aluno, e que
¢ necessaria uma consideragdo quanto a “bagagem” de conhecimento extra-escolar, os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa ressaltam essa idéia: “[...] foi
possivel compreender que as criangas sabiam muito mais do que se poderia supor até entdo,
que elas ndo entravam na escola completamente desinformadas, que possuiam um
conhecimento prévio” (BRASIL, 2001, p. 21).

Esse conhecimento prévio deve ser valorizado em sala de aula, desencadeando em
um processo de interagdo, em que o aluno pode interagir em sala demonstrando o que sabe e,
o professor atuara como mediador que ira verificar o conhecimento do aluno, anterior ao meio
escolar e, disponibilizar novos aprendizados.

A professora Y4 ainda diz que “[...] tudo o que se vé e se sabe expressar ¢ uma forma
de leitura”. Em suas falas, mostra que tem conhecimento das novas tendéncias quanto ao
trabalho com a leitura em sala de aula, e que est4 ciente de algumas sugestdes dos Parametros
Curriculares Nacionais, que colaboram para uma pratica consciente e objetiva, valorizando o
conhecimento que os alunos possuem.

A professora Y4 explicita o seu entendimento sobre o que seja a leitura de mundo:

E assim, porque a leitura de mundo, assim, quando a crianga... Tem gente que pensa
assim: que a crianca ¢ uma folha em branco, que ndo sabe nada, que eu a professora
vou ensinar ele a ler, ndo é verdade, isso nds sabemos que tem crianga que ja chega
sabendo muito. E noés precisamos valorizar esse saber dessa crianga. E que
precisamos também dar oportunidade para eles desenvolverem o que ele sabe, entio
depende de ndés darmos essa oportunidade e entrar como intermediador dessa turma
para que essa crianga pegue esse habito, esse gosto pela leitura, eu entendo dessa
forma. (Professora Y4).

Na fala da professora ha a concepcao implicita de Paulo Freire, quando aponta para
a valorizagdo do conhecimento do aluno, Vigotski também possui essa mesma visdo, € como
afirma a professora Y4, o professor precisa dar oportunidades para o aluno demonstrar o que
sabe, atuando como intermediador, criando neles o habito e o gosto pela leitura.

Nessa questdo busca-se subsidio tedrico em Vigotski que evidencia a Zona de
Desenvolvimento Proximal, sendo esta a capacidade do individuo de desempenhar tarefas
com ajuda de outras pessoas mais capacitadas. Nessa pesquisa, o sujeito experiente e

capacitado ¢ o professor, que realiza sua atividade como mediador, uma vez que tem a
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responsabilidade de disponibilizar materiais de leitura e promover a motivagdo do aluno para
essa atividade.

Os alunos revelam, que possuem conhecimentos elaborados antes de seu ingresso na
escola, entdo qual seria o papel do professor, uma vez que os alunos ja tem esse conhecimento
prévio? Pode-se afirmar que cabe ao professor mostrar-lhes as ferramentas e materiais
adequados para propiciar situagdes de leitura significativa, disponibilizando novas
oportunidades, para despertar o interesse do aluno pelo ato de ler. Nas observagoes realizadas
percebeu-se que a professora possui essa didatica, incentivando o aluno ao ato de ler, com
materiais diversificados, mediando o ensino da leitura.

A leitura para a professora Z1, ¢ uma cultura que faz parte da nossa vida, do nosso

dia-a-dia:

Leitura eu acho que a crianga tem que..., ¢ uma cultura que precisa muito hoje em
dia, o que falta em tudo ¢ leitura, ndo depende dela, se a crianca entender bem a
leitura ela vai bem em todas as disciplinas, mais ai ela tem que ler e entender, que a
dificuldade, de saber ler e reproduzir aquilo, falar da pesquisa e € um assunto muito
amplo, a leitura eu acho que € o que tem que bater em cima desta tecla saindo com
leitura bem, vai embora. (Professora Z1)

A professora associa a leitura ao entendimento, sendo essa uma atividade que
proporciona éxito em todas as disciplinas, trata-se de um assunto muito amplo, ¢ que ¢
necessario ler e reproduzir o que leu, sendo que, os alunos apresentam dificuldades nessa
reproducdo. Assinala-se que leitura, segundo a concepgao adotada neste estudo, ¢ muito mais
que uma mera reprodugao.

Ela reforca ainda que a leitura tem que ser enfatizada em sala de aula, usando a
expressdo: “tem que bater em cima desta tecla”, esse preceito da professora deve ser levado
em consideragdo, uma vez que o ato de ler € a base para que o individuo consiga apropriar-se
dos conhecimentos construidos socialmente e, a professora complementa dizendo que “saindo
bem com leitura, vai embora”, isto €, possibilita um vasto conhecimento sobre os mais
variados assuntos.

Segundo Cagliari (2003, p. 148-149), uma das atividades fundamentais
desenvolvidas pela escola para a formacao dos alunos ¢ a leitura que ¢ “[...] como a extensdo
da escola na vida das pessoas [...] € uma herangca maior do que qualquer diploma”. E
acrescenta ainda: “[...] tudo o que se ensina na escola estéd relacionado a leitura ¢ depende dela
para se manter ¢ desenvolver”. Todas essas atribui¢des relacionadas as questdes de leituras

sugeridas por Cagliari (2003) t€m a finalidade de demonstrar a funcao social da escola que ¢ a
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formacao de um leitor assiduo, aquele que relaciona o texto lido com outros textos ou eventos

sociais. Para Magnani (2001, p. 49):

A leitura ndo ¢ um ato isolado do individuo. Implica ndo sé a decodificagdo de
sinais, mas também a compreensdo do signo lingiiistico enquanto fendmeno social.
Significa o encontro do leitor com o escrito que foi oficializado (pela intervengdo de
instancia como a escola) [...].

A autora ressalta que a leitura ndo ¢ ato puramente individual, pois requer que esse
individuo atribua uma compreensdo do que foi lido, e essa atribuicdo de sentido ¢ dada pelo
convivio social. A professora Z2 ao tratar sobre leitura, diz que conceitua-la ¢ uma tarefa

dificil:

E um conceito meio dificil de falar assim. Quando vocé 18, vocé tem que ler e retirar
informagdes, vocé, tem que assim, leitura ndo é s6 pegar um texto e ler. Assim uma
placa, por exemplo, vocé€ pode olhar para uma placa e 1€ aquilo ali, entender, eu vejo
a leitura assim como uma coisa bem ampla, como uma placa de transito a pessoa 1€ e
entende, tem que interpretar, entdo leitura, nestas coisas assim um jornal, uma
revista, uma coisa bem ampla. (Professora Z2).

A fala da professora remete a leitura como retirada de informacgdes, assim como a
professora Z1, a Z2 também vé a leitura como uma “coisa ampla”. O fato de saber ver uma

imagem e associar um significado para ela é considerado como uma leitura. Diz ainda:

Ler ¢ estar interpretando, porque ndo ¢ s6 decodificar e pegar aqueles simbolos ali, aquelas letras aqui,

¢ um conjunto de coisas. (Professora Z.2)

A professora Z2 ndo vé a leitura como uma simples decodificagdo, mas considera
que a leitura ¢ algo que transcende o ato de decodificar, esse pensamento também faz parte
das concepcdes da professora Y4, fato este ja explicitado anteriormente.

Segundo Ferreira (2001, p. 423), o significado de ler é:

1. Percorrer com a vista (no que esta escrito), proferindo ou ndo as palavras, mas
conhecendo-as. 2. Ver e estudar. 3. Decifrar e interpretar o sentido de. 4. Perceber.
5. Adivinhar. 6. Captar signos ou sinais registrado em (um suporte) para recuperar as
informagdes por eles codificadas [...].

Como afirma Ferreira, a leitura ndo é uma mera busca de informagdes, engloba muito
outros eventos, pode ser por esse motivo que a professora Z2 destaca que ¢ dificil e amplo

falar sobre esse tema, e assim como as professora Y4, Z2 considera o fato de olhar e
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interpretar como um ato de leitura, o que de fato trata-se de uma leitura de mundo como diz
Paulo Freire.

Para obter mais detalhes quanto ao conhecimento e concepcao das professoras sobre
o significado da leitura, pediu-se para que dissessem como as criangas aprendem a ler, para
averiguar seus subsidios tedricos sobre o processo de aquisicdo da leitura. As professoras

argumentaram da seguinte forma:

Quando cla entende o que leu, sabe escrever para outro também ler. (Professora
X3).

Eu acredito, eu ja trabalhei com trés e, as minhas criangas ja saiam lendo
convencionalmente, meus alunos quando entravam, eu ja todos os dias eu pedia que
eles lessem, eles iam 14 na frente, eles ouviam uma histéria em casa, ou que eu
contasse, pegava aquela historinha e contava para os coleguinhas e voc€ via assim
eles falam como se estivesse lendo convencionalmente, acredito assim que a partir
disso que a crianga consegue decifrar, isso ai ele esta lendo. (Professora Y4)

Aprender a ler? Ler, ler, mesmo, menina, ela ja vem de casa assim se comunicando,
a leitura mesmo assim eu acho que depois que ela passa a conhecer a escrita das
letras ai ela comega..., as letras que ela conhece que ela estd conseguindo aprender
acompanhar, aquela linguagem que ela vem com a escrita e ai vai embora para o
resto da vida. (Professora Z.1)

Quando? Olha eu acho que varia de crianga para crianga, eu acho que ela comega a
aprender a ler a partir do momento que ela comega ..., tem crianga com 04 a 05 anos
que comega, por exemplo, tem aquela leitura com valor sonoro tem a coisa toda,
entdo assim varia de crianga pra crianga, eu acho que quando ela comeca a
decodificacdo, que vocé fala? Quando ele olha assim e consegue entender que aquilo
ali esta relacionado ao som. [...] Tipo assim, quando a crianga comeca a ler ai “ga”

[TPxL) @ 9

ela geralmente quando vai escrever, ela coloca o “a” e o “0” s6 que quando ela
entende que aquele “a” esta relacionado ao “ga” e 0 “0” ao “to” acho que ali comega
o processo. [...] Geralmente tem criangas que ele olha, por exemplo, o rétulo e

associa, entdo querendo ou ndo € uma leitura. (Professora Z2)

O aprender a ler para as professoras estd ligado ao entender a forma convencional de
leitura, ao conhecimento das letras, a decodificacdo e, ainda, ao valor sonoro atribuido a elas.

O professor pode ser um mediador do processo de aquisi¢ao da leitura e para tal

[...] é provavel que surjam duas questdes. A primeira poderia ser que ¢ adequada que
eu forneca um conjunto de afirmacdes negativas sobre o que os professores devem
esforgar para evitar, mas o que um professor pode fazer? Se ndo ha muito sentido
em fazer exercicios de memorizago, o que entdo devera ser feito em sala de aula? A
segunda pergunta seria que a minha lista de precaucdes sobre atrapalhar as criangas
que estdo aprendendo a ler implica que as criangas ja sdo capazes de ler alguma
coisa anteriormente. O que um professor faz com uma crianga que ndo consegue ler
nada? Como um professor inicia uma crianca no clube da alfabetizagdo? As
respostas para as duas perguntas sdo as mesmas, porque existe basicamente um
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unico problema: como facilitar a leitura para criangas quando elas podem ler muito
pouco ou nada. As respostas podem ser resumidas em uma regra e orientacdo basica
para todos os aspectos do ensino da leitura — torne a aprendizagem de leitura algo
facil — o que significa simplesmente tornar a leitura significativa atraente, util e uma
experiéncia freqiiente para as criangas. (SMITH, 1999, p. 132, grifo do autor).

Os questionamentos permitem que os professores pensem sobre as agcdes e mediagdes
a serem realizadas em sala de aula, ainda mais no que concerne a leitura, sendo que, no
principio da alfabetizagdo, ou seja, quando a crianga esta na fase de aquisicdo da linguagem
torna-se primordial que o professor adote a recomendagdo de Smith de tornar a leitura algo
facil, fazer dela um meio atrativo para o aluno se interessar-se pelo saber, ¢ motiva-los a
refletirem sobre a “utilidade” da leitura no meio social em que vivem.

Quando questionadas se as criancas aprendem primeiro a ler ou a escrever, as
professoras afirmaram que o aprendizado da leitura e da escrita estdo conjuminados. Para a

professora Z1

[...] andam meio juntos ler e escrever... quando esta aprendendo a escrever ele esta
aprendendo a ler também, eu acredito que juntos.

Nessa mesma linha de pensamento, a professora Y4 esclarece:

Eu entendo que eles aprendem juntos, porque o aluno quando 1€, escreve, ja esta
lendo, quando ele escreve espontanecamente, quando escreve, € ndo copia, né¢? E
quando ele escreve é porque ja esta lendo. Eles vao se desenvolvendo, juntos a
leitura e a escrita, se ele esta escrevendo € porque ele ja esta lendo aquela palavra,
ndo €? As duas andam juntas.

Cagliari (2003, p. 149) confirma a idéia das professoras quando afirma que “[...] a
leitura ¢ a realizacdo do objetivo da escrita [...]”, portanto uma atividade esta ligada a outra, a
leitura contribui de forma significativa para o desenvolvimento da escrita. A leitura colabora
de maneira direta na elaboragdo de textos escritos, sendo esta uma atividade que ndo ¢
exclusividade do meio escolar.

Apesar da crianga ter uma concepgao e uma leitura de mundo anterior ao ingresso no
ambiente escolar, ¢ nesse espago que o aprendizado acontece de forma sistematizada, na qual
o professor, por meio de atividades mediadas conscientemente proporciona materiais que
incentive o aluno ao ato de ler, a seguir sera tratado justamente sobre a leitura no meio

escolar.
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4.1.2 Leitura na sala de aula

Ao ler um texto ou qualquer outra fonte de leitura, se aplica valor social em relacdo
ao contexto que se 1€. Kleiman (1998, p. 10) coloca que: “[...] a0 lermos um texto colocamos
em ac¢do todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social em
que se deu nossa socializagdo primaria, isto é, o grupo social em que fomos criados”.
Percebe-se que a leitura vai além da escola, faz parte de um grupo social, sendo que valores
de diferentes culturas sdo relevantes em uma pratica de leitura.

Contudo, as questdes sobre a leitura ndo devem ser direcionadas ao contexto escolar
como situagdes que devem ser desenvolvidas apenas nas escolas e pelas escolas. Sendo assim,
as escolas podem desenvolver uma diversidade de projetos que envolvam o leitor ainda em
formacao, transmitindo a idéia para o aluno, que ler ¢ uma atividade a ser desenvolvida nao
somente sobre orientacdo do professor a fim de desenvolver os trabalhos escolares, mas que
trata-se de uma atividade indispensavel para realizacao de diversas atividades sociais.

E como afirma Lajolo (2004, p. 106-107):

Cada leitor na individualidade de sua vida vai entrelagando o significado pessoal de
suas leituras com os varios significados. [...] Leitor maduro ¢ aquele que em contato
com o texto novo, faz convergir para o significado deste o significado de todos os
textos que leu.

Assim sendo, o leitor considerado “maduro” pela autora ¢ aquele que para atribuir
significagdo a um texto faz uma relagdo deste com outras obras/textos que tenha lido.

De acordo com Silva (2003), o gosto pela leitura ¢ sufocado pelas metodologias e
técnicas de leitura e, o acesso ao mundo da escrita e da literatura que deveria ser um direito de
todos, se coloca como privilégio de poucos, mas acredita-se que a escola, com uma biblioteca
estruturada, pode tornar acessivel ao aluno variados materiais de leitura e, este precisa
compreender que a aprendizagem por meio da leitura sistematizada na escola ndo ¢
importante apenas dentro dela, pois 14 fora ela tem o seu valor social e seu status. Sob a 6tica

de Cagliari (2003, p. 171):

[...] a escola deve também mostrar aos alunos que a sociedade tem certas
expectativas com relag@o a fala de seus membros e, consequentemente, uma leitura
no dialeto - padrdo goza de prestigio na sociedade uma leitura com uma pronincia
estigmatizada podera ser motivo de riso, mas eles tem que saber que pode ser lido de
muitas maneiras [...] no dialeto padrao.
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O autor ressalta a responsabilidade que a escola carrega em relacdo as expectativas
de uma sociedade considerada letrada, na qual saber se expressar ¢ fundamental, para que haja
uma comunicagdo adequada e prazerosa entre seus membros, pois a comunicacdo ¢ um dos
grandes mecanismos de dominagdo e exploracdo do povo.

Com relacdo a importancia da leitura em sala de aula, as professoras fizeram as

seguintes consideracgdes:

[...] ¢ importante para que o aluno aprenda a ler corretamente. Ler corretamente ¢
aprender a ler porque muitos alunos chegam, na série e ndo sabem o basico que seria
para aquela série. Ai precisa estar acompanhando, trabalhando desde as séries
iniciais 1°, 2°. (Professora X3).

[...] a leitura é o essencial, eu acredito que tudo que nds vamos fazer precisa ler,
todas as disciplinas precisam de leitura. (Professora Y4).

A leitura, olha s6, em todas as matérias tem leituras, no contetido, querendo ou néo a
gente vai trabalhando em todas elas. E de suma importancia, tudo depende dela.
(Professora Z1).

A leitura ¢ a base de tudo, tem que saber ler, interpretar, para vocé... Se ndo vocé
ndo consegue entender um problema... Um texto para vocé interpretar se vocé 1€ e
ndo entender, vocé tem que saber que a leitura é fundamental. (Professora Z2).

A professora Z1 faz uma reflexdo de que tudo depende da leitura, X3 vé a leitura
como uma maneira de se obter €xito nas s€ries seguintes, pois, se 0o aluno ndo domina-la nos
anos iniciais, em cada nova série encontrara dificuldades em compreender ¢ interpretar.

Y4 e Z2 ressaltam que no ambiente escolar a leitura ¢ importante em todas as
disciplinas, até para realizar o desenvolvimento de um problema de matematica ¢ preciso que
o aluno leia e entenda sua problematizagao.

A professora Z2 diz que a leitura escolar ¢ importante para saber interpretar, e
Orlandi (2000, p. 58-59) enfoca que a leitura estd associada a producdo de sentidos, como

uma forma de participagdo historica dessa produgao de sentido:

E pela reflexdo sobre a determinagdo historica desses processos que vemos a
(produg@o da) leitura como parte constitutiva deles. Quer dizer: quando lemos
estamos produzindo sentidos (reproduzindo-os ou transformando-os). Mais do que
isso, quando estamos lendo, estamos participando do processo (socio-historico) de
produgdo dos sentidos e o fazemos de um lugar e com uma direg@o historica
determinada.
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Portanto, para a autora, a leitura ¢ importante para a constru¢do socio-historica de
uma sociedade, por meio dela t€ém-se conhecimento de varios fatores sociais que possibilitam
uma atitude reflexiva com atribuicoes de sentidos frente a leitura realizada.

Sobre a importancia da leitura a professora Z1 fez a seguinte afirmagao:

Eu acredito interpretando para eles entenderem para aprender uma matéria o
conteudo ¢ importante. [...] (a leitura) esta em tudo... até na avaliacdo, tem avaliagdo
que eu coloco um textozinho, ai retira do textozinho, quais as informagdes, eu faco
isso em ciéncias, portugués, matematica tem problemas, entdo eu acredito que em
todas mesmo, o aluno tem que saber interpretar. (Professora Z1).

Para a professora Z2, a leitura ¢ importante em todas as atividades, serve para
informar para adquir conhecimento e para ampliar vocabulario. Soares, em consondncia com
o exposto pelas professoras, assinala que a leitura traz beneficios pessoais e sociais, e, de

forma diversificada, serve como lazer, prazer e aquisicdo de conhecimento:

Em nossa cultura grafocéntrica, o acesso a leitura ¢ considerado como
intrinsecamente bom. Atribui-se a leitura um valor positivo absoluto: ela traria
beneficios 6bvios e indiscutiveis ao individuo e a sociedade - forma de lazer e de
prazer, de aquisi¢do de conhecimentos e enriquecimento cultural, de ampliagdo das
condigdes de convivio social e de interagao. (SOARES, 2003, p. 19).

E inquestionavel o beneficio da leitura para a sociedade que estd centrada na escrita,
possibilita ampliagdo do conhecimento e maior interagdo entre os membros de um grupo
social. Destaca-se que o embasamento tedrico do professor sobre o ensino e aprendizagem da
leitura possibilita que ele planeje e sistematize as atividades em sala de aula, bem como pode
auxilia-lo nas intervencgdes que devem ser realizadas de forma consciente, observando os

varios detalhes que emergem na sala de aula.

Kleiman sugere que o ensino de leitura deve ter alguma forma de sistematizagdo e
intervengdo do professor, baseada em pressupostos tedrico bem fundamentados, pois
ndo bastaria deixar o aluno entregue a propria sorte, construindo livremente seu
repertorio de leituras, na expectativa de que, em certo momento de sua trajetoria,
fosse transformado magicamente em leitor proficiente. A intervengdo inteligente do
professor no processo de formacdo de leitores passaria por diversos pontos,
incluindo a escolha de textos que reunissem condi¢des de coeréncia, alto grau de
legibilidade e interesse dos pequenos leitores; o ensino de estratégias de predigdo de
significados, a adaptacdo do modo de ler (leitura oral ou silenciosa, leitura intensiva
e detalhada ou leitura superficial. rapida. etc.) (CARVALHO. 2005, p. 81).

Os recursos didaticos e a forma como a leitura vai ser conduzida em sala também,

devem ser selecionados de acordo com a necessidade das atividades propostas. Os materiais
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didaticos mais utilizados em sala de aula pelas professoras que participaram da pesquisa sao
os livros didaticos, textos digitados, jornais, revistas, cartazes, gibis e ainda leitura dos textos
produzidos pelos alunos. Quanto a maneira que conduz as atividades em sala a professora Y4

diz:

Olha aqui todos os dias nds temos um roteiro, leitura compartilhada, depois a roda
da leitura que a gente faz, entdo eu trago gibi o texto de algum livro que eu leio, que
eu gostei, eu leio para eles ouvirem e peco que eles leiam em casa, aqui também nos
ja separamos ali, todos os dias um grupo apresenta uma leitura. Por exemplo:.. hoje,
trés alunos apresentaram. uma dramatizagdo: O Macaco Malandro, ai no outro dia
mais trés, depois mais trés, estou pegando de trios. (Professora Y4).

E ainda valoriza a escolha dos alunos:

Nido pedi, ¢ uma escolha deles, eu pedi que eles escolhessem, para fazer a
drarnatizacdo e eles fizeram, eles escolhem os textos, eles vao la na frente e 1€, entdo
ja tem separadinho e eles vdo passando em cartaz, depois colo ali para ficar na
rotina, sabe, eles gostam de ler na frente, entdo fica bem separadinho dupla ou trio
de alunos vao ler ali na frente para os outros ouvirem, foi feito um sorteio, entre eles
e a gente esta confeccionando os cartazes para colocar ali na parede para todos os
dias ai eles prepararam a leitura em casa e tras para ler para os colegas, socializar
essa leitura com os alunos. (Professora Y4).

Percebe-se urna organizagdo e uma preocupacao dessa professora com relagdo a
vontade dos alunos, cria uma rotina de atividades, ha socializacdo com a sala dos textos
escolhidos e, para haver integracdo entre alunos, faz atividades em duplas, trios e até com
grupos maiores, valoriza a leitura ndo somente em sala de aula, incentivando os alunos a ler
em casa.

A professora Z2 também trabalha leitura em sala de aula por meio de projetos. As
tematicas geralmente sdo sobre as datas comemorativas, mas diz que o trabalho com a leitura

ndo se limita aos projetos, também busca temas que chamem a atengao dos alunos.

[...] a escola tem projetos, datas comemorativas, agora do dia da pascoa, ai a gente
procura levar textos conforme as datas comemorativas, mais ai a gente, ndo fica s6
nisso ai ndo, trabalho com textos que eles tem no livro didatico, tem uns textos bem
interessantes, a gente procura assim encaixar com a aula, assim, tem muitos textos
que falam de amigo, do cdozinho amigo, temas da realidade, procuro tema assim
mais de acordo com a realidade, com as datas, acontecimentos assim. (Professora
72)

Sobre os materiais de leitura as professoras Z1 e Z2 afirmam:
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Cada aluno tem o seu, s que eles tem em maos, s6 que nem sempre quando a gente
da um texto digitado a escola tem papel e ai a escola, né... Ainda mais o ano passado
que tinha menos alunos e esse ano dobrou, eu acho que 400 alunos, 200 alunos a
mais e fica aquele controle de material, nem sempre vocé, pode ficar pegando papel,
e digitar, ai a gente procura trabalhar, aquilo que tem nos livros, alguns livros... Tem
a aula de leitura ja tem os textos, diferentes de que eu trabalho com eles.
(Professora Z.1)

[...] na minha sala de aula, eu levo material pego livro, quando ¢ livro didatico pego
na biblioteca, quando ¢ outro material, eu tenho que reproduzir esse material, ou
entdo eu pego outro material de aula com leitura que eles gostam, leio para eles,
leitura informativa, que ¢ mais ou menos isso quando tem livro para todos eles na
biblioteca, quando ndo tem tipo assim... Uma reportagem, ai eu trago jornal, ou
entdo quando ndo da para trazer para eles, tem que xerocar e digitar trago para eles.
(Professora Z2)

As dificuldades encontradas com relag@o a escolha de materias existem nas salas das
professoras Z1 ¢ Z2, o livro didatico ¢ um dos recursos mais utilizados, a escola em que
atuam tem limitacdo em oferecer material digitado, Z2 diz que as vezes traz texto
xerocopiado, mas ela quem custeia os gastos. Percebe-se nas falas das professoras que elas se
preocupam em diversificar os materiais de leitura, porém na pratica falta essa diversidade de
textos e materiais de leitura. Acredita-se que algumas reflexdes sdo necessarias para saber o

que realmente se quer com o ensino da leitura:

O que estou buscando? Que usos da leitura pretendo que o aluno venha a praticar?
De que materiais disponho ou estou disposto a criar? Como as criangas se
relacionam com a escrita, o que sabem sobre o assunto? Como eu proprio me
relaciono com a leitura a escrita e o método? (CARVALHO, 2005, p. 47).

Com base nessas interrogagdes, o professor € capaz de proporcionar atividades mais
objetivas e significativas, e assim verificar quais os recursos estdo a disposi¢do e quais pode
criar para viabilizar meios de acesso a leitura.

Com os materiais de leitura utilizados em sala de aula a professora Z2 afirma que
promove leitura individual e silenciosa. Para os alunos que ndo gostam de ler, ndo os forcam a
realizar essa atividade, eles fazem leitura oral e a professora também realiza a leitura para

seus alunos, para provar que ler ¢ uma atividade importante e acrescenta:

Com a leitura a gente debate faz a interpretacdo oral, a gente discute as idéias.
(Professora 7.2)
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Percebe-se na fala da professora que a leitura proporciona inumeras interagcdes em
sala de aula, sendo que cada aluno tem a oportunidade de expor suas idéias com base na
leitura realizada, mostrando seu dominio de compreensao do texto.

O dominio da leitura é expresso pelas professoras como:

[...] quando 1€ corretamente, quando vocé domina a leitura, a pontuacdo, a entonagio
de voz. (Professora X3)

[...] acredito que o aluno estd dominando e compreendendo quando ele respeita o
ponto, a virgula, quando ele ja interpreta, sabe? Ai considero que essa crianga ja
domina convencionalmente. (Professora Y4)

[...] dominio, j& eu acho que ¢ quando elas conhecem as regras de pontuagio,
respeitando entendendo, o que passa no texto, saber dizer aquilo ali, repassar para a
gente as informacdes, [...] tem muita gente que 1€, 1€ e depois eu pergunto... o que
acontece, e ele nao sabe o que foi (lido), entdo dominio mesmo ¢ quando consegue
passar informagao. (Professora Z1)

A eu acho que dominio e compreensdo, acho que dura a vida toda, vocé pode
perceber que mesmo assim, entre académicos a gente 1€ alguma coisa e sente
dificuldade para entender a leitura, entdo dominio da leitura eu acho que isso ai vai
durar a vida toda, eu por exemplo assim leio o texto uma vez tenho dificuldade para
entender, leio a segunda vez, 3* vez, até assim, para esse dominio de leitura ser
completo. [...] Eu acho assim, aquele que consegue, tem crianca na 4° série que eles
ainda vao ler e ndo conseguem, tem dificuldade para entender o que eles Iéem, entdo
um dominio na leitura a crianga que tem dominio é aquela que 1€ 1 ou 2 vezes e
consegue captar a mensagem da leitura. (Professora Z2)

Conforme explicitado acima, as professoras entendem o dominio da leitura como
sendo uma forma de ler corretamente, respeitar as regras de pontuacao, entender o que foi lido
e saber repassar as idéias adiante, pois destacam que alguns alunos 1éem, mas, quando
indagados, ndo conseguem responder aos questionamentos, ou seja, ndo captaram a
mensagem do texto, portanto nao domiram a leitura. As falas das professoras entram em
consonancia com o aporte tedrico desta pesquisa, pois a leitura ndo ¢ somente decodificagdo,
¢ compreensao e atribui¢ao de sentido.

Quanto aos quesitos que utilizam para verificar e analisar esse dominio nas
atividades de leitura, por parte dos alunos, as professoras manifestaram-se da seguinte
maneira:

71 diz que analisa a fluéncia, a atengdo e leva em conta se o aluno estd motivado
pela leitura e percebe a motivagdo quando estao empolgados lendo, passando o que leram para

os colegas. A professora Y4 analisa a entonagdo de voz:
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[...] se meu aluno estd lendo com entonagdo, acredito que meu aluno esta
compreendendo ali [...] eu gosto de oferecer essa oportunidade para falar o que ele
entendeu, ai eu entendo se ele compreendeu a leitura ou ndo nessas horas.
(Professora Y4).

A professora Z1 acrescenta que verifica se os alunos estdo acompanhando, quando
eles estdo entendendo e discute, o texto em sala para ver a compreensdo dos alunos. Para

estimular a fluéncia na leitura dos alunos diz:

Ah, eu coloco o texto e vamos ler, todo mundo, comego a fazer pergunta, eu mando
um ler; ai para o outro... (Professora Z1).

Para Z2, a fluéncia tem relevancia no dominio da leitura:

[...] tem a questdo da fluéncia também, acho que ¢ uma coisa interessante, acho que
a crianga tem que adquirir essa habilidade. (Professora Z.2).

A leitura em voz alta ¢ destacada, pois acredita ser interessante para a crianca
desenvolver essa habilidade, expde aos alunos que a fluéncia ¢ um fator importante no

ambiente social:

Olha, eu falo para eles assim, que o mundo ai fora ¢ muito competitivo, vocé tem
que ter uma boa leitura, vocé tem que se apresentar, vocé tem que falar, s6 dele abrir
a boca, ler uma palavra vai desinibir, assim eu falo isso para ele. (Professora Z2).

E possivel observar nas falas das professoras, que o dominio da leitura est4 associado
ao respeito a pontuagdo, a fluéncia, a assimilagdo do assunto lido; destacam que alguns alunos
léem e depois ndo conseguem expor nada a respeito, realizam apenas a decodificacdo dos
codigos lingiiisticos e sugerem que para o entendimento do que foi lido, tém-se que ler mais
de uma vez.

A motivagdo foi apontada com um dos fatores de entendimento de dominio da
leitura, a entonagdo também determina a compreensao do que foi lido, as professoras também
promovem questionamentos para analisar o entendimento dos alunos. Com rela¢do ao leitor

competente os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001, p. 53-54) apontam que:

Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua propria leitura constatara que a
decodificago ¢ apenas um dos procedimentos que utiliza quando 1€: a leitura fluente
envolve uma série de outras estratégias como selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais nio ¢ possivel rapidez e proficiéncia. E o uso desses
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procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar no texto a
comprovacdo das suposigdes feitas, etc. Um leitor competente é alguém que, por
iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias
de leitura adequada para aborda-16s de forma a atender a essa necessidade.

O leitor competente ¢ aquele que ndo apenas decodifica, mas tem fluéncia na leitura,
utilizando estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sabe agir com
autonomia e escolher o texto que atende sua necessidade. As professoras também apontaram
algumas dificuldades dos alunos com relagdo a leitura que impedem que sejam denominados
como leitores competentes. Kato (1999, p. 2) fala sobre as dificuldades com a leitura e, aponta

a necessidade dela ser trabalhada desde a sua aquisicao:

Se nosso aluno universitario ndo sabe ler os textos académicos, nem em lingua
materna, nem em lingua estrangeira, ¢ preciso desencadear um trabalho preventivo e
formativo e ndo apenas corretivo, isto ¢, trabalhar a leitura desde sua aquisig@o.

Conforme exposto, ha a necessidade de estimular o aluno a leitura desde os anos
iniciais do ensino fundamental, para evidenciar essa problematica destaca-se a realidade de

alguns alunos da professora Z2 em que eles léem e ndo conseguem refletir sobre a leitura:

Entdo assim, tem crianga que 1€ um texto, e tem dificuldade, que quando ele chega
assim, no final, ele ndo sabe o que leu ali, ele ndo consegue, captar a mensagem,
Iéem com muita dificuldade. (Professora Z2).

E as outras professoras acrescentam:

Eu tenho muitos alunos com dificuldades mesmo, que s@o fracos em leitura, o caso
desses alunos especiais que tenho, € os que sdo repetentes, tem dois que ndo tem
interesse, eles comegaram a se a motivar com a leitura, ai eu percebi por causa da
dificuldade que eles tem em ler, ai eles ndo tem aquele estimulo, entdo estou fazendo
aula de refor¢o para poder melhorar. (Professora X3).

Olha meus alunos eles 1éem muito baixo eu acho uma dificuldade muito grande para
que os outros compreendam, eles ndo desenvolveram essa habilidade de ler alto, e
outros nao desenvolveram a capacidade de ouvir, isso atrapalha demais, eu acho que
tem hora da leitura e ¢ uma hora sagrada, que tem que parar ouvir o que tem para ler.
A gente vé que tem muitos alunos que tem o mal habito de estar falando o tempo
todo, isso atrapalha muito, muito mesmo, estou tentando ver se até o final desse
trimestre que estou com eles, quero ver se quando eu sair melhora. J& melhorou,
espero que vai melhorar mais, estou batalhando para isso. (Professora Y4).
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Eu acredito que leitura, vem um pouco de casa sabe, teria que ter mais influéncia de
casa, um exemplo dos pais, a realidade nossa ndo é muito assim, os pais trabalham,
deixam os filhos em casa, da para perceber isso. Os alunos que ja vem com a cultura
de casa tem mais facilidade. (Professora Z1).

As principais dificuldades dos alunos, com relacdo a leitura, apontadas pelas
professoras sdo: falta de motivacdo, falta de interesse, a leitura oral, pois Iéem com voz muito
baixa o que dificulta o entendimento de alguns colegas e, ¢ ressaltado ainda que algumas
dificudades provém da falta de incentivo em casa por parte dos pais. Com relagdo a esta

ultima questdo Soares (2005, p. 21) destaca:

Segundo a logica da teoria da deficiéncia cultural, o déficit lingiiistico ¢ atribuido a
“pobreza” do contexto lingliistico que a crianga vive, particularmente no ambiente
familiar. Argumenta-se que o desenvolvimento da linguagem da crianga depende,
fundamentalmente, da quantidade e qualidade das situagdes de interagdo verbal entre
ela e os adultos, particularmente entre ele ¢ a mae. Nas camadas populares, alegam
os partidarios da teoria da deficiéncia cultural, a interacdo verbal crianga-mae ¢
empobrecedora: a crianga ndo € estimulada a expressar-se verbalmente; os estimulos
verbais sdo precarios e desorganizados, a mée ndo conversa com a crianga e nao 1&
para ela; o estilo de comunicag@o ndo propicia a reflexdo [...].

A autora trata sobre a importancia da familia (ambiente familiar), na rede de
interagdes da crianca, pois possibilita relagdes com a linguagem, porém nas camadas
populares a interagdo verbal, como diz a autora ¢ “empobrecedora”, ndo ha um estimulo por
parte dos pais tanto para a expressao da crianga como para a propria leitura, o que acarreta em
dificuldades do meio escolar, pois a escola ¢ uma extensdo desse meio familiar, que em
contrapartida oferece atividades que irdo refletir tanto no meio familiar como social. Ao tratar
desse assunto, ndo ¢ objetivo partir para as generalizacdes, pois em alguns casos, mesmo nas
camadas populares as criangas t€ém apoio e interacdes verbais com os pais e, até mesmo a
motivagdo para ler, e quando isso ocorre € notdrio o desempenho diferenciado do aluno em
sala de aula, na qual tem maior articulagdo verbal e realiza atividades de leitura com mais
autonomia.

Verificou-se no decorrer do levantamento de dados que as professoras realizavam
trabalho diferenciado com os alunos que apresenvam dificuldades com a leitura. A professora
X3 passava textos menos “complicados” para eles lerem, e isso era realizado nas aulas de
reforgo, que aconteciam duas vezes por semana em horario contrario ao da aula. Tanto X3
como Y4 afirmaram que os alunos que comparecem nas aulas de refor¢o tém apresentado
melhoras de desempenho com a leitura e descreveu como realizava essas atividades em contra

turno.
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Eu fiz ela ler o texto, e eu elaborei as perguntas por escrito, ela leu e interpretou,
peguei outro texto eu li e pedi que ela escrevesse o que eu li, porque eu pensei
assim: ela ndo aprendeu como ela deve fazer a reescrita, ela ndo compreendeu o que
eu falei ali, na sala de aula, e 14 ela foi incrivel, eles compreendem tudo. Por que la
so tem eu e levei mais dois colegas, eles compreendem, eles sabem entdo. Eu faco
isso quando percebo que o aluno aqui dentro da sala mesmo principalmente quando
eu trabalhava com alfabetiza¢do eu nunca elaborava o mesmo tipo de atividade para
a turma toda, entendeu? Se eu fosse trabalhar com uma musica para aqueles que
sabiam mais que ja era silabico, eu ja diferenciava a atividade, eu ja pedia para ele
escrever aquela musica, para aquele aluno que estava mais ou menos sabendo eu
pedia para ele escrever aquela musica para o aluno que estava mais ou menos
sabendo, eu pedia para que eles procurassem ler aquela musica em fitas. Recortava
em fitas e eles iam encontrar aquela musica, entendeu? Entdo ¢ assim eu sempre,
para os alunos em alfabetizag@o, sempre ofereci atividades diferenciadas. A mesma
atividade s6 que diferenciada. Para os alunos da quarta série eu estou fazendo dessa
forma, aqui ofereco normal, mas quando vamos para o novo cantinho 14 da
recuperacdo entdo a atividade ¢ diferenciada. (Professora Y4).

A professora mostra-se preocupada em auxiliar seus alunos para a constru¢do do
conhecimento, em sala de aula, observa aqueles com dificuldades de aprendizagem e no
periodo contrario de aula presta orientagdo, ajudando-os a superarem suas dificuldades. Essa ¢
uma das alternativas adotadas pela professora para colaborar com a motivagao do aluno para o
ato de aprender, ¢ o incentivo a leitura ¢ ressaltado nessas aulas realizadas em horario
diferenciado.

A leitura é apresentada por essa professora de maneira motivadora, como forma de
aprimoramento do conhecimento ¢ ndo somente como um quesito na qual o aluno sera
avaliado, pois ao se referir a pratica pedagogica, utilizando a leitura como avaliagdo, Kleiman

(1998, p. 22-23) assegura que ¢ uma

[...] pratica que inibe ao invés de promover a formagao do leitor [...] se reduz quase
que exclusivamente em voz alta [...] o aluno 1é sem motivo, 1€ apenas porque o
professor mandou e serd cobrado, desvirtuando efetivamente o carater de leitura.

O aluno que perceber a leitura em sua vida escolar dessa forma, provavelmente tera
dificuldades em relacdo ao ato de ler, porque ele ndo vera a leitura como necessidade pessoal
e objetiva, mas apenas como obrigacdo, um dever a cumprir. Entretanto, se o aluno for
motivado para buscar conhecimento, seja de que tipo for, ao estar em contato com diferentes
textos, pode desenvolver o desejo de ler por gostar de ler, criando, dessa forma, situagdes de
descobertas e aprendizagens.

Com relagdo a forma como os alunos Iéem os professores devem se atentar que para

cada tipo de texto tem um modo diferenciado de como proceder a leitura:



108

Ha muitas formas de ler, conforme os objetivos do leitor, a situagdo em que ocorre a
leitura, o local, o tempo disponivel, o material a ser lido etc. Além da leitura integral
do texto, incentivada e mesmo exigida pela escola, os leitores experientes praticam
outras modalidades de leitura: a seletiva, para rapida consulta de informagdes; o
passar os olhos numa revista; a leitura descompromissada em que o leitor salta as
paginas (de um romance, por exemplo) que ndo lhe interessam, a leitura
deslinearizada do jornal, a leitura detalhada e pausada para fins de estudo, dentre
outras. (CARVALHO, 2005, p. 67).

Segundo a autora, para cada tipologia textual, hA uma maneira diferenciada de
promover a leitura. Com relacdo aos textos e recursos didaticos trabalhados em sala,
verificou-se que ainda hd uma grande dificuldade dos professores em trabalhar com materiais
diferenciados e que ndo ha uma preocupagdo em apresentar variadas tipologias textuais, o que
compromete a formacdo do leitor competente. Os Parametros Curriculares Nacionais afirmam
que: “Um leitor competente s6 pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura de
textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de textos
que circulam socialmente”. (BRASIL, 2001, p. 54)

Para a formagao do leitor, a variedade de leitura ¢ um fator que deve ser levado em
consideracdo pelo professor, pois a integracdo dos alunos as diversas tipologias textuais
possibilita conhecer os textos de circulacdo social, sejam eles poemas, textos informativas,
literatura, enfim, todos t€m suas particularidades e contribuem para a formacao do leitor.

Nas observacgdes notou-se que as professoras privilegiam os textos informativos, vale
ressaltar que a professora Y4 ¢ a que segue de forma mais contundente as sugestoes dos
Parametros Curriculares, pois além de trazer para a sala recursos didaticos variados tais como,
revista, jornal, gibis, livros, fichas de leitura, também preocupa-se com a diferenciagdo das
tipologias textuais promovendo aos alunos leitura de letras de musica, poema, reportagens de
jornal, classificados, textos informativos entre outros, que contribuem de maneira significativa
na constituicdo do aluno leitor.

Pode-se dizer que o texto ¢ uma unidade de sentido coerente que se estabelece em
uma determinada situagdo discursiva, em que o emissor estd inserido, ¢ preciso considerar a
fungdo e o uso social que constituem cada género textual.

Criancas, muitas vezes, ndo tém acesso, em seu cotidiano, aos diversos tipos textuais;
cabe, entdo, a escola disponibilizar tais materiais e criar situacdes que levem seus alunos a
vivenciarem os diferentes usos sociais do texto escrito. O professor precisa se preocupar com
a variedade de textos e linguagem usados em sala de aula e sempre fazer uma auto-refexao

sobre o trabalho que executa, Geraldi (2004, p. 46) faz essa observacao:
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[...] sobre concepgdo de linguagem, variedades lingiiisticas e ensino de lingua/ensino

A%

de metalinguagem, reafirmando que a reflexdo sobre o “para qué” de nosso ensino
exige que pensemos sobre o proprio fendmeno de que somos professores — no nosso
caso, a linguagem-, porque tal reflexdo, ainda que assistematica, ilumina toda a
atuacdo do professor em sala de aula.

Sendo assim, a escola e o professor devem estar atentos a diversidade de textos e
trabalhar a importancia deles com os alunos, dando-lhes o significado do porqué lerem, o que

1€em e como Iéem, motivando-os. Conforme Bamberger (2002, p. 35):

As motivagdes para a leitura e os interesses por ela diferem ndo s6 para os varios
grupos de idade, mas também para cada tipo particular de leitor. A tipologia se
baseia nas técnicas de leitura ou na preferéncia por determinada espécie de material
de leitura. Pode ser considerada como um novo campo de pesquisa, cujas conclusoes
sd0 importantes para a formagao de habitos de leitura.

A preocupacdo com o material de leitura é fundamental, pois eles contribuem para
firmar os habitos de leitura. Para Curto (2000, p. 43) todo tipo de material que se preste, deve
ser levado para a aula a fim de “[...] dar um sentido a essas leituras, o prazer que provoca nos
alunos, a emog¢do que produzem, o bem estar que experimenta, o tom afetivo que cerca a
situacdo de ler, marcam sem divida a motivacdo das criangas para aprender a ler”. O aluno
precisa de estimulo constante para realizar a leitura com prazer, sentindo a importancia que
ela tem em sua vida. Por esta razdo, ao colocar a crianga em contato com a diversidade de
texto, ela passa a perceber o mundo de leitura que a rodeia.

A questdo dos géneros da producdo escrita € muito importante para uma pratica de
ensino na perspectiva critica, pois a crianga precisa nao sé saber adequar suas produgoes a
cada situacdo comunicativa, selecionando o género, como também ser capaz de interpretar
textos, em que o género escolhido compde a intencdo do autor e, portanto, faz parte do
processo de compreensao do leitor.

Com relagdo a literatura, Lajolo (2004, p. 105) diz que: “[...] constitui modalidade
privilegiada de leitura em que a liberdade e o prazer sdo virtualmente ilimitados. Mas se a
leitura literaria ¢ uma modalidade de leitura cumpre ndo esquecer que ha outras, e que essas
outras desfrutam inclusive de maior transito social”.

Conforme os pressupostos de Zilberman (1985, p. 22), “A literatura infantil sintetiza
por meio de recurso de ficgdo, uma realidade, que tem amplos campos de contato com que o
leitor vive cotidianamente”. Sendo, o lado imaginario a fantasia o primeiro a ser despertado
no aluno, tao logo, permite a frui¢do da criatividade, contribuindo com o desenvolvimento

pessoal ¢ intelectual, aproximando o leitor com o texto.



110

“Os textos, enquanto unidades comunicativas, manifestam diferentes intengdes do
emissor: procurando informar, convencer, seduzir, entreter, sugerir estados de animo, etc”
(KAUFMAN & RODRIGUES, 1995, p. 13). Séo estas intengdes comunicativas, que segundo
os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa sdo, “[...] como parte das
condi¢des de producdo dos discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que ddo
forma aos textos”. (BRASIL, 2000, p. 26). Bakhtin (1992, p. 280) define género como “[...]
tipos relativamente estaveis de enunciados” relacionados as diferentes finalidades da
comunicagao.

A leitura precisa ser atividade constantemente presente dentro da sala de aula, com
relagdo ao tempo dedicado a leitura, as professoras pesquisadas dizem que € “aplicada” varias
vezes na semana, pois em outras disciplinas ela também ¢ utilizada. Quanto as atividades de

leitura, afirmam que trabalham:

Mais de quatro vezes por semana, porque tem a leitura ndo s6 em Lingua
Portuguesa, tém nas outras disciplinas também, vamos estar dependendo da leitura,
seja na Matematica, e especificas em Lingua Portuguesa... — Trés vezes na semana.
(Professora X3)

Todos os dias nds estamos trabalhando leitura, agora um horario separado assim,
tem Historia, Geografia e Portugués, essas trés disciplinas exigem a leitura, eu estou
sempre proporcionando para eles, tem aquele horario, na sexta tem a roda de leitura,
mas todos os dias estamos lendo, e todos os dias eu leio com eles. (Professora Y4)

Ah, é como eu te disse, todas as disciplinas tem conteudo que tem que ler, entdo
praticamente todos os dias. (Professora Z1)

Praticamente todos os dias por que a gente assim, na segunda-feira a gente trabalha
com texto mais especifico do livro didatico, ai trabalha o texto na terca-feira
geralmente quando eu trago alguma coisa assim que eles tém que ler na quarta-feira
trabalho Geografia e eles tém que ler. Na quinta-feira quando trabalho texto
historico tem que ler, sexta-feira eles fazem producdo de texto quando uns sugerem
um tema e eles produzem um texto e a partir dai eles vdo reler o texto e as
palavrinhas que eles erraram eles fazem, por que escrevem muito rapido e nao
prestam atengdo na palavra errada, e tem preguica de passar a limpo, entdo eu peco
para eles lerem novamente para depois passar para outra folha, eles tem que ler.
(Professora Z2)

A leitura ndo ¢ utilizada somente nas aulas de Lingua Portuguesa, ¢ uma pratica
presente nas demais disciplinas. Conforme exposto pelas professoras, vé-se que elas seguem
um dos preceitos dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa que mostram

justamente a relevancia do professor trabalhar a leitura em todas as disciplinas:
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Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os textos
das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta sistematicamente no
cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue manejar, pois ndo ha um trabalho
planejado com essa finalidade. Um exemplo: nas aulas de Lingua Portuguesa, nao se
ensina a trabalhar com textos expositivos como os das areas de Historia, Geografia e
Ciéncias Naturais; e nessas aulas também ndo, pois considera-se que trabalhar com
textos ¢ uma atividade especifica da area de Lingua Portuguesa. Em conseqiiéncia, o
aluno nao se torna capaz de utilizar textos cuja finalidade seja compreender um
conceito, apresentar uma informagdo nova, descrever um problema, comparar
diferentes pontos de vista, argumentar a favor ou contra uma determinada hipdtese
ou teoria. E essa capacidade, que permite o acesso a informagdo escrita com
autonomia, ¢ condi¢do para o bom aprendizado, pois dela depende a possibilidade de
aprender os diferentes contetidos. Por isso, todas as disciplinas tém a
responsabilidade de ensinar a utilizar os textos de que fazem uso, mas ¢ a de Lingua
Portuguesa que deve tomar para si o papel de fazé-lo de modo mais sistematico.
(BRASIL, 2000, p. 30-31).

Conforme os Parametros, a escola tem o papel de viabilizar diferenciados textos,
ensinar o aluno a produzi-los e a interpretd-los. Mas os alunos acabam ndo tendo essas
habilidades pelo fato de ndo ter um trabalho escolar nesse sentido, pois em alguns casos ndo
ha a valorizacdo da leitura de textos em outras disciplinas, pela fala das professoras fica claro
que esse estigma ja foi superado, pois afirmam que a leitura é trabalhada em todas as
disciplinas, inclusive na Matematica, que exige leitura e interpretacdo para saber realizar os
calculos.

As professoras também relataram sobre os tipos de leitura mais utilizados em sala e,
quais os critérios usados pelas professoras para seleciona-las e, de acordo com os Pardmetros

Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000, p. 25) os géneros indicados para essa série sao:

[...] contos, mitos, lendas populares, poemas, cangdes quadrinhas, parlendas,
adivinhas, trava-linguas, piadas, provérbios, saudagdo, instrugdes, relatos,
entrevistas, debates, noticias, anuncios, seminarios, palestras, cartas, bilhetes,
postais, cartdes, convites, didrios, quadrinhos, textos dos jornais, revistas e
suplementos infantis, slogans, cartazes, folhetos, linguas, piadas, textos teatrais,
relatos historicos, textos de enciclopédia, verbetes de dicionario, textos expositivos
de diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros de consulta, didaticos, etc.), textos
expositivos de outras areas e textos normativos, tais como estatutos e declaragoes de
direitos.

A professora X3 utiliza mais em sala as fabulas, textos informativos, e revistas; e os

seleciona segundo o interesse dos alunos e informa:

[...] eu vejo que ¢é uma leitura de interesse deles, eu sempre procuro a leitura que
motivem eles a ler.
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O texto informativo também ¢ citado pela professora Y4 como sendo um dos mais
usados e, procura os textos mais “faceis”, evidencia também o texto poético considerando-o
como uma leitura facil, e incentiva os alunos a pegarem livros na biblioteca. Ela desenvolve
projetos que mobilizam o aluno a ler, um deles ¢ o projeto “Leitura na Escola” e o projeto
“Biodiversidade”, na qual toda escola estava trabalhando com esse tema. Notou-se que, com
0s projetos, ha um direcionamento maior para atingir os objetos e os Pardmetros Curriculares

Nacionais (BRASIL, 2000, p. 37) também dao énfase a essa pratica:

Entende-se por projeto educativo a expressdo da identidade de cada escola em um
processo dinadmico de discussdo, reflexdo e colaboracdo continua. Esse processo
deve contar com a participagdo de toda equipe pedagodgica buscando um
comprometimento de todos com o trabalho realizado, com os propoésitos discutidos e
com a adequacdo de tal projeto as caracteristicas sociais e culturais da realidade em
que a escola esta inserida. E no ambito do projeto educativo que professores e
equipe pedagogica discutem e organizam os objetivos, conteudos e critérios de
avaliag@o para cada ciclo.

Trabalhar com projeto conforme explicitado, precisa de um acompanhamento de toda
equipe pedagodgica da escola para atender as necessidades sociais e culturais dos alunos, sendo
tracado o planejamento, com os objetivos, conteudos e forma de avaliacdo, a escola Y
realmente segue esses preceitos quando trabalha com os projetos, sendo esta uma
preocupacao, nao somente da professora, mas também da supervisao escolar.

Os poemas também sao citados pela professora Z1 como leitura realizada em sala:

Poemas que s2o mais curtos que eu gosto de tirar gramatica de dentro.

A preferéncia dos alunos ¢ levada em consideragdo como mostra a professora Z.2:

[...] mas assim, um texto que os interessa, do interesse deles, tipo assim futebol,
conto de fada, eles ndo gostam ndo, s6 3* série que gosta, de texto que fala sobre
namoro, futebol, dei um poeminha que falava sobre namoro e eles acharam o
maximo. Tipo assim, se eu pegar o jornal aqui do local. mesmo, pegar as noticias
também, eles acham interessante.

Geraldi (2004) critica no ensino da Lingua Portuguesa o uso do texto como pretexto
para o estudo da gramatica. O autor afirma que a gramatica ndo precisa ser banida da sala de
aula, porém ndo deve ser considerada o eixo fundamental do ensino. Valorizar a tipologia
textual escolhida e ressaltar sua especificidade ¢ uma das atribuicdes do professor, os textos

ndo devem ser utilizados apenas como pretexto para a utilizagdo de questdes gramaticais.
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A professora Z2 usa como critério para selecdo do material de leitura a extensao dos
textos, busca aqueles que ndo sejam muito extensos e ainda preocupa-se em escolher aqueles

que acredita que ird chamar a atenc¢do dos alunos:

[...] eu vi que aquele texto que estava no livro ndo ia chamar a atengdo deles, tipo
assim um noticiario, ndo ia chamar a aten¢do deles eu escolho bem o texto, o tema
que vai chamar atengao, tipo um noticiario.

Para selecionar um texto, a professora Z2 escolhe os que acredita que irdo chamar a
atencdo de seus alunos, diz ndo ter optado por um determinado texto pelo fato de acreditar que
ndo iria instigar o aluno a lé-lo, devido a forma como foi redigido, pela extensdo e o
vocabulario utilizado pelo autor, afirmando que ndo estava adequado ao nivel dos alunos. Em
dado momento, afirma que os alunos precisam ampliar seu vocabulario, mas com alguns
textos acredita que mesmo com sua mediag@o os alunos nao conseguiriam entendé-lo.

Na sala da professora Y4, a preferéncia dos alunos ¢ por textos poéticos e gibi, sendo
esses 0s que mais chamam a atencdo deles e, acredita que isso acontece pelo fato de ter uma
linguagem bem compreensiva e textos curtos, ressalta que o gibi ¢ a paixao dos alunos.

Para professora Z1 o que chama a atengdo ¢ a informacdo contida no texto, Z2
também apresenta o gibi como a leitura que as criancas mais gostam, e assinala que os alunos
da 4?* série ndo gostam muito de conto de fadas, preferem advinhas, parlendas e trava-linguas.
Julga que o gibi chama a ateng¢do dos alunos pelo nivel de linguagem empregado. Com

relacdo aos textos trabalhados em sala, alguns pontos precisam ser destacados:

e O autor: Nem todos os textos t€m autoria declarada. Nos jornais, por exemplo,
apenas uma parte dos escritos sdo assinados. No caso de textos que possuem um
autor declarado (como ¢ o caso da maioria dos livros, interessa saber quem ¢ ele,
quando e onde escreve ou escreveu, o que se sabe sobre suas idéias, a quem se dirige
etc.

e Os objetivos do autor: um texto pode ser escrito para informar, dar noticias,
distrair, fazer rir, argumentar, convencer, discutir um problema, narrar um
acontecimento, expressar idéias, vender um produto, apresentar propostas, etc. O
que sabemos sobre a inteng@o do autor (ou atores) ao escrever o texto que estamos
examinando?

e O assunto: Em certos casos, € preciso conhecer algo sobre o assunto do qual o
texto trata para poder compreendé-lo.

o O titulo: existe um titulo? Se existe, o que o titulo nos permite prever sobre o
conteudo do texto?

e O género: trata-se de um artigo, uma cronica, uma reportagem, um poema, uma
carta ou o qué? Cada um desses géneros de texto tem suas proprias convengdes. O
que sabemos sobre o género em questdo? A organizacdo do texto é muito
importante. O que é que faz com que uma sequéncia de frases forme um texto? Na
maioria dos casos de dificuldades de leitura, a crianga compreende cada frase
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isoladamente, mas ndo o texto. A escola ndo ensina como o texto é claborado.
(CARVALHO, a 2005, p. 70, grifo nosso).

Conforme exposto por Carvalho, quando o professor trabalha com textos € preciso
ter cuidado com alguns quesitos, e convém destacar dois: a questdo do assunto e do género,
pois promover atividades de leitura com tipologias textuais diferenciadas ¢ um ponto a ser
seguido pelo professor, pois no convivio social nos deparamos com inumeras situagdes de
leitura, e conhecer a especificidade de cada um facilita no entendimento da mensagem do
texto. O professor com o conhecimento que tem no convivio com os alunos, sabera quais
temas consideram interessantes.

Como ja evidenciado por Carvalho (2005), além da escolha da tipologia textual a
tematica também é um dos quesitos para a escolha do texto a ser trabalhado em sala. Na
entrevista, as professoras dizem que o tema ¢ um dos fatores que colaboram para a escolha do
texto, a professora Z1 por exemplo destacou um tema que utilizou em sala e chamou a

atencdo dos alunos:

Inclusive eu trabalhei um poeminha com eles, do livro deles sobre namoro
desmanchado, eles acharam o maximo, ahh professora, fulano namora, o outro
namora, entdo € o tema que eles mais gostam na sala de aula.

De acordo com a fala da professora e pelas observagoes realizadas em sala, pecebe-
se que o fato de ser um assunto que chama a atengdo dos alunos, suscitou em uma motivagao
e interesse pela leitura. Sugere-se, a tematica como um outro quesito que o professor precisa
considerar ao escolher os textos. Como j& dito anteriormente, a maior parte dos textos
utilizados em sala sdo dos livros didaticos, pois os professores tém dificuldades de acesso a

outras fontes, como a internet. Com relagao as escolhas dos temas Z1 diz ainda que:

Nao sempre tem um tema, tipo assim, a gente trabalha com projeto inclusive na
proxima semana tem o projeto cidadania, os textos tem que girar em torno disso,
tipo assim eu tenho uma cole¢do que fala sobre boas maneiras, comportamento, se
tem que achar os tema que giram em torno de um projeto.

Os temas a serem trabalhados nos projetos da escola Z sdo escolhidos juntamente
com a supervisdo escolar. No principio do ano, decidem os temas gerais e durante o ano,
conforme a necessidade, vao discutindo a viabilidade de outros projetos.

Um dos temas utilizados durante o periodo desta pesquisa pela professora Z2 foi

sobre a mulher:
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[...] eu tenho uma colegdo que conta a histéria do incidente do que aconteceu na
fabrica, e 1a fala dos direitos que a mulher conseguiu, entdo, li, discuti as criangas
trouxeram exemplos de casa.

A professora X3 também trabalha com projetos e o ultimo foi o projeto “copa do
mundo”, a duracdo de cada um deles ¢ de mais ou menos um meés e, intercalado com grandes
projetos ha outros pequenos, na qual ddo énfase as datas comemorativas.

A biodiversidade foi um dos temas tratados pela professora Y4, além desse projeto

também foram trabalhados outros:

A biodiversidade, e sobre a vida do indio que estamos trabalhando no momento, o
jornalistico que ¢ de informagdo que estamos trabalhando no momento, as partes dos
jornais que ja passamos por essa leitura, que eles agora estdo pesquisando no bairro,
na rua, onde eles moram, classificados que eles vao colocar no jornalzinho, moto,
carro, celular, quem estd vendendo alguma coisa... Entdo nosso jornal estd bem
dividido, vamos passar as partes dos jornais que eles vao trabalhar, assim como o
texto, e € isso ai, sdo textos diversificados. (Professora Y4)

A professora aproveita também as datas comemorativas para trabalhar com textos e,
com relacdo aos projetos, foi questionado se ela trabalha mais com recursos ou com os temas,

afirmou que trabalha os dois, 0 jornal como um recurso e temas como a biodiversidade:

E, eles pesquisam, igual da biodiversidade eu trouxe as gravuras, vocé estava aqui
no dia, viu, gravura de animais que estdo em extingdo, ai eu peguei e coloquei 1a na
biblioteca; foi eu que fiz, depois se vocé€ quiser ir olhar 14, eu fiz a galeria dos
animais em extingdo 14 na biblioteca, porque eles vdo pesquisar 14 na biblioteca, eu
deixei a pasta ja com as fichas ja para eles pesquisarem 14 na biblioteca, pesquisam
aqui na sala, depois eles apresentam sabe, entdo sdo textos assim até, digo 1a de tipo
cientifico, bem legal, entdo eu trabalho assim, dessa forma. (Professora Y4).

A professora Z1 ao selecionar o material de leitura procura passar textos que os

alunos conhegam:

[...] eu procuro textos mais conhecidos, que eles conhecem, que eles procurem
entender estes textos, que ndo seja um texto dificil assim.

Porém em sua fala, a professora ndo deixa evidente se esse conhecer do aluno esta
voltado para a questdo dos temas a serem trabalhados, ou se diz respeito a linguagem

utilizada. Com relagdo ao tema, procura aqueles relacionados a valores e sobre a realidade:
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[...] esse de ontem foi sobre o valor interior da pessoa, o de hoje a gente nem
terminou, sobre os indios, sobre as caracteristicas dos indios, as realidades deles,
entdo eu procuro ter esses meios. (Professora Z1).

A professora Z2 também, trabalha com valores, quando percebeu que a turma estava
muito egoista, selecionou um texto para debaterem e discutirem, com a finalidade de amenizar
essa situacao.

O tempo dedicado com atividades de leitura na sala X3 ¢é de seis horas, semanal. A

Y4, relata que todos os dias € trabalhado a leitura na sala de aula:

[...] jornal entrou no lugar, o projeto jornal todos os dias aqui nos roteiros vocé pode
observar pela apresentacdo a leitura de um texto, a discussao oral, do mesmo texto a
interpretacdo a produgdo ela sempre entra em todos os momentos.

Cada dia em que ¢ trabalhada a leitura, a professora Z1 reserva um tempo para a
atividade que geralmente dura uns 30 minutos, pois acredita que mais tempo poderia deixar os

alunos dispersos. A Z2 diz que trabalha a leitura quase todos os dias afirmando que:

A gente trabalha com leitura o tempo todo, igual eu te falei, educagdo religiosa a
gente separa os temas, as historias. Entdo eles estdo o tempo todo trabalhando com
leitura.

Esse tempo ¢ reservado para leitura, pois a professora acredita que ela seja a base de
tudo, ressalta ainda sobre a importancia da leitura e procura fazer dela uma pratica na sala de
aula.

Refletir € pensar sobre o trabalho que executa e, buscar o aprimoramento continuo, o
professor precisa ter consciéncia de que seu trabalho ndo se limita a sala de aula, mas que se
reflete nas acdes dos alunos em ambiente extra escolar e, a leitura deve ser trabalhada, nao
como uma tarefa somente escolar, mas como uma atividade social.

Segundo Kleiman (1998, p. 16) “[...] a dificuldade do processo de ensino e
aprendizagem da escrita e da leitura reside, em parte, na auséncia de funcdes relevantes,
dentro do contexto de sala de aula, para os usos sociais da escrita”, ou seja, para engajar os
alunos em praticas que sejam instrumentais e constitutivas, ao mesmo tempo, do seu
desenvolvimento individual e o de sua comunidade. Para esse objeto se tornar viavel é preciso
partir das situacdes de fora do contexto escolar e dar-lhes uma significagdo dentro do contexto
da escola, através do enriquecimento e ampliagdo das concepgdes e representagdes que o

aluno traz em relagdo a escrita, do desenvolvimento de géneros escolares que sejam uteis a
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aprendizagem e, a criagdo de situagdes significativas de uso da escrita que extrapolem os

limites da sala de aula.

4.2 Alfabetizacio e Letramento

A sociedade esta em constante evolucdo e, assim também deve caminhar a educagéo.
Para tal, novas concepcdes de ensino, lingua e linguagem sdo criadas, a fim de atender as
necessidades sociais, novas metodologias sdo incorporadas a educagdo, sendo inseridas novas
tendéncias no meio escolar e social, visando sempre a eficacia do processo de ensino e
aprendizagem.

Objetivando mudanga e novas perspectivas de ensino, surge uma nova nomenclatura
em nossa lingua, o "letramento", mas ndo se trata apenas de uma nova palavra incorporada ao
vocabulario da Lingua Portuguesa, e sim de uma mudanca de olhar para o ensino da leitura e
da escrita, esse termo reflete na maneira como os alunos serdo alfabetizados. Sendo assim,
letramento e alfabetizagdo estdo conjuminados. Soares (2003) analisa a alfabetizagdo, como
um conjunto de habilidades e conhecimentos que instrumentalizam o individuo, a fim de que
ele possa participar das atividades de leitura e escrita.

As praticas alfabetizadoras tradicionais ndo trabalham as contradigdes e ndo
questionam valores, tradigdes e os padroes de poder existentes numa sociedade, funcionam
apenas como um instrumento de adaptagdo do sujeito para compreender o codigo de uma
sociedade. Tal concepgdo, portanto, ndo visa a transformacao das relagdes sociais, mas apenas
ao aperfeigoamento dos individuos para que possam corresponder as demandas
socio-econdmicas.

Nesse sentido, Soares (2003) escreve sobre um novo conceito de alfabetizagdo, o
alfabetismo ou letramento, para a autora a atual realidade social “[...] dos individuos ja se
requer nao apenas que dominem a tecnologia do ler e do escrever, e também que saibam fazer
uso dela, incorporando-a a seu viver, transformando assim seu ‘estado’ ou ‘condi¢do’, como
conseqiiéncia do dominio desta tecnologia”. (SOARES, 2003, p. 7).

Segundo a autora (2003, p. 74), o letramento assume um significado

politico-ideoldgico, pois:

[...] ndo pode ser considerado um ‘instrumento’ neutro a ser usado nas praticas
sociais quando exigido, mas ¢ essencialmente um conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais
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amplos, e responsaveis por reforgar ou questionar valores, tradigdes e formas de
distribui¢do de poder presentes nos contextos sociais.

Sendo assim, tem como objetivo possibilitar, pela conscientizacdo, a transformagdo
das “[...] relacdes e praticas sociais consideradas indesejaveis ou injustas” (SOARES, 2003, p.
12). Da mesma forma, Freire (1980) afirma que alfabetizacdo ¢ um ato politico e, portanto,
ndo pode ser reduzida ao puro aprendizado mecanico de leitura e escrita. Ele acredita que a
alfabetizacdo deve ser parte do processo através do qual os homens, além de aprender a ler e a
escrever, deveriam se responsabilizar pela transformagao social.

Soares (2003) apresenta uma distingdo entre os conceitos de alfabetizagcdo e
letramento, “Alfabetizar seria ensinar a pessoa a ler e escrever; letrar seria levar essa pessoa
ndo so6 a saber ler e escrever, mas a praticar isso em contextos especificos” (SOARES, 2003,
p. 32). Dessa forma, alfabetizado seria o sujeito que se apropriou do sistema ortografico da
lingua e, letrado o que faz uso das praticas sociais de leitura e escrita. Para Ribeiro (1999),
esta questdo torna-se mais complexa quando se leva em consideragdo a qualidade ¢ a
intensidade dos usos efetivos que cada sujeito faz destas praticas. Nesse sentido, a autora
aprofunda o conceito, pois considera que existam diferentes niveis de letramento dependendo
do grau (intensidade e qualidade) de inser¢do na cultura escrita, que tanto acontece na escola
como fora dela.

A escola, dependendo do tipo de atividade de leitura e escrita que promove, exerce
um papel significativo na constituicdo do nivel de letramento de seus alunos. Soares (2003)
afirma que certas praticas escolares reduzem e limitam o conceito de letramento, ao selecionar

apenas algumas habilidades e praticas de leitura e escrita. Em conseqiiéncia, reafirma:

[...] por meio da escolarizagdo, as pessoas podem se tornar capazes de realizar
tarefas escolares de letramento, mas podem permanecer incapazes de lidar com usos
cotidianos de leitura e escrita em contextos ndo escolares - em casa, no trabalho e no
seu contexto social. (SOARES, 2003, p. 100).

Sendo assim, analisando o contexto escolar, o ideal seria ‘“alfabetizar letrando”
(SOARES, 2003, p. 47), com o objetivo de capacitar os educandos para o uso social das
praticas de leitura e escrita. Freire (1983, p. 25) amplia este conceito quando assegura que a
alfabetizacdo emancipadora, como um processo de desenvolvimento da consciéncia critica,
possibilita e estimula a participagdo dos educandos nos processos culturais, sociais, politicos e

economicos.
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O processo de alfabetizacdo, nessa perspectiva, utiliza-se da analise e critica das
contradigdes e conflitos existentes na realidade vivida. Contudo, Freire destaca que a
aproximacdo critica da realidade ndo ¢ tarefa facil, pois “[...] num primeiro momento a
realidade ndo se da aos homens como objeto cognoscivel”. (FREIRE, 1980, p. 26). Neste
caso, ¢ preciso, que haja o desenvolvimento da consciéncia critica — a conscientizagdo, como
um processo continuo na formacao do homem.

Com relagdo aos conceitos de alfabetizacdo e letramento as professoras ndo possuem
uma defini¢do clara sobre o que seja um e outro, sentem-se inseguras em responder a esta
questdo. A X3 respondeu o que é alfabetizagio com uma interrogacio: “E a pessoa que ji
domina a leitura?” e quanto ao termo letramento ela tenta definir, mas acaba por dizer que ndo

sabe explicar:

Letramento ¢ diferente da leitura, tem haver, ja, ndo sei explicar ndo. (Professora
X3)

A Y4 e Z1 definem alfabetizacdo como:

[...] éisso o que o aluno sabe eu entendo assim, ele esta alfabetizando. E letramento,
ai meu Deus? Acho que quando ele esta lendo convencionalmente e isso,
alfabetizacdo é aquilo que ele compreende ele esta alfabetizado e letramento acredito
quando lendo e escrevendo convencionalmente eu acredito que ¢é isso. [...] Eu
entendo dessa forma, ndo sei se esta correto. (Professora Y4)

[...] vocé ensinar as letras para o caminhar, acho também a alfabetizagdo comega por
ai. (Professora Z1)

A professora Y4 também apresenta uma certa confusdo para definir esses dois
termos, atribui ao letramento a leitura e a escrita convencional e, ainda apresenta incerteza
sobre o que esta afirmando. Ja a professora Z1 quando se trata de letramento exclama, pois
esta realizando um curso que fala exatamente sobre isso, na hora de responder tenta recorrer

as anotacoes de seu caderno, e diz:

Que bom, a gente esta estudando isso, pois € letramento, eu acredito assim, Letra e
Letramento e vem antes da leitura, tipo olhei para caixa de agua ali, eu sei que tem o
nome dela escrito ali, mas eu olhando eu relaciono aquela letra com o que esta
escrito, ele vem antes de conhecer na pratica, a letra mesmo escrita. (Professora
71).



120

Pelas falas das professoras nota-se que ndo possuem um embasamento tedrico sobre
essas duas tematicas: alfabetizacdo e letramento. Afirmam que alfabetizacdo ¢ dominar a
leitura, o ensino das letras. Enfim, dizem ser o que “os alunos sabem”, sdo defini¢des vagas,
elas mesmas afirmam que nao sabem expor mais sobre esse assunto. Ao tratar do letramento
dizem ser diferente de leitura, mas ndo esclarecem maiores detalhes, falam ainda que é
quando a crianga aprende a ler convencionalmente. Mesmo a professora que esta realizando
um curso de capacitacdo sobre esse tema ndo consegue explicar o que seja letramento,
dizendo que ¢é associagdo da letra com o que esta escrito antes mesmo de conhecer a escrita.

Para Tfouni (1995) a alfabetizagdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, ja o letramento focaliza os aspectos sdcio-historicos da
aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade, as praticas de letramento procuram

responder aos seguintes questionamentos:

_Quais mudangas sociais e discursivas ocorrem em uma sociedade quando ela se
torna letrada? _ Grupos sociais ndo-alfabetizados que vivem em uma sociedade
letrada podem ser caracterizados do mesmo modo que aqueles que vivem em
sociedades “iletradas”? Como estudar e caracterizar grupos nio-alfabetizados cujo
conhecimento, modos de producio e cultura estdo perpassados pelos valores de uma
sociedade letrada? (TFOUNI, 1995, 20-21)

A alfabetizagcdo preocupa-se em verificar o processo individual de aquisi¢ao da
escrita, ja o letramento observa os fatores sociais dessa aquisicdao, sendo que pessoas nao
alfabetizadas podem fazer uso de praticas de letramento. Com base nessas defini¢des, pode-se
dizer que somente possuir um conhecimento tedrico ndo basta, a pratica precisa estar calcada
em fundamentacdes para delimitar os objetivos do ensino e aprendizagem.

A sociedade muda e a escola precisa seguir essas determinagdes sociais, durante
muito tempo a alfabetizacao foi entendida como mera sistematizacao do “B +A = BA”, isto &,
como a aquisicdo de um cédigo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas. Em uma
sociedade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por reduzidas praticas de
leitura e escrita, a simples consciéncia fonoldgica que permitia aos sujeitos associar sons e
letras para produzir/interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente para
diferenciar o alfabetizado do analfabeto.

Porém, com a necessidade da superacdo do analfabetismo e a crescente
complexidade de nossas sociedades, fazem surgir variadas praticas de uso da linguagem
escrita. Tao fortes sao os apelos que o mundo letrado exerce sobre as pessoas, que ja nao lhes

basta a capacidade de desenhar letras ou decifrar o cddigo da leitura. “Foi no contexto das
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grandes transformacgdes culturais, sociais, politicas, economicas e tecnologicas que o termo
“letramento” surgiu, ampliando o sentido do que tradicionalmente se conhecia por
alfabetizacdo” (SOARES, 2003, p. 31).

Com a mesma preocupagdo em diferenciar as praticas escolares de ensino da
linguagem escrita e a dimensao social das varias manifestagdes escritas em cada comunidade,
Kleiman, apoiada nos estudos de Scribner e Cole, define o letramento como [...] um conjunto
de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos. (KLEIMAN, 1998, p. 19).

Sendo assim, letramento € voltado para a pratica social da escrita, este fator deve ser
levado em consideracdo pela escola, pois ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se,
seduza, sistematize, confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivindique, e garanta
a sua memoria, o efetivo uso da escrita garante uma condi¢ao diferenciada na sua relagdo com
o mundo, um estado ndo necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o
codigo. Por isso, aprender a ler e a escrever implica ndo apenas o conhecimento das letras e
do modo de decodifica-las (ou de associa-las), mas a possibilidade de usar esse conhecimento
em beneficio de formas de expressdo e comunicagdo, possiveis, reconhecidas, necessarias ¢

legitimas em um determinado contexto cultural. Em fun¢do disso:

Talvez a diretriz pedagdgica mais importante no trabalho (dos professores), tanto na
pré-escola quanto no ensino médio, seja a utilizagdo de escrita verdadeira nas
diversas atividades pedagodgicas, isto ¢, a utilizacdo da escrita, em sala,
correspondendo as formas pelas quais ela € utilizada verdadeiramente nas praticas
sociais. Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de chegada do
processo de alfabetizagdo escolar é o texto: trecho falado ou escrito, caracterizado
pela unidade de sentido que se estabelece numa determinada situagdo discursiva.
(LEITE, 1997, p. 15).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita ¢ poder
se engajar em praticas sociais letradas, respondendo aos inevitdveis apelos de uma cultura
grafocéntrica.

O conhecimento e aplicagdo de novos conceitos em sala de aula ¢ de suma
importancia, as professoras pesquisadas apesar de uma delas dizer que realiza um curso que
fala sobre letramento, ndo sabem defini-lo, é importante saber os conceitos das tendéncias
contemporaneas de ensino ¢ mais ainda aplica-los em sua pratica pedagogica, o saber
cientifico deve estar conjuminado com o saber empirico, apenas a aplicacdo deste ultimo nio

¢ indicativo a eficacia no ensino.
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4.3 Planejamento

Planejar ¢ decidir previamente sobre o que sera tratado em sala de aula, isso requer
uma dedicacdo prévia do professor, para definir os recursos didaticos, conteudos e delimitar
0s objetivos a serem alcangados com as atividades.

Gil (1997, p. 31) aponta para a importancia do planejamento, pois para ele “[...] o
estdgio atual do desenvolvimento da Humanidade exige que os homens se valham
intensamente de suas capacidades de reflexdo e de planejamento”. E ainda acrescenta que, por
meio do planejamento, o homem organiza disciplina de conduta. Portanto, ha a necessidade
de criar um planejamento para que se cumpra metas previamente estabelecidas, e assim, por
meio de situagdes previamente definidas o professor pode exercer o seu trabalho em sala de
aula, tracando metas e cumprindo com os objetivos.

Matencio (2002), afirma que a elaboracdo do plano de trabalho de um ano letivo
envolve tanto as exigéncias do curriculo do curso e da série, como sua interpretacdo pela
instituicdo escolar em questdo. Sendo assim, o planejamento deve atender, por um lado, a
demanda dos elementos que sao externos a escola e, por outro, as caracteristicas dos alunos de

cada série.

As estratégias de trabalho com os contetdos direcionam o desenvolvimento das
unidades de trabalho; por isso, para sua proposi¢do, o professor deve ter em mente
as possibilidades reais que encontra: infra-estrutura da escola, série que vai ministrar
aulas, configuracdo da turma, material didatico disponivel, etc. (MATENCIO, 1994,
p. 100).

Isso significa dizer que, o professor ao planejar suas aulas deve levar em
consideracdo varios fatores, analisando a disponibilidade do meio escolar e, ao propor
atividade de leitura precisa saber do acervo disponivel, e ainda das condi¢des da biblioteca
para os alunos realizarem a leitura nesse ambiente.

A leitura oportuniza o aprendizado e, reforcando os principios propagados por
Vigotski, a aprendizagem se processa em uma relacdo interativa entre o sujeito e a cultura em
que vive. Isso quer dizer que, ao lado dos processos cognitivos de elaboragdo pessoal
(ninguém aprende pelo outro), hd um contexto que, ndo s6 fornece informagdes especificas ao
aprendiz, como também motiva, da sentido ¢ “concretude” ao aprendido e, ainda condiciona
suas possibilidades efetivas de aplicagdo e uso nas situagdes vividas.

Entre o homem ¢ os saberes proprios de sua cultura, ha que se valorizar os inimeros

agentes mediadores da aprendizagem, sendo um deles o professor, que -elabora
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sistematicamente o ensino, planeja os conteudos e elabora objetivos, portanto, sua acdo tem
uma intencionalidade assumida.

Ha criticas ao modelo de acdes didaticas e planejamentos tradicionais, surgem assim
novas teorias que, segundo Saviani (1997), avancam no sentido de analisar o processo
educacional com relacdo a realidade politico-social, que véem a educagcdo como um
instrumento de reproducdo da sociedade, considerando a sociedade como determinante
unidirecional da educacdo. Assim, a escola tem como objetivo adaptar o homem a vida em
sociedade, em busca do equilibrio social. O professor tem o papel de estimulador e mediador,
através de métodos diferenciados e adequado uso dos materiais didaticos.

Acredita-se que o planejar influencia de maneira direta no fazer; sendo assim, com a
autorizacao das professoras, foram anotadas as informacdes contidas em seus planejamentos,
essas informagdes estdo expostas nos apéndices deste trabalho, neste momento serdo
evidenciados breves comentarios sobre os planejamentos e; num segundo momento, serdo
analisadas algumas aulas das professoras, tragando um paralelo entre o seu planejar e o seu
fazer, ou seja, relacionando o planejamento com as aulas ministradas.

Sobre as anotacdes dos planejamentos das professoras, ndo ha registro das aulas da
professora X3, pois foi solicitado varias vezes o caderno de registro das atividades a serem
desenvolvidas em sala, mas ela ndo manifestou interesse em mostra-lo e, em nenhuma das
aulas observadas verificou-se a professora consultando alguma anotacdo para definir o
andamento das aulas.

Considera-se que o ndo planejamento compromete o andamento das aulas, pois o

[...] planejamento educacional poderia ser definido como o processo sistematizado,
mediante o qual se pode conferir maior eficiéncia as atividades educacionais para,
em determinado prazo, alcangar o conjunto de metas estabelecidas. (GIL, 1997, p.
3.

O planejamento ¢ essencial para o desenvolvimento das atividades em sala de aula,
nele o professor define previamente o que sera trabalhado e estabelece metas e objetivos a
serem alcangados. A atividade de leitura, assim como a referente a qualquer conteido de
ensino, ndo deve ser trabalhada ao acaso em sala, € preciso saber das necessidades da turma e
os resultados esperados.

Ja a professora Y4, tem seu planejamento (Apéndice IV) como um “talisma”, as

anotacdes sdo organizadas, tendo o registro da atividade e a definicdo de como sera
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trabalhada. Os objetivos a serem alcancados com essas atividades ndo aparecem relacionados,
pois diz que ja estdo tragados nos projetos elaborados anteriormente.

Notou-se que as propostas de Z1 (Apéndice V) s@o todas do livro didatico, as
anotacdes sdo baseadas em identificagdo da atividade e o numero da pagina e de exercicios a
serem realizados. Em Z2 (Apéndice VI) o planejamento ¢ parecido com o da professora Z1,
com descricao do que vai ser trabalhado e a pagina do livro, percebeu-se, assim, como em Z1
a preocupagdo do ensino da gramatica na disciplina de Lingua Portuguesa.

As concepgdes e a forma como o professor trabalha a leitura na sala de aula, exercem
influéncia direta na formagdo do aluno. Os Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa

(BRASIL, 2000, p. 38-39) destacam que:

A pratica de todo o professor, mesmo de forma inconsciente, sempre pressupdoe uma
concepgdo de ensino e aprendizagem que determina sua compreensdo dos papéis de
professor e aluno, da metodologia, da fungdo social da escola e dos conteudos a
serem trabalhados. A discussdo dessas questdes ¢ importante para que se explicitem
os pressupostos pedagodgicos que subjazem a atividade de ensino, na busca de
coeréncia entre o que se pensa estar fazendo e o que realmente se faz. Tais praticas
se constituem a partir de concepcdes educativas e metodologias de ensino que
permearam a formacdo educacional e o percurso profissional do professor, ai
incluidas suas proprias experiéncias escolares, suas experiéncias de vida, a ideologia
compartilhada com seu grupo social e as tendéncias pedagogicas que lhe sdo
contemporaneas.

Segundo o texto dos Pardmetros Curriculares Nacionais, ¢ necessario que, no
processo de ensino e aprendizagem, sejam exploradas: metodologias capazes de priorizar a
construcdo de estratégias de verificacdo e comprovacdo de hipoteses na construcdo do
conhecimento; a construg¢do de argumentacao capaz de controlar os resultados desse processo,
com o desenvolvimento de espirito critico capaz de favorecer a criatividade; a compreensao
dos limites e, alcances logicos das explicagdes propostas, para assim efetivar a aprendizagem
do aluno, fazendo-o ser membro ativo e participativo do processo de ensino.

Na elaboragdo de um planejamento escolar, varios aspectos precisam ser analisados,
foi explicitado neste topico varios elementos que o professor precisa considerar ao planejar o
material de leitura que sera utilizado em sala, tais como tempo, género textual, preferéncias e
necessidades dos alunos, assunto e at¢ mesmo podem ser realizados projetos, na qual se bem

embasados disponibiliza objetivos pontuais para o trabalho com a leitura em sala de aula.
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4.4 Mediacao Pedagdgica: interacido das atividades de leitura em sala de aula

Tendo como foco de interesse a metodologia utilizada, ou seja, a forma como as
professoras exploraram os textos, os recursos utilizados, e as etapas caracteristicas dessas
aulas, analisou-se a pratica do professor sob dois aspectos: a organiza¢do da aula como um
todo; o relacionamento entre professor-aluno e aluno-aluno, para a construcao dos sentidos do
texto, analisando os processos interacionais do desenvolvimento da leitura em sala de aula.
Portanto, foi analisado “como” as professoras desenvolveram suas aulas de leitura, fazendo
referéncias também ao material escrito utilizado.

Refletindo a esse respeito, convém lembrar de Geraldi (2004), para quem a
motivacdo exterior camufla uma concepcdo de leitura que se legitima na autoridade, apagando
a relacdo interlocutiva entre o texto e o leitor. Para ele, ¢ preciso tomar muito cuidado com a
“entrada” dos textos em sala, atentando para essa relacdo interlocutiva entre texto e leitor, ja
que, na maioria das vezes, a leitura do material escrito se propde somente a responder
questdes de compreensdo do livro didatico, tornando-se uma tarefa com um fim em si mesma.

O autor ainda complementa que o aluno ndo vai ao texto por vontade prépria, ou
desejo intrinseco, ¢ mais para cumprir tarefas que lhe sdo impostas. Se a linguagem fosse
concebida como interagao e a leitura como producao de sentidos, tais textos nao necessitariam
de uma “motivacao” de um recurso exterior.

O espaco para o questionamento na tentativa de resolver problemas, que surge na
interacdo tanto de aluno/aluno como de professor/aluno ou aluno/professor, € importante para
constituir atitudes que interferem de modo positivo na formagao do aluno leitor/escritor. Ao
tomar como ponto de partida um dos significados dicionarizados da palavra interagdo: “[...]
acdo em que exerce mutuamente entre duas ou mais coisas, duas ou mais pessoas”’,
(FERREIRA, 2001, p. 10), é possivel dizer que a interacdo permeia todas as experiéncias
humanas, provocando, constantemente, transformag¢des nos sujeitos na propor¢do em que,
entre as diversas interagdes vivenciadas num determinado contexto socio-historico, umas
permitem a apreensdo de conceitos e, outras possibilitam a recriacdo, a reconstrucdo desse
conceito pelo sujeito.

A acdo mutua que exerce o professor ¢ o aluno, em um contexto socio-histérico,
determina o conteudo (texto) e estabelece os objetivos de aprendizagem, em fungdo dos quais
0s sujeitos se transformam e, assim, podem apreender ou reconstruir conceitos.

Para analise das formas como a leitura € trabalhada e mediada em sala de aula, serdo

evidenciadas as interacdes ocorridas em sala. Para tal, foram realizados mapas de eventos das
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interagdes em sala de aula que estdo nos apéndices (VII a XVIII) e, “[...] pode ser definido
com uma transcri¢do ou representacdo de um evento, um ciclo de atividades ou segmento da
historia de um grupo construida pelos sujeitos por meio do processo dialdgico e interacional”
(MACEDO, 2005, p. 71).

A seguir s3o apresentadas as relacdes mediadoras das professoras, os materiais de
leitura e acdes didaticas que aconteceram no espaco da sala de aula das quatro professoras
sujeito desta pesquisa, no intento de analisar as praticas de leitura, pois acredita-se, como ja
explicitado anteriormente que elas influenciam diretamente na constitui¢ao do leitor. Para tal,
foram selecionadas trés aulas de cada professora, sendo que nos apéndices (VII a XVIII)
constam os episddios ocorridos na aula, subdivididos em trés colunas referente a professora,

os alunos e as situagdes interacionais.

4.4.1 Analise das mediagdes da leitura nas aulas da professora X3

Na aula do dia 28/03/06 (Apéndice VII), em um primeiro momento, acreditava-se
que a professora tinha uma certa preocupacdo em integrar os alunos, por reuni-los em dupla
para realizarem a leitura de um livro de literatura infantil, mas na verdade, essa organiza¢do
foi feita pela falta de mais exemplares de livros, e os alguns alunos precisaram se unir em
trios. A professora ndo promoveu uma apresentacdo do material que seria lido, pediu apenas
para que os alunos lessem os livros de maneira silenciosa, alguns preferiram folhea-los antes
de iniciar a leitura dos codigos lingiiisticos. Percebeu-se, que ndo ha uma interagdo dialdgica,
pois a opinido dos alunos ndo era levada em consideragdo, a professora ignorava a fala deles,
quando reivindicaram por outro livro. Essa postura da professora aborrece uma aluna, que viu

o seu desejo sendo descartado. Pode-se dizer que

[...] a aprendizagem ¢ definida situcionalmente por meio dos padrdes e praticas
discursivos com os quais professores e alunos constroem a vida de cada sala de aula.
Os padrdes e praticas sdo definidos pela analise das agdes dos sujeitos, objetivos e
praticas sociais que os sujeitos constroem, por meio de eventos, agdes e interagdes
com o outro na vida cotidiana em sala de aula. Vista dessa forma, a sala de aula é
um espaco onde um grupo constrdi e reconstroi nas interagcdes de que participa, uma
cultura de “sala de aula” a partir de uma cultura escolar. (MACEDO, 2005, p. 15).

Pela postura da professora notou-se que a pratica discursiva entre a professora e

alunos nao ¢ levada em consideragdo, mesmo sendo este um dos meios para se efetivar a
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aprendizagem, tal fator como evidenciado acima, gerou frustracdes aos alunos, em que na
cultura dessa sala de aula, ndo véem suas opinides serem discutidas, mesmos que a professora
ndo fosse atender a reivindicagcdo da aluna, ao menos deveria justificar sua postura de ndo
deixa-los escolher a obra para a leitura.

Geraldi (2004, p. 85, grifos do autor) destaca a fala de um aluno, em que a imposig@o

de leitura ¢ determinada pelo professor:

- Vocé pode ou ndo escolher os livros que deseja ler na escola?
- “Nao, ndo posso”.

- Por qué?
- “A professora manda o que ela acha melhor”... “Os professores ¢ que mandam”.
“Os professores ndo aceitam sugestdes”... “Tem que dancar conforme a musica’...

“Tudo € planejado”. [...] “a gente ndo pode dizer do que gosta... E o professor que
sabe dizer qual é o bom”...

Apesar do ensino contar com a figura do professor e do aluno, em muitas situagdes
didaticas a voz deste ultimo nao ¢ levada ouvida em sala de aula. Para Macedo (2005) no
ensino deveria haver um grupo construindo e reconstruindo interagdes, mas o que se v€ em
muitas situagdes ¢ apenas a imposi¢ao do professor.

Quanto a interacdo na sala, percebeu-se alguns problemas, um aluno se recusa em
agrupar-se com outro colega, dizendo que a professora tem que entregar um livro somente
para ele, a professora tenta conversar, mas ndo relatou sobre a importancia e o valor da leitura
e, nem sobre as vantagens de trabalhar em grupo, pediu apenas para o aluno se levantar e, ele
quis saber onde iria, a professora ao invés de ser franca com seu aluno, disse algo que ndo era
verdadeiro, o aluno notou e afirmou que ela iria manda-lo para a dire¢ao, correu para a
cadeira, mas ndo se preocupou em realizar a leitura.

Os alunos se portaram de maneira diferenciada, uns se concentravam e outros
ficaram dispersos. A professora movimentava-se pela sala, alguns alunos anunciaram que
terminaram a leitura, ela apenas os orientou para relerem. Logo apds passou em outras
carteiras perguntando o que entenderam sobre a leitura que realizaram. Uma aluna apds ouvir
a professora disse ndo ter entendido nada, e ela por sua vez ndo fez intervengao alguma frente
ao discurso da aluna.

Foi proposto aos alunos uma socializacao dos livros lidos por meio da apresentacdo
oral, um aluno se recusou, ¢ a professora afirmou que iria ajuda-lo, mas esse argumento nao
foi o suficiente para motiva-lo a apresentar. Os temas apresentados nas leituras foram:

disciplina, responsabilidade, amizade, sentimento, fraternidade, respeito e justica. Cada aluno
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apresentou sobre o assunto que leu, um aluno ficou nervoso e a professora disse que poderia
ler ao invés de apresentar o que entendeu sobre a tematica. Ao final de cada apresentagdo fez
comentarios sobre o tema.

Nao houve um incentivo para a apresentacdo, mas sim uma ameaca, dizendo que
estava anotando os nomes de quem ndo estava participando. Como a professora instaura o
gosto pela leitura por meio da repressdo? Ao invés de oportunizar espago ao aluno que nao
tem uma fluéncia na leitura, a professora o exclui, dizendo que a outra colega 1€ melhor,

portanto, ela que ira fazer a leitura, pois a voz dela era melhor.

Em geral ndo lemos em voz alta, fora da escola. E, quando algumas pessoas sdo
solicitadas a ler, envergonham-se, ddo desculpas dizendo que ndo sabem ler direito
etc. Isso porque a leitura oral, falada, é vista, em geral devido aos preconceitos
lingiiisticos da sociedade, como devendo ser realizagdo plena do dialeto-padrdo no
seu nivel mais formal. Essa expectativa, associada ao fato de as pessoas saberem que
em sua fala e leitura particular dizem as palavras com caracteristicas dialetais que
sdo mal vistas pelo dialeto-padrio, as inibem ao lerem, ndo porque ndo saibam ler,
mas porque tém vergonha do proprio dialeto, um preconceito que a escola nunca
desfez, ao contrario, sempre incentivou. (CAGLIARI, 2003, p. 155)

Com essa postura da professora evidencia-se a cobranga, a ameaca ¢ a discriminagao
ao invés do incentivo a leitura. E nitido o preconceito lingiiistico por parte dela, quando na
verdade deveria oportunizar ao aluno um espago para aprimorar as suas habilidades com a
leitura, compara-se assim a fala de Cagliari, sendo que esse preconceito lingiiistico a escola
ndo tenta desfazé-lo, mas o incentiva.

Uma outra tipologia textual levada para a aula do dia 18/04/06 (Apéndice VIII) foi a
lenda. E, nesse dia o assunto tratado foi sobre lendas indigenas, o recurso didatico usado para
mostrar o texto, foi a transcricdo no quadro para os alunos copiarem, eles conseguiram
identificar a tipologia transcrita.

A forma de leitura solicitada foi em voz alta, a professora prosseguiu a aula
questionando os alunos sobre o texto, mas houve pouca participagdo, apds passou uma
pesquisa, na qual os alunos teriam que ler varias lendas e anotar os nomes delas. Com um tom
entusiastico perguntou quem queria ler a lenda e, varios alunos se motivam, a professora
enfatizou que a forma de melhorar a leitura é somente lendo. Percebe-se que a motivagdo do
professor as atividades ¢ um quesito a ser levado em consideragdo em sala de aula, pois
incentiva os alunos a se interessarem pela leitura.

A professora, ao invés de valorizar a leitura como forma de aprimorar o

conhecimento, tenta apenas persuadir os alunos dizendo que ira atribuir pontos para quem
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realizar a leitura. Apods, a professora passa no quadro uma atividade com lacunas para
atribuicdo de significados de algumas palavras que julga ndo fazer parte do vocabulario

cotidiano do aluno.

Com relacdo ao aspecto semantico, ¢ preciso dizer que as criancas, como falantes
nativos, conhecem um niimero muito grande de palavras e conseguem descobrir o
significado de outras pelo contexto em que ocorrem. [...] Ndo ¢ preciso explicar o
significado de todas as palavras de um texto antes que a crianga se ponha a 1é-lo.
Pelo contrario, deve-se deixar a crianga ler primeiro e depois resolver suas dividas a
medida que ela perguntar. E preciso estimular as criangas a perguntar ¢ a entender os
significados das palavras dentro dos contextos em que aparecem. Antes de pedir as
criangas que usem o dicionario para conhecer esses significados, ¢ preciso ensina-las
a consulta-los e a interpretar suas explicagdes; do contrario, a consulta pode
confundi-las. Depois que a crianga consegue ler com relativa facilidade, ¢
conveniente ir incentivando-a a perguntar menos a professora e a se virar com o
dicionario. (CAGLIARI, 2003, p. 171).

;y .

O fator semantico ¢ importante para a compreensdo textual, porém apenas isolar
algumas palavras do texto para atribuir sentido ndo permite uma compreensdo textual, o
contexto tem que ser levado em consideragdo, o dicionario pode e deve ser utilizado em sala,
mas os alunos devem ser orientados como utiliza-lo, fazendo deste um recurso significativo.

Nesse interim, apareceu um vendedor de livros infantis e a professora comprou uma
colecdo, uma aluna logo solicitou que a professora fizesse a leitura para eles, ela afirmou que
comprou justamente por isso, disse ainda que nao gostava de colecdo com CD, pois assim o
aluno ndo ¢, e a aluna disse que gosta de ler e depois ouvir para comparar a leitura dela com a
de quem gravou o cd, a professora se surpreende com a resposta e diz ser uma boa idéia.
“Nesse sentido, a sala de aula pode ser analisada como um lugar em que alunos professor
interagem e negociam significados no processo de ensino-aprendizagem”. (MACEDO, 2005,
p. 15).

Percebe-se, neste caso, uma intera¢do, na qual a aluna também se vé no direito de
mostrar sua idéia para a professora e, esta em perceber que a voz da aluna também expressa
uma idéia repleta de significagdo e sentido, ¢ um dos poucos momentos em que a professora
valoriza o conhecimento do aluno, o que possibilita uma maior integragdo entre professor e
aluno em sala de aula, sendo que o aluno também pode expressar e demonstrar interpretacdes
diferentes da do professor.

Logo apo6s, a professora solicitou aos alunos que ja concluiram os exercicios para
ajudarem os demais, pois tinha outra atividade para ser realizada neste dia, nesse momento
percebe-se o quanto o tempo ¢ um determinante para a realiza¢ao das atividades. “O professor

sempre enfrenta a pressao social materializada no curriculo, que determina objetivos a atingir
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e tempo a serem cumpridos. Essa pressdo funciona na dire¢do oposta daquela determinada
pela opcao de dar voz aos alunos”. (MACEDQO, 2005, p. 6). Em determinadas situagdes ha um
planejamento a ser cumprido, mas os alunos ndo conseguem cumprir a atividade no tempo
previsto. O que priorizar, a qualidade ou a quantidade das atividades? Na verdade, o professor
precisa considerar o ritmo deles e, reorganizar a aula, ndo afetando assim a qualidade do
ensino que sobrepde a quantidade de atividades trabalhadas.

A atividade subseqiiente foi a musica: “Sitio do Pica Pau Amarelo” de Gilberto Gil,
essa escolha deveu-se ao fato de que era dia do livro, e a musica, de acordo com a professora,
foi utilizada para que os alunos se lembrassem do criador da obra do Sitio do Pica Pau
Amarelo, Monteiro Lobato. A musica também foi usada como material de leitura, pois pediu
para que lessem a letra da musica.

A interacdo da professora nas atividades propostas colabora para a qualidade do
ensino; e atividades como esta possibilitam aos alunos refletirem sobre os diversos textos do
meio social, inclusive as musicas que sdo dotadas de sentido e, muitas delas repletas de
informagdes que enriquecem o conhecimento dos alunos, inclusive esta, que fala da obra de
um autor da literatura infantil.

Ja na aula do dia 09/05/06 (Apéndice XIX), a professora passou um video para os
alunos e, depois de terem assistido, pediu para que fizessem uma produgao textual, os alunos
tiveram uma certa restricdo a essa atividade, pois consideram o ato de escrever como sendo
uma tarefa dificil, e ndo entendiam ao certo como elaborar um texto. O “bom” entendimento
por parte da professora esta associado a repeticdo, anuncia que repetiria o video trés vezes
para entenderem “bem”.

Com relagdo a escrita faz os alunos refletirem para quem escrevem o texto, leva-os a
pensarem que ndo escrevem para eles, e sim para o outro, que a escrita ndo ¢ uma mera
reproducdo do que leu (viu), e afirmou que ndo precisava escrever igualzinho ao video. Sem
essa reflexdo o aluno pode se perguntar: escrever para qué? O posicionamento do professor
faz com que os alunos reflitam sobre a funcionalidade da atividade

Pode-se dizer que “[...] a leitura ¢ a realizagdo do objetivo da escrita. Quem escreve,
escreve para ser lido. O objetivo da escrita, como ja disse inimeras vezes, ¢ a leitura”
(CAGLIARI, 2003, p. 149). Logo apos a escrita, a professora propde a leitura em voz alta
para os colegas apreciarem o que escreveram, elogiou os alunos dizendo que tinham bons
escritores na sala. Essa interacao ¢ fundamental para que o aluno se perceba como ser

constitutivo e participativo do processo educacional, que também ¢é capaz de criar e recriar,
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pois de que adianta escrever se ndo tem um ouvinte ou um leitor para apreciar o texto
produzido?

Em seguida passa um texto para leitura, ¢ uma das poucas vezes que a professora X3
faz uma motivagao inicial antes de apresentar o texto. Disse que a leitura teria que ser feita de
forma silenciosa e, ainda para que pensassem antes de fazer a leitura, perguntou se estavam

curiosos. Destaca-se que

[...] ao propor atividades de leitura convém sempre explicitar os objetivos e preparar
os alunos. E interessante, por exemplo, dar conhecimento do assunto previamente,
fazer com que os alunos levantem hipoteses sobre o tema a partir do titulo, oferecer
informacdes que situem a leitura, criar um certo suspense quando for o caso.
(BRASIL, 2000, p. 60).

Com essa forma de apresentar o texto os alunos ficaram euforicos e responderam de
forma afirmativa ao questionamento da professora, depois perguntou novamente: “O que irdo
fazer quando crescer?”.

Os alunos ficaram envolvidos com a leitura, desta vez a professora ndo escreveu o
texto no quadro, entregou para os alunos uma folha digitada, esse material diferenciado
colaborou para o interesse dos alunos em ler. Uma aluna concluiu a leitura e a professora
solicitou que lesse novamente, pois somente assim conseguiria entender melhor o texto.

Para socializar o texto, cada aluno fez a leitura de um paragrafo, logo apos a
professora vai proporcionando mediacdes da leitura por meio de questionamento: O que ele
pensa? Alguém ja fez isso com vocé? E vocé o que acha desse texto? O que vocé faria? Vocé
deixaria de ser vocé?

A professora fez um paralelo entre o que o texto dizia e, o que os alunos pensavam.
Logo depois, propds uma atividade para que eles realmente expressassem o que pensavam,
solicitou que fizessem um desenho que revelasse o desejo profissional de cada um,
independente do que os outros queriam para eles.

Esse procedimento mostra que a professora considera seus alunos capazes de
dialogar, escutar, refletir, criar, recriar, criticar para isso parte de seus saberes ¢ da-lhes

autonomia e aguca a curiosidade. Neste sentido, Freire & Macedo (1990, p. 11) complementa:

Temos muito a aprender com os alunos que ensinamos. Para que isso se dé é preciso
transcender o tradicionalismo monotono, arrogante e elitista, segundo o qual o
professor sabe tudo e o aluno ndo sabe nada. Evidentemente ¢ preciso assinalar que,
embora reconhecamos que temos muito a aprender com nossos alunos [...] isso ndo
quer dizer que alunos e professores sejam a mesma coisa. [...] A diferenca entre
educador e o aluno ¢ um fendmeno que envolve certa tensdo permanente que, afinal
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de contas, ¢ a mesma que existe entre teoria e pratica, entre autoridade e liberdade e,
talvez, entre ontem e hoje. [...] reconhecer esta contradicdo como conciliavel e nao
antagonica ¢ o que nos qualifica como educadores democraticos, e ndo elitistas e
autoritarios.

A professora em alguns momentos age como a detentora do saber, mas em outros
instantes ¢ surpreendida com algumas atitudes dos alunos, que a faz refletir sobre determinado
assunto e acata a idéia expressa por eles, no entanto, considera-se que o professor tem que
estar em uma constante reflexdo sobre sua pratica e atitudes, e ndo levar somente em
consideracdo os seus pensamentos, mas também os dos alunos.

Sintetizando sobre o trabalho mediador dessa professora verificou-se que falta mais
diversificacdo quanto aos materiais didaticos utilizados em sala, pois a maioria dos textos para
leitura sdo passados na lousa, quando trouxe um texto digitado notou-se que esse diferencial
chamou mais a aten¢do dos alunos. Um outro fator notado que colabora com a motivacio
deles ¢ a apresentacdo inicial do material de leitura pela professora, na qual indaga os alunos
sobre a leitura a ser realizada.

Em uma das atividades que ela os instigou e fez com que antecipassem o pensamento
sobre o que iriam ler, colaborou para um maior interesse dos alunos por aquele material de
leitura. Os assuntos abordados em sala podem ser considerados como representativos do meio
social, porém nao h4 uma preocupagdo em expor diversidade de tipologias textuais.

Os alunos dessa escola ndo tinham o livro didatico, e as literaturas infantis eram
bastante utilizadas em sala. A biblioteca dispde de material de leitura, apesar da professora
ndo cobrar veementemente o empréstimo de livro para eles lerem em casa, alguns alunos
procuram esse recurso. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000, p. 58-

59) a escola deve:

e Dispor de uma boa biblioteca na escola;

e Possibilitar aos alunos a escolha de suas leituras. Fora da escola, o autor, a obra ou
o género sdo decisdes do leitor. Tanto quanto for possivel, é necessario que isso se
preserve na escola;

e Possibilitar aos alunos o empréstimo de livros na escola. Bons textos podem ter o
poder de provocar momentos de leitura junto com outras pessoas da casa —
principalmente quando se trata historias tradicionais ja conhecidas;

¢ Construir na escola uma politica de formagdo de leitores na qual todos possam
contribuir com sugestdes para desenvolver uma pratica constante de leitura que
envolva o conjunto da unidade escolar.
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A professora atendendo as orientagcdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
poderia atuar como mediadora ativa de materiais de leitura, tanto no ambiente escolar como
fora dele, incentivando-os ao empréstimos de obras na biblioteca escolar.

A mediacao por meio da linguagem, poderia ser mais usada em sala, pois conforme
observado isso colabora para a formagdo do aluno leitor, quando propde uma atividade a
professora procura ir nas carteiras dos alunos para colaborar com a execucao da atividade,
mas acredita-se que poderiam haver mediagdes mais significativas, possibilitando ao aluno
um olhar atento a leitura, para atribuir a ela a importancia necessaria e constituir-se como

leitor proficiente.

4.4.2 Analise das mediagdes da leitura nas aulas da professora Y4

O recurso didatico utilizado pela professora Y4 na atividade do dia 10/04/06
(Apéndice X) realmente faz parte do meio social, o jornal € apresentado aos alunos e, ficaram
interessados para realizarem a leitura, depois escolheram a reportagem que mais gostaram

para copiarem.

Em primeiro lugar, o texto jornalistico deve ser aceito como fonte de informacdes
pertinentes e de novidades, quer dizer, preenchendo fungdes que, nas culturas nio
letradas, sdo preenchidas, primordialmente, pelos membros da familia e pela
comunidade imediata, oralmente. Em segundo lugar, é preciso deixar claro para o
aluno a ampla variedade de informagdes e noticias que um jornal da imprensa séria,
de circulagdo nacional traz, o que implica uma maneira seletiva de procura de textos
interessantes, mediante a leitura da manchete e do resumo destacado na primeira
pagina, ou na se¢do pertinente ao assunto tratado. (KLEIMAN, 2004, p. 27).

Conforme evidenciado pela autora, o jornal ¢ um importante veiculo social de
informagoes, como ressaltado, o leitor tem que se preocupar com a seriedade desses jornais.
Esse material pode ser utilizado didaticamente em sala de aula, e agradar os diversos leitores
pela diversidade de assuntos tratados.

Um outro recurso didatico que a professora utilizou em sala foi o dicionario, que
fazia parte do material de apoio em sala, para os alunos consultarem caso tivessem

dificuldades com o entendimento de alguma palavra.

Quanto a capacidade de reconhecimento instantdneo de palavras, ndo sabemos ao
certo, de que fatores ela depende. Entretanto, um dos fatores de correlacdo entre
habilidades lingiiistica e capacidade de leitura diz respeito ao dicionario mental do
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leitor, isto é, ao nimero de palavras que ele conhece e que tém espago mental.

Assim, ¢ razoavel deduzir que um dos fatores que determinaria reconhecimento
instantaneo de palavras seria o reconhecimento do vocabuldrio. Dai ser também
razoavel propor o ensino de vocabulario como uma maneira de criar condigdes para
o leitor iniciante ir aumentando o conjunto de palavras que reconhece
instantaneamente, sem a necessidade de decodificacdo. Obviamente, o ensino devera
estar ligado ao enriquecimento do vocabulério do aluno, e ndo a uma mera tarefa
burocratica de procura num dicionario, como costumeiramente ¢ feito em contexto
escolar. (KLEIMAN, 2004, p. 66).

O dicionario também era usado em sala de aula com o objetivo de aprimorar o
vocabulario, e para o aluno sanar dividas com relacdo ao significado das palavras, sem deixar
de lado o contexto em que ela est4 inserida, também consultavam o diciondrio para verificar a
grafia de algumas palavras.

Para a realizacdo da atividade com o jornal, a sala foi organizada em grupos com
quatro a cinco componentes. Um aluno questionou a professora se seria necessario ler tudo, e
ela disse: “Claro, como vocé vai entender se nao ler?”. Nessa fala da professora percebe-se
que em sua concep¢ao a leitura ¢ mais do que a decifracdo de codigos, associa a mesma ao
entendimento das informag¢des contidas no texto.

A professora preocupava-se ainda com a integragdo dos alunos nos grupos, passa
todo tempo mediando o andamento da atividade, perguntando a eles se ja escolheram as
reportagens e, ainda sobre o assunto que chamou a atencdo deles. Observava aqueles que
estavam com dividas e explicava como estavam dispostas as informagdes em um jornal,

ficava a todo momento interagindo e mediando a leitura com o aluno.

Mesmo imersa em uma sociedade letrada, a crianga ndo desabrocha
espontaneamente como uma pessoa alfabetizada: a aprendizagem de um objeto
cultural tdo complexo como a escrita depende de processos deliberados de ensino.
[...] Deixada sozinha com a lingua escrita, a crian¢a ndo tem material suficiente para
construir uma concep¢do que dé conta de toda a estruturagdo do sistema. A
mediag@o de outros individuos € essencial para provocar avangos no dominio desse
sistema culturalmente desenvolvido e compartilhado. (OLIVEIRA, 1998, p. 65).

A professora reconhece o seu papel como mediadora, e busca materiais para serem
trabalhados em sala, aproximando os alunos da cultura escrita, disponibilizando diferentes
tipos de leitura, incentivando-os ao ato de ler.

A utilizacdo do jornal como um recurso didatico para a leitura em sala, justifica-se
pelo fato da professora Y4 ter elaborado juntamente com a supervisora escolar o projeto
“Conhecendo o Jornal”. Neste projeto estavam especificados as etapas e os objetivos, o que

possibilita um direcionamento bem definido do andamento das atividades em sala. Um dos
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objetivos era para que os alunos tivessem autonomia para escolha dos textos, e ao distribuir o
jornal a professora disse para escolherem a reportagem que julgassem mais interessante, os
alunos ficaram contentes em saber que poderiam escolher as noticias que quisessem e,
comentavam uns com os outros sobre essa livre escolha.

As atividades que fizeram em sala, ndo iriam ficar restritas somente a este meio
escolar, tinham a finalidade de posteriormente serem selecionadas para fazerem parte de um
jornal organizado pela professora e alunos da 4? série, e para tal, reforcava que os alunos
teriam que escolher algo bem interessante, pois outras pessoas iriam ler o que escreveram.

Os assuntos de interesse dos alunos sdo observados pela professora, um aluno disse
que gostava de futebol, ela passou a coluna de esportes para ele ler. Como o trabalho era em
grupo a reportagem escolhida tinha que passar pela aprovacao de todos, o que possibilita em
ambiente discursivo e questionador em sala de aula. Com relagdo as interacdes desenvolvidas

em sala, Kleiman (2004, p. 10) destaca que:

[...] ndo encontraremos homogeneidade nessa interagdo devido aos diversos estagios
de desenvolvimento dos alunos na sala de aula, interessa primordialmente ao
professor determinar qual é o potencial de aprendizagem de uma crianga, dado o
desenvolvimento que ela ja tem. A fim de que a crianga possa aprender, adulto e
crianga, conjuntamente, deverdio construir um contexto de aprendizagem mediante a
interacdo, cabendo ao adulto definir tarefas exeqiiiveis, plausiveis, e significativas,
segundo objetivos pré-definidos em comum acordo. Ou seja, para construir um
contexto de aprendizagem mediante a interacdo, o aluno deve conhecer a natureza da
tarefa e deve estar plenamente convencido de sua importancia e relevancia.

A professora buscava atender as diferencas entre os alunos, sempre anunciava as
atividades que iria trabalhar e a importdncia dos alunos executa-las. Ela selecionava as
atividades que julgava serem significativas para trabalhar em sala de aula, mas o interesse e as
vontades dos alunos eram ouvidos e levados em consideracdo, fato este que os motivava a
participarem das atividades de leitura propostas.

As reportagens dos jornais faziam parte dessas atividades significativas, apos lidas
foram socializadas com todos em sala. Como a professora planeja antecipadamente as aulas,
ja adiantou que na proxima aula teriam que realizar a entrevista com o diretor, que era para
irem elaborando as questoes.

Os alunos fizeram a apresentacdo oral do tema escolhido, a professora destacou o
tema anotando-o no quadro e, pediu para contextualizarem mostrando a data em que
aconteceram os fatos. Com algumas reportagens fez associagdo com o conhecimento que os

alunos possuiam.
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Na hora das apresentagdes a professora fez com que os alunos reflitissem sobre seus
atos, pois um aluno ndo estava comportando-se bem em sala e, ao invés de apenas puni-lo
verbalmente, interagiu com a turma perguntando se eles achavam a atitude do colega correta.
Julga-se que o ato de refleti seja mais significativo do que o ato de apenas punir, faz com que
o aluno se veja como membro do processo de ensino e aprendizagem, e que tal
comportamento so ird prejudica-lo, com o exemplo desse colega os outros alunos também
aprenderam a respeitar o espaco reservado para a socializa¢do dos textos.

A professora Y4, iniciou a aula do dia 17/04/06 (Apéndice XI) com uma breve
historia que chamou de leitura compartilhada, novamente os alunos se reuniram em grupo, em
conversa com a observadora em sala, a professora afirmou que era complicado realizar
atividade em grupo, mas que os alunos precisavam saber conviver em grupo e trocar idéias
com 0s outros.

Reiniciando a atividade com o jornal explicou sobre a diversidade de temas que ele
possui, e escolheu uma proposta do livro didatico que era justamente a copia de um jornal e,
era a historia de um Pit Bull, fez varios questionamentos para que reflitissem sobre o texto,
mas as discussdes ndo ficam somente sobre as informagdes contidas no texto, fez referéncias a
fatos que aconteceram com os alunos, e ainda incentivou-os a pensarem sobre alguns quesitos,
como o motivo de terem escolhido esse assunto para ser manchete de jornal. Propds a
reescrita da reportagem, e refor¢cou para ndo esquecerem de informacdes bésicas para situar o
leitor, destacou que a data ¢ um desses quesitos.

Posteriormente, a professora Y4 pediu aos alunos para lerem a producao sobre a
reportagem, a maioria se dispds a realizar a leitura; uma aluna leu sua producdo para os
colegas e a professora disse que faltavam informacodes, que era para observar melhor, pois ndo
se pode transmitir informagdes distorcidas; pediu para a aluna reler, e escrever com mais
detalhes. Apds esse pedido, a professora observou a atitude da aluna, viu que ela apagou o
texto escrito anteriormente, aproximou-se e disse que ndo era necessario apagar o texto, pois
ela poderia reescrevé-lo, e posteriormente fazer comparagdo entre o texto anterior € a nova

producao para perceber a melhora da produgao textual.

A esse respeito, devemos refletir também sobre a necessidade de proporcionarmos
aos nossos alunos em atividades de escrita a presenca de uma audiéncia real. Os
leitores poderiam se outros professores, alunos, pais ou pessoas da comunidade em
que ser encontra a escola, por exemplo. Essa situacdo possibilitaria o intercambio e a
troca de informagdes entre os leitores com experiéncias e proficiéncia diferenciada.
Nesse contexto, os critérios de correcdo estariam vinculados aos objetivos da
atividade solicitada, na proposta elaborada e em questoes de textualidade, em termos
de uso da modalidade escrita que ultrapassariam as questdes de textualidade, em
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termos de uso da modalidade escrita que ultrapassariam as questdes gramaticais de
convencdo da escrita e incluiriam a coeréncia e a coesdo textual. (MATENCIO,
2002, p. 103).

Essa audiéncia real existe na sala de aula da professora Y4, pois todos os textos
produzidos em sala s@o lidos, com essa atitude da professora percebe-se que a produgdo do
aluno ¢ valorizada, mas repassa os caminhos para aprimoracdo do que foram capazes de
construir e, ainda os avangos dos alunos sdo observados ¢ valorizados.

A professora tinha outra atividade para repassar e, pretendia encerrar a leitura dos
textos, mas consultou a vontade dos alunos, perguntou se alguém gostaria muito de ler o texto
naquele momento, uma aluna se manifestou e entdo abriu espago para a leitura, nota-se que o
aluno é membro participativo, faz parte da construgdo do processo de ensino e aprendizagem.

Outra leitura foi realizada em sala, era sobre a cidade de Curitiba, apresentou aos
alunos o objetivo do texto, solicitou que reflitissem sobre os animais em extingdo, e fez uma
relagdo do texto com fatos da cidade em que os alunos residiam. Apresentou ainda, uma ficha
em que continham informacdes de alguns animais em extin¢ao e livros didaticos antigos para
recorte. Percebe-se uma preocupagdo da professora em recorrer a materiais diferenciados

como fonte de pesquisa. Com relacdo aos diferentes materiais didaticos:

Os critérios para a selecdo do material didatico incluiriam textos com estilos e
autores diferenciados, levando em conta elementos tematicos e organizacionais dos
textos que fossem compativeis tanto a faixa etaria dos alunos como aos usos efetivos
que eles fazem da linguagem. (MATENCIO, 2002, p. 101).

Na disciplina de Lingua Portuguesa ndo cabe somente a discussdo do tema, a forma e
estruturacao do texto ¢ fato de discussdo, essa intertextualidade criada pela professora, em que
trouxe diferentes textos com a mesma tematica, enriquece o trabalho com a leitura, na qual o
aluno pode desfrutar de linguagens diferenciadas e, adequadas a sua faixa etaria.

A professora Y4, na aula do dia 24/04/06 (Apéndice XII) tratou da diferenga de
linguagem em produgdes textuais, explicou que o texto jornalistico possuia suas
particularidades, e como a leitura estava atrelada a escrita, a professora propos atividades de
escrita para posterior leitura das produgdes. Mostrou-se preocupada em levar para o
conhecimento dos alunos fatos sociais, pois considera isto como um fator importante, ¢ na
comemoracao do dia do indio levou os alunos para uma atividade extra-classe, conheceram
uma tribo indigena e, como estavam trabalhando com o projeto jornal, e iriam criar um jornal,

os alunos tiveram que escrever uma reportagem para relatar como foi essa visita.
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O trabalho com os indios, também, faz parte de outro projeto sobre esse tema -
“Projeto indio: gente como a gente”. Novamente foi feita uma atividade em grupo, os alunos
tiveram que escrever o relato da visita individualmente no caderno, e depois leram para os
colegas e escolheram o melhor texto para ir para o caderno oficial do grupo. Havia sempre
uma troca de materiais de leitura entre os alunos. A professora perguntava se ja haviam lido o
livro que ela entregou para eles, e que iria passar uma ficha para responderem em casa.

De acordo com Geraldi (2004, p. 171/grifos do autor), “[...] atitudes produtivas na
leitura ¢ que fazem da leitura uma producao de sentidos pela mobilizagdo dos ‘fios’ dos textos
e de nossos proprios ‘fios’ que podem ser recuperadas de nossa histdria de leituras externas a
escola”. Assim, o que dara sentido a leitura na escola ndo é somente disponibilizar materiais
de leitura, mas desencadear atividades produtivas com esses materiais.

A professora Y4 segue esses preceitos, pois propicia além dos materiais de leitura
diversificados meios produtivos de trabalhar com eles em sala de aula, d4 abertura para uma
partilha de sentidos, pois, tanto ela como os alunos, integram-se com as atividades,
transformando a sala de aula em um lugar real de integracao.

Smolka (1988, p. 99) ilustra o que acontece com criancas em fase inicial de escrita:

[...] quando se abre espago para as criangas falarem e se relacionarem em sala de
aula, questdes vitais vém a tona e se tornam ‘matéria prima’ no processo de
alfabetizacdo [...] falam sobre assuntos relevantes para elas. Nessas conversas,
concepgdes, pressuposicdes e valores se revelam [...] sdo modos de perceber, de
sentir, de viver, de conviver, de conhecer ¢ de pensar o mundo que — ndo so
emergem, mas se constituem, também, nas situagdes de sala de aula.

Nessa sala de aula ¢ seguido os preceitos declarados por Smolka, pois a voz do aluno
¢ ouvida na sala, ndo como mero ato de bagung¢a, mas como uma ferramenta necessaria para a
construgao de conhecimentos. Sobre a leitura e a escrita ha a preocupagdo da professora em
diversificar o material didatico e, os géneros textuais trazem beneficios na pratica da leitura,
conhecer essas diversidades textuais é indispensavel para uma melhor compreensdo dos
sentidos e do contexto. De acordo com Bronckart (1999), o contexto de produgdo pode ser
definido como o conjunto dos parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma

como um texto ¢ organizado:

[...] o autor passa a elencar esses parametros da seguinte forma: - O lugar de
produgdo: o lugar fisico em que o texto é produzido; - O momento de produgdo: a
extensdo do tempo durante a qual o texto € produzido; - O emissor (ou produtor, ou
locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz fisicamente o texto, podendo essa
producdo ser efetuada na modalidade oral ou escrita; - O receptor: a (ou as)
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pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber) concretamente o texto.
(BRONCKART, 1999, p. 93).

A professora Y4 repassava os preceitos acima evidenciados para os alunos, e
ressalta-se um deles — a identificacdo de onde ocorreu a noticia, esse e outros fatores devem
ser considerados na leitura e na escrita, percebe-se isso no decorrer da atividade com o texto
Pit Bull, na qual fala da importancia de se colocar a data e o local do acontecimento da
reportagem para orientar o leitor.

Constatou-se que a professora realmente planeja suas aulas e segue o roteiro pré-
estabelecido, na atividade do dia 10/04/06 (Apéndice X) ha o registro (Apéndice V) de que
iria trabalhar com leitura compartilhada para levar o aluno a uma reflexdo. Apods eles
manuseariam o jornal para posterior escolha do grupo de uma reportagem. Encerrou seu
registro com o topico: socializagdo das noticias, e analisando a aula notou-se que esses passos
foram seguidos, tem-se a percep¢do de que essa organizacdo de registro colabora para o
trabalho pontual e efetivo na sala, tendo maior clareza e objetividade.

A professora Y4, recorria a diferentes instrumentos e mecanismos para trabalhar a
leitura e a escrita, sua metodologia era instigante e até a pesquisadora sentia-se motivada em
ir realizar as observagdes. A interacdo com os alunos, a linguagem e as formas de expressao
utilizadas em sala, propiciava o desenvolvimento de um aluno critico e reflexivo. Percebe-se
essa integracdo da professora ndo s6 com os alunos em sala, mas também com outros

departamentos da escola que colaboram com sua pratica pedagogica. Destaca-se que:

E fundamental o papel que a linguagem exerce para a mediagdo entre “eu”, um lugar
de locutor e de sujeito que assume uma posicdo, o “outro”, um lugar de
locutor/sujeito  com uma  posi¢do  imaginaria, e um quadro de
referéncias/conhecimento de objetivos do mundo, o referente aqui como configurado
por praticas discursivas e sociais. Como decorréncia temos que as questdes como “o
que ensinar”, “a quem ensinar”’, “de que maneira ensinar”, ou ainda, “ o que ¢
ensinar”, “o que ¢ aprender”, sdo uma fung@o (pecado) original, isto é, qual ¢ a
concepgao de linguagem adotada. (MATENCIO, 2002, p. 80-81).

A professora Y4 atuava como mediadora em sala de aula, nota-se em sua pratica uma
preocupacdo com o uso da linguagem, pois envolve varias praticas discursivas em sala de
aula, com pretensdo de que esse uso tenha reflexo no meio social. Em decorréncia disso
algumas interrogacgdes fazem-se necessarias: O que ensinar? A quem ensinar? De que maneira
ensinar? Ao planejar (pratica essa exercida pela professora), esses questionamentos sdo feitos

e respondidos automaticamente com as atividades de leitura selecionadas para serem
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trabalhadas em sala. O fazer dessa professora estd associado ao seu pensar, pois suas

concepgdes de leitura e linguagem se fazem presentes em sua pratica.

4.4.3 Analise das mediagdes da leitura nas aulas da professora Z1

Na aula do dia 18/04/06 (Apéndice XIII), a professora passou para os alunos uma
lenda e perguntou se sabiam o que era uma lenda, apds conceituou sobre essa tipologia
textual. O texto estava no livro didatico, e fez mengdo ao titulo, indagou se pelo titulo
conseguiam perceber sobre o que trataria o texto. A dinadmica de leitura era explicitada pela
professora (ela iria comecar a leitura e depois pediria para um aluno continuar). Segundo
Geraldi (2004, p. 59-60) a pratica de leitura de textos envolve “[...] dois tipos de textos e dois
niveis profundos de leitura: a leitura de textos “curtos”: contos, cronicas, reportagens, lendas,
noticias de jornais, editoriais e de narrativas longas: romances e novelas”. A lenda segundo o
autor ¢ considerada como texto curto, trata-se de uma leitura rapida, na qual a realidade se
confunde com o imaginario.

A lenda falava de uma pedra de diamante, e a professora contextualizou a discussao
para a realidade dos alunos, fez referéncia a um garimpo em uma cidade proxima, um aluno
disse que tinha um parente dele que foi trabalhar nesse garimpo. Ao término da leitura indaga
os alunos se gostaram da historia, um deles afirma que achou que era “besta”, e a professora
ndo lhe fez mais questionamentos. Pediu para que apontassem no texto o que era a realidade e
0 que ndo fazia parte da realidade, alguns participaram, mas outros envolveram-se em uma
briga na sala de aula.

Nessa sala de aula, os problemas de comportamento dos alunos influenciaram no
processo de ensino e aprendizagem. Acredita-se que a professora deveria ter a seguinte

concepgdo de alfabetizacdo:

Uma concepgdo de alfabetizagdo que transforma o objetivo com que se alfabetiza:
alfabetizacdo ndo apenas para aprender as técnicas do ler e do escrever, mas
alfabetizacdo como tomada de consciéncia, como meio de superagdo de uma
consciéncia ingénua e conquista de uma consciéncia critica, como promog¢do da
ingenuidade em criticidade. Finalmente, uma concepcdo de alfabetizacdo que
transforma as relagdes sociais em que se alfabetiza: o alfabetizando considerado nao
como aluno, mas como participante de um grupo; o alfabetizador considerado ndo
como professor, mas como coordenador e debates; a interagcdo entre o coordenador e
participantes considerada ndo como aula, mas como dialogo. O proprio contexto em
que se alfabetiza ¢ alterado: ndo a sala de aula, mas o Circulo de Cultura. (SOARES,
2003, p. 120).
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As relacgdes sociais dessa turma precisam ser revistas, e tanto a professora como os
aluno tinham que entender os seus papéis na sala de aula, em que a professora ndo ¢ uma mera
transmissora de contetido, mas também um agente de transformagao social, os alunos deviam
entender a importancia desse ensino escolarizado para suas vidas, pois possibilita a atuacao
deles como agentes criticos, ¢ cabe a professora promover interagcdes em sala de aula que
desencadeie em mudancas em sala de aula. Considera-se que a leitura, por meio de um
trabalho mediador do professor, como um dos caminhos propulsores para essa mudanga.

Com referéncia a aula do dia 10/05/06 (Apéndice XIV), a professora Z1 com o
intuito de promover atividade de leitura, escreveu no quadro um texto para os alunos
copiarem, posteriormente realizou a leitura em voz alta para a turma; a principio fez perguntas
so referentes a temas superficiais do texto, logo apds, falou sobre o espago que a mulher esta
ocupando no mercado de trabalho.

Em seguida, prop0s questdes para os alunos responderem e, novamente os problemas
comportamentais atrapalharam o didlogo. Uma das questdes ¢ quanto ao conhecimento dos
alunos sobre o ambiente tratado no texto: a favela, alguns alunos dizem que conhecem, a
professora fala que na favela acontecem muitos problemas: desemprego, falta de escolaridade
e gravidez precoce, dentre outros. Com relagdo a atribuicdo e sentido as leituras realizadas

Matencio afirma que:

Reflexdes contemporineas afirmam, porém, que a construcdo de sentidos, seja pela
fala, escrita ou leitura, esta diretamente relacionada as atividades discursivas e as
praticas sociais as quais os sujeitos tém acesso ao longo do seu processo de
sociabilizacdo. As atividades discursivas podem ser compreendidas como as agoes
de enunciacdo que representam o assunto que € objeto da interlocugdo e orientam a
interagdo. A constru¢do das atividades discursivas da-se no espago das praticas
discursivas, ou seja, no ambito de agdes de um nivel mais geral e orientadas
socialmente. Essas agdes sdo determinadas, de um lado, por praticas e maneiras de
fazer sentido, de outro, por formas de tirar sentido da linguagem, de uma dada
comunidade social. (MATENCIO, 2002, p. 17).

Os sentidos atribuidos as leituras realizadas dependem diretamente das relagdes
sociais, na qual os alunos convivem, ou que lhes sdo propiciadas no meio escolar, e isso deve
ser levado em consideragdo pela professora. Quando iniciava a reflexdo do texto, ela se
preocupava em saber quais alunos tinham conhecimento do ambiente tratado no texto: a
favela. Aqueles que tém conhecimento extra-escolar sobre esse ambiente conseguira
evidenciar mais argumentos, ¢ tragar um paralelo entre o que o autor disse € como ¢ a

realidade.
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No dia 15/05/06 (Apéndice XV), a professora Z1 anunciou que a reportagem a ser
lida era sobre um cachorro, os alunos ficaram interessados e, pediram para fazerem a leitura,
como eles acharam o assunto interessante ficaram quietos, prestando aten¢ao, a sala em raros
momentos tem essa atitude. A professora fala que se trata de uma reportagem de jornal e que
o nome da cidade vem no topo da pagina, leu uma outra reportagem que falava sobre um Pit
Bull, apos a leitura propode atividades que estdo no livro didatico, depois de um tempo fez a
corregdo oral, poucos alunos participam.

Nas aulas observadas na sala da professora Z1, verificou-se que a maior parte do
material de leitura & do livro didatico, s6 em algumas das propostas de leitura a professora fez
uma pré-discussdo do assunto para depois solicitar que os alunos lessem, observou-se que eles
se interessam mais por temas do cotidiano deles, sendo esse um dos fatores que a professora
deveria levar em consideragdo na hora de selecionar os textos a serem lidos em sala de aula.
Assuntos gramaticais t€ém destaque nas aulas de Lingua Portuguesa, e em alguns casos o texto
foi apenas pretexto para esse fim. Sobre o ensino da gramatica, Soares relata sobre o periodo

em que essa era uma pratica privilegiada no ensino da Lingua Portuguesa:

De forma sucinta e bastante superficial, pode-se dizer que, até os anos 60,
predominava, no ensino da lingua materna, a perspectiva gramatical: ensinar a
Lingua Portuguesa na escola era, fundamentalmente, ensinar a respeito da lingua,
ensinar a gramatica da lingua. [...] Esse ensino da lingua quase exclusivamente
restrito ao ensino da gramatica ndo parecia inadequado em uma escola que existia
predominantemente para burguesia: esta, ja falante do dialeto de prestigio social (a
chamada “norma padrdo culta”), esperava do processo de escolarizagdo, além da
alfabetizag@o, apenas o conhecimento (ou mesmo o reconhecimento) das normas e
regras de funcionamento desse dialeto de prestigio. (SOARES, 2003, p. 101, grifos
da autora).

A lingua evolui e, de acordo com as necessidades da sociedade sdo elaboradas as
tendéncias a serem trabalhadas em sala de aula. Nos anos de 1960 o ensino desta disciplina
restringia-se a propostas gramaticais. Na fase atual, a gramatica continua a fazer parte do
componente curricular desta disciplina, porém com um enfoque diferenciado, principalmente
quando se trata do trabalho com textos, ndo se deve reduzir o texto apenas a analise
gramatical.

No planejamento da professora Z1 (Apéndice V) hd apenas o nome do texto, o
nimero da pagina do livro em que ele se encontra, e o nimero dos exercicios a serem
trabalhados. O fato dos alunos terem o livro didatico gera um certo comodismo a professora,

que nao se propos a definir os objetivos no trabalho com o texto € nem em trazer para a sala
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de aula outros materiais de leitura. Com relacdo ao uso do livro didatico Matencio (2002, p.

92) destaca que:

Uma proposta centrada no professor é aquela em que o fio condutor do ensino e
aprendizagem ¢é construido pelo professor em interagdo com seus alunos, mesmo que
uma das referéncias para o andamento do curso seja um ou mais livros didaticos.
Nesse caso, o que determina o ensino ¢ o uso que o professor faz do material
didatico ao qual tem acesso. Uma proposta centrada no livro didatico, por sua vez,
tem como fio condutor um plano de trabalho proposto pelo autor do livro didatico,
sendo aquela em que o referencial béasico ¢ o proprio livro didatico. O uso do
material didatico, nesse caso, ¢ redutivo do contexto que se constroi para
aprendizagem.

Quando se fala do uso do livro didatico como material de leitura, ndo pretende-se
avalia-lo, mas sim verificar como a professora faz uso desse recurso e quais as tipologias
trabalhadas. Como ressalta a autora, o que determina o ensino ¢ o uso que o professor faz do
material didatico, porém o uso exclusivo desse material de leitura em sala, restringe as
necessidades de leitura dos alunos, pois os textos ndo foram contextualizados para essa sala de
aula, faz parte das perspectivas do autor, observou-se que a professora limita-se a esse recurso
ndo disponibilizando outros materiais de leitura de circulagdo no meio social.

A mediacdo por meio da linguagem também deveria ser melhor trabalhada pela
professora, pois hd pouco didlogo dela com os alunos, isso deve-se aos problemas
comportamentais ¢ a sua postura frente a esse problema, uma vez que nao intervém para
minimizé-lo. Destaca-se que em nenhuma das aulas foi observado o trabalho em grupo,
acredita-se que ndo houve essa pratica justamente por causa das questdes comportamentais, o

que priva o aluno de construir sentidos as leitura com a colaboracao de outros colegas.

4.4.4 Analise das mediagdes da leitura nas aulas da professora Z2

O texto proposto pela professora Z2 para a leitura no dia 20/04/06 (Apéndice XVI)
faz parte do livro didatico dos alunos, ela pediu para lerem de forma silenciosa, ficou
observando se a turma estava lendo, um aluno estava com o livro fechado e a professora pediu
para abri-lo, outros conversavam, ¢ ela reforca que a leitura € silenciosa. Sobre a leitura

silenciosa



144

[...] nfo ha duvidas de que a leitura visual silenciosa ¢ muito mais comum entre as

pessoas. Sua importancia para a vida da maioria delas ¢ muito maior que a dos
outros tipos de leitura. Ndo s6 ndo inibe o leitor por questdes lingiiisticas, como
permite ainda uma velocidade de leitura maior, podendo ele parar onde quiser e
recuperar passagens ja lidas, o que de a leitura oral de um texto ndo costuma
permitir. Dai a conclusdo de algumas pessoas de que a leitura silenciosa favorece
mais a reflexdo sobre o texto. Com relago a isso, gostaria de dizer que ouvir uma
leitura também favorece muito a reflexdo; (CAGLIARI, 2003, p. 156).

A leitura silenciosa, permite ao aluno um contato inicial com o texto, e geralmente
quando se tem em mados um material escrito, faz-se a leitura de maneira silenciosa. Os
Parametros Curriculares Nacionais dizem ainda que na leitura em sala de aula alguns cuidados
sdo necessarios, um exemplo ¢ que “[...] toda proposta de leitura em voz alta precisa fazer
sentido dentro da atividade na qual se insere ¢ o aluno deve sempre poder ler o texto
silenciosamente com antecedéncia — uma ou varias vezes” (BRASIL, 2000, p. 60), para assim
familiarizar-se com o texto e agir com maior fluéncia na leitura oral.

Apos a leitura silenciosa, a professora fez a leitura do texto para os alunos, quando
percebeu que um aluno ndo estava prestando atencdo, entdo parou de ler e pediu para que ele
continuasse. Passou o nimero da pagina e pediu para fazerem alguns exercicios. Fez algumas
questdes orais sobre o texto, para ver se entenderam que o garoto da historia tinha dupla
personalidade.

Circulava entre os alunos para ver quem ndo esta fazendo a atividade, a turma
também tinha problemas comportamentais, mas a professora com outra postura “quase que
ditatorial” consegue colocar ordem na sala.

Sua preocupag@o maior era em manter a ordem para que os alunos ficassem em
siléncio, a professora questionou sobre o texto, mas ndo houve interesse por parte dos alunos.

Com relagdo a essa atitude da professora destaca-se que:

A leitura colaborativa ¢ uma atividade em que o professor 1€ um texto com a classe
e, durante a leitura, questiona os alunos sobre as pistas lingiiisticas que possibilitam
a atribui¢@o de determinados sentidos. Trata-se portanto, de uma excelente estratégia
didatica para o trabalho de formacgao de leitores. (BRASIL, 2000, p. 61).

A professora mostrou-se preocupada em induzir os alunos a refletirem sobre as
leituras realizadas em sala, fez questionamentos, observou se os alunos realmente estavam
lendo e os motivou a realizarem as atividades propostas.

O texto trabalhado no dia 27/04/06 (Apéndice XVII) também era do livro didatico,

tratava-se da historia do diario de um adolescente, a leitura solicitada também foi silenciosa,
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uma aluna apds concluir a leitura pegou um gibi para ler na sala, sinal de que tem interesse em
leituras que sejam de sua preferéncia, que ler ndo ¢ somente um ato impositivo.

Ap6s a primeira leitura, a professora pediu para que lessem todos juntos. Depois os
alunos sdo agrupados em dupla, e a professora disse que teriam que fazer um texto com os
dados pessoais de cada um, explicou que poderia ser uma atividade interativa de troca de
idéias entre alunos, porém tratava-se apenas de uma maneira diferenciada de dispor a sala,
pois cada aluno faria a atividade individualmente, ressaltou que ficariam em dupla para um
ajudar o outro.

Na aula do dia 28/04/06 (Apéndice XVIII) a professora trouxe para a sala livros
literarios, apds lerem fizeram uma producao textual, a partir da obra lida, depois socializaram
o texto por meio da leitura para os colegas. A professora perguntou aos alunos sobre o tema e
personagens principais, reforcou que objetivo era ler, e comentou que quando lemos
aprimoramos o conhecimento, “quanto mais a gente 1€, mais a gente cresce”, com essa fala a
professora ressaltou para os alunos a importancia da leitura.

No seu planejamento (Apéndice VI) citou que iria trabalhar com leitura, colocou o
nome do livro e a pagina, verificou-se que o estudo de questdes gramaticais também era
frequentemente feito nas aulas de Lingua Portuguesa.

O dialogo ndo era freqiiente na sala de aula, devido aos problemas comportamentais
dos alunos, a professora ndo recorria a uma variagdo de tipologias textuais, os textos

trabalhados por ela eram do livro didatico. Pode-se dizer que:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que
possa constituir também objeto de aprendizagem, € necessario que faca sentido para
o aluno, isto ¢, a atividade de leitura deve responder, do seu ponto de vista, a
objetivos de realizag@o imediata. Como se trata de uma pratica social complexa, se a
escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua
natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com a
diversidade de textos e de combinacdo entre eles. Significa trabalhar com
diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja os
diferentes “para qués” — resolver um problema pratico, informar-se, divertir-se,
estudar, escrever ou revisar o proprio texto - ¢ com as diferentes formas de leitura
em funcdo de diferentes objetivos e géneros: ler buscando as informacgdes relevantes,
ou o significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a solugdo de um problema.
(BRASIL, 2000, p, 54-55).

Para a leitura ser caracterizada como objeto de aprendizagem em sala de aula,
precisam ser apresentados as diversidades textuais, na qual os alunos devem ser informados

sobre os objetivos a serem trabalhados com determinada tipologia em sala, pois assim o0s
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alunos conhecerdo a funcionalidade social de determinados textos, observando-os de maneira
mais critica.

Quando passava uma atividade a professora se preocupava com o cumprimento dela
por parte dos alunos, observava quem estava realizando o que foi proposto e, caso notasse que
alguém ndo estava cumprindo o que foi solicitado, ela se aproximava e fazia intervencdes
pedindo e em alguns casos ordenando que o fizessem.

Com relacdo a atitude da professora, ressalta-se que a interag@o texto-aluno-professor
permite, por meio dos dialogos, as negociagdes que se estabelecem na construgdo dos sentidos
do texto, identificar situagdo de comunicacdo verbal e, concomitantemente, reconhecer o
género textual empregado, porém, percebe-se que a exploracdo do texto na sala ¢ feita de
maneira muito superficial.

Refletindo sobre as praticas observadas e, quanto ao que se espera em relagdo as
atividades de leitura das professoras da 4* série do ensino fundamental, viu-se que a pratica,
na escola, no que se refere ao ensino de género de texto, via livro didatico, ndo tem se
mostrado eficaz porque ndo leva o aluno a um favorecimento das reflexdes sobre o meio
social.

Uma das formas das professoras estarem integradas com as novas tendéncias de
ensino seria o trabalho em sala de aula com diferentes tipologias textuais e, ainda, promover
diferentes modos de organizacdo de interagdes em sala de aula, com predominancia de
atividades coletivas, em detrimento de formas individualizadas, rompendo com a organizacao
dos alunos em fileiras, tradicionalmente utilizada em sala de aula, e esta pratica s6 se viu na
sala da professora Y4 e algumas atividades em dupla na sala da professora X3.

As interagdes dialdgicas em sala também sdo fundamentais, e na sala da professora
(Z1) mal se pode ouvir a professora solicitar a atividade de leitura devido ao comportamento
dos alunos, sendo assim, a interagdo com o material escrito ficou comprometida. Segundo
Freire (1980), o didlogo ndo pode ser uma forma de depositar idéias nos outros ou um simples
intercdmbio de pensamentos. Assim, considerando o dialogo como uma forma de designar o

mundo ¢ os homens na acdo, deve ser necessariamente uma relagcdo horizontal:

Finalmente, o verdadeiro didlogo ndo pode existir se os que dialogam ndo se
comprometem com o0 pensamento critico; pensamento que, ndo aceitando a
dicotomia mundo-homens reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade;
pensamento que percebe a realidade como um processo de evolugdo, de
transformacdo, e ndo como uma entidade estatica; pensando que ndo se separa da
acdo, mas que se submerge, sem cessar, na temporalidade, sem medo dos riscos.
(FREIRE, 1980, p. 84).
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Se para refletir sobre a realidade é preciso contrapor diferentes idéias, o professor,
além de conhecer seus alunos, tem que estar preparado para atuar como mediador, sendo um
constante pesquisador dos conhecimentos construidos pelo homem, tanto em relacdo aos
conteudos sistematizados, como em relacdo as teorias pedagogicas que fundamentam sua
pratica, saber ainda utilizar instrumentos adequados no intento de criar situagdes significativas
de leitura em sala de aula.

Goes e Smolka (1994, p. 63), assinalam que a: “[...] presenca de seus pares € sempre
muito significativa para a crianga. Mesmo quando escreve individualmente, busca chance de
comentar, indagar e pedir confirmagdes do outro”. Sdo processos interativos como estes,
segundo as autoras, que possibilitam, a constru¢do de sentidos, um refinamento ¢ um
crescimento na qualidade de ensino.

Como ja foi discutido, o professor é um dos principais agentes para que um processo
de ensino e aprendizagem da leitura aconte¢a numa perspectiva critica, € ele quem propicia, a
partir de questionamentos sobre sua propria pratica, valores e concepgdes, pode propiciar um
ambiente onde os alunos possam discutir a realidade, compartilhar suas experiéncias, dialogar
e vivenciar a leitura e a escrita como o meio de interacdo e como instrumentos de acdo e
reflexdo social.

Quantos aos géneros textuais disponiveis, os professores podem seleciona-los de
acordo com as necessidades no momento concreto da interacdo verbal de uma determinada
realidade educacional. Portanto, o ensino e aprendizagem de lingua materna deve partir de
uma perspectiva socio-interacionista, na qual se o professor souber como estabelecer as
mediacdes pode levar o aluno a ter mais dominio da propria lingua.

O reconhecimento do género textual de um texto durante a leitura, poderd ter
profundas implicagdes na compreensdo global do texto como: facilitar o estabelecimento de
previsdes sobre ele, auxiliar na percepcdo da intencionalidade do autor; acionar
conhecimentos prévios; ampliar as possibilidades de relagdes de intertextualidade; favorecer a
percepcdo de maior ou menor indice de subjetividade no texto; identificar a polifonia no
interior do texto, entre outros aspectos que impulsionam o letramento do aluno.

Ao tratar do objetivo da atividade de leitura em sala de aula, entende-o como o
norteador das interacdes estabelecidas em sala de aula, Leffa (2003, p. 178) afirma: “No caso
tipico da sala de aula, tem-se enfatizado muito os participantes da interagao (aluno-professor,
aluno-aluno), muitas vezes ignorando completamente o papel do contetido que estd sendo

negociado. Toda interacdo deve ter um objetivo”.
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Isso significa que a interagdo em si, sem objetivo que a justifique, € uma agdo sem
efeito no contexto escolar. Se o objetivo do professor ¢ auxiliar o aluno a construir
conhecimentos, via texto, ¢ mister haver um contetido que vai determinar a agdo do professor
e do aluno. Pode-se afirmar que, o texto ¢ o elemento fixo da interacdo, atende aos objetivos
da aprendizagem. Ja que professor e aluno sdo os participantes que se transformam em fungéo
desses objetivos, tem-se neste caso, a escrita como mediacao e o texto como mediador.

A partir do texto e objetivos de aprendizagem estabelecidos para o trabalho com a
leitura, as ac¢des mediadoras e os recursos didaticos sdo instrumentos na constru¢do do
conhecimento do texto, ato que ndo se pretende passivo, mas ativo-responsivo, fruto do
dialogo abrangente, constituido de muitas vozes por meio das interagcdes que se promovem.

Todavia:

Nao basta deixar que os alunos interajam ou promover a interagdo para que se
obtenha de forma automética alguns efeitos favoraveis sobre a aprendizagem, o
desenvolvimento e a socializagdo. O importante ndo ¢ a quantidade de interacéo,
mais a qualidade da mesma. (COLL & SOLE, 1996, p. 281).

Os autores ressaltam a importancia da qualidade do desenvolvimento das interagdes
em sala de aula e discutem, no texto, a interacdo professor/aluno no processo de ensino e
aprendizagem, na trajetoria do socio-interacionismo no ambiente escolar. Os resultados de
suas pesquisas mostram que os alunos aprendem, conforme as formas de organizacdo das
atividades e tarefas escolares, concluiram que as atividades que dao lugar as interagdes entre
os alunos sdo particularmente ricas e construtivas quanto a seus efeitos. Enfatizam que um
fator fundamental na organizacdo grupal das atividades de aprendizagem na aula ¢ a
interdependéncia entre alunos que participam, com respeito a tarefa proposta ou ao objetivo a
atingir.

A partir dessas premissas, parece que a sala de aula ¢ o lugar propicio para que se
estabelecam multiplas formas de interagdes. Seria conveniente que o professor de Lingua
Portuguesa ao trabalhar, com a leitura, pudesse sistematizar os contetidos a serem apreendidos
pelo aluno, por meio de atividades diversas que desencadeiem as varias formas de interagdes,
possibilitando aos alunos, a partir da mediagdo da leitura pelo professor, interagir de
diferentes maneiras, lugares sociais; posi¢des sociais e sob diferentes momentos de producdo.

Com efeito, a proposta de produgdo textual, na perspectiva da interagdo, vem
ganhando, cada vez mais, adesio no ambito educacional. E o que se pode constatar nos

Parametros Curriculares Nacionais: “A linguagem, por realizar-se na interagdo verbal dos
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interlocutores, ndo pode ser compreendida sem que considere o seu vinculo com a situacao
concreta de produ¢do” (BRASIL, 2000, p. 25). O comprometimento do professor em realizar
atividades mediadas com instrumentos de leituras significativos e, interar-se sobre as novas
tendéncias de ensino, valorizando as interagdes com os alunos € o que possibilitard maior
envolvimento e atribuigdes de significagdo as atividades de leitura.

Neste capitulo foram ressaltadas e analisadas as aulas das professoras, a forma como
mediaram a leitura, recursos didaticos, interagdo professor/aluno, aluno/material de leitura,
durante as observacdes notou-se que as professoras ndo se pautam em uma Unica perspectiva
de ensino, ora se pautam em uma visdo interacionista da linguagem, e ora como
representantes de um ensino tradicional.

A leitura ¢ uma das formas de aprimoramento do conhecimento e possibilita uma
maior integracdo social. Como ja foi discutido, o didlogo ¢ o melhor instrumento para o
desenvolvimento de uma educagdo critica, ¢ de motivagdo para o aluno interagir e criar
significagio ao material de leitura. E através da relagdo dialdgica que os sujeitos deixam
transparecer suas concepgdes, pressuposigdes, e valores, argumentam, trocam idéias,

constituem-se e constituem pelo outro.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Esse estudo teve como objetivo investigar as concepcdes de leitura das professoras
da quarta série que atuavam na rede estadual do ensino fundamental no municipio de
Cacoal/RO, bem como a metodologia utilizada nas aulas de Lingua Portuguesa, e os recursos
didaticos, para analisar como ocorre o processo de mediacdo da leitura em sala de aula.

As quatro professoras que participaram desta pesquisa eram graduadas em Pedagogia
e todas ja concluiram um curso de Pos-graduacdo em nivel de Especializacdo, isto evidencia
que estdo preocupadas com a formacgdo continuada. O nivel socio-econdmico dos alunos era
parecido, uma vez que as trés escolas estavam situadas em bairros periféricos. Portanto, as
acdes comportamentais e interacionais dos alunos em sala ndo podem ser comparadas pelo
fator econdmico ou pela dificuldade ao acesso a materiais de leitura.

Os dados revelados na analise foram obtidos por meio de entrevistas ¢ observagdes
em sala de aula realizados no primeiro semestre de 2006 e, demonstraram que as professoras
possuem algumas dividas com relagdo a leitura, ndo tendo uma concepg¢ao bem definida.

Nas observagoes feitas na sala da professora Y4, percebe-se que esta € a que mais se
aproxima dos conceitos de mediacdo e leitura adotados nesta pesquisa, pois esta em constante
interacdo com os alunos, mediando as atividades de leitura com materiais diversificados e
demonstrando o valor social dos diversos géneros textuais trabalhados em sala. Quando um
aluno ndo realizava as atividades, ela ndo se manifestava de maneira impositiva. Conforme a
mesma professora diz, trabalha como intermediadora e, por meio do didlogo, questiona os
alunos e faz com que reflitam sobre seus atos; a opinido da turma ¢ levada em consideracao
no desenvolvimento das atividades de leitura.

As professoras Z1 e Z2 que atuavam na mesma escola, trabalhavam a leitura, tendo
como recurso primordial os textos do livro didatico. Em suas falas, consideram a leitura como
uma atividade social e dizem que se apdiam na concepgdo interacionista da linguagem,
mostram que tém conhecimento sobre as novas concepgdes de leitura, sendo que Z1, no
periodo da pesquisa, estava participando de um curso que tratava sobre os preceitos do
letramento, porém, em sua pratica em sala de aula apresenta certas contradi¢cdes, pois
estabelece pouco didlogo com os alunos, tendo um deles na sala que tem mais poder de voz

do que a ela para manipular os colegas.
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Nas aulas de Lingua Portuguesa observadas na sala desta professora, notou-se a
preocupacdo com a utilizacdo de exercicios gramaticais e, ndo havia um planejamento com
objetivos definidos quanto as atividades de leitura, o que implicava em uma pratica evasiva,
sem justificativas para os alunos quanto a importancia e funcionalidade das leituras que
faziam.

Para confirmar uma das premissas adotadas nessa pesquisa, de que as atividades de
leitura realizadas precisam estar em consonancia com as necessidades e mecanismos sociais,
pois se assim for, possibilita o0 maior interesse do aluno e, ainda para a formagao de sujeitos
sociais conscientes, destaca-se uma atividade desenvolvida em sala, na qual a professora
trabalhou um texto do livro didatico correspondente a um recorte de um jornal, sendo essa
uma das raras vezes que a turma se concentrou para ouvir e dialogar com a professora. Isso
revela que, quando o assunto ¢ de interesse dos alunos eles véem a funcionalidade no que
estdo fazendo, sdo capazes de interagir e participar da discussdo proposta.

Ainda falando sobre a professora Z1, ela associa a leitura a compreensdo, mas logo
depois, diz ser uma reproducdo do que leu. Apesar de ter participado de cursos de
capacitagdo, ainda ndo compreentendeu que o sujeito nao ¢ um reprodutor, mas um construtor
de sentidos, mediante as leituras que tenha tido contato. Em suas aulas, ndo se mostra
preocupada em estabelecer a interacdo aluno/aluno, aluno/objeto do conhecimento.

A professora Z2 vé€ a leitura como uma retirada de informacdes, e diz que ¢
necessario entender, ou seja, interpretar, para ela a leitura ¢ algo muito amplo e a aquisi¢do da
leitura ¢ vista como uma atribui¢do de sons aos codigos lingiiisticos. H4 uma certa confusao
na hora de conceituar e explanar sobre sua pratica pedagogica, mas, em sua fala e acdo em
sala, preocupa-se com o desempenho e interesse dos alunos em realizar as propostas de
atividade.

Nas aulas da professora X3, predominam atividades de leitura em uma visdo
tradicional de ensino da linguagem, na qual se elegem a neutralidade e a transparéncia da
lingua como critérios de “compreensdo” textual. A leitura € vista como busca do sentido unico
do texto; a sala de aula apresenta-se como um lugar isento de confrontagdes, em que ela, a
professora, ¢ detentora do saber e o aluno, simples receptor de informagdes.

A professora interage pouco com os alunos, em algumas ocasides, quando comecam
expor a opinido, ela logo os interrompe, dizendo que, na verdade, eles estdo querendo
“enrolar” a aula. Para ela, o fato do aluno expor sua opinido, discutir e refletir sobre os fatos

do cotidiano, ¢ perda de tempo.
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Na escola em que atua a professora X3, ndo ha o uso do livro didatico. Um outro
recurso de leitura utilizado com freqiiéncia na sala s@o os livros de literatura infantil, mas as
discussoes sobre o texto lido ficam no ambito do que o autor diz, e ndo sobre a compreensao
dos alunos; a repeticdo € a maneira que acredita ser a mais vidavel para o entendimento.
Quando o aluno termina de ler um texto, logo pede para 1é-lo novamente. No dia em que
passou um video para os alunos, uma das suas primeiras falas foi a de que iria passa-lo trés
vezes para que entendessem bem. H4 uma concordancia com a professora de que apds uma
segunda leitura consegue-se captar detalhes que antes ndo foram observados, mas a professora
ndo expressa essa idéia de forma clara, enfatiza apenas a repeti¢do para melhor entendimento.
Nao ha uma variedade de materiais de leitura, a maioria dos textos utilizados em sala sdo
escritos no quadro e o objetivo maior ¢ refletir sobre atitudes e comportamentos dos alunos.

Pelo que foi observado, a professora vé a leitura como algo acabado e fechado em si
mesmo, para ela, faz parte de um “ritual” e ndo de uma teoria de ensino. Em alguns
momentos, a fala da professora corrobora sua pratica, alicercada em concepgdes tradicionais
de ensino, apesar de, em casos isolados, ter assumido procedimentos que extrapolaram essa
visdo de ensino, como, por exemplo quando sugere aos alunos, para refletirem sobre as
percepcoes que tiveram quanto ao texto lido e que desenhassem para manifestar o desejo
profissional deles independente da imposicao dos outros.

Na verdade, o que transparece muito fortemente ¢ sua inseguranca, refletida em uma
pratica que se pauta na informacdo, avaliagdo, controle e a concepcao de que a sala de aula € o
lugar de transmissdo de conhecimento.

Uma visdo que a sociedade tem ¢ a de que quanto maior tempo de experiéncia
profissional mais seguranca, mais habilidade em sala de aula o professor tem. Na observagao,
constatou-se que o dominio de sala estd ligado as concepgdes que o professor tem sobre o
ensino e sobre a leitura e como promovem suas aulas. O fator anos de experiéncia ndo ¢ um
indicativo para uma pratica de que o professor tenha dominio de turma e que medeie
atividades significativas para os alunos.

A esse respeito, pode-se afirmar que as atitudes de indisciplina por parte dos alunos
na sala da professora Z1, a conversa paralela, o desinteresse, as brincadeiras ocorridas, foram
em conseqliéncias da falta de metodologia articulada e consistente da professora, pela sua
inseguranca ¢ falta de objetividade ¢ nao somente pelo pouco tempo de experiéncia
profissional. Afinal, em sua fala, o “ser” professora ndo foi uma escolha, mas apenas uma

coisa que aconteceu em sua vida.
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Quanto a imagem segundo a qual o professor que possui uma Pos-graduacdo tem
uma visdo atualizada do ensino, constatou-se que as professoras apesar de terem feito um
curso de especializacdo ndo mudou de maneira significativa seus conceitos sobre ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.

Destaca-se que o professor em sala ¢ um sujeito mediador dos conceitos construidos
historicamente, portanto ele ndo ¢ a unica fonte do saber na sala. Nesse sentido, ressalta-se a
atuacdo da professora Y4 como a que mais se aproxima das concepg¢des em que apdiam essa
pesquisa, isso deve-se ao fato dela preocupar-se em realizar uma interacdo na sala, e ainda em
saber como seu aluno aprende, ndo volta sua visdo somente para seu trabalho docente e aos
conteudos determinados pelo meio escolar, mas também as necessidades dos alunos. Procura
mostrar a importancia das atividades realizadas em sala e percebe-se que as atitudes de
mediagdo em sala colaboram no desempenho dos alunos.

Procurou-se ainda, neste estudo, caracterizar, durante a observacdo, os aspectos
pertinentes a: selecdo dos textos oferecidos em sala de aula para leitura; procedimentos
iniciais convidativos ou nao para entrada do texto; encaminhamento dos dados apods a leitura
do texto, exploracdo dos textos em si, seus desdobramentos, suas relagdes com outros textos
ou diferentes situacdes possiveis de leitura. E, quanto a isso, acredita-se que as professoras
precisam rever seus procedimentos, uma vez que somente em alguns momentos isso ¢ notado
e, quando realmente sdo efetivadas essas propostas o desempenho dos alunos ¢ visto de
maneira positiva e interativa.

Observar a escola em seu cotidiano e, principalmente, com olhar atento a tdnica que
¢ dada a leitura na escola, parece ser fundamental para reflexdo quanto melhoria de ensino e
elaboracao de atividades significativas aos alunos.

Na pesquisa, pode-se constatar que muitos sdo os fatores intervenientes que
comprometem a formacao do leitor. A selecdo, a qualidade, fonte, razdo da escolha devem
apontar para praticas e saberes valorizados pela escola que apresentem como significativos
diante da fungdo social da leitura.

Na selecdo do texto a ser trabalhado em sala de aula, o livro didatico é um veiculo de
circulagdo intensa. A escolha dos textos geralmente se ddo a partir do interesse do professor e,
prioriza textos que contemplam personagens ou fato que possa ter relagdo com alguma data
civica, contetdo curricular ou, aspectos gramaticais que elegeu como necessarios ao
aprendizado de seus alunos. Portanto, outras tantas possibilidades de materiais de leitura sdo

descartados e, at¢é mesmo, a biblioteca escolar ¢ um espaco pouco utilizado. Nos dias em que
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realizou-se as observacdes, apenas uma professora propiciou aos alunos a esse ambiente
diferenciado de acesso a materiais de leitura.

Com relagdo ao trabalho com diferentes tipologias, ressalta-se que a natureza de um
texto ndo exclui a outra, cabe ao professor trabalhar com os variados tipos de textos que
circulam no meio social, pois a leitura desvinculada dos usos sociais e da interacdo de
diversos tipos de textos que circulam na sociedade colaboram para a formacgao de ndo leitores.

Tendo como base as novas concepgdes de leitura, afirma-se que o professor ndo deve
conceber procedimentos que exijam do leitor a reprodugdo ou a transcricdo do que esta
escrito, ndo se busca mais formar individuos que executem, obedecam e concebam o que esta
escrito como verdade absoluta, inquestionavel e, sim, que sejam capazes de criar e recriar, de
maximizar o seu tempo livre, de integrar-se a uma sociedade reflexiva. Individuos que se
percebam leitores competentes e que possam exercer o papel de cidaddo ativo na sociedade
em que vivem ¢ o que se pretende hoje, e este ¢ um outro fator a ser revisto nas salas
observadas.

Com os resultados obtidos nesta investigacdo, tantos os tedricos como empiricos,
espera-se possibilitar aos professores uma reflexdo para se assumirem como sujeitos do
processo ensino-aprendizagem, por meio de um continuo re-fazer e re-pensar, para que
possam, em meio a confrontos e tensdes proprios do discurso, dar espago para o aluno
também se assumir como sujeito, assumindo a concepg¢ao interativa, vivenciando a polissemia
propria da linguagem, uma vez que toda concepcdo tedrica deste trabalho ¢ de um sujeito
como ser socio-historico, que participa de variados meios sociais e aprende por meio das
diversas mediagdes, sendo uma delas a mediacdo pedagdgica em sala de aula que desencadeia
na constituicao de um sujeito leitor.

Para tal, ressalta-se a leitura como um ato social, como uma forma de integragdo do
sujeito social com o meio, na qual o sujeito pode buscar na leitura o conhecimento para uma
pratica social critica, pois a reflexdo critica, feita através do didlogo, levara os educandos a
reconhecerem as ideologias, a perceberem o carater mutavel das relagdes sociais e, portanto,
assumirem-se como sujeitos na constru¢ao de si mesmo ¢ da realidade.

E importante que o professor na pratica em sala de aula construa, coletivamente com
a equipe pedagogica, projetos de formagdo do leitor, assumindo a criagdo de espagos para
trocas de experiéncias sobre a leitura, envolvendo alunos e professores.

Construir sentido pressupde dialogia e reflexdo compartilhada, dada a natureza social
e ideoldgica do signo. Assim, faz-se necessaria a criacao de espacos de interlocucdo através

dos quais professores e alunos tragam para a sala suas experiéncias e formas proprias de
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perceber a realidade. E o professor através de seu trabalho mediador, pode possibilitar que os
sentidos se constituam em experiéncias significativas e durdveis para seus alunos. Ao
desempenhar essa fungdo de mediador entre meio social e o aluno, o professor langa mao das
novas concepgoes de ensino para melhor desenvolver suas agdes pedagogicas, o que implica
em conhecer e compreender o significado de determinadas estratégias, além de utilizar-se de
materiais de leitura diversificados; para assim cumprir sua tarefa de mediador entre os
conhecimentos sociais, as vivéncias € as necessidades dos seus alunos.

Estudar a mediagdo da leitura traz uma amplitude de olhares, entretanto a
necessidade de buscar meios de compreensdo dos fatores que colaboram na formagdo do
sujeito leitor ndo se esgota nesta pesquisa, afinal foram estudos anteriores que desencadearam
“o querer saber mais” e “o querer pesquisar esse tema”.

Mediante a pesquisa enfatiza-se que, para as acdes educacionais terem resultados
positivos, € mister que o professor no trabalho com a leitura tenha, consciéncia do objetivo
social da sua atividade, garantindo sua funcdo mediadora entre as praticas leitoras em sala de
aula e os usos sociais que seus alunos possam fazer. Uma vez que, ao propiciar-lhes o acesso
a cultura da leitura, ajuda-os a mudarem suas formas de agir na realidade e, nesse mesmo

processo ele, também, muda a forma de executar sua atividade docente.
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APENDICE I

ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA DE AULA

Verificar se o professor tem planejamento de atividades de leitura para cada aula.
Identificar os objetivos, estratégias e conteudos previstos no planejamento e verificar
como eles se desenvolvem na pratica;

Se ndo houver planejamento, perguntar ao professor o que ele prevé para o trabalho de
cada dia.

Identificar as atividades realizadas em sala com relagdo a leitura e o tempo do dia
dedicada a cada uma delas;

Identificar os procedimentos adotados pelo professor para o ensino da LEITURA de
textos na lingua materna;

Identificar como o professor se relaciona com os alunos, especialmente, durante as
atividades de leitura.

Identificar como se da a relagdo professor/aluno/atividades de leitura.

Identificar as atitudes e reagdes dos alunos mediante as atividades de leitura e os
textos propostos pelo professor.

Identificar como o professor faz a mediag@o entre os textos, as leituras e o cotidiano
dos alunos. Como faz a interligacdo entre novos conhecimentos e os conhecimentos

anteriores dos alunos sobre determinado assunto.
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APENDICE 11

ENTREVISTA COM O PROFESSOR

1* PARTE
¢ Dados de Identificacao do Professor:

- Formacao:

Ensino Médio () Terceiro Grau ()

Curso de Ensino Médio: Ano de Conclusao ()

Nome da Institui¢ao:

Curso de Graduagéo: Ano de Conclusao ()

Nome da Instituicao:

Curso de P6s-Graduacao:
Especializac¢ao () Mestrado ()

Nome do Curso: Ano de Conclusao ()

Nome da Institui¢ao:

Em qual faixa etaria vocé se encontra:
Menos de 19 anos ()

De 20 a 29 anos ()

De 30 a 39 anos ()

De 40 a 49 anos ()

50 anos ou mais ()

- Experiéncia Profissional:

A) Voce ¢ professor da Rede Estadual de Ensino com qual vinculo empregaticio?
Efetivo () Contratado ( ) Convocado ()
B) Ha quanto tempo vocé ¢ professor?

C) Ha quanto tempo vocé trabalha como professor de turmas do 4° ano do Ensino
Fundamental?
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¢ Dados de Identificacio da Turma:
-N°de alunos:
- N° de meninos:
- N° de meninas:
- Faixa etaria dos alunos:
- Faixa etaria que prevalece:
- N° de alunos repetentes (se houver):

- Nivel s6cio-economico da turma:

2* PARTE

1 - O que significa para vocé trabalhar a leitura na sala de aula?

2 - O que vocé entende por leitura? Ou qual sua concepgao de leitura?

3 - Como vocé promove as atividades de leitura em sala de aula?

4 - Quando e como vocé acha que a crianga aprende a ler?

5 - O que vocé entende por dominio € compreensao da leitura?

6 - O que vocé acha que o aluno deve aprender primeiro a escrever ou a ler? Por qué?

7 - Quantas vezes na semana voc€ propde, em sala de aula, atividades de leitura para seus
alunos?

8 - Qual o tipo de leitura e de textos vocé mais utiliza em sala de aula? Qual critério utiliza
para fazer tais escolhas?

9 - Que tipo de informagdes geralmente tem esses textos?
10 - Quais os textos que seus alunos mais gostam de ler? Voce sabe por qué?

11- Em quais situagdes de sala de aula vocé acredita que a atividade de leitura ¢ importante
para seus alunos?

12- Quando vocé propde atividades de leitura para seus alunos, ao qué atribui valor? (a
fluéncia; a expressdo oral; se o aluno estd acompanhando a leitura — ateng@o; pronuncia
correta).

13- Ao elaborar seu plano de aula semanal quanto tempo vocé reserva para as atividades de
leitura? Por qué?

14 - Quais os recursos didaticos que vocé utiliza para trabalhar com a leitura?
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15 - Vocé propde atividades diferenciadas para aqueles alunos que apresentam dificuldades
em relacdo a leitura?

16 - Quais as maiores dificuldades que seus alunos enfrentam nas atividades de leitura? A que
voce atribui tais dificuldades?

17 — O que vocé entende por mediagdo pedagogica? E como vocé pensa que o professor pode
mediar a leitura em sala de aula?

18 - O que vocé entende por alfabetizagao? E letramento?

19 - Vocé percebe diferengas entre alfabetizar e letrar? Quais? Por que faz tal afirmagao?
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APENDICE II1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CURSO DE MESTRADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Professor (a),

Estou realizando uma pesquisa com a finalidade de conhecer mediagdo pedagogica
do professor no processo de leitura em salas de 4* ano do Ensino Fundamental, bem como
observar suas praticas de leitura em sala de aula.

Participardo deste estudo professores(as) da Rede Estadual de Ensino da cidade de
Cacoal/RO.

O levantamento das informagdes sera por meio de entrevista gravada que, depois de
transcrita retornara ao () professor (a) entrevistado (a) para verificagdo dos registros. Bem
como observagdo em sala de aula pela pesquisadora, nas aulas de Lingua Portuguesa.

O registro das informagdes, o nome e identidade do (a) professor (a) entrevistado (a)
serdo mantidos em sigilo, sendo garantido a confidencialidade e privacidade as informacdes
coletadas quando da publicacdo do relatério final da pesquisa. Ao término do estudo cada
participante sera informado dos resultados obtidos sobre o assunto abordado.

Sua participacdo no estudo ¢ voluntaria, vocé pode optar em participar do mesmo ou
ndo. Entretanto, sua colaborac¢ao € muito importante para que eu possa realizar este trabalho.

Ao decidir fazer parte deste estudo vocé recebera uma via assinada deste Termo de

Consentimento.

Sonia Mara Nita
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TERMO DE ANUENCIA

Declaro que li e entendi este documento de consentimento, todas as minhas davidas

foram esclarecidas oralmente e que participo deste estudo voluntariamente.

Assinatura do (a) voluntario (a):

Data / /

Nome completo do (a) voluntario (a):

Local e telefone de contato:

Assinatura da Pesquisadora:

Data / /

Nome completo da pesquisadora: Sonia Mara Nita

Telefones para contato: - Residencial: (69) 3441-1568 Celular 9991-1929
- Programa de P6s-Graduacao em Educacdo Curso de Mestrado —
UFMS: xx (67) 3345 7616.
- UNESC - 3441-4503
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Anotacdes de planejamento da professora Y4
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Data Anotacoes da Professora
10/04/06 Jornal: Manusear o jornal e descobrir os cadernos;
Produzir o texto relacionado a uma noticia lida.
* Leitura compartilhada para reflexdo.
* Manuseio e leitura dejomais.
* Escrita da noticia escolhida pelo grupo.
* Socializagdo das noticias.
17/04/06 Leitura Compartilhada (Vira-lata morre para salvar garoto de Pit Bull).
* Interpretacao oral.
* Reescrita da noticia.
* Socializag@o da reescrita.
* Conversa informal - Biodiversidade.
* Escrita da lista de animais em extingao.
* Pesquisa da ficha informativa sobre estes animais.
24/04/06 * Leitura compartilhada.
* Escolha de Manchete.
* Escrita da noticia
» Comentario sobre os livros que os alunos estao lendo.
* Tarefa de casa.
* Distribuigdo da ficha de leitura.
03/05/06 Projeto jornal — Etapas que devem constar no jornal.

Projetos Pedagogicos

* Coluna social gente que brilha.

* Alunos destaques: no esporte, na leitura e aniversariantes.
* Cantinho da poesia.

* Incentivando a leitura.

* Eventos na escola.

» Semana da cidadania.

* Palestras: satde bucal e cuidados com o transito e ceron.
* Passeata contra a dengue.

» Campeonatos.

* Rua do lazer.

* Escola cidada.

* Promogdes.

* Bazar da pechincha.

* Cesta da pascoa.

* Classificados.

* Opinido do aluno: Que pena! Que bom! Que tal?

* Entrevistas

* Diretor - Como vai a escola?

* Cecilia: familia na escola.

* Professor Roberto - esportes.

* Palestra "Combate ao abuso e violéncia sexual em criangas ¢
adolescentes.

* Leitura compartilhada -"0 jovem caranguejo".

* Interpretag@o oral.

* Produg@o de texto individual com o tema da palestra.

* Questionario com a opinido do aluno.
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08/05/06 * Leitura compartilhada feita por 2 alunos, dos poemas
pesquisados para o jornal.
* Leitura silenciosa oral e individual do texto biodiversidade
brasileira.
* Interpretacdo oral e escrita.
* Em dupla elaborar uma entrevista com o diretor.
* Antes de elaborar a entrevista ler e compartilhar as entrevistas
da revista veja.
* Na 4" série B leitura compartilhada - Retrato de Ser mae.
* Sorteio para leitura das poesias durante a semana.
09/05/06 * Palestra: consumo de energia.
* Produg@o de texto com o tema.
* Confeccdo de cartdo e escrita da mensagem para a mamae.
17/05/06 * Escrita da letra da musica: "A banda de Chico Buarque".
* Interpretacdo escrita.
* Consulta ao dicionario.
* Escrever o que aconteceu com cada personagem enquanto a
banda passava.
* Tarefa de casa: Escreva - a) 0 tipo de musica que vocé prefere.
b) o titulo de uma musica que vocé goste de ouvir. c) a letra de
uma musica que vocé conhece.
29/05/06 * Visita a biblioteca.
* Produg@o de texto coletivo para jornal a respeito da visita do
vereador Toninho Masioli.
* Elaboragao de entrevista com o diretor.
05/06/06 * Leitura silenciosa e oral do texto Ciranda do tempo.

* Pesquisa no dicionario.
* Interpretacdo escrita do texto.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.
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Anotacoes de planejamento da professora Z1
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Data

Anotacdes da Professora

29/03/05

* Portugués: Conceito de sexualidade nio esta ligada somente aos drgaos sexuais e
atracdo fisica, mas também as relagdes afetivas corri o amor, o desejo de estar unido ao
outro ser humano, assim como a necessidade de conviver e expressar 0s nossos
sentimentos. Tudo isso fez com que a sexualidade seja completa.

O corpo e a mente também fazem parte da relacdo sexual e ndo somente os 6rgaos
genitais. Por isto € muito importante ndo s6 o conhecimento fisico, mas tarribém, o
psicologico.

* Leitura da historia pag. 15 a 19 e 30 a 34.

* Atividade sopa de letras pag. 35.

05/04/06

¢ Aula de leitura.

1704/06

* Port. Substantivos Proprios e Comuns.
* Port. Livro Viver e Aprender pag. 75. Substantivo proprio e
comum. Atividades 01, 02, 03 e 04.

18/04/06

* As lagrimas de Potira - pg 25. Conceito de lenda.
* "Cresci" - Texto com interpretagdo, questdes. 02, 03, 04, OS, 06,
11, 14el5.

19/04/06

* Port. Vamos produzir - As lagrimas de Potira, em contra capa do
filme como a Bela e a Fera. Pag. 3 8.

24/04/06

* Conceito de substantivos: Primitivos e Derivado, Simples e
Composto. Pg. 64 e 65.

02/05/06

* Port. Substantivo simples e composto. Pg. 24, 25 29.
* Maneira Ludica - Substantivos abstratos e concretos.

03/05/06

* Port. Substantivo Concreto e abstrato (Lidia Maria, 196106,07,
08, 09. Maneira Ludica 02.

10/05/06

* Port. Texto: "Juca das Rosas" - com interpretagdo. 0 dia-a-dia
do professor. Volume OS5 - pag. 109.

15/05/06

* Port. Texto: "Vira-lata morre para salvar garoto de Pit Bull".
Com interpretacdo das questdes de 02 a 07. pg. 63,64.

17/05/06

* Port. ("Poodle" - leitura) substantivo comum de dois géneros,
sobrecomum e epiceno.
Leitura (Maneira ludica - 02. pg. 47)

29/05/06

* Revisdo de substantivo através dos conteudos pedidos para
lazerem em casa. Pg. 82, 94, 10-2 (Correcdo)

* O tombo de rambo - leitura e interpretagdo. Ortografia
MP/MB/M final. (Maneira Ludica 03, pg. 44).

30/05/06

*Port. Avaliagao - Valor: 5,0

05/06/06

* Portugués - Texto: Maracana (a constru¢do de um simbolo)
Viver e Aprender ( 4 pg. 14).

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.



APENDICE VI

Anotacoes de planejamento da professora Z2
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Data

Anotacdes da Professora

20/04/06

* Leitura: Lingua Portuguesa
* Livro: "Linguagem e Vivéncia" pg. 16 e 18. Leitura.
Interpretagdo Pag: 19- 2,3,4,5,6,7

27/04/06

* Lingua Portuguesa - Diario de Biloca - Linguagem e Vivéncia.
Pag. 22 e 23.

*Produzir um texto com os mesmos dados (em dupla).

Ortografia “ce” e “ci” . Ciga na Rocinha. “A maneira ludica de
ensinar”. (pag. 43).

Circule no texto as palavras escritas com "ce" e sublinhe as palavras

@ 19

com C1.

28/04/06

* Atividades com substantivos simples e compostos. Livro viver
e aprender. Pag. 8 1.

* Ler a historia e pedir que os alunos recontem a historia através
de textos escritos.

"Rita, ndo grita!"

* Ortografia 1 ouu - Livro Viver e aprender. Pag. 37. Completar
as frases utilizando as palavras do quadro.

19/05/06

* Lingua Portuguesa.
1- Complete as frases:

a) Estava tomando banho e...

b) O filme estava tdo bom mas...

¢) No meio de uma brincadeira legal...

d) Eu ja ia dormir quando...

¢) Li um livro que contava uma estoria de...

f) Era tempo de férias e...

g) Mnha, mie chamou minha atenc@o por que...

01/06/06

* Lingua Portuguesa

Os Craques do Futuro. Linguagem Viva. Pg. 8 ¢ 9.
Interpretagdo: pg. 10 - 1,2,3,4.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.



APENDICE VII

Anotacoes da aula do dia 28/03/06 da professora X3

A Professora

Os Alunos

Situacées Interacionais

A professora pediu que a
turma se a grupasse em dupla
para realizar a leitura de
livros.

As criangas uniram as
carteiras

Nao tinham livros

suficientes para todos por isso a
juncdo em dupla.

No final para dar a

quantia certa dos livros tiveram
que se reunir em trio.

Distribui os livros para os
alunos. Pede que fagam a
leitura.

Alguns folheiam os livros
antes de iniciar a leitura.

A professora nao responde ao
questionamento da aluna.

Uma aluna pede para a
professora trocar de livro.

A aluna fica aborrecida.

Diz que a leitura tem que ser
silenciosa. E que estaria
observando quem estava
lendo. Anota o nome das
duplas.

Um aluno nao quer se
agrupar com um colega que
ndo tinha afinidade, e disse
que iria ficar no mesmo
lugar e que a professora
deveria lhe dar um livro.

A professora tenta conversar com
o aluno. Ele diz que a colega ndo
gosta dele, a professora diz que essa
era uma exclusdo dele, que ela ndo
tinha essa reagdo.

A professora pediu para o aluno se
levantar, ele pergunta para onde ela
vai leva-lo, a professora nao
respondeu, depois disse que ele iria
assistir outro filme. Ele perguntou
se seria mandado para diregdo , sai
correndo e senta no lugar dele e ndo
se preocupa com a leitura.

Passa nos grupos e observa
quem esta lendo.

Um aluno diz que ja
terminou a leitura.

Nao ha palavras de incentivo para
o aluno.

Diz para lerem novamente o
livro e que a leitura ndo é
somente ler. Mas entender o
texto.

Vai em um grupo e pergunta
o que leram, eles falam e
pede para continuar a leitura.
Se preocupava em ir nas
duplas e ver o que
entenderam.

Alguns grupos mostram-se
preocupados e interessados pela
leitura, em outro uma crianga Ié
enquanto as outras ficam dispersas.

Pergunta quem ja concluiu e
diz que o primeiro grupo vai
Se apresentar.

Uma aluna diz que nio
entendeu nada.

A professora pede siléncio para a
turma.

Um aluno se recusa a ir a

frente apresentar oralmente.

A professora intervem dizendo que
ira ajuda-lo, ele se recusa, ela nio
interfere mais.

Comentam que falta
disciplina na turma.

(Primeiro Grupo) Assunto-
disciplina.

Explicam bem sobre a leitura.

Pergunta se a colega da
historia foi responsavel.

Diz que estd anotando quem
estd e quem ndo esta prestando
ateng¢do e diz que vai tirar
pontos.

(Segundo Grupo)
Assunto- responsabilidade

Alguns alunos estdo dispersos.

Pede que ¢ para o grupo falar,
depois passou um tempinho e
disse que ndo teria problema

(Terceiro Grupo)
Assunto- Amizade

Uma aluna que nao era do grupo
comecou a contar a historia.
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que a aluna poderia falar.

A professora diz que ele
poderia ler que ndo teria
problema.

(Quarto Grupo)
Assunto- Sentimentos

Um aluno diz que esqueceu a parte
dele.

Fala para eles dizerem o que
entenderam se nio os colegas
ndo iriam entender.

(Quinto Grupo)

Assunto- Fraternidade.

Comegam a ler.

Diz que estdo precisando de
respeito.

(Sexto Grupo)
Assunto- Respeito

O grupo esta apresentando na frente
da sala e a professora conversa com
outro aluno.

Nao hé discussio, eles 1éem em tom
baixo que ndo da para turma ouvir ,
portanto ficam dispersos.

Ressalta que tudo que vamos
fazer precisa de justica.

Uma colega passa o livro para
outro amigo, a professora
pega o livro e entrega
novamente a ela dizendo que
ela 1& melhor, que a voz dela
é

melhor que a do colega.

A professora insiste que tem
todos os nomes de quem

esta prestando atengdo.

(Sétimo Grupo)
Assunto- Justica

A colega se revolta com outro
amigo que nio quer
apresentar, a professora

diz que ela pode apresentar

e pode ser na carteira

mesmo.

Alguém bate na porta a
professora atende e a aluna
continua com a leitura.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006



APENDICE VIII

Aula do dia 18/04/06 da professora X3

A Professora

Os Alunos

Situacées Interacionais

Fala para uma aluna fazer a
leitura em voz alta.

Pergunta para a turma o que
¢ Curumim.

Pergunta o que ¢ Pirarucu.

A aluna conclui a leitura e
ela pede para relatar sobre o
que leu.

Continua interrogando
sobre o guarana.

-Mais o que?
-Que outras lendas ja leram?

Leia todas as lendas que
conseguirem para contar
depois.

Qual o aluno que vai
conseguir ler mais lendas
indigena.Leia a lenda toda e
anote o nome dela.

Os alunos dizem que o texto
¢ uma lenda.

Ha pouca participacdo dos alunos

nos questionamentos das professoras.

Pergunta quem quer ler a
lenda

Muitos alunos ficam
motivados e querem ler

Um aluno comega a ler e para e pede
para outro aluno continuar.

Sabe como melhoramos a
leitura? Lendo? Eu e vocé
melhoramos nossa leitura
lendo.

Uma aluna teve
dificuldade na leitura de
uma palavra, os colegas
tentaram ajuda-la a
professora pediu para ela ler
a palavra novamente.

A professora insiste que quem prestar
aten¢do vai ganhar ponto.

Quatro alunos Iéem em voz alta.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006
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APENDICE IX

Aula do dia 09/05/06 da professora X3

176

A Professora

Os Alunos

Situacoes Interacionais

Diz que irdo assistir uma
fita, e que depois fardo uma
producio textual.

Afirma que quem gosta de
ler também gosta de
escrever.

Anuncia que vai passar o
filme trés vezes.

Primeiro diz que ndo irdo
fazer anotacdes, depois fala
para fazerem um rascunho.

-Rabiscar?

-Vocé vai escrever o que
mais gostou e na sala vai
organizar o texto.

Afirma que cada vez que
assistimos um filme vemos
novas informagdes.

Alguns alunos ecoam um
ihhhhhh.

O aluno fala que vai
rabiscar o caderno.

O aluno entdo meio
constrangido pergunta o que
¢ rascunho. (alguns alunos
ironizam o
questionamento).

Passa um filme sobre os passaros.

Saem para o intervalo.

Pede para organizarem o
texto. —Quem ja
consertou?

-O que o texto precisa ter?
Titulo, comego, meio ¢ fim.
E o nome do autor.

-Vocés vao escrever o texto
para quem? Para vocés?

Diz que esta observando
para ver quem escreve um
texto bem legal.

Fala que o texto nio precisa
ser igualzinho como o do
video.

-Quem mais quer ler?

Fala o0 nome de um aluno
para ele ir fazer a leitura.

-Quem mais quer ler

sentado?

-Viu como aqui temos
escritores?

Os alunos tém dificuldades
com a grafia de algumas
palavras e a professora diz
para procurarem no
dicionario.

Os alunos vao a frente para
fazer a leitura do texto.

Ninguém se manifesta.

Uma aluna se dispde para
fazer a leitura.

Voltam para a sala.

A professora vai nas carteiras e faz a

leitura dos textos dos alunos
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Afirma que ira fazer a
interpretacdo deste texto.

Diz ter uma leitura para os
alunos. Vao ler
silenciosamente.

-Quero que vocés pensem
antes de fazer a leitura!
Estdo curiosos?

-O que vocés vao ser quando
crescer?

A sala diz um sim em coro.

Os alunos fazem a leitura
silenciosa do texto, houve-
se murmurios na sala, mas
todos estdo envolvidos com
a leitura.

A professora distribuiu um texto
digitado para os
Alunos com o titulo: “ O que eu vou

2

SCr...

Uma aluna diz que concluiu a leitura
, a professora diz: Leu s6 uma vez?
Leia mais uma vez.

Diz que irdo iniciar a leitura
e fala para cada um ler uma
parte.

-Quem néo acompanhou a
leitura acompanhe agora.

Uma aluna comega a leitura
e a outra conclui.

Uma outra vai ler o texto
todo.

Outro aluno faz novamente
a leitura do texto.

Indagagdes sobre o texto:
-O que pensa?

-Alguém ja fez isso com
voceés?

- E vocé o que acha desse
texto? O que vocé faria?

-Vocé deixaria de ser vocé?

-Vou entregar um papel
sulfite, depois eu digo o que
vocés irdo fazer.

-Viao colocar no papel o que
vocé realmente quer ser
independentemente do que
0s outros querem.

-O que precisa para ser um
bom profissional?

-Eu estou observando quem
esta fazendo.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006



APENDICE X

Aula do dia 10/04/06 da professora Y4

178

A Professora

Os Alunos

Situacdes Interacionais

- Irfo receber um jornal, vao
1é-1o e depois escolher uma
reportagem para copiar em
um caderninho.

A professora sai e volta com
um dicionario.

- E para verificarem
algumas palavra que ndo
tenha entendido.

-Claro como vocé vai
entender se nao ler

Pergunta se ja escolheram a
reportagem. Pede para
observarem a data do jornal.

V¢ que os alunos estdo com
duvidas, entdo ela pega o
jornal e explica as
informagdes para toda
classe, informando-os que
na primeira pagina tem o
resumo da reportagem e o
numero de pagina em que
esta.

Vai em outro grupo e
pergunta: Vocés querem
escrever sobre o qué?

Explica para outro grupo
que tem que colocar o titulo
e ndo esquecer de colocar a
data do jornal.

Afirma que sim e que ndo
podem tirar nenhuma parte
dela.

Ressalta que as melhores
reportagens irdo para o
jornal da escola; vai a frente
e diz que eles podem copiar

Os alunos estavam

desenvolvendo o trabalho em
grupo e alguns se mostravam
bem motivados com a leitura.

O aluno pergunta o motivo do
dicionario.

- Um aluno replica dizendo:
tudo tem que ler?

Dizem que sim e
mostram para a professora o
que escolheram.

Falam que querem escrever
sobre a TV.

Um colega diz para o outro
que a professora falou que
podem escolher a noticia que
quiserem.

Questionam a professora se
vao ter que copiar tudo.

Na sala os alunos estdo recebendo
um jornal.

Foi na mesa de um aluno ¢ lhe fez
alguns questionamento.

A professora vai nos grupos
observar os trabalhos.

Passa nos grupos e vé se ja
escolheram as manchetes.

Apresenta-me o projeto didatico que
ela esta trabalhando: “Conhecendo o
jornal”.

Vai em todos os grupos prestando
auxilio.
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reportagem de hordscopo e
novelas, s6 que ¢ para
pesquisarem assuntos
interessantes pois eles irdo
selecionar as melhores
reportagens.

Passa em um grupo e
pergunta para um aluno se
ele gosta de futebol, ele diz
que sim, entdo ela lhe d4 um
jornal com noticias sobre
futebol.

Pede para uma aluna
mostrar no jornal a
reportagem que escolheu.

Reforca para ndo
esquecerem da manchete do
jornal.

Um aluno mostra a
professora que manchete
escolheram, ela o instrui
para que ele va e faga a
leitura para o grupo para ver
se eles aprovam a
reportagem.

Diz para apressarem com o
trabalho, pois terdo que
apresentar oralmente o que
leram.

Pede para os alunos
escolherem quem lera a
noticia.

Fala para irem pensando no
assunto de segunda, sobre a
entrevista com o diretor e
pergunta se mudou alguma
coisa na escola.

Fala sobre a equipe
pedagobgica, da biblioteca,
pergunta se eles acham que
a escola esta bonita. Afirma
que ja estdo tirando as fotos
que irdo para o jornal.

Diz que ja estdo procurando
patrocinio para escrever um
jornal com impressao “de
verdade”, e que em outra
escola tinha feito um livro
de poesia.

Ressalta a importancia de

Na sala de aula tem disposto alguns
cartazes. Em um tem uma parlenda:
“O tempo perguntou pro tempo
quanto tempo o tempo tem? O
tempo respondeu pro tempo que tem
tanto tempo que nem o tempo
podera dizer quanto tempo o tempo
tem.”

A professora ¢ bastante dinamica e
atende todas as duvidas dos alunos.

A professora avisa que a partir de
segunda-feira todas as salas terdo ar-
condicionado.

Escreve na lousa o assunto da
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escolherem boas noticias,
para que saiam no jornal,
que interesse aos outros.

Pede para colocar a data da
reportagem.

Fala que ira tentar conseguir
um microfone sem fio para
eles poderem ler as
reportagens e reforca que
cada um tem um tom de
VoZ.

Pergunta se tem algum
nordestino na sala e diz que
ela é nordestina.

Indaga se gostaram da
reportagem e que quando
alguém for para Porto Velho
podem procurar essa
restaurante.

- Pergunta se eles tem signo
compativel com os lidos e
se acreditam em horoscopo.

No texto diz que os
pecuaristas estavam
fechando a BR porque o
prego da carne estava baixo.
Pergunta: - O que é
pecuarista?

Um aluno 1€ uma manchete e
logo depois a professora faz
questionamentos. Indagando
sobre o que aconteceu.

primeira “noticia” e o grupo vai a
frente para ler.

O assunto € sobre ASSALTO.

Préoximo assunto: HOMEM
CRAVA PEIXEIRA
NO PEITO DE MULHER.

Na sala tem um cartaz com o
alfabeto com letras maitsculas e
minusculas.

Na parede tem escrito: “cantinho da
leitura”. E ainda um poema de Ruth
Rocha, cartaz com colagens sobre o
dia Internacional da Mulher, um
mural, cartazes com nimeros e
tabuadas, regras da sala de aula e
nomes dos alunos.

Os alunos estdo conversando a
professora pergunta se eles querem
ouvir, a reportagem fala sobre um
novo restaurante de comida tipica
nordestina que abriu na capital.

A reportagem ¢: O NOVO
TEMPERO NA CAPITAL.

Proxima reportagem: RESUMOS
DE
NOVELAS - MALHACAO.

HOROSCOPO.

PECUARISTAS PROMETEM
FECHAR BR.

Um aluno néo esta se comportando
na sala e a professora pergunta aos
colegas se o comportamento dele ¢
correto.
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Os alunos nao sabem
responder e diz para
procurarem o significado no
dicionario.

Pergunta qual foi o tema
discutido na ultima aula de
portugués. Escreve na lousa
“Biodiversidade”. Pede para
que peguem o livro.

Ressalta para a sala que a
assinatura do jornal que
faziam venceu e que a
escola ira fazer a assinatura
de um outro jornal, pois
aquele outro era partidario
que o dono era o governador
e que as noticias que tinham
era somente as que o
governo queria.

Diz que fazem esse tipo de
atividade para conscientizar
os alunos sobre a
importancia da preservacio
dos animais em extingao.

Fala que na cidade de
Cacoal também tem a rede
para que eles digam que
bicho tem na frente de um
certo supermercado.

E a professora pergunta: - e
Pirarucu ndo é peixe?

Avisa que os alunos que as
fichas em varias
informagdes com o nome
cientifico.

- Vou dizer o que a quarta
série ja sabe, lista se escreve
um nome embaixo do outro
e ndo do lado como texto.

Fala para os alunos lerem
que logo ira entregar a fonte
de pesquisa que nao vao
precisar ir atras.

Fala para capricharem na
letra que o que vao escrever
ndo vai ficar perdido, isso
via ser exposto pra os
outros.

Um aluno diz que tem um
peixe, outro diz que tem um
pirarucu.

Os alunos ficaram euforicos
com a atividade, a professora
diz que antes eles irdo fazer a
lista dos animais.

Os alunos ficam bem
interessados em procurarem

informagdes em outros livros.

A aluna que era para reescrever
termina o texto, a professora pega e
diz que iré 1é-lo para todos.

Comega a leitura de um texto do
livro didatico que fala da cidade de
Curitiba para a implantagao de
telefones publicos em forma de
bichos.

Entrega para todos os alunos da sala
um folheto que fala sobre os animais
em extingdo. Tem textos sobre
varios animais.

Faz a listagem dos animais.

Tem dois tipos de macacos a
professora faz a comparagio entre os
dois.

A professora tras livros para a sala,
na qual tem os mesmos animais que
o da ficha, ndo se limita s6 com uma
fonte de pesquisa.

Diz que esse outro material pode
recortar e colar.

O sinal bate e eles estdo tao
envolvidos na atividade que ndo
notam e ficam surpreendidos em ver
as outras turmas saindo.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.



APENDICE XI

Aula do dia 17/04/06 da professora Y4

A Professora

Os Alunos

Situacées Interacionais

Afirma que irfo fazer uma
leitura compartilhada.
Apresenta o livro e 0 nome
dele.

Comega a relatar sobre o
jornal. Fala que nos jornais
tém muitas reportagens sobre
violéncia e os alunos dizem
que ¢ por falta de limite, de
responsabilidade.

Nos jornais existem noticias
boas e ruins, que eles teriam
que escolher a melhor
reportagem.

Uma crianga diz que ja tinha
lido uma histéria daquele
livro.

A professora pede que eles se
reinam em grupo.

O texto fala sobre limites: fala
sobre a orientagdo que os alunos
precisam ter. contextualiza a
historia lida com a semana da
cidadania que tiveram na escola.

A professora distribui os
cadernos e os jornais para os
alunos

A professora auxilia os alunos a
procurarem a reportagem na
capa.

Afirma que a apresentagio
vale nota e que
comportamento também vale
nota

Vai em um grupo e pergunta se
eles gostaram da reportagem que
ela passou

Os alunos saem para o intervalo.

Comega a leitura de uma
manchete de jornal que esta
no livro didatico.

Fala sobre a raca Pit Bull.

- Qual ¢é a manchete?

- Quem esta envolvido na
historia?

- Onde aconteceu?
- Quando aconteceu?

-Porque que esse assunto foi
manchete de jornal?

Pede para reescrever a noticia
lida no caderno.

Os alunos retornaram do
intervalo.

Espera os alunos se organizarem,
os alunos estdo euforicos com a
instalacdo do ar-condicionado.

Titulo da reportagem: Vira lata
salva garoto de ataque de Pit
Bull.

A professora dinamiza a sala,
passa de carteira em carteira
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Diz que a melhor noticia ird
para o jornal e reforga:

- Vocés acham que eu vou
colocar qualquer noticia no
jornal?

Fala para os alunos da
importancia de colocar essas
informacdes para situar o
leitor e ndo esquecerem de
colocar a data para que quem
leia saiba exatamente como e
quando ocorreu este fato.

Diz para “comegar do
comeco” e da uma sugestio
de como iniciar a (historia) e
reescrita da noticia.

Vai na carteira de um aluno e
diz que ndo ¢ para copiar a
noticia, pois ela pediu para
reescrever, portanto ¢
diferente de copia.

Reforga para outro aluno a
importancia de se colocar a
data.

Diz para uma aluna que ndo ¢
para inventar a historia é para
ela contar os fatos como
ouviu.

Pede para uma aluna ler o que
escreveu e ela havia colocado
algumas informagoes
distorcidas, a professora diz:

Os alunos procuram a
professora para confirmarem o
nome da cidade em que ocorre
a noticia.

Um aluno chega a mesa da
professora e diz que nio sabe
como comegar.

vendo o desenvolvimento da
atividade.

Escreve a manchete da
reportagem na lousa.

A professora presta assisténcia a
todos os alunos que a
questionam.

Percebe que muitos fazem essa
mesma pergunta, entio ela fala
em voz alta para todos e depois
anota na lousa alguns dados.

Bairro: Piratinga
Cidade: Limeira
Estado: Sdo Paulo.

Em outra aula a professora tinha
falado em trazer um microfone

para a sala, mas disse que nio iria

fazer mais isso, uma vez que em
varios lugares ndo usarao
microfone, portanto terdo que

aprender a falar mais alto quando

lerem.
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- Temos que ter cuidado para
ndo passar  informagdes
erradas, pois isso acontece em
muitos casos, de passar
informagao equivocada. Pede
para a aluna ler o que
escreveu e ha uma troca de
informagdes, afirma que isso
ocorre em muitos casos. Pede
para a aluna ler de novo o
livro para depois reescrever.

A professora diz que faltaram
algumas informagdes, como
ele leu em voz baixa a
professora 1€ a noticia para
todos e questiona.

- Vocés entenderam? Esta
faltando informagdes? Precisa
acrescentar mais dados?

A professora pede para a
aluna reescrever novamente o
texto.

Diz que nio precisava ter
apagado que podia escrever
outro texto abaixo para poder
compara-lo depois.

Fala para um aluno que esta
apresentando que ele
melhorou muito a linguagem,
que esta quase um
profissional.

Um outro aluno faz a leitura.

Todos que 1éem a professora faz
uma analise do texto.

A professora vai na carteira da
aluna que havia pedido para ler
de novo o texto, pergunta-se cla
entendeu o texto.

A professora ¢ muito atenta com
0 que acontece na sala, vé que a
garota apaga o que tinha escrito.

Enquanto a professora conversa
com a aluna outros alunos
apresentam na frente da sala.

A professora tem outra atividade
para passar e quer encerrar as
leituras.

Para concluir a atividade diz:
- Tem alguém com muita,
muita vontade de ler que nio
agiienta ir para casa sem antes
ler a noticia?

Diz que irdo para a segunda
etapa da aula para nio
ficarem em defasagem. E que
se sobrar tempo no final da
aula eles irdo ler os textos que
faltaram.

Uma aluna se manifesta.
Ela faz a leitura

A professora pede para
que os alunos aplaudam o que
todos escreveram.

Parabeniza a todos por terem
escrito o texto apesar de ndo ter
dado tempo de ver todos.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.
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APENDICE XII

Aula do dia 24/04/06 da professora Y4

185

A Professora

Os Alunos

Situacdes Interacionais

Diz que ar-condicionado e
bagunga ndo combinam
Fala que nao quer mais
bagunga.

- J& estamos lendo o jornal
e escrevendo. A linguagem
de um jornal ¢ diferente de
um relatdrio, de producdo
de texto.

Diz que ndo tera leitura
compartilhada, pois
fizeram bagunga e ndo tera
mais tempo.

Pede para lerem o nome da
manchete da reportagem.

- Que dia nos fomos?

As criangas organizam a
sala em grupos

A professora espera os alunos se
organizarem.

Pede para eles dizerem
o nome da manchete da
reportagem. "Alunos
das quartas séries da
Escola Frei Caneca
visitam o Forum Paeté
Surui antiga PACA.

"Projeto indio: gente
como a gente".

A professora chama a
orientadora para
conversar com um
aluno.

Diz que o grupo vai ter um
relator.

-E para cada um escrever a
noticia no caderno, depois
irdo escolher a melhor e
passar para o caderninho.

Diz para acrescentar mais
informagdes.

Pergunta quem ja terminou
de ler o livro que ela
emprestou. Diz que chegou
a hora de saber se eles
leram mesmo. (Distribui
uma folha com algumas
questdes.)

Quanto a folha que a
professora entregou diz que
irdo responder em casa.

Uma aluna mostra o
caderno para a
professora.

Os alunos procuraram a
professora para mostrar o
texto.

O aluno comega a ler,
mas ndo da para ouvi-lo.

A professora passa em
cada grupo. Os alunos
irdo escrever uma
reportagem contando
como foi a visita que
eles fizerem em grupo
indigena.

A professora observa
quem ja terminou de
escrever para comegar a
leitura do texto.

A professora observa
em cada grupo a leitura
e o comportamento das
criangas.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.



APENDICE XIII

Aula do dia 18/04/06 da professora Z1
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A Professora

Os Alunos

Situacdes Interacionais

Diz que vai ler uma
Historia.

-Alguém sabe dizer o que
E lenda?

-Lenda ¢ uma historia
Criada pelos povos com a
Intengao de explicar de
Forma magica, algo que
Existe na realidade.

Coloque o nome do texto:
As Lagrimas de Potira.

- Pelo titulo da pra saber
Se é uma histdria triste ou
de amor?

A professora diz que vai
Iniciar a leitura e depois
Vai pedir para alguém
continuar, entdo ¢ para
prestar atencao.

A professora diz que no
Garimpo de espigdo
Também existe ouro.

Pergunta se sabem o que ¢
Taba

Pergunta se gostaram da
histdria.
Fala para fazerem o

exercicio.

-O que esta historia tem
haver com a realidade?

-O que ndo faz parte da
realidade?

-E 0 que aconteceu faz
tempo ¢ uma historia
inventada.

Um aluno diz que tem um
Parente que foi trabalhar no
Garimpo de espigao.

Diz que ja tinham visto essa
palavra na aula de historia.

Um aluno diz que a historia
¢ “besta”.

Os alunos falam da perda
do marido morte e tristeza.

Chorar ¢ a lagrima se
transformar em diamante.

Trata-se de uma lenda.

Os alunos da sala se calam neste
momento.

A histéria comega falando da mina
de diamante.

A professora tinha dito que iria
continuar a leitura, mas ndo o fez.

A professora nao tinha anotagdo do
que seria trabalho em sala.

Dois alunos brigam na sala ¢ a
professora tem dificuldade em
conté-lo.

Uma grande parte dos alunos ficam
desmotivadas para fazerem as
atividades. A professora tem
dificuldades de interagir todos com
a atividade proposta.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.



APENDICE XIV

Aula do dia 10/05/06 da professora Z1

A Professora

Os Alunos

Situacdes Interacionais

Questiona os alunos:
- Onde Juca mora?

-Ele ¢ filho de quem?
Como ¢ o nome da mae dele?

Diz que a mulher no mercado
de trabalho ja conseguiu
alcangar espago no mercado de
trabalho. E na politica também
e que a mulher além de
trabalhar fora é mae.

A professora diz que na favela
acontece muitos problemas,
desemprego, falta de
escolaridade e gravidez
precoce.

As criangas ndo param para
ouvir a professora, ndo
interagem com o discurso
dela.

Alguns alunos disseram que
conhece a favela.

A professora passa o texto na lousa
e depois faz a leitura em voz alta.

A professora passa questoes na
lousa e reserva um tempo para
respondé-las. Uma das questdes ¢é se
os alunos conhecem a favela.

A professora ndo consegue conter a
turma e diz que € muito dificil
trabalhar com eles.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.
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APENDICE XV

Aula do dia 15/05/06 da professora Z1

A Professora

Os alunos

Situacées Interacionais

A professora comeca a comentar
a historia, diz que ja leram uma
historia sobre cachorro.

-Esta historia vai falar sobre o
que? Sobre um vira-lata que é
um cachorro que a gente ndo
define a raga.

A professora diz que lera, mas
que eles terdo que acompanha-la.

Comega a leitura. Lé que o fato
aconteceu em Limeira.

- Vocés sabem onde fica
Limeira?

- Quando a gente pega um jornal
o nome da cidade vem no topo.

Diz que essa historia de cachorro
ja deu muito o que falar.

-Essa ¢ uma noticia de jornal. Do
outro lado (folha do livro) temos
outro cachorrinho.

Faz a leitura sobre o Pit Bull.

Lé para os alunos as questdes
que tem apos o texto e pede para
os alunos copié-las.

A professora comeca a fazer
corregdo das atividades.
Anota as respostas a lousa.

Os alunos pedem para a
professora ler a historia.

Um aluno diz que perto da
casa dele tem um Pit Bull.

Um aluno tenta pegar o
livro da professora para
olhar as respostas.

Poucos alunos participam da
correcao.

E a primeira vez que a sala fica
totalmente em siléncio, sem
que a professora tivesse que
intervir muito para isso.

A sala ¢ indisciplinada e a
professora ndo tem pulso firme
para conte-los.

Alguns alunos passeiam pela
sala ¢ dificil ouvir a voz da
professora.

Alunos saem da sala e a
professora nem percebe.

A agitacdo € total. A professora

se exalta.

Passa atividade sobre
substantivo Coletivo.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.
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APENDICE XVI

Aula do dia 20/04/06 da professora Z2

189

A Professora

Os alunos

Situacdes Interacionais

Pede para os alunos pegarem o
caderno e o livro de portugués.

Diz para fazerem leitura
silenciosa.

Faz a leitura para eles do texto e
diz para acompanharem com os
olhinhos.

Comega a leitura e v€ que
um aluno néo esta
acompanhando a leitura.
Para de ler e diz para ele
continuar.

-Nao estava acompanhando, né?

Pede para abrirem o livro na
pagina 19. Lé alguns
questionamentos para os alunos
responderem.

-Quantos filhos acham que a
mae tem?

- Ele obedeceu prontamente. Ele
obedeceu na hora que a mae
falou?

-Onde que mostra que a mae foi
autoritaria?

- Em que parte do texto prova
isso?

- O Lipe domina o Fé? A parte
boa ou ruim que predomina.

- Como eu posso saber que era
uma pessoa s6?

- O comportamento melhorou
sem o Lipe?

A maioria dos alunos
realiza a leitura.

Ha uma certa resignacdo dos
alunos, mas a professora impde a
voz e pede para eles abrirem o
livro nas paginas 16, 17 e 18.

Um aluno esta conversando com
outra ¢ ela refor¢a que a leitura é
para ser silenciosa.

Observa que um aluno esta com o
livro fechado e pede para abri-lo.

O texto trata da historia de um
garoto que tinha dupla
personalidade.

Vocés sabem porque o titulo do
texto esta escrito
separadamente?

Um aluno diz que ja fez
esse exercicio em outra
escola.

A professora pede para fazer os
exercicios das paginas, 2, 3,4 e 5.

A sala fica em siléncio e a
professora passa nas carteiras para
ver quem esta fazendo a atividade.

Um aluno ndo esta produzindo,
mas apos a professora conversar,
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A professora corrige questiona,
cobra letra maiuscula e
minuscula, além da resposta
correta.

Um aluno diz: - Eu ndo
gosto desse livro se fosse
no quadro eu copiava mais
rapido.

Os alunos que terminam a
atividade vao mostra-las a
professora.

ele comega a copiar a atividade.

A professora vai a carteira e fala
sobre comportamento dele.

A professora fica atenta aos
chamados dos alunos, apos
concluir a conversa com um aluno
foi na carteira do outro aluno que
havia chamado ela.

Vai sanando as duvidas dos alunos
¢ requisitada por eles.

Conversa com um aluno e fica de
olho para ver se os alunos estdao
produzindo.

A corregdo coletiva da atividade
fica para outro dia.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.



APENDICE XVII

Aula do dia 27/04/06 da professora 72

191

A Professora

Os Alunos

Situacdes Interacionais

A professora passa a pagina do
livro e o titulo do texto *“ Diario
de Biloca” e pede que eles
fagam a leitura do texto.

Apds um tempo a professora faz
questdes sobre o texto.

-Quem ¢ o personagem
principal?

-Qual o tipo desse texto?
-Quando ela escreveu?

Diz que vai ler o titulo e os
alunos léem o restante do texto.

-Qual o motivo da virgula e dos
dois pontos?

-Quem ¢ o a autor do texto?

Ap0s a leitura a professora diz
qual sera a proxima atividade.
Eles terdo que escrever um texto
com seus dados pessoais. O
trabalho sera realizado em
dupla, para cada um ajudar o
outro.

Espera siléncio para comentar a
atividade. Diz que a atividade
no geral foi legal, mas chamou a
atencdo deles, pois disse que a
conversa estava alta demais.

Reforga se tem alguém que néo
sabe o nome do hospital que
nasceu que é para perguntar
para os pais em casa.

Os alunos silenciam e
comecam a leitura.
Ouve-se um certo
murmurio pois eles léem
emitindo sons.

Uma aluna termina a
atividade e pega um gibi
que trouxe de casa para ler.

Fazem a leitura do texto
todos juntos.

Somente um aluno faz a
atividade sozinho os outros
estdo em duplas.

Os alunos que terminam a
atividade pedem para a
professora corrigir a tarefa,
ela corrige e questiona
sobre algumas questdes.

Os alunos desfazem as
duplas.

Pergunta para alguns alunos que
ndo estdo lendo se eles ja
concluiram a leitura.

O texto ¢é sobre um adolescente
contando sobre a vida dele.

Os alunos comegam a chamar a
professora para esclarecer as
davidas.

Atende as dificuldades dos alunos,
mas ndo perde foco dos alunos
mais agitados.

A professora ¢ bem enérgica, o que
minimiza o fato dos alunos nio
fazerem bagunca.

A todo momento observa se estido
realizando a atividade.

Os alunos terminam a produgao
textual e a professora vai vistando.

A professora faz a leitura de um
texto de um aluno e pede para ele
verificar alguns erros e corrigi-los.
A professora se preocupa com a
ordem na sala.

Diz que na proxima aula tera
leitura do “livrinho” e que é
para trazer o resumo.

A professora pede para quem ja

Um aluno pede para
entregar um livro na
biblioteca (sinal de que ha o
habito de empréstimo de
livros).

Passa o texto na lousa “Ciga na
Rocinha”.

A professora percebe que um aluno
ndo esta copiando e vai até a

carteira dele.

A professora chama a orientadora
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copiou que faca a leitura do
texto.

Comega a leitura, a professora
pede para alguns alunos lerem
partes desse texto.

Comega a leitura, o professor
pede para alguns alunos lerem
partes desse texto.

Pede para todos lerem o texto
juntos. Pergunta se sabem o
significado da palavra
“estridente”.

para conversar com O aluno.

Os alunos que foram levar livros na
biblioteca volta com outro.

Passa a atividade para circularem
as palavras escritas com “ce” e
sublinhar as palavras escritas com

[TPSL}

Cl.

Atividade: retirar do texto 3
substantivos.

A orientadora vai na sala e
discutem questdes
comportamentais.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.



APENDICE XVIII

Aula do dia 28/04/06 da professora Z2
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A Professora

Os Alunos

Situacées Interacionais

A professora faz comentarios
sobre o livro, observou quem
era o autor, a editora ¢ 0 ano

de edigdo.

Chama uma aluna para ler a
historia que produziu depois

da leitura do livro.

Quando a aluna concluiu a

leitura a professora perguntou:

-Quais sdo os personagens
principais?

-Qual ¢ o tema principal?

Orienta os alunos sobre como
fazer um resumo.

Pergunta a todos sobre o que
fala a historia.

Escolhe 5 alunos. Diz que o
objetivo ¢ ler, pois quando
lemos melhoramos, quanto
mais a gente 1€, mais a gente
cresce.

-Tem que aprender a ler e
aprender a ouvir, pois na vida
vamos ter que nos expor para
0S outros.

Reforca que o livro pode ter
dados biograficos, isto &,
dados do autor.

Outra aluna faz a leitura de
seu texto.

Quando a professora
pergunta qual € o tema
central ndo ela sabe dizer.

A professora repete as mesmas
questdes. Pede para os alunos
fazerem siléncio.

Os alunos fazem a leitura dos textos

com voz muito baixa.

Fonte: Pesquisa realizada no 1° semestre de 2006.



APENDICE XIX

ENTREVISTA - PROFESSORA X3

E- Entrevistadora
P- Professora

Dados de Identifica¢ao do Professor

E. - Fez ensino médio em que?

P.- Sim fiz o magistério.

E. - Foi feito em que ano esse ensino médio? Vocé lembra?
P. - Eu terminei ele no ano de 1997, 97?

E. - Foi feito onde, em Cacoal?

P.- Eu terminei em Brasilandia. Logos 2

E. - Ha ta? Era logos?

P.- Era.

E. - Vocé fez a graduagdo professora?

P.- Fiz

E. - Especializou em que curso?

-

. - Fiz pedagogia na UNESC

E. - Em que habilitagdo?

-

. - Habilitagdo em administrag¢do escolar.
E. - Em que ano que a Senhora concluiu?
P. - Conclui no ano de 94.

E. - O ensino médio vocé terminou...
P.-Em 87.

E. - H4, ta eu tinha entendido 97, foi em 94.
E. - A professora fez pos-graduacao?

P. - Fiz em psicopedagogia.

E- - Vocé fez em que instituicdo?

P. - Eu fiz pela universidade de Sao Paulo.

194
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E. - Foi feita onde professora?

P. - Eu inicie aqui na Unir e terminei na FAC, na faculdade de ciéncias de Amparo.
E. - Mas os créditos eram pagos aonde em Cacoal mesmo?

P. - Os créditos nos pagavamos quando eles vinham aqui.

E. - E que a faixa etaria vocé estd professora? Dos 30 aos 39, dos 40 aos 49?

P. - 40 aos 49.

Experiéncia Profissional

E. - Agora um pouquinho da sua experiéncia profissional. Vocé ¢ funciondria da rede Estadual? E a quanto
tempo vocé esta contratada pelo estado?

P. - Meu contrato ¢ federal.

E. - Federal é que maravilha.

P. - Faz tempo que a senhora ¢ contratada?

E. - Faz desde 21 de dezembro de 1981

E. - E na época quando vocé ingressou pra esse contrato federal tinha concurso? Como foi o processo seletivo?

P. - Nos iniciamos e apos fizemos um teste seletivo, antes de iniciar teve o teste seletivo depois teve o concurso
interno.

E. - Mas assim, quais os pré-requisitos, pois nessa época vocé nem tinha terminado o ensino médio em 81.

P. - Nessa época nao tinha pessoas habilitadas para iniciar. Ai foram contratadas as pessoas que passavam no
teste que eram aplicados.

E. - Ah, que maravilha! E, e quanto tempo vocé é professora, desde 81, entio?

P. - Desde 81.

E. - Quanto tempo vocé trabalha como professora da 4° série?

P. - Da 4% série ja tem 4 anos.

E. - E neste tempo desde 81 até agora vocé sempre trabalhou como professora? Sempre em sala de aula?
P. - Teve uns trés anos que eu fiquei fora da sala de aula.

E. - Que funcdo que a senhora trabalhou?

P. - Trabalhei na orientagao.

E. - Nao tem haver com a pesquisa, mas quero saber de vocé, vocé atuou na sala de aula e na orientacéo e tua
habilitagdo em administragdo escolar, para vocé optar entre sala de aula ou a orientacdo, qual seria sua opgao?

P. - Sala de aula.
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E. - Sala de aula! Fez especializagao?

P. - Minha especializagdo foi psicopedagogia sim da pos-graduagdo, mas da graduacao.
E. - Foi administragdo escolar, mais voltando a pedagogia.

P. - Sim, sim, é porque na UNESC ainda ndo tinha especifico para os alunos nos anos inicias, ndo tinha.
Dados de Identificacdo da turma

E. - Quantos alunos tém na turma?

P. - Tem 25, vinte e cinco.

E. - Sabe me dizer quantos meninos e quantas meninas?

P. - Tem 15 meninas e restante meninos.

E. - A faixa etaria dos alunos, eles estdo mais ou menos em que faixa etaria?

P. - Dos 10 aos 16.

E. - Entdo quantos que estdo fora da faixa?

P. - Tem uns quatro fora da faixa.

E. - E repetentes eles sdo repetentes?

P. - Repetentes tem 3, trés repetentes?

E. - Mas estudaram aqui na escola ou vieram de outras escolas?

P. - Dois estudaram aqui na escola e um veio de outra escola.

E. - Ai vocé me disse que tem alunos que tem necessidades especiais, quantos?

P. - Tem dois.

E. - Dois, mas qual que ¢ essa necessidade especial deles?

P. - E que eles ndo acompanham a mentalidade, ndo desenvolveu de acordo para acompanhar a leitura da escrita
e o laudo que tem ai ¢ esse.

E. - Eles tém um laudo do psicologo direitinho?
P. - Tem.

E. - Mas o que o psicologo fala, desta questao?
P. - Eu ndo acompanhei.

E. - Ai vocé ndo sabe mais informagdo assim.

E. - Quanto ao nivel sdcio-econdmico deles?
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P. - E bem fraco, pela localidade da escola também.

E. - E também tem alunos da zona rural?

P. - Tenho 5 alunos que vem da zona rural.

E. - E quem que disponibiliza esse transporte para trazer?

P. - Por enquanto tem o dnibus que comegou a trazer a pouco tempo.

E. - Mas esse 6nibus ¢ municipal? Estadual?

P. - Municipal, ¢ as criangas vem para a rede estadual?

2% Parte

E. - E agora a 2% parte da entrevista, ¢ mais especifico na questdo da leitura.
Questao 1

E. - Eu queria ver da professora o que vocé entende por leitura e qual a sua concep¢ao de leitura?

P. - A minha concepg¢ao de leitura, ler de modo geral, a leitura assimilar para poder passar o que saber, produzir,
entender o que leu.

E. - E o ponto que vocé destaca na leitura.
Questao 2

E. - E o que isso significa para vocé trabalhar a leitura em sala de aula? O que vocé acha desse trabalho em sala
de aula?

P. - E importante para que o aluno aprenda a ler corretamente,
E. - Ai quando vocé fala em ler corretamente professora? O que seria esse ler corretamente?

P. - E aprender a ler porque muitos alunos chegam, na série e ndo sabem o basico que seria para aquela série. Ai
precisa estar acompanhando, trabalhando desde as séries iniciais 1%, 2%

E. - Ai especifico da 4° série, que habilidade que eles teriam que ter na leitura na quarta série?
P. - Ler, interpretar, produzir textos, producao também.
Questao 3

E. - E como vocé promove as atividades de leitura em sala de aula? Tipos de recursos, que vocé estaria
utilizando para estar trabalhando a leitura na sala de aula?

P. - Eu utilizo a literatura, livros didaticos também, e os textos que eles fazem e as produgdes.

E. - Vocé procura entdo estar valorizando as produgdes que eles fazem, estar lendo essas produgdes também?
Apesar de ser uma producao escrita eles também, vao estar se socializando, € isso?

P. - Também.
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Questao 4
E. - Quando e como vocé acha que a crianca aprende a ler?
P. - Quando ela entende o que leu, sabe escrever para outro também ler.

E. - Entdo vocé acha quando ele tem essa preocupacdo de ver aquelas letrinhas e estar entendendo aquilo, e
quando eles tém a concepgdo de que eu estou escrevendo ndo € s6 para mim, mas para o outro?

P. - Sim

Questao 5

E. - O que vocé entende por dominio e compreensdo da leitura?

P. - E quando 1é corretamente, quando vocé domina a leitura, a pontuago, a entonagio de voz.

E. - E vocé julga tudo isso importante, a questdo da entonagdo da voz, a questio de estar obedecendo a
pontuagdo, tudo isso vocé observa também quando esta trabalhando a leitura.

Questio 6

E. - O que vocé acha que o aluno deve aprender primeiro, a ler ou escrever?

P. - Geralmente ele aprende os dois juntos, tem a leitura que a de mundo que ele faz oral, e a escrita.
E. - E ai me diga qual ¢ essa leitura de mundo, me fala um pouquinho?

P. - O que ele 1&€ nos acontecimentos, ai ele pode contar falar oral, e a escrita ¢ quando ele aprende,
convencionalmente.

E. - Mais ai a leitura de mundo que vocé fala ¢ uma verbalizagio oral?

P.—-E.

Questao 7

E. - Quantas vezes por semana vocé procura dar atividades de leitura em sala de aula?

P. - Mais de quatro vezes por semana, porque tem a leitura ndo s6 em lingua portuguesa, tem nas outras
disciplinas também. Ai eu queria, interessante isso que em todas as disciplinas, ndés vamos estar dependendo da
leitura, seja na matematica, a especifica em lingua portuguesa...

E. - A leitura mesmo especifica sdo 3 vezes.
P.- Trés vezes na semana?
Questao 8

E. - Qual o tipo de leitura e de texto vocé mais utiliza em sala de aula? Quais critérios vocé utiliza para estar
escolhendo estes textos?

P. - Olha os textos sdo fabulas, textos informativos, € revistas.

E. - Que critérios a professora utiliza para estar escolhendo estes textos as fabulas, os textos informativos?
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P. - E porque eu vejo que é uma leitura de interesse deles, eu sempre procuro a leitura que motivem eles a ler.
E. - Vai estar chamando a atengao.
Questao 9

E. - Agora me diga uma coisa, esses textos informativos vocé poderia me dar um exemplo de texto informativo
que vocé trabalhou com eles?

P. — Agora mesmo noés estamos trabalhando projeto copa do mundo. Entéo texto informativo sobre a origem do
futebol, nds estamos trabalhando duro nisso ai.

E. - Ha que 6timo! E que tipo de informagdo geralmente tem nestes textos, ja, comecei fazendo esta pergunta
vocé me falou que o tema que vocé trabalhou recentemente, a questdo da copa a escola aqui trabalha com
projetos?

P. - Projeto.

E. - Os projetos sdo o que bimestrais?

P. - Esses projetos sdo para o més de junho, projeto da copa do mundo.

E. - Mas a escola costuma promover outros projetos?

P. - Costuma.

E. - Mas assim tem um periodo estabelecido? Bimestralmente sdo trabalhando um projeto dois projetos?

P. - Sempre a gente trabalha bem o projeto grande, depois daquele tem os pequenos, até agora mesmo nos
trabalhamos o projeto quem sou eu? E agora no projeto da copa.

E. - No primeiro bimestre foi trabalhado que projeto?

P. - Quem sou eu e agora e nesse projeto grande nds tivemos os projeto pequenos, ¢ trabalhamos também as
datas comemorativas.

E. - E destas datas procuram trazer textos informativos?
P. — Também.
Questao 12

E. - Quando vocé propde atividade de leitura para seus alunos o que vocé atribui valor a fluéncia, a expressao
oral, se os alunos estdo acompanhando a leitura, a atengo a pronuncia, como vocé avalia esse processo de leitura
na sala de aula?

P. — Eu avalio todos esses itens que vocé falou, sempre levando em conta, se o aluno que se o aluno esta mesmo
motivado pela leitura.

E. - E essa questdo da motivagdo, ¢ quando vocé percebe que o aluno estd motivado?
P. — Eu fico muito alegre, contente.

E. - Mas que agdes dele vocé vé e consegue perceber que ele esta motivado?
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P. - Quando eu vejo que ele esta empolgado com a leitura participando com os colegas, o que leu, contando para
os demais.

E. - Vocé pode me dar um exemplo de atividade que vocé passou e que vocé viu que realmente eles estavam
empolgados com essa leitura?

P. - Ha, tive varios, as literaturas que eles léem eles chegam contando, das leituras aqui mesmo que nos fizemos
hoje, eles ja foram contando, tinha coisas que eles ndo sabiam eles ja procuram a palavra que eles ndo conhecem,
o significado no dicionario e vdo procurar.

E. - Ha que 6timo! Vocé que promoveu esta coisa do uso do dicionario, se eles ndo conhecem essa palavra, estar
buscando no dicionario?

P. - Sempre no inicio para comegar.
E. - Ai vocé vé que eles tém esse habito de...?
P. - Sim.

E. - E entrando neste ponto eles tem muitas dificuldades em estar interpretando algumas palavras, ou estas
palavras que eles procuram realmente ndo sdo muito do cotidiano?

P. - E sdo palavras que ndo sdo do cotidiano.
E. - Vocé lembra assim de algum exemplo?

P. - Hoje mesmo tinha a palavra dinastia, ai eles perguntaram o que era, eu ndo quis responder eles foram
procuraram.

E. - Alguma outra palavrinha que a professora lembra?
P. - Sdo varias.

E. - Vocé ndo lembra de nenhuma no momento?

P. - Agora ndo.

E. - Essa questdo estar formulando conceitos tem literaturas... que falam sobre isso, ¢ muito complicado para a
crianga estar assimilando o significado de algumas palavras, e até mesmo ¢ se ele saber o significado, o grau de
complexibilidade ndo ¢ o mesmo que de um adulto, ¢ um pouquinho diferenciado.

Questao 13
E. - E, ao elaborar um plano de aula quanto tempo vocé reserva para as atividades de leitura? E por qué?
P. - Sempre sdo duas horas de planejamento.

E. - Mas quando vocé prepara o seu planejamento semanal, quanto tempo vocé coloca no seu plano, que vocé
vai trabalhar leitura com eles em sala de aula?

P. - Durante a semana eu coloco, precisa ser mais de seis horas de leitura, so leitura, semanal.

E. - Vocé colocou que sdo trés as aulas geralmente que vocé costuma e nestes trés dias vocé costuma trabalhar
umas duas horas de leitura, que completa essa carga de seis horas.

Questao 14
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E. - Quais os recursos didaticos que vocé utiliza para estar trabalhando a leitura na sala de aula?

P. - Eu utilizo os livros didaticos pouco, mais literaturas, os textos que eu passo digito para eles, e eles 1éem
jornais, revistas.

E. - Esse livro didatico eles ganharam, livros de portugués?

P. - Ganharam.

E. - Essas literaturas que vocé fala ¢ da biblioteca?

P. — Da biblioteca e as minhas que eu empresto para eles.

E. - Pelo que vocé observa eles tém o habito de estar freqiientando a biblioteca?
P. - Tem.

E. - Eles levam os livros de literatura para casa?

P. - Levam e trazem, no horario da aula eles vdo e contam.

E. - Vocé tem controle, sabe?

P. - Sim.

E. - E como vocé vé os livros que eles pegam? Vocé vai a biblioteca, vé se pegaram ou vocé vé pela
movimentagao deles em sala?

P. - A hora que eles vao levar o livro...

E. - E quando vocé vé essa movimentagdo onde eles emprestaram esses livros, vocé tenta, vocé fala alguma
coisa para incentivar, que eles pegam o livro?

P. - Ai eles contam para mim ou para os colegas o que ele leu.

Questao 15

E. - E vocé propde atividades diferenciadas para aqueles alunos que apresentam dificuldade em relacdo a leitura?
P. - Proponho.

E. - O que professora?

P. - Textos menos complexos para eles lerem, e ele ndo acompanha aquela leitura.

E. - Mas isso acontece como refor¢o?

P. - Nas aulas de reforgo.

E. - Ha ta! Eles t€m aulas de refor¢o quantas vezes por semana?

P. - Duas vezes.

E. - E vocé que seleciona os alunos. Ai vocé diz é vocé, vocé... Em quanto tempo?



202

P.- Em duas horas
E. - E vocé v€ que se eles apresentam melhoras, participando?
P. - Tem apresentado melhoras sim, quem comparece tem apresentado melhoras.

E. - Como vocé mesmo falou eu levo ele para reforgo e procuro dar um texto menos complexo. Fale sobre mais
alguma coisa diferenciada que vocé faz nestas aulas de refor¢o?

P. - Trabalho os jogos ¢ uma aula diferenciada.
E. - E porque precisa... Que jogos seriam esses que trabalharia para estar trabalhando a leitura?
P. - As palavras, jogos sobre raciocinio, que ajudam também na leitura.

E. - Ai vocé fala esta questdo do raciocinio, eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre isso. Como vocé acha
que esse raciocinio logico de matematica pode estar ajudando na leitura também?

P. - Ajuda porque quando ele vai ler um problema, que ele precisa interpretar ai o raciocinio logico da
matematica ajuda.

Questao 16

E. - Quais as maiores dificuldades que seus alunos enfrentam nas atividades de leituras e a que vocé atribui a
essas dificuldades deles?

P. - Eu tenho muitos alunos com dificuldades mesmo, que so fracos em leituras, o caso desses alunos especiais
que tenho, e os que sdo repetentes, tem dois que ndo tem interesse, pensando em motivar, eles comegaram a se a
motivar com a leitura, ai eu percebi por causa da dificuldade que eles tém em ler, ai eles ndo tém aquele
estimulo, entdo estou fazendo aula de refor¢o para poder melhorar.

E. - E bom que vocé vé que esta tendo resultados positivos.
Questao 17

E. - O que vocé entende por mediacdo pedagdgica e como vocé pensa que o professor pode mediar a leitura em
sala de aula?

P. - De acordo como que o aluno leu, né? O que ele assimila também.
E. - Ai como vocé faz essa mediagdo de saber como ele aprendeu?

P. - Pela interpretacdo oral, também pela escrita..

E. - E vocé que vai 14 e questiona eles?

P. - Hanram.

E. - Entdo a sua mediacgdo se da através de questionamento e tal. Quando vocé propde um texto para eles. O que
vocé faz para mediar isso para motivar eles? Aquela leitura apenas integra ou vocé usa algum modo diferenciado
para motivar?

P. - Antes de entregar o texto ai eu falo que vou entregar aquela leitura, eu fago a motivagdo, ja comego algumas
perguntas que motive eles a fazer aquela leitura.

E. - Levar o olhar para aquela discuss@o.
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Questao 18

E. - O que vocé entende por alfabetizagao?

P. - E a pessoa que ja domina a leitura.

E. - Ja ouviu falar nessa tematica — letramento? Sabe me dizer alguma coisa sobre ele?
P. - Letramento ¢ diferente da leitura, tem haver, ja, ndo sei explicar néo.

E. - A diferenga entre alfabetizar e letrar, entdo nem fazer esta questdo. Professora quero ver na questdo do seu
planejamento, mais especifico na area de lingua portuguesa, vocé diz que todos os dias tem planejamento na
escola?

P. - Toda segunda, quarta e quinta.

E. - Ai vocé tem um caderno que vocé faz essas anotagdes de sala de aula. Como que ¢ a estrutura dessas
anotagdes?

P. - Eu fago meu roteiro, e ap6s faco o relatorio.

E. - Esse relatorio ¢ exigéncia da institui¢do escolar?

P.-E.

E. - Mas esse relatorio é o que, semanal? Diario?

P. - Diario.

E. - Esse relatorio precisa ser entregue quando a supervisao?

P. - Esse relatorio fica no meu caderno, ai quando a superviso precisa eles pegam.

E. - Ai professora se vocé puder estar me disponibilizando que também faz parte da minha pesquisa estar vendo
esses relatorios a questdo dos objetivos da sala de aula eu gostaria de estar vendo esse material. E isso a nossa
entrevista.

E. - Professora vocé diz que tem uns alunos que sdo motivados a leitura, vocé percebe diferencas de uma e de
outro. O que vocé pensa que um esta mais motivado que o outro, uma vez que a professora ¢ mesma em sala.
Como que vocé v€ que um se motiva mais que o outro?

P. - Porque ele gosta mais de estar lendo folheando os livros e tem curiosidade de observar informacao, ele
comeca a leitura e quer terminar aquela seqiiéncia que leu.

E. - Além da escola vocé acha que o ambiente extra-escolar tem...

P. - Tem aluno que tem o ambiente extra-escolar que favorece, porque tem livros os pais incentivam.
E. - Vocé procurou fazer um diagnostico em sala para ver ...

P. - Ja procurei, ja fiz.

E. - Como vocé fez esse diagnostico para ver se o aluno tem recursos extra-escolares.

P. - S6 conversando com eles?
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E. - E o que geralmente eles dizem.
P. - Eles falam que tem os livros trazem para eu olhar.

E. — Professora obrigada pela sua ateng@o.
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APENDICE XX
ENTREVISTA - PROFESSORA Y4

E- Entrevistadora
P- Professora

1" Parte
Dados de identificacdo do Professor
E. - A primeira parte da entrevista vai identificar um pouquinho sobre sua formacao.
E. - Vocé fez o ensino médio especifico na area de magistério?
P. - Foi especifico na area de magistério, eu fiz o Logus 2.
E. - Vocé fez o nivel superior?
P. - Fiz o nivel superior no ano de 1997 a 2000 na Unesc.
E. - Na Unesc... Foi Pedagogia?
P. - Pedagogia e Magistério.

E. - Habilitagao.

-

. - Habilitagdo em Magistério.

E. - Ah sim... E vocé fez alguma pos-graduacao?
P. - Fiz em psico-pedagogia e gestdo escolar.

E. - Em que ano?

P. - Terminei ano passado.

E. - E a faculdade de 97...

P. - De 97 a 2000 na Unesc.

E. - Qual sua idade?

P. - 46 anos.

Experiéncia Profissional

E. - Agora quero ver com relagdo a sua experiéncia profissional. Quanto tempo vocé tem de atuagdo? Na rede
estadual vocé tem contrato efetivo?

P. - Tenho, sou concursada. Eu entrei aqui em Ronddnia em 1986. O meu 1° contrato foi com 20 horas. E, no
ano de 1997 eu fiz o concurso e assumi 40 horas.

E.-Em 1997?
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P. - Ah, mas eu estou aqui desde 1986 contratada pelo estado de Rondonia. Eu ja tenho 25 anos de profissao.
E. - Em 1986 vocé ja tinha concluido este logus? Ja?

P. - Nao, em 1986. Porque foi o seguinte, eu parei e comecei a fazer o Ensino Médio e dai parei, depois que eu
comecei a trabalhar, ai eu fiz o Logos 2. Ja estava casada. Eu tinha o Ensino Fundamental, que era a 8 série, e
também tinha feito 2 anos do Ensino Médio e parei para casar. E depois, quando comecei a trabalhar, ai sim que
eu fiz o Logos 2, morava 14 na linha 5 e vinha fazer no supletivo. Um curso muito bom me deu base, porque
quando eu fui fazer o concurso ajudou muito. Me ajudou também quando fui fazer o vestibular, ¢ que fazia
varios anos que eu tinha parado de estudar, mas que me deu uma base solida tive condigdes de eu passar sem
fazer cursinho. Entdo de tdo sério que € esse curso, muito bom o curso.

E. - Quando vocé foi fazer o concurso, o que eles pediam de pré-requisito para vocé ingressar? Pelo que eu vi
ndo precisava ter o ensino médio.

P. - Néo, ndo precisava ter o ensino médio ¢ na verdade quando eu vim, minha carteira ja era assinada 1a do
Ceara e do Mato Grosso, eu ja tinha uma experiéncia. E trouxe uma carta de referéncia, de recomendagido do
Secretario de Educagéo de 14 do Mato Grosso. Entdo aquela carta, eu na verdade quando eu entrei em 1986 eu
ndo fiz concurso. Fiz uma provinha que a gente precisava fazer ali. Mas nio foi em concurso publico. Eu entrei
porque estavam precisando de professores, é que eu ja tinha a 8 série e ja tinha experiéncia na area.

E. - O que contou muito foi a experiéncia.

P. - E a experiéncia e a carta de recomendacdo que eu trouxe. Entdo eu entrei assim. Ai sim eu fiz o concurso em
1997.

E. - E o vinculo que vocé tinha em 1986 era com o municipio ou com o Estado?
P. - Com o Estado.
E. - Com o Estado.

P. - Ai eu fiquei 20 horas com o Estado, depois peguei mais 20 pelo municipio. Porque eu trabalhava na linha 5,
entdo a escola precisava de professor de 40 horas, mas na época que eu fui contratada tinha um professor federal
14, ficava com as 20 horas para ele nio sair e eu peguei mais 20 pelo municipio.

E. - Na zona rural?

P. - Na zona rural. Eu comecei em 1986 em Rondonia na zona rural e em 1989 eu mudei pra Cacoal, ai reincidi o
contrato da prefeitura e assumi um na escola. Eu trabalhei 4 anos na B. Fui a 1?* professora 1a.

E. - Que o6timo. Quer dizer que vocé pediu afastamento do Estado?

P. - Néo, trabalhava 20 horas no Estado ¢ 20 na escola B. S6 que ficava muito dificil porque foi bem na época
que eu estava fazendo faculdade e ai trabalhar em 2 escolas sem ter horario de planejamento. Eu tinha que
planejar a noite, depois que chegava da faculdade, entdo era uma correria. Ai em 1997 eu fiz esse concurso.
Gragas a Deus passei no concurso e fui bem colocada, eu fiquei em 24° lugar no Estado inteiro. Foi uma
colocacdo que eu ndo esperava.

E. - Que 6timo!
P. - Mas eu fiquei bem colocada e assumi logo as 40 horas. Ai tive que reincidir com a escola B.

E. - Vocé ja me disse que tem 25 anos de profissdo, e quanto tempo vocé trabalha com a 4° série?
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P. - Agora 4° série ¢ a 1* vez que estou trabalhando. Porque eu sempre trabalhei com alfabetizagdo. Bem, 1* vez
ndo, quando eu dava aula 14 na linha 5 na época que a professora saiu, eu tive que assumir a 4* série. Ai eu
trabalhei 3 anos com 4" série. Porque eu trabalhava de manha com a alfabetizag@o e a tarde com 3? e 4” série. Era
sala “multi-seriada”.

E. - Ah, entendi!
P. - Era sala multi-seriada.
E. - (Nesse ano) Tinha uma professora na sala e depois vocé assumia. Vocé estava em que funcao?

P. - Eu era coordenadora de projetos. Porque eu trabalhava com CBA, esse ano eu tinha tirado licenga prémio.
Quando eu voltei para escola eu assumi coordenadoria de projetos. Fiz aquele projeto PROFIP. Eu que elaborei
com o projeto, ja foi aprovado, o diretor levou para Porto Velho, foi aprovado. Entdo quando terminou a
elaboragdo desse projeto, foi bem na época que a precisava sair de licenga prémio, e eu assumi o lugar dela na 4*
série. Mas minha experiéncia maior ¢ com CBA.

E. - Agora eu fiquei curiosa com esses projetos, me fale deles.

P. - O projeto PROFIP ¢ o seguinte, é um projeto de recursos financeiros. E para ajudar projetos escolares, a
escola tem um projeto, ai ela monta esse projeto e manda para Porto Velho, dai eles avaliam se for aprovado no
més de maio, entra dinheiro na conta da escola, ai a gente tem até o més de novembro para prestar conta. E ai
esse projeto PROFIP foi criado para contemplar a disciplina de artes.

E. - Hum... Especifico de uma disciplina.

P. - E, mas assim dentro da arte, entrou o teatro, a pintura, e trabalho com argila e assim s2o 3 professores que
vao desenvolver esse trabalho.

E. - Ele pode ser multidisciplinar também.

P. - Também.

E. - Pode ser tanto da disciplina de arte, mas também posso estar vendo contetdo de outras disciplinas!
P. - Imagina, pode trabalhar sim. S6 que ele vai ser trabalhado fora, na oficina.

E. - Hum... sei! Mas isso aconteceria no mesmo periodo de aula?

P. - Sim, eles teriam outro turno.

E. - Ah, seria outro turno.

P. - Quem estuda de manha vem pela tarde e a tarde vem de manha. Af vai ter inscrigdes quem quiser participar,
vai ser aberto a comunidade também.

E. — Hum... interessante! Mas ja foi aprovado?

P. - Foi aprovado. E agora em maio, esse més, ja vai entrar o dinheiro na conta e a gente vai comegar a
desenvolver esse trabalho.

E. - Mas isso ¢ especifico para esse ano ou vai continuar existindo?

P. - Cada ano, todos as escolas montam um projeto e mandam, se o projeto for aprovado ja naquele ano letivo...
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E. - Mas isso ¢ especifico para os anos iniciais do Ensino Fundamental que contempla esse nivel de ensino, ou
para o Ensino Médio também?

P. - Nao ¢ para escola... Ensino Médio... Quem quiser montar projeto pode montar. Nossa escola aqui € so
fundamental. Nossa escola aqui s6 trabalha no Ensino Fundamental. Inclusive os alunos que quiserem participar
desde o CBA a 8" série. De 5" a 8%, vamos trabalhar teatro com o professor Antoniel.

E. - Bacana!

P. - Isso vai ser bem legal!

E. - Nao sabia disso!

P. - Depois eu te passo a copia do projeto. E muito legal mesmo.

Dados de identifica¢ido da turma

E. - Agora eu quero ver um pouquinho sobre a identificagdo da turma. Quantos alunos vocé tem aqui na 4* B?
P.-27.

E. - 277 Vocé sabe me dizer quantos meninos e quantas meninas?

P. - Olha... n6s podemos ver.

E. - Depois eu vejo entdo, depois eu anoto esses dados. Eles estdo mais ou menos em que faixa etaria professora?
Sabe me dizer?

P. - O Jean ja estd com 14 anos. Ai tem alguns alunos fora da faixa etdria. E tem uns que ja estdo na faixa
mesmo. Aqui nessa sala tem 3 que estdo fora de faixa etaria.

E. - Depois eu pego esses dados certinhos.
P. - Tem o Gustavo, o Jean e o Paulo.
E. - Entdo, repetentes tem o que, tem 3?

P. - Depois eu posso pegar para vocé. Como eu ndo conheco bem a turma que eu entrei agora, tenho essa
dificuldade para passar essa informagao. Mas eu posso verificar.

E. - E o nivel sécio-econdmico da turma, o que vocé tem para me dizer sobre isso? Fala um pouquinho.

P. - E bairro de periferia, entdo o nivel é baixo com certeza. E mie que trabalha para ajudar na despesa da casa.
E ndo ¢ dos melhores com certeza. Pois todo bairro de periferia a maioria das pessoas vivem batalhando mesmo
para conseguir ganhar um salario minimo. E como a maioria é doméstica a mae deles trabalham como
doméstica. Doméstica aqui € dificil ter um salario minimo. Entio o nivel ndo € dos melhores.

2% Parte
Questao 1

E. - Agora a 2? parte ja estad mais voltada para leitura em si. Professora eu gostaria que vocé€ dissesse o que
entende por leitura, qual sua concepgao de leitura? Gostaria que vocé falasse um pouquinho sobre isso.

P. - A minha concepgdo de leitura € o seguinte: ndo s6 a decodifica¢do de letras, acho que a leitura de mundo, e
também a leitura das letras, l6gico, mas nos sabemos que tem criangas 14 no CBA que ainda ndo sabem ler, mas
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elas ja pegam um livro que vai la na frente e conta uma historia como se soubesse ler, ela estando lendo ali as
figuras. Eu entendo assim que a leitura nesse sentido, € como eu global ¢ uma leitura de mundo, é uma leitura, no
meu entender ¢ isso ai. A pessoa precisa valorizar também aquelas criangas que chegam na escola e que ja
trazem aquela bagagem de leitura. Nao ¢ s6 aquela leitura em si. Porque ndo sei se eu me expressei bem, mas €
isso que eu entendo. Leitura ¢ tudo que a pessoa vé e sabe falar, que sabe se expressar a respeito disso € uma
leitura.

E. - Vocé visualiza alguma coisa, vou ter que saber dizer sobre aquilo. Fale mais um pouquinho ai, sobre essa
leitura de mundo, de mundo ai que vocé disse.

P. - E assim, porque a leitura de mundo, assim, quando a crianca... Tem gente que pensa assim: que a crianga é
uma folha em branco, que nio sabe nada, que eu a professora vou ensinar ele a ler, ndo é verdade, isso nos
sabemos que tem crianga que ja chega sabendo muito. E nds precisamos valorizar esse saber dessa crianca. E que
precisamos também dar oportunidade para eles desenvolverem o que ele sabe, entdo depende de nods dar essa
oportunidade e entrar como intermediador dessa turma para que essa crianga pegue esse habito, esse gosto pela
leitura, eu entendo dessa forma.

E. - E ai utilizando seu discurso, vocé ja se explicou um pouquinho no decorrer de sua fala, mas eu gostaria que
vocé reforgasse um pouquinho mais isso. Vocé falou que a crianga ja vem com uma concepgio de leitura, as
vezes até chega ja lendo alguma coisa e que nds ndo vamos ensinar a ler.

P. - Sim.
E. - Se ndo vamos ensinar a ler, entdo qual € o papel do professor ai?

P. - N6s vamos incentivar para ele ser um bom leitor. Eu acredito que a gente deve apresentar a leitura, assim
como uma coisa gostosa. Porque ¢ dificil, muitas vezes para o professor na sala ¢ dificil, porque ¢ como voc€ ja
tem presenciado aqui, muitos alunos gostam de tirar a atengdo e tal, mas eu acho que a leitura deve passar... A
gente deve passar sim que ela é prazerosa, ¢ viajar nesse mundo da leitura, mergulhar de cabeca, entendeu? Eu
entendo assim, que se o professor ¢ leitor e ele chega e indica a leitura para seus alunos, ele mostra o que ele
gosta de ler e ele tem uma possibilidade muito grande de formar leitores. Agora se o professor também ja ndo Ié,
tem uma bagagem assim... N@o incentiva a leitura, esse aluno ndo vai gostar, porque em casa eles nao tém esse
incentivo. Na casa dele ¢ dificil ver o pai lendo um jornal, eu ja fiz essa pesquisa aqui — quem tem assinatura de
jornal? Nao tem nenhum aluno aqui nessa sala que tem assinatura de jornal na casa deles. Quem tem assinatura
de revista? — também n#o, entendeu? Entdo aonde ele tem essa fonte? E aqui na escola. Porque em casa a gente
até esta incentivando os pais, aqui na ultima reunido, noés passamos para eles, eu vou passar para vocé depois
alguns aconselhamentos para eles criarem aquele habito de leitura na crianga, separar um lugar que ndo tenho
televisdo ligada, ou ninguém, e pedir parar ele sempre ler um pouco todos os dias, entendeu? Criar esse habito de
leitura, muitas vezes o pai diz: - Eu no sei ler, e a mae também nio sabe! E nds incentivamos os pais o seguinte:
mesmo que ndo saiba ler, dé uma oportunidade para seu filho.

E. - Até para mostrar que ele é importante que ele pode estar lendo parar os pais.

P. - Exatamente! Esta escrito 14 no papel, nés pedimos para ele todos os dias para pedir para fazer uma leitura.
Chegou um pacote 14, alguma coisa de mercado, pede para alguém ler, uma receita, uma bula de remédio, pro
aluno ler isso ai, ja que ele ndo tem assim, essa leitura, mais pedir para que o aluno leia para ele, o pai que sabe
estar incentivando bem o filho, esse habito ¢ assim que vai despertando o desejo nas criangas, a gente sabe, que
eu ja dei aula em escola do centro como eu ja te falei. Na escola B mesmo, as vezes o aluno vé o pai lendo ali o
jornal, e ele tem vontade de saber o que esta escrito ali, e logo ele comega a ler, a minha filha comecou a ler aos
5 anos de idade, porque ela via todos os dias eu preparando a aula, planejando com o livro do meu lado, ai ja foi
incentivada e ela leu com 5 anos. Ela ia na reunido de professores comigo, ela copiava tudo o que era passando
entendeu?

E. - Esta influéncia externa extra-escolar é bastante importante.

P. - Ai naquela época eu matriculei ela na escola A, e 14 perguntavam assim: Ela tem pré-escolar? Como na linha
5 ndo tinha pré, eu falei ndo e ela foi para a sala da professora Renata, e quando eu cheguei para pegar ela de
volta, a Renata falou: vocé disse que ela ndo tinha pré, ai ela falou: - Eu dei isso aqui para ela, para ela passar por
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cima, diz que ela passou por cima, fez debaixo, e assinou o nome completo e entregou para a professora, mas
como? Pegou um livro 14 e pediu para ela ler, e ela leu tudo, mas vocé falou que ela ndo fez pré?. E eu disse que
ela aprendeu em casa, pela vontade dela, porque ela viu eu planejando, entdo ela tinha vontade de aprender ler e
escrever, eu acredito assim muito do ambiente alfabetizador, em casa, na escola, isso vai depender se a crianga
vai ser um bom leitor, se ele tiver um ambiente alfabetizador, se ndo...

E. - Agora vamos 14, e nem estou contemplado as questdes, vocé fala de ambiente de alfabetizador, o que ¢ para
vocé este ambiente alfabetizador?

P. - Esse tratamento que eu te falei, tem alguém lendo para eles, porque nao adianta nada eu encher o meu
quadro, as paredes aqui da sala de cartazes, se a crianga nunca ler, o professor nunca 1€ para eles, nunca 1€ junto
com eles, nunca faz uma leitura compartilhada, esse ndo ¢ um ambiente alfabetizador, pode estar cheio de cartaz,
mas se a crianga ndo 1€, ndo ¢ um ambiente alfabetizador, um ambiente alfabetizador eu entendo, onde a crianga
tem a oportunidade de ler, onde ela ouve alguém lendo, onde ela 1€ para alguém ouvir, onde tem livros...

Questao 2

E. - Pelas suas falas vocé ja contemplou as questdes, ¢ eu vou estar falando cada uma para vocé falar mais
especificamente. O que significa para vocé trabalhar leitura na sala de aula?

P. - Leitura ¢ o essencial, eu acredito que tudo que nés vamos fazer precisa ler, todas as disciplinas precisam de
leitura.

Questao 3
E. - Como vocé promove as atividades de leitura em sala de aula?

P. - Olha aqui todos os dias nés temos um roteiro, leitura compartilhada, depois a roda da leitura que a gente faz,
entdo eu trago gibi o texto de algum livro que eu leio, que eu gostei, eu leio para ele ouvir e peco que eles leiam
em casa, aqui também nos ja separamos ali, todos os dias um grupo apresenta uma leitura. Por exemplo: hoje,
trés alunos apresentaram uma dramatiza¢do: O Macaco Malandro, ai no outro dia mais trés, depois mais trés,
estou pegando de trios.

E. - Mas foi vocé que passou este texto?

P. - Nao pedi, ¢ uma escolha deles, eu pedi que eles escolhessem, para fazer a dramatizagdo e eles fizeram, eles
escolhem os textos, eles vao 14 na frente e 1€, entdo ja tem separadinho e eles vao passando em cartaz, depois
colo ali para ficar na rotina, sabe, eles gostam de ler na frente, entdo fica bem separadinho dupla ou trio de
alunos vao ler ali na frente para os outros ouvirem, foi feito um sorteio, entre eles e a gente estd confeccionando
os cartazes para colocar ali na frente para todos os dias ai eles prepararam a leitura em casa e tras para ler para os
colegas, socializar essa leitura com os alunos.

Questao 4
E. - Quando e como as criancas aprendem a ler?

P. - Olha, ¢ tdo dificil falar, mas tudo bem, quando ele vai descobrindo os cddigos, comeca a ler
convencionalmente como vocé fala ou 1€ igual eu falei?

E. - Porque para vocé isso que vem anterior a gente decodifica estes codigos ja € leitura, vocé acredita nisso?

P. -Eu acredito, eu ja trabalhei com trés e as minhas criangas ja saiam lendo convencionalmente, meus alunos
quando entravam eu ja todos os dias eu pedia que eles lessem, eles iam 14 na frente, eles ouviam uma historia em
casa, ou que eu contasse, pegava aquela historinha e contava para os coleguinhas e vocé via assim eles falam
como se estivessem lendo convencionalmente, acredito assim que a partir que a crianga consegue decifrar isso ai
ele esta lendo.
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E. - Entdo deixa eu ver se compreendi: a partir do momento que eles conseguem bolar uma histéria, uma
seqiiéncia de fatos, coerente, a partir de uma gravura, ou a partir do momento que eles criam na mente mesmo,
vocé considera uma leitura?

P. - Eu considero, as vezes, sem livro eu contava uma historia para eles, e pedia: “- Agora reconte quem quer
recontar essa historia?” Entendeu, e as vezes eles recontavam, e a maioria dos meus alunos, que eu trabalhei no
pré-escolar, eu tenho agora aluno na faculdade, ndo tem aqueles dois alunos que passou falando assim, da escola
B, eu dei aula no B, no C, que eu trabalhei 15 anos no C, eu tenho varios alunos que estdo na faculdade, mas
daquelas turminhas que fizeram o pré e a primeira comigo, o dia que eles passaram 14, teve uma das alunas que
passou, acho que € a Erica. O pastor foi 14 em casa, e falou, “professora, eu vim aqui lhe dar os parabéns, que sua
ex- aluninha fez 5 vestibulares e passou nos 5 e ela pode escolher qual ela vai querer e isso foi porque o alicerce
foi bem feito, pode construir o prédio que ndo cai, no dia que eles foram entregar a placa de honra ao mérito que
eu fui a primeira professora de 14, ele me falou isso, isso ¢ muito bom para o profissional ouvir, ¢ a recompensa
do esforgo, entdo aquela turminha eu sempre acompanho, eu tenho esse habito, quando eu dou aula para a
crianga la na 1%, no pré, eu saio perguntando e ai como ele esta? Sempre quando encontro a mae no mercado, na
rua, e dai como esta? Eu gosto de saber, como que o aluno estd, porque eu conseguia fazer assim alguma coisa,
por ele desde o inicio, que foi bem feito aquele alicerce, eu fico muito feliz porque a maioria estdo conseguindo.

Questiao 5
E. - Que 6timo. O que vocé entende por dominio e compreensdo da leitura?

P. - Agora ja fala convencionalmente. Agora eu acredito que o aluno esta dominando e compreendendo quando
ele respeita o ponto, a virgula, quando ele ja interpreta, sabe? Ai eu entendo que ele ja estd dominando bem a
leitura convencional.

E. - Entdo quando ele consegue fazer uma interpretacao,

P. - Uma interpretagdo eu considero que essa crianca ja domina convencionalmente.

Questao 6

E. - O que vocé acha que o aluno deve aprender primeiro, a ler ou escrever? Por qué?

P. - Eu entendo que eles aprendem juntos, porque o aluno quando 1€, escreve, ja esta lendo, quando ele escreve
espontaneamente, quando escreve, ¢ ndo copia, né? E quando ele escreve ¢ porque ja esta lendo. Eles vao se

desenvolvendo, juntos a leitura e a escrita, se ele esta escrevendo é porque ele ja esta lendo aquela palavra, ndo
¢? As duas andam juntas.

Questao 7
E. - Quantas vezes por semana vocé propde em sala de aula atividade de leitura para seus alunos?

P. - Todos os dias nos estamos trabalhando leitura, agora um horario separado assim, tem historia, geografia e
portugués, essas trés disciplinas exigem a leitura, eu estou sempre proporcionando para eles, tem aquele horario,
na sexta tem a roda de leitura, mas todos os dias estamos lendo, e todos os dias eu leio com eles.

Questao 8

E. - Qual o tipo de leitura e de texto vocé mais utiliza em sala de aula? E qual o critério vocé utiliza para fazer a
escolha?

P. - Olha o informativo eu leio porque as disciplinas exigem esse tipo de informativo... Mas eu utilizo também
muito o poético, eles sempre estdo emprestando livros para eles, incentivando a estar 14 na biblioteca, e esse tipo
de literatura assim eu gosto muito, incentivo, porque ¢ uma leitura mais facil para eles compreenderem. E até
mesmo nesse projeto..., projeto do jornal, projeto de leitura na escola, projetos tem bastante eu tenho bastante
quero passar a copia dos meus projetos.
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E. - Ha, é?! Eu fago questio de ver!

P. - Ha eu trabalho com projeto sempre, estou trabalhando agora com “vida de indio”, nds vamos encerrar agora
no dia 26, trabalhando o projeto do jornal, vamos encerrar o dia 2 de junho e estamos trabalhando também o
projeto de biodiversidade dentro de portugués, entendeu, que a nossa escola, também assumiu esse compromisso
de trabalhar com a biodiversidade, com todas as turmas, mas ndo sei qual turma estdo trabalhando, eu sei que eu
estou.

Questio 9
E. - Que tipo de informacdo geralmente tem esses textos, vocé ja me falou de alguns... Biodiversidade...

P. - A biodiversidade, ¢ sobre a vida do indio que estamos trabalhando no momento, os jornalistico que ¢ de
informagdo que estamos trabalhando no momento, as partes dos jornais que ja passamos por essa leitura, que eles
agora estdo pesquisando no bairro, na rua, onde eles moram, classificados que eles vao colocar no jornalzinho,
moto, carro, celular, quem estd vendendo alguma coisa... Entdo nosso jornal esta bem dividido, vamos passar as
partes dos jornais que eles vao trabalhar, assim com o texto, e € isso ai, sdo textos diversificados.

E. - Vocé usa datas comemorativas, dia do indio, vocé vai estar produzindo texto sobre o dia do trabalho?
P. - Também? Aproveitando estas datas.

E - A questdo dos projetos vocé utiliza mais temas ou recursos? Por exemplo, o jornal ¢ mais um recurso, ja esse
da biodiversidade ¢ mais contetdo...

P. - E eles pesquisam, igual da biodiversidade eu trouxe as gravuras, vocé estava aqui no dia, viu, gravura de
animais que estdo em extingdo, ai eu peguei e coloquei la na biblioteca, foi eu que fiz, depois se vocé quiser ir
olhar 14, eu fiz a galeria dos animais em extingdo la na biblioteca, porque eles vao pesquisar 14 na biblioteca, eu
deixei a pasta ja com as fichas ja para eles pesquisarem 1la na biblioteca, pesquisam aqui na sala, depois eles
apresentam sabe, entdo sdo textos assim até, digo 14 de tipo cientifico, bem legal, entdo eu trabalho assim, dessa
forma.

E. - Tanto o conteido o como recurso do projeto? Isso? E vocé disponibiliza recurso 14 na biblioteca, até que
vocé pediu para eles pegaram o dicionario? E grande o fluxo de alunos que vem no periodo contrario para estar
fazendo pesquisa?

P. - E, inclusive no nosso projeto de jornal tem 14 a coluna gente que brilha, eu vou colocar alunos que
destacaram na leitura, na biblioteca, 14 tem um livro que registra os alunos que mais procuraram a biblioteca
durante o bimestre, o0 nome desses alunos vao aparecer, alunos que tiraram a melhor nota no bimestre também
vai aparecer, alunos que se destacaram no esporte, eles vao saber, uma entrevista 14 com o professor de educacgio
fisica, que eles vao anotar para aparecer nesse jornal, entendeu? E eles estardo fazendo entrevista também com o
diretor, como na escola vai ter um lugar 14 (no jornal), “com sua palavra”. Neste jornal também nos vamos

colocar a familia na escola, vamos entrevistar a supervisora. Assim nds estamos, na montagem vai ter a opinido
do aluno...

E. - Ai vocé pretende mostrar para eles fazendo um jornal impresso?

P. - Impresso, eu estou correndo atras, procurando patrocinio, ja estamos conseguindo.

E. - Qual é o periodo para esse jornal? E até o dia 02 de junho o encerramento.

P. - Ha ta! Mas o jornal impresso até o dia dois de junho, sai o jornal impresso! Que maravilha!
Questao 10

E. - Quais os textos que mais seus alunos gostam de ler? E voc€ sabe por qué?
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P. - Olha eu sei, meus alunos gostam de ler textos poéticos e gibi, sdo os textos que mais chamam a atengdo
deles.

E. - Por que vocé acha que chama a atengao deles?

P. - Porque fala a linguagem deles, o texto poético ¢ uma linguagem bem compreensiva, textos curtos e o gibi é a
paixdo deles.

Questao 11

E. - Em que situagdo de sala de aula vocé acredita que a leitura ¢ importante?

P. - Ah, meu Deus em quais situagdes?

E. - Vocé ja me disse que a leitura esta em tudo, mas gostaria que vocé me falasse sobre essa situagao especifica.
P. - Eu acredito interpretando para eles entenderem para aprender uma matéria o conteudo € importante.
Questao 12

E. - Quando vocé propde atividade de leitura para seus alunos a que vocé atribui valor: a expressdo oral, se o
aluno estd acompanhando a leitura, aten¢do se pronuncia corretamente? Nao seria forma de avaliar, mas como
vocé verifica essa leitura quando o aluno estd fazendo a leitura, a que vocé da mais valor a essa leitura.

P. - Acredito que ¢ a entonagdo de voz se meu aluno esta lendo com entonagdo, acredito que meu aluno esta
compreendendo ali, depois e depois, na hora que ele interpreta que ele leu, o que ele entendeu do que ele leu, eu
gosto de oferecer essa oportunidade para falar o que ele entendeu ai eu entendo se ele compreendeu a leitura ou
ndo nessas horas.

Questao 13

E. - Ao elaborar seu plano de aula semanal quanto tempo vocé reserva para a atividade de leitura e por qué?
P. - Eu posso pegar o caderno e te mostrar.

E. - Pode entio, ta.

P. - Na segunda-feira tem aqui o jornal — portugués. Estamos trabalhando a biodiversidade, todo dia jornal e
portugués sdo duas aulas nas duas turmas na terga-feira, na quarta tinha o Proerd, antes tinha apostila, o policial
trabalha com eles era leitura e interpretagdo, ndo deixava de ser portugués, o Proerdi era muito legal, vocé sabe,
ng?

E. — Conhego.

P. - S6 que agora ndo tdo vindo e dai o jornal entrou no lugar, o projeto jornal todos os dias aqui no roteiro vocé
pode observar pela apresentagdo a leitura de um texto, a discussdo oral, do mesmo texto a interpretagdo a
producdo todos os momentos.

E. - S para fechar a questdo, entdo vocés dividem a disciplina por dia, os horarios das disciplinas pelo menos
em lingua portuguesa todos os dias que tem aula vocé procura estar trabalhando a leitura.

P. - Vocé vé€ que tem todos os dias, vocé vé que tem na segunda na quarta tem o jornal, portugués ciéncias e
ciéncias, a gente procura trabalhar assim, na ter¢a matematica, matematica geografia e tal, vocé entendeu sempre
estd trabalhando a leitura em umas, mais aqui € bem dividido. Aqui a nossa disciplina, quarta portugués,
matematica, matematica vai trocando aqui historia, na quinta educagdo religiosa, hoje que é sexta portugués,
depois vem a leitura, roda de leitura depois vem a recreacdo, matematica, arte.
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E. - Quais as disciplinas que eles tém?

P. - Portugués, ciéncias, geografia, historia, matematica, educag@o religiosa, recreagdo, artes, nessas disciplinas a
gente sempre esta trabalhando. Aqui € feito projeto, eu trabalho mais com projeto, eu fago o projeto e todos os
dias o roteiro, dentro desse roteiro entra a leitura compartilhada. A leitura € silenciosa ou a leitura oral.

E. - Por que os objetivos das atividades entram mais em projetos...
P. — Isso nos projetos.
E. — E no caderno diario vocé anota mais o desenvolvimento da aula.

P. - Temos as divisdes dos grupos o roteiro. Em outra sala trabalhei escrita ¢ leitura do texto biodiversidade.
Reflexdo a respeito do tema, hora de leitura, recreagio e dramatizagdo do macaco malandro e as criangas fizeram
dramatizagdes para a segunda ja estd aqui o roteiro que € o projeto jornal que eu elaborei ontem, planejei ontem
as etapas que devem constar no jornal e eles vio copiar essas etapas ¢ cada dia a gente vai desenvolvendo a
opinido do aluno. Segunda-feira a gente vai trabalhar essa opinido. “Que pena” e eles vao pensar em coisas que
eles achem pena. “Que bom” eles vdo falar o que eles gostam. “Que tal” a sugestdo deles para a gente resolver o
que eles disseram que pena, dai vai a sugestdo e entra a entrevista e tal, entdo vao todas as etapas aqui. E o texto
que lemos.

E. - Depois vou 14 dar uma olhadinha neles.

Questao 14

E. - Ja falou de varios, mas vamos citar o recurso didatico. Quais os recursos didaticos que vocé utiliza para
trabalhar com a leitura?

P. — Utilizo livros, cartazes, textos e gibis, jornais.

E. - Eles tém o livro didatico?

P. - Sim eles tém o livro didatico, esse livro didatico é usado, inclusive a biodiversidade esta dentro desse livro
esse tema desse projeto. O livro fica aqui no armario esse armario € exclusivo para guardar os livros deles, para
eles ndo ficarem carregando esse peso.

E. - eles ndo estdo levando para casa?

P. - S6 quando tem tarefa de casa que eles vao usar, quando ndo eles abrem o armario e pegam o livro no final da
aula eles pegam o livro e quando chega o final da aula eles guardam o livro.

E. - Para néo correr o risco de ndo trazer o material.

P. - Para ndo perder, chega aqui na sala vai trabalhar um texto que estd no livro e a maioria deixa em casa, entdo
aqui ndo corre esse risco no armario vai ao armario e paga o livro.

Questao 15
E. - Vocé propoe atividades diferenciadas para aqueles alunos que apresentam dificuldades na leitura?
P. - Sim. Inclusive nos trabalhamos a recuperagdo em horario contrario, eles ja estdo fazendo a recuperagio,

vocé viu o dia que eu fiz a reescrita do texto da noticia que a aluna ndo entendeu, na mesma tarde ja trouxe ela e
trabalhei interpretacdo e ela se saiu maravilhosamente bem a tarde.

E. - Mas o que vocé fez com ela? Vocé pediu para ela ler um texto?

P. Eu fiz ela ler o texto, e eu elaborei as perguntas por escrito, ela leu e interpretou, peguei outro texto eu li e
pedi que ela escrevesse o que eu li, porque eu pensei assim ela ndo aprendeu como ela deve fazer a reescrita, ela



215

nao compreendeu o que eu falei ali na sala de aula, e 14 ela foi incrivel, eles compreendem tudo. Por que 14 s6
tem eu e levei mais dois colegas, eles compreendem, eles sabem entdo. Eu fago isso quando percebo que o aluno
aqui dentro da sala mesmo principalmente quando eu trabalhava com alfabetizacdo eu nunca elaborava o mesmo
tipo de atividade para a turma toda, entendeu? Se eu fosse trabalhar com uma musica para aqueles que sabiam
mais que ja era silabico, eu ja diferenciava a atividade, eu ja pedia para ele escrever aquela musica, para aquele
aluno que estava mais ou menos sabendo eu pedia para ele escrever aquela musica para o aluno que estava mais
ou menos sabendo, eu pedia para que eles procurassem ler aquela musica em fitas. Recortava em fitas e eles iam
encontrar aquela musica entendeu? Ent3o é assim eu sempre para os alunos em alfabetizacdo sempre ofereci
atividades diferenciadas. A mesma atividade s6 que diferenciada. Para os alunos da quarta série eu estou fazendo
dessa forma, aqui ofereco normal, mas quando vamos para o novo cantinho la da recuperacao, entdo a atividade
¢ diferenciada.

E. — E chamado esse nome: cantinho da recuperagio?

P. - Ndo ¢ sala de apoio.

E. - Vocé tem um dia especifico para esse atendimento?

P. - Tenho, a terga e quinta-feira.

E. - E dai vocé tem a tarde inteira para trabalhar com eles por isso.

P. - (...) ensino a dificuldade. Ainda bem que ndo sdo todos em uma turma de 28 a gente tem 4 ou 5.

Questao 16

E. - Quais as dificuldades que seus alunos tem em enfrentado nas atividades de leitura? A que vocé atribui essas
dificuldades?

P. - Olha meus alunos eles léem muito baixo eu acho uma dificuldade muito grande para que os outros
compreendam, eles ndo desenvolveram essa habilidade de ler alto, e outros a capacidade de ouvir, isso atrapalha
demais, eu acho que tem hora da leitura e ¢ uma hora sagrada, que tem que parar ouvir o que tem para ler. A
gente vé que tem muitos alunos que tem o mal habito de estar falando o tempo todo, isso atrapalha muito, muito
mesmo, estou tentando ver se até o final desse trimestre que estou com eles, quero ver se quando eu sair melhora.
Ja melhorou, espero que vai melhorar mais, estou batalhando para isso.

E. - Quando se tem objetivo a gente chega nele, ndo é verdade?

Questao 17

E. - O que vocé entende por mediagdo pedagogica e como vocé pensa que o professor pode mediar a leitura em
sala de aula?

P. - Mediacdo pedagogica é que o professor pensa assim que ndo € ele que tem que ensinar, ele tem que oferecer
oportunidade para que o aluno desenvolva, entendeu? E assim a mediag@o vocé oferece essa oportunidade e vocé
ajudando na hora da dificuldade dele, ajudando ele a compreender o que ele esta lendo, eu estou mediando, eu
separo em grupo por que as vezes para vocé atender individualmente é impossivel aqui as vezes, certo. Separo
em grupos e o que sabe mais ajuda o que sabe menos e para ver se eles aprendem a compartilhar um com o
outro.

E. - Como vocé esta falando tanto professor/aluno como aluno e aluno e pela ajuda. Na sua fala inicial vocé usou
alguma coisa como mediacdo, s que com outra nomenclatura, vocé usou intervengdo quando vocé falou que o
professor ndo vem para ensinar e sim para intervir nesse processo de leitura.

Questio 18

E. - O que vocé entende por alfabetizagao e letramento?
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P. - Alfabetizacdo € isso o que o aluno sabe eu entendo assim, ele esta alfabetizado. E letramento, ai meu Deus?
Acho que quando ele esta lendo convencionalmente e isso, alfabetizagdo é aquilo que ele compreende ele esta
alfabetizado e letramento acredito quando lendo convencionalmente eu acredito que € isso.

E. - Vocé conseguiu a diferenga entre alfabetizado e letrado vocé ja colocou uma diferenga entre uma e outra.

P. - Eu entendo dessa forma, ndo sei se esta correto.
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APENDICE XXI
ENTREVISTA — PROFESSORA 71

E- Entrevistadora
P- Professora

1" Parte

Dados de identificacio do professor

E. - Professora eu vou precisar de alguns dados da sua formagao, vocé tem o 3° grau?
P. - Sim.

E. - Vocé fez o curso de...

P. - Pedagogia?

E. - Onde vocé fez esse curso?

P. - Aqui na Unesc.

E. - Em que ano vocé terminou a graduacao?

P. - Terminei em 2000, 1999 a 2000.

E. - E vocé tinha habilitagdo quando vocé fez pedagogia?

P. - Sim magistério, nds fomos o ultimo ano da turma do magistério, teve até uma briga pela faculdade por saber
que estava mudando a grade e que teriam que..., a faculdade teria que ter mudado a gente de curso, ai depois
queriam entrar na justica para dar um novo curso para gente, uma nova formagdo, mas ndo teve jeito, é
magistério mesmo.

E. - Isso atrapalhou alguma coisa vocés, porque até tem caréncia de professores...
P. - Eu acredito que néo.

E. - Porque quando teve concurso, por exemplo, precisava de professor com séries iniciais.

~

. - Ali prejudicou alguns professores que eles ndo conseguiram fazer as inscrigoes.

E. - Exatamente!

P. - Nao conseguiram, prejudicou alguns sim... Até colegas minhas mesmo ndo conseguiram fazer as inscrigdes.
E. - Vocé fez especializag@o professora? Pos-graduacao?

P. - Exame interdisciplinar.

E. - Na Unesc também?

P. - Sim.
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E. - Em que ano que foi?

P. - Foi em 2001 e 2002.

E. - Ja logo quando concluiu a faculdade?

P. - Terminei a faculdade e logo iniciei na pos.

E. - Vocé esta em que faixa etaria? Dos 20 aos 29, 30 aos 39?

P. - Estou com 30 anos.

Experiéncia Profissional

E. - Vocé ¢ professora contratada efetiva do Estado?

P. - E sou do tltimo contrato agora, fui contratada, faz dois anos agora.
E. - E quanto tempo vocé ¢ professora?

P. - Bom de sala foi o ano passado e esse ano.

E. - E curiosidade? O que vocé fazia antes?

P. - Antes eu trabalhava com contrato emergencial, ai eu trabalha com tele-ensino a noite, eram adultos.
E. - E quando vocé comegou a trabalhar neste tele-ensino?

P. - No tele-ensino foi 2002, 2003.

E. - Mas antes vocé trabalhava na educagdo?

P. - Ndo eu trabalhava de secretaria.

E. - Por que vocé resolveu fazer pedagogia?

P. - Porque quando eu fazia, eu fiz o magistério, 2° grau ai eu tinha que continuar meus estudos, ai era o Uinico
que dava para mim conciliar com o meu servigo, tinha que trabalhar e tinha que entrar na faculdade, entdo
coincidiu, pedagogia ai eu ndo sei, acabou acontecendo, ai estou indo.

E. - Entdo, desde 2002...

P. - Era pessoa adulta, e agora mesmo que comecei com 4* série de crianga.
E. - A 4% série voce iniciou este ano?

P. - Desde o ano passado.

E. - Entdo quando vocé lotada pelo estado vocé entrou com a quarta série.
Dados de Identifica¢ao da turma

E. - Agora quando alunos tém na turma professora?

P. - 30.
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E. - 30 alunos? Vocé sabe quantos meninos e quantas meninas?

P. - A metade, 18 meninos...

E. - Depois eu pego esses dados direitinho com vocg, a faixa etaria deles?
P. - Deles, olha eu tenho 3 a 4 alunos com 14 anos...

E. - Depois eu pego esses dados certinhos, ¢ 13, 11, depois eu pego, depois vocé me empresta essa listagem.
Alunos repetentes?

P. - Tenho 03 repetentes?
P. - Com o Ender ¢ 4.
E. - O nivel socio-econémico da turma vocé consegue ter um diagnostico?

P. - E o diagnoéstico ndo é muito bom ndo, alguns assim sabe que..., mas o restante acho que a metade, e o resto €
nivel baixo mesmo.

2° Parte
Questao 1

E. - E, agora eu vou entrar no assunto especifico de leitura, que ¢ o foco da pesquisa, € 0 que vocé entende de
leitura? E qual a sua concepgao de leitura?

P. - Leitura eu acho que a crianga tem que, ¢ uma cultura que precisa muito hoje em dia, o que falta em tudo ¢
leitura, ndo depende dela, se a crianga entender bem a leitura ela vai bem em toda a disciplina, mais ai ela tem
que ler e entender, que a dificuldade, de saber ler e reproduzir aquilo, falar da pesquisa e ¢ um assunto muito
amplo, a leitura eu acho que € o que tem que bater em cima desta tecla saindo com leitura bem, vai embora.

E. - Vocé tem que estar propondo uma leitura que eles véem uma significagdo, naquilo que eles 1éem?

P. - Se for assim uma coisa que eles ndo entendem palavras acaba estimulando, “ha o que ¢ isso professora?”
Ficam perguntando, agora quando é um assunto que eles conhecem a realidade, ai o tempo vai embora.

Questao 2
E. - E o que significa para vocé trabalhar leitura na sala de aula?

P. - A leitura, olha s6, em todas as matérias tem leituras, no conteudo, querendo ou ndo a gente vai trabalhando
em todas elas. E de suma importancia, tudo depende dela.

E. - E uma forma de passar o conteudo, todas as disciplinas vio ter uma proposta de leitura.

P. - Ndo s6 na lingua portuguesa, mas matematica, tem probleminha, em ciéncias tem textos, todos eles tém.
E. -Ela rege todas as disciplinas?

P. - Eu acho que entra em todas.

Questao 3

E. - Como vocé promove as atividades de leitura em sala de aula?



220

P. - Em sala, a escola tem projetos, datas comemorativas, agora do dia da pascoa, ai a gente procura levar textos
conforme as datas comemorativas, mais ai a gente, ndo fica s6 nisso ai ndo, trabalho com textos que eles tem no
livro didatico, tem uns textos bem interessantes, a gente procura assim encaixar com a aula, assim, tem muitos
textos que falam de amigo, do cdozinho amigo, temas da realidade, procuro tema assim mais, de acordo com a
realidade, com as datas, acontecimentos assim.

E. - Este livro didatico a escola deu para cada aluno?

P. - Cada aluno tem o seu, so6 que eles t€m em maos, s6 que nem sempre quando a gente da um texto digitado a
escola tem papel e ai a escola, né... Ainda mais o ano passado que tinha menos alunos e esse ano dobrou, eu acho
que 400 alunos, 200 alunos a mais e fica aquele controle material, nem sempre vocé, pode ficar pegando papel,
digitando, ai a gente procura trabalhar, aquilo que tem nos livros, alguns livros... Tem a aula de leitura ja tem os
texto, diferentes de que eu trabalho com eles.

Questao 4
E. - Quando e como vocé acha que a crianga aprende a ler?

P. - Aprender a ler? Ler, ler, mesmo, menina, ela ja vem de casa assim se comunicando, a leitura mesmo assim
eu acho que depois que ela passa a conhecer a escrita das letras ai ela comeca..., as letras que ela conhece que ela
esta conseguindo aprender acompanhar, aquela linguagem que ela vem com a escrita e ai vai embora para o resto
da vida.

E. - Vocé diz que ela ja tem a concepgo de leitura quando vem para escola, mas quando se sistematiza leitura
escrita, ai efetivamente ela vai...

P. - Eu acredito que € por ai.
Questao 5
E. - O que vocé entende por dominio e compreensao da leitura?

P. - Dominio, ja eu acho que é quando elas conhecem as regras de pontuacdo, respeitando entendendo, o que
passa no texto, saber dizer aquilo ali, repassar para a gente as informagdes.

E, - Entdo é saber... Aquele contetido que foi passado processar com o conhecimento que ela tem também.

P. - Ha eu acho... Tem muito gente que 1€, 1€ e depois eu pergunto... O que acontece, e ele ndo sabe o que foi
(lido), entdo dominio mesmo € quando consegue passar informagao.

Questao 6
E. - O que vocé acha que o aluno deve aprender primeiro, ler ou escrever?

P. - Eu acho que andam meio juntos. Ler e escrever... Quando esta aprendendo a escrever ele esta aprendendo a
ler também, eu acredito que juntos,

E. - Os dois sdo conjuminados? Nao da para ter um ser ter outro, uma vez que a leitura depende do material
escrito.

P. - Sim.
Questao 7

E. - Quantas vezes na semana vocé propde em sala de aula, atividade de leitura para seus alunos?
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P. - Ha ¢é como eu te disse, todas as disciplinas tem contetido que tem que ler, entdo praticamente...
E. - Especifico de lingua portuguesa?

P. - Ontem eu trabalhei com texto esse textozinho aqui. A bela e a fera... Se bem que a gente ja tinha conversado
sobre o simbolo de pascoa aquelas leiturinhas 14, a professora deu a folha digitada para eles, logo depois eu
entrei com eles.

E. - Eles devem ter gostado!

P. - Amaram, quando viram essa histdria de amor, ¢ hoje, daqui a pouco eu vou passar um video sobre pascoa
também para ndo ficar s6 assim no contetido, ai eu ja entrei na historia que com ela com os indios esse aqui
comecei por esse aqui, os livros deles... Estava meio atrasado, ai ¢ um pegava devolvia pegava devolvia... Ai
hoje eu comecei por aqui porque eu estava meio atrasada, comecei com a discussio sobre os indios, semana que
vem ¢ a semana do indio, ontem e hoje entdo, tipo assim aqui ¢ de portugués, entao eu acredito assim que leitura
mesmo da umas duas vezes por semanas com textos daqui né... Fora os outros que a gente trabalha. Nao da para
ficar s6 nisso ndo porque tem muita coisa.

E. - Mas umas duas vezes por semana vocé€ promove algum texto de lingua portugués, qual o tipo de leitura de
texto que vocé utiliza?

P. - De dois a trés, as vezes faco poeminha, para tirar a gramatica de dentro, mas texto grande... Ai tem aqueles
textos menores.

Questiao 8

E. - Qual a leitura de texto que vocé mais utiliza... Em sala e qual o critério que vocé utiliza para fazer essas
escolhas? Esses textos que vocé falou que utiliza do livro didaticos, poemas...

P. - Poemas que ¢ mais curtos que eu gosto de tirar gramatica de dentro tem esses aqui tem textos de leitura
informativas de jornais que tem, fazendo aqui, que tem mais leitura informativa, e por ai procuro texto mais facil
assim..., que eles dissertativa ¢ mais para o final quando eles estdo mais madurinhos...

E. - Aqueles livros de literatura infantil?
P. - Eles pegam na biblioteca para ler.
E. - E vocé faz alguma exigéncia quanto a isso.

P. - Nao, ndo procuro exigir quanto a isso ndo, eu acho que a professora de leitura que exige mais essa parte, mas
eles pegam, eles amam esses livrinhos.

Questao 9
E. - E que tipo de informagao geralmente tem nestes textos?

P. - Nestes textos? Que eu trabalho? Ha eu procuro textos mais conhecidos, que eles conhecem, que eles
procurem entender estes textos, que ndo seja um texto dificil assim.

E. - E como vocé disse, as vezes vocé€ também procura textos que fala sobre valores.

P. - Sim, valores. Igual esse de ontem foi sobre o valor interior da pessoa, o de hoje a gente nem terminou, sobre
os indios sobre as caracteristicas dos indios as realidades deles, entdo eu procuro ter esses meios assim.

E. - Nao ¢ leitura pela leitura, mas sim uma leitura informativa.
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P. - Tem que ter um valor certo.
Questao 10
E. - Quais os textos que seus alunos mais gostam de ler?

P. - Além daquele da biblioteca ¢ tem textos... Tem textos de ci€ncias, eles gostam de ciéncias, tem uns que ndo
gostam de ler ndo, mas tem uns assim que gostam, contetido que chama a atengéo.

E. - Entdo os tipos de leituras sdo mais para as informagdes que tem nestes textos?
P. - Eu acho que depende do texto, para eles optarem, ter escolha.

E. - Porque assim tipo que eu perguntei se eles gostam de literatura, poema?

P. - Sim de poema eles gostam sim. Literatura... Também gostam...

E. - Professora estou percebendo na sua sala a tematica que prende mais a atengdo deles, independente do
formato do texto... E a tematica?

P. - Eu acho que ¢é assim mesmo, algo que chama a atencao.

E. - Ndo é nem a questdo da tipologia do texto, mas a informacao...

Questao 11

P. - Em quais situagdes de sala de aula vocé acredita que a atividade de leitura é importante para os alunos?

P. - Em quais atividades? Em acho que em tudo... Até na avaliacdo, tem avaliagdo que eu coloco um textozinho,
ai retira do textozinho, quais as informagdo, eu fago em isso portugués, matematica tem problemas, entdo eu
acredito que em todas mesmo, o aluno tem que saber interpretar.

Questao 12

E. - Quando vocé propoe atividade de leitura para seus alunos, a que atribui valores, a fluéncia a expressdo oral €
se os alunos estdo acompanhados a leitura entendendo, o que mais vocg...?

P. - Se eles estdo aprendendo, se ele estd entendendo tudo isso a gente vai vendo vai discutindo o texto, vai
criando.

E. -E como vocé trabalha a questio da fluéncia da leitura?

P. - Ha eu coloco o texto e vamos ler, todo mundo, comeco a fazer pergunta, eu mando um ler, ai para o outro...
E. - E vocé promove também uma leitura compartilhada. Eles lendo também em sala.

P. - Individual mesmo, ou vou perguntando o que esta escrito aqui.

E. - E vocé também faz leitura com eles em sala?

P. - Sim eu fago, pego os livros leio.

E. - Sim eu presenciei 14, na primeira aula vocé estava lendo a historinha para eles...

P. - Eu queria dar a historia da ressurrei¢do, mas ndo deu tempo amanha eu fago isso.
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Questao 13

E. - Ao elaborar seu plano de aula, quanto tempo vocé reserva para atividade de leitura, vocé disse que sdo umas
duas vezes por semana de lingua portuguesa...

P. - Mas quanto tempo eu tiro para me planejar?
E. - Isso.
P. - Olha o tempo de planejamento é de duas horas. Duas horas para refor¢o e duas horas para planejamento.

E. - A questdo foi a seguinte quando vocé faz seu planejamento quanto tempo vocé dedica neste planejamento?
A leitura?

P. - A leitura?

E. — Exatamente.

P. — Menina eu nem sei, ¢ dificil, né?

E. - Nao, ndo é para vocé ¢ leitura para seus alunos.

P. - Geralmente uns 30 minutos, a ta, por ai... Ndo mais se ndo tira a atengéo.
Questao 14

E. - Quais os recursos didaticos que vocé utiliza para trabalhar com seus alunos, vocé ja me disse livro didatico,
livrinho de literatura que eles pegam na biblioteca.

P. - Isso eu ja trabalhei com revista na sala, jornais ainda néo trouxe nao, recorte de livros, montar propaganda,
mais no decorrer do ano até agora nio trouxe jornais nao.

Questao 15

E. - Vocé propoe atividade diferenciada para os alunos que apresentam dificuldade em relagéo a leitura?
P. - No reforco. No refor¢o que a gente trabalha os alunos com dificuldades.
E. - Esse refor¢o é quantas vezes por semana?

P. - Duas vezes.

E. - Qual horario?

P. - No horério diferente.

E. - Uma hora de reforgo?

P. - D4 uma hora e meia de reforgo...

E. - Geralmente quantos alunos vocé atende?

P. - Ndo pego muito ndo, de 04 a 05.

E. - Vocé € quem indica quem tem que vir?
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P. - Sim. Eu vejo os que precisam dai eu chamo.

E. - Os que vém para reforgo tém dificuldade em que? Leitura ou...
P. - Pega mais portugués e matematica.

Questao 16

E. - Quais as maiores dificuldades que seus alunos enfrentam nas atividades de leituras. E o que vocé atribui as
essas dificuldades que eles tém?

P. - Eu acredito que leitura, vem um pouco de casa sabe, teria que ter mais influéncia de casa, um exemplo dos
pais, a realidade nossa ndo ¢ muito assim, os pais trabalham, deixam os filhos em casa, da para perceber isso. Os
alunos que ja vem com a cultura de casa tem mais facilidade.

E. - Vocé atribui algum valor além dessa informagéo escolar, no ambiente familiar?
P. - Tem que ter forga de vontade.

E. - E ai vai para o individual também.

Questao 17

E. - O que vocé entende por mediagdo pedagodgica? Como vocé pensa que o professor pode mediar a leitura na
sala de aula?

P. - Fazendo questionamento, para saber se esta indo bem, se estdo entendo, se esta dificil, se estd chato,
questionando.

E. - Entdo vocé também estd fazendo este recurso de formagao, a mediagdo pedagdgica, voltando 14 na questio,
¢ ta propondo questionamento para eles... Tem mais alguma coisa que vocé quer falar sobre mediagao.

P. - Ndo lembro, néo sei se estou respondendo certo...
E. — Nao, pode ficar tranqiiila...

Questao 18

E. - O que vocé entende por alfabetizagao e letramento?
P. - Letramento...

E. Nio vale colar... (A professora abre o caderno)

P. - Que bom, agente esta estudando isso, pois ¢ letramento eu acredito assim, Letra e Letramento e vem antes da
leitura, tipo olhei para caixa de agua ali, eu sei que tem o nome dela escrito ali, mas eu olhando eu relaciono
aquela letra com o que esta escrito, ele vem antes de conhecer na pratica, a letra mesmo escrita.

Questao 19
E. - Vocé percebe diferenca em alfabetizagao e letrar?
P. - Alfabetizar, vocé ensina as letras para o caminhar, acho também a alfabetiza¢do comega por ai.

E. - Como assim esse caminhar?
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P. - Porque eu acho que a aprendizagem vai para o resto da vida, a assim... Mas comeca na alfabetiza¢do que ¢ o
inicio.

E. - Vocé disse que o letramento vem antes da alfabetizagdo, ¢ isso? Eu disse que o letramento ¢ contextualizar
as coisas, a alfabetizacdo ja ¢ tematico... Isso ja vai ensinando...

E. - Mais alguma considerac@o quanto a leitura?

P. - Nao.



226

APENDICE XXII
ENTREVISTA — PROFESSORA 72

E- Entrevistadora
P- Professora

1? Parte

Dados de Identificacao do Professor

E. - Professora vocé tem graduacao?
P. - Pedagogia.
E. - Faz quanto tempo que vocé esta contratada no estado?

P. - No estado tem nove anos. Antes eu trabalhava para o municipio na educagio infantil, trabalhei 02 anos para
0 municipio.

E. - Entdo ja faz nove anos que vocé ¢ graduada?

-

. - Entdo ja faz nove anos que estou no estado, uns quatro anos que terminei a graduagao.

E. - Nao era exigéncia quando vocé entrou para o estado?

P. - Nao, nao era.

E. - Dai quando vocé entrou para o estado era 1% a 4* série?

P. - Era de 1" a 4° série.

E. - Destes 09 anos vocé passou por que turmas?

P. - Olha quando eu entrei aqui em 1998 eu peguei uma 4° série, ai depois peguei uma 3* série, e depois assim
uma 3% série, um CBA II, que ¢ a 2% série, o restante s 3% série, o ano passado, estava de licenga peguei em 04 de
junho e retomei agora tem uns 15 dias no fim do més, fiquei oito meses.

E. - Essa licenga foi...?

P. - Foi licenga maternidade, licenga prémio, férias.

E. - Ha que maravilha!

~

. - O tempo foi oito meses.
E. - Entdo foi quase um ano de férias...

. - E onde vocé concluiu o ensino médio?
. - No Bernardo Guimaries, 1a foi em 1992.

==

=

. - Foi magistério?

P. - Foi.

=

.- Vocé ja pensava em estar seguindo o magistério?
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P. - Sempre tive vontade desde adolescente.

E. - Nao atribui muito a minha pesquisa, mas gostaria de saber de vocé, o que te levou a ser professora das séries
iniciais?

P. - Eu acho que, a minha irma era professora e eu gostava, desde a adolescéncia.
E. - Com certeza, além do profissionalismo vocé tem que gostar.

P. - Exatamente.

E. - Ainda mais quando se trata dos pequenininhos.

P. - Com certeza.

E. - A sua graduacdo foi feita onde? Vocé diz que fez pedagogia...

P. - No tempo era FEC agora ¢ UNESC.

E. - Entdo, quando vocé concluiu?

P. - Conclui no ano de 2001, entdo faz 4 anos.

E. - Vocé fez algum curso de p6s-graduagio?

P.- Fiz. Fiquei um ano na supervisdo. Esse tempo que eu estava na supervisdo eu fiz um curso de especializagdo
para gestdo que era para orientador, supervisor, educador e secretaria. Ai valeu como pos-graduagao.

E. - Mas esse curso foi para gestdao?

P. - Para gestdo. Foi o governo que possibilitou esse curso. Tinha validade de pos.
E. - E vocés receberam certificado do curso?

P. - Sim.

E. - Foi quanto tempo esse curso?

P. - 01 ano.

E. - Foram encontros semanais?

P. - Ndo. Foi mensal. Nos tinhamos que nos reunir, varias vezes na semana. Muito estudo, muita leitura, muita
pratica, e uma vez por semana nds tinhamos provas e encontro, também para fazer a sintese do més.

E. - Este encontro de gestores ele habilita para estar na dire¢ao da escola, né? E também para estar atuando na
supervisao?

P. - Isso.

E. - Quando vocé fez sua graduagdo la na FEC ela tinha habilitagdo?
P. - Minha habilitacdo era supervisio.

E. - Supervisao escolar?

P. - Isso.
E. - A sua idade professora estd em que faixa etaria, de 20 a 29, de 30 a 39.

P. - 30 anos.
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Experiéncia Profissional

E. - Vocé ja me disse que seu contrato ¢ efetivo do estado, a nove anos que esta atuando como professora. E
professora de 4* série € o primeiro ano entao?

P.- E 0 2° ano na verdade foi em 1998, que trabalhei a primeira vez, mas eu passei muito tempo na 3* série, a
diferenga € que 3% série sdo menores, s3o mais novinhos, eu sempre trabalhei com 3% série, eles gostam mais de
conto de fada, assim, vocé 1€ uma historia eles viajam, e 4* série eles ndo querem mais saber disso, eles ndo
querem mais. Assim eu ndo achei ainda uma histéria que chame a atencgao da 4 série ndo, principalmente nesta
sala que eu estou, tem bastante crianca fora de faixa, entdo entrei nesta parte, na 3* conto uma historia eles
gostam, 4* série sdo rapazes ¢ mocinhos e porque estdo quase ingressando na 5* série, eles se acham assim
rapazes ¢ mocinhos, eles ndo gostam de conto de fada, da branca de neve, nesta parte estranhei, porque na 3*
série da para fazer bastante brincadeirinha, eles gostam, e na 4* série até agora ndo descobri ainda o que eles
gostam.

E. - Mas vocé esta na tentativa né?

P. - Sim.

E. - Esta buscando recursos para que chame a atencdo deles, vocé diz que eles estdo com diferenca de faixa
etaria?

P. - E, tem bastante crianga repetente, algumas fora de faixa.

E. - Mas os repetentes estudaram aqui na escola o ano passado?

P. - A maioria sim.

E. - Vocé sabe a que atribui essa reprovacdo, a escola tem esse diagnostico?

P. - Assim essas criangas tém muita dificuldade, porque na 4* série ja comega assim, a matematica comega meio
abstrata, tem coisa que ndo tem como mostrar meio concreta, eu acho que dificuldades deles captarem.

E. - Na area de lingua portuguesa.

P. - Lingua portuguesa acredito assim, eles tém muita preguica de ler, eles ndo gostam de ler, tem preguica. Eles
léem o texto uma vez se precisar ler a 2% vez tem desanimo.

Dados de Identificacio da Turma

E. - Professora agora quero saber um pouquinho da turma, quantos alunos tem a turma?
P. - Sdo 27.

E. - Vinte sete né? Sabe quantos meninos e meninas?

P. - A nio sei te falar com exatiddo ndo, mas ¢ mais meninos que meninas.

E. - Depois eu pego tudo certinho com vocé. E como vocé falou a questdo da faixa etaria, eles estdo mais ou
menos em que faixa etaria?

P. - Tem bastante crianga com 10 anos, e assim 11, 12, 13,14.
E. - Mas a maioria € de 12, 13,14...
P. - Ndo a maioria é de 10 anos.

E. - Mas depois eu vou ter contato com a turma vai dar para visualizar bem. A questdo da faixa etaria aqui do
colégio ¢ de 10 anos. O nimero de alunos repetentes sabe me dizer quantos sao?

P. - Olha, nao sei, mas sdo 4 a 5 alunos.
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E. - O que vocé me diz a respeito do nivel sdcio-econdmico da turma?

P. - A maioria é de nivel baixo mesmo. Atende mais o pessoal do bairro de baixa renda.
2% Parte

Questao 1

E. - Agora vou pedir informagao mais relacionada a leitura. Eu gostaria de saber professora o que vocé entende
por leitura, o que € leitura para vocé?

P. - E um conceito meio dificil de falar assim. Quando vocé 18, vocé tem que ler e retirar informagdes, vocé, tem
que assim, leitura ndo ¢ s6 pegar um texto e ler. Assim uma placa, por exemplo, vocé pode olhar para uma placa
e 1€ aquilo ali, entender, eu vejo a leitura assim como uma coisa bem ampla, como uma placa de transito a pessoa
1€ e entende, tem que interpretar, entdo leitura, nestas coisas assim que um jornal, uma revista, uma coisa bem
ampla.

E. - Viérias coisas na sociedade que 1€ precisa estar interpretando?

P. - Ler e estar interpretando, porque ndo ¢ so6 decodificar e pegar aqueles simbolos ali aquelas letras aqui, ¢ um
conjunto de coisas.

E. - Vocé atribui a significacdo como o processo primordial da leitura?

P. - Ham ram.

Questao 2

E. - O que significa para vocé estar trabalhando leitura em sala de aula professora?

P. - Olha ¢ como eu te falei assim, numa 3* série eles gostavam muito de conto de fadas, sempre assim no final
da aula ou no intervalo de uma para outra eu contava uma histdria para eles, eles gostam muito, assim a gente
trabalhava com leitura de livros didaticos, pegavam um livro com historinhas liam, quando eles gostavam da
historinha pedia para eu contar, agora esse ano, até agora eu contei uma historia. S6 que assim, noés fizemos um
curso no ano passado tinha umas leituras, dai eu trouxe e eles gostaram, entdo assim na 4* série eu estou
descobrindo que tipo de leitura que eles gostam, até agora percebi que eles gostam de gibi que tem na sala de
leitura, eles gostam, tem umas revistas que eles gostam, e assim eu estou descobrindo o que eles gostam.

E. - Mas assim, vocé falou mais dos recursos, agora eu quero, o que significa trabalhar a leitura em sala de aula,
0 que mesmo vocé falou, como ¢ essa sistematizagdo por parte da leitura em sala de aula, como que ¢é isso? A
significancia dela?

P. - A leitura ¢ a base de tudo tem que saber ler, interpretar, para voc€... Se ndo vocé ndo consegue entender um
problema... Um texto para vocé interpretar se vocé 1€ e ndo entender, vocé tem que saber que a leitura ¢
fundamental.

E. - A escola tem um papel de formagdo como vocé mesma disse a leitura e a escrita...

P. - Sdo extra-escolares também.

E. - Independente de ser um livro ou ndo?

P. - Com certeza.
E. - A escola tem um papel importante?

P. - Primordial.
Questiao 3

E. - E como vocé promove as atividades de leituras em sala de aula?



230

P. - Olha...

E. - Tem a salinha de leitura que vocé leva eles?

P. - Sim tem a sala de leitura e tem a professora que trabalha leitura com eles, ela pega o material vai até a sala
de aula e trabalha com eles. Agora assim, na minha sala de aula, eu levo material pego livro, quando ¢ livro
didatico pego na biblioteca, quando é outro material, eu tenho que reproduzir esse material, ou entdo eu pego
outro material de aula com leitura que eles gostam, leio para eles, leitura informativa, que ¢ mais ou menos isso
quando tem livro para todos eles na biblioteca, quando nao tem tipo assim... Uma reportagem, ai eu trago jornal,
ou entdo quando ndo da para trazer para eles, tem que xerocar e digitar trago para eles.

E. - Professora quando vocé xeroca a escola disponibiliza recursos?

P. - Nao.

E. - Vocé faz essa reprodugdo, mas como vocé promove dai, esses materiais que vocé traz vocé promove uma
leitura individual silenciosa...

P. - Leitura individual, eu fago leitura silenciosa, individual, eles bem, tem criangas que gostam mais de ler, eu
ndo forgo muito a barra ndo, se eu soubesse que uma crianga 1€ aprender a ler com voz alta, mas se ndo quer ler
eu ndo forgo a barra ndo. Entdo assim fazem leitura silenciosa, faz oral, eu também leio para eles.

E. - Isso que ¢ importante né? Eles terem um referencial?

P. - Tipo assim, quando eles estdo lendo um texto eu leio com eles, para provar que € importante.

E. - Mas assim ap06s esse processo de leitura o que € feito na sala de aula?

P. - A gente debate faz a interpretagdo oral, a gente discute as idéias.

E. - Ha, ta? Essa discussdo da tematica daqueles textos lidos.

Questao 4

E. - Professora quando e como vocé acha que a crianga aprende a 1&8?

P. - Quando? Olha eu acho que varia de crianga para crianca, eu acho que ela comeca a aprender a ler a partir do
momento que ela comeca, tem crianca com 04 a 05 anos que comega, por exemplo, tem aquele leitura com valor
sonoro tem a coisa toda, entdo assim varia de crianga para crianga, eu acho que quando ela comeca a
decodificagdo, que vocé fala.

E. - A leitura em si como que comega esse processo?

P. - Quando ele olha assim e consegue entender que aquilo ali esta relacionado ao som.

E. - Esse som vocé poderia explicar um pouquinho mais?

[T}

P. - Tipo assim, quando a crianga comega a ler ai “ga” ela geralmente quando vai escrever, ela coloca o “a” e o

[TPCL]

“0” s6 que quando ecla entende que aquela “a” esta relacionado ao “ga” e o “0” ao “to” acho que ali comeca o
processo.

E. - A identificar que tem as silabas e comega a compreender?
P. - Geralmente tem crianga que ele olha, por exemplo, o rétulo e associa, entdo querendo ou ndo é uma leitura.

E. - Quer dizer, acontece muito mesmo a crianga ndo sabendo, mas vé€ o simbolo da coca-cola, entdo sabe que €
coca-cola.

P. - Entao querendo ou ndo ¢ uma leitura.
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E. - Exatamente, eu tenho exemplo de um filho de professor meu que viu um outdoor e disse: “- o carro do
papai”, o carro era de tamanho diferente, mas ele viu o simbolo do carro, e ele, falou olha o carro do papai.

P. - Vé muito isso nas séries iniciais, pré-escola, a gente vé muito isso. Eles associam e ai é que comega o
processo de leitura.

Questao 6
E. - O que vocé entende por dominio e compreensao dessa leitura?

P.- A eu acho que dominio e compreensdo, acho que dura a vida toda, vocé pode perceber que mesmo assim,
entre académicos a gente 1€ alguma coisa e sente dificuldade para entender a leitura, entdo dominio da leitura eu
acho que isso ai vai durar a vida toda, eu por exemplo assim leio o texto uma vez tenho dificuldade para
entender, leio a segunda vez, 3" vez, até assim, esse dominio de leitura ser completo.

E. - Eu gostaria que vocé falasse um pouquinho sobre a leitura durar a vida toda e gostaria que vocé
contextualizasse numa 4* série? O que seria esse dominio?

P. - Eu acho assim, aquele que consegue, tem crianga na 4° série que eles ainda vao ler e ndo conseguem, tem
dificuldade para entender o que eles 1éem, entdo um dominio na leitura a crianga que tem dominio ¢ aquela que
1€ 1 ou 2 vezes e consegue captar a mensagem da leitura.

E. - Ai como vocé diz, vocé promove esse debate em sala de aula, como vé esta participagdo deles, essa
participacdo vai estar ligada ao dominio e compreensao?

P. - Eles participam, tem textos que eles tém mais dificuldades tem que estar puxando, um pouco mais tem que
estar fazendo perguntas para levar eles a pensar naquele assunto, entdo assim eu trabalhei um texto esses dias
sobre o futebol, assunto que eles gostam muito e assim tiveram umas expressoes la que teve que puxar muito
para eles entenderem, entdo ai vocé faz uma pergunta 14, e um capta a mensagem fala ai quando aquele capta, vai
fluindo, dependendo do texto tem que fazer bastante pergunta para puxar.

E. - Em uma questdo eu ia perguntar isso mais a frente, mas vou perguntar ja. Quando vocé fala da dificuldade
na nomenclatura nos nomes que aparecerem naqueles textos tem coisa que é preciso esclarecer?

P. - Ndo s6 na nomenclatura ndo, por que até mesmo nas idéias.

E. - Mas por exemplo se vocé fala sobre futebol, como aquela idéia foi passada?

P. - Néo tipo assim, 14 aparece assim os jogadores foram elevados ao olimpo, entdo eles ndo conseguiam
entender isso, tinha mais umas trés questoes que eles ndo conseguiam entender isso, por que os jogadores foram
levados ao olimpo, eles ndo conseguiam entender, 14 quando eu tinha feito umas trés perguntas, ¢ que conseguiu
me dar a resposta, ai eles... Tem que fazer bastante pergunta, ai eles comegam a discutir sobre o texto.

E. - Mas essa expressao que vocé colocou ndo ¢ uma expressiao do cotidiano deles, né?

P. - E. Entdo eles tém essa dificuldade do futebol, uma coisa que eles véem na televisdo, uma paix@o nacional
digamos assim sdo expressdo que foge no cotidiano deles. Ai tipo assim, porque o futebol é uma paixdo
nacional? Eles ndo conseguiam entender.

E. - Ai como vocé conceituou assim para eles — “Paixao nacional”?

P.- — Teve uma crianga que deu uma resposta, que foi interessante, ¢ como que ele falou, tem gente que tem
paixdo por leitura, adora ler, e assim o futebol tem o Ronaldinho, tem nio sei quem e foi falando, ai assim essas
pessoas viram idolos e a partir disso ai surge a paixdo pelo futebol, ele deu a resposta mais ou menos neste
parametro ai.

E. - Mas ai depois vocé fez a pergunta ele te respondeu?

P.- Nio, eu tive que fazer outras perguntas, ai sim depois das outras chegou a essa resposta.
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E. - Vocé consegue lembrar de alguma, o que eu quero entender ¢ o mecanismo que vocé utiliza, que eles ndo
entenderam, como ¢ que vocé vai argumentando para eles chegarem naquele conhecimento que vocé esta
querendo?

P. - Esta pergunta que eu fiz, essas ai da paixdo nacional, a gente faz tantas perguntas que assim a gente nao
lembra, assim quando vocé chegar na sala vocé vai conseguir entender melhor.

Questao 6
E. - E o que vocé acha que o aluno deve aprender primeiro a escrever ou a ler?

P.- Acho que deve andar juntos, os dois devem estar unidos juntos, acho que também ndo tem como separar,
acho que leitura e escrita caminham juntas.

E. - Também para vocé fazer a leitura vocé tem que estar em contato com essa leitura esse processo de ler...
P.- E tipo a leitura de mundo.
Questao 7

E. - Quantas vezes por semana vocé propde em sala de aula atividades para seus alunos. Como sdo esses
planejamentos das atividades com a leitura?

P. - Praticamente todos os dias por que a gente assim na segunda-feira a gente trabalha com texto mais
especifico do livro didatico, ai trabalha o texto na terca-feira geralmente quando eu trago alguma coisa assim que
eles tém que ler na quarta-feira trabalho geografia e eles t€ém que ler. Na quinta-feira quando trabalho texto
historico tem que ler, sexta-feira eles fazem producgao de texto quando uns sugerem um tema e eles produzem um
texto e a partir dai eles vdo reler o texto e as palavrinhas que eles erraram eles fazem, por que escrevem muito
rapido e ndo prestam aten¢do na palavra errada, e tem preguica de passar a limpo, entdo eu peco para eles lerem
novamente para depois passar para outra folha, eles tem que ler.

E. - Entdo vocé promove leitura até da producao que eles fazem?

P. - Sim da producdo que eles fazem. Tipo assim, quando eu fago uma leitura, por exemplo, que ¢ um texto
grande ai eu pego, uma parte hoje, outra amanha, ai vai pegando o gosto pela leitura, entdo vocé pega até o livro
da biblioteca e comega ler um pouco hoje outro pouco amanha, outro pouco depois de amanha, e assim e vocé
ndo conta o final deixando curiosidade para eles pegarem o livro na biblioteca.

E. - Esse ano vocé ja promoveu, atividades desse tipo?

P. - Esse ano nao, por que eu voltei tem uns 15 dias, estou me situando na turma ainda, porque assim tinha outro
professor iniciando, entdo estou me situando, entdo eu fago assim, leio um pouco da historia ai depois eles ficam
curiosos e pegam o livro na biblioteca e vao ler.

E. - Vou te fazer uma pergunta que foge um pouco da pesquisa, mas ¢ uma realidade do nosso ensino, como
vocé disse cheguei ha 15 dias com essa troca de professor como foi a receptividade dos alunos em estar te
recebendo?

P. - Me receberam bem, que geralmente assim, no inicio do ano eles ndo tém assim, tem uma boa aceitago, se
fosse assim em julho ai seria, teria um pouco mais de resisténcia, teria que se adaptar um pouquinho, mas até
agora aqui ndo tive problema nao.

E. - Que no caso a professora trabalhou um més com eles?
P. - Nio, teve o carnaval, por que assim que eles entraram, comegaram dia 06 de fevereiro, ai depois teve

reunido neste intervalo, teve a semana de carnaval, entdo ndo deu um més de aula ndo, trés semanas entdo quase
ndo tive problemas ndo.
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Questao 8

E. - Professora qual o tipo de leitura que eles utilizam em sala de aula? E qual o critério que vocé utiliza para
fazer essas escolhas ja me falou de reproducdo de material, os livros didaticos, queria que vocé fosse bem mais
especifica e que critérios vocé utiliza para falar esse texto, eu preciso estar trabalhando com eles em sala de aula?
P. - Mas assim, um texto que os interessa, do interesse deles, tipo assim futebol, conto de fada, eles ndo gostam
ndo, s6 3* série gosta, de texto que fala sobre namoro, futebol, dei um poeminha que falava sobre namoro e eles
acharam o maximo. Tipo assim, se eu pegar o jornal aqui do local mesmo, pegar as noticias também, eles acham

interessante.

E. - Como que vocé escolhe assim? Vocé ndo vai pegar um texto policial que fala de morte, por exemplo? Vocé
pega jornal, que tipo de reportagem vocé vai estar procurando para estar passando para eles.

P.- Eles assistem muito aquele programa. Do meio dia, entdo querem discutir aquilo ali, eles falam, pegam
algum texto que fala de reportagem que sai na televisdo, entdo acaba falando sobre morte, sobre assaltos falam
sobre, roubo eles comentam assim, entdo leio uma reportagem com eles, eles pedem para ler uma reportagem
interessante, ai uma crianga pode para ler, ai aqui tem aquela que passou na televisdo, eu leio em voz alta para
eles, eles comentam sim.

E. - E os critérios que vocé utiliza, sdo temas que interessem a eles, tem outros critérios que vocé utiliza?

P.- No momento que lembro sdo esses porque até no livro didatico deles, tem um texto, assim ndo procuro dar a
eles textos extensos, se eles forem ler eles ndo vao se interessar, - sim textos que ndo sdo tdo extensos, tipo assim
um texto que achei interessante, tipo jornalistico, s6 que assim eu vi que aquele texto que estava no livro nio ia
chamar a atengdo deles, tipo assim um noticidrio, ndo ia chamar a atengdo deles eu escolho bem o texto, o tema
que vai chamar aten¢do, tipo um noticiario.

E. - Ndo ia chamar atencgdo o tema, ou pela forma de redigir?

P.- Pela forma de redigir, tipo um noticidrio, muito extenso e um vocabulario muito alto, ndo estava no nivel
deles.

E. - Entdo um dos critérios que vocé utiliza € o vocabulario utilizado?

P. - Eles tém que ampliar o vocabulério, mas tem palavras que mesmo que eu explique para eles, eles ndo vao
conseguir.

E. - Vocé vé a complexidade do texto, também? Ai, vamos voltar, a extensao do texto, vocabulario, o interesse, ¢
mais algum que vocé lembre?

P. - Nao

E. - E quais os materiais que vocé trabalha: com texto jornalistico, livro didatico, que tem na escola, especifico
para 4° série?

P. — Sim especifico para quarta série.

E. — Esses livros de leitura tem bastante aqui na escola?

P.- Sim inclusive tem, ndo sei se vocé foi na salinha de leitura, tem bastante livro.
E. - Estes livros eles podem estar levando para casa?

P.- Nao livro da sala de leitura, ndo leva para casa, leva da biblioteca, por que a biblioteca, os livros estdo meio
assim e eles ja leram bastante aqueles 14, a sala de leitura a professora que trabalha com eles na sala.

E. - Vocé promove leitura de livros em sala de aula também?

P. - Eu estou iniciando agora né.
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E. - Esses livrinhos de literatura infantil. Promove também? Esses materiais que vocé xeroca, vocé lembra de
alguma tematica assim, que vocé utilizou e passou para eles?

P. - O texto que falava sobre namoro, da questdo pré-adolescéncia.

E. - Vocé achou interessante, o livro e achou que iria chamar a atengéo deles.

P. - Que eles iriam gostam de discutir.

P. - Inclusive eu trabalhei um poeminha com eles, do livro deles sobre o namoro desmanchado, eles acharam o
maximo, ah professora, fulano namora, o outro namora, o outro namora, entdo ¢ o tema que eles mais gostam na
sala de aula.

E. - Deixa eu ver professora, além destes temas que chamam a atengao talvez a disciplina de lingua portuguesa
ndo, mas nas outras disciplinas, dai a disciplina de lingua portuguesa e geografia, vocé tem que pegar textos
direcionados a tematica.

P. - Até que eu tenho um curriculo a seguir.

E. - Exatamente. Na lingua portuguesa fica mais amplo, vocé pode abranger mais, mas na questdo de conteudo
vocé verifica também para estar passando?

P.- Verifico, s6 que esta questdo de contetido a gente tem varios livros didaticos, as vezes eu trabalho de
ciéncias, geografia e historia, eu ja acho mais complicado para tirar textos de outras fontes, la de vez em quando
peco para meu sobrinho tirar da internet para mim, s6 que mesmo assim eu acho complicado, geografia, historia
e ciéncias eu trabalho mais livro didatico, com isso, tenho um curriculo uma programacédo a seguir, entdo tenho
que dar conta dessa programacao. Agora eu posso selecionar o conteudo de mais necessidade, mais os textos sdo
dos livros didaticos mesmos.

E. - De lingua portuguesa as vezes nio sente necessidade de um tema assim, e procura um mais especifico
daquele tema ou ndo, vocé so procura na area...

P. - Nio entendi sua pergunta.

E. - Assim professora, se vocé acha importante estar falando sobre comportamento deles na sala de aula, vou
procurar um texto que fala sobre isso para passar para eles. Ou ndo? Vocé vai procurando aleatoriamente

P. - Néo sempre tem um tema, tipo assim, a gente trabalha com projeto inclusive na proxima semana tem o
projeto cidadania, os textos tem girar em torno disso, tipo assim eu tenho uma colegdo que fala sobre boas
maneiras, comportamento, se tem que achar os temas que giram em torno de um projeto vocé trabalha.

E. - Esses projetos sdo o que? Bimestrais?

P. - N3o. Geralmente sdo uma semana ou 15 dias, estourando um més.

E. - Mas esse projeto ¢ a escola que passa a tematica para vocés?

P. - Ela passa, a gente retine os professores e supervisio, e por exemplo assim, em margo trabalhamos sobre a
questdo da mulher, e vamos trabalhar essa semana a questio da dgua, tem varios projetos ...

E. - Isso dai ja é decidido no principio do ano?
P.- Nio, no principio do ano a gente v€ o mais importante, eu ndo sei como foi feito, cheguei ja tinha iniciado, a
gente faz uma reunido pedagodgica no inicio do ano, s que nao € aquela coisa abrangente que da pra, ai vai

discutindo durante o ano, a medida que vai tendo necessidade, discutindo montando projeto.

E. - Por exemplo, vocé disse que falaram sobre mulheres, e agora sobre cidadania, porque vocés escolheram esse
tema sobre a mulher, vocé sabe me dizer?

P. - Pela questdo do preconceito, discriminag@o que ainda existem, ai trabalhar o tema discutindo.
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E. - Vocé chegou a trabalhar na tematica mulher? O que foi enfatizado em sala de aula?

P. - Eu trabalhei com eles, um tema... Eu tenho uma coleg@o que conta a histdria de incidente que aconteceu na
fabrica, e 14 fala dos direitos que a mulher conseguiu, entdo, li, discuti as criangas trouxeram exemplos de casa.

E. - Ai vocé fez a leitura do texto para contextualizar o mundo 14 fora? Como que ele vive?
P. - Tipo assim, teve crianga que disse que a mée ainda apanha.

E. — Vocé tem toda a discricdo as margens da escola. Que bom que a escola trabalha a questdo da
conscientizagao.

P. - Também.

Questao 9

E. - Que tipo de informagdo geralmente tem esses textos? Ai vocé falou dos fatos, que eu estava tentando fazer
aquela hora, sabe a informagdo da tematica especifica, vocé ja disse que trabalha com projeto, entdo vocé sente a

necessidade da turma e busca um texto, a escola sistematiza algumas tematicas por exemplo da mulher?

P. - E tipo, em educag@o religiosa eu vi que uma turma estava egoista, eu peguei e separei umas historias para
eles debaterem, discutiram.

E. - Entdo a medida das necessidades deles, até as questdes comportamentais vocé busca, texto que fala isso para
levéa-los a leitura, também a refletir?

P. - As leituras ndo sdo assim achei esse texto bonitinho, e eu vou contar para eles ndo tem cuidado com as
informagdes que esta nele?

Questao 10

E. - E quais textos eles mais gostam de ler? E vocé sabe por que isso? Vocé ja me enfatizou que eles ndo gostam
muito de conto de fadas.

P. - Eles gostam muito de gibis, tem uma cole¢do sobre advinhas, igual da matematica, igual da lingua
portuguesa, uma forma divertida. Tipo advinha, eles gostam de parlendas de trava lingua...

E. - O que atribui para eles estarem gostando desse tipo desse tipo de leitura? Tipo gibis?
P. - Eu acho que a idade deles. Nao sei assim exatamente nao.

E. — E também a estrutura do gibi essa coisa colorida. As falas dos personagens contribuem alguma coisa a isso?
A forma de apresenta-los?

P. — E que a linguagem ¢ bem o nivel deles mesmo.

E. - E uma coisa que também ndo entra muito.Tem assim um gibi do Cebolinha, que vem aquelas falas...

P. — Exatamente.

E. - Como vocé trata isso? Eles geralmente comentam?

P.- Geralmente comenta, ja cheguei ler para eles, ndo com essa turma, cheguei a ler para turmas anteriores, ai
quando chegava numa fala de “plat6”, ai eu falava para eles como era a palavra certa. Ai a maioria sabia, entdo
geralmente eu pego aquelas palavras erradas coloco no quadro e pego para eles apresentarem a forma correta. E a

maioria sabia.

E. - Ah, ta... Vocé ja faz (...) de conscientizagdo, e eles comentam alguma coisa porque dos personagens falarem
assim?
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P. - Ndo, ndo comentam, uma vez uma crianca comentou que achava que ele tinha problema na lingua que ndo
conseguia falar direito, so isso.

E. - E trata alguma coisa da variedade lingiiistica, das variedades das formas de fala, vocé trabalha com eles?

P. - Nao eu ndo comento com eles, por exemplo, a questdo do regionalismo, tipo assim cada regido tem a sua
forma de fala. Por exemplo na minha regido norte fala de um jeito, na regido nordeste fala de outro jeito.

E. - Vocé s6 comenta a questdo do regionalismo. Eles conseguem entender essa diferenga?
P. - Consegue, muito bem ndo... E também... Fica meio vago.
Questao 11

E. - Em qual situac@o em sala de aula vocé cré que a atividade de leitura, ¢ importante para seus alunos? Quando
vocé acha que a atividade de leitura é importante para eles na sala de aula?

P. - A leitura ¢ importante em todas as atividades. Tudo...

E. - Na sala de aula assim... Vou estar usando o seu discurso para ver se vocé confirma ou ndo. Até quando vocé
falou, percebi que eles estavam egoistas, entdo procurei na leitura para ver se eles mudavam o comportamento,
entdo a leitura é importante na questdo da mudanga de comportamento. E além desse fato, vocé lembra de algum

outro?

P. - Nao, as leituras que a gente faz na sala sdo informativas, tipo um texto de ciéncias, de geografia, historia €
uma leitura informativa, para adquirir conhecimento.

E. - Até os livros que vocé coloca na lingua portuguesa, sio leituras informativas, que além do dominio das
letras e das fluéncias eles tenham informagao.

P. - E ampliar vocabulario.

E. - Ai também fugindo um pouco do meu roteiro aqui, essa leitura escolarizada, essa leitura que vocé seleciona
0 que vocé acha que essa leitura reflete neles, 14 fora?

P. - Olha, ndo sei se vou responder certo, quando vocé trabalha a leitura em sala de aula, a gente tem um
objetivo, que essa leitura sirva para a vida dele 14 fora.

E. - Entdo vamos colocar um exemplo. Vocé diz que trabalhou da mulher, ele disse minha méae apanha, vocé
acha que esse trabalho de leitura essa discussdo, vai estar refletindo 1a na casa dele, o que estd levando essas

criangas a pensar?

P. - Olha se vai refletir na casa dele ndo sei, mas eu acho que ele vai discutir, vai estar ampliando a idéia dele, a
partir do momento que ele 1€ um texto, que a gente debate vai estar servindo 1a fora.

E. - Vocé viu quando essa crianga falou, a minha mae ainda apanha, vocé acha que conseguiu embutir alguma
mudanga de pensamento nele, como ¢ essa discussdo em sala de aula?

P. - Eu acho que sim, acho que consegui que eles entendessem. Mais para eles saberem dos direitos das
mulheres, serviu mais para isso,

E. - Se teve alguma mudanga, na casa dessa crianga ¢ dificil vocé saber?

P. - Acredito que ndo, esse ¢ um problema muito complexo, dessa parte acho assim, discutiram muito sobre as
mulheres, o direito adquirido, na sala de aula.

E. - Acredita que com certeza tem influéncia?

P. - Acredito que sim. Tem coisa que a gente trabalha que ¢ a longo prazo, né? Vocé ndo vai ver o resultado
assim de imediato.
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Questao 12

E. - Exatamente. Vocé vai colher os frutos mais tarde. Quando vocé propde atividade de leitura com seus alunos
ao que vocé atribui valores? Por exemplo: a fluéncia, a expressdo oral, se estd acompanhando a leitura, a aten¢do
a pronuncia correta entre aspas, o que vocé avalia nessa leitura? O que vocé faz para a crianca e que aptidoes que
vocé tem com a leitura? Quando vocé faz o que vocé analisa a questdo da significagdo? Vocé diz que eles fazem
discussdo depois? Na interpretagdo o significado vocé verifica durante a leitura?

P. - Sim.

E. - Tem mais alguma coisa?

P. - Olha fora isso acho que a crianga, tem a questdo da fluéncia também, acho que ¢ uma coisa interessante,
acho que a crianga tem que adquirir essa habilidade.

E. - Vocé diz que varios dias vocé trabalha leitura em sala de aula, tem muitos que ficam ainda, que ficam s6 na
decodificagdo na leitura mais mecénica? Mais tem bastante assim ou ja estdo com boa fluéncia.

P. - Nio eles Iéem com muita dificuldade,
E. - Eles vao decifrando ainda?

P. - Entdo assim, tem crianca que 1€ um texto, e tem dificuldade, que quando ele chega assim, no final ele ndo
sabe o que leu ali, ele ndo consegue, captar a mensagem, léem com muita dificuldade.

E. - Af atribui a fluéncia?

P. - Eu gosto que eles léem em voz alta, eu acho interessante a crianga desenvolver essa habilidade.

E. - E como vocé fala da fluéncia, que discurso vocé usa com eles para terem uma fluéncia boa?

P. - Olha, eu falo para eles assim, que o mundo ai fora ¢ muito competitivo, vocé tem que ter uma boa leitura,
vocé tem que se apresentar, vocé tem que falar, s6 dele abrir a boca, ler uma palavra vai desinibir, assim eu falo
isso para eles.

E. - O que vocé falou do futuro deles?

P. - Entdo quando eu falo para eles eu comento muito isso com eles, falo que la fora esta dificil conseguir
emprego que daqui algum tempo vai ficar pior, e que ndo déa para fazer diploma tem que ter conhecimento, entdo
aquele bla, bla, bla todo bem do nivel deles, que eles tém que desenvolver essa habilidade, eles tem que
perderem a timidez.

E. - Quando vocé fala a nivel de emprego, eles estdo numa faixa de 10 anos, principalmente depois dos 18 anos
que eles estardo integrando no mercado de trabalho, mais ou menos nessa faixa etaria, eles conseguem ter
consciéncia, vocé vé?

P. - Eu acredito que consegue sim, porque eu cito assim que para eles que antigamente para ser auxiliar de
servigos gerais tinha que ter a 4* série, hoje eles pedem a 8" série, € a maioria que fez concurso, tinha ensino
médio, eu coloco essa pratica para eles para chamar atengéo.

E. - Além entdo vocé reforca a questdo do mercado competitivo mais voltado a questdo do trabalho, e também a
questdo do conhecimento, esse conhecimento como vocé abrange essa forma? O que vocé fala para eles de

conhecimento?

P. - Deixa eu ver se eu vou conseguir te responder, eu mostro que ndo ¢ so interessante aprender so ali na sala de
aula, eles tem que aprender para usar na vida.

E. - Entdo na tematica da mulher, questio do respeito...

P. - Tipo assim eles tém o conteudo que € trabalhado na sala de aula, eles vao usar no decorrer da vida deles.
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Questao 13

E. - Quando vocé vai fazer seu plano de aula, quanto tempo vocé dedica a atividade de leitura e por qué? Vocés
tém disciplina de histdria, ciéncias.

P. - A gente trabalha com leitura o tempo todo, igual eu te falei, educagdo religiosa a gente separa os temas, as
historias. Ento eles estdo o tempo todo trabalhando com leitura.

E. - Eles tem 6 disciplinas?

P. — E a gente trabalha matematica, lingua portuguesa, geografia, historia, ciéncias, educacdo religiosa.
Deveriamos trabalhar com arte também, mas ndo comecei.

7

E. - Mas ndo comecaram. Mas assim, meu objetivo ¢ mais na lingua portuguesa, além da leitura tem uma
programagdo de conteudo de coisas que eles vao ter que estar vendo em lingua portuguesa? E vocé faz a divisdo
semanal das disciplinas ndo sabe essa divisdo semanal?

E. - Mas assim da lingua portuguesa, vocé procura estar trabalhando, um pouco mais o qué?

P.- Faco texto, fago debate.

E. - Quanto ao tempo vocé programa assim, para trabalhar com o texto, vocé consegue me dizer? Tem um
programa ai?

P. - Assim varia muito. Mas média de trés vezes por semana.
E. —E a lingua Portuguesa? Vocé tem quantas vezes por semana?

P. - Quase todos os dias, s6 quando assim tem algum imprevisto, ai tem que ter todos os dias aulas de portugués,
matematica.

E. - Entdo leitura quase que direto.
E. - E di4rio portugués que eles t8m? E porque esse tempo de cada leitura, ja perguntei ai né?

P. - E que a leitura ¢ a base de tudo, tem que saber ler para entender, dar continuidade nos estudos.
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