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RESUMO

A reflex@o filosofica e a preocupagdo educativa levam a indagagdo de como transformar informagdes em
conhecimento, ¢ ao questionamento sobre a constru¢do da sociedade, situando-se inclusive o anseio em
responder a pergunta sobre como se constitui a pessoa. Essas sdo perguntas fundamentais porque questionam
sobre as raizes, a razao de ser das coisas. Partindo-se dessa premissa, desenvolveu-se uma pesquisa que objetiva
analisar a atuagdo da Universidade no processo de educagdo ética dos alunos da graduacdo em Direito. A
educacdo em ética visa a formacdo de sujeitos de direitos, agentes sociais, comprometidos com a mudanga,
participacdo, transformag@o e constru¢do duma sociedade verdadeiramente democratica, humana e solidéria.
Neste processo explicita-se como a universidade, através da disciplina de ética, desperta a consciéncia do
académico de direito para o exercicio profissional imbuido de responsabilidade social. Utilizou-se como
referencial tedrico a obra de Michel Foucault, na ltima fase de seu trabalho que trata da ética, pois segundo ele:
“a ética ¢ um modo de relacionamento do individuo consigo mesmo”, ou seja: ndo se trata de propor um
fundamento que volte a legitimar um cddigo (ainda que minimo), mas de perguntar-se pelo modo como o
individuo se constitui enquanto sujeito moral de suas agdes; supde aceitar a variabilidade e a diversidade, pensar
a ética como criagao de e a partir da liberdade, e pensar o sujeito como obra de si mesmo. Utiliza-se a pesquisa
documental, em carater arqueoldgico, consultando registros de memorias que representam: o historico do curso
de direito no Brasil; o ensino de ética (enquanto disciplina de Graduagdo do Curso de Direito); e uma revisdo
bibliografica acerca das concepgdes de ética e a formagdo ética. Por meio de analises arqueogenealdgicas, em
niveis de articulagdes implicitas e explicitas, se evidencia as relagdes de dominacdo e sujeigdo presentes em
nossa sociedade, que levam a constitui¢cdo da universidade como instituicdo disciplinar e do aluno como “agente
moral”. Constatou-se que o discurso emergente da ética, frente aos conflitos sociais, contradigdes e violéncias
intermediadas pelo direito, ndo se reduzem aos ensinamentos académicos, pois a ética ¢ uma postura individual e
coletiva frente aos compromissos com a realidade social, que ndo se limita a formagao, e sim as atitudes pessoais
de cada sujeito frente as regras e as normais sociais vigentes, sejam em nome de uma legalidade ou na
preservagao de valores sociais.

Palavras-Chave: Foucault; Formacgéo ética; Curso de Direito.



ABSTRACT

The philosophical reflection and the educative concern lead us to the inquiry about how to transform information
into knowledge and the questioning about the construction of the society, also situating the yearning to answer
the question of how a person is constituted. These are fundamental questions because they investigate about the
roots, the reason of the things. Starting from this premise, has being developed a research that aims to analyze
the university action in the process of the students ‘ethical education, who’s are going to be graduated in Law.
The ethical education aims to form citizens with rights, social agents, compromised on the changing,
participation, transformation and construction of a truly democratic, human and solidary society. In this process
the university is sets out through it is ethics subject, arouses the conscience of de academic in law to the
professional practice imbued with social responsibility. Using as a theoretical referential, Michel Foucault’s
work which takes place in his latest phase that talks about ethics, because according to him: “ethics is a kind of
relationship one ought to have with oneself”, in other words, it’s not the case for proposing a fundamentals that
turns to legitimate a code (even a minimum one), but to ask oneself the way the individual is constituted while
morally responsible for his actions; it is supposed to accept the variability and the diversity, to think about ethics
as creation of liberty and through liberty, and to think about the individual as self-creation. It is used a
documental research as methodology, consulting archives, whose memories represent: the historic of the law
course in Brazil; the ethical education (while a subject in the law’s graduation course); and a bibliographic
revision about the ethical conceptions and the ethical formation. Through the archeogenealogical analyses, in
levels of implicit and explicit articulations is highlighted the relationship between domination and subjection
presents in our society that leads to the constitution of the university as a disciplinary institution and the student
as a “moral agent”. Has being noticed that the emergent ethical discourse, in the face of social conflicts,
contradictions and violence intermediated by the rights, and are not reduced to the academic teaching, because
ethic is an individual and a collective posture in the face of the commitments with the social reality.

Key words: Foucault; Ethical formation; Law course
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A Etica ndo é uma etiqueta que a gente poe e tira,
é uma luz que a gente projeta para segui-la com os nossos pés,
do modo que pudermos, com acertos e erros, sempre e sem hipocrisia.

(SROUR, 2000, p. 57).
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APRESENTACAO

Sao cada vez mais freqiientes as reclamacdes sobre a falta de ética na sociedade
contemporanea. Clama-se por ética na politica, nos meios de comunicacdo, nas profissoes, na
ciéncia e na atitude de cada cidaddo, independente das condigdes sociais impostas a sua
realidade — e nem poderia ser diferente, posto que a ética mostra-se indispensavel a produgao
da realidade social, servindo como um instrumento de controle e de dominio. O que causa
estranhamento em relacdo a essas questdes corresponde, em sua esséncia, a um estagio
delicado que se presencia e que pode ser resumido em uma Unica palavra: crise.

Vive-se a era da globalizagio ¢ da chamada sociedade pos-moderna'em que se
evidencia um desvirtuamento da conduta humana e seus reflexos em gestos de violéncia,
egoismo e indiferenga pelo outro. Essa perda de valores ¢ o que impulsiona o repensar
imprescindivel acerca da Etica, haja vista que para uma convivéncia harménica do individuo
em sociedade ¢ necessaria uma reformulagdo dos conceitos norteadores do comportamento
humano. Nessa esteira, lembre-se que é por meio da Etica que o homem faz uso de sua
consciéncia para apoiar e direcionar suas agdes - seja em um carater positivo ou negativo,
almejando o fortalecimento de uma sociedade mais justa ou mais desigual.

Registre-se ainda que a Etica alcanca as mais variadas a¢des do cotidiano, mas um
dos terrenos mais afetados pela inobservancia dos preceitos da ética tem sido o do trabalho e
do exercicio profissional, ¢ por essa razdo ¢ que nele tém ecoado, mais intensamente, os
reclames pelo resgate da ética como premissa maior a balizar os outros campos.

Desse grande escopo da ética, vale atentar-se para o universo profissional da area do
Direito, haja vista que a Ordem dos Advogados do Brasil iniciou no ano de 1998 uma

campanha de repercussdo nacional pela valoragdo da Etica na Advocacia, buscando o apoio e

'O termo pos-moderno sera utilizado aqui como forma de evidenciar as rupturas que vém ocorrendo ao longo de
todo o século XX, com relagdo ao conhecimento: as concepg¢des de sujeito, de consciéncia e de historia, ao
primado da razdo, que caracterizou o que chamamos paradigma moderno. E, portanto uma crise deste paradigma
que possibilitou a configuragdo de perspectivas ou tendéncias diversas que seguiram na dire¢do oposta “das
tentativas iluministas” de organizar o conhecimento; esta caracteristica fundamental impossibilita a denominagao
dessas tendéncias, ou perspectivas, ou condicdo pds-moderna de escolas: “[...] o que caracteriza esse novo estado
da cultura ndo ¢é propriamente a refutagdo das nogdes totalizantes do iluminismo, mas antes, as tentativas de se
articular sem apelar para elas. O pos-moderno ndo ¢ um antimodernismo” - como analisa Veiga-Neto (2002, p.
29) na obra organizada por Marisa Vorraber Costa: Caminhos Investigativos: Novos Olhares na Pesquisa em
Educagao.



13

a participagdo de toda a categoria no aprimoramento de postulados fundamentais a
independéncia e a qualificacdo da atividade profissional.

Esse recorte — que trata do papel da Etica na area juridica — deve-se ao entendimento
de sua importancia para o alcance de uma sociedade mais justa e democratica, considerando-
se que a democracia so se efetiva se o cidaddo possuir consciéncia plena de seus direitos e
deveres. Desta forma, faz-se oportuno convocar os protagonistas da area juridica — estudantes
de Direito, advogados, promotores, magistrados — para refletirem sobre os seus atos
profissionais posto que o compromisso ético dos profissionais do Direito deveria ser
desenvolvido por um ensino critico, questionador, interdisciplinar, dialogico, partindo da
realidade concreta, histérico-social que circunda a todos.

E nesse intuito que se molda o presente estudo que pretende contribuir para que o
ensino juridico vigente conduza os académicos de Direito (futuros profissionais) em dire¢do a
constituicdo de um espirito fortalecido, promovendo a formacgdo de individuos capazes de
intervirem sobre sua realidade, e em relacdo ao Outro, abertos ao novo, ao didlogo e
preparados para desenvolver uma pratica fundamentada na argumentagao sobre o social.

Nos dizeres de Antdnio Carlos do Nascimento Osorio (2004, p. 10):

Recuperar essas afirmacOes significa fazer um exercicio denominado
arqueogenealogia que funda-se numa proposta de se ampliar o territorio de reflexdao
filosofica, até entdo limitado ao universo da razdo pura, aproximando, na medida do
possivel, o desejo (as lutas para mudancas) e seus desdobramentos (limite de suas
operatividades), ampliando, assim, a esfera da subjetividade como ponto de partida
de todas as relagdes do individuo e da propria sociedade.

Nesse ambito, a disciplina de ética teria a pretensdo de promover a reflexao sobre a
importancia da formacdo de profissionais conhecedores dos denominados Novos Movimentos
Sociais (movimento dos trabalhadores rurais sem terra, movimentos sindicais dos
trabalhadores, associacdes de moradores, etc.) como futuras fontes formadoras do Direito e
das normas juridicas.

Essa proposta deve-se ao entendimento de que o discurso juridico do profissional,
egresso do ensino juridico, deve corresponder a um discurso aberto (daquele que sabe
“ouvir”), investido de uma tonalidade ético-social que ndo impeg¢a a automagao da sua
dimensdo juridica, no sentido de que seu discurso deveria propiciar a atualizagdo da norma
juridica na exata correspondéncia aos acontecimentos dos fatos sociais. Em outras palavras,

concebe-se que a estrutura do discurso deverd transforma-se num antidoto eficaz contra o
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legalismo. Para tanto, deve-se lembrar que o discurso juridico ndo deve fundar-se sob o
distanciamento de seus participantes, ou destes em relagdo a realidade — o que geraria uma
ruptura entre o profissional do direito e a sociedade em que milita.

No presente contexto a acep¢do dada a palavra “Etica” corresponde a sua origem
etimoldgica grega ethos - que significa carater, conduta. Embora a conceituagdo leve a idéia
de consciéncia individual, ndo ha olvidar-se de que todas as atitudes pessoais refletem
indubitavelmente na coletividade. Nessa linha, a Etica ¢ responsavel por distinguir o “bem”
do “mal”, orientando sempre as a¢des humanas para o lado positivo e coletivo. Ainda a
respeito da defini¢do de ética vale lembrar a perspectiva assumida por Acquaviva (2002, p.
27) quando pontua que “a) A Etica observa o comportamento humano e aponta seus erros e
desvios; b) formula os principios basicos a que deve subordinar-se a conduta do homem; c) a
par de valores genéricos e estaveis, a Etica é ajustavel a cada época e circunstancia.”.

Somando-se a esta conceituacao, Foucault (1984, p. 219) preleciona que a ética é um
modo de relacionamento do individuo consigo mesmo, e, por isso, trata-se de uma questdo
eminentemente pratica. Assim, ndo se trata de propor um fundamento que volte a legitimar
um codigo (ainda que minimo), mas de perguntar-se pelo modo como se constitui o individuo
enquanto sujeito moral de suas acdes. Assumir essa perspectiva pressupde aceitar a
variabilidade e a diversidade, bem como leva a pensar a ética como criacdo de e a partir da
liberdade e a ver o sujeito como obra de si mesmo - considerando suas posturas frente aos
fatos sociais, suas reagdes oriundas de seu juizo de valores, suas op¢des, suas escolhas. Em
verdade, conforme o autor supramencionado, a consci€éncia do individuo ndo ¢ uma
consciéncia de si sobre si, mas a consciéncia da sociedade disciplinar agindo sobre ele por
meio de sua propria consciéncia (ética), construida a partir das imposi¢des das relagoes
sociais e praticas culturais.

Diante dessa minima ponderacdo sobre o entendimento da ética, percebe-se o quao
vasto pode ser o referencial tedrico capaz de sustentar as reflexdes propostas. Entretanto, ha
que se ponderar que cada autor possui uma peculiar forma de visdo sobre os diversos temas
que compdem o amplo tecido social, em especial sobre a ética, dai a necessidade de se optar
por uma determinada perspectiva filosofica.

Considerando-se a pertinéncia de compreender melhor a forma como ocorrem as
relagdes de poder na sociedade, ou como os discursos contribuem para a construcdo de

verdades que impdem normas para o individuo, tornou-se indispensavel considerar os estudos
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do filosofo francés Michel Foucault, cujo pensamento nos pareceu ser o mais atual e
adequado neste ambito considerado, que gira em torno da ética na atualidade.

Considerar a perspectiva assumida por Foucault corresponde a refletir sobre questdes
da existéncia humana, compreendendo como as diversas instituicdes fundadas no aparato da
sociedade constituem uma complexa rede de poder e de producdo de saber. Para conseguir
esse intento foram estudadas, em especial, trés das obras do autor, quais sejam: Microfisica do
poder (2004), Vigiar e punir (2001) e Em defesa da sociedade (2004). Todos os textos lidos
foram fichados, tabulados e descritos a fim de propiciar a organizacdo de um mosaico acerca
da construcdo dos sujeitos que compuseram esse estudo e foram tomados enquanto agentes
éticos.

Vale reiterar que se buscou nas referidas obras o referencial para compreender as
relagdes de poder que sdo exercidas na instituigdo universitaria, através dos seus
componentes, de seus dispositivos regulamentadores ou de seus objetivos. Em especial foram
explorados os conceitos de arqueologia do saber e de genealogia do poder — os quais sdo
desenvolvidos no percurso dos estudos feitos por Foucault e estdo diretamente relacionados a
compreensdo da formagdo do saber juridico no campo da ética e no entendimento sobre como
esse saber tem sido manipulado pelas estruturas sociais. Tal procedimento foi realizado por
considerar-se que ao compreender ao qué ¢ a quem tal saber estaria servindo também se
visualizaria a universidade e a ética inserida nesse quadro de modelagem dos discursos e dos
individuos e que tem a finalidade de atender aos anseios da sociedade e das estruturas por ela
aceitas.

Como primeiro movimento deste estudo, foram realizadas consultas eletronicas aos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo no Brasil, buscando a producdo de conhecimento
em nossa tematica, especificamente em teses e dissertagdes. Foi o que poderia ser
denominado como um “rastreamento”, com um propdsito de selecdo, a fim de encontrar
relatorios que discutissem a “ética” ou a “disciplina de ética” no ensino juridico (e suas
variantes ou correlatos menos especificos) em especial as que estivessem fundamentadas nos
pressupostos teoricos ¢ metodologicos de Michel Foucault, seja referente a arqueologia,
genealogia, ou a propria ética.

Esse levantamento mostrou que a tematica da “ética” sempre esteve presente dentre
os cursos das ditas ciéncias humanas, sociais ¢ nas areas da saude. No entanto, durante as

ultimas décadas, percebe-se que pouco foi discutido sobre a ética no ensino juridico, ou
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mesmo no exercicio do direito, tendo seu estudo sido efetivamente retomado com o advento
da reforma da legislacdo educacional de 2004.

O direcionamento adotado apds esses levantamentos contribuiu para que o presente
estudo atendesse o objetivo de especificar ndo s6 a conceituagdo de ética, mas atingisse a
percepgdo desta como um instrumento tecnologico disciplinar de formacgdo académica nos
cursos juridicos. Da mesma maneira pdde-se observar as correlagdes sociais das dinamicas
oriundas entre o saber e o poder em sua institucionalizagdo, usadas como dispositivos
reguladores de condutas humanas controladas, apaziguadas.

Nesses pilares, a ética passa a ser considerada como elemento indispensavel na
formac¢do do individuo — tomada em suas dimensdes subjetivas, de cidadania, compromisso
social, certo e errado. Entretanto, deve-se observar que a ética (no que diz respeito a disciplina
curricular) ndo se restringe a “preparagdo” do advogado, do professor, do médico, do
engenheiro ou das demais categorias para a atuacdo profissional, mas tem como pano de
fundo um exercicio conjuntural e coletivo de preparacdo de agentes sociais, que atuam na
ambigiiidade e na propria contradicdo de um mesmo fato social - no caso do advogado, tem-se
que com a mesma lei, regra e norma ¢ possivel defender ou acusar do mesmo delito em
diferentes situagdes.

E consciente a complexidade que envolve um estudo cujo objeto de investigagio ¢ a
ética, localizada em uma disciplina curricular especifica ou em um curso de graduacao
determinado. No universo filoséfico, se deve deduzir de seus pressupostos, frente a diferentes
tendéncias de pensamentos, as orientagdes estabelecidas para as condutas de vida. Com isso, a
relagdo da teoria com a pratica social sdo principios de intermedia¢des defendidos por meio
de uma a¢do que, acima de tudo, ¢ material, concreta e objetiva. A isso se denomina ética,
preliminarmente corresponde a uma ética que se consolida e se encaminha no exercicio de
uma pratica social vivida ou descrita.

Segundo Antonio Carlos do Nascimento Osorio (1996, p. 08) “[...] ela se desloca do
dominio tedrico ou até mesmo conceitual para os dominios culturais, sociais e politicos,
sofrendo toda a influéncia das transformagdes constantes das contradicdes presentes no
interior da sociedade e em cada individuo”.

Entendendo que os saberes, enquanto dispositivos tedricos, sdo fragmentados em
regime de ensinamentos, € por sua vez, em disciplinas curriculares denominadas de escolares,
¢ possivel considerar que estes saberes nada mais sdo do que instrumentos estrategicamente

moldados em micro-poderes, historicamente constituidos pelas civilizagdes como mecanismos
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de ordenacdo e valorizagdo cultural. Nesse sentido tem-se que cada disciplina atua como um
determinado poder, na medida em que cada campo de conhecimento possui sua propria
linguagem (discursos) e os interesses (objetos) que lhes sdo peculiares, mas acima de tudo,
uma verdade apontada dentro de uma totalidade reconhecida como absoluta e, por conta disto,
propria ou peculiar, assim como considera Foucault.

Por isso, e diante da complexidade deste tema, esta pesquisa delimita-se a analise da
atuacdo da Universidade, no que tange a disciplina de ética ministrada no Curso de Graduagao
em Direito, em sua contribui para a formagdo ética de seus alunos, futuros operadores do
direito instituido.

Para dar suporte a essa analise tomou-se como pressuposto tedrico o pensamento de
Michel Foucault, como ja foi enunciado, em decorréncia do vinculo da pesquisadora com o
Grupo de Estudos e Investigacdo Académica nos Referenciais Foucaultianos (GEIARF),
vinculado a Linha de Pesquisa: “Educacdo e Trabalho” do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo, Cursos de Mestrado e Doutorado, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
(UFMS).

Entretanto, no que tange a esta escolha vale lembrar Veiga-Neto (2004) que
considera que, a rigor, ndo existe um método foucaultiano de investigag@o, pois ndo existe
uma teoria foucaultiana. E mais adequado falar em teorizagdes, uma vez que Foucault se
valeu da arqueologia “nietzschiana” para realizar suas andlises historicas e através dela, pdde
explicar o aparecimento dos saberes articulados com as relagcdes de poder.

Assim, tendo como referéncia os procedimentos metodologicos adotados neste
estudo, a arqueologia foucaultiana nos indica a necessidade de examinar arquivos os quais
selecionamos neste estudo, enquanto procedimentos utilizados na pesquisa documental: o
historico do curso de direito no Brasil; o ensino de ética (enquanto disciplina de Graduagdo do
Curso de Direito); e uma revisdo bibliografica acerca das concepgdes de ética e a formacao
ética. Por meio das andlises genealdgicas, em niveis de articulagdes implicitas e explicitas,
evidenciamos as relacdes de dominacdo e sujeicdo presentes em nossa sociedade, que levam a
constituicdo da universidade como institui¢ao disciplinar ¢ do aluno como “agente moral”.

A escolha do curso de direito ocorreu em virtude da formagdo profissional da
pesquisadora, que se tornou intermediadora e facilitadora do acesso as informacoes
analisadas.

No Curso de Graduagdo em Direito, os parametros curriculares nacionais

determinam que a disciplina de ética seja ministrada com um viés interdisciplinar, agregando
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professores e alunos de diferentes cursos, compartilhando linhas de pesquisas afins, nas areas
de filosofia, ciéncias sociais, ciéncias juridicas, econdmicas e da satde.

Entrementes, Sacavino (2000, p. 44) considera que a finalidade da educagio em Etica
e Direitos Humanos, na perspectiva da construcdo da Cidadania e em um processo de
democracia participativa e popular, deve ser a formagdo de sujeitos de direitos e sujeitos
sociais que se comprometem com a “[...] mudanca, a participacdo, a transformacdo e a
construcdo, de uma sociedade verdadeiramente democratica, humana, justa e solidaria”.

Consoante o Guia de Estudos de “Educacdo em FEtica, Cidadania e Direitos
Humanos”, publicado pelo Projeto do Ministério da Educag@o/Secretaria de Ensino Superior
(MEC/SESup) em 2004, a disciplina de ética objetiva fornecer aos académicos o
conhecimento e discussdo acerca de alguns conceitos tedricos importantes sobre a “Pessoa
humana; A justica; Consciéncia, liberdade e responsabilidade; Fins e meios; A igualdade; A
Formacédo da Comunidade Humana; Etica e Direito; Funcdes e Obrigacdes do Profissional do
Direito”, além da abordagem de questdes diretamente relacionadas com o estado de
Rondénia, desenvolvendo-se em quatro eixos articuladores que devem ser trabalhados
conjuntamente e em relagdo reciproca.

O primeiro desses eixos articuladores se refere a vida cotidiana como referéncia
permanente da acdo educativa, seja em nivel pessoal ou coletivo, elas sdo construidas no
cotidiano. Portanto, questionar o sentido dos acontecimentos do dia-a-dia constitui uma
exigéncia fundamental para qualquer proposta de educagio em Etica, visto que ai se
manifestam as lutas e os conflitos didrios, bem como esta presente a vida que deve ser
promovida com dignidade e cada pessoa, grupos sociais, a sociedade como um todo e a
natureza.

O segundo eixo articula-se com a proposta de educagdo para a cidadania. Esta ndo
deve ser reduzida a dimensdo juridico-formal, mas a uma cidadania a ser construida
ativamente no dia-a-dia dos sujeitos sociais mediante uma acdo politico-social transformadora
eficaz que precisa fazer-se presente nos diferentes espagos sociais e culturais, incorporando a
preocupacao ética em todas as dimensdes da vida pessoal e social.

O terceiro eixo estd intimamente vinculado ao segundo e consiste em construir uma
pratica educativa dialogada, participativa e democratica, para que se possa superar a cultura
profundamente autoritaria que ainda se faz presente em nossa realidade.

O quarto eixo da educacdo em ¢tica € o compromisso com a constru¢do de uma

sociedade que tenha por base a afirmac¢ao da dignidade de toda pessoa humana, exigindo para
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tanto, sua articulacdo com as problematicas locais, nacionais e internacionais em relacdo a
ética, cidadania e direitos humanos, para que dessa forma a dignidade humana deixe de ser
um principio abstrato e passe a ser defendido e promovido para todas as pessoas.

Segundo o Guia de Estudos de “Educagido em Etica, Cidadania e Direitos Humanos”
em 2004, publicado pelo Projeto do Ministério da Educagdo/Secretaria de Ensino Superior
(MEC/SESup), a expressdo Etica ¢ empregada nos meios académicos com trés acepgdes.
Numa primeira acep¢do faz-se referéncia a teorias que t€m como objeto de estudo o
comportamento moral, ou seja, tém-se os entendimentos de que o fendomeno moral pode ser
estudado racional e cientificamente, por uma disciplina que se propde a descrever as normas
morais, ou mesmo com o auxilio de outras ciéncias que sejam capazes de explicar valoragoes
comportamentais.

Um segundo emprego, considera Etica como uma categoria filosofica (parte
integrante de alguns pressupostos filosoficos), que tém por objeto refletir sobre os
fundamentos da ética na busca de explicagdo dos fatos morais, da qual ela se constituiria em
nucleo especulativo, e reflexivo sobre a complexa fenomenologia da moral na convivéncia
humana (BRASIL, 2004b).

Na terceira acepgdo, a Etica ja ndo ¢ entendida como objeto descritivel de uma
ciéncia, nem tampouco como fendmeno especulativo, ela € vista em seu cardter normativo.
Trata-se agora, da conduta determinada pela aplicagdo de regras morais, manifestadas
concretamente pelas atitudes diante do comportamento social. Pode se sintetizar como um
determinado grau de qualificag¢do atribuido ao comportamento do homem, enquanto ser em
situagdo material; ¢ o agir consciente daquele que sabe das conseqiiéncias de suas escolhas
atitudinais, especialmente quando as normas éticas estdo formando o nucleo axiologico da
atributividade juridica (BRASIL, 2004b).

Nesta visdo, os valores morais dariam o balizamento do agir, como em valores
morais, a Etica seria assim, as atitudes na realizagio das construgdes coletivas que sempre
serdo sociais - explicitadas, pelo reconhecimento do outro como ser de direito, especialmente
de dignidade. A compreensdo do fendmeno Etica ndo mais surgiria metodologicamente dos
resultados de uma descri¢do ou de uma reflexdo, mas sim objetivamente de um agir, de um
comportamento conseqiiencial, capaz de tornar possivel e correta a convivéncia, dando-lhe
inclusive o aporte estético — a correlagdo do bom com o belo — ou o inverso, ruim ou do feio,

contradigOes as quais que tem sua base na moral, propagada pela filosofia classica.



20

Assim, talvez seja melhor falar numa possivel “subjetivacdo ética”: enquanto forgas
que tentam fazer o sujeito acreditar que ¢ dono das proprias praticas, como explicita ROSE
(2001, p. 143) em “Inventando Nossos Eus”: a relacdo que temos com nds mesmos € fruto de
agenciamentos (entendidos como montagem, combinagdo, arranjo), que produzem os efeitos
do sujeito, define subjetivacdo como “[...] o nome que se pode dar aos efeitos da composicdo
e da recomposicdo de forgas, praticas e relagdes que tentam transformar — ou operam para
transformar — o ser humano em variadas formas de sujeitos, em seres capazes de tomar a si
proprios como os sujeitos de suas proprias praticas e das praticas de outros sobre eles”.

Reforga-se, entdo, que o presente trabalho ndo tem a pretensdo de solucionar
nenhuma “crise da ética” no ensino juridico, muito menos aplacar suas contradi¢des. O
objetivo perseguido durante toda a investigagdo ¢ analisar as concepcdes contidas nos
discursos empreendidos na disciplina de ética, do curso de direito, a fim de compreender
como estdo sendo constituidos esses(s) sujeitos(s) futuros operadores das leis, normas e regras
sociais ou positivadas.

O presente relatorio de dissertagdo estd estruturado na seguinte seqiiéncia: Esta
Apresentacio, tratando das peculiaridades deste estudo, com as quais se justifica a escolha de
tema, e sdo feitos esclarecimentos sobre o aporte tedrico em Michel Foucault para
fundamentar a analise a respeito de como tem sido educar os académicos de direito para a
ética em uma sociedade moderna.

No capitulo I sdo realizadas articulacdes e movimentos até contraditorios, que
originaram Fragmentos da Etica, ¢ da moral, imbricadas ao direito, abordando suas
definigdes, a partir dos pressupostos Foucaultianos, tentando demonstrar a vinculagdo do
pensamento dito enquanto ético exercitando seus contrapontos — os discursos da crise ética
que assola a sociedade contemporanea.

O Capitulo II, estudo sobre os Aspectos do Ensino Juridico no Brasil, enquanto
condicionantes das principais caracteristicas da educagdo universitaria, apresenta uma analise
histérica do ensino juridico nacional, discorrendo sobre os principais acontecimentos e
regulamentagdes, desde sua implantagdo até os dias de hoje, demonstrando a situacao atual de
académicos e professores de direito, para elaborar uma sucinta analise didatico-pedagogica,
objetivando evidenciar que a crise do ensino juridico ndo ¢ um fato que se esgota em si
mesmo, consistindo numa das conseqiiéncias da crise geral pela qual passa o Brasil ¢ o

mundo.
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O capitulo III, A Etica e o Ensino Juridico, trata das correlacdes entre ética e o
ensino juridico, destacando a necessidade da disciplina de ética a fim de despertar o
compromisso ético-profissional dos futuros operadores do direito, bem como sobre a
necessidade do ensino da ética para a superacao da crise de valores da atualidade, e o papel
que a universidade deve desempenhar nesse quadro de superacdo e construgdo do sujeito e
sua formacao ética profissional.

Por fim, A Guisa de Consideracdes Finais, discute-se que ética e direito estdo
intimamente ligado entre si, dai poder-se dizer que, se por um lado as transformacdes
necessarias ao ensino juridico sdo extremamente complexas, pois as instituicdes de ensino, os
professores e até mesmo os alunos de Direito sdo fruto de um sistema educacional deficitario
que impera no Brasil hd mais de um século e meio, por outro elas representam uma
inquestionavel possibilidade de solucdo da atual crise de um Direito que se encontra distante

da sociedade civil e de suas necessidades.
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CAPITULO I

FRAGMENTOS DA ETICA

Hoje vivemos sob um regime dito “democratico de direito” em nosso pais e nas
universidades viceja a “liberdade de expressao”. Observa-se que o “Poder Social Organizado”
ampara os individuos em sociedade por meio de normas estabelecidas (ou ndo) de forma que
se faz necessario um Direito regulamentado e atuante, a partir do qual sejam feitas concessdes
ou mediacdes acerca daquilo que culturalmente entende-se como justica, solidariedade, paz,
seguranga ¢ ordem enquanto valores plenamente realizaveis, por meio de uma conduta ética
ou ndo ética, diante das relagdes estabelecidas nas redes agregadas do biopoder.

Nesse contexto ¢ natural que se atribua a escola a responsabilidade pela promocgao da
cidadania, isso porque se convencionou a crenga de que a ética pode ser ensinada - o que ¢
falso, pois as origens do pensamento ético estdo calcadas nos pilares culturais e sociais, nas
contradigdes dos movimentos sociais, da discussdo entre o certo € o errado, o bom e o mal.
Apesar disso, a responsabilidade conferida a educagdo formal é grande e quando se considera
que para a existéncia de uma sociedade entendida como organizada a fundamentacdo se da
pelo Direito, entende-se a relevancia social do ensino da disciplina de ética nos cursos
juridicos - discutindo a propria existéncia do Direito ao passo que forma o espirito critico dos
educandos através da reflexdo sobre o punir ou nao.

Ainda que esta visdo seja reducionista, ha que pensar que € por meio do ensino da
ética nos cursos juridicos que o Direito se perpetua e evolui entre os integrantes do meio
social, visto que no cotidiano desta dinamica pedagogica se realizam confrontos com
infindaveis situagdes que exigirdo um minimo de formagao individual capaz de orientar o
profissional do direito na escolha pelo justo.

Uma vez que se reconhecam as relagdes juridicas como formas especificas de se
orientar e disciplinar as relagdes sociais, torna-se necessario rever a historia dessas relacdes
como fator indispensavel ao atual sistema educacional do ensino da ética nos cursos de
formacao juridica, como condi¢do habil a recolocar o Direito em situagdo de solucionar os

conflitos sociais.
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Em Direito, quando se fala em Etica juridica, o termo é tomado como equivalente de
ética profissional, ou seja, a Etica juridica corresponde a um conjunto de regras de conduta
que se coadunam a atividade jurisdicional, visando a boa pratica dessa fungdo, bem como a
preservagio da imagem do proprio profissional e de sua categoria. E, dessa forma, um tipo
especifico de avaliagdo ou orientagdo da pratica juridica que se encontra paralelo a orientagao
determinada pelas normas processuais e pelas normas objetivas de Direito, e para a qual
também se pode conceber certa forma juridica de codificagdo - codigos de ética, e também
certa forma de sangio - tribunais de ética. A Etica juridica é, portanto, formulada a partir da
pratica do profissional do Direito.

Em relagdo a obrigatoriedade das normas juridicas e a sua eficacia, enquanto
condicdes materiais de promocao da socializagdo e autonomia dos individuos segregados por
ordens sociais e juridicas excludentes, estas sdo concebidas de duas formas: uma delas ¢ a
coatividade da san¢do (eficicia heteronoma enquanto aplicagdo sancionatéria potencial) e
outra ¢ o assentimento subjetivo dos individuos, institui¢des e organismos da sociedade civil
no tocante ao conteudo ético-politico da ordem juridico-social (eficdcia enquanto observancia
autdnoma e voluntaria), que consiste na prestacdo jurisdicional mais duradoura e proficua.

Com essa concepgdo, ndo se pode falar de uma moral em geral, & margem do
processo historico concreto. Assim, por exemplo, o sistema econdmico pelo qual a forgca de
trabalho ¢ vendida como mercadoria e em que vigora a lei da obtencdo do maior lucro
possivel, representa uma moral egoista e individualista, que satisfaz o desejo do lucro. Tal
sistema ¢ representativo de um tipo de sociedade onde predomina o ter sobre o ser e na qual
“O culto ao dinheiro e a tendéncia a acumular maiores lucros constituem o terreno propicio
para que nas relagdes entre os individuos florescam o espirito de posse, o egoismo, a
hipocrisia, o cinismo e o individualismo exacerbado”. (VAZQUEZ, 1975, p. 36):

Saliente-se que toda cultura e sociedade instituem uma moral composta por valores
relativos ao bem e ao mal, ao permitido e ao proibido e a conduta correta ou incorreta, validos
para todos os seus membros. E comum também que a forte hierarquizagdo da sociedade torne
as diferencas entre classes mais profundas e acabe por desenvolver critérios ¢ valores
diferenciados para os membros dessas classes. Entretanto, deve-se reiterar que a existéncia da
moral nao implica a presenca de uma ética, enquanto entendida também como uma
determinada filosofia moral, com mecanismos que possibilitem refletir, discutir,

problematizar e interpretar os diferentes significados dos valores morais.
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As questdes Socraticas, que inauguraram a ¢€tica ou filosofia moral, ja definem o
campo em que os valores e obrigacdes poderiam ser estabelecidos ao se determinar o seu
ponto de partida, qual seja: a consciéncia do agente moral. Assim, “E sujeito ético moral
somente aquele que sabe o que faz, conhece as causas e os fins de sua acdo, o significado de
suas intencdes e de suas atitudes e a esséncia dos valores morais”. (CHAUI, 1997, p. 341).

A volta a antiguidade revela também que, para os gregos, era inconcebivel a idéia de
ética desvinculada da comunidade politica (pois consideravam a polis enquanto comunidade
dos iguais, sendo que a esséncia humana encontraria na Cidade sua mais alta realizacdo),
embora esta ética nunca estivesse disponivel a todos.

Nessa linha, retoma-se Aristoteles, na Etica a Nicomaco, que subordina o bem do
individuo ao Bem Supremo da polis. Assim, o vinculo interno entre ética e politica implica
que as qualidades das leis ¢ do poder dependem das qualidades morais dos cidaddos, como
também da Cidade dependem as virtudes dos cidaddos. Destaca que somente na Cidade boa e
justa os homens podem ser bons e justos, € somente homens bons e justos sdo capazes de
instituir uma Cidade boa e justa.

Em consonancia com a visdo aristotélica entende-se que hoje se tem um Estado
(Cidade para Aristoteles) organizado a partir de determinantes juridico, politico e ideoldgico
que ndo privilegiam o florescimento da justica social, pois os homens que a instituiram nao
foram bons e justos.

Quando Aristoteles (2001, p. 18) define na Etica a Nicomaco deixa claro que é “[..] a
politica como a ciéncia suprema e arquitetonica por exceléncia e que determina quais os
saberes necessarios para as cidades e que tipos de saberes cada classe de cidaddos deve
possuir”. Assim, o filosofo expde de forma irrefutdvel os parametros, validos até os dias
atuais, que postulam a politica como a ciéncia que decide o que deve saber cada cidadio na
classe a que pertence. Dessa forma, o poder politico que legisla se consagra como o centro
decisorio do como deve ser a ética de cada classe de cidaddos determinando a educacdo que
cada cidaddo devera receber.

Infere-se que € pelo conhecimento propiciado pelas nogdes de filosofia moral que o
individuo pode buscar a realizagdo de projetos pessoais que podem ser gratificantes, desde
que assentados sobre uma esfera moral sempre em crescimento. Assim, o estudo da Etica
pode priorizar concepgdes fundamentais para o desenvolvimento das potencialidades éticas do

individuo que sera objeto dessa educacao.
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Assim, entende-se que ao optar pela conceituagdo de Etica como a ciéncia do fim
para o qual a conduta dos homens deve ser orientada e dos meios para atingir tal fim,
deduzindo tanto o fim quanto os meios da natureza do homem, o caminho a ser seguido
aponta para a necessidade do autoconhecimento. Por outro lado, quando se entende Etica
como a ciéncia do moével da conduta humana que procura determinar tal movel para
disciplinar essa conduta, a abordagem devera tomar uma linha de compreensdo das
influéncias e das forgas que determinam o individuo. (ABBAGNANO, 2000, p. 380).

Essas diferencas de entendimento ocorrem em fungdo de o terreno da Etica
constituir-se no espago da reflex@o filosofica, definida como reflexdo critica e sistematica a
respeito dos valores da agdo humana. Tais valores ndo podem ser vistos como significagdes
estaticas, pois na historia das civilizagdes os valores estdo em constante mutacdo. Numa
mesma cultura ocorrem mudangas de valores como também valores diferentes predominam
nas variadas culturas sendo esta sua expressao peculiar. Ou seja, a Verdade, o Bem e o Belo
sdo valores construidos socialmente e, para compreendé-los, ha que se buscar seus
fundamentos, bem como observar os interesses sobre 0s quais se assentam.

Vale ressaltar que toda sociedade possui seu ethos ou conjunto de ethos que
conferem uma expressao propria aquela organizagdo social. Quando se analisa a etimologia da
palavra ethos (do grego = costume) ¢ inevitavel a associagdo a idéia de criag@o cultural, pois
ndo ha costume na natureza. Ou seja, sdo os homens que estabelecem um valor para todo tipo
de acdo humana, e isso ocorre na relagdo direta com os outros homens.

Deriva dai que o dominio do ethos encontra-se no campo da moralidade, onde se
determinam os deveres pela reiteracdo das agdes e da significagdo a elas atribuidas. A ética se
apresenta, entdo, como uma reflexdo critica sobre a moralidade ¢ a ela cabe a fungdo de
procurar revelar os valores, buscando sua consisténcia no individuo. Por isso, a ética ndo se
confunde com a moral, pois os critérios da moral visam conduzir a agdo e os da ética
pretendem fazer juizos sobre essa agdo, numa busca constante de dar sentido a essa agdo,
através de um juizo critico, procurando o fundamento do valor que motiva o comportamento,
levando sempre em conta a historicidade presente no interior desse valor.

A ética ¢ o fundamento da moral, o alicerce dos valores, ¢ o pardmetro estabelecido
pela sociedade para que as acgdes dos individuos ndo se degenerem em praticas
desagregadoras ¢ dificultantes do convivio social. Quanto mais o ser humano disponibiliza de

mecanismos de interferéncia na natureza, alterando as estruturas de interesses da sociedade,
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mais a ética ¢ solicitada para regular as formas de convivéncia social ocorrendo por meio dos
diferentes processos de institucionalizagao.

As instituicdes escolares, independente do nivel de formacdo dos agentes sociais,
vivenciam uma crise decorrente do impasse entre interesse individual e necessidade de
convivéncia em sociedade. As configura¢des da ordem social clamam maior tolerancia com a
diversidade, menos padronizagdo de desempenhos e maior flexibilidade de tantos outros
aspectos que caracterizam a chamada sociedade do conhecimento.

A tradigdo da filosofia ética ndo é dada como um todo unificado. A moral judaico-
cristd se formou em virtude de uma espécie de “escola” de fontes pagds. Multiplas mudangas
afetaram ndo s6 os codigos que regulam a conduta, mas a concep¢do mesma de ética, suas
questdes centrais, o que a ética supde verdadeiro sobre o homem e as classes de relagdes que
ela supostamente tem com a religido, com a ciéncia, com a politica e com o direito.

Para Foucault (1984, p. 219), a ética ¢ um modo de relacionamento do individuo
consigo mesmo, assim sendo, trata-se de perguntar-se pelo modo como se constitui o
individuo enquanto sujeito moral de suas agdes. Concentrar-se na ética € ndo na moral
significava propor as questdes das praticas formadoras do individuo na relacdo com o saber,
com a politica e com o direito moderno. Estudar sua obra corresponde a refletir sobre
questdes da existéncia humana, compreendendo a maneira como as diversas institui¢des vao
se constituindo dentro do seio da sociedade e acabam por se relacionar a uma complexa rede
de poder e de producdo de saber, o que nos leva a analisar a seguir a génese da ética elaborada

por Foucault.

1.1 A Génese da Etica Foucaultiana e outras intermedia¢des

A relacdo entre pensamento ¢ modo de se pensar e se constituir enquanto agente
moral ¢ o foco central dos estudos foucaultianos sobre o tema antropoldgico na filosofia
critica de Kant. Esta questdo orientou o trabalho empreendido por Foucault, no que ele
chamou de tentativa de analise da penalidade a partir das técnicas de “governo” dos
individuos, as quais fizeram da criminalidade tanto um objeto de saber como um modo de ser.
O fildésofo perguntava se o exercicio do poder nao se ocultava sob a ordem juridica tradicional

¢ para responder a tal questionamento passou a analisar a constituicao historica e material dos
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sujeitos. Assim, ao invés de conceber o sujeito a partir de sua condi¢do politica, ele analisou a
“producao” do ser.

E importante lembrar que para Foucault, pensar sobre ética equivale a estudar as
praticas de si tomado em sua esfera propria para, a partir desse espago, indagar sobre o lugar
das referidas praticas em uma dada sociedade. Atente-se que essas praticas de si podem ser
aproximadas da concep¢do de Wittgenstein acerca das formas de vida ordinarias em que
aquilo que se da como subjetivo procede de praticas comuns (publicas) transformaveis.

Para compreender melhor a perspectiva de Foucault acerca dessas praticas de si,
deve-se ter em mente que o referido filésofo questiona o porqué da adogdo de uma posicao
por dada sociedade e os motivos pelos qual essa cultura recoloca a questdo do ser ético do
individuo, censurando no “Cuidado de Si” a idéia do individualismo, utilizado para esclarecer
em diferentes épocas fendmenos diversos.

Foucault diz que se deve distinguir as praticas de si (que atribuem ao individuo a
posicdo de objeto de saber e de acdo), do valor que se atribui a0 homem em determinados
grupos dos quais ¢ membro, do valor atribuido a vida privada ou familiar no seio da burguesia
do séc. XIX. Foucault distingue a liberdade individual entre os gregos e a “[...] chatice mais
ou menos derivada de Hegel, segundo a qual a liberdade do individuo ndo tem nenhuma
importancia frente a nobre totalidade da Republica” (RAJCHAM, 1989, p. 02).

Tecendo consideragdes sobre o processo pedagogico, o estudioso afirma que este tem
sido usado para ajudar a afirmar verdades e marginalizar mentiras no campo educacional, ou
seja, considera que os discursos contribuem para a “constru¢do” de verdades que impdem leis,
normas e regras para o individuo. Trata assim de mostrar que a escola atende a
disciplinarizagdo, a manutengao de uma ordem de relagdes de poder, trabalhando numa 6tica
favoravel aos interesses de um modelo econémico, como o que vige atualmente.

Segundo Machado (1988), a arqueologia do saber desenvolvida por Foucault ¢ uma
historia ndo descritiva e conceitual sobre a elaboracdo dos saberes; ¢ uma busca pela
explicacdo sobre a formagdo dos saberes, sobre as mudancas que vao sofrendo e os efeitos
que vao se criando, bem como sobre as maneiras como vao sendo manipulados pelas
estruturas de onde se originaram - aceitacdo, apropriacdo e reproducdo, ou marginalizacdo.

Quanto a esse procedimento investigativo, vale registrar que Foucault (apud
PETERS, 2000, p. 98) analisou os arquivos “[...] a fim de perceber as regras que definem os
limites ¢ as formas como se processam a apropriacdo do discurso, sua divulgacio,

memorizagao e reativacdo numa certa sociedade num certo tempo, valorizando suas condi¢des
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de existéncia”. Tal analise por ele empreendida ndo pretendia diferenciar os discursos
segundo uma tipologia capaz de ordena-los em campos de caracterizacdo, determinados por
uma tradicdo historica, de acordo com seu conteido. Ao contrario de fazer uma
hierarquizagdo tipoldgica, ele considera igualmente todas as manifestacdes de discursos,
valorizando as noticias, os diarios, poesias € poemas, as cronicas e correspondéncias - enfim,
tudo o que, de uma ou outra forma, representa a “[..] descricdo de uma verdade
experimentada por alguém” (MACHADO, 1988, p. 82).

Por ter essa macro-visdo, Foucault considera que os discursos sdo conjuntos de
acontecimentos que possuem materialidade, ou seja, criam realidades, transformam e recriam
o mundo constantemente, sendo feitos para obedecer ¢ fazer obedecer. Ou seja, Foucault
estudou o discurso enquanto pratica que tem funcionalidade, se efetiva e produz alguma coisa
na sociedade, destina-se a ter um efeito e obedece a uma estratégia. (DOSSE, 1993). Nessa
perspectiva entende-se que a linguagem da ordens a vida através de seu enunciado, sua
palavra de ordem, ¢ deste modo ¢ que também se processa a apropriagao do discurso da ética
que se faz presente no curso de Direito.

Ainda sobre a arqueologia vale considerar que ela se constitui em uma espécie de
atividade historico-politica que soluciona o questionamento sobre como os saberes aparecem
e se transformam, dando lugar ao conhecimento, que ¢ uma ordem do resultado, do
acontecimento, sendo que por tras de todo o saber, de todo conhecimento, esta em jogo uma
luta de poder.

Em se tratando de poder, deve-se registrar que ndo estd ausente do saber na
perspectiva foucaultiana. O melhor exemplo disso esta na escrita (ILLICH, 1990),
considerando-se que o discurso escrito revelara o sentido que o intérprete lhe deseja atribuir.
Ressalte-se que as formas de conhecer, pensar e sentir s3o condicionados pela época, cultura e
circunstancias, isto €, elas dependem dos discursos proferidos e das praticas sociais vividas
pelos membros de uma determinada coletividade — € nesse espaco que se pode atentar
também para a forca do ensino da ética, em especial na formagdo do sujeito operador de
direito.

Considerando-se as praticas vivenciadas por grupos sociais, deve-se considerar o que
Foucault (2004b) chama de formagdes discursivas, as quais, com suas regras, constroem redes
de significagdo transitorias na subjetividade das pessoas. Ele considera que sdo essas

formagdes discursivas que, ao mesmo tempo, liberam e restringem o campo ¢ as condi¢oes de
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funcionamento do discurso, enquanto fonte de sentido, gerador de idéias, conceitos e valores,
e o lugar da dispersdo do sujeito extravasada no processo enunciativo.

A fim de compreender esse funcionamento, Foucault utiliza-se da chamada
arqueologia do saber a fim de dissecar as regides (geograficas, historicas, politicas e sociais)
em que os saberes sdo originados e perceber como as peculiaridades dessas regides interferem
na sua producdo. Com isso o filésofo visa compreender o processo de criacao das verdades ao
longo da historia, mostrando como essas verdades se tornaram universalizadas ao mesmo
tempo em que verdades locais, veiculadas por saberes ndo oficiais, acabaram marginalizadas e
tratadas como mentiras. Ou seja, “[...] a arqueologia ¢ o método proprio a analise da
discursividade local” (FOUCAULT, 2004a, p. 172).

Nessa busca pela compreensdo das relagdes de saber, Foucault veio indicar as formas
de dispositivos de poder que estiveram presentes na génese das Ciéncias Humanas. Pode-se
dizer que a analise genealdgica realizada por ele tem como ponto de partida a questdo de que
o poder produz saber, que poder ¢ saber estao diretamente implicados, ¢ de que ndo ha relagdo
de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que nao suponha e nao
constitua ao mesmo tempo relagdes de poder.

Na busca de explicagdes para a relacao entre discurso e estrutura de poder Foucault
depara-se com as instituigdes e passa a investigar a fungdo delas na regulagdo da vida dos
individuos. Percebe que as instituigdes somam-se a tradicional a¢do normatizadora exercida
pela igreja na sociedade ocidental e colaboram para a elaboracdo de novos saberes que
contribuem para encorpar os discursos disciplinadores da conduta social.

Assim, pontua que as prisdes, escolas, igrejas, fabricas, orfanatos, asilos, quartéis,
hospitais, sdo instituicdes reconhecidas e valorizadas pelas pessoas por suas visiveis
finalidades positivas: tratar os doentes, ensinar os jovens e punir os criminosos. Entretanto,
tais instituicdes desempenham um papel de controle sobre os membros da sociedade, pois
estabelecem praticas fundamentadas em certos discursos assimilados como verdadeiros e
colaboram para a elaboracdo de novos saberes sobre os discursos normatizadores da
sociedade.

Observa ainda que nessas instituicdes nasceram as praticas de poder manifestas em
forma de exame, disciplina, biografia, confissao. A analise desse poder e desses instrumentos
disciplinares representa uma genealogia das relagdes poder-saber, trazendo seu passado até o

presente, desnudando o seu constitutivo, que até hoje nos forma.
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O que Foucault observa é que as relagdes de poder disciplinar sdo desempenhadas
através de mecanismos e técnicas que tem por objetivo ordenar a multiplicidade dos grandes
coletivos que elas administram. Isso ocorre porque ¢ por meio de uma forga coletiva
“disciplinada” que os individuos mantém o aparelho funcionando, pela combinagdo de suas
diferencas uteis.

Deve-se ressaltar que a tecnologia disciplinar se preocupa em olhar aquilo que a
primeira vista parece insignificante, coisas pequenas, detalhes. Ou seja, a disciplina produz, a
partir do poder que exerce sobre os corpos, uma individualidade celular, organica, genética e
combinatoria, através da constru¢do de quadros, da prescri¢do de programas, da imposi¢do de
exercicios e da organizacdo de taticas e técnicas. Assim considera Foucault (2001 p. 145-

146):

[...] A técnica pela qual se impde aos corpos tarefas ao mesmo tempo repetitivas e
diferentes, mas sempre graduadas. Dirigindo o comportamento para um estado
terminal, o exercicio permite uma perpétua caracterizagdo do individuo seja em
relacdo a esse termo, seja em relacdo aos outros individuos, seja em relagdo a um
tipo de percurso. Assim, realiza, na forma da continuidade e da coer¢do, um
crescimento, uma observagdo, uma quantificacdo. [...] serve para economizar o
tempo da vida, para acumula-lo de uma maneira 1til, e para exercer o poder sobre os
homens por meio do tempo assim arrumado. O exercicio, transformado em elemento
de uma tecnologia politica do corpo e da duragdo, [...] tende para uma sujei¢do que
nunca terminou de se completar.

Nesse sentido os profissionais egressos dos cursos de graduacdo em direito sdo frutos
de verdades oriundas de um poder social (possibilidades relacionadas ao mercado de trabalho
— essencialmente concursos publicos com salarios razoaveis) que os faz quando do exercicio
dessa fungdo publica, reconfigurar o poder institucional (atividade exercida) em diferentes
teias de outro poder. Aqui entdo, a ética assume outra condicao e as tecnologias possiveis de
exercer um poder se constituem numa verdade relativa.

Na perspectiva foucaultiana, os dispositivos e as respectivas tecnologias disciplinares
tém seu lado negativo, intencional, cruel, desumano, repressivo. Contudo eles devem ser
pensados em suas positividades, dado que s@o produtivos, polivalentes, criadores de praticas e
de instituigdes, produtores do sujeito. Assim, trata-se de pensar as tecnologias disciplinares
para além das oposi¢des liberacdo e repressdo, analisa-las no curso da historia, sendo elas
dataveis, provisorias, plurais e interligadas. (FOUCAULT, 2001, p. 145-146).

Segundo Foucault, o poder ndo para de questionar, de inquirir, de registrar; ecle

institucionaliza a busca da verdade, a profissionaliza, a recompensa. Um exemplo disto é o
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Panoptico® que alerta sobre a importéncia da vigilancia hierarquica, controle e corregdo como
“dispositivos” que agem pelo efeito de uma visibilidade geral ou pelo jogo do olhar. Os
métodos de vigilancia sdo formas de coergdo estabelecidas pelo poder com a finalidade de
impor, pela via da disciplina, as verdades que sao interessantes. Tais métodos cerceiam toda e
qualquer manifestagdo corporal e ritualizam a disciplina até que ela se instale simbolicamente
dentro do vigiado - assim da-se o exercicio da lei.

A grande contribui¢do do filosofo reside na percepcdo de que o poder garante a
ordem e o desenvolvimento da sociedade, contudo ndo ¢ propriedade de algo ou de alguém,
mas ¢ exercido numa rede de micro-poderes que permeiam toda a sociedade. Esses micro-
poderes tém seus efeitos manifestos nas praticas e discursos que se originam sob sua
influéncia, e os homens utilizam-se deles para controlar as ciéncias, para gerenciar os
discursos e garantir a auto-preservagdo do proprio homem e sua sociedade instituida. E neste
sentido se estabelecem as leis, as regras e as normas.

Vale ressaltar que o poder disciplinar se caracteriza também pela distribuigao
ordenada das atividades dos individuos num tempo controlavel, com taticas combinadas tais
como: o horario, a elaboragdo temporal do ato, a utilizacdo exaustiva do tempo. Assim,
entende-se que ¢ por meio da titica de vigiar que a sociedade disciplinar estabelece a
padronizacdo, determinando o que ¢ positivo ou negativo nos comportamentos por
comparacao e classificacdo, inscrevendo nos corpos caracteristicas, valores, estagios nos quais
se busca o tempo todo, o ponto de referéncia. E nesse vacuo que surgem os delitos passiveis
de condenag¢ao ou absolvicao.

Deve-se enfatizar que o espaco trabalhado pela disciplina informa sobre os
individuos ndo s6 pela “visibilidade” que organiza, mas também pelo que o proprio espaco
consegue registrar como informacdo codificada. Isso ocorre porque o objetivo central ¢
utilizar esses corpos como “modelos” capazes de fixar a subjetividade, fabricando diferengas
que permitam reconhecé-los para maneja-los. Desta forma, ¢ por meio dos discursos de
verdade que ocorre a maior fabrica¢do das disciplinas pelos quais se estabelece uma classe
social, uma sexualidade, uma idade cronologica, leis € normas a cumprir, uma pertenca
afetiva, entre outros. S3o esses os instrumentos de que o poder se serve para docilizar os

corpos, para fazer de cada um, um “sujeito-sujeitado”.

% Para Foucault (2003, p. 87), “[...] o Pandptico era um edificio em forma de anel, no meio do qual havia um patio com torre
no centro. O anel se dividia em pequenas celas que davam tanto para o interior quanto para o exterior. Na torre central havia
um vigia que conseguia ver tudo sem que ninguém pudesse vé-lo. Para Benthan essa arquitetura podia ser utilizada por uma
série de instituicdes para examinar, vigiar e punir”.



32

Considere-se ainda que o desenvolvimento da genealogia do poder se justifica pela
necessidade de desmascarar as relagdes entre saber e poder (legitimadores coexistentes e
indissociaveis) como forma para se conquistar a liberdade, combatendo essa relacdo
perniciosa que criava uma ordem dominada por uma estrutura baseada em certos discursos
cientificos (FOUCAULT, 2004a). Assim, “[...] a genealogia ¢ a tatica que, a partir da
discursividade local assim descrita (pela arqueologia), ativa os saberes libertos da sujeicao
que emergem desta discursividade”. (FOUCAULT, 2004a, p. 172).

Diante dos estudos de Foucault sobre a arqueologia do saber ¢ a genealogia do poder
pode-se inferir que o saber ¢ o poder se integram e interagem de forma unissona e
indissociavel: “Nao € possivel que o poder se exerga sem saber, ndo é possivel que o saber
ndo engendre poder” (FOUCAULT, 2004a, p. 23), ou seja, “[...] todo ponto de exercicio de
poder ¢, ao mesmo tempo, um lugar de formacdo de saber. (...) E, em contrapartida, todo
saber assegura o exercicio de um poder” (MACHADO, 1988, p. 199). Assim, para garantir o
equilibrio, para manter a harmonia nessa simbiose, as diversas instituicdes que exercem
diferentes tipos de servigo as estruturas de poder desenvolvem certos métodos e estratégias
voltadas ao controle daqueles que vivem ou estdo sob seus cuidados - as tecnologias ou
dispositivos disciplinares (SA, 2002).

Além disso, lembra-se que ¢ através de praticas controladoras do corpo, das vontades
e dos pensamentos que o processo educacional normatiza ¢ enquadra os individuos, tornando-
os doceis e uteis para as estruturas de poder e para a ordem vigente. Por outro lado, ndo ha
olvidar-se que para aqueles que ndo se submetem ao julgo, reserva-se alguma forma de
penalidade, que servira para fazé-los refletir sobre suas agdes e, quem sabe, leva-los a uma
mudanga em suas condutas (FOUCAULT, 2001). E tudo isso se d& em nome de um valor
estabelecido e de uma ética normatizadora.

Em relacdo a questdo especifica da universidade, deve-se pontuar que o papel desta
fundamenta-se no desenvolvimento de praticas normatizadoras dos individuos e que para
evitar o impacto negativo da expressao exercicio de poder, utiliza do termo autoridade como
legitimador da supremacia do professor sobre os alunos. Nesse aparato € o professor o
encarregado de contribuir para moldar o educando, fazendo-o crescer ou adequar-se moral e
intelectualmente. Lembra-se que nos casos em que a ordem pré-estabelecida, ou a disciplina,
¢ interrompida ou perturbada ha sempre presente a figura do poder coercitivo encarregado de
reprimir os infratores, agindo sobre eles com rigor e fazendo-os voltar & conduta socialmente

desejada (MARSHALL, 2000).
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Mas a dominacdo exercida pelo professor ndo o torna livre ou autdénomo, ao
contrario. Ele esta igualmente sujeito as normas de conduta e também sofre vigilancia
constante por parte de seus superiores hierarquicos, de seus colegas e também dos pais de
seus alunos (DEACON & PARKER, 2000). Assim sendo, tem-se na universidade um espago
onde a disciplina assume um papel essencial, até mesmo para evitar que o potencial inato que
ela possui, e que fica adormecido segundo a vontade das estruturas de poder onde ela esta
inserida, ndo venha a explodir e criar transtornos a ordem que ela deve servir.

O modelo de universidade que se tem hoje inicia no momento em que a tecnologia e
a ciéncia comecaram a se desenvolver, mediante a nova visdo de mundo trazida pelo
Iluminismo no séc. XIX. Nesse mesmo periodo a pedagogia comegou a se organizar €, com
isso, a educagdo, que se queria como instrumento de universalizacdo da racionalidade e das
ciéncias, passou por um procedimento de reorganizacdo, criou uma estrutura complexamente
sistematizada, lancando as bases para uma abordagem cientifica mais racional sobre a
realidade. A nova realidade (tecnologica, cientifica e econdmica) provocou mudancas nas
relagdes de poder, na concepgdo de Estado e na economia e essas mudangas acabaram por
demandar uma nova forma de se oferecer a instrucdo superior que deveria se compatibilizar
com as necessidades do novo momento e garantir uma formagdo adequada aos educandos -
mediante a exposi¢do de discursos hierarquicamente subordinados, impostos por uma rigida
disciplina, para moldar ndo s6 o potencial intelectual do educando, mas sua propria
moralidade.

Com o objetivo de garantir a boa ordem em seu interior, as escolas desenvolveram
rigidos codigos disciplinares que foram impostos aos alunos a fim de calarem-se as vozes da
rebeldia. Assim, cria-se no jovem um comportamento adequado ndo sO as expectativas da
universidade, mas também de acordo com aquilo que a sociedade esperava dele. Ou seja, a
escola encarrega-se de formar um sujeito “bom”, com uma “conduta reta” e “integra” frente
aos seus pares, dono de uma moral ilibada, dedicado ao trabalho e a familia. Busca-se extirpar
os males dos vicios, da vadiagem e da imoralidade, garantindo, assim, o oferecimento de
trabalhadores aptos para o mercado — surgem do processo de escolarizacdo pessoas pacificas e
doceis, incapazes de contestar a ordem apresentada a elas.

Nessa otica, fica clara a funcdo disciplinadora da escola que se mostra como
responsavel pela preparagao dos individuos para viverem em sociedade - cabe a ela garantir o
ensino das “boas letras” e da “virtude” (VARELA, 2000, p. 88). E para atender a esse

objetivo que se desenvolveu uma complexa estrutura educacional - voltada para contemplar as
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necessidades dos educandos, mas principalmente para atender aos interesses impostos pelo
poder vigente, estabelecendo através da escola uma ordem de cunho ético-dominante e
constrangedora.

A fim de garantir uma aprendizagem perfeita, a sociedade buscou organizar o
“espaco” da escola e desenvolver um aparelho instrucional eficaz, tanto na transmissao dos
saberes quanto na propria delimitacdo do espaco fisico a ser ocupado pelos educandos e no
controle dos seus horarios e atividades (FOUCAULT, 2001): a rigida disciplina das
manufaturas e fabricas passa a ser incorporada pelos jovens, que desde cedo se acostumavam
a uma rotina de limites, impostos pelo relogio e pelas fronteiras geograficas, criando um senso
de vigilancia, subserviéncia e autocontrole. E o dominio do valor ético, que também ¢é
produtivo.

Entende-se que a escola constitui-se num espacgo privilegiado para assujeitamento do
individuo, espago em que se desenvolvem e aperfeicoam estratégias e técnicas de relacdes de
poder. Assim, considerando-se que sujeito ¢ criado para se ajustar a um regime de verdade,
sujeitando-se as normas de condutas através do poder disciplinar, entende-se que a verdade
ndo deve ser vista como eterna e imutavel, mas como um regime hegemonico e valido em um
determinado momento historico e lugar. Ou seja, as verdades mudam assim como as
estratégias de uma boa conduta, mas o que se espera do sujeito permanece imutavel.

Desse emaranhado, depreende-se que as instituicdes educacionais possuem como
objetivo geral das praticas disciplinares a obtencdo do autocontrole. Essas relagdes de poder
que se desenvolvem no espago da escola sdo incorporadas pelo individuo que passava a se
autogerir, através da disciplina internalizada subliminarmente, que o levava a viver sob uma
eterna vigilancia de si sobre si mesmo, culpando-se por atitudes que, um dia, aprendera serem
erradas, e tendo necessidade de confessar e expiar suas faltas de alguma forma. E o ético e o
ndo ético.

Assim, o controle sobre as a¢des dos individuos transcendia os muros das escolas, o
olhar do gerente da fabrica, a vigilancia do policial, nas cadeias, ou do médico, na clinica. O
controle do individuo da-se por sua propria consci€ncia, criada com base em valores que lhe
foram impostos durante sua formagdo e que, agora, garantem seu comportamento conforme
lhe ensinaram na escola: com moral, respeito, dedicacdo ¢ integridade. Eis a tentativa da
disciplina ética, ndo s6 no curso de direito.

E nesse sentido que a disciplina Etica no curso de Direito torna-se o objeto de

reflexdo desse trabalho, objeto este que se dimensiona nas relagdes oriundas do poder € o
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saber e seus desdobramentos na aplicacdo entre o legal e o moral, cuja manifestacdo sempre
sera uma atitude ética ou ndo.
A parte seguinte deste capitulo trata dessas correlagdes, tendo como referéncias a

ética, a moral e o direito.

1.2 Da Etica, da Moral e do Direito

Admitindo, apenas enquanto hipdtese historica, a distingdo entre ética e moral,
Foucault dedicou-se a estudar a ética como pratica de si mesmo isolando quatro elementos,
quais sejam: a constituicdo historica das formas diferentes do sujeito em relacdo com o jogo
da verdade; o instrumento de acesso a liberdade pratica; a pratica ética e o objetivo do telos.

O primeiro deles, ou a “constitui¢do historica das formas diferentes do sujeito em
relacdo com o jogo da verdade” trata da evidéncia das formas em virtude da qual o sujeito
pensa em identificar-se com a verdade. Foucault considera que ndo ¢ a natureza do sujeito que
estd em questdo, mas o que lhe déa a possibilidade de dar-se, ou seja, sua substancia (aquilo
que, no dmago do sujeito, esta aberto para uma transformagao historica).

O segundo elemento corresponde ao “instrumento de acesso a liberdade pratica”;
neste ponto entra em cena a percepcao que o sujeito tem acerca da possibilidade de ser livre
para escolher um modo de ser, uma maneira de subjetivacao. Ea possibilidade de dar um “[...]
novo impulso, o mais vasto possivel, a obra sempre inacabada da liberdade” (THE
FOUCAULT READER, 1984, p. 46).

Por seu turno, a “pratica ética” se da através de uma interpretacdo criteriosa que
possibilita a reorganizagdo das formas dos sujeitos, constituindo as praticas éticas em
“singularidades transformaveis” (THE FOUCAULT READER, 1984, p. 334). No exercicio
da ética deve-se estabelecer com exatiddo contra o que o sujeito deve se indispor a fim de
obter a liberdade e, para libertar-se de si mesmo. Esta ¢ a sintese da problematizacdo das “T...]
evidéncias em que se apoiam nosso saber, nosso consentimento, nossas praticas” do qual se
origina sempre um “nos necessariamente temporario” (THE FOUCAULT READER, 1984, p.
385).

O quarto elemento corresponde ao “objetivo do telos” que ¢ a pratica da verdade, a
interlocugdo que a sociedade ndo pode regular ou calar, ¢ uma atitude critica a respeito do que

ocorre aos sujeitos e “[...] um desafio a todo fendmeno de dominagdao” (FOUCAULT, 2004a,
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p- 160). Quanto a isto se evidencia que o Direito tem assumido a fung¢do de objeto de uma
nova legislacdo e de uma nova forma critica de entender o mundo, por isso deve ser estudada
a aplicag@o do raciocino juridico a fim de mostrar uma interlocucao possivel dos distarbios
em uma jurisdi¢do onde eles existam.

Lembre-se que o desenvolvimento da arqueologia da ética desde o ponto de vista das
praticas de si, possibilitou a Foucault um enfoque historico distinto do postulado pelo
pensamento ideal romantico no qual a constituicdo do individuo caminha desde a vontade
agostiniana a idéia da vida como obra de arte (descrita por Burckhardt) no Renascimento.

Assim, a arqueologia da ética ¢ uma discussdo acerca das maneiras de responder a
problemas especificos ou singulares sobre como se originaram os obstaculos a serem
superados a fim de ser o bem ou fazer o que se deve fazer; sobre como se tem pensado o que
ha de ser feito a fim de obedecer ao que se pensa como sendo o mal ou errado; ¢ também
sobre como, a partir de um estudo das problematizagdes, se pode rever a funcdo do
pensamento em relagdo aos saberes, com as estratégias da a¢do ou poder, com o direito ou
com a politica.

Segundo Foucault o “saber-poder” analisa de que forma os problemas de si mesmo e
da sociedade tem alcado ser diretriz de um saber e de uma estratégia vidvel. Os estudos de
Foucault buscam responder sobre os sistemas de pensamento em que o grande metaconceito €
o de uma normalidade que estaria fora da problematiza¢do dos prazeres gregos e que seria
especifico do racismo “em sua forma moderna, estatal, biologizante” (RAJCHAM, 1989, p.
1).

Ressalte-se que Foucault compactua com a concepgdo de Kant para quem a liberdade
ndo ¢ uma possibilidade ética entre outras; mas sim “a” possibilidade! “A ética ¢ a forma
deliberada que toma a liberdade” (FOUCAULT, 2002b). Entretanto o filésofo diverge de
Kant ao conceber a liberdade enquanto historica, e ndo enquanto supra-sensivel. Para
Foucault a liberdade ndo se origina de uma republica racional de sujeitos autonomos, mas sim
de um questionar incessantemente sobre os fatos historicos da identidade. Foucault objetivava
realizar uma histéria ndo sé do que ¢ verdadeiro ou falso, mas do que pode sé-lo, ndo do que
se tem de fazer, mas do que se pode fazer; ndo das maneiras de viver, mas das possibilidades
de vida.

Segundo Foucault (1993) sob o angulo das possibilidades historicas (do saber, da
acao ¢ da identidade subjetiva), o saber se delimita pela ciéncia, o poder pela politica ¢ a ética

pela moral; e nesta perspectiva as informagdes sobre as relagdes entre os saberes, os poderes e
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os modos de ser nunca estdo dadas, mas sempre teremos que busca-las, nunca sdo essenciais
ou necessarias, mas sempre sdo historicas e transformaveis, dai a necessidade da pesquisa
genealdgica para sua compreensao, enquanto histéria em movimento de construgdo constante.

Um ponto importante a ser considerado diz respeito a necessidade de se determinar a
ténue linha divisoria entre moral e ética. Em primeiro momento, vale considerar que em sua
origem a palavra ética, que vem do grego ethos, correspondia a morada humana, a parte do
mundo onde o homem desenvolve seu agir com a finalidade de molda-la e construir uma
espécie de abrigo protetor e permanente. Neste sentido a ética, como morada humana, ¢ algo
em constante processo de construgdo e aperfeicoamento. Pode-se dizer que ela ¢ resultado de
uma combinagdo paradoxal, pois de um lado apresenta uma instdncia permanente (a
necessidade humana de ter uma morada) e, de outro, uma mutavel (os diferentes estilos desta
morada).

Assim, a ética oferece a possibilidade de refletir a respeito das nogdes gerais e
principios que fundamentam a vida moral, de acordo com a concepcao de homem que se toma
como ponto de partida. Isso porque a moral (do latim mors, mores) designa os costumes e as
tradicdes admitidas em determinada época ou por um grupo de homens. Quando um
determinado modo de organizar a morada do homem mostra-se como sendo adequado, bom,
pode vir a tornar-se uma referéncia coletiva, dando origem a uma tradicdo e a um estilo de
vida. A partir destas caracteristicas, conclui-se que a moral ¢ sempre plural; existem muitas
morais, tantas quantas culturas e estilos de vida. Mas, todas estdo a servigo da ética, ajudando
a tornar habitdvel a moradia humana.

Deve-se considerar, todavia, que a ética ¢ profundamente marcada por sua condicdo
de abertura, abrindo esse enraizamento, mantendo-se constantemente atenta as mudancas
historicas, as mentalidades e aos novos desafios derivados das infindaveis transformacoes
sociais. Sem essa abertura diante do mundo, corre-se o risco da moral se fossilizar,
transformando-se em moralismo.

Tais peculiaridades definem a moral como um conjunto de atos, repetidos,
tradicionais, consagrados; e a ética como um conjunto de atitudes que vao além desses atos,
por estarem sempre abertas a vida com suas incontaveis possibilidades. Em virtude desta
atitude ética, os atos morais acompanharam a dindmica da vida.

Toda esta construgdo, esta “unidade complexa”, desenvolve-se diante da necessidade
humana de submeter a natureza através do trabalho, como condicao de sobrevivéncia. Surge

neste momento o que se denomina “acao coletiva”, possivel apenas em virtude da moral, que
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organiza as relagdes intersubjetivas. Por sua vez, todo ato moral pressupde uma consciéncia
moral, ou seja, a capacidade de discernir o valor moral dos atos. “Nesse caso estamos
considerando que o ato s6 pode ser moral ou imoral se o individuo introjetou a norma e a
tornou sua, livre e conscientemente” (ARANHA, 1996, p. 277).

O ato moral ¢ um ato voluntario, ou seja, ato de vontade que decide pela busca do
fim proposto. E também ato responsavel, pois o agir humano provoca efeitos nio s6 na pessoa
que age, mas também naqueles que a cercam e na propria sociedade como um todo.
Responsavel aqui deve ser entendido como sendo aquele que “responde por seus atos”, isto &,
o homem consciente e livre que assume a autoria do seu agir, reconhecendo-se como
responsavel pelas conseqiiéncias que dele decorrem.

O principal fator de distingdo entre direito e moral estd vinculado a idéia de
obrigatoriedade. No campo do Direito a obrigatoriedade decorre do respeito a uma
determinada conduta que foi normatizada e obtida com a imposi¢do ou a ameaca de
imposi¢do de sancdo. Por sua vez, para a moral existe a obrigatoriedade de comportamento
frente aquela mesma conduta, independente de sua positivagdo, em decorréncia dos costumes,
de uma obrigatoriedade interna, oriunda do proprio individuo que impde a si mesmo a
necessidade de cumprir a norma moral.

Disso decorre que o homem realmente livre ¢ aquele que pode optar pelo ndo
cumprimento da norma moral. Neste ponto surgem os conceitos de heteronomia e autonomia.
A primeira significa a aceitacdo da norma que vem de fora, submissdo e passividade diante
dos valores e tradicdes estabelecidos, por temor ou patologia. Quanto a autonomia, esta ndo
nega a influéncia externa, mas concentra no homem a capacidade de reflexdo sobre as
limitagdes que lhes sdo impostas (consci€éncia moral), superando o mero condicionamento
pela autodeterminagao.

Outra questdo que deve ser observada refere-se ao fato dos valores morais, em
relacdo aos quais a ética desenvolve suas reflexdes, constituirem construgdes simbolicas.
Tradicionalmente as caracteristicas determinantes do fundo cultural do homem sdo
representadas pela linguagem e pela acdo por verdade. A relagdo entre 0 homem ¢ o mundo
vem mediatizada pelo pensamento, ¢ a relacdo entre um homem e outro homem, dentro do
contexto social, vem mediatizada pelos signos do discurso. Por sua vez, estes signos
incorporam a carga ideoldgica vigente no ambiente social, constituindo-se em um eficiente
instrumento a servigo do controle comportamental desenvolvido sobre cada um dos membros

do grupo social.
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Neste momento se estd diante da idéia de lei, entendida como uma regra ou uma
norma humana valida para todos os homens e para toda a comunidade. Através da lei os seres
humanos sdo capazes de criar uma ordem de existéncia que supre a condi¢do natural, para dar
origem a ordem simbolica que inventa a cultura, que por sua vez, atribui significacdes a

realidade.

Quando dizemos que a Cultura ¢ a invengdo de uma ordem simbolica, estamos
dizendo que nela e por ela os humanos atribuem a realidade significagdes novas por
meio das quais sdo capazes de se relacionar com o ausente: pela palavra, pelo
trabalho, pela memoria, pela diferenciagdo do tempo (passado, presente, futuro),
pela diferenciagao do espago (proximo, distante, grande, pequeno, alto, baixo), pela
diferenciacdo entre o visivel e o invisivel (os deuses, o passado, o distante no
espaco) e pela atribuicdo de valores as coisas ¢ aos homens (bom, mau, justo,
injusto, verdadeiro, falso, belo, feio, possivel, impossivel, necessario, contingente).
(CHAUI, 1997, p. 294).

Diante destas observacdes, entende-se que os conjuntos de valores morais
construidos como padrdes de conduta, de comportamentos sociais, sempre objetivaram
garantir a integridade fisica e psiquica de seus membros e a conservacdo do grupo social,
influenciando de maneira inconsciente ou subconsciente profunda o modo de ser, agir e
pensar dos integrantes do ambiente social.

Conseqiientemente, tais padroes de conduta penetram o individuo por todos os poros,
moldando sua personalidade e determinando seu agir de acordo com os interesses do sistema
hegemoénico. Implanta-se um ambiente onde nenhuma transformacdo ¢ -efetivamente
desenvolvida; utilizando uma expressao de Debord (1997, p. 128), pode-se dizer que apenas
se transforma “policialmente” a percepgao.

Em decorréncia desta incapacidade de ver e compreender a realidade fora do
“espetaculo” (ambiente onde o homem contemporaneo esgota-se na condicdo de mero
espectador), por mais dados que se colha o objeto de andlise (qualquer que seja ele) continua
desconhecido, pois ja ndo existe uma critica significativa a respeito do que se observa. A
realidade ¢ privada de seu real valor e de seu sentido — de sua veracidade. Implanta-se a
mentira do “mundo ideal”, e o verdadeiro mundo passa a ser o “mundo aparente”.

No pensamento de Nietzsche, a mentira do ideal representa a maldi¢do sobre a
realidade, através da qual a humanidade mesma se tornou, até em seus mais profundos
instintos, mentirosa e falsa. A ‘“bela imediatez” existencial foi mascarada, encoberta

“destruida” pela agdo de uma “razdo tirdnica”, uma “razdo cinica”, com a finalidade de



40

possibilitar a dominac¢do dos instintos contraditérios, na tentativa de eliminar as forgas
criadoras e transformadoras.

Com esta atitude, ndo se encontra nenhuma explicacdo ou dentincia, mas constante
defesa do sistema espetacular vigente. Se por um lado nada pode superar o espetaculo, por
outro, deve ser superada toda e qualquer idéia acerca do espetaculo. Implanta-se
definitivamente um sistema ideoldgico que expde e manifesta em sua plenitude o
empobrecimento, a sujeicdo e a negacdo da vida real. Assim, os limites do verdadeiro e do
falso s@o suprimidos diante do recalcamento de toda verdade vivida, o que permite a
hegemonia da presenca real da falsidade, do aparente. Nestas condi¢cdes qualquer tentativa de
reagdo desenvolve-se de modo ilusodrio, pelo emprego de técnicas magicas.

Neste ambiente, a consciéncia moral ¢é transformada em sindénimo de
“condicionamento moral”. Os valores morais sdo estabelecidos e introjetados no individuo
ndo com a finalidade de tornar a convivéncia social “melhor”, mas de permitir a
inalterabilidade da convivéncia vigente. “A consciéncia, a boa reputagdo, o inferno, em certas
circunstancias a propria policia, ndo permitiam e ndo permitem nenhuma imparcialidade; em
presenca da moral, justamente, como em face de toda autoridade, ndo se deve pensar, e muito
menos falar: aqui se obedece!” (NIETZSCHE, 1978, p. 155).

Obediéncia conquistada pela “arte de enfeiticar”, pela “arte do entusiasmo”, pela
“arte da persuasao”. A retdrica moralista ndo fala, mas persuade, convence; ¢ capaz de
sobrepujar através de um falar sedutor, aparentando certeza e “verdade”. A tradi¢do, a forma,
deve ser incondicionalmente respeitada, pois eticidade nada mais é do que obediéncia aos
costumes (modo tradicional de agir e de avaliar). O desrespeito a forma estabelecida, seja ela
qual for, ¢ entendido como atitude nao-¢ética. Conseqiientemente, o homem livre € tido como
ndo-ético, pois nem sempre respeita a tradicdo, ou seja, ndo respeita a “[...] autoridade
superior, a que se obedece, ndo porque ela manda fazer o que nos ¢ 1til, mas porque ela
manda.” (NIETZSCHE, 1978, p. 159).

No interior deste moralismo retorico, desencadeia-se uma verdadeira negagdo da
vida, estando esta transformada em fraqueza e mutilagdo diante do triunfo do negativo e da
reacdo contundente contra a ag¢do criadora e transformadora. Os submissos se agarram a
justificativas que pretendem amenizar as conseqiiéncias de uma realidade marcada pela dor,
pela miséria, pela exclusdo. A existéncia imediata, concreta, verdadeira, ¢ substituida pelo
apego a forma, ao racionalismo exacerbado que rompe a ligacao existente entre o pensamento

¢ a vida. Esta ultima passa a ser constantemente “julgada”, a partir de valores pretensamente
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superiores que lhe impdem limites e condenagdes. A resignagdo e a renuncia sdo impostas
como virtudes éticas através de um discurso que pretende compensar a miséria e consolar
diante de uma suposta impossibilidade de vida em abundancia.

Tudo isto ndo passa de uma “escandalosa” e “infame hipocrisia”. Mascaramento da
realidade, negacdo da existéncia concreta. A retérica moralista comeca a ser derrubada
quando observamos que as palavras nada mais sdo do que o resultado de interpretacdes que
ocorrem antes mesmo de serem signos. “O direito senhorial de dar nomes vai tdo longe, que
nos permitiriamos conceber a propria origem da linguagem como expressao do poder dos
senhores: eles dizem ‘isto € isto’, marcam cada coisa e acontecimento com um som, COmo que
se apropriando assim das coisas” (NIETZSCHE, 1998, p. 19).

Nao existe um “sentido original”’, mas apenas “sentidos” necessarios em
determinados momentos e destinados a determinados fins. Assim, as palavras sempre foram
produzidas a partir dos interesses de um poder que acaba por implantar um verdadeiro
“instinto de rebanho”, o que leva a fatal conclusio de que ndo se produzem apenas
significados, mas principalmente se impdem uma interpretacdo univoca e dogmatica.

A concepgdo de ética pretendida neste estudo procura, antes de tudo, superar a
retorica moralista, entendida como um discurso de palavras ocas ¢ de efeito meramente
ornamental. Um discurso que “toma” a palavra a fim de perpetuar uma ética rancorosa,
ressentida, negativa. Uma ética que pretende a manutencdo da sociedade instalada,
impregnada pela desigualdade, e acaba por favorecer a submissdo e a passividade diante de

uma existéncia marcada pela exclusdo, eis a crise da ética.

1.3 A Crise ética na sociedade contemporianea

O conhecimento da historia, da cultura, das caracteristicas s6cio-econdmicas de um
pais é fundamental para se estabelecer um padrio ético de conduta social. A construgdo do
conhecimento precisa associar a formagdo cientifica para o exercicio da pratica profissional
aos valores éticos, exigindo do advogado no papel de agente social uma formagado continuada
para a competéncia ética, social, dedicacdo e senso critico, capaz de ter autonomia e
liberdade. O posicionamento da ética e a responsabilidade social devem preponderar sobre as

crengas pessoais contemplando o desenvolvimento da ética para a responsabilidade social.
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Esses aspectos estardo contemplando as competéncias, ou seja, os requisitos fundamentais
para a atuacdo do profissional do direito.

Na educacdo, dada a sua complexidade, ¢ dificil avaliar resultados, porém o carater
de adequag@o com a realidade social do aluno valoriza o projeto que visa a transformacao
social, voltada para o crescimento do cidaddo e desenvolvimento da sociedade da qual faz
parte. Nessa perspectiva de educar, o aluno passa a fazer parte da equipe de um trabalho
criativo, ¢ convidado a “aprender a apreender” e tem o professor como o coordenador do
processo ensino e aprendizagem.

Essa concepcdo de educagdo também fez com que a universidade passasse a
considerar a descentralizagdo da informagdo. Entende-se que nenhum professor, por mais
dedicado que seja, pode acompanhar todas as informag¢des do mundo de hoje. Em funcao
disso ¢ chamado a dividir com seus colegas e alunos a tarefa de atualizagdo geral do
conhecimento, desenvolvendo o senso de responsabilidade do saber. Nessa nova plataforma ¢
preciso criar um processo entre professor e aluno para a atualizagdo das informagdes e troca
de experiéncias, ajustando-os para a consciéncia do seu papel na sociedade.

Entretanto, a propria historia mostra que, muitas vezes, a sociedade precisa chegar ao
caos para parar, refletir e buscar solugcdes que evitem a degradacdo total. A reflexdo e o
amadurecimento s6 acontecem em momentos de profundas mudangas ou crises. O homem
busca o equilibrio e, para alcanca-lo, volta a buscar um sentido para sua vida e para a

sociedade na qual vive. Assim reflete Rocha (1999, p. 138):

Vivemos hoje um dos momentos mais agudos de crise cultural, de mudangas
radicais em nossa historia ocidental. Essa é a experiéncia que domina o nosso estar
no mundo: crise culturalmente. Por isso mesmo, crise profunda a atingir os
individuos e a sociedade como um todo: crise ética, politica, institucional,
econdmica, social, em todos os setores. Tudo parece indicar o caos da fase [...].

Nao hd como desconsiderar que o mundo atravessa um periodo de grandes
transformagodes e isso faz com que os direitos fundamentais e universais (como os ideais
revolucionarios - liberdade, fraternidade e igualdade) voltem a ser lembrados. Essa tendéncia
também ¢é acompanhada pelo Brasil que da indicios de compreender que somente uma
sociedade com uma forte fundamentacdo e respeito a uma ética ¢ capaz de administrar o
interesse do cidadao, garantir direitos iguais e terminar com privilégios para poucos. Isso fica

claro na seguinte nota:
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Graves acontecimentos afetam nosso pais. A consciéncia ética do povo brasileiro
esta enfrentando um de seus maiores desafios. A crise atual pode ser superada
mantendo firmes as nossas instituicdes democraticas, na promocao corajosa e
transparente da verdade. Este é o caminho para que, em nossa patria, despontem,
com mais vigor, a justi¢a e a solidariedade. (...) O respeito aos valores éticos deve
ser a pedra angular de uma sociedade democratica. Neste sentido, mecanismos
adequados para a prevencdo e a erradicagdo urgente de toda forma de corrupgio e
impunidade precisam ser acionados no campo eleitoral e politico partidario, nos
campos penal, administrativo, financeiro e contabil, entre outros. (CNBB, 1992 apud
ROCHA, 1999, p. 141-142).

Estd claro que a crise ética ¢ mundial e que varios paises vém enfrentando
dificuldades em grande parte ocasionadas por falta do cumprimento da ética. Diante deste
quadro, ¢ preciso desenvolver consciéncia para que o sujeito deixe de ser objeto e seja visto
como ser humano. Faz-se necessario ir além do foco e buscar a linha infinita do horizonte
para ndo calar diante da corrupg¢do, da injustica, do desemprego e da ganancia humana.

A ambicdo e o interesse econdmico fazem com que as questdes éticas sejam legadas
a um segundo plano, mas essa mesma preocupacdo com a economia ndo melhora a condicao
de vida e percebe-se que a crise econdmica atinge também os EUA, considerado a maior
poténcia mundial, que v€ crescer o indice de desemprego e o conseqilente agravo dos
problemas sociais. Mas, ao contrario do que se poderia supor, essa crise nao resgata as
questdes éticas, ao contrario, o Presidente George Bush, apods varias declaragcdes em favor da
paz contraria a decisdo da ONU e os apelos do mundo inteiro e declara guerra contra Saddam
Hussein, presidente iraquiano, e a historia americana jamais seria a mesma a partir dos
ataques terroristas de 11 de setembro de 2001. O mundo assiste perplexo a agdo imperialista
norte - americana na invasao do Iraque e mais uma vez, a histéria do mundo se vé diante da
intolerancia e do abuso de poder exercidos pelo homem.

Essa mostra da realidade ¢ representativa de que o homem, dotado de inteligéncia e
vontade propria, faz, ao longo de sua vida, milhares de op¢des, toma milhares de decisoes.
Através dessas escolhas ele pode ou ndo ser ético, ter atitudes éticas, praticar a ética. As
limitagcdes humanas e o egoismo, muitas vezes, causam o afastamento do sentido ético no
momento da escolha ¢ da tomada de decisdo, ¢ a conseqiiéncia disto ¢ perceptivel nos
problemas sociais, politicos e econdmicos que assolam a humanidade.

A ética reflete o meio em que se vive € € nesse mundo que se procura um sentido
para a existéncia humana. Quanto maior o cumprimento da ética, maior a possibilidade da
existéncia de justica social. A reeducacdo para o cumprimento do bem comum ¢ a pratica do

exercicio ético podem ser os meios para a justica social. Isso ¢ necessario e urgente, pois se
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vive hoje em meio a uma crise social global, na qual grande parte da populagdo mundial nado
tem acesso a ciéncia e a tecnologia, em que a educacdo e a saude, direitos fundamentais, sdo
privilégios de poucos. Em se tratando da realidade brasileira, pode-se dizer esse ¢ um
momento de grandes contrastes, de excluidos e famintos, um Brasil representativo de um
mundo aético.

E inegavel que as sucessivas crises no campo ético tém trazido perdas nos referéncias
culturais das mais variadas sociedades. O conflito mais evidente na sociedade hoje é o do ndo
respeito aos direitos fundamentais e o grande desafio é conseguir a humanizacdo do mundo
globalizado, no qual problemas sociais sdo tidos como naturais, como normais dentro da
estrutura da sociedade. O desafio ¢ a busca de solucdes alternativas para minimizar esses
fracassos do nosso tempo. Em Zadjdsznajder (1999, p. 65) encontra-se a afirmacdo “[...] a
questdo basica ¢, pois, como reinstituir a ética num mundo desconstituido, que leva adiante a
liberdade e o pensamento tal como instalados e ampliados pela modernidade?”.

Diante disso o questionamento sobre o como possibilitar a0 homem a recuperagao ou
assuncao de valores ¢ inevitdvel. Em principio deve-se considerar que valor ¢ algo que o
individuo preza. Nas atitudes humanas, ha sempre um fim, um motivo. Conforme Weil
(1996), os valores sdo ligados a épocas e a realidades, dividindo-se entre construtivos e
destrutivos, sendo os destrutivos os valores antiéticos. A opg¢ao por valores construtivos ¢
fundamental nas atitudes, nas opinides ¢ no comportamento das pessoas. Portanto, para a
valorizacdo da ética e reconstrucdo de um mundo mais humano e justo na tomada de decisoes
politicas, econdmicas e sociais, a difusdo do conhecimento de valores € essencial. Deve-se
lembrar que alguns valores sdo universais e vigentes em todas as épocas e em todas as

sociedades, como bem postula Reale (1998, p. 170):

Os valores possuem realidade que é também a espacial e atemporal. Apresentam um
modo de “ser” que ndo se subordina ao espago ¢ ao tempo. SO se concebem em
funcdo de algo existente, ou seja, das coisas valiosas. Diriamos com Lotes que do
valor se pode dizer apenas que vale. O seu ‘ser’ ¢ o ‘valor’. Da mesma forma que
dizemos que ‘ser ¢ o que €’, dizemos que ‘valor é o que vale’. Ou vemos as coisas
enquanto elas sdo, ou a vemos enquanto elas valem, e porque valem, devem valer.
Nao existe terceira posicdo equivalente. Todas sdo redutiveis aquelas duas, ou por
elas se ordenam.

Considerando-se a pratica do jurista deve-se ressaltar que cabe a ele escolher os
valores éticos que conduzirdao suas atitudes, diferenciando ética de padrdes profissionais ou

ideologicos. Faz-se necessario uma relagdo na qual a teoria seja valorizada na pratica, isto ¢,
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no exercicio profissional deve-se ter como referencial tedrico o ideal ético e como pratica a
realizacdo desse ideal com profissionalismo e honradez.

Tem-se que a ética esta diretamente ligada a cultura de um povo, dai a dificuldade
em estabelecer padrdes éticos, uma vez que estes passam pela subjetividade. E certo também
que em alguns momentos historicos a ética ¢ mais valorizada do que em outros e que quando
a sociedade a deixa em segundo plano a convivéncia social fica um caos e seus prejuizos sdo
enormes.

A ética e a cultura sdo manifestagdes do nivel de desenvolvimento tecnolégico. Sua
supremacia esta na valorizagcdo do bem e na plenitude do homem na busca da felicidade e da
paz interior. A cultura pressupde conhecimento da arte, da moral, dos costumes, da religido de
um povo para, a partir dai, surgir o padrao ético de viver. O distanciamento dos valores éticos
leva o individuo a perda dos seus objetivos. Torna-se, assim, alvo facil para seguir outros
caminhos como o da droga, da criminalidade, da injustica e da intolerancia. Dai advém a
necessidade da formacgdo ética desde os primeiros anos de nossa existéncia, de modo que, se
clamo por ética no exercicio do direito, obviamente € porque esta faltando na base familiar, na
educacdo e na sociedade.

Assim, no capitalismo a ética fica em um segundo plano. E os aspectos quantitativos
valem mais do que os qualitativos. As idéias do bem e do mal sdo abandonadas, as virtudes
ndo sdo valorizadas. Quando o homem passa a questionar o modo capitalista de viver, comeca
a almejar o neo-capitalismo que prevé o lucro com qualidade de vida, como patamar para o
respeito ao individuo. Nessa perspectiva a ética volta ao foco das relagdes da sociedade. E na
compreensdo da pratica humana que a ética passa a ter sentido. O respeito a pessoa ¢ a
esséncia da ética como condi¢do para uma vida digna.

Segundo Zadjdsznajder (1999, p. 71), o objeto da ética ¢ descrito nos aspectos:

- As obrigagdes, codificadas ou ndo, que estabelecem certo quadro de deveres,
podem dar a impressdo de ser a principal face do objeto, quando ¢ simplesmente
uma entre varias; - Um conjunto de idéias - certamente discutiveis - a respeito do
que seja uma vida boa ou bem conduzida. Instala-se, novamente, a questdo da
felicidade humana, posta em uma perspectiva que questione os proprios desejos, sem
nega-los, e também sem tudo definir na vida exclusivamente a sua luz; - A propria
pratica humana nas suas diversas formas, que apresentam concretamente questdes
éticas, que sdo vistas ou nao, enfrentadas ou ndo; - Os processos decisorios relativos
as obrigacdes e a realizagdo humana: ou seja, a maneira de formular e de encaminhar
as decisdes; - A série de sentimentos que despertam situagcdes como vergonha,
piedade, orgulho, medo; - O conjunto de pensamentos de justificagdo e
fundamentagdo das concepgdes €ticas: aqui temos a série de formulagoes
propriamente filosoficas; - A tradicdo acumulada de exame e discussdo das questdes
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éticas que se apresentam e discussdo das questdes éticas que se apresentam na vida,
avaliando os casos e formando um modo de pensar e julgar.

O autor determina varios objetos da ética que seguidos e respeitados serdo agentes de
transformag@o e de responsabilidade social. “O objeto da ética ¢ uma forma institucional e de
um modo, de existir, que se estabelece na cultura e na sociedade”. (ZADJDSZNAJDER,
1999, p. 71).

Assim, ao longo da historia, a ética ¢ alterada de acordo com a cultura de uma
determinada sociedade. Grandes filosofos retratam sua preocupagdo com os estudos da ética,
e deixam seus registros em sua trajetoria. E no entendimento da ética que se aprende a
transformar a sociedade em um mundo melhor para as futuras geragdes. Na fraternidade da
familia formamos nossos primeiros valores que futuramente serdo aperfeicoados pela escola e
pela universidade. A solidez dos valores éticos ¢ fundamental para o futuro da sociedade e da
existéncia humana.

Na medida em que o mundo se transforma, seus problemas se avolumam e surgem
outros em grandes proporgdes. A valorizagdo da ética, hoje em dia, é cada vez mais necessaria
e faz parte das transformagdes necessarias no contexto socio cultural. Isso se deve ao fato de
que crises politicas, econdmicas e, conseqlientemente, crises sociais acontecem
corriqueiramente ao longo de nossa historia.

Em fungdo dessas marcas, entende-se que a cada crise € preciso encontrar a solugao
mais adequada. Evidencia-se que os paises que investem em saude, educacdo, e em valores
éticos e morais, sentem menos os efeitos das sucessivas crises. “Se a sociedade entra em crise
em relacdo aos seus valores mais importantes, as escolas perdem seu rumo, tem dificuldades
em se orientar e produzir um trabalho consistente para aquilo que se chama educagdo”.
(GANDIN, 1999, p. 32).

Danilo Gandin, em “Planejamento como Pratica Educativa” (1999) indica que
despertar uma ética pessoal ¢ fundamental para que o individuo tenha a ética profissional. A
questdo ética se aprofunda na necessidade social, em que tanto maior o caos, a destrui¢dao dos
valores, maior a discussao sobre a necessidade da ética social.

Este ¢ o chamado para que a universidade, e conseqiientemente os cursos juridicos,
assumam o seu papel na sociedade, contribuindo na formacao de profissionais competentes e,
ao mesmo tempo, com uma forte consciéncia de cidadania. A transposi¢ao desta realidade
constitui um grande desafio, exigindo uma fundamentacao ética, tanto na universidade quanto

na politica, buscando transformar a educagao em vida.
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E nesse sentido que este estudo adentra alguns aspectos do ensino juridico no Brasil,

pingando alguns elementos que demarcam sua pratica social.
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CAPITULO II

ASPECTOS DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

Quando se pensa acerca da funcdo social da escola, encontram-se varias
possibilidades, mas dificilmente se chega a uma defini¢do plausivel que dé conta dos varios
aspectos abrangidos sob sua algada. No senso comum diz-se que a fun¢do da escola é fornecer
educacdo aos individuos, e educar ¢ tomado como dotar os individuos das habilidades de ler,
escrever e fazer operagdes matematicas basicas que garantam uma preparacdo adequada as
demandas elementares do mercado de trabalho. Vé-se com isso que a escola, enquanto
instdncia onde os dispositivos de controle e sujeicdo sdo efetivados, que deveria ser
responsavel por dar uma base social para a formagdo do individuo, acaba por ser rotulada
como simples local onde se disponibiliza ao aluno ferramentas que lhe permitam escrever, ler,
somar e, se possivel, interpretar.

Segundo Antdnio Carlos do Nascimento Osorio (2004, p. 11):

A riqueza dessa constatagdo ¢ imensa quando dimensionada no fendomeno social
sobre a historia da sociedade e envolve a mesma complexidade quando se discute a
educac@o, a satude, a seguranca, a alimentagdo, a moradia, o salario, o emprego. Em
se tratando da educagdo ela traz consigo todos os conflitos presentes nesses
contextos, reproduzindo, da mesma forma, diferentes estratégias e mecanismos de
controles, tudo em nome de um pedagodgico, de um construir, de uma mudanga de
comportamento dos individuos, convergindo para o que a sociedade denomina de
conhecimento. Ela se institui pelo propdsito da negacdo do saber, do dominio e da
liberdade, mas com um papel bem definido, o controle disciplinador e reprodutor
dos condicionantes sociais.

Com essa visdo restrita esquece-se também que a escola ¢ um espaco social de
reproducdo das contradi¢cdes contidas na sociedade. Nessa perspectiva, todas as acdes
pedagogicas da escola devem estar voltadas para o atendimento dessa diversidade,
verdadeiramente promovendo a intervengdo necessaria para a democratizagdo da educagio,
pois, de acordo com Antonio Osoério (1999, p. 12), “[...] sua meta ¢ a de garantir a

democratizagdo da educagao, independentemente das particularidades dos alunos”.
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Entretanto, a palavra educacdo compreende muito mais do que essa visdo tecnicista e
mecanica.

A educacio escolarizada, segundo Sacristan (2001, p. 35),

[...] é uma espécie de qualidade acrescentada que, uma vez adquirida condiciona
todo o futuro. Tem um valor que provoca reagdes em cadeia em aspectos diferentes
da realidade e em geragdes distintas: as familias que foram educadas terdo seus
filhos com mais educagdo, estes, por sua vez, dispordo de mais facilidades, gracas ao
fato de a educagdo ser espécie de capital que se multiplica por si mesmo.

\

O acesso a educacdo escolarizada acaba por definir e facilitar o alcance de
oportunidades geradas nas diferentes esferas da sociedade (cultural, econdmica, social).
Portanto, ndo influencia “apenas” as possibilidades do sujeito ocupar espagos definidos pelo
mercado de trabalho, quando este estabelece e controla as melhores oportunidades por meio
das chamadas competéncias muito especificas e conhecimentos acessiveis apenas a alguns,
mas, também, pelo restrito acesso a outros bens culturais como a poesia, a musica, a pintura,
as artes cénicas, a literatura, e outros.

Significa que, pela educacdo, o homem pode tornar-se disciplinado, adquirir cultura e

adaptar-se a sociedade. A educacao estabelece, pela racionalizagdo, um modelo de homem,

[...] um projeto que pretende alcangar ndo s6 a dimensdo intelectual, mas que faz
recair sobre ela a possibilidade de transformar cada pessoa em um cidaddo maduro,
livre e auténomo, em que se apdia o progresso social. E a imagem do novo homem
construido pela cultura (SACRISTAN, 2001, p. 45).

Assim, a educacdo representa para a sociedade o meio pelo qual sdo preparadas, no
intimo das pessoas, as condigdes essenciais da propria existéncia, fazendo com que o
individuo, de modo indireto, submeta-se a essas exigéncias e desenvolva certo niimero de
saberes e habilidades. A propria Universidade que existe enquanto espago privilegiado de
trabalho — no qual palavras circulam e saberes e realidades vivenciadas por educandos e
educadores se encontram, articulando-se com determinados discursos, favorecendo a
descoberta ¢ a construgdo do novo - faz parte do imenso corpo social e, assim, acaba sendo
subvertida pelo poder que conduz e disciplina a sociedade.

Esse processo ocorre devido a sua especificidade no campo da palavra e do saber, ela
acaba tendo seu papel social atribuido, a fim de nao fugir ou estimular fugas a ordem
socialmente instituida. Para evitar esse risco de criagdo de saberes diferentes dos que se

espera, a universidade acaba sendo corrompida em sua virtude criativa, ela também ¢ vigiada
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e punida, por diferentes tecnologias do poder estabelecido, na rede de controle, embora goze
do atributo constitucional da autonomia académica.

Fazendo uma imersdo historica, tem-se que o interesse em propiciar uma educagao
universalizada e cientifica desenhou-se no Iluminismo, tendo recebido grande apoio dos
setores intelectualizados da sociedade que sentiam a necessidade de desenvolver melhor as
pessoas, tornando-as cidaddos mais uteis economicamente, mais corretos moralmente e mais
esclarecidos politicamente. Nesse contexto, associava-se o progresso ao desenvolvimento da
democracia e ao crescimento economico, o que so seria viavel se a populacdo estivesse pronta
para vivenciar essas circunstancias e isto dependeria diretamente de uma formagao concebida
como adequada (JONES, 2000).

Nesse interim a sistematizacdo da pedagogia desempenhou um papel relevante na
delimitagdo das relagdes de poder e saber na educagdo, ao racionalizar o modelo escolar
existente, refor¢ando a necessidade de disciplinarizagdo ndo s6 dos individuos, mas também
dos proprios saberes, obstaculizando mudangas no sistema de ensino. (VARELA, 2000).

Embora Foucault ndo tenha dado énfase ao estudo das relagdes entre saber e poder
nas universidades, se percebe que as mesmas relagdes de poder que ali ocorrem estdo
destacadas por ele em outras instituicdes, como os manicémios, as clinicas e as prisdes
(GORE, 2000). Vale registrar também que em algumas ocasides Foucault exp0s seu ponto de
vista acerca da posi¢do das instituigdes de ensino e da educagdo frente as estruturas de poder
que as cercam, ¢ nessas ocasides denunciou a forma como elas se relacionam, favorecendo a
divulgagdo de alguns discursos em detrimento de outros, de acordo com os interesses maiores
das estruturas sociais dominantes, que se tornam intocaveis em fun¢do desses discursos de
resignagdo transmitidos aos educandos.

Ressalte-se que embora a educagdo tenha o dever de ser um dos instrumentos sociais
a possibilitar a todo individuo o acesso a qualquer tipo de discurso, ela segue na distribuigcao
do que lhe permitem e no que impedem as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas
oposicoes e lutas sociais. Todo sistema de educagdo é uma politica para se manter ou se
modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo
(FOUCAULT, 2004b), e propiciar ao homem esta faculdade, na maioria das vezes, nao
interessa aqueles que dominam as relagdes de poder — saber.

Continuando a observacao da histéria, tem-se com a Revolucao Industrial o inicio de
um processo de apropriagdo e organizacdo dos saberes pelo Estado, visando garantir a

manutengdo do poder politico e o desenvolvimento econdomico. Assim, a educagdao ganhou
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atencdo ao tornar-se instituicdo instrumentalizada para transmitir a cada categoria da
sociedade os saberes necessarios ao desempenho adequado de sua fung¢do como agente
produtivo - o que acabou tendo uma relagdo direta com o sucesso no desenvolvimento do
processo de industrializacdo. (VARELA, 2000). Observa-se que a educacdo embora sofra
aperfeicoamentos constantes, mantém sob a incumbéncia dos educadores, detentores do
discurso institucionalizado socialmente autorizado, a tarefa de fornecer saberes necessarios ao
fomento da producdo econdmica.

Foucault ao se referir ao sistema de ensino o descreveu de forma pessimista, na
medida em que se apercebeu das artimanhas do poder infiltradas no espago criativo da
educagdo, tornando-o uma simples ferramenta de divulgacao das suas verdades, preparando as
pessoas para viverem subjugadas a sociedade e para servir a ordem econdmica. A educagdo
segue nessa logica, permanece nio servindo para desenvolver no educando valores que lhe
oportunizem um conhecimento auténtico sobre o mundo, sobre a realidade em que se vive de
tal forma que cerceia qualquer tentativa de transgressao.

Conforme Deacon e Parker (2000), os discursos educacionais institucionalizados sdo
meros procedimentos de sujeicdo dos individuos, sdo mecanismos que impoem ordens ou
significados aos individuos, na medida em que ndo consideram sua realidade e necessidades
especificas, buscando a padronizagdo ndo s6 dos saberes tratados pelos curriculos escolares,
mas dos proprios individuos envolvidos no processo pedagogico.

Atualmente, vivemos envoltos em um paradigma social que possui como principais
caracteristicas o liberalismo como principio e o capitalismo intervencionista como pratica
econdmica e ambos estdo embasados em uma visdo conservadora do mundo. O resultado
disso ¢ uma sociedade estruturada dentro de um determinado racionalismo: o liberal — legal
que atravessa uma crise de legitimag¢do dos seus sistemas subsistemas, entre os quais o
juridico e o educacional, que acabam se desestruturando gradativamente.

O quadro social, politico e econdmico brasileiro apresenta uma série de fendmenos
que contribuem, em especial, para a crise do ensino juridico. Entre eles, as mudangas pelas
quais tem passado o pais nos ultimos anos, ¢ que tém levado a uma intensa producdo
legislativa. Novos instrumentos de controle social, cada vez mais complexos, tém surgido: a
ciéncia ¢ a tecnologia sdo hoje as suas formas mais efetivas. Diante disso, exige-se dos
profissionais do Direito uma visdo mais ampla, e ndo apenas legalista, para que eles tenham
condigdes de participar do atual processo social global, deixando de ser meros técnicos

ligados exclusivamente as atividades forenses.
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Analisando-se as origens do ensino juridico no Brasil, encontram-se as respostas para
a atual desestruturacdo do modelo de ensino contemporaneo - que na verdade nada possui de
contemporaneo, pois as praticas culturais nele exercidas explicitam um conjunto de elementos

que s6 podem ser compreendidas quando resgatadas, o que podera ser observado a seguir.

2.1 O Mosaico Historico

Uma analise historica acerca do ensino juridico no Brasil deve iniciar-se muito antes
da Carta de Lei 1827 da Chancellaria-mér do Império do Brasil, promulgada por D. Pedro I
em 11 de agosto de 1827, criando os cursos juridicos de Sdo Paulo e Olinda. Com o
surgimento dos cursos de ciéncias juridicas e sociais, surge o modelo do bacharel humanista,
pois os cursos do ensino juridico tinham por objetivo proporcionar uma formagdo humanista e
generalista aos bacharéis de direito, voltada a capacita-los para o desempenho das atividades
politico-administrativas em substituicdo a burocracia portuguesa, visando a construcdo do
Estado nacional, cuja independéncia havia sido recentemente conquistada. Assim, a

implantacdo dos mencionados cursos:

Foi uma opg¢do politica e tinha duas fun¢des basicas: a) sistematizar a ideologia
politico-juridica do liberalismo, com a finalidade de promover a integragdo
ideologica do estado nacional projetado pelas elites; e b) a formag@o da burocracia
encarregada de operacionalizar esta ideologia, para a gestdo do estado nacional.
(RODRIGUES, 1993, p. 13).

No momento inicial, a segunda das funcdes apresentadas era a de maior relevancia.
Com isso infere-se que os cursos juridicos ndo tinham preocupacdo em formar juristas que
produzissem a ideologia juridica do Estado Nacional emergente. O objetivo primordial era
formar uma elite politica coesa, disciplinada, devota as razdes do Estado, que se pusesse a
frente dos negdcios publicos e pudesse, pouco a pouco, substituir a tradicional burocracia
herdada da administragdo joanina.

Desde os jesuitas no periodo colonial, havia uma regra concernente a educagdo e
formagdo académica do individuo, sendo que os grandes proprietarios de terras,
principalmente os plantadores de cana de agucar no nordeste, estabeleciam que o filho mais

velho fosse padre e o outro estudasse direito, para angariar um cargo publico. E com essa
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mentalidade de atender a necessidade da elite nacional, surge o direito enquanto curso
académico de formacao profissional no Brasil.

Evidencia-se que a difusdo do Direito romanista para fora da Europa ocorre a partir
do Séc. XVI, com o inicio da colonizacdo de vastos territorios. Com o objetivo de assegurar
suas “conquistas” o conquistador vai implantar neste novo contexto os primeiros instrumentos
institucionais de controle e punigdo social.

Vale ressaltar que esses instrumentos nunca foram empregados com a finalidade de
defender os valores de igualdade, fraternidade, dignidade e liberdade entre os conquistados;
mas sempre objetivaram a “pacificacdo” através do controle de conflitos. Ou seja, desde o
principio se almejou controlar as situagcdes de competicdo nas quais os envolvidos estdo
cientes da incompatibilidade de posicdes futuras e na qual cada parte deseja ocupar uma
posicdo incompativel com os desejos do outro (DELLASOPPA, 1998). Neste sentido, o
Direito europeu exerceu sua influéncia sobre a vida desta nova gente subjugando-a, negando
os sistemas de valores ja existentes neste mundo conquistado, para impor os seus proprios

valores ¢ interesses assim foi que.

A Espanha e Portugal levaram o seu Direito para as suas colonias da América
Central e Meridional; universidades de tipo europeu foram entdo criadas a partir de
meados do século XVI (México, Lima). Quando no comec¢o do século XIX ai se
formam Estados independentes, estes conservam a tradi¢do juridica da antiga mae-
patria. (GILISSEN, 1995, p. 206).

Entretanto, a expansdo européia sobre a América Latina deu-se mediante a
dominagao colonial na qual o poder se impds por meio da forga e da violéncia, submetendo o
novo continente a uma realidade de extorsao e exploragcdo econdmica continuada. A respeito
disso, vale lembrar a perspectiva de Mance (1995) para quem o modo de ser do homem
latino-americano apresenta-se inserido em uma existéncia marcada por um fundo de tristeza.
Para ele o sujeito latino, diante de suas ilusdes irrealizadas, toma consciéncia de que existiu
sem viver sua propria vida, encontrando em seu interior um vazio irremediavel que gera um
sentimento de perda da propria vida. Mesmo quando reconhece este vazio angustiante, vé-se
impedido de agir contra esta realidade quebrando a “normalidade” estabelecida pelo poder
vigente, sob pena de ser atingido pelos sistemas de coergdo estatal instituidos com um
objetivo Unico: manter a ordem vigente, ainda que injusta ¢ imoral, em relacio ao homem

comum da América Latina.
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Todas estas caracteristicas mantém-se até os dias atuais, escondidas atras de
discursos falaciosos que atribuem o atraso e a angtstia do homem latino-americano a caréncia
de certos requisitos que seriam encontrados na sociedade norte-americana - certos valores,
tipos de personalidade, institui¢des socio-politicas.

Esse ponto mostra-se crucial para realizar-se um desvelamento do “fenémeno
humano” na América Latina e, conseqiientemente, compreender um pouco o seu fendmeno
juridico, no ambito do que ele “€” e do que efetivamente “deveria ser”. Para tanto, € preciso
fixar-se aos contornos do ambiente em que os cursos de formacdo juridica passaram a agir
como poderoso instrumento de estagnagcdo e reproducdo, estabelecendo como regra o
continuismo acritico e a mercantilizag¢ao alienante do conhecimento juridico.

Esta preocupacdo justifica-se diante da importante funcdo desempenhada pelo
Direito dentro das sociedades que pretendem a superacdo de uma democracia meramente
formal. Do mesmo modo que as demais instituicdes componentes de uma nagdo socialmente
organizada, o instrumental juridico ¢ o resultado da evolugdo historica de um povo, de sua
cultura e de suas institui¢des fundamentais.

Na América Latina, a analise do instrumental juridico representa uma avaliacdo da
formagdo e desenvolvimento de sua classe dominante, historicamente vinculada ao processo
de eclaboragdo ¢ aplicagdo do Direito, em uma espécie de “continuidade” da postura
apresentada pelo conquistador do Novo Mundo, que ndo buscava o ideal de justica, mas a
pacificagdo social (a docilidade do “Outro”, destinatario da norma juridica, ainda que através
da subjugacdo violenta).

Nesta perspectiva, o comportamento desta classe dirigente tomou dois caminhos
completamente distintos: de um lado, desenvolveu uma relacdo marcada pela mais viva
cordialidade para com seus pares; por outro lado, em relagdo aos socialmente marginalizados,
dispensou um agir marcado pelo mais absurdo descaso.

Quanto ao Direito brasileiro, este vem apresentando cotidianamente uma
personalidade bipartida e doentia, como resultado de um processo de criagdo comprometido
com o poder dominante ¢ um processo de aplicacao desprovido de carater critico e verdadeira
preocupacgao social.

Deve-se ressaltar que dentre os elementos que compdem as instituigdes sociais de um
povo (fundadas sob um conjunto de regras e¢ procedimentos padronizados, reconhecidos,

aceitos e sancionadas pela sociedade, sendo detentor de um elevado valor social), o de maior
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relevancia ¢ representado pela figura do Estado, detentor do monopolio da violéncia legitima
(poder de coercao) que lhe permite recorrer a violéncia fisica para cumprir seus fins.

Além desse fator, ndo se pode esquecer que o Estado tem relacdo com as classes
sociais ou grupos estaveis de pessoas constituidas pela divisdo do trabalho, pela formagao
ideologico-cultural e outros fatores legitimados por um conjunto complexo de normas que
constituem o ordenamento juridico, enquanto direito positivo (PERILLO, 1968).

Na realidade, as leis (e o proprio Direito) ndo surgem no interior de sociedades
divididas em classes, das necessidades concretas de separagdo entre os poderes, das
expectativas e anseios do povo, mas dos interesses da classe que estd no poder ou que deseja
conquista-lo. As concepcdes de lei e de poder idealizadas por Montesquieu no livro “Do
Espirito das Leis” (1979) favorecem o desenvolvimento e a perpetuacdo da hegemonia da
classe dominante, dando aos seus interesses ¢ as suas atitudes uma aparéncia de legalidade e
legitimidade.

Quanto ao sistema politico-juridico das colonias, este era de completa dependéncia
de seus descobridores, sendo que os direitos dos primeiros latino-americanos estavam
codificados no arbitrio dos representantes de Sua Majestade. Neste sentido, ocorre uma
gradativa eliminacdo da ja quase inexistente autonomia local e da-se o fortalecimento do
poder real absoluto.

Ainda no Séc. XVIII, o pensamento juridico do colonizador norte-atlantico
fundamenta-se na idéia de uma razdo boa, sendo que em 1769 ¢ promulgada em Portugal a
Lei da Boa Razdo. Estes sdo os primeiros passos na implantacdo de uma ordem juridica no
continente latino-americano que, com o passar do tempo, vai solidificar um fenomeno juridico
estruturado no mais absoluto dominio estatal.

Com o predominio absoluto do Direito Positivo (o Direito (im) posto pelo Estado),
acaba por ocorrer um profundo enfraquecimento da dicotomia Direito Natural/Direito
Positivo. Constata-se assim um verdadeiro processo de positivagdo do Direito Natural, através
da normatizagdo das garantias fundamentais via Constituigio. Mesmo os direitos
fundamentais a vida, a liberdade ¢ a igualdade sao reduzidos a conteido de um dispositivo
normativo positivado®’, dando-se a entender que o seu reconhecimento s6 ¢ possivel em

virtude desta previsao legal.

3 Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil (1988, p. 7). “Art. 5° - Todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranga, e a propriedade, nos termos desta
Constituigao.”
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No caso das organizagdes politico-militares, caso limite em sentido inverso, a
racionalidade inclui concomitantemente o desconhecimento necessario das normas.
A andlise pormenorizada deste tipo de determinantes, no contexto de crises politicas
e mobilizagdes multissetoriais, pode levar a esclarecimentos acerca do carater do
esvaziamento do sistema juridico e do aparato judicidrio, freqiientemente nomeado
como causa dos excessos repressores experimentados na Argentina, especialmente
no periodo 1976-1982, e utilizado como argumento justificativo pelos setores
ligados aos militares na defesa da metodologia repressiva do aniquilamento e o
desaparecimento (DELLASOPPA, 1998, p. 53).

O modelo de racionalidade que tem sido descrito até este momento e que trata de
uma razao ‘“cinica” e “violenta” ¢ que vai intervir no processo de formagdo académica dos
cursos juridicos brasileiros, desde o primeiro instante até os dias atuais. Observa-se que o
estudo do Direito no Brasil, desde o principio mostrou-se propenso a manter-se parceiro das
elites dominantes, servindo como instrumento de defesa dos interesses e privilégios de uma
minoria.

No periodo referente ao Império, o ensino juridico foi totalmente controlado pelo
governo central (recursos, escolha de professores e diretor, curriculo, metodologia, definicao
dos programas e compéndios adotados) e o jusnaturalismo foi a doutrina dominante, até o
surgimento do positivismo, em torno de 1870.

Com a Republica, surgem as faculdades livres, instituicdes particulares que
funcionavam sob a supervisdo do governo. “Isso elevou razoavelmente o niimero de cursos,
gerando, dessa forma, maiores possibilidades de acesso da classe média ao ensino superior”
(GILISSEN, 1995, p. 10), e a opcao didatico-pedagdgica continuou sendo a tradicional aula
conferéncia.

Na Republica Velha, as transformagdes a titulo de contextualizacdo do conhecimento
trabalhado e metodologia aplicada sdo quase inexistentes. Mantém-se a desvinculag@o entre a
instancia educacional e a realidade social, bem como a aula conferéncia. Todavia, dois fatores
marcam profundamente este periodo: a tentativa de uma maior profissionalizagdo dos
egressos e a influéncia decisiva do positivismo na concepg¢do de Direito e de ensino
(GILISSEN, 1995).

No ano de 1931, ocorre a Reforma Francisco Campos, trazendo para os cursos
juridicos um carater nitidamente profissionalizante. Em decorréncia desta reforma aconteceu
o desdobramento dos cursos juridicos em Bacharelado e Doutorado, cabendo ao primeiro a
formagdo de operadores técnicos ¢ ao segundo a preparagdo de futuros professores e
pesquisadores, estes sim dedicados a um estudo mais aprofundado do Direito. “Essa reforma,

no entanto, ndo obteve, na época, o €xito esperado, continuando os cursos de bacharelado no
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mesmo nivel existente anteriormente e ndo tendo os de doutorado atingido os objetivos
almejados” (GILISSEN, 1995, p. 11). Tanto esta como algumas outras tentativas de
transformag@o dos cursos juridicos mostraram-se ineficientes, sendo que o Direito manteve-se
como instrumento de controle social a servico de uma minoria privilegiada.

A insensatez tecnocratica e a intolerancia autoritaria pds-64, através da Lei n°.
5.540/68, impds um sistema educacional completamente dissociado do contexto socio-
econdmico brasileiro. Nasce o modelo do profissional tecnicista, o qual prioriza a
especializacdo dos bacharéis de direito nas disciplinas profissionalizantes (também
denominadas de dogmadticas), bem como propde um carater instrumental ao ensino juridico, o
qual deveria estar voltado para a formagdo de advogados e para capacitacdo dos bacharéis
para o Exame da Ordem dos Advogados do Brasil, em detrimento das disciplinas
propedéuticas, que proporcionam uma formagao humanista, reflexiva e critica aos bacharéis, e
se concretiza na reforma curricular dos cursos de direito do pais. (Resolugdes n.° 03/72 e
15/73). As razdes da implementacdo da Reforma Universitaria foram assim definidas por

Paviani ¢ Pozenato (1980, p. 73-74):

O principal motivo que levou a Reforma Universitaria brasileira foi a tomada de
consciéncia de que nao havia Universidades no pais e sim apenas instituicdes de
ensino superior, agéncias de formacdo de profissionais liberais. A atividade de
formag@o profissional, que deveria ser decorréncia da atividade universitaria, era na
realidade sua meta exclusiva. Em conseqiiéncia, a Universidade brasileira ndo era
um centro de ciéncia e de cultura e também nao correspondia as fungdes que deveria
exercer na sociedade. [...]. Um motivo mais imediato, e de maior forga, foi a nova
situagdo criada no pais com o surto desenvolvimentista deflagrado pelo Governo de
Juscelino Kubitscheck. O desenvolvimento mostrou a necessidade de uma
diversificagdo maior de habilitagdes profissionais, além das tradicionais profissdes
liberais; passou a exigir a participacdo da Universidade na elaboragdo de novos
conhecimentos, cientificos e tecnoldgicos; e, sobretudo, provocou um crescimento
explosivo da demanda pela formagao universitaria, até entdo buscada somente pelas
elites sociais. Diante de todas essas novas exigéncias, constatou-se que a
Universidade brasileira se encontrava despreparada, obsoleta, elitista, bacharelesca,
em suma, afastada da missdo cultural e cientifica que dela passava agora a esperar a
sociedade (impunha-se, agora, com clareza, a consciéncia nacional, a necessidade de
uma reforma universitaria).

Os objetivos da Reforma Universitdria foram a modernizacdo administrativa, a
renovacdo do conceito de ensino superior, a integracdo da Universidade com o
desenvolvimento da sociedade e a redefinicdio do papel do Estado com relagdo a
Universidade. Esta nada mais era do que a corporificacdo da inten¢do autoritdria do estado

que pretendia:
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[...] ainda que indiretamente, ¢ de modo ndo confessado, negociar a lealdade ¢ a
solidariedade politica das novas geragdes estudantis ao regime dito ‘revolucionario’
em troca de um diploma desmoralizado — a0 menos como simbolo de competéncia e
qualidade em termos de formagao académica. (FARIA, 1987, p. 17).

O conceito humanista de formagdo cultural foi totalmente substituido por uma
progressiva racionalizagdo e especializagdo do ensino superior, como exigia a eficacia
econdmica € o avanco tecnologico, com um conhecimento muitas vezes transmitido de
maneira desarticulada e pouco sistematica, sem rigor metodologico, reflexdo critica ou
estimulo as investigagdes originais.

O ensino juridico continuou atrelado aos interesses do poder vigente e de seus
parceiros, mantendo-se distante do homem comum: Através de um discurso retdrico falacioso,
o Direito manteve-se voltado para uma realidade virtual, onde o homem excluido das relagdes
sociais ¢ também excluido das relagdes juridicas — salvo quando entram em cena o Direito
Penal e os instrumentos de defesa da propriedade.

Com o passar do tempo, inimeros foram os juristas que levantaram suas vozes contra
esta postura burocratico-elitista do direito, verdadeira apropria¢do da vida humana, e inicia-se
a busca da superacao da alienacdo e da exploracdo do homem latino-americano. A partir desta
visao de mundo, o homem ¢ capaz de compreender-se a si proprio € ao outro homem dentro
de um sistema e de uma existéncia mais humana e solidaria. E ndo poderia ser de outro modo,
pois “[...] o que faco de mim, o fago para a sociedade e com a consci€ncia de mim enquanto
um ser social” (MARX, 1974, p. 16).

Neste caminho, os profissionais do Direito (juizes, promotores, advogados, e demais
operadores do direito) tentam também evitar a mais preocupante das conseqiiéncias do
modelo juridico vigente: a fragilizagdo do proprio direito de aceso do cidaddo a prestacdo
jurisdicional. E o resultado de um dualismo caracteristico do fendmeno juridico latino-
americano que protege o cidaddo do poder arbitrdrio e, a0 mesmo tempo, representa um
poderoso instrumento de opressdo que através de seus complexos mecanismos de controle e
dominagdo, torna-se acessivel apenas a determinados grupos privilegiados “mais livres” e
“mais iguais” do que os demais individuos.

O contexto atual, marcado pelo globalismo-neoliberal, vem diminuindo cada vez
mais os espagos para o desenvolvimento das agdes politicas e sociais. Conseqiientemente, o
juridico também se enfraquece diante do poder avassalador do econdmico sobre o humano, o
ético ¢ o social. As “decisOes” tomadas pelas instituigdes estatais, entre as quais aquelas

referentes ao direito, ndo representam a vontade popular ou mesmo de um poder politico-
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ideologico. O poder originario encontra-se nas maos dos grandes capitais financeiros,
sediados nos paises do centro.

O advento da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996
inaugurou um novo panorama no ensino no Brasil, ao fortalecer a descentralizacio
administrativa e académica, possibilitando uma flexibilizagdo curricular em contrapartida aos
curriculos minimos herdados da reforma curricular dos cursos juridicos ocorrida nos anos
setenta. O ensino superior tem por finalidade a formacdo do pensamento reflexivo e a
formacao de profissionais, conforme se depreende dos incisos I e I1, do art. 43, da LDB.

Em consonancia com as determinagdes da LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo), o Ministério da Educagdo editou a Portaria n.° 1.886 de 1994 que inseriu a
flexibilizagdo curricular no contexto dos cursos de Direito, por meio das disciplinas optativas,
arcas de habilitacdo e atividades complementares. Sem descuidar das disciplinas
profissionalizantes, enfatizou-se também o ensino reflexivo estabelecendo a obrigatoriedade
de os curriculos contemplarem matérias fundamentais, tais como Filosofia (geral e juridica),
Etica (geral e profissional), Sociologia (geral e juridica), Economia e Ciéncia Politica (com
Teoria do Estado). Acerca da interdisciplinaridade a lei prevé que “[...] as demais matérias e
novos direitos serao incluidos nas disciplinas em que se desdobrar o curriculo pleno de cada
curso, de acordo com as peculiaridades ¢ com observancia de interdisciplinaridade”
(BRASIL, 19964, p. 84).

Assim, os modelos atuais dos cursos de Direito no Brasil encontram respaldo na
LDB (Lei n.° 9.394/96), nas diretrizes curriculares editadas pelo Ministério da Educacdo, bem
como em vdarias obras, dentre as quais se destacam as editadas pela Comissdo de Ensino
Juridico do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil. Conforme esse
embasamento legal entende-se que todo curso juridico, para bem desempenhar suas
finalidades, deve atingir de modo interdependente a triplice funcdo de: a) formacgao
fundamental e socio-politica que fornecam ao aluno uma soélida base humanistica e de
capacitagdo critica; b) formacao técnico-juridica, que o capacite ao exercicio competente de
sua profissdo reconhecendo que as disciplinas dogmaticas admitem espago a reflexao critica;
¢) formacao pratica, oferecendo-lhes os meios para aplicar os conhecimentos obtidos.

Na década de 1990 ja eram visiveis manifestagdes de conquistas importantes para o
aprimoramento da formagdo proporcionada pelos cursos de direito. Isso porque passa a ser

comum a constru¢do de um modelo de ensino que conjuga a formac¢ao humanista, reflexiva e
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critica com a profissionalizante e pratica, superando o modelo ultrapassado do profissional
tecnicista, que vigorou nas décadas de 1970 e 1980.

Dentre as novas diretrizes curriculares dos cursos de direito, instituidas pela
Resolucdo n.° 9 de 24 de setembro de 2004a, do Conselho Nacional de Educacao, ressalta-se o
previsto no art. 4. °, inciso VI, acerca da necessidade de possibilitar a formacao profissional

despertando.

[...] a utiliza¢@o do raciocinio juridico, de argumentag@o, de persuasdo e de reflexdo
critica, devendo o curso, para tanto, contemplar tanto no seu Projeto Pedagégico
quanto na sua estrutura curricular, contetidos e atividades que atendam a trés eixos
de formagdo: fundamental, profissional e pratica (BRASIL, 1996a, p. 98).

No que diz respeito ao eixo de formacdo fundamental, as novas diretrizes
curriculares ampliam o leque de conteudos essenciais: Antropologia, Ciéncia Politica,
Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia. O novo modelo de ensino
juridico, que combina a formagdo geral, humanistica, critica e reflexiva com a formacgao
profissionalizante e pratica ¢ expressamente previsto no art. 3. da Resolugdo n. 9 de 24 de

setembro de 2004, que assim dispde:

O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando, so6lida
formagdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de analise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentagdo, interpretacdo e
valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem auténoma e
dinamica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e
do desenvolvimento da cidadania. (BRASIL, 2004, p. 8).

Seguindo este dispositivo, o curso de direito deve desenvolver, de maneira
concomitante, uma consistente formacdo humanistica, reflexiva e critica e uma soélida
formacgao profissionalizante. Elas ndo sdo incompativeis ou excludentes, pelo contrario, sao
complementares e trazem grandes contribuigdes para a missdo formativa (ndo se restringindo
a um ensino meramente informativo) que deve nortear os cursos superiores, devendo todas as
disciplinas da estrutura curricular responsabilizar-se por tal formacgao, constituindo-se em
missdo das disciplinas propedé€uticas a contextualizacdo de seus conteudos com situagoes
concretas da realidade social e juridica, sendo refletida na pratica pedagogica, como podera

ser observado a seguir.
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2.2 Analise Didatico-Pedagodgica

Ap6s ter apresentado alguns aspectos historicos do ensino juridico, serdo realizadas
algumas reflexdes sobre a questdo didatico-pedagdgica, objetivando evidenciar que a crise do
ensino juridico ndo ¢ um fato que se esgota em si mesmo, mas consiste em uma das
conseqiiéncias da crise geral pela qual passa o Brasil e o mundo. Vive-se numa era de
profundas transformag¢des que ocorrem em uma velocidade antes inimaginavel.

Em 1941, Dantas (1979) alertava sobre o surgimento de um mundo que se
transforma tumultuosamente, ndo s6 nas formas aparentes como em toda a sua ordem
fundamental de valores, fazendo com que o espirito humano vivesse um perpétuo examinar-
se. Todavia, essa inquietacdo com o destino — proximo e distante — das coisas e das idéias,
esse temor dos compromissos com valores efémeros é, por certo, um dos aspectos mais
dramaticos e, a0 mesmo tempo, fecundos do espirito moderno. No setor juridico, o examinar-
se constantemente, a inquietacdo fecunda e outras caracteristicas que seriam essenciais para
habilitar o Direito a acompanhar as transformacdes mundiais nem sempre estiveram
presentes.

Em grande parte este processo de continuismo e acomodagdo s6 foi possivel gracas
ao modelo formalista e desatualizado dos cursos juridicos. Ao mesmo tempo em que o
sistema deu origem e perpetuou um ensino acritico, conservador, superficial e tecnicista nas
faculdades de Direito. Este universo vem mostrando-se extremamente favoravel a proliferacao
do chamado rabula becado, “[...] por assim dizer, sdo o produto fantasmagorico de um ensino
universitdrio anémico, sem vitalidade, que se arrasta lugubremente vida afora. Vive do
passado sem poOr os olhos no presente € muito menos no futuro” (SOBRINHO, 1997, p. 56).
Para este tipo de aluno, que freqiienta as aulas apenas porque constitui uma exigéncia para a
conclusdo do curso, o Direito nada significa, ou quando muito, representa uma fonte de renda
ou uma questao de status social.

Neste contexto, o futuro profissional do direito, é o aluno ideal para o sistema
vigente: alienado, acritico, ndo raramente conservador (até porque nao tem condi¢des de fazer
frente ao sistema estabelecido, diante de sua falta de conhecimento), o tipico “[...] opressor-
oprimido; se pudesse, ficaria em casa, na praia ou nos barzinhos da vida, encharcando-se de
bebida alcodlica ou de outra coisa pior, a espera do diploma que cairia do céu” (SOBRINHO,
1997, p. 54). Nao se incomoda com nada, ndo incomoda o professor (que também ndo

necessita de um grande esforgo para atender este tipo de demanda), ndo incomoda o sistema,
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que se mantém atuante e cada dia mais fortalecido, diante do inexoravel enfraquecimento do
Direito.

Vivencia-se um momento de reestruturacdo capitalista que engloba o centro e a
periferia. No interior do primeiro, o0 movimento ¢ de intensa concentracdo de comando
capitalista em todos os niveis (progresso técnico, moeda, condi¢des de financiamento e ajuste
dos balancos de pagamento). Tal fato conduz ao definhamento da dimensdo publica dos
Estados Nacionais, estabelecendo-se entre estes o mercado de capitais uma relagdo de
dominagdo e subordinag@o do segundo em relag@o aos primeiros. Por outro lado, na periferia,
soma-se a tudo isto “[...] certo alinhamento das posi¢des cada vez mais uniformes do Centro
quanto ao papel reservado a Periferia. Simplesmente todos os paises centrais exigem que a
Periferia se abra a concorréncia externa e a aplicacdo dos seus capitais produtivos e
especulativos”. (MELLO, 1997, p. 21).

Na tentativa de se legitimar este “novo” sistema, desenvolve-se uma reformulacao
cultural que ndo vém permitindo uma real transformacao do Direito e, conseqiientemente, do
proprio ensino juridico mantendo-se no campo do simbdlico, do retérico, do virtual. Mais do
que nunca o Direito vem desempenhando a funcdo de instrumento de legitimacao do sistema
vigente, teimando em encobrir as contradi¢des existentes em uma sociedade injusta e
paradoxal. Tais qualidades evidenciam-se no instante em que se constata, no interior da
estrutura da totalidade politico-econdmica, que as classes oprimidas representam partes
disfuncionais.

O constante aumento da complexidade da realidade exige uma agdo obstinada para
superar a disjun¢do entre o conhecimento, a vida humana e o pluralismo social. Porém, esta
complexidade nao pode ser concebida como receita, como resposta, mas sim como desafio e
como uma motivacdo para pensa-lo. No interior deste contexto, tudo aquilo que ndo era
aceitavel por parte das Ciéncias Humanas (incerteza, desordem, contradi¢cdo, pluralidade,
complicacdo, etc.) ¢ definitivamente assumido como parte da problematica geral do
conhecimento. Estes fatores constituem uma multiplicidade na qual ndo se excluem, mas
explicam-se mutuamente, permitindo uma maior ¢ melhor compreensao da propria realidade
em suas varias faces.

A partir desta perspectiva, impde-se uma reflexdo em torno das questdes que
desafiam a pratica pedagogica no ensino juridico. “Esta reflexdo sé tem sentido se, partindo
da agdo docente como pratica cotidiana, buscar referenciais tedricos para construir o

conhecimento” (BEHRENS, 1996, p. 31). Um conhecimento transformador e significativo,



63

capaz de interferir verdadeiramente na formacgdo do académico de Direito, e, por sua vez, na
realidade concreta da sociedade, permitindo a transposicdo da violéncia institucionalizada e
de um modelo de “justi¢a” comprometida apenas com uma elite privilegiada.

Até agora o que se tem constatado na pratica pedagogica € um “[...] avanco no
discurso, mas a pratica continua apresentando-se incoerente com este discurso” (BEHRENS,
1996, p. 32). Esta postura contraditdria € transmitida aos alunos, que além de uma formacao
deficitaria, assumem esta postura incoerente em suas atividades profissionais, surgindo um
circulo vicioso da “critica da critica”, incapaz de proporcionar uma transformagao verdadeira,
concreta e significativa.

Uma reformulacdo das praticas pedagogicas, inquestionavelmente, encontrard apoio
entre os alunos. Por outro lado, esta reformulacdo ndo pode significar a destruigdo de tudo
aquilo que se construiu até agora. O processo de transformacdo que atinge o mundo
contemporaneo “[...] instiga os meios académicos a buscar recursos materiais € humanos que
subsidiem um ensino compativel com as necessidades e exigéncias da sociedade moderna”
(BEHRENS, 1996, p. 73). Uma conseqiiéncia deste novo ambiente, que ja ha muito vem
sendo percebida, ¢ o fim dos “donos do saber”, portadores da “palavra revelada”.

Diante das exigéncias trazidas pela sociedade o Direito e os juristas em geral véem-
se diante do compromisso social de passar por um processo de humanizacdo, baixando ao
nivel das ruas, das prisoes, das favelas, da realidade concreta do homem.

No caminho da producdo de conhecimento significativo para a realidade concreta do
homem brasileiro, a mera reprodugao, a repeti¢do e a copia nos meios académicos podem ser
ultrapassadas. Em lugar destas antigas metodologias, apresenta-se o “aprender a aprender”, o
“ensino com pesquisa’, propostas que constituem uma verdadeira instrumentalizacdo do
aluno, no sentido de preparad-lo para um mundo onde o conhecimento altera-se minuto a
minuto. Esta proposta metodologica “[...] propde que alunos e professores passem a ter
producdo propria, que sejam criativos e inovadores. Nao se trata s6 de acessar as informagoes
existentes (ponto de partida), mas também de utiliza-las para construir um novo e préprio
conhecimento” (BEHRENS, 1996, p. 80).

As faculdades de Direito sdo detentoras de uma grande parcela de responsabilidade
na luta pela transformacao politico-social da nacdo brasileira. Se por varias décadas estiveram
distante deste compromisso, preferindo manterem-se de maos dadas com os interesses do
poder vigente, atualmente o proprio contexto social exige destas instituicdes uma mudanga de

atitude.
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Em suma, o que se espera do ensino juridico hoje € que ele venha a possibilitar a
superacao da visdo do Direito como mera tecnologia de controle a servico de um poder elitista
e descompromissado com a massa de excluidos que povoam os paises subdesenvolvidos. No
Brasil, esta concepcdo importada da Europa continental e inspirada no positivismo
normativista de Hans Kelsen, ¢ sua Teoria Pura do Direito, vai iniciar seu processo de
hegemonia por ocasido dos governos Getulio Vargas e Juscelino Kubitschek, coincidindo com

o aparecimento dos primeiros nucleos de planejamento da expansdo industrial do pais.

No decorrer desse processo de modernizagdo socio-econdmica e institucional
liderado basicamente pelo Executivo, as preocupacgdes relativas a legitimidade, a
moral e a justiga, inerentes ao carater jusnaturalista da cultura juridica nacional
vigente entes do Plano de Agdo e Metas do governo JK, vao cedendo lugar para uma
rapida dissociacdo entre legalidade e legitimidade, passando a importar para o
universo do direito — em termos de doutrina e jurisprudéncia — somente as questdes
formais relativas a validez e a sua aplicabilidade. (FARIA, 1987, p. 28).

Atualmente, a percep¢do dos envolvidos no debate juridico, bacharéis, juizes,
promotores, advogados, defensores e outros operadores do direito, mostra-se seriamente
comprometida no interior da sociedade, que manteve suas estruturas concretas de controle e
dominagdo, mas com uma ‘“aparéncia” de democratica e interessada pelos direitos
fundamentais. A transposicao desta realidade aparente exige uma postura critica e consciente,
a ser originada nos cursos juridicos, assim, cabe neste momento analisar alguns aspectos do

ensino juridico brasileiro na atualidade .

2.3 O Ensino Juridico Brasileiro na Atualidade

A Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), preocupada com a desmedida
proliferacdo de cursos juridicos desqualificados para a formacdo de bacharéis em Direito e
com a baixa qualidade de ensino nos cursos mais antigos, criou através da Resolugdo n’. 13 de
09 de agosto de 1991, a Comissao de Ciéncia e de Ensinos Juridicos, que tinha por objetivo
enfrentar esta problematica e provocar uma reflexao que levasse os profissionais do Direito a
producao de conhecimentos juridicos.

A Resolugdo n. 13/91 trouxe como justificativa: “[...] as notorias deficiéncias do

ensino juridico que precisa se adequar a realidade e as necessidades do pais, € o fato que o
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ensino juridico ndo se esgota na transmissdo, de uma técnica, sendo indissociavel de uma
visdo critica do Direito” (BRASIL, 1996b, p. 23).

A primeira etapa de trabalhos da Comissdo de Ciéncia e de Ensinos Juridicos
resultou na obra “Ensino, Juridico OAB: Diagnostico, Perspectivas e Propostas” (1996), que
traz uma sintese do pensamento juridico nacional e das proposi¢cdes de mudangas para o
ensino juridico. Essas proposi¢des, mais tarde, vieram fundamentar o programa de avaliacdo
dos cursos juridicos do Brasil, dando origem a Portaria n. 1.886/94, que regulamenta o ensino
do Direito nos cursos juridicos brasileiros. No dizer de Machado (1992, p. 19), quando
Presidente do Conselho Federal da OAB, na “XIV Conferéncia Nacional da OAB” em 20 de
setembro de 1992: “[...] esta obra ¢ um desnudamento de perspectivas e de didlogo criativo
com todos os que estdo refletindo sobre o ensino juridico e elaborando propostas para
mudangas”.

A Comissdo de Ciéncia e de Ensinos Juridicos (1991) visou estabelecer o diagndstico
e as perspectivas do ensino do Direito, identificando o posicionamento de professores que
tinham publicado reflexdes sobre o tema nos ultimos dez anos. Para isso, enviou-lhes um
instrumento com quinze questdoes que poderiam ser respondidas de forma livre, uma a uma,

ou em bloco, com o objetivo de.

[...]. determinar a visdo da crise e a perspectiva de futuro acerca da fungdo do
Direito, do papel do jurista e do ensino juridico no Brasil, com a pretensdo de
estabelecer um diagnostico e as perspectivas da Ciéncia do Direito. O bacharel em
Direito tornou-se insensivel as demandas sociais, sejam elas existentes ou
emergentes. O mundo que o cerca, enquanto advogado, ¢ o mundo juridico, alijado
das necessidades sociais. (MACHADO, 1992, p. 22).

O material obtido, contendo respostas de professores de diversas Faculdades de
Direito brasileiras, revelou a existéncia de uma crise no ensino do Direito, conforme trechos
destacados desse documento: “Ninguém nega que o Direito seja um fendmeno social e, no
entanto, paradoxalmente, ndo ha preocupagdo significativa, nos curriculos académicos, com
uma ciéncia social do Direito (enderecada, sobretudo ao conteudo social do juridico)”.
(SOUTO, 1992, p. 89).

Observou-se também que o ensino do Direito, por ser meramente textual, afasta o
académico da reflexdo, da pratica juridica e da realidade social. Visto sob esse prisma, o

mundo ¢ mediado pelos textos legais e pelas normas juridicas. Essa leitura positivista inibe,
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nos académicos de Direito, o exercicio pleno de sua cidadania. Nesse sentido ¢ que Machado

(1992, p. 23) aponta a “Visdo Napoleonica” dos cursos juridicos:

Infelizmente, os cursos juridicos, presos ainda a uma visdo Napolednica do mundo,
tratam os sujeitos de direito como se fossem seres individuais, abstratos, portadores,
de uma vontade livre, atomos isolados e concorrenciais, que, por sua soma, formam
as sociedades. Esqueceu-se da emergéncia de novos sujeitos coletivos que, de um
lado, reforcam as opressoes e radicalizam as desigualdades, ¢ de outro, pelos
denominados movimentos sociais, lutam por novos direitos e os constituem, e
positivam na medida em que desenvolvem suas atividades e concretizam os seus
projetos.

O autor, ao referir-se a uma “visdo napolednica”, remete ao movimento de
“codificacdo das leis”, movimento este que se desencadeou na Franca, a época do imperador
franc€s, ¢ deu lugar a uma corrente hermenéutica, a Escola da Exegese, notavel pelas
conseqiiéncias, que se traduzem no culto da lei e do Estado e na constru¢do de um processo de

interpretacdo das leis segundo regras da logica dedutiva:

A Escola da Exegese trouxe conseqiiéncias duradouras também para a realizagdo
pratica do Direito. Ergue critérios legalistas que reduzem a fung@o judicial ao
trabalho de subsungdo dos fatos as normas sob a forma de silogismo. A ideologia
segundo a qual ‘tudo estd nos textos legais’ levou a extremos de reduzir das leis
vigentes, a solucdo para todos os casos concretos, como se a lei pudesse ser um
repositorio de solugdes sempre justas e apropriadas. (FONSECA, 1989, p. 2).

A professora Grinover (1992, p. 41), em resposta ao questionario elaborado pela
Comissao da Ciéncia e Ensino Juridicos (1991), fez o seguinte diagnostico da crise no ensino

do Direito:

O ensino juridico esta no banco dos réus. Os métodos tradicionais, que até algumas
décadas atras ndo, sofriam contestacdo, estdo sendo levados de rolddo pelas
transformagdes rapidas e incessantes da realidade social e pelo confronto entre as
modernas teorias educacionais ¢ as velhas técnicas de ensino, baseados na
dogmatica e na visdo, formalista do direito ia informados pelo prisma individualista
privatistico da Teoria Pura do Direito.

Do mesmo modo, o Professor José Eduardo Oliveira Faria (1992, p. 4-5) afirma que

o ensino do Direito esta em crise por que:

[...] ndo habilita os estudantes a operar o direito efetivamente praticado na sociedade
e nos tribunais; ndo lhes permite compreender o direito como fenémeno social,
limitando-se a apresenta-lo como um conjunto de normas que nao pode ser posto em
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discussao; ndo plasma sua sensibilidade para a solugdo de problemas novos, para os
quais nem sempre a Legislacdo oferece respostas em suas normas.

Alvaro Melo Filho (1992, p. 153) aponta a necessidade de novas abordagens sobre os
conteudos juridicos, sendo urgente a implantagdo de uma formacao juridica que permita ao
académico: “[...] saltar das palavras da lei para a realidade do cotidiano, onde o contetido
ministrado corresponda as exigéncias atuais ¢ o método de ensino possibilite quebrar-se o
mito da definitividade dos postulados juridicos”.

Nao propondo solu¢des novas, nem apresentando respostas juridicas que sejam
capazes de atender aos conflitos e aos problemas que vao surgindo no transcorrer da evolugao
da sociedade, os Cursos de Direito “[...] correm o risco de serem depositarios das nogdes de
ontem”. (MACHADO, 1992, p. 22). A proposito da crise no ensino do Direito, Warat (1992,

p. 205) considera que ela teve inicio na década de 90:

[...] como um efeito derivado da crise civilizatoria que apresenta o fim do milénio:
uma humanidade ameagada por - sua propria tendéncia A auto-extingio, sem utopias
e com um processo ideologico afetado por uma situagdo que o (sic) pode tornar mais
impiedoso (...). Em outras palavras, estamos diante de novas formas de alienacdo
que vao irradiando sua forga inibidora na area do direito, gerando um novo tipo de
crise no ensino juridico.

Observa-se que, no que diz respeito a metodologia do ensino juridico, ela ¢
meramente descritiva do ordenamento juridico, posto que a polémica e a discussdo, que
deveriam caracterizar as profissdes juridicas, foram banidas dos cursos de Direito.

No manual de Direito Civil, de autoria de Orlando Gomes (1996), professor de
Direito na Universidade Federal da Bahia premiado pelo Instituto dos Advogados da Bahia e
Doutor honoris causa da Universidade de Coimbra, hd uma explicagdo muito clara sobre a
concepcao de estudo de Direito: “O estudo da Teoria Geral do Direito Civil restringe-se, a
analise da relag@o juridica complementada pela dogmatica juridica na sua dupla finalidade
exegeética e sistematica, reagrupando as normas nos institutos” (GOMES, 1996, p. 3).

Os alunos mais interessados organizam apostilas que resumem as aulas expositivas
para servir de apoio aos menos interessados. Os manuais, desatualizados em sua grande
maioria, refletem a mediocridade de compilagdes de obras. Um exemplo ¢ o “Curso de
Direito Civil” (MONTEIRO, 1988, p. 9) que define o casamento a partir das idéias de

Ruggiero, jurista italiano:
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[...] como ensina Ruggiero, a conjun¢do indica o elemento fisico do casamento,
consorcio para toda vida o elemento moral e a comunhdo do direito divino e do
direito humano, o trago mais nobre e mais elevado da relacdo conjugal. ‘Apesar de
velha, a defini¢do romana ainda é verdadeira, mostrando-se juridicamente exata’.

Quanto as relagdes desenvolvidas entre professores e alunos: “[...] € uma das mais
perniciosas da Universidade,” (CAMPILONGO, 1992, p. 84). E comum observar-se turmas
com mais de 70 alunos, professores que chegam atrasados, quando chegam, e que
desrespeitam os prazos para entregas de notas e que ndo permitem as argumentagdes dos
alunos.

Constatada a existéncia de uma crise no ensino do Direito, pelas respostas a pesquisa
promovida pela Comissdo de Ciéncia e Ensino juridicos (1991) é impossivel deixar de
reconhecer que o ensino juridico estd condicionado por uma ambiéncia que reflete interesses
limitados. Esses interesses estdo voltados a reproducdo de saberes, o que ndo permite o
desenvolvimento da capacidade de pensar a sociedade em toda a sua dimensao.

No ensino do Direito ¢ preciso abordar as novas demandas dos grupos sociais, 0
perfil de novos conflitos e as estratégias de a¢do para a solu¢do desses conflitos. Nesse
contexto, faz-se necessario recapitular a formacdo juridica tradicional, a partir dos

pressupostos tedricos tradicionais, enraizados sobre certeza, e segurancas kelsenianas.

2.3.1 Condicdo Atual dos Académicos de Direito

A condi¢do atual dos estudantes de Direito é o resultado do sistema educacional
deficitario que impera no Brasil ha varias décadas, conseqiiéncia da falta de vontade politica
dos “representantes” do povo brasileiro onde a educagdo sempre foi relegada a um plano
secundario dentre as prioridades nacionais.

A partir do momento em que uma determinada classe toma o poder, ela se equipa
com um grande aparato de medidas, buscando nelas manter-se a frente deste poder. Uma
destas medidas ¢ representada pelo esquecimento da Educagdo como instrumento de formacgao
do cidaddo em toda sua plenitude.

O resultado disto ¢ a formacdo deficitaria dos alunos que irdo ocupar os bancos
universitarios. Estes individuos chegam as institui¢gdes de ensinos superiores completamente

despreparados. Faltam-lhes trés fatores primordiais: nao sabem falar adequadamente, nio
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sabem escrever corretamente e ndo possuem raciocinio critico. “Passam” pelas universidades

completamente indiferentes as realidades e necessidades sociais. Enquanto isso,

Nas sociedades capitalistas, o poder estd nas maos de uma minoria (os detentores do
capital e seus representantes), a lei tem basicamente duas fungdes: manter coesas as
forgas que estdo no comando e determinar a subordinacdo daqueles que sofrem a
opressao (a maioria trabalhadora) (CARVALHO, 1992, p. 13, grifos do autor).

Com a falta de preparo dos profissionais do Direito, esta triste realidade nunca se
altera e reina nas instituigdes de ensino do Direito um positivismo selvagem e uma
mentalidade extremamente dogmatica que impedem os alunos de criticar as normas
estudadas, mesmo quando comprovadamente estas normas violam todos os principios
fundamentais do Cidadao, chocando-se frontalmente com o ideal de Justiga - que representa a
propria razdo de ser do Direito.

Em relagdo a (md) formagdo juridica oferecida no Brasil, citem-se também as
palavras de Carvalho (1992, p. 13) as quais refletem a realidade encontrada pelos

profissionais do Direito ap6s a conclus@o do curso de graduacao:

Na faculdade de Direito ensinaram-me que o profissional capaz era aquele que mais
conhecia a lei. No exercicio da advocacia percebi que ndo bastava o conhecimento
do direito positivo, necessario era saber o que pensavam os juizes, qual o caminho
da jurisprudéncia. Ao assumir a magistratura, quando ndo mais tinha a
responsabilidade ética de pedir bem - mas sim de decidir, descobri, em meio a
angustia e sofrimento que saber da lei e da jurisprudéncia ndo era suficiente. Os
dispositivos legais ao serem aplicados, com freqii€éncia, resultavam em decisdes
injustas. A jurisprudéncia, por comprometimento com situa¢des concretizadas, nem
sempre chegava ao justo.

Por imposicdo de certas teorias e pelo despreparo de alguns professores, ndo se
permite ao académico de Direito a possibilidade de construir ¢ defender uma ideologia
propria, fruto de seus valores e de sua consciéncia. Até porque, o contexto € a conjuntura
social em que se insere enquanto (in)formando permite-lhe tdo somente assimilar o
conhecimento que lhe é dado, ndo incitando-o a buscar por ele. Afirma-se aos estudantes que
Justica ¢ a arte de dar a cada um o que ¢ seu, mas ndo se da a estes estudantes o direito de
saber o que ¢ o seu de cada um, haja vista que uma sociedade constituida por pessoas
instruidas e conscientes de seus direitos e deveres representaria um obstaculo intransponivel
para as pretensoes de politiqueiros, preocupados unica e exclusivamente com seus interesses

particulares.
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2.3.2 Condigdo Atual dos Professores de Direito

A problematica que envolve os cursos de formacdo em Direito termina por
constituir-se em um verdadeiro circulo vicioso. Se por um lado as instituigdes de ensino
juridico “formam” profissionais desvinculados da realidade social e despreparados para atuar
de forma satisfatoria, sdo estes mesmos profissionais que futuramente voltardo as academias
como professores. A metodologia e 0 modo de pensar o Direito quase sempre é o resultado do
que os profissionais receberam nos seus cursos de graduacio.

Conseqiientemente, a metodologia didatico-pedagogica adotada continua sendo a
aula-conferéncia que tem hoje como padrio a aula expositiva sob a forma de codigo
comentado. O método de abordagem utilizado ¢ principalmente o dedutivo, aparecendo em
alguns momentos o indutivo. Continua imperando o positivismo selvagem, muitas vezes por
falta de conhecimento tedrico para alterar esta realidade.

Ao analisar com honestidade a condigdo atual dos professores de Direito, ¢ inevitavel
lembrar de Rodrigues (1995) que descreveu o corpo docente como sendo em grande parte mal
preparado, possuindo a maioria dos seus integrantes apenas a graduacdo e exercendo o
magistério ou como forma de obter status ou de complementar a renda. Conseqilientemente
muitos de seus membros ndo vivenciam a realidade académica e nao se dedicam a pesquisa,
limitando-se a reproduzir em sala de aula as mesmas licdes que aprenderam como estudantes.

Por essa desvinculagdo da academia, a postura dos professores nos cursos de
graduagdo em Direito, na sua grande maioria, ¢ tradicionalista e conservadora. Geralmente ele
¢ dogmatico, utilizando-se apenas do ensino codificado e formalizado, fruto do legalismo e do
exegetismo (admitia que os codigos juridicos fossem elaborados de modo racional e, portanto,
representariam a face humana do Direito natural.). Tais caracteristicas devem-se
principalmente a influéncia do positivismo na cultura e no pensamento juridico brasileiro. A
adocdo deste método logico-formal como adequado para a apreensdo da realidade reduz a
Ciéncia do Direito ao conhecimento do direito positivo e, conseqiientemente, o ensino
juridico, ao seu ensino. Os estudantes ndo sdo levados a questionar as questdes sociais € 0s
conflitos existentes entre as normas ¢ a realidade.

Diante dessa educagdo conservadora e tradicional, professores e alunos desconhecem
as reais necessidades sociais, pois se restringem a andlise da legalidade ¢ da validade das
normas, esquecendo totalmente as questdes de sua eficicia e legitimidade. Dentro deste

quadro, o objetivo fundamental do Direito continua sendo a busca da Justica. Entretanto,
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professores e alunos continuam sem condigdes de entender o que ¢ esta tdo almejada Justica.
Embora saibam que cada um deve receber o que ¢ seu, ndo possuem condigdes de
compreender e definir o que ¢ o seu de cada um, dentro de uma sociedade dividida em classes
dominantes e dominada.

A falta de uma postura interdisciplinar dos professores de Direito também representa
outra dificuldade na formagdo dos académicos. Cada professor apresenta sua matéria como
sendo a de maior importancia dentro do saber juridico, fazendo com que o discente perca sua
visdo do Direito como um todo.

Considerando-se esses pontos como representativos do atual sistema educacional
empregado nos cursos de graduagdo em Direito no Brasil, percebe-se a urgéncia de se
repensar tal processo educacional. Para tanto, ¢ preciso que os envolvidos neste processo
tomem consciéncia da realidade deficitaria em que estdo inseridos e tenham humildade
suficiente para reconhecer erros, procurando alterar a atual situagdo e implantando um Ensino
Juridico critico como instrumento de formagdo do profissional do Direito.

Isso deve acontecer porque a universidade tem uma missao ¢ uma funcao a realizar
por meio do conhecimento do passado: a projecdo do futuro. Ao pensar na formacao do ser
humano, considerando-se os principios norteadores da cidadania, fica claro que a universidade
deve adaptar-se aos saberes, as idéias, aos valores capazes de proporcionar uma formacao
integral do individuo que preserve sua formacdo ética para o exercicio profissional, nos mais
variaveis setores de sua atuacao.

No proximo capitulo € retomada a ética e o ensino juridico a partir da ética.
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CAPITULO 111

A ETICA E O ENSINO JURIDICO

Inicia-se essa parte tomando como pressuposto que a mesma concepgdo ética que
pretende transpor o excessivo dogmatismo juridico trazendo o Direito para dentro da
realidade social, politica e economica, encontra-se direta ¢ profundamente comprometida com
o ensino juridico, independentemente de qualquer transformacdo que se pretenda fazer no
referido setor. Ressalte-se ainda que a ética da alteridade, diante de seu carater libertario,
emancipatorio, comprometida com as praticas sociais, pode proporcionar uma profunda
reformulacdo do ensino juridico, demonstrando que as mudancas ndo s@o necessarias apenas
ao reajustamento institucional ou mesmo curricular/pedagdgico. Isso porque “Subjacente a
essas dificuldades encontra-se uma controvérsia mais ampla sobre uma concepgao de direito e
de justi¢a, sobre um modelo de ordem econdmica e politica e sobre um paradigma de relacdes
sociais e de cultura” (FARIA 1987, p. 12).

Contemporaneamente, o padrdo de ensino existente nas faculdades de Direito no
Brasil estd diretamente vinculado aos interesses politicos e econdmicos vigentes. O capital
controla o Estado e reduz este a mero instrumento de legitimagdo de seus interesses, além de
determinar também os caminhos a serem seguidos pelas universidades brasileiras. No que diz
respeito ao ensino juridico, esta ingeréncia fica evidente quando se observa a hegemonia de
um positivismo normativista e dogmatico que considera o Estado como fonte central de todo
o Direito e a lei como sua Unica expressdo, formando um sistema fechado e formalmente
coerente.

Tal modelo estabelece como principios fundamentais as idéias de “seguranca
juridica”, “completude”, “objetividade”, “legalidade”, dentre outros, essenciais na formagdo e
manuten¢do de um ambiente seguro as transacdes financeiras, a manutengdo da propriedade
absoluta, a exploragdo da mao-de-obra, etc. O desprezo as indagacdes de natureza social,
politica e econdmica ¢ total, em uma cultura juridica que se cristalizou em um repertoério fixo

de dogmas inquestionaveis.



73

Assim, a hegemonia do positivismo normativista nos cursos juridicos transmite a
idéia de um Direito que pode ser ensinado através da transmissdo de premissas basicas do
sistema jurisdicional instituido, onde “[...] as fungdes criativas e especulativas sdo relegadas a
categoria de matérias introdutdrias, cuja fungdo ¢ menos a de ‘formar’ os alunos e mais de
informa-los de maneira estereotipada e padronizada sobre a linguagem necessaria ao
aprendizado da dogmatica” (FARIA 1987, p. 44).

De certo modo, também neste sistema encontramos a figura dos lugares comuns,
porém como senso comum tedrico dos juristas, como teoria ideoldgica de um poder
hegemonico que historicamente mostrou-se excludente e opressor. O senso comum teorico do
positivismo normativista ¢ dogmatico “[...] ndo tem a pretensdo de construir um objeto de
conhecimento sobre a realidade social, sendo normatizd-la e justificad-la por meio de um
conhecimento padronizado” (WARAT, 1979, p. 21).

E um jogo onde informagdes sdo transmitidas de formas desconexas e
descontextualizadas, apenas com um carater instrumental. No decorrer dos cinco anos de
duracdo do curso de Direito, a auséncia de raciocinio critico e problematizante acaba por se
cristalizar, impedindo a adaptagdo as novas situagoes sociais. Tais caracteristicas condenam
os cursos juridicos a uma situacdo de inflexibilidade e imobilidade, age-se “[...] em nome da
seguranca da lei, condenando os estudantes a uma (in) formagdo burocratica e algo
subserviente, incapaz de perceber e captar os novos pontos de conflitos e tensdo social, mas
capaz de versar o bacharel em retdrica e prolixidades” (FARIA 1987, p. 46).

Diante desse quadro, afirma-se que as faculdades de Direito foram limitadas a
simples “escolas de legalidade”, por meio das qual o poder hegemdnico faz perpetuar sua
dominagdo, agora auxiliado por um exército de mentalidade legalista em constante
contradi¢do com uma realidade ndo-legalista. Todavia, por mais que o poder hegemonico
pretenda desvincular o ensino juridico da realidade concreta, “[...] cada vez mais o pluralismo
toma conta das realidades pedagogicas, religiosas, politicas, econdmicas... E neste contexto
que esta inserida a chamada Universidade” (MARIA, 1998, p. 57).

Indiscutivelmente o sistema que predomina nos cursos juridicos encontra-se
desvinculado da questdo ética. O legalismo apresenta-se como auto-suficiente, ocupando uma
condi¢do de primazia em relacdo a unidade complexa ético-moral. Ao adotar tal postura, o
ensino juridico rompe com uma das principais atribuicdes da Universidade: a valorizacao
humana. Assim, ao “solucionar” os conflitos sociais, o Direito ndo busca a promogdo do

homem & instancia na qual sua dignidade seja planificada, mas busca apenas efetivar sua
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missdo de controle ¢ dominagdo social. Em relagdo aos excluidos (trabalhadores, nao
proprietarios, pobres em geral), o Direito ha muito ndo reduz as zonas de incerteza, ampliando
as faixas de seguranca.

E certo que qualquer transformagio que se possa almejar no ensino juridico nio sera
possivel por uma via que poderiamos chamar “revolucionaria”, que implicaria em curto prazo,
na substituicdo do sistema socio-politico-econdmico e seus subsistemas por outros mais
justos. A saida poderia estar na implantagdo de alteracdes tedricas e praticas naquelas
instancias onde seja possivel iniciar um processo de modificacdo nesta etapa historica.
Qualquer que seja o nivel destas alteragdes, o papel a ser desempenhado pela ética é essencial,
uma vez que sua pratica permite uma critica, um questionamento constante.

Diante disso, um dos primeiros compromissos éticos na busca de um ensino juridico
transformador € possibilitar que este deixe de ser um aparelho ideoldgico do Estado e de seus
parceiros, ou seja, deixe de ser mera instancia reprodutora do senso comum tedrico dos
juristas. O ensino do Direito assumiria assim sua condicdo de instdncia organica de
construcao de um novo imaginario social criativo e comprometido com os valores da maioria
da populagdo. Para tanto, a experiéncia educativa nos cursos de Direito eticamente
comprometidos pressupde disponibilidade a revisdo dos achados e reconhece nao apenas a
possibilidade de mudar de opgao, mas o direito de fazé-la.

No interior deste ambiente, os futuros profissionais do Direito encontrardo condigdes
de um progressivo aperfeicoamento critico, caminhando conscientemente na direcdo de uma
nova forma de organizacdo socio-politico-ética, na qual, com criatividade, predomine a
afirmagdo do homem e se efetive uma representacdo popular verdadeiramente legitima,
adequada, segura, livre de injungdes do poder econdomico, do poder da propaganda, de
influéncias deletérias. O compromisso destes profissionais ¢ com o aperfeicoamento constante

da justica social.

Nao uma justica social a guisa de contrato, como aceitagdo legal de praticas sociais
de certa forma convencionais. Nem uma justica social utilitaria, baseada, tao
somente na otimizagdo da produtividade, mas uma justica social de promogao
crescente de cada homem, pelo reconhecimento de sua propria dignidade.
(BRANDAO, 1996, p. 82).

Nestas condi¢des, a presenca do Direito passa a ser possibilidade de convivéncia
dialégica, uma vez que conhecendo a sociedade na qual esta inserido, trabalha suas diversas

dimensodes e desenvolve uma pratica humanizadora. Nesse debate, sdo erguidas pretensdes de
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validez, mais precisamente, pretensdes de verdade, de correcdo e de sinceridade, sempre
pautadas pelos valores da ética, respeitando as especificidades de cada participante e
observando criticamente sua realidade historico-cotidiana.

Ora, refletir sobre o ensino juridico exige pensar e explicitar a concep¢do que o
orienta, uma vez que o Direito ndo opera no vazio, mas constitui uma atividade social. Assim,
a aplicacdo do Direito estd diretamente vinculada a concep¢do de Direito veiculada pelo
ensino juridico.

Nestas condi¢des, ndo pode o ensino juridico pactuar com uma metodologia que
procura abstrair os interesses que permeiam as relagdes sociais. Muito pelo contrario, o ensino
juridico tem o dever de cultivar o espirito critico, desvelando os interesses protegidos ou
ignorados pela ordem juridica vigente. A atitude de “lavar as maos” diante da iniqiiidade
social constitui um comportamento pouco afeto aos valores éticos de uma sociedade
comprometida com a justica, o0 bem comum e a dignidade humana. Qualquer individuo
compreende que tal atitude s6 pode contribuir para a estabilidade da ordem juridica e,
conseqiientemente, da ordem social.

Ou seja, essa maneira de entender a situacdo significa favorecer ao educando o
desenvolvimento de suas potencialidades, indo além do aspecto técnico-profissional,
atingindo também os aspectos ético, cultural e civico. O que se almeja com isso ¢ uma
formagdo para a cidadania, na qual se reconhece que a ética deve sempre ser superior a

técnica, regulando-se esta por aquela.

Quando se trata da ética, fala-se da vida humana, pois aqui ética ndo é entendida
como moralismo ou simples moralidade, mas como dimensdo que parte da
profundidade da pessoa, dimensdo que, a partir da reflexdo, torna-se um elemento
orientador para que a pessoa seja mais humana na relagdo consigo, com os outros e
com o mundo (MARIA, 1998, p. 69).

Ao transpor o modelo tradicional de ensino juridico, torna-se possivel superar a
angustia detectada nas palavras de Jabor, quando diz: “Ando espantado. Duvido de minha
pobre razdo. Ha uma distonia brutal entre o que eu sinto, olhando o pais (numa fase
perigosamente rica de mudancas) ¢ o que leio dos intelectuais sobre ele. H4 uma onda de
coisas novas no Brasil que ninguém analisa” (JABOR, 1997, p. 09).

Esse ambiente sem criatividade, sem ousadia, sem vida, acaba por favorecer uma
espécie de saudosismo da plenitude ideoldgica, uma estranha e patolégica nostalgia do

“controle” que, mesmo sem percebermos, mantém-se presente ¢ eficientemente atuante,
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ajustando os individuos as necessidades do modelo de sociedade em que estdo inseridos,

ditando regras e sistemas teoricamente harmoénicos que solucionam os problemas do mundo.

3.1 O Ensino Juridico e o Despertar do Compromisso Etico

Quando falo de um despertar do compromisso ético dos profissionais do Direito a
partir do ensino juridico, acredito ser este o mecanismo habil e necessario para superar a

figura do “militante imaginario”, que povoa as faculdades de Direito em todo o Brasil.

O militante imaginario ¢ um revolucionario que nao faz nada pelo bem do povo. Ele
se julga em agdo, sO que ndo se mexe. A revolu¢do do imaginario é uma coisa vaga,
uma alegoria de heroismos, um futuro cantante, uma espécie de happy end politico
para a vida. (JABOR, 1997, p. 52).

Os operadores do direito na atualidade sdo os soldados da “revolugdo cordial”,
aquela que sé se desenvolve nos debates retdricos, pois a realidade € chata e mal cheirosa.
Eles constituem-se no elemento perfeito em um mundo onde prevalece uma tendéncia social
que apaga as fronteiras entre a existéncia e a aparéncia, entre a realidade e a simulagdo. Sua
atitude ¢ marcada por uma perfeita evasdo da realidade concreta em busca do refugio na
realidade virtual.

A gloria do “militante imaginario” ¢ o fracasso da agdo daqueles que atuam no
mundo real e a perpetuagdo do caos, pois, na sua visdo miope, a vitoria ¢ fracasso, € o
fracasso, vitoria. Ele suporta tudo, menos o proprio sucesso, o que significaria o fim do sonho
e o inicio de um compromisso concreto, real, pratico. Diante deste seu modo de encarar a
vida, se por um lado os fins sdo bons, por outro os meios sdo chatos, dao trabalho.

Para Kurz in “Os tltimos Combates” (1997), os anos 80 marcam o alastramento de
uma consciéncia simuladora no ambito profissional e o surgimento dos resultados deste
fendmeno na estrutura social. Aparecem os yuppies, verdadeiros produto da midia, que
comecam a simular os critérios capitalistas de eficiéncia e sucesso, em vez de cumpri-los
efetivamente. Neste ambiente, todos fingem profissionalismo frente a uma realidade orfa e
tragica. Nada mais natural para o mundo em que a economia ¢ a base de tudo e a propria
consciéncia simuladora também deve ter um fundamento econOmico. Assim, o que se

visualiza ¢ que o.
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[...] o capitalismo simula a si proprio. O capital ficticio do crédito governamental e o
capital ficticio da especulagdo comercial estdo inextricavelmente entrelagados, as
dividas de um setor s@o ‘pagas’ com as dividas do outro, e o crescimento simulado
alimenta a propria simulagdo (KURZ, 1997, p. 133).

Essa “cultura da simulagdo” faz com que se considere que a realidade capitalista
tornou-se irreal (na concepcdo da utopia do movimento capitalista) e que tornou irreal
também a politica, a justica, o ensino, enquanto principios universais de superagdo e de
movimento.

Esta totalidade, ndo s6 econdmica, age no sentido de determinar e eternizar sua
dominagdo. Para tanto implanta uma pratica segundo a qual ndo haveria outra coisa a fazer
diante de sua “existéncia” sendo contemplad-la, afirma-la e tragicamente permanecer na
passiva autenticidade favoravel a dominaggo. No interior deste contexto, o outro, o diferente,
a ambivaléncia, o estar fora do sistema, ¢ visto como o perigo para a totalidade, por isso
torna-se necessario isola-lo.

Se tudo isso ¢ a busca da alienagdo (docilizagdo), esta se faz presente no momento
em que a dominacdo se faz real, concreta, efetiva, e coloca o outro a servigo do dominador;
quando o fruto do trabalho do dominado lhe ¢ sistematicamente retirado e quando tal
apropriacao se torna habitual, institucional.

A consciéncia ética, enquanto capacidade de escutar a voz do outro, levanta-se contra
a alienacdo e a estagnacdo. Ouve-se na palavra do dominado, que irrompe de além do sistema,
0 justo protesto que questiona os principios morais do sistema opressor, da totalidade
excludente. Reconhece a legitimidade do questionamento frente ao sistema juridico da
totalidade econdmica, assumindo um compromisso com a justica social, com a libertacdo do
homem oprimido. Estabelece a reaproximacdo entre o Direito e as necessidades reais e
prementes da sociedade como um todo.

Neste contexto, o homem vive uma “liberdade sitiada”, pois os entes que o cercam
constituem mediacdes, possibilidades. Quando age, o homem o faz por um projeto que
determina as possibilidades, as media¢des para sua realizagdo. O homem ¢ livre e, a0 mesmo
tempo, historicamente determinado, vigiado e controlado.

Diante de tais consideragdes, o Direito vigente, regra normativista, positivista e
dogmatica constitui uma “totalidade excludente” (WOLKMER, 1992, p. 93). Entende-se que
este ¢ um ambito fechado, ontoldgico e de eterna repetigdo do mesmo, principio originante e

justificador da dominagdo, da conquista, da afirmacao do ser como absoluto.
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Este Direito, nas condi¢des historicas e politicas, surge de uma cultura juridica
centralizadora e individualista produzida pelo desenvolvimento burgués-capitalista e favorece
uma produgdo legislativa, bem como sua aplicacdo jurisdicional, formalizada e ritualizada em
proposicdes genéricas e em regras tecno-estaticas quase sempre dissociadas dos reais
interesses, exigéncias espontineas e necessidades vivas de grande parcela da populagdo. E o
que Foucault denomina de bio-politica.

Neste ambiente existe uma total identificagdo entre Direito e lei, que por sua vez
representa uma construgdo ideologica do Estado (principalmente do Estado Moderno), com o
objetivo de convencer o povo em geral que a vontade deste poder estatal ¢ sempre boa e
imaculada, “[...] ndo havendo Direito a procurar além ou acima das leis” (LYRA FILHO,
1982, p. 9).

A vinculagdo Direito e lei, historicamente, pretendeu acobertar o fato de que, diante
da intima ligacdo existente entre o Estado e os diferentes grupos sociais, as leis representam a
expressao dos interesses de grupos gestores do poder. Tal perspectiva (limitada e limitadora)
constitui-se num dos instrumentos eficazes de justificagdo do poder exercido pelos interesses
dominante, seja em sua elaboracdo, interpretacdo e ou aplicacdo do Direito. Isso reforca,
dentro do atual modelo politico-institucional, a ldégica do mercado e do convencimento, a
concepgao de “lei” que esta invariavelmente vinculada a idéia de “mercado”, diante do atual
paradigma da apropriacao privada dos bens publicos.

Para Warat (1995, p. 54), com a finalidade de manter sua condi¢cdo de hegemonia, os
detentores do poder acabam por afirmar o carater fechado do sistema juridico valendo-se da
lei e de diferentes doutrinas do Direito, de maneira que explicita regras para enclausurar o
sistema, quando a linguagem da lei mostra-se insuficiente para a solugdo dos conflitos
surgidos. Com isso se estabelece o circuito legislador-juiz, elaborando-se uma visdo do
Direito que suprime as mediagdes politicas e a retorica falaciosa que faz com que tudo parega
uma evidéncia de verdade, o que dificulta seu questionamento.

Todas estas constatacdes ressaltam o ambito fechado, dominador, pretensamente
absoluto e consequentemente refratario de qualquer concepgao pratico-tedrica divergente do
positivismo juridico dogmatico. No interior deste modelo juridico, o homem comum, aquele
que se encontra excluido da condigdo de poder, ¢ visto e entendido como sendo o “outro” (ser
negado, excluido da condi¢ao de poder) a partir de uma atitude ilusoria egocéntrica, que faz
do Direito uma totalidade, sempre em busca de um principio justificador da dominagdo ¢ da

exclusao.
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O Direito vigente ndo possui esta abertura diante do outro, mantendo-se na condi¢do
de totalidade excludente, pois reduz o outro a condicdo de exterioridade negada. Este
fenomeno ¢ agravado com o processo denominado por Santos (1988, p. 59) de
“institucionalizacao”.

No interior da sociedade brasileira, atuam o Direito estatal institucionalizado e outro
Direito, que pode ser denominado de comunitario, dando origem a um pluralismo juridico —
existéncia de mais de uma ordem juridica no interior de um mesmo espago geopolitico, no
caso o brasileiro. Enquanto o Direito comunitario concentra sua atuacdo na mediagdo,
mantendo-se aberto ao dialogo, ouvindo a palavra do Outro no interior do contexto histérico
cotidiano, o Direito estatal institucionalizado fecha-se ao dialogo. “A amplitude do espaco
retorico do discurso juridico varia na razdo inversa do nivel de institucionalizacdo da func¢ao
juridica e do poder dos instrumentos de coer¢do ao servi¢o da produgdo juridica” (SANTOS,
1988, p. 59).

Esta correlacdo acaba por demonstrar que quanto mais elevado o nivel de
institucionalizacdo da fun¢@o juridica menor ¢ o espago dialdgico do discurso juridico; e
quanto mais poderosos os instrumentos de coer¢do ao servico de produgdo juridica menor € o
espaco dialdogico do discurso juridico. Nestas condi¢gdes, o modelo de Direito
institucionalizado vigente mantém-se longe da maioria da populacdo, voltada para o passado,
para o formalismo exacerbado.

O Direito, enquanto totalidade excludente constitui-se num instrumento de limitagao
do debate, do didlogo, da argumentagdo. Por meio da institucionalizacdo, ele distancia-se da
sociedade real, desenvolvendo um poderoso aparato tecnologico e profissional de coercao.
Aqui, a prestagdo jurisdicional objetiva apenas proferir uma decisdo que reproduza a “vontade
da lei”, declarando qual ¢ a parte vencedora e a vencida, sem priorizar a conciliagdo do
conflito, atacando as causas mais profundas do litigio. Embora estes mecanismos de controle
violento estejam subordinados as normas e regulamentos em geral, “[...] o critério de
eficiéncia tende crescentemente a dominar o critério de legalidade, o que, de resto, ¢ facilitado
pela invisibilizagdo do controle por via da sofisticacdo tecnologica com que ¢ executado”
(SANTOS, 1988, p. 55).

Apoiado nesta tecnologia de controle e dominacdo social, o Direito estatal
(fundamentado na positivacdo ¢ dogmatizagdo das leis do globalismo neoliberal) procede a

consolidagdo e perpetuacdo das relacoes de dominacdo na sociedade, administrando os
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inevitaveis conflitos deste ambiente excludente de modo a manté-los em niveis tencionais
toleraveis do ponto de vista da dominag¢ao politica que reproduz.

Porém, deve-se considerar que este ndo ¢ o verdadeiro Direito, mas um conjunto de
imagens falsas ou distorcidas que muitos aceitam como retrato fiel. Quanto a estas
formulagdes falsas e distorcidas acerca do Direito, nenhum outro grupo de individuos a
produz em maior quantidade do que os proprios operadores do Direito. Cegos pela atuagdo
eficaz dos discursos bem elaborados pelos detentores do poder, ou por aqueles que pretendem
esta condicdo de poder, perdem-se em meio as teorias puras, alternativas, criticas, etc. sem,
todavia, uma efetiva preocupacdo com a realidade concreta do destinatario final deste
complexo mecanismo de controle social: a pessoa humana, insubstituivel e Unica em sua
existéncia, em seus valores, em sua historia, em seus sonhos, em suas utopias.

Como nao poderia deixar de ser, o modelo tradicional de ensino juridico se encontra
distante desta abertura diante do Outro, do novo, do diferente. Sua meta ¢ fazer com que o
académico de Direito seja o mesmo, e assim perpetue a cultura, os costumes, o sistema, a
tecnologia de controle e dominacao, tudo o que ja foi desde sempre. Eticamente, o aluno sera
bom, virtuoso, enquanto concordar com o que ja ¢ e foi desde sempre, uma vez que, enquanto
aluno, ¢ apenas potencialidade. Como o Direito vigente, o ensino juridico também constitui
uma totalidade excludente, onde o futuro profissional obedecera “[...] ao mestre, as
autoridades constituidas porque elas sdo. Vira a sua vez. Mas antes disso ¢ preciso recordar,
isto ¢é, copiar deles para saber também” (ZIMMERMANN, 1987, p. 163).

O senso comum teodrico do positivismo normativista e dogmatico que predomina nos
cursos juridicos (e no proprio Direito, por conseqiiéncia) ndo tém a pretensao de construir um
objeto de conhecimento a partir da realidade social, mas apenas normatiza-la e justifica-la por

meio de um conhecimento padronizado. Assim,

O direito do outro, fora do sistema, ndo ¢ um direito que se justifique pelo projeto do
sistema ou por suas leis. Seu direito absoluto, por ser alguém, livre, sagrado, funda-
se em sua propria exterioridade, na constituicdo real de sua dignidade humana.
Quando avanga no mundo, o pobre comove os proprios pilares do sistema que o
explora. Seu rosto (pnim em hebraico, prosopon em grego), pessoa, € provocagdo e
juizo por sua simples revelagdo (DUSSEL, 1982, p. 49).

A ética ao reconhecer a autonomia do Outro, tem o poder de transformar o ensino
juridico (e o Direito) em instrumento de libertacdo e afirmagdo do Ser negado pela totalidade

excludente. Neste sentido ¢ fundamental ressaltar que a concepgdo ética aqui analisada ndo
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pactua com o pessimismo moral, que pesa como uma maldicdo sobre a razdo do homem
excluido, ameagando corromper e até destruir suas forgas vitais. E uma ética afirmativa,
criadora, capaz de acompanhar o homem em sua luta por uma existéncia livre, digna, justa, A
consciéncia humana, geradora da unidade complexa ética-moral, ¢ um produto histérico em
cujo mecanismo e funcionamento intervém forcas que jamais podem ser consideradas como
“puras”. Em decorréncia disso, estes valores sdo considerados na percepcdo de Nietzsche
(1966, p. 267) como sendo ““[...] humanos, demasiado humanos”, ndo possuindo uma validade
objetiva, técnica e dogmatica.

Antes de qualquer coisa, deve-se compreender que o fendomeno (a vida, a
experiéncia) ndo ¢ algo essencialmente pré-determinado, pois pouco a pouco veio a ser e,
alids, esta ainda em pleno vir-a-ser (devir) e por isso ndo pode ser considerado como uma
dimensdo “estavel”, a partir da qual se possam inferir conclusdes sobre o criador (a razdo
suficiente) ou mesmo recusa-la. Ao seguir por este caminho, o homem acabou por prender-se
a uma visdo do mundo com pretensdes morais, estéticas, religiosas, com cega inclinacdo,
paixao ou medo.

O intelecto humano, causa dos desejos e das inclinagdes humanas, fez aparecer o
fendmeno e transpOs para as coisas suas concepgdes erroneas fundamentais. Tais erros
acompanharam o homem em sua existéncia, gerando um mundo de representacdo onde a
ciéncia pouco pode fazer, pois s6 ¢ capaz de libertar o individuo em pequena medida por estar
também inserida neste erro histdrico.

Esta falta de significacdo, de sentido, mantém o equivoco de uma ética-moral
portadora de validade objetiva, técnica e dogmatica pura através da manipulagdo lingiiistica
(violéncia simbolica), quando a retorica falaciosa transforma a vontade de dominacdo da
totalidade excludente em verdade fundamental e inquestionavel, gerando uma moral de
resignacdo e reniincia que impede o homem de empenhar-se plena e significativamente na luta
existencial e libertadora. Vitimado por esta violéncia simbdlica, o homem ainda hoje acredita,
equivocadamente, que todas as suas sensacdes e acdes constituem atos de vontade livre e que,
por conseqiiéncia, seriam nao determinados.

Em decorréncia deste equivoco, o homem acaba por interiorizar uma classifica¢ao
ingénua ou “natural” de suas proprias emocgdes, impondo uma estruturagdo bdsica a sua
propria vida instintiva, na medida em que, baseado nela, rotula os instintos, sentimentos e
emocdes, seus proprios ¢ dos outros, em bons e¢ maus, saudaveis e anormais, Uteis e

perniciosos, egoistas e altruistas, sociais e anti-sociais.
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O moralismo retorico falacioso da totalidade excludente, geradora desta classificagdo
supostamente “natural”, atinge o individuo tdo profundamente que este acaba por desenvolver
sintomas e sindromes de patologia em funcdo de sentir-se portador de um dos instintos
condenados “naturalmente” como maus. Surge assim, a codificagdo normal e a codificacdo
patologica, sendo esta assim denominada por ser socialmente nociva.

Todavia, a maior de todas as patologias ¢ a loucura da vontade, desenvolvida e
interiorizada pelo “bicho-homem” para que pudesse torturar-se a si mesmo, aprisionando-se
no “Estado” para fins de domesticacdo. Para Nietzsche (1998, p. 81): “[...] ha uma espécie de
loucura da vontade, nessa crueldade psiquica, que ¢ simplesmente sem igual: a vontade do
homem de sentir-se culpado e desprezivel, até ser impossivel a expiagdo, sua vontade de crer-
se castigado, sem que o castigo possa jamais equivaler a culpa”.

E esta “loucura da vontade” de Nietzsche que ndo pode impregnar a ética. O respeito
ao outro ndo ¢ resultante da postura do homem bom, cdmodo, vao, cansado, ingénuo. O
respeito ao outro, o resgate da proximidade, na realidade brasileira necessita de homens com o
espirito fortalecido com a constante Iuta pela libertacdo de um povo excluido, mas que nao
perdeu seu espirito guerreiro, criador, muitas vezes incompreendido em sua soliddo vista
como fuga da realidade “[...] quando serd apenas a sua imersdo, absorcdo, penetragdo na
realidade, para que, ao retornar a luz do dia, ele possa trazer a redengao dessa realidade; sua

reden¢ao da maldi¢do que o ideal existente sobre ela lancou” (NIETZSCHE, 1998, p. 84).

3.2 O ensino da ética e a crise de valores da atualidade

Nesse inicio do século XXI assiste-se a uma sucessdo de transgressdes, ameagas a
liberdade num preocupante contexto de acontecimentos que gera intranqiiilidade e medo, e
que manifesta claramente a crise de valores que permeia esse quadro. As causas
determinantes para o crescimento dessa violéncia e degradagdo da vida social podem estar
associadas ao processo de urbanizacdo, a distribui¢do desigual e afrontosa da renda, crise da
familia, destruicdo dos valores éticos e morais, entre outros. Os individuos se transformam
cada vez mais no “homo economicus”, influenciado e determinado pela economizagao de
todas as esferas da vida, sendo um dos efeitos mais perversos a propria economizacao da

consciéncia, pela expansao e dominio das politicas de globalizacao.
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Robert Kurz, no artigo “A Comercializagdo da alma” publicado em 11 de fevereiro
de 2001 no Caderno Mais! da Folha de Sao Paulo, afirma que “[...] ndo ha mais nenhum oasis
emocional, cultural ou comunitario alheio as garras econdmicas: o céalculo orientado pelo
lucro abstrato e a politica empresarial de custos perfazem, no inicio do século XXI todo o
circuito da existéncia”.

Essa sociedade onde impera o poder econdmico traz a necessidade de uma renovagao
que ndo incentiva prioritariamente a ordem social competitiva e na qual possa ser propiciada a
participagdo social consciente e responsavel, na forma de uma educacdo ndo alienante,
procurando destacar o recorte historico em que se desenvolvem essas representacdes da
realidade.

O capitalismo global em crise prescinde dessa norma de conduta e possibilita a
adaptacdo ao mercado desses individuos, o que fica demonstrado pelo numero crescente de
figuras puberes com a mascara do sucesso estampada no rosto, mas apresentando um
conteudo pessoal que se caracteriza pela banalidade, falta de critica e conformismo perante a
ordem dominante, num nivel jamais visto nos ultimos 200 anos.

O cego processo de desenvolvimento nas sociedades de mercado produz sempre
novas tendéncias e gostos, as vezes pouco claros, de onde se delineia um perfil que passa a ser
fortalecido como modelo de uma determinada €poca, prevalecendo em esferas isoladas como
politica, cultura popular, ideologia, produtos e marcas. Os protagonistas da nova economia de
mercado dominam as agdes da industria de entretenimento e¢ se fundem numa espécie de
novela do neoliberalismo.

O economismo desenfreado se torna programa também na pedagogia e mesmo que o
sistema educacional e pedagogico tenha sempre seguido os imperativos da visdo do mundo
oficial hoje os objetivos e contetidos a serem transmitidos pelo sistema educacional se
tomaram instdveis e as escolas e universidades foram obliteradas em sua tarefa de
socializacdo, pela empresa midiatica universal. Sob a pressdo do desenvolvimento a propria
pedagogia tradicional comeca a se dissolver no totalitarismo econdmico, assistida e

estimulada pela midia e por todas as instituigdes oficiais.

Essa dissolugdo da vida no economismo capitalista, ndo substitui simplesmente,
como novo modelo abstrato de educag@o, o canone tradicional da ética burguesa,
mas € também exercitada na pratica. [...] Numa sociedade economizada, assim diz o
postulado, cada disciplina cientifica, independentemente de seu respectivo conteudo,
¢ também uma disciplina econdmica. Todas as matérias cientificas rebaixam-se a
subcategorias. Nao importa se trata de lingiiistica, geologia, fisica, psicologia ou



84

mesmo filosofia: os estudantes devem ser levados desde o inicio a considerar tudo o
quanto aprendem sob o ponto de vista da venalidade. (KURZ, 2001, p. 15).

Numa visdo alentadora, Kurz (2001) afirma que se levarmos em conta o fato de que
as institui¢des de ensino sdo em toda parte a lanterna de popa da sociedade, pois sdo as mais
conservadoras de todas as institui¢des, ha que se acreditar que a era do comércio totalitario ja
se esgota, pois quando uma inovagdo chega as instituigdes de ensino, ja se encontra fora de
moda.

Esse modelo econdmico promove uma brutal concentragdo de renda em ambito
mundial, multiplicando a desigualdade e banalizando de maneira assustadora a perversao
social. Uma elite transnacional desfruta de todos os beneficios das mais avangadas
tecnologias, das artes, da cultura e de bens e servicos cada vez mais sofisticados, enquanto as
anonimas massas humanas se vém alijadas desse processo, num fenomeno de exclusdo e
depauperizag@o sem limites.

Assim, com a revolucdo da informacdo, o fim da guerra fria com a decorrente
hegemonia de uma superpoténcia unica e, principalmente, a internacionalizacdo da economia
trouxeram a imposi¢do de um novo equilibrio de forcas nas relagdes humanas e sociais que
esmaecem as antigas aspiragoes de solidariedade e justica distributiva entre os homens.

Muitos autores preferem optar pela designacao de poés-modernidade quando enfocam
o quadro preocupante desse inicio de século, referindo-se a um deslocamento das tentativas de
fundamentar a epistemologia e da fé no progresso planejado humanamente.

Por modernidade compreende-se o periodo histérico que se iniciou com a
Renascenca, determinada pela passagem da era medieval para o capitalismo. A experiéncia
central da modernidade ¢ a do ser humano dirigindo seu destino, através do uso da razao pelo
raciocinio e pela ciéncia com o controle da experiéncia. E um periodo em que a luz racional
entra em luta contra as trevas da autoridade religiosa que predominou durante o periodo
medieval. Com efeito, na Idade Média toda a cultura girava em torno da figura divina,
centrada na idéia de Deus, enquanto na modernidade o homem passa a ser o centro de todas as
questdes. O racionalismo passa entdo a fornecer as bases para todas as indagacdes a respeito
da vida, do mundo e das aspira¢des humanas.

No Dicionario de Filosofia de Abbagnano (1992, p. 821) encontramos Racionalismo
como sendo, em geral, a atitude de quem confia nos procedimentos da razdo para a

determinagdo de crengas ou de técnicas em determinado campo. Observe-se que,
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Desde os primoérdios da Filosofia, a palavra razéo foi considerada como oposta a
quatro atitudes mentais: - ao conhecimento ilusorio, da mera aparéncia das coisas
que ndo alcanca a realidade ou a verdade delas; - as emogdes, aos sentimentos, as
paixoes, que sdo cegas, cadticas, desordenadas, contrarias umas as outras; - a crenga
religiosa, pois nesta, a verdade nos ¢ dada pela fé numa revelagdo divina, nio
dependendo do trabalho de conhecimento realizado pela nossa inteligéncia ou pelo
nosso intelecto; - ao éxtase mistico, no qual o espirito mergulha nas profundezas do
divino e participa dele, sem qualquer intervencdo do intelecto ou da inteligéncia,
nem da vontade. (CHAUI, 1997, p. 59-60).

Nesse momento, ha que lembrar da importancia de uma educagdo que privilegie a
formacdo ética, ndo simplesmente como um refor¢o ou cimentagdo das praticas neoliberais,
mas com o objetivo de ser uma educacdo formadora e ndo formalista, em que o cidaddao que
se pretende preparar para a sociedade ndo seja visto tdo somente como um trabalhador, mas
como um homem que possa ter suas potencialidades desenvolvidas através de uma formacgao
humanista.

Durante os governos militares no Brasil a preocupagdo primordial se centrava na
questdo do fortalecimento do Estado, mas com a adogdo de medidas pela politica neoliberal
nos dois mandatos do governo Fernando Henrique Cardoso, o grande foco de atencdo foi a
privatizacdo. Percebe-se que nesse contexto as elites nacionais se apoéiam relativamente a esse
modelo de subjetivacdo ou individualizagdo. Na perspectiva desses individuos, os pobres e
miseraveis sdo cada vez menos percebidos como pessoas morais, pois como privilegiados que
se encontram no topo da hierarquia social acabam por entender que os desfavorecidos formam
um residuo social que ndo pode ser absorvido, ¢ com o qual devem aprender a conviver
decidindo puni-los ou controla-los em caso de insubordinagao.

Muitos pensadores e estudiosos discutiram exaustivamente sobre a capacidade que as
pessoas tem de tornar o outro “um estranho”, mostrando que a contingéncia das imagens que
se tem “do que ¢ ser humano” pode levar-nos a desconhecer o outro como semelhante.
Reunindo varias idéias sobre o tema, Jurandir Freire realiza estudo sobre o alheamento em

relagdo ao outro, destacando:

Ao contrario do 6dio da rivalidade explicita ou do temor diante do adversario que
ameaca privar-nos do que julgamos fundamental para nossas vidas, o alheamento
consiste numa atitude de distanciamento, em que a hostilidade ou o vivido
persecutorio sdo substituidos pela desqualificagdo do sujeito como ser moral.
Desqualificar moralmente o outro significa ndo vé-lo como um agente autdnomo e
criador potencial de normas €ticas ou como parceiro na obediéncia a leis partilhadas
e consentidas ou, por fim, como alguém que deve ser respeitado em sua integridade
fisica e moral. (FREIRE apud BUARQUE et al, 2000, p. 79).
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Essa imagem da realidade social foi construida e reafirmada a partir das idéias
neoliberais, pelos meios de comunicacdo e passou a ser aceita como visdo de mundo,
principalmente pelo efeito gerado com o desastre historico dos regimes totalitarios de
esquerda. Com isso, as elites passaram a desfrutar de uma tranqiiilidade ideoldgica antes
nunca permitida, ja que se mantém livres da oposi¢do politica de esquerda, das reivindicacdes
dos sindicalistas e da contestacdo dos jovens e intelectuais.

As velhas idéias de Nagdo, Estado ou Pais foram aposentadas, pois a nova
organizagdo social estd globalizada e pertence a comunidade internacional. As elites podem
hoje ser configuradas como personagens de um mundo ficticio, irreal, que se situa entre o pais
em que vivem e o mundo ou “comunidade internacional” onde imaginam viver.

Entretanto, essa indiferenca ou deslocamento do real para o imagindrio, propiciou
uma reagdo igual e contraria. Temos hoje um quadro onde os desfavorecidos comegaram a
entender o seu ndo pertencimento a um povo, classe ou nagdo e que potencializa e incentiva o
crescimento do banditismo, onde a vida dos privilegiados tomou-se um simples objeto de
troca, de barganha. Essa massa cada vez mais numerosa de assaltantes, seqiiestradores,
bandidos de aluguel somente consegue ver na elite ou nos privilegiados do sistema, corpos

que podem ser assassinados em troca de qualquer bem material.

A sociedade brasileira tornou-se urna réplica dos piores momentos das sociedades
ocidentais. Ela evoca o que Hannah Arendt descreveu como o ‘mundo agonizante’
criado pelo desvario totalitario ou pela loucura imperialista em certos paises
dominados. Naquele mundo, disse ela, ‘os homens aprendem que sio supérfluos
através de um modo de vida em que o castigo nada tem a ver com o crime, em que a
exploracdo € praticada sem lucro, e em que o trabalho é realizado sem proveito' e,
finalmente, em que, 'a insensatez ¢ diariamente renovada'. (FREIRE apud
BUARQUE et al, 2000, p. 82).

A resposta a todo esse quadro que se assiste no cotidiano pode ser caracterizada
como uma reagdo impotente, ou como denominou Weber (1993) como estratégias de
“salvagao” individual.

O ideal de boa vida burguesa coloca os individuos em estado de ansiedade
permanente gerando a incapacidade para olhar qualquer outra coisa que nao a si mesmos.
Difundem-se cada vez mais os negdcios rendosos destinados a realizar a felicidade
confirmando o mito da “salvagdo” individual preconizado por Weber (1993). Esse “comércio

da felicidade” ¢ organizado de maneira a suprir o sentimento de falta, de deficiéncia da
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privacdo que pede sempre a compensagdo de ganhar mais dinheiro para ter mais atencdo para
consigo, mesmo que seja realizando o sonho de consumo que sempre ¢ reiterado.

O exercicio da cidadania se expressa como resposta a esse quadro, através da
impoténcia, pois um dos pressupostos basicos da cidadania ¢ a relagdo intrinseca entre
individuo e Estado, anulada diante da supremacia do mercado.

Esse quadro desalentador acentua-se quando a andlise se situa nas expressdes €
pensamentos da juventude que manifesta descrenga em qualquer possibilidade de mudanca.
Sem o entusiasmo e a participagdo politica de outros tempos, os jovens vivem a consciéncia
da propria futilidade ou da busca de um sentido que possibilite a efetivagdo de um sentimento
alentador.

Por isso ¢ premente a necessidade de se discutir valores dentro do quadro
institucional que coloca a todos como sujeitos sociais, buscando novas posturas que repensem
a transmiss@o do saber e os valores da tradicdo cultural humanista, que tornem os sujeitos
capazes de caminhar na busca da transformag@o que possa restituir a figura do proximo, a sua
dignidade moral.

A respeito, cite-se Buarque (2000 et. al., p. 91) que faz interessante estudo
procurando determinar o papel dos intelectuais no tocante a sua responsabilidade e
participacdo sobre essa realidade carente de mudangas e que atravessa uma crise de valores

sem precedentes. Afirma que:

[...] ha momentos na historia em que o papel dos intelectuais € beneficiar-se de uma
definicdo clara e hegemonica dos propdsitos éticos da sociedade em que vive e,
dedicar-se a tornar o seu mundo mais belo, mais justo e mais rico por meio de suas
idéias e de suas artes.

Sua abordagem ressalta uma visdo saudosista sobre o periodo paradigmatico que o
pais viveu entre o pds-guerra e 1964. Nessa época a sociedade estava consciente que desejava
desenvolver-se economicamente, industrializar-se e urbanizar-se, visando sempre a melhoria
do padrdo de vida da populagdo. Questionava-se qual a melhor maneira de conduzir esse
processo de enriquecimento, pois a grande preocupacao ndo era a riqueza em si.

Floresceram nesse periodo as artes plasticas, o cinema, a musica e a literatura.
Discutiam-se a opcdo capitalista e socialista, nacionalista ou entreguista, na busca de
definicdo de um modelo civilizatério, e era compartilhada a mesma ética civilizatoria por
conservadores ¢ revolucionarios, buscando responder a questdo da divisdo dos bens que a

sociedade produzia.
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A situacdo muda radicalmente quando da ascensdo dos governos militares, com a
implantacao da ditadura, em 1964. O modelo adotado tolheu a liberdade e nesse momento ser
intelectual significava ser de esquerda.

Com o fim da ditadura militar em 1985, sdo derrotados os obstaculos a liberdade, e
os intelectuais se deparam com uma ordem letargica que se instalara: o mundo entrou em uma
crise de valores. Os questionamentos deslocam-se nesse momento para a forma de liberdade,
o conceito de riqueza e a luta pela justica social. A crise ecologica impde a revisdo do
conceito de meio ambiente e a necessidade de se repensar como a riqueza pode ser gerada,
ndo destruindo a natureza. Essa crise instaurada efetiva a ruptura sobre a compreensdo e
defini¢@o de processo civilizatorio.

Buarque (et al, 2000, p. 94-95) concorda com as colocagdes de Kurz, no artigo “A

comercializa¢do da alma”, quando defende que:

Faz-se necessario um pensamento mais aberto, ético e estético. Até recentemente a
técnica econdmica era suficiente para construir o futuro imaginado; hoje, o nosso
sistema social perdeu consisténcia logica e a economia nio explica toda a dimensao
da crise civilizatoria, ndo é capaz de formular um projeto e menos ainda de construir
uma civilizagdo conforme os anseios sociais. O tempo da economia como elemento
determinante esta acabando.

Os intelectuais de hoje s@o tao prisioneiros do economicismo, quanto os intelectuais
medievais eram do pensamento teologico que os dominava. Os pensadores ocidentais por
mais de cem anos foram influenciados e determinados pela visdo econdmica defendida por
Adam Smith e que se dividiu na defesa das teorias marxistas em dois blocos: os classicos e
neoclassicos com suas inimeras variantes.

Dessas posi¢cdes fundamentais se desenvolveu todo o pensamento sociologico,
antropologico e filoséfico que originou esse processo civilizatorio que caminhava em direcao
a satisfag@o das necessidades materiais do homem fomentados pelo aumento da produtividade

resultante do avancgo técnico.

O pensamento passou a ser apenas um instrumento de deleite [...] deixava-se aos
economistas - socialistas ou capitalistas - o papel de construtores dos caminhos rumo
a utopia. O papel de pensar foi destinado exclusivamente ao esforco de fazer a
economia funcionar de maneira eficiente. (BUARQUE et al, 2000, p. 96).

\ r

Diante destas consideragdes recorre-se a critica como um caminho possivel para

fundamentar uma formacdo para a cidadania. A consciéncia do profissional deve ser
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conduzida ao desenvolvimento do espirito critico como a retdrica maior para a formacdo de
uma consciéncia ética.

A atual Terceira Revolucdo Industrial baseada na incorporagdo crescente dos
avangos cientificos e tecnologicos da microeletronica, da informdtica e da engenharia
genética, requer uma nova forma de organizacdo do trabalho para atender as exigéncias mais
imediatas de produgdo e de competitividade internacional. Assim, conhecimento e
comportamento ético sdo dois lados da mesma moeda com a qual o trabalhador mantém-se no
mercado competitivo. O espago de atuag@o politica encontra-se cada vez mais reduzido.
Influenciados pelos adeptos do neoliberalismo, divulgados pela midia, os movimentos e
protestos de massa acabam por revestir-se de caracteristicas reaciondrias e ameagadoras. E
como se poderia esperar, "evaporam-se quase por completo a figura do cidaddo e da
democracia". Entdo a ética passa a ter papel fundamental para dar um novo enfoque e um
redirecionamento na conjuntura vigente, ndo basta o papel de cidaddo, exige-se do
profissional do direito, consciéncia acerca das diferengas concretas entre os humanos, para
que ele aprenda a lidar consigo e com suas limitagdes a fim de poder interagir com o outro,

adotando sempre uma postura e uma pratica ética individual.

3.3 A Universidade e a Educacio para a Etica

Pode-se afirmar que a educagdo sofreu inumeras mudancas durante o passar dos
tempos, chegando aos dias contemporaneos com grande evolugdo em muitos aspectos: novas
tecnologias tém sido agregadas a pratica pedagogica e novas teorias sobre como ensinar e
aprender tém sido formuladas constantemente. Contudo, observando a pratica educacional de
nossos dias de maneira critica, buscando compreendé-la considerando-se as formas como se
processam as relagcdes entre o poder e o saber, constata-se que o jogo do poder que se
apresenta trata-se, na verdade, da velha estrutura sob a maquiagem de algo novo.

Observando a realidade brasileira das ultimas décadas, constata-se que se continua
transmitindo fragmentos de saber nas escolas, oferecendo-se aos educandos uma esséncia dos
conhecimentos que servem a atividade profissional, “[...] atendendo as necessidades da ordem
estabelecida, voltada ao mercado de trabalho e disponibilizando aos educandos o saber

necessario ao seu sucesso futuro, e ao sucesso mesmo da ordem vigente” (KAWAMURA,
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1990, p. 103), que ¢ uma ordem que se caracteriza pela despreocupacdo em relacdo ao bem-
estar social e pelo estimulo ao progresso material do individuo a qualquer custo.

Na opinido de Rodrigues (1995), a estrutura do modelo de ensino juridico vigente
cumpre determinadas fun¢des que podem ser assim resumidas: a sistematizacdo e divulgacao
da ideologia dominante, através da formagdo e reprodugdo do senso comum tedrico dos
juristas, funcionando como uma forma de violéncia simbdlica; a formacdo de técnicos em
Direito para trabalharem como profissionais liberais e empregados na iniciativa privada e na
burocracia e tecnocracia estatal; e, a constituicdo do exército académico de reserva, com duas
fungdes especificas: a exceléncia e a proletarizagao.

A universidade tem sido determinada pelos valores do pensamento moderno que foi
sistematizado a partir da racionalidade iluminista e atende aos interesses econdomicos do
capitalismo, hoje em sua fase neoliberal, “[...] a educacdo ndo ¢ tratada de forma diferente de
qualquer outro servico ou mercadoria” (PETERS, 2000, p. 213). Nesse contexto, a fé na
ciéncia continua sendo um valor inquestionavel para a educagdo, que tem contribuido para
uma supervalorizacdo dos contetidos, principalmente aqueles ditos cientificos, em detrimento
de outras atividades, como as artes, o cultivo espiritual, a ética e tantas outras atividades e
pensamentos que representam saberes ndo oficiais e que, por isso, sdo marginalizados no
curriculo escolar, os ditos temas transversais.

Nota-se a agdo subliminar do poder vigente sobre a educacdo quando se analisam as
disciplinas que s3o ensinadas nas universidades, os conteudos que sdo transmitidos e a
maneira como se ensinam esses conteidos. O que se visualiza € uma preocupacao em dar ao
educando uma carga de contetidos cada vez maior, o que ndo representa utilidade ou
funcionalidade uma vez que muitos deles ndo tém o menor significado para a vida diaria.

Simultaneamente, observa-se a existéncia de professores que detém o conhecimento
sobre sua area especifica de atuacdo e que o reproduzem para os seus alunos. Eles tém seu
dominio em sala de aula solidificado pelo discurso que executam exclusivamente acerca dos
conteudos da disciplina que ministram, e que termina por colaborar na perpetuagdo de uma
educacdao fragmentada, sem articulagdo entre as diversas areas de conhecimento, uma
educagdo que se torna cansativa e enfadonha para os educandos, que desmotiva e ceifa-lhes a
criatividade, refreando os conhecimentos pessoais, impondo verdades que ndo sdo nem suas,
mas que também lhes foram impostas como tal.

Outra forte caracteristica da educagdo neoliberal é o reforco da individualidade ¢ da

competitividade entre os educandos, para a afirmacao do modelo econdmico vigente, de que
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esse estado sera atingido pelo individuo de acordo com seu esfor¢o pessoal, como reflexo de
seu espirito empreendedor, nota-se o desenvolvimento de uma ambicao impar entre os jovens.
Percebe-se ao final da etapa académica que os jovens profissionais estardo prontos para
conviver com o quadro de contrastes sociais vendo isso como algo natural: com uma resposta
simplista que culpa exclusivamente o outro e sua incompeténcia ou incapacidade, criada por
uma visdo fragmentada da realidade pela qual ndo ¢é possivel enxergar as redes de poder que
permeiam as relagdes sociais.

Segundo Antdnio Carlos do Nascimento Osorio (2001, p. 33):

[...] as politicas de educagdo no Brasil, bem como as politicas publicas
governamentais, nas diferentes areas sociais, em seu sentido amplo, sdo resultados
de atos humanos, que em cada etapa da historia tem se apresentado de forma
cristalizada, idealizadora, em torno de si e, o pior, tendo sempre um referencial
balizado por um propoésito transformado, pelo senso comum de seus proprios
principios, num desproposito social.

E clara a forca invisivel do discurso presente em nossa sociedade, “[...] moldando e
transformando as pessoas em objetos que se coadunam conforme as verdades afirmadas por
esses discursos” (FOUCAULT, 2001, p. 90). Pensando dessa forma entende-se porque, hoje

em dia, sao consideradas “melhores escolas” aquelas que executam o sistema modelador.

3.4 Formacio Etica do Profissional do Direito

Sob qualquer aspecto que se pretenda observar a problematica do direito ¢ de sua
relagdo com a moral, o tema sempre pressupde uma divida relativa ao papel do jurista no
processo de realizagdo do direito, uma vez que € da sua atividade hermenéutica vinculante que
se origina um dos instrumentos mais eficazes para que o desenho de um modelo socio-
institucional justo, livre e solidario ndo seja sacrificado em funcdo de interesses arbitrarios e
injustificadas interferéncias por parte do Estado ou de qualquer outro agente social.

A fungdo interpretativa tem como objeto o ser humano em sua dimensao ético-social,
a prudéncia e a equidade, dando prioridade a justica no caso concreto. Quando se parte da
premissa que todos os operadores do direito possuem uma filosofia de vida e do direito,
mesmo que a maioria ndo saiba, estd se deparando, no ambito da interpretacdo e aplicagao

juridica, com o problema da necessaria interferéncia e inclusao de elemento valorativo no ato
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de julgar, ou seja, da iniludivel e por vezes dissimulada relagdo entre a ética, a moral e o
juridico - uma vez que o ordenamento juridico foi desenvolvido como estratégia socio-
adaptativa para harmonizar os vinculos sociais, evitando conflitos e controvérsias, através de
uma pratica ética destinada a gerar discursos juridicos materialmente justos porque o direito
estd destinado ao conhecimento tedrico da realidade juridica como também da conduta
humana.

Na maior parte das ocasides as decisdes proferidas pelos profissionais do direito sdo
atos imperativos da vontade estatal, submetidas a um juizo de virtude na aplicacdo da
Constituicdo e demais legislagdes, visando a realizagdo da justi¢a concreta, a integridade do
direito e a propria idéia de um judiciario autonomo e independente. Somente atuando guiado
por uma justa e virtuosa pretensdo de corre¢do podera vir o operador do direito a afirmar-se
como agente historico preocupado com a justica e com o destinatario da norma estatal, além
de assegurar a integridade e a aplicabilidade coerente e justa da propria Constituigdo da
Reptiblica, ndo somente controlando toda a desregrada maquinaria estatal em suas funcdes
administrativas e legais, sendo também assegurando de forma efetiva os principios, valores,
direitos e garantias constitucionalmente consagradas.

Intervém na aplicagdo do direito, ademais da razdo, os sentimentos € as emogoes:
para ser um bom advogado, magistrado, promotor etc., portanto, ao profissional do direito ndo
basta ter capacidade argumentativa (conhecer o Direito vigente), € necessario ter outras
virtudes como a ética, além do sentido da justica, compaixdo e valentia. Afinal, o que da
sentido ao direito ndo pode ser outra coisa sendo a autonomia do direito, a libertagdo do jurista
e do judicidrio, configurada na perene aspiracdo a justica ou, para dizer em termos mais
modestos e mais realistas, na incessante luta contra toda e qualquer forma de
injustica, comprometido eticamente com a aplicacdo do direito de maneira que suas
conseqiiéncias sempre possibilitem dirimir ou evitar a miséria humana, permitindo conviver
com o outro na busca de uma humanidade comum, justa e solidaria, que possibilite a
constituicdo de uma comunidade de homens livres e iguais em pleno e permanente exercicio
de sua cidadania.

Deriva dai a vinculagdo primordial entre ética e direito, ou melhor, dai se origina a
necessidade de que a formagao do aplicador do direito o direcione a um comportamento
subjetivamente ordenado em dire¢ao da norma moral estabelecida como forma de controle ¢

regulacdo social.
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Segundo Foucault, a moral ¢, em sentido amplo, um conjunto de valores e de regras
de acdo que sdo propostas aos individuos e aos grupos por meio de diferentes aparelhos
prescritivos que objetivam o regulamento social, como a familia, as institui¢des educativas, as
Igrejas etc.; essa moral engendra uma “moralidade dos comportamentos”, isto ¢, uma variacao
individual mais ou menos consciente em relagdo ao sistema de prescri¢des do codigo moral.

Por outro lado, analisando os estudos foucaultianos acerca da ética, conclui-se que a
ética refere-se ao modo pelo qual cada individuo constitui a si mesmo como sujeito moral de
um determinado codigo de condutas, diz respeito as diferentes maneiras de o individuo
‘conduzir-se’ moralmente, de modo a atuar ndo s6 como agente, mas sim como sujeito moral
dessa agdo.

Toda ética corresponde a uma “substancia ética”, ou seja, o0 modo pelo qual cada
individuo faz de si mesmo a matéria principal de sua conduta moral; para Foucault, o
individuo produz sua subjetividade, sua constituicdo ética enquanto substancia, através de
uma escolha pessoal estético-politica; enquanto que para a moral cristd dominante no ensino
hermenéutico, a constituicdo ética do individuo funciona nio sobre a escolha, mas sobre a
obediéncia.

Essa “substancia ética” foucaultiana implica imprescindivelmente num modo de
sujeicao, isto &, a ela corresponde uma maneira pela qual um individuo se relaciona com uma
regra ou com um sistema de regras e experimenta a obrigacao de coloca-las em agdo, estando
o individuo em qualquer das concepgdes éticas submetido a disciplina.

Foucault (1984, p. 10) em sua ultima obra trata de definir uma nova subjetividade
ética, para tanto, procede a andlise da historia da sexualidade, compreendida como
experiéncia subjetiva, em trés eixos de pesquisa: o exame dos saberes, dos textos prescritivos
que tomam a sexualidade por objeto, e o exame dos “[...] sistemas de poder que regulam sua
pratica” e por fim, o exame “[...] das formas nas quais os individuos podem e devem se
reconhecer como sujeitos dessa sexualidade”. Dessa forma, Foucault (2002b, p. 170) evoca
uma “[...] genealogia das praticas de si”, que examina o “[...] trabalho ético que alguém efetua
sobre si mesmo (...) para tentar transformar a si mesmo em sujeito moral da propria conduta”

Esse trabalho de informagdo de si sobre si é o processo propriamente ético do que
Foucault chama a “subjetivacdo” ou “etopoiética”, pois se trata exatamente de se produzir
como sujeito ético vivendo segundo tal regime disciplinar, normatizador, dirigindo-se
conforme essa ou aquela espécie de regulamentacdo, mas também imprimindo a “substancia

ética” sua propria constituicdo, seu proprio estilo.
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As problematizagdes das quais Foucault cuida, ocupam e determinam um conjunto
de praticas que tém nos exercicios espirituais, nas asceses, a ocasido principal. Os exercicios
espirituais sdo todas as experiéncias prescritas pelas doutrinas filosoficas que o individuo
pode fazer para se aplicar a si mesmo, tomar cuidado de si mesmo se transformando. “O
exercicio, explica Foucault, ¢ vitoria sobre si e economia natural de uma vida de satisfacdes
verdadeiras”. Os exercicios de autodominio, dominio conjunto da alma e do corpo, dos
prazeres e das penas, das dores ou dos acontecimentos fortuitos, sdo a encarnagdo e a
materializagdo da cultura de si. Essa forma de cultura de si difere segundo Foucault, dos
modos de subjetivagdo que a pastoral cristd propora, mas ela permanece de um extremo a
outro da tradi¢@o antiga, a regra constante da reflexdo ética.

Foucault ndo tinha como objetivo um interesse pelos gregos enquanto tais, seu
interesse serve apenas para encontrar as condi¢des de possibilidade de uma ética de
individuos que ndo seja uma moral individualista do voltar-se sobre si ou do retiro; seu
interesse era tracar uma genealogia capaz de servir a elaboracdo de uma ética contemporanea,
de contribuir para o reconhecimento de novas praticas de si. Como o proprio Foucault repete
em alguns textos e entrevistas contemporaneos a suas ultimas obras, ele buscou na ética antiga
uma saida para a moral universal, de “todo o mundo”, na espécie de uma ética da escolha, de
uma ética a exata medida do pequeno numero de individuos reunidos por certas praticas,
especialmente sexuais®.

A idéia era defender um governo de condutas que teria que se libertar de uma relagao
de poder oriunda de um modelo de dominagdo-objetivacdo dos individuos por prescri¢des
comuns (de forma juridica). As relacdes de poder que reprimiam e dirigiam o sistema
bipartido de comunidade passariam a ser concebidas numa concepgao da totalidade social que
a Antiguidade classica, com sua “[...] universalidade sem lei de uma estética da existéncia”
(FOUCAULT, 2002a, p. 83) lhe fornecia.

Foucault recusa a imagem do poder como meramente opressor, negador do sexo
enquanto forca selvagem a ser domesticado, ele almeja compreender como o poder e o desejo
se articulam. O discurso juridico e as leis ndo mais simbolizam o poder em sua maneira mais
ampla, este extrapolou seus limites a partir do século XVIII, criando novas tecnologias de
dominagdo. Os individuos a partir de entdo passam a ser controlados € normatizados por

multiplos processos de poder.

* Sobre essas novas praticas (a droga, o sadomasoquismo, o modo de vida gay), ver a entrevista "Michel
Foucault, une interview: sexe, pouvoir et la politique de l’identité”, The Advocate, 40, agosto de 1984, depois
republicada em Dits et écrits IV, p. 735-746.
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Dizendo poder, ndo quero significar 'o poder', como um conjunto de instituigdes e
aparelhos garantidores da sujeicdo dos cidaddos em um estado determinado.
Também ndo entendo poder como um modo de sujeicdo que, por oposicdo a
violéncia, tenha a forma de regra. Enfim, ndo o entendo como um sistema geral de
dominacdo exercida por um elemento ou grupo sobre o outro e cujos efeitos, por
derivagdes sucessivas, atravessem o corpo social inteiro. A analise em termos de
poder ndo deve postular, como dados iniciais, a soberania do Estado, a forma da lei
ou a unidade global de uma dominagdo; estas sdo apenas e, antes de tudo, suas
formas terminais. Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro, como a
multiplicidade de correlagdes de forgcas imanentes ao dominio onde se exercem e
constitutivas de sua organizagdo; o jogo que, através de lutas e afrontamentos
incessantes as transforma, reforga, inverte; os apoios que tais correlagdes de forga
encontram umas nas outras, formando cadeias ou sistemas ou ao contrario, as
defasagens e contradi¢des que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se
originam e cujo esbogo geral ou cristalizag@o institucional toma corpo nos aparelhos
estatais, na formulagdo da lei, nas hegemonias sociais. (FOUCAULT, 1993, p. 88-
89).

O poder, para Foucault, ¢ oriundo de todas as partes, em cada relagdo entre um ponto
e outro. Essas articulagdes sdo dindmicas, moveis, € mantém ou destroem grandes esquemas
de dominagao. As correlagdes de poder sdo relacionais, sempre ocorrendo entre inimeros
pontos de resisténcia que sdo ao mesmo tempo alvo e apoio do poder, “[...] saliéncia que
permite a preensdao” (FOUCAULT, 1993, p. 91).

A questao ética ou politica da relagdo de um individuo com a comunidade que o leva
a sua conduta so pode ser apresentada pela antiguidade em termos analdgicos ou simbolicos.
Dessa forma, na ordem ética das condutas, a subjetivacdo consiste em impor ao material
plural que somos nds a ordem e o equilibrio de um governo; na ordem politica das relagdes
interindividuais, o governo das condutas obedece exatamente as mesmas exigéncias de
imposi¢do. A homogeneidade do individuo e do todo permite escapar a ficcdo de um
“individuo auténomo™ e conceber a relagdo dos individuos e da comunidade social de
maneira inédita.

A compreensdo da ética sob o prisma foucaultiano corrobora com as concepgdes de
ética dos melhores juristas e doutrinadores do direito: para Reale (1999, p. 29), a “Etica é a
ciéncia normativa dos comportamentos humanos”. J4& Maximiano (1974, p. 294) define a ética

como sendo:

[...] a disciplina ou campo do conhecimento que trata da defini¢do e avaliacdo de
pessoas e organizagdes, € a disciplina que dispde sobre o comportamento adequado e

> Ver FOUCAULT, Michel. Historia da Sexualidade III: o cuidado de si. 15. ed. Rio de Janeiro: Edicdes
Graal, 2002b. (p. 56-57, 67-69, 117). Foucault direciona sua pesquisa contra o individualismo contemporaneo, e
contra “[...] essa espécie de 'dupla coacdo' politica que sdo a individualizagdo e a totalizagdo simultineas de
estruturas do poder moderno” (Deux essais sur le sujet et le pouvoir, p. 308). A mesma observagido ¢é
desenvolvida em “La technologie politique des individus”, Dits et écrits IV, p. 827.
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os meios de implementa-lo, levando-se em consideragdo os entendimentos presentes
na sociedade ou em agrupamentos sociais particulares.

O jurista Martins entende que a definicdo mais adequada para ética seria a do
filosofo Lufio (2000, p. 17): “La Etica es la parte de la filosofia que estudia la moralidad del
obrar humano, es decir, considera los actos humanos em cuanto son buenos o malos”.

O filésofo esperava encontrar na leitura das escolas antigas respostas que lhe
permitissem substituir o modelo juridico moderno da concepcao do poder como constituicdo
dos individuos, através da aquisi¢do de direitos, do surgimento de possibilidades e da protecdo
das instituicdes (escola, casamento, igreja, familia, hospitais, prisdes...) pela lei comum das
tecnologias do governo das condutas, que “[...] é tanto um problema de autogoverno, como do
governo da conduta dos outros; duas questdes vinculadas que formam um pélo de articulagio
individuo-sociedade”. (CAUTIER, 1996, p. 19).

Um dos problemas fundamentais da teoria juridica contemporanea ¢ conciliar a idéia
de ordem (no sentido de situacao estabelecida) com o intenso dinamismo social que tem que
ser assegurado e promovido dentro do carater da permanente mutacdo inerente ao ser humano.

A sociedade atual traz em suas entranhas novos valores, produtos de incessante
efervescéncia cultural sobre o seu proprio viver, conceber ¢ pensar. O homem do presente
milénio ndo se prende mais a ideologias utdpicas ou a solucdes com eficacias em longo prazo.
O homem moderno busca a imediatividade, o utilitarismo, sendo que os advérbios que
denotam o futuro perdem ou tém seus significados alterados em funcao das necessidades do
presente.

Neste contexto o direito, na concepgao positivista pura, que ¢ estritamente legalista e
formalista, cai por terra para dar lugar a um direito preventivo, atuante, capaz de englobar
conflitos de opinides e de interesses como fatos normais, componentes da realidade e
participantes do processo dialético de que resulta a ‘ordem’ social.

O direito preventivo ha de se orientar pela logica dos fatos, pela logica do resultado.
Para Michel Foucault, o direito preventivo deve se orientar pela racionaliza¢do da observacao
cuidadosa dos fatos, a saber: uma “[...] sociedade disciplinar em estrita vigilancia como
simbolo de um poder mascarado e sutil sobre o social” coordenado por um complexo de “[...]
sancOes normatizadoras de carater retributivo, coativo e preventivo, além de securatorio”
(FOUCAULT, 2000, p. 98-99) do poder externo estatal, que pelo exame pratico, ¢ capaz de

manter tais poderes exdgenos e enddgenos em atuacao equilibrada.
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Foucault chama a atualidade de “tempos de ortopedia social”, em que se partindo da
triade do mecanismo disciplinar — retributivo, coativo e preventivo (securatorio) - a
juridicidade e o direito como um todo sistematico, ndo agem apenas no ambito da norma, tal
como compreendida na concepgao da teoria purista (no sentido do que ndo ¢ contaminado por
valores ou por elementos de natureza factual, como nas ciéncias naturais), onde as normas
apenas estabelecem uma relacdo de imputagao entre atos ilicitos.

Ao contrério, o direito ¢ hoje uma figura interdisciplinar do fendmeno juridico e da
atividade jurisdicional, que objetiva ndo a vicaria (poder exercido por delegacdo de outrem)
em esséncia, mas pela geréncia de instituigdes heterogéneas e poderes autdbnomos plurais com
fins de aperfeicoar a pratica juridica e, intensificar o carater de prevengdo do direito calcado
no positivismo critico.

As instituicdes heterogéneas (pedagogicas, psicologicas, psiquidtricas, economicas,
sociais entre outras) constituem-se num prolongamento dos principios aureos do Direito
Posto, ou seja, cada institui¢do posta pelo Estado ¢ um tentaculo daquilo que se denomina
legalidade juridica. Em suma, ¢ a partir de um sistema interno de ramificagdo do ideario
juridico, em micro-cosmovisdes que se podem explorar formas novas de agir a partir da
manifestagdo de ‘novos sujeitos’ correlatos, todos com fins desejados pelo Poder Politico,
disseminando a legalidade legitima.

Dentro desse “condicionamento”, Foucault propde um mecanismo de atuagao do
poder constitucionalizado, que € capaz de movimentar a mola de coesdo pluralista da
sociedade de modo imperceptivel por ela, obrigando os individuos a agirem correlatos aos
propositos instituidos como modelo de organizacdo social que leva ao bem comum.

Esse “condicionamento” seria uma forma de san¢do normatizadora, direta e real,
agindo como prote¢do ao poder estatal, produto da vigilancia que intimida o individuo a agir
de acordo com sua discricionariedade, porém atrelado aos limites pré-fixados, ao molde de
valores éticos pregados pelo seu meio, mas ndo distantes do almejado e determinado pelo
poder (vigilante) estatal, que estaria sempre vigilante, de modo a assegurar sua eficacia, saber
sobre ela, para poder controla-la. Dai o poder ¢ o saber, do estatal em referéncia ao social,
“interagindo” com o saber-poder.

Dessa forma, as instituigdes, em especial as judiciarias, para-judiciarias ¢ as
faculdades, subsistem a servico do grande Direito posto pelo Poder Constituinte. Sao
normatizagdes cujo conteuido constitui mecanismos, praticas judiciarias em que se condiciona

o comportamento do individuo de determinada maneira a fim de evitar eclosdes indesejaveis.
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Assim, se busca a realidade objetiva da evolu¢do humana que se nos exprimem diversos tipos
de causalidades (fonte do direito), ao mesmo tempo em que ele proprio transmuda-se em
formas descentralizadas de praticas juridicas.

Dessa forma, o tnico sistema habil a se coadunar com este “modelo disciplinar”
foucaultiano, serd o positivismo critico. Uma vez que neste hd o comprometimento de toda a
sociedade e o Estado, dentro de um Direito Posto (modelo neo-kantiano proposto por Kelsen),
através de um processo dialético — resultante do real dos individuos, com doses equilibradas,
controladas e proporcionais a necessidade de se manter uma organizacdo conveniente as
utilidades e expectativas sociais. Assim, o Direito transmitira seguranga, mas também ira se
inserir dentro da totalidade dindmica da sociedade, para que através da observagdo constante e
da afericio de dados da experiéncia (o exame da contingéncia), possa personificar em
normatizacdo aquilo que se espelha da confluéncia social.

O positivismo critico abandona o pilar positivista kelseniano, deixando de conceber a
ordem jurisdicional e suas ferramentas de atuagdo como uma estrutura homogénea, exclusiva
e disciplinadora do comportamento dos cidaddos e do proprio funcionamento dos 6rgaos
estatais, para conceder lugar a heterogeneidade juridica do Estado pos-social.

Tudo isso em prol de enfrentar o desafio da construcdo de uma teoria de pluralismo
juridico que objetiva a coexisténcia de antagonismos de classes, poderes e interesses que
residem e refratam a multiplicacdo incessante de novos agentes sociais (novas subjetividades).
Somente através deste método foucaultiano de “vigiar para saber e, entdo, punir”, o direito
podera conhecer e saber como produzir respostas ¢ interpretagdes plurais, pois a sua fonte
material nascera de situacdes ndo ideais, mas sim de acontecimentos reais, poliédricos e
multifacetérios.

O positivismo critico, nesta luta, ndo se constroi sob a racionalizagdo do direito
posto, onde se abandona a mutagdo do campo da filosofia, dos valores, das finalidades e
utilidades. Ele resgata todas estas peculiaridades para fundar um direito que, consoante com
os realismos sociais, seja capaz e competente para caminhar de maos dadas com as
manifestagdes socio-culturais e econdmicas, sem se descaracterizar da essencialidade da
segurancga juridica — da satisfacdo individual com a garantia da liberdade proclamada sob os
moldes do corolario neoliberal; além de assegurar todo e qualquer paradoxo decorrente de
choques ideoldgicos ou advindos do interesse pelo bem comum.

Para isso, as ferramentas tradicionais do positivismo juridico sao transformadas pela

logica do positivismo critico que traz nas codificacdes, nos textos objetivos da legalidade, a
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manifestagdo da realidade historica e seus valores contingentes, através de estilos normativos
do direito.

Esse modelo de direito foucaultiano ndo tratard dos conflitos sociais de maneira
estritamente formal, mas os fragmentard, individualizando-os e trivializando-os para melhor
equaciona-los por meio das decisdes judiciais. A norma ndo mais sera reduzida a um texto
legal, mas passara a ser concebida como uma peca essencial ao lado de outras, dentre as
institui¢cdes juridicas. Assim, as normas s6 podem ser aplicadas de modo legitimo e eficaz
quando conectadas em substancia, e hermeneuticamente, com a realidade social e economica,
integrando-se com a parte principal e necessdria do sistema legal, que se configura na
manuten¢do do jogo do poder-saber e saber-poder.

Assim, Foucault (2004a) propde utilizar a relacdo saber-poder como um quadro de
analise, entendendo que ¢ o nexo entre ambos que permite a criagdo de um determinado
discurso. Isto €, o que ¢ dito numa dada época e numa certa sociedade traduz-se num tipo
especifico de saber e numa determinada mobilizagdo pelo poder. Este, enquanto relagao de
forga seria exercicio sempre de forma provisdria, distribuido por toda a sociedade e ndo
localizado apenas em um aparelho, que o deteria por completo, como o préprio Estado.

Segundo Osorio (2004, p. 05):

O Estado, enquanto gestor social, toma essa postura de dominagdo, pois parte de
uma relacdo em que os discursos vinculados assumem um determinado atributo
numa variante entre o positivo (o permitido) ou o negativo (a penalidade),
ostentando, assim, caracteristicas de verdadeiro e capaz de desempenhar as
exigéncias dos padrdes toleraveis da cultura dominante como processo de mediacdo
social, criando todo um aparato normativo, como leis, valores e regras necessarios a
uma governabilidade minima, pensada a partir dos conflitos sociais.

Em “Vigiar e Punir”, o filésofo alertava: “As disciplinas reais e corporais
constituiram o subsolo das liberdades formais e juridicas” (FOUCAULT, 2001, p. 130). As
disciplinas constituem uma tecnologia politica, uma maneira eficaz de lidar com espacos,
tempo, vigilancia e registro de informacdes. As disciplinas surgiram como resposta as
urgéncias historicas colocadas pelo mundo urbano-industrial. Criaram o homem adequado a
critérios de utilidade-docilidade: 1util economicamente, pelo trabalho e producdo; doécil
politicamente, pela passividade, resignacao e disciplina.

Entre a disciplina e a regulamentagdo circula a norma: “[...] a sociedade de
normalizagdo ¢ uma sociedade em que se cruzam, conforme uma articulagdo ortogonal, a

norma da disciplina e a normaliza¢do da regulamentacao”. (FOUCAULT, 1999, p. 302).
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Os codigos ou as teorias, organizados num sistema juridico possibilitaram, por sua
vez, a “[...] democratizagdo da soberania, através da constituicdo de um direito publico
articulado com a soberania coletiva, no exato momento em que esta democratizacdo fixava-se
profundamente, através dos mecanismos de coercao disciplinar” (FOUCAULT, 2001, p. 188-
189).

Significa que temos, desde entdo, e at¢ o momento, uma sociedade organizada - em
seus discursos, leis e direito publico — em torno do corpo social e de um poder delegavel e, ao
mesmo tempo, um sistema de coercdes disciplinares que asseguram a coesdo deste mesmo
corpo social. Dai porque é dentro dos limites, “heterogéneo e ndo redutiveis”, de um direito
de soberania e de um mecanismo de disciplina que o exercicio de poder se da.

As praticas e as tecnologias de si sdo o complemento dos trabalhos sobre a nogdo de
“governo” que Foucault definia como o conjunto das “técnicas e procedimentos destinados a
dirigir a conduta dos homens®”.

Para Foucault os saberes, compreendidos como materialidade, postulados, praticas e
acontecimentos sao dispositivos politicos relacionados com as diferentes formagdes sociais
que se inscrevem em suas condic¢oes politicas. Dai, o filosofo afirmar que ndo ha saber neutro:
todo saber ¢ politico. Para ele a analise do saber implica necessariamente na analise do poder,
visto que ndo ha relacdo de poder sem a constituicio de um campo de saber. Da mesma
forma, todo saber constitui novas relagdes de poder, pois onde se exercita o poder, a0 mesmo

tempo, formam-se saberes e estes, em contrapartida, asseguram o exercicio de novos poderes.

® FOUCAULT, Michel (1997). No Résumé des cours (no College de France), Julhard, 1989, o curso do ano
1979-1980, "Du gouvernement des vivants”, p. 123. O tema do governo ocupa o essencial dos cursos de 1978 a
1981.
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A GUISA DE CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se as reflexdes empreendidas ao longo do estudo acerca do
relacionamento entre as nocdes de ética e direito, constata-se que estas estdo intimamente
ligadas entre si. Além disso, mostrou-se possivel realizar uma aproximacdo significativa
concernente a importancia da ética na formagdo do futuro profissional do direito, tomando
como medida a percep¢do de que a cultura humana e o direito sdo arquivos de normas éticas,
juridicas e politicas que abrangem todos os tipos de ordens especificas: leis, decretos,
instrugdes normativas; e instrucdes genéricas: valores, proibi¢des, tabus e rituais. Entretanto,
deve-se ressaltar que desde os primordios os estudiosos do direito vem tentando organizar
estes imperativos em um sistema universal de normas e principios de maneira racional,
harmonica e defensavel, sem que ainda tenham conseguido chegar a um consenso.

A importéancia da ética na formacdo dos académicos de Direito ¢ indiscutivel, como
condicdo fundamental para o desenvolvimento de uma atuacdo profissional verdadeiramente
inserida na realidade concreta do homem brasileiro e comprometida com a transformacao
desta realidade, na busca de uma sociedade mais justa, enquanto um discurso posto.

Contudo, verifica-se que de 1827 até os dias de hoje praticamente nada mudou no
ensino juridico. Da mesma forma, ndo ¢ possivel negar que o perfil do aluno padrdo dos
cursos de Direito ¢, em grande parte, o de um estudante acomodado, um individuo
ganancioso, que de um modo geral, ndo freqilienta bibliotecas ou realiza trabalhos de pesquisa.
Seu objetivo, muitas vezes, ¢ Unica e exclusivamente a obtencdo do diploma, sendo que
muitos nao procuram no curso de Direito a formacao do jurista, mas buscam uma formacao
que lhes permita o desempenho de atividades sociais das mais variadas, dentro do mercado de
trabalho.

Ressalte-se ainda que as universidades tenham optado por um modelo de educagdo
que contém uma infinidade de conteudos sem muita aplicabilidade, de modo a deixar pouco
espaco em sua grade curricular para atividades que desenvolvam em seus alunos o gosto pelas
artes, pelo pensamento, pelo descobrimento interior. Esse fendmeno ¢ nitido ao analisar a
maneira com que grupos que desenvolvem uma proposta pedagdgica desse tipo se expandem,
formam parcerias, criam convénios, vendem uma forma de educar que ¢ adequada a

expectativa de mercado e em conformidade com a ordem estabelecida.
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Todo educador consciente acerca da real funcdo da escola, a respeito do seu
potencial transformador, que se coloque diante da questdo sobre qual o modelo escolar que
quer, terminard por realizar uma analise critica acerca do que esse modelo vigente na
sociedade representa e cria - massificagdo, alienacdo, individualizagdo, espirito de
concorréncia, fragmentacdo, desmotivagdo, esvaziamento interior, infelicidade - e, certamente
concluira que a educacdo que se quer ndo € essa, e sim uma que seja capaz de exercitar a
criatividade e a consciéncia, ao invés de modelar e alienar o individuo.

Por outro lado, a analise dessa relacdo e a compreens@o sobre quais as maneiras de
transforma-la, terminam por afastar os educadores do desenvolvimento de uma agdo concreta
e transformadora na educacdo, a medida que isso exigiria uma auto-analise sobre as atitudes
do professor frente ao processo pedagogico (o que ndo se constitui num exercicio simples), e
na propria mudanga da sua pratica, transcendendo o possivel fascinio e as comodidades que o
exercicio do poder pelo uso do discurso na sala de aula pode causar.

Relativamente a essa situagdo, pode-se afirmar que muitos dos problemas
enfrentados pela educagdo atual sdo resultantes de sua relacdo com o poder, tornando-a um
instrumento que serve para a disciplinarizacao pela reprodugdo dos discursos que interessam a
ordem estabelecida - aqueles considerados verdadeiros, e pela censura dos saberes individuais
e locais, que podem por em risco a ordem, e que por isso sdo reprimidos, considerados como
indisciplinares.

A educagdo adequada tem por premissa a liberdade individual, que vem com o
conhecimento de si mesmo ¢ através do qual a mente se eleva acima dos empecilhos que criou
para si propria ao ansiar por seguranga.

As universidades t€m se especializado em desenvolver técnicas cada vez mais sutis
para a docilizagdo do académico. Certamente a universidade que temos ¢ a que muitos
desejam para atingir o sucesso, a riqueza, o poder, um 6timo padrio de vida, enfim, a
felicidade na perspectiva de mundo neoliberal. Contudo, essa ndo ¢ a educacdo que outros
tantos querem: ha quem exija aquilo que lhes representa a verdadeira felicidade: o direito a
liberdade, a liberdade na escola, a uma universidade livre.

Para que possa ter mudangas efetivas no perfil do profissional egresso dos cursos de
direito, o0 método dialético (utilizado no ensino juridico) apresenta-se como o instrumento
capaz de concretizar a inser¢ao da ética no ensino juridico ao favorecer o predominio de um
enfoque tedrico questionador. Este método argumentativo fundamenta-se na ética da

alteridade, mas nao cai na armadilha do moralismo retorico e negativo, denunciado por
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Nietzsche em sua genealogia da moral. A ética a que se fez referéncia no decorrer deste
trabalho ¢ uma ética afirmativa, criadora, estimuladora de um “espirito fortalecido” na luta
pela libertacdo do homem das opressdes e desigualdades.

Acredita-se que as exposicdes e idéias aqui desenvolvidas constituem uma
alternativa possivel na redefinicdo dos meios ¢ dos objetivos do ensino juridico, ou no
minimo, uma luz para direcionar novas indagacdes pertinentes ao tipo de formagao ética que
se faz necessaria nos dias atuais. Tais idéias poderiam contribuir para uma reorientagdo da
formac¢do dos operadores do Direito, no sentido de efetivamente tornar possivel o
desenvolvimento de aptiddoes que possam conduzi-los em diregdo a uma pratica profissional
comprometida com a ética da responsabilidade social.

Esta reorientagdo encontra meios para concretizar-se com o desenvolvimento de uma
“consciéncia ética” através de uma pratica ética enquanto razao origindria, capaz de
restabelecer o didlogo aberto entre o Direito e a pessoa humana, seus agentes e destinatarios
da norma juridica (o outro). Para tanto, a linguagem, a palavra, o discurso deve ser assumido
como algo que surge para o Outro e a partir do Outro, de sua condi¢do de exterioridade e
exclusdo que jamais podera ser englobada numa totalidade, numa igualdade, face aos
interesses econdmicos e politicos vigentes, numa tentativa de organizar, criar e desenvolver
qualquer decisdo, compromisso ou responsabilidade pelo Outro como pressuposto presente
em toda comunicacdo, em todo consenso ou acordo. Responsabilidade que ndo surge como
decorréncia de um sentimento de culpa diante da condig@o existencial injusta do Outro, mas
como compromisso ético diante da necessidade de afirmacdo da pessoa humana.

Ao assumir esta razdo ética originaria, o Direito encontrard elementos que lhe
permitirdo abandonar o papel de mero legitimador da “teodicéia dos privilégios”, ou melhor,
de uma justificativa teodrica para a perpetuagdo da exclusdo. Suas normas e seus principios ja
ndo estardo necessariamente submetidos por “regras ideais”, ou seja, pela logica inerente as
regularidades reais do mundo econdmico, a lei do mercado. A lei do mais forte deixard de
representar a eterna logica do Direito, enquanto instrumento do poder politico.

Atualmente, o saber juridico fundamenta-se exclusivamente em um formalismo
logico que se conforma as leis mercadologicas, contudo, todo profissional do Direito ¢
portador de uma autonomia que lhe permite seguir sua consciéncia, mesmo que esta possa
representar uma escolha conflitante com os interesses da maioria. A questdo € que esta

autonomia depende da existéncia de uma “verdadeira” consciéncia disposta a manter-se
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constantemente alerta e informada, ou seja, comprometida com uma atitude critica e um
constante interesse de aprender o novo.

O jurista desenvolve seu pensamento a partir das referidas regularidades reais do
mundo econdmico e ndo retorna mais ao mundo concreto permitindo que seu pensar coagule
fora do contetido. Neste momento ocorre uma ruptura entre a forma e o contetido, sendo que a
primeira passa a ser tomada isoladamente, originando um formalismo l6gico que mantém o
Direito e o ensino juridico distante da vida pratica e social enquanto instrumentos
transformadores.

Com isto, espera-se que se encerre o processo de “alienag@o utopico-social” que se
desenvolve nas faculdades de Direito. Este termo quer simbolizar a morte cultural do aluno
através da alienagdo pedagbgica, em que o académico se aliena a realidade social vigente e
passa a vivenciar a norma ideal que lhe é ensinada. O ethos da libertacdo pedagdgica exige
uma abertura diante da palavra do Outro, do povo, o que certamente termina por conduzir a
um juizo adequado da realidade na qual se encontra este povo. Exige, ainda, uma atitude de
colaborac¢do, mobilizadora, afirmativa, criadora. Somente assim sera possivel o descobrimento
dos enganos do sistema de exclusdo vigente, a negacdo e destrui¢do daquilo que tal sistema

introjetou no povo, no académico de Direito.
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