MIGUEL GOMES FILHO

O ENSINO DE FILOSOFIA:
O ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO
DE CAMPO GRANDE-MS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO
CAMPO GRANDE/MS
2010



FICHA CATALOGRAFICA

G633e

Gomes Filho, Miguel
O ensino de filosofia: o ensino médio no municipio de Campo
Grande-MS / Miguel Gomes Filho; orienta¢do, Antonio Carlos do
Nascimento Osoério. 2010
109 p.

Dissertagcdo (mestrado em educag@o) — Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2010.

1.Filosofia (Ensino médio) — Estudo e ensino 1. Osério,
Antonio Carlos do Nascimento II. Titulo
CDD - 107




MIGUEL GOMES FILHO

O ENSINO DE FILOSOFIA:
O ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE CAMPO
GRANDE-MS

Relatério de Dissertacdo apresentado
como exigéncia final para obtencdo do
titulo de Mestre em Educagdo a
Comissdo Julgadora da Universidade
Federal de Mato Grosso do sul, sob a
orientacio do Professor Dr. Ant6nio
Carlos do Nascimento Osdrio.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO
CAMPO GRANDE/MS
2010



COMISSAO JULGADORA:

Prof. Dr. Antdnio Carlos do Nascimento Osodrio — UFMS

Prof.? Dr.? Yoshie Ussami Ferrari Leite — UNESP

Prof.? Dr.? Alda Maria do Nascimento Osoério - UFMS

Prof. Dr. David Victor-Emmanuel Tauro - UFMS



Aos meus pais Miguel Gomes e Maria de
Luna Gomes (Helena) — in memoriam, que
me concederam o dom da vida,
especialmente a minha méie, que teve a
sensibilidade, a for¢a e a sabedoria de me
encaminhar aos estudos além primdrios, a
minha irma Lidia Gomes Corréa e ao meu
cunhado Adnelson Dias Corréa por terem, a
pedido de minha mae, me acolhido como
um filho em sua casa, para que eu pudesse
dar continuidade aos meus estudos a partir

da 5° série do Ensino Fundamental.



AGRADECIMENTOS

Ao Prof. Dr. Antonio Carlos do Nascimento Osdrio, pelos seus ensinamentos,
carinho, atencdio e PACIENCIA para comigo.

A Profa. Dra. Alda Maria do Nascimento Osério, pelas contribuicdes e
orientacdes, pessoa sempre disponivel e acessivel, manifestando, invejavelmente,
sabedoria, humildade e simplicidade.

Ao Prof. Dr. David Victor-Emmanuel Tauro, pelos seus ensinamentos e

contribuicdes para o arremate final deste relatério de dissertagdo.

A Prof.* Dr.* Yoshie Ussami Ferrari Leite — UNESP, que a convite do meu
orientador aceitou prontamente em contribuir com o meu trabalho, como membro
externo da comissdo avaliadora, fazendo inimeras contribui¢des e proposituras.

A Prof.® Dr* Fabiany Tavares, coordenadora do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo — PPGEdu — UFMS — Curso de Mestrado e Doutorado, que com sua
maneira de ser auténtica, que se expressa por um humor sutil, muito contribuiu com
o meu amadurecimento intelectual.

Ao Prof. Dr. Licio Packter, fundador da Filosofia Clinica, pelo seu carinho,
orientacdes e amizade.

A minha terapeuta Dra Clarice Cristina Benites que j4 me acompanha em
muitas conquistas e frustra¢des, tornando-se pessoa imprescindivel para a conclusio
de mais esta etapa de minha formacdo académica.

Aos meus amigos e colegas de trabalho, especialmente a minhas diretoras
(Denise Martins Ferreira e Maria Helena Figueiredo Aradjo), professores (as) e
funciondrios (as) pelo sempre acolhimento, apoio, incentivo e cumplicidade em
muitos momentos deste estudo.

A minha irma Ivacir de Luna Gomes, porque nos tornamos cada vez mais
préoximos nos udltimos tempos, obrigado por semanalmente organizar o meu mundo
externo, contribuindo para que eu pudesse também arrumar o meu mundo interno,
predispondo-me ao estudo, ao trabalho e ao lazer.

A minha professora primaria (1* a 4* série) Guimarina Domingues da Silva
(Carinhosamente Guima), que me ensinou a ler, a escrever e a ter uma visao-de-
mundo para além do mundo em que eu vivia.

Aos colegas do Grupo de Estudos GEIARF, que muito contribuiram com suas

discussdes e sugestdes.



A Jacqueline Mesquita, secretdria do programa, pelas suas constantes
tentativas de mudar a minha natureza para agradar a dela e por toda a sua
colaboragdo e amizade.

Ao amigo Ivan Ribeiro de Moraes, com quem partilhei momentos bons e
dificeis no decorrer de minha caminhada, antes e durante o Curso de Mestrado.

Aos meus alunos do Ensino Médio e Superior por terem entendido minhas
constantes auséncias, tdo necessarias a conclusio deste estudo.

E a todos (as) aqueles (as) que direta ou indiretamente contribuiram comigo

para que este sonho se tornasse realidade.



RESUMO

A partir dos pressupostos dos estudos de Michel Foucault, esta pesquisa foi
desenvolvida tendo como objeto de estudo a disciplina Filosofia no Ensino Médio, na
Rede Estadual de Ensino, no municipio de Campo Grande/MS. O objetivo foi o de
analisar a produgdo do discurso dos professores e dos alunos desta disciplina,
estabelecendo um comparativo com os dispositivos reguladores estabelecidos pelo
Estado e outros subsidios documentais. E uma pesquisa quanto-qualitativa, sendo
subsidiada por informagdes fornecidas pelos professores e alunos. Os resultados
indicam que a vertente discursiva centra-se na auséncia de uma compreensdo do que
este componente curricular — disciplina Filosofia, enquanto um dos instrumentos de
reflexdo da realidade do aluno e de sua relacdo com a prética social
Contraditoriamente, contatou-se também que, embora previsto nos aparatos
reguladores uma formacdo critica da realidade social, o ritual adotado na mesma
recai sobre um disciplinamento e de uma obrigatoriedade curricular, desvirtuando em
si o espaco de reflexdo e questionamento da ordem estabelecida pela pratica social e
cultural, comprometendo em si suas proprias finalidades e objetivos.

Palavras chaves: Ensino Médio - Disciplina Filosofia - Discursos



ABSTRACT

Using Michel Foucault's framework of analysis, the object of this research was the
discipline Philosophy taught in Middle School, in the State Schooling Network of the
Campo Grande Municipality. The aim was to analyze the production of the discourse
of the teachers and students of this discipline establishing a comparison with the
regulatory dispositions established by the State and other documentary subsidies.
This quali-quantitative research was subsidized by information furnished by teachers
and students. results showed that a discursive tendency was centered around the
absence of an understanding of what this curricular component - the discipline of
Philosophy, as one of the elements of reflexion of the student's reality and its relation
with social practice. Contradictorily, it was also found that despite the prevision in
the regulatory apparatus pf the formation of a critical consciousness of the social
reality, the ritual adopted resulted in a disciplinary formation and a curricular
obligation. corrupting the space of reflection and interrogation of the order
established by social and cultural practice thus compromising its very finalities and
objectives.

Keywords: Middle Schooling - the Discipline Philosophy - Discourses.
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Nenhum movimento, nenhuma
pose, nenhum gesto € belo em si,
todo movimento s6 é belo quando
expresso em verdade e sinceridade.

Isadora Duncan



INTRODUCAO

A felicidade consiste, sobretudo,
em querer ser o que se €.

ERASMO DE ROTTERDAM

O interesse pelo tema “Filosofia no Ensino Médio” remonta ao ultimo ano
do Curso de Graduacdo em Filosofia, no qual pela primeira vez na histéria deste, um
grupo de académicos estagidrios, do qual fiz parte e atuei como coordenador,
realizou o Projeto de Extensdo Universitdria intitulado: “Projeto Mini-cursos
Qualidade de vida no quotidiano” (2001).

Eramos supervisionados pela professora responsdvel pela disciplina “Pratica
de Ensino”, e as nossas atividades foram desenvolvidas com alunos do Ensino Médio
de uma escola publica da regido periférica do municipio de Campo Grande/MS.
Esses mini-cursos eram rotativos, de forma a possibilitar que, apds 5 (cinco) sdbados
consecutivos, todos os inscritos tivessem participado de todos. Foram tratadas
temadticas sobre: “afetividade”, “auto-estima”, “Filosofia na escola”, “valores éticos”
e “politica e p6s-modernidade”.

Tal experiéncia colaborou para despertar em nds, enquanto académicos, o
gosto pelas questdes filosdficas e o interesse pela organizacdo politica da classe de
“Filosofos” e “Professores de Filosofia”, em nosso Estado.

Apés nossa formatura, realizamos vérias reunides do grupo, agora na
condicdo de ex-estagidrios, ja graduados em Filosofia. Em uma dessas reunides,
decidimos criar a “Associa¢io de Filosofos de Mato Grosso do Sul” (AFIL-MS),
onde exerci o cargo de presidente, atuando por duas gestdes.

Enquanto Associacdo tivemos timidas conquistas, pois funcionou
legalmente, e ndo de fato, o que impossibilitou um efetivo exercicio politico da
categoria de “Fil6sofos”, ou “Professores de Filosofia”.

Apesar das poucas conquistas, conseguimos organizar algumas atividades,
dentre elas: 1° Semindrio de Educacdo para o pensar: uma reflexio sobre o ensino de
Filosofia e sociologia (2003), no municipio de Campo Grande-MS, destacando as
perspectivas para as disciplinas Filosofia e Sociologia no Ensino Publico de Mato

Grosso do Sul, por meio do discurso da Secretaria de Estado de Educagido
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(SED/MS), materializado por seus representantes, a partir da Resolugdo SED/MS, n°
1453, de 18 de dezembro de 2000. Naquela época foi introduzida a disciplina
Ciéncias Sociais no Curriculo do Ensino Médio, e, por meio de orientacdes verbais,
foi solicitado aos professores responsdveis que trabalhassem, nesse componente
curricular, contetddos das dreas de Filosofia, Antropologia, Sociologia e Psicologia.

No Semindrio de 2003, houve a participagdo de varios docentes expondo
suas experiéncias no que se refere ao ensino de Filosofia e Sociologia em escolas no
municipio de Campo Grande-MS, enfatizando a responsabilidade s6cio-educativa do
Filésofo, do Socidlogo e do Cientista Social no processo de construcio do
conhecimento. De igual relevincia foram os discursos académicos locais,
materializados nas falas de coordenadores e professores dos Cursos de Graduagdo em
Filosofia e Mestrado em Educacio (UCDB) e Graduacdo em Ciéncias Sociais
(UFMYS).

A partir de maio de 2002, mesmo ainda imbuido do espirito “gregirio”, de
juntar-me e de agrupar-me aos colegas de formacdo, comecei também a desenhar
meu caminho singular, iniciando o Curso de P6s-Graduagido Lato Sensu em “Prética
Docente no Ensino Superior e Uso das Tecnologias”.

Nesse Curso, ainda preocupado com a Filosofia, apresentei um relatério de
monografia intitulado: “A Acdo Didatica do Professor de Filosofia”, destacando a
importancia e a possibilidade da diddtica como elemento positivo na pratica docente
do professor de Filosofia. Foi também nesse momento que se deu o meu primeiro
contato com o orientador desta pesquisa de dissertacdo, a partir de suas aulas na
disciplina “Politicas Publicas do Ensino Superior”.

No segundo semestre de 2002, passei a lecionar como professor no Ensino
Superior, as disciplinas de “Filosofia Geral” e “Filosofia da Educacio”, no Curso de
Graduacdo em Pedagogia, na Universidade Regional do Desenvolvimento do
Pantanal (UNIDERP) e, posteriormente, passei a atuar no Curso de Graduagdo em
Direito da Instituicio de Ensino Superior, onde até hoje ministro as disciplinas de
“Filosofia e Etica”, “Sociologia Geral e Juridica” e “Antropologia e Psicologia
Forense”.

Em fevereiro de 2003, ainda na presidéncia da AFIL-MS, firmamos um
acordo com o Instituto Packter - RS, que mantinha parceria com a Faculdade Pe.
Jodo Bagozzi, de Curitiba- PR, para oferecer, em Campo Grande-MS, o Curso de
Pés-Graduagdo Lato Sensu em “Filosofia Clinica”. Este, apesar das criticas e

objecdes recebidas pela academia local quanto a sua validade, foi o primeiro curso
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em nivel de especializacio em “Filosofia” oferecido no Estado, com a devida
chancela do Ministério da Educacao/MEC.

No segundo semestre de 2004, vinculei-me como aluno especial do
Programa de Pds-Graduagdo em Educa¢do da UFMS — Curso de Mestrado, onde
cursei regularmente a disciplina: “Educagdo, Poder e Priticas Sociais”, ministrada
pelo orientador desta pesquisa. Nessa disciplina tive o primeiro contato com as
leituras foucaultianas e, posteriormente, passei a frequentar o “Grupo de Estudos e de
Investigacdo Académica nos Referenciais Foucaultianos” (GEIARF).

Na categoria de egresso da primeira turma do Curso de Especializacdo em
“Filosofia Clinica” no Estado, participei da assembleia de fundagdo da “Associagdo
de Filésofos Clinicos de Mato Grosso do Sul” (AMSFIC), em 2005, onde passei a
exercer o cargo de Presidente do Conselho de Etica.

No final de 2005, fui aprovado no Concurso Publico para a carreira do
grupo do magistério da Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul,
para ministrar o componente curricular “Filosofia”, disciplina oferecida no Ensino
Médio.

Em fevereiro de 2008, passei a fazer parte, como aluno regular do Programa
de Pods-Graduagdo em Educacdo da UFMS, no Curso de Mestrado.
Coincidentemente, nesse mesmo ano, ocorreu a promulgacdo da Lei N° 11.684/2008,
tornando obrigatéria a disciplina “Filosofia” nos curriculos dos cursos de Ensino
Médio, motivando-nos a adota-la como tema de nossa pesquisa, passando a ser
compreendido como imperativo e necessario.

Com isso, o presente estudo partiu da problematizacdo da Disciplina
Filosofia no Ensino Médio, no municipio de Campo Grande, enquanto contexto
determinado, refletindo uma pratica social e politica que tem origem na elaboracdo
de discursos, enquanto um tempo ideolégico e de interesses.

Tem, como proposta investigativa, o objetivo de analisar a produgdo do
discurso dos professores e dos alunos da disciplina Filosofia no Ensino Médio, na
Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul, no municipio de Campo
Grande, estabelecendo um comparativo com o aparato regulador vigente (LDB
9394/96 e Referencial Curricular para o Ensino de Filosofia da Secretaria de Estado
de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul/SED/MS -2006/2009) com outros
subsidios levantados nas  respostas dos questiondrios aplicados aos alunos

matriculados no Ensino Médio, da Rede Estadual, em 2009, que cursaram a referida
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disciplina, e com professores que, também, no mesmo ano, eram responsaveis pela
disciplina.

Com fontes documentais e empiricas, podemos afirmar que a pesquisa
realizada pode ser caracterizada como quanto-qualitativa, sendo subsidiada por
informacgdes por incidéncia (niimero ou percentual) e por andlises das respostas
abertas, de livre manifestacdo dos professores e alunos. As leituras documentais sdo
consideradas dispositivos regulatérios enquanto medidas adotadas pelo Estado no
periodo compreendido entre 2000 a 2009. Considerando o conjunto de subsidios
como feixes de relagdes com que buscamos pontuar os discursos produzidos em sua
convergéncia ou divergéncia.

Entende-se por disciplina o conceito adotado por Michel Foucault, em seu

livro: A ordem do discurso (2007a p.30) em que destacou:

[...] uma disciplina se define por um dominio de objetos, um conjunto de
métodos, um corpus de proposicdes consideradas verdadeiras, um jogo de
regras e de defini¢cdes, de técnicas e de instrumentos: tudo isso constitui
uma espécie de sistema andnimo a disposi¢do de quem quer ou pode
servir-se dele sem que seus sentidos ou sua validade estejam ligados a
quem sucedeu ser seu inventor.

O problema em questdo vem a ter trés aspectos fundamentais, o primeiro

refere-se ao que Pagni (2004, p.227) apresenta:

[...] como os professores de Filosofia poderiam filosofar para que o
aprendiz também fosse despertado para tal, diante de uma situagdo em
que a determinacdo da cultura s6 ampliou a deformagdo profissional
daqueles e apenas auxiliou a sufocar a disposi¢do destes para aprender a
pensar criticamente o tempo presente?

O segundo relaciona-se diretamente com o primeiro, remetendo-nos nao
mais a aspectos da formag@o do professor, mas ao modo tradicional de ensinar
Filosofia, que traz em si um conceito de comentario (contetido). Segundo Foucault
(2002, p.30), “o principio da disciplina se opde também ao documentério”. Isso por

que, conforme acentua Deleuze (1992):

[...] a Filosofia estd entulhada de discussdes sobre os juizos das
atribui¢des (natureza) e o juizo da existéncia (divino) e suas reducdes
possiveis [o ensino de Filosofia é...], ou sua irredutibilidade [o ensino de
Filosofia ndo pode ser reduzido a...]. Mas trata-se sempre do verbo ser.
(DELEUZE, 1992, p. 50-60)
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A pritica pedagdgica do ensino de Filosofia relaciona-se mais as
experiéncias pessoais do que ao dominio do conteido e a sua importdncia na
formacao.

O terceiro aspecto é aquilo que é requerido além do principio de uma

disciplina, que Foucault define como:

[...] em uma disciplina diferentemente do comentario o que é suposto no
ponto de partida ndo € um sentido que precisa ser redescoberto, nem uma
identidade que deve ser repetida; € aquilo que é requerido para constru¢ao
de novos enunciados. Para que haja disciplina é preciso, pois, que haja
possibilidade de formular, e de formular indefinidamente, proposi¢des
novas. (FOUCAULT, 2007a, p.30).

Cabe enfatizar que uma disciplina, no curriculo proposto para qualquer
escolarizag@o, ndo pode ser compreendida como “[...] a soma de tudo que pode ser
dito de verdadeiro sobre alguma coisa; ndo € nem mesmo o conjunto de tudo que
pode ser aceito, a propdsito de um mesmo dado, em virtude de um principio de
coeréncia ou de sistematicidade” (FOUCAULT, 2007a, p.31).

A partir dessas reflexdes iniciais sobre a concepgio de disciplina é possivel
observar que o problema do nosso estudo delimita-se na investigacdo da disciplina
Filosofia, por meio da prética pedagdgica, e da operacionalizagdo de seus conteddos,
no sentido de possibilitar tanto aos professores que ministram a disciplinas quanto a
seus alunos proposi¢des novas sobre a realidade.

Para lidar com essa problemadtica e com sua rede de relagdes foi feito um
movimento proposto pela ‘“arqueologia do saber” que envolve informacgdes
documentais e dados quantitativos referentes aos professores que atuam na disciplina
Filosofia no Ensino Médio em Campo Grande/MS.

Esse levantamento documental ocorreu na SED/MS, com o objetivo de
identificar os professores que ministram a referida disciplina, momento em que se
buscou as seguintes informagdes: nome; escola; condi¢do funcional (convocado ou
efetivo); endereco e tempo de servico. Ainda nesse Orgdo, foi feito contato com os
técnicos para solicitar os referenciais curriculares adotados no Estado para esta
disciplina e outros dispositivos normatizadores que os complementam.

Com a lista dos enderecos eletronicos fornecidos pela Coordenadoria de
Educacdo Basica — COEB/SED/MS e pelo “Grupo de Discussdo” vinculado a

“Associacdo de Filosofos de Mato Grosso do Sul/AFIL-MS”, houve a inten¢do de se
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aplicar o questiondrio (Quadro 11) a todos os professores da rede Estadual de Ensino
do Estado de Mato Grosso do Sul, do Municipio de Campo Grande.

Na lista eletronica constavam 296 (duzentos e noventa e seis) enderecos de
pessoas cadastradas, graduadas ou ndo em Filosofia. Num primeiro momento, foi
enviada para cada endereco uma correspondéncia (Anexo 1) informando sobre o
nosso estudo e solicitando a manifestacio do interesse de participar ou ndo da
pesquisa, o que ocorreu no més de junho de 2009.

Até o final do més de outubro do mesmo ano, tivemos o aceite de 10 (dez)
professores. A estes foram enviados o questiondrio (Quadro 11), retornando apenas 5
(cinco) até meados de novembro.

Em funcido do nimero reduzido de retorno, o questiondrio (Quadro 11) foi
sendo enviado para a mesma listagem, independente de manifestacdo anterior de
interesse em participar do estudo. Isso ocorreu na tentativa de se estabelecer o
percentual minimo de procedimentos estatisticos (25 a 30% de amostragem).

O retorno obtido foi de apenas 3 (trés) questiondrios (Quadro 11),
perfazendo um total de 08 questiondrios respondidos via eletrdonica. Além dos 8
(oito) questiondrios respondidos eletronicamente, foram distribuidos 20 questiondarios
(Quadro 11) impressos, entre as unidades escolares no municipio de Campo Grande,
selecionadas aleatoriamente, tendo-se a cautela de observar se o professor ja havia
respondido eletronicamente.

Em todas as unidades escolares, os professores solicitaram responder num
outro momento, pedindo que o questiondrio pudesse ser devolvido em outro dia.
Embora tenhamos passado para recolher os questiondrios, mais de uma vez em
algumas unidades escolares, até dia 5 de dezembro de 2009, tivemos um retorno de
apenas 35% destes, equivalendo a 7 (sete).

O total de professores que responderam ao questiondrio, tanto via eletrdnica
como via impressa, no municipio de Campo Grande-MS, foi de 15, destes: 8 (oito)
sao graduados em Filosofia; 4 (quatro) em Histéria; 1 (um) em Pedagogia; 1 (um) em
Ciéncias Sociais e 1(um) em Letras. Sendo assim, 53% da populacdo alvo sdo
graduados em Filosofia e 47 % em outras dreas de humanas e sociais.

No municipio de Campo Grande, concentram-se 54 unidades escolares de
Ensino Médio (22% do total das unidades que oferecem o Ensino Médio no Estado).
Desse universo de unidades escolares selecionou-se 17,5% dos professores que
ministram a disciplina Filosofia nesse nivel de ensino, num total de 86 (oitenta e seis)

professores, sendo 53 (cinquenta e trés) efetivos e 33 (trinta e trés) convocados.
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Esse detalhamento inicial dos procedimentos metodolégicos do campo de
pesquisa relacionado aos professores torna-se necessario, neste momento, no sentido
de explicitar ndo sé as dificuldades, mas a complexidade do universo empirico nesta
pesquisa.

O segundo grupo de informantes deste estudo foram alunos do 3° ano do
Ensino Médio, que tivessem cursando a disciplina Filosofia no Ensino Médio no ano
de 2009. Para isso, foram selecionadas duas unidades escolares da Rede Estadual de
Ensino, no municipio de Campo Grande, uma localizada na regido central e outra em
um bairro da Capital, sendo que ambas deveriam ter o periodo de funcionamento do
Ensino Médio no matutino, vespertino e noturno, no ano letivo de 2009.

Cada unidade foi codificada, recebendo: letra “A” a unidade central e “Z” a
localizada em um bairro. Em cada escola, foram cadastrados os alunos seguindo uma
ordem numérica de 1 (um) ao nimero maximo de participantes do estudo. O total de
questiondrios aplicados na unidade “A” foi de 101 (cento e um) e na unidade “Z”
foram 115 (cento e quinze), totalizando 216 (duzentos e dezesseis) alunos
informantes.

Cabe destacar que toda essa fase da pesquisa exigiu constantes adequacdes
do ponto de vista do método e dos procedimentos técnicos adotados. Definiu-se,
inicialmente, por exemplo, que os alunos participantes do estudo seriam aqueles
cujos professores tivessem respondido ao questiondrio. Essa intencdo ndo foi
possivel ser efetivada por conta da morosidade ou da ndo informacgdo por parte dos
professores.

Mesmo assim, com todas as limitagdes e dificuldades, nosso propdsito
permaneceu: explicitar o funcionamento simultaneo da disciplina Filosofia em um
processo de rede oriundo de orientagdes normativas dos discursos elaborados pelos
professores e pelos alunos, quando responderam as perguntas formuladas sobre nosso
estudo, iluminando estes subsidios enquanto dominio tedrico, os Referenciais de
Michel Foucault.

Com isso, este Relatério de Dissertacdo se estrutura em trés momentos,
distribuidos em Capitulos assim detalhados:

O Capitulo I, cujo titulo é: O “método” de analise arqueologica deste
Estudo tem por finalidade fazer uma breve apresentacio de parte da base
epistemoldgica da andlise foucaultiana - de arqueologia - que subsidiou nosso estudo.
O que abrange a descri¢do enunciativa e formacdo discursiva em suas principais

regularidades.



20

Com o titulo: A Filosofia: Discursos das praticas sociais e praticas
pedagoégicas, este ¢ o I Capitulo, em que se faz breve ensaio sobre o surgimento da
Filosofia enquanto saber académico, abordando o movimento de presenca e auséncia
da Filosofia na Educacgéo Escolar Brasileira e seus principais desdobramentos.

No III Capitulo, com o titulo: Discursos da disciplina Filosofia no ensino
médio, no municipio de Campo Grande/MS - sao descritos alguns dados
quantitativos e analisados os mecanismos normatizadores da Disciplina Filosofia no
Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino, no Municipio de Campo Grande, Capital
do Estado de Mato Grosso do Sul, com o propésito da utilizagdo de um conjunto de
artefatos documentais e empiricos encontrados durante nosso estudo.

Nas linhas considerativas, é feito um balanco geral da situa¢do da pratica
pedagdgica da Disciplina Filosofia no Ensino Médio, na Rede Estadual de Ensino do
Estado de Mato Grosso do Sul, evidenciando-se que tal pritica ocorre num ritual de
disciplinamento, a luz do que nos esclarece Michel Foucault em suas obras. Enfatiza-
se que, apesar dos mecanismos regulatorios determinarem esse componente
curricular enquanto mais uma disciplina obrigatéria, hd fatores operacionais como a
nio clareza do proprio professor responsavel por esta, o que inviabiliza que o Ensino
de Filosofia seja de fato uma situacdo que provoque reflexdes sobre as diferentes
formas de cuidar de si e de entender as relacdes postas na sociedade no momento
atual, refor¢ando a condi¢do de submissdo e assujeitamento aos diferentes interesses

que circulam nas relagdes entre o saber e o poder.



CAPITULO 1

0 “METODO” DE ANALISE ARQUEOLOGICO DESTE
ESTUDO

“Nao me perguntem quem eu sou e
nio me digam para permanecer o
mesmo”

Michel Foucault

Este capitulo tem por finalidade apresentar aos leitores o0 método de andlise
arqueoldgico deste estudo, a partir dos Referenciais de Michel Foucault, que
subsidiou todo o movimento epistemoldgico e metodoldgico adotados durante nossas
reflexdes e decisdes para os procedimentos adotados.

No preficio da obra, As palavras e as coisas (1966), Michel Foucault ja
introduz o seu método de andlise da arqueologia. Ele a apresenta como mais do que
uma obra de histéria no sentido tradicional desta palavra, isto €, apresenta-a como

uma arqueologia enunciando:

[...] ndo se tratard, portanto, de conhecimentos descritos no seu progresso
em dire¢d0o a uma objetividade na qual nossa ciéncia de hoje pudesse
enfim se reconhecer; o que se quer trazer a luz € o campo epistemoldgico,
a episteme onde os conhecimentos, encarados fora de qualquer critério
referente a seu valor racional ou a suas formas objetivas, enraizam sua
positividade e manifestam assim uma histria que ndo é a de sua
perfeicdo crescente, mas, antes, a de suas condi¢des de possibilidade;
neste relato, o que deve aparecer sdo, no espaco do saber, as
configuracdes que deram lugar as formas diversas do conhecimento
empirico. Mais do que uma histéria no sentido tradicional da palavra,
trata-se de uma “arqueologia”. (FOUCAULT, 2007b, p. XVII-XIX)

Apesar de ser na parte introdutdria da obra, o autor explicita com bastante
evidéncia o que ele denomina como sendo uma postura arqueoldgica do investigador
e destaca: “[...] os problemas de método suscitados por tal “arqueologia” serdo
examinados em uma proxima obra”, o que mais tarde fez, com a publicag@o da obra:
“A Arqueologia do saber” (1969).

Ainda ao prefaciar da obra “As palavras e as coisas”, Foucault destaca que:
“[...] a investigacdo arqueoldgica mostrou duas grandes descontinuidades na

episttme da cultura ocidental: aquela que inaugura a idade cléassica (por volta dos
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meados do século XVII) e aquela que, no inicio do século XIX, marca o limiar de
nossa modernidade”.

Com isso, ele passou a questionar a linearidade histérica como um
movimento ininterrupto da ratio europeia desde o Renascimento até os nossos dias,

afirmando:

[...] toda esta quase-continuidade ao nivel das ideias e dos temas ndo
passa, certamente, de um efeito de superficie; no nivel arqueoldgico, vé-
se que o sistema das positividades mudou de maneira maciga na curva dos
séculos XVIII e XIX. Ndo que a razdo tenha feito progressos; mas o
modo de ser das coisas e da ordem que, distribuindo-as, ofecerece-as ao
saber, € que foi profundamente alterado [...].”. (FOUCAULT, 2007b, p.
XIX)

Foucault postula, pois, que os conhecimentos se engendram, as ideias se
transformam e agem umas sobre as outras; esta sua visao destoa da interpretagdo dos
historiadores que até entdo ndo haviam atentado para tais redes de relacdes. Por conta

disso, uma coisa € certa para Foucault:

[...] a arqueologia, dirige-se ao espago geral do saber, as suas
configuracdes e ao modo de ser das coisas que ai aparecem, define
sistemas de simultaneidade, assim como a série de muta¢des necessarias e
suficientes para circunscrever o limiar de uma positividade nova. [...]
(FOUCAULT, 2007b, p. XX)

E, portanto, na A arqueologia do saber (1969) que se observa claramente o
solo de problematizardo metodoldgica do processo da andlise discursiva no sentido
foucaultiano. Ao elaborar essa obra, o autor apresenta uma possibilidade de andlise e
destaca as caracteristicas de regularidades que sdo intrinsecas a ela. Com isso, ele
pretende estabelecer um dominio ao qual esta andlise é suscetivel, definindo seus
limites e sua autonomia. Sao essas as principais preocupacdes de Michel Foucault no
tocante a andlise descritiva do discurso em “A Arqueologia do saber” (1969).

E nesse trabalho que Foucault traga a especificidade de uma metodologia
descritiva do discurso, fazendo vir a tona as regras que definem um modo de
producdo dos objetos, das modalidades enunciativas, dos conceitos e das estratégias e
efeitos de verdade. Isso, por si sd, possibilita que ele se liberte do tema da
continuidade, coloque em suspense as unidades impositivas de maneira mais
imediata e despreze as continuidades irrefletidas, fazendo emergir o terreno dos fatos

de discurso e, com isso, teorizando uma descri¢do dos acontecimentos discursivos.
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1.1 A descricao dos enunciados e as formacoes discursivas

Para avancar no entendimento deste método de andlise, talvez seja
necesséario adentrarmos as nog¢des empreendidas pelo proprio Foucault, quanto a

b1

“discurso”, “enunciados”, “formacdes discursivas”. Nesse sentido, esclarece:

[...] chamaremos de discurso um conjunto de enunciados que se apoiem
na mesma formagdo discursiva (...] ndmero limitado de enunciados para
os quais podemos definir um conjunto de condi¢cdes de existéncia (...)
dominio geral de todos os enunciados [...] grupo individualizdvel de
enunciados (...) pratica regulamentada, dando conta de certo niimero de
enunciados [...]. (FOUCAULT, 2007c, p.90 e 135).

Isso exige suas condicdes de existéncia, de dominio e sua regulamentagéo,

explicando entdo que carregam em si:

[...] A ideia contida nas expressdes “condic¢des de existéncia”, “dominio”,
“grupo individualizdvel” e “pratica regulamentada”, usadas nas definicdes
anteriores, € bdsica para entendermos a definicdo de enunciado como
“funcdo de existéncia” a qual se exerce sobre unidades como frases,
preposi¢des e atos de linguagem: ele é sempre um acontecimento, que
nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente [...] trata-se de
uma fun¢@o que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e
que faz com que aparecam, com conteiidos concretos, no tempo e no
espaco. (FOUCAULT, 2007c, p. 32 € 99).

Foucault parece definir o discurso como “um conjunto de enunciados que
provém de um mesmo sistema de formagdo” e manifesta-se “constituido por um
conjunto de enunciados para os quais pode definir um conjunto de condi¢des de
existéncia”. Ele funciona como uma instincia que dd conta da realidade dos
enunciados.

Para se chegar aos enunciados, faz-se necessirio, porém, a suspensdo de
todas as formas imediatas de continuidade tradicionalmente consagradas, assim
como a revisdo de sinteses pré-concebidas, suprimindo-se unidades, categorias ou
conceitos e possibilitando a diversificacgdo ou a conservacdo do tema da
continuidade. A medida que suspendemos as sinteses imediatas, as continuidades
tradicionais, surge a possibilidade de se ver emergir o enunciado em sua
singularidade e repeti¢do.

Nesse sentido, complementa Foucault: “[...] uma vez suspensas essas formas

imediatas de continuidade, todo um dominio encontra-se, de fato, liberado” (2007c,
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p-30). O enunciado acaba sendo concebido por Foucault como uma fungdo de
cruzamento de um dominio de estruturas e unidades possiveis.

Foucault, ao afirmar que o enunciado “tem sempre as margens povoadas por
outros enunciados” (FOUCAULT, 2007c, p.112) trabalha concomitantemente com a
ideia do interdiscurso, com a evidéncia da heterogeneidade e, consequentemente,

reafirma a importancia da andlise arqueoldgica, por conta de que:

[...] ndo had enunciado livre, neutro e independente; mas sempre um
enunciado fazendo parte de uma série ou de um conjunto, desempenhando
um papel no meio dos outros, nele se apoiando e deles se distinguindo:
ele se integra sempre em um jogo enunciativo, onde tem sua participagdo,
por ligeira e infima que seja [...] Ndo hd enunciado que ndo suponha
outros; ndo hd nenhum que ndo tenha, em torno de si, um campo de
coexisténcias. (FOUCAULT, 2007c, P.114)

Outro ponto importante ¢ que o enunciado se apresenta sempre inserido
numa realidade material que o constitui. O enunciado necessita entio de uma
substancia, de um suporte, de um lugar e de uma data. Isto €, um espaco onde ele
possa ser distribuido, um tempo de manifestacdo e uma localidade social geogrifica,
econdmica ou linguistica. Com isso, € possivel destacar que a sua materialidade é
conferida pelo conjunto de instincias e regras que o tornam possivel e que regulam a
sua repetigdo.

Cabe salientar que a descricdo do enunciado numa visdo foucaultiana nao
deve ser restrita nem a andlise l6gica e nem a uma andlise gramatical, mas estd
situada num nivel especifico e peculiar de descricdo. Nas palavras do préprio

Foucault, a existéncia do enunciado define-se nestes termos:

[...] existéncia que faz aparecer algo distinto de um puro trago, mas como
um dominio de objetos; ndo como resultado de uma ag¢do ou uma
operacdo individual, mas como um elemento em um campo de
coexisténcia; ndo como um acontecimento passageiro ou um objeto
inerte, mas como uma materialidade repetivel [...] (FOUCAULT, 2007c,
p. 142-143)

Tal existéncia ndo se trata de uma existéncia escondida; em contrapartida,
tampouco ¢ visivel, isto €, a fung@o enunciativa se exerce por meio de elementos
significantes efetivamente produzidos através de frases e proposicdes ldgicas, o que a
caracteriza como ndo escondida.

Por outro lado, acaba se tornando ndo visivel devido ao fato que se exerce

por meio de outras unidades, como frases e proposi¢des, € ndo ao lado, por baixo ou
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por cima, ou seja, existe a suposicdo de que como € fato a existéncia do significado e
do significante, também h4d a suposicio de todos os outros tipos de andlise
linguistica, mas que contraditoriamente ndo se identifica com eles.

E possivel inferir que o nivel enunciativo proposto por Foucault encontra-se,
portanto, entre a materialidade bruta das formulagdes e a regularidade das frases e
das proposicdes. Para que isso fique claro, torna-se imperativo que saibamos que por
formulacdes ele considera o ato individual ou coletivo que faz surgir, valendo-se da
materialidade, um conjunto de signos. Ja por frase, entende-se a unidade analisada
pela gramatica e, por fim, por proposi¢ao, a unidade légica.

Foucault, ao tratar dos enunciados, ou melhor, da andlise enunciativa,
evidencia trés caracteristicas primordiais para tal andlise: a raridade, a exterioridade e
o actimulo.

Com a caracteristica da raridade, a anélise foucaultiana procura estabelecer
uma lei de raridade, mostrando por que determinadas performances, isto é, todo um
conjunto de signos efetivamente produzidos a partir de uma lingua, natural ou
artificial, numa determinada época, foram formuladas ou ndo. Com isso, a andlise
dos enunciados e das formagdes discursivas procura distanciar-se da analitica
vigente, fugindo de uma interpreta¢do que incide sobre o problema do sentido, seja
ele implicito, soberano ou comunitario.

Ao descrever os enunciados em sua exterioridade, Foucault direciona-nos a
percebé-los na sua dispersdo e, com isso, atentarmos para a consideracdo de sua
descontinuidade, apreendendo sua prépria irrup¢do no lugar e no momento em que se
produziram, para reencontrarmos sua incidéncia de acontecimento.

Quanto a caracteristica do acimulo, ela permite analisar uma relacdo de
diversidade entre os enunciados e a temporalidade, permite libertar o discurso
passado da situac@o de inércia e resgatar algo de sua vivacidade perdida no tempo e
no espago. Essa caracteristica dos enunciados permite que se analisem os
documentos, em certa medida, semelhante & histéria empirico-positiva, com um
diferencial, ela torna-se peculiar, no sentido de tornar claro que modo de existéncia
pode caracterizar os enunciados, isto é, porque tais enunciados subsistem no tempo,
conservam-se, sdo utilizados, sdo esquecidos, por vezes sdo destruidos, independente
de sua enunciagao.

A partir dessas noc¢des de enunciado descritas anteriormente, Foucault
passard a versar sobre fungdes enunciativas e formacgdo discursiva, neste momento

apresentard o enunciado como mais do que um simples elemento, descrevendo-o
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como algo essencial do discurso. Dessa forma, o enunciado é uma funcdo que se
exerce profundamente no que se refere as unidades, como a frase e a proposicao.

Isso infere que hd uma correlagdo entre descri¢do da fungdo enunciativa,
coincidindo com a descricio de formagdes discursivas, que possibilitardo a

delimitagdo da nocdo chamada de prética discursiva, a saber:

[...] um conjunto de regras andnimas, histdricas, sempre determinadas no
tempo e no espago que definiram para uma época dada, e uma area social,
econdmica, geografica ou linguistica dada, as condi¢des de exercicio da
fun¢do enunciativa. (FOUCAULT, 2007c, p. 153-154)

Anterior a isso, talvez seja fundamental recuperar a questdo do “discurso”
em Foucault. Este termo ocupa um dos temas centrais do seu trabalho. Ele mesmo
descreve a Arqueologia como uma modalidade de andlise do discurso: “A
arqueologia, como eu a entendo, ndo é parente da geologia (anélise do subsolo) nem
da genealogia (como descricdo dos comecos e das sucessdes) ela € andlise do
discurso na modalidade de arquivo” (FOUCAULT, apud CASTRO, p. 117)

Com isso, Foucault propde sua teoria para andlise do discurso, isto €, a
arqueologia. Na arqueologia e através dela, direciona-se a identificar os enunciados
discursivos, ligando-os diretamente a formagdes discursivas e responsabilizando-os
pelo que ele chamard de geragdo do arquivo, que se trata de um “horizonte geral a
que pertencem a descri¢do das formagOes discursivas, a andlise das positividades, a
demarcagdo do campo enunciativo” (FOUCAULT, 2007c, p.151).

Quanto a essa questdo do campo enunciativo, anteriormente elencado, o

proprio Foucault esclarece:

O dominio dos enunciados assim articulados por um a priori histéricos,
assim caracterizado por diferentes tipos de positividade e escondido por
formagdes discursivas distintas [...] € um volume complexo em que se
diferenciam regides heterogéneas e em que se desenrolam segundo regras
especificas, préticas que ndo se podem superpor. Ao invés de vermos
alinharem-se, no grande livro mitico da histdria, palavras que traduzem,
em caracteres visiveis, pensamentos constituidos antes em outro lugar,
temos nas prdticas discursivas sistemas que instauram os enunciados
como acontecimentos (tendo suas condi¢gdes e seu dominio de
aparecimento) e coisas (compreendendo a sua possibilidade e campo de
utilizag@o). Sdo todos esses sistemas de enunciados (acontecimentos de
um lado e coisas de outro) que proponho chamar de arquivo [...] trata-se
do que faz com que tantas coisas ditas por tantos homens, ha tantos
milénios [...] tenham aparecido gracas a todo um jogo de relacdes que
caracterizam particularmente o nivel discursivo. [...] O arquivo é, de
inicio, a lei do que pode ser dito, o sistema que rege o aparecimento dos
enunciados como acontecimentos singulares. [...] é o que define o sistema
de enunciabilidade do enunciado-acontecimento. [...] € o sistema de seu
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funcionamento. [...] entre tradi¢do e o esquecimento, ele faz aparecerem
as regras de uma pratica que permite aos enunciados substituirem, e ao
mesmo tempo, se modificarem regularmente. E o sistema geral de
formagdo e de transformagdo dos enunciados. [...] O arquivo ndo €
descritivel em sua totalidade e incontorndvel em sua atualidade.
(FOUCAULT, 2007c, p. 148-150)

Ao pontuar esses elementos, ele parece indagar mais profundamente sobre a
descri¢do dos enunciados. E, nesse questionamento, procura verificar como a
descri¢do de tais enunciados pode integrar-se a andlise das formacdes discursivas,
propondo-se a refletir até que ponto € possivel afirmar que a andlise das formacgdes
discursivas trata-se de uma descricio dos enunciados. Neste quesito, ele

complementa:

[...] partindo do problema da descontinuidade no discurso e da
singularidade do enunciado (tema central) procurei analisar, na periferia,
certas formas de grupamentos enigmaticos; mas os principios de
unificacdo com que me deparei e que ndo sdo nem gramaticais, nem
16gicos, nem psicoldgicos, e que, por conseguinte, ndo podem referir-se
nem a frases, nem a proposi¢cdes, nem a representacdes, exigiram que eu
voltasse para o centro, ao problema do enunciado e que tentasse elucidar
o que é preciso entender por enunciado. E considerei, ndo que eu tenha
construido um modelo tedrico rigoroso, mas que tenha liberado um
dominio coerente de descri¢do — do qual, se ndo estabeleci o modelo, pelo
menos abri e preparei a possibilidade — se tiver conseguido ‘fechar o
circulo’ e mostrar que a andlise das formacgdes discursivas estd bem
centrada na descricdo do enunciado em sua especificidade [...]
(FOUCAULT, 2007c, p 132-133)

Nao hd como se falar, portanto, na fundamentagdo de um método de andlise
do discurso na visdo foucaultiana sem se ter evidente a necessidade de uma teoria da
descontinuidade no discurso, da constatacdo da singularidade do enunciado e,
concomitantemente, de se perceber como as formacdes discursivas estdo direta ou
indiretamente ligadas as descri¢des dos enunciados.

Ainda nessa dire¢do, Foucault retoma a questdo da formacdo discursiva,
mostrando que o elemento que a constitui trata-se do “principio de dispersdo e de
reparticdo dos enunciados” (FOUCAULT, 2007c, p. 124).

Tal principio € referencial e determinante, no sentido de tornar patente o que
deve ser dito, dentro de uma determinada 4rea e em conformidade com a posi¢do que
ocupa nessa mesma drea.

Foucault amplia esse tema evidenciando:

[...] um feixe complexo de relacdes que funcionam como regra: ele
prescreve o que deve ser correlacionado em uma pratica discursiva, para
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que esta se refira a tal ou qual objeto, para que empregue tal ou qual
enunciacdo, para que utilize tal conceito, para que organize tal ou qual
estratégia. Definir em sua individualidade singular um sistema de
formacdo €, assim, caracterizar um discurso ou um grupo de enunciados
pela regularidade de uma prética. (FOUCAULT, 2007c, p. 82)

Dessa forma, a andlise do discurso e a descricio dos enunciados sdo
compativeis, e a articulacdo entre ambas torna-se imperativa e indispensdvel, no
sentido de definir precisamente o foco de anélise arqueoldgica: o discurso. Nesse

sentido, observa Machado:

[...] ndo existe, entdo, incompatibilidade entre andlise do discurso e
descri¢do dos enunciados. Os discursos sdo analisados ao nivel do
enunciado e o que circunscreve, delimita e regula um grupo de
enunciados é uma formacgdo discursiva. Néo existe contradicdo e sim
correspondéncia que se realiza entre os quatro tipos de regras de formagao
que caracterizam uma formacgdo discursiva e as quatro relagdes que
determinam o modo de existéncia do enunciado. “Descrever enunciados,
descrever a funcdo enunciativa de que s@o portadores, analisar as
condi¢gdes que ela supde e a maneira como eles se articulam € procurar
desvelar o que poderd se individuar como formagdo discursiva”. E
Foucault continua explicitando a relagdo que nos interessa estabelecer: “O
que foi definido como ‘formacgdo discursiva’ esconde o plano geral das
coisas ditas ao nivel especifico dos enunciados. As quatro direcdes em
que analisamos (formacdo dos objetos, formagdo das posigdes subjetivas,
formacdo dos conceitos, formagdo das escolhas estratégicas)
correspondem aos quatro dominios em que se exerce a funcdo
enunciativa”. (MACHADO, 2006, p. 170).

Ao que tudo indica, parece certo que a preocupacio central de Foucault ndo
¢ com o discurso propriamente dito, este enquanto possibilidade de expressar uma
ideia ou uma linguagem. Ele atenta para as condicdes de possibilidades, destacando-
as como as condicdes da formagdo discursiva. Talvez seja possivel afirmar, ainda
que timidamente, que o seu método arqueoldgico, por meio da descri¢do do discurso
refere-se a uma espécie de “dentincia” das regras que condicionam o seu proprio
aparecimento.

Por conta disso, Foucault tem a preocupacdo de compreender o discurso,
sendo orientado por uma regularidade. Em sua visdo, contudo, as pessoas nao sao
conscientes de tal regularidade. Discorrendo sobre a andlise do discurso, ele nos

ensina:

[...] s6 pode se referiar a performances verbais realizadas, ja que as
analisa no nivel de sua existéncia: descrigdo das coisas ditas,
precisamente porque foram ditas. A andlise enunciativa €, pois, uma
andlise histérica, mas que se mantém fora de qualquer interpretacio: as
coisas ditas, ndo pergunta o que escondem, o que nelas estava dito e o
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ndo-dito que involuntariamente recobrem, a abundancia de pensamentos,
imagens ou fantasmas que as habitam; mas, ao contrario, de que modo
existem, o que significa para elas o fato de se terem manifestado, de terem
deixado rastros e, talvez, de permanecerem para uma reutilizacdo
eventual; o que € para eles o fato de terem aparecido - e nenhum outro em
seu lugar. (FOUCAULT, 2007c, p. 124)

E na sua obra basilar A Arqueologia do Saber (1969) que Foucault trabalha
arduamente no intento de especificar o método arqueolégico como ferramenta que
possibilita descobrir e descrever as regras que direcionam os discursos, assim como
compreender como tais discursos produzem objetos sobre os quais verbalizam.

Talvez Foucault quisesse afirmar que a especificidade do método arqueoldgico:

[...] consiste em ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos
(elementos significantes que remetem a conteidos ou representagdes),
mas como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam.
Certamente os discursos sio feitos de signos; mas o que fazem € mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutivel 2 lingua e ao ato de fala. E esse “mais” que é preciso fazer
aparecer e que € preciso descrever. (FOUCAULT, 2007c, p. 55)

Ainda tendo o discurso como foco de andlise, € imperativo que se passe uma
revista sobre a constatagdo anteriormente destacada de que, para Foucault, deve-se
romper com a ideia de que ha uma continuidade no discurso, assim como torna-se

fundamental abandonar a nocdo de que:

[...] todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre um ja-dito; e
que este ja-dito ndo seria simplesmente uma frase ja pronunciada, um
texto ja escrito, mas um “jd-mais-dito”, um discurso sem corpo, uma voz
tao silenciosa quanto um sopro, uma escrita que ndo é sendo o vazio de
seu proprio rastro. Supde-se, assim, que tudo o que o discurso formula ja
se encontra articulado nesse meio-siléncio que lhe € prévio, que continua
a correr obstinadamente sob ele, mas que ele recobre e faz calar. O
discurso manifesto ndo passaria, afinal de contas, de presenga repressiva
do que ele diz; e esse ndo dito seria um vazio minando, do interior, tudo o
que ele diz. (FOUCAULT, 2007c, p.28)

Se antes Foucault nos convidava a romper com a ideia de continuidade no
discurso, agora tenta se afastar da tradicdo da fenomenologia que da ao autor o poder
de ser o fundamento de todo sentido e significado. Para ele [Foucault] nédo interessa
mais determinar a composi¢do da origem de um discurso e, sim, o que deu a
possibilidade do aparecimento de algo considerado como verdadeiro quando este é
manifestado. Foucault, por meio da arqueologia como método de andlise, nos

adverte: “[...] que ndo mais se relacione o discurso ao solo inicial de uma experiéncia
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nem a instancia a priori de um conhecimento, mas que nele mesmo o interroguemos

sobre as regras de sua formacdo” (FOUCAULT, 2007c, p. 89).

1.2 As regularidades discursivas

Foucault faz introduzir quatro categorias descritivas para a andlise das
formacdes discursivas: os objetos, 0s sujeitos, os conceitos e as estratégias, também
chamadas de regularidades discursivas.

Por sua vez, essas categorias, vistas de forma conjuntural e ajustadas ao
processo metodolégico foucaultiano de andlise dos sistemas que instauram o
enunciado como acontecimento, isto é, praticas discursivas, passam a representar
etapas que podem ser discriminadas no processo entre o enunciado e a formagdo

discursiva.

1.2.1 A formacao dos objetos

Ao versar sobre a formagdo dos objetos, Foucault coloca-a na dependéncia
das relagdes que se estabelecem entre superficies de emergéncia, instancias de
delimitagdo e regras de especificagdo e deixa claro que estas ndo sdo alheias ao

discurso. Assim, observa:

As condigdes para que aparega um objeto de discurso, as condigdes
histéricas para que dele se possa “dizer alguma coisa” e para que dele
vérias pessoas possam dizer coisas diferentes, as condi¢cdes para que ele
se inscreva em um dominio de parentesco com outros objetos, para que
possa estabelecer com eles relagdes de semelhancas, de vizinhanga, de
afastamento, de diferenca, de transformacio — essas condi¢cdes como se vé
sdo numerosas e importantes [...] o objeto ndo espera nos limbos a ordem
que vai liberd-lo e permitir-lhe que se encarne em uma visivel e loquaz
objetividade; ele ndo preexiste a si mesmo, retido por algum obstdculo
aos primeiros contornos de luz,mas existe sob as condigdes positivas de
um feixe complexo de relacdes (FOUCAULT, 2007c, p. 50)

A finalidade de uma andlise da formagdo dos objetos numa dtica
foucaultiana néo € de elaborar uma investigagdo semantica, muito menos evidenciar
uma origem ou uma verdade dos objetos; trata-se de fazer uma referéncia ao
conjunto de regras que permite forma-los como objetos de um discurso e que

constituem, assim, as condi¢des basilares de sua existéncia.
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1.2.2 A formacao das modalidades enunciativas

Com relacdo ao sujeito, isto €, a formacao das modalidades enunciativas,
Foucault destaca que o dominio enunciativo ndo deve ter como referéncia nenhum
sujeito individual, muito menos uma subjetividade transcendental. Ele faz uma
superacdo da concep¢do do papel e da natureza do sujeito nos dominios da
linguagem, que eram herancas da concepg¢do cartesiana. Ao versar sobre as diversas

modalidades enunciativas, o proprio Foucault postula que:

[...] em lugar de remeterem a sintese ou a funcdo unificante de um sujeito,
manifestam sua dispersdo: nos diversos status, nos diversos lugares, nas
diversas posi¢des que pode ocupar ou receber quando exerce um discurso,
na continuidade dos planos de onde fala. Se esses planos estdo ligados por
um sistema de relagdes, este ndo é estabelecido pela atividade sintética de
uma consciéncia idéntica a si, muda e anterior a qualquer palavra, mas
pela especificidade de uma pratica discursiva. Renunciaremos, pois, a ver
no discurso um fenémeno de expressio — a tradugdo verbal de uma
sintese realizada em algum outro lugar; nele buscaremos antes um campo
de regularidade para diversas posicdes de subjetividade. O discurso, assim
concebido, ndo € a manifestagdo, majestosamente desenvolvida, de um
sujeito que pensa, que conhece, e que o diz: €, ao contrdrio, um conjunto
em que podem ser determinadas a dispersio do sujeito e sua
descontinuidade em relagdo a si mesmo. E um espaco de exterioridade em
que se desenvolve uma rede de lugares distintos. Ainda hd pouco
mostramos que niao eram nem pelas “palavras” nem pelas “coisas” que
era preciso definir o regime dos objetos caracteristicos de uma formacdo
discursiva; da forma, € preciso reconhecer, agora, que nido é nem pelo
recurso a um sujeito transcendental nem pelo recurso a uma subjetividade
psicolégica que se deve definir o regime de suas enunciagdes.
(FOUCAULT, 2007c, p. 61)

Nessa sua nova vis@o, o sujeito consiste em posi¢des, lugares ocupados no
discurso, por meio de suas regras de formagao. Passa-se a ver no discurso um campo

de regularidade para as diversas posi¢des da subjetividade.

1.2.3 A Formacao de Conceitos

No que se refere a formacdo de conceitos, ele procura verificd-los em sua
dispersdo e descrever como se organiza um campo em que os enunciados surgem e
circulam. Dessa forma, estabelece igualmente que ndo € possivel organizar conceitos
como um conjunto permanente € coerente, que sejam compativeis entre si e

estruturados por meio da deducio.
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Foucault salienta que o que constitui um sistema de formacdo conceitual é

um feixe de relacdes, e complementa explicando:

A descricdo de semelhante sistema ndo poderia valer por uma descri¢cao
direta e imediata dos préprios conceitos. Ndo se trata de fazer um
levantamento exaustivo, de estabelecer os tracos que podem ter em
comum, de tentar classifica-los, de medir-lhes a coeréncia interna ou
testar sua compatibilidade mitua; ndo se toma como objeto de andlise a
arquitetura conceitual de um texto isolado, de uma obra individual ou de
uma ciéncia em um dado momento. Colocamo-nos na retaguarda em
relag@o a esse jogo conceitual manifesto; e tentamos determinar segundo
que esquemas (de seriagdo, de grupamentos simultdneos, de modificagdo
linear ou reciproca) os enunciados podem estar ligados uns aos outros em
um tipo de discurso; tentamos estabelecer assim, como os elementos
recorrentes dos enunciados podem reaparecer, se dissociar, se recompor,
ganhar em extensdo ou em determinagdo, ser retomados no interior de
novas estruturas légicas, adquirir em compensagdo, novos contetidos
semanticos, constituir entre si organizagdes parciais. Esses esquemas
permitem descrever ndo as leis de construcdo interna dos conceitos, nao
sua génese progressiva e individual no espirito de um homem, mas sua
dispersdo andnima através de textos, livros e obras; dispersdo que
caracteriza um tipo de discurso e que define, entre os conceitos, formas de
deducdo, de derivagdo, de coeréncia, e também de incompatibilidade, de
entrecruzamento, de substitui¢do, de exclusdo, de alterag@o reciproca, de
deslocamento etc. Tal andlise refere-se, pois, a um nivel de certa forma
pré-conceitual, a0 campo em que 0s conceitos podem coexistir e as regras
as quais esse campo estd submetido. (FOUCAULT, 2007c, p.66)

Diante dessas consideracdes, € possivel inferir-se que as regras de formacao
dos conceitos, qualquer que seja a sua generalidade, ndo s@o o resultado depositado
na histoéria e sedimentado na espessura dos habitos coletivos, de operacdes efetuadas
pelos individuos; ndo constituem, pois, o esquema desencarnado de todo um trabalho
obscuro, ao longo do qual os conceitos teriam mostrado por meio de ilusdes,
preconceitos e tradicdes. Conclui Foucault: “[...] para analisar a formacdo de
conceitos, ndo € preciso relaciond-los nem ao horizonte da idealidade nem ao curso
empirico das ideias”. (2007c, p. 70).

Ao se pontuar os conceitos como elementos do discurso, é preciso situd-los
num campo discursivo para tornar possivel a andlise de suas condigdes de

emergéncia e dispersao.

1.2.4 A formacao das estratégias

Foucault também passa a tratar os temas e teorias como ‘“‘estratégias” que

permitem as formacdes discursivas dar ordem a heterogeneidade, expondo as regras
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de formacgdo que dao possibilidade para que um discurso passe a existir. Para tanto,

explica que:

E preciso notar as estratégias [...] ndo se enraizam, aquém do discurso, na
profundidade muda de uma escolha ao mesmo tempo preliminar e
fundamental . Todos esses grupamentos de enunciados que devemos
descrever ndo sdo expressdo de uma visdo de mundo que teria sido
cunhada sob a forma de palavras, nem a traducdo hipdcrita de um
interesse abrigado sob o pretexto de uma teoria [...] Estas, ao contrario,
devem ser descritas como maneiras sistematicamente diferentes de tratar
objetos de discurso (de delimitd-los, reagrupa-los ou separa-los, encadea-
los e fazé-los derivar uns dos outros), de dispor formas de enunciacdes
(de escolhé-las, organizd-las, constituir séries, compd-las em grandes
unidades retdricas), de manipular conceitos (de lhes dar regras de
utilizagdo, fazé-los entrar em coeréncias regionais e constituir, assim,
arquiteturas conceituais). Essas opg¢des ndo sdo germes de discursos (onde
estes seriam determinados com antecedéncia e prefigurados sob uma
forma quase microscopia); sdo maneiras reguladas (e descritiveis como
tais) de utilizar possibilidade de discursos.(FOUCAULT, 2007c, p. 76-
77).

Faz se necessdrio, portanto, constatar que o conjunto de regras estratégicas

das formulacdes tedricas regulam os modos de utilizacdo do discurso, pelo fato de

ser semelhante aos modos de articulacdo de outros conjuntos de regras de formacao.

Dessa forma cabe enfatizar que as regra de formulagdes tedricas estdo hierarquizadas

em relacdo ao dominio dos objetos, dos conceitos e das modalidades enunciativas.

1.3 Reflexdes gerais e complementares sobre o método

Por meio da postura arqueoldgica de andlise, Foucault mostra que a grande

funcdo desse método € tentar compreender as condi¢des histdricas e sociais que

possibilitaram a irrup¢do de acontecimentos discursivos. Nesse sentido, ele manifesta

que:

[...] gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que, analisando
os préprios discursos, vemos se desfazerem os lacos aparentemente tao
fortes entre as palavras e as coisas, e destaca-se um conjunto de regras,
préprias da pratica discursiva. (FOUCAULT, 2007c, p.56).

Com esse objetivo tragado, Foucault busca uma nova perspectiva entre os

niveis da estrutura e os niveis do acontecimento. Para tanto, ele projeta um ciclo

esquematico entre o enunciado e a formagao discursiva.
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Com base nesses fatores ji elencados neste capitulo, é possivel afirmar-se,
com certa margem de seguranga, que a andlise das prdticas discursivas, na
perspectiva foucaultiana, busca definir os discursos enquanto préticas que obedecem
a regras surgidas dentro e fora da linguagem.

Foucault estd consciente e seguro ao afirmar que hd um embate em torno do
estatuto de verdade, do conjunto de regras por meio das quais se estabelecem o
verdadeiro e o falso. Com isso, ressalta que o que a arqueologia investiga € um
dominio de saber dentro de um sistema ldgico, linguistico e psicolégico que levara,
consequentemente, a configuragcdo de determinado regime de verdade.

Pode-se dizer que Foucault empreendeu uma importante andlise
epistemoldgica do surgimento das ciéncias humanas e de seu papel em nossa cultura,
assim como realizou uma critica a no¢éo tradicional de sujeito.

Nesse sentido, na visdo de Japiassu e Marcondes (1996):

[...] foi também grande a influéncia do préprio método de andlise do
discurso proposto por Foucault. Seu ponto de partida é o conceito de
episteme, uma rede de significados — uma formacdo discursiva — que
caracterizaria uma determinada época nos diversos dominios da sociedade
e da cultura: da literatura a ciéncia, da arte a Filosofia. A andlise
arqueoldgica que realizou representa um método original em histdria das
ideias [...] essa andlise € essencialmente uma analise do discurso,
tomando no entanto em um sentido prévio a qualquer categorizagdo,
procurando estabelecer relacdes nao-tematizadas e examinar com rigor
como as categorizagdes se ddo no discurso, como o préprio discurso se
constitui. (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p.111).

Com isso, € plausivel a afirmacdo de que tal método é dotado de uma
aplicabilidade, pois se refere a um instrumental intelectual extremamente “eficiente”
e/ou fundamentado, sobretudo quando convergido para o estudo dos regimes de
verdade caracterizados como producdes cientificas. Neste quesito, vale ressaltar que
a ciéncia se forma a partir de memorias discursivas prévias, de uma formagdo

discursiva que aponta os sentidos possiveis e coibe os demais sentidos.

o

Caminhando para as linhas conclusivas deste capitulo, em tempo, vale

pena recuperar as palavras de Alfredo Veiga-Neto, quando este versa sobre o

[ 73

primeiro dominio da ontologia foucaultiana, a saber: ser-saber, no que se refere

arqueologia enquanto método:

[...] a arqueologia ndo pergunta sobre o que motivou a enunciacdo de um
discurso, “(essa € a pesquisa dos contextos de formacgdo); ndo busca,
tampouco, encontrar o que neles se exprime (tarefa de uma
hermenéutica)”. A arqueologia procura “determinar como as regras de
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formacdo de que depende (...) podem estar ligadas a sistemas ndo-
discursivos: procura definir formas especificas de articulagdo”. Assim, o
que interessa para a histdria arqueoldgica € buscar as homogeneidades
basicas que estdio no fundo de determinada episteme. Essas
homogeneidades sdo regularidades muito especificas, muito particulares,
que formam uma rede tnica de necessidades na, pela e sobre a qual se
engendram as percep¢des e os conhecimentos; os saberes enfim.
(VEIGA-NETO, 2004, p 57-58)

Talvez isso explique o possivel incomodo causado pelo pensamento de
Michel Foucault ao situar, na propria histdria, as proprias Ciéncias Humanas. E que
isso, ao invés de ser considerado um problema, possa ser entendido como um
atestado de validade de seu método arqueoldgico, pois tal método pode tornar-se
ferramenta que permita a compreensdo das construgdes cientificas e dos sistemas de
pensamento.

Portanto, alguém que opte por adotar uma perspectiva foucaultiana, cujas
andlises se deslocam “para fora” das proposicdes 16gicas e das frases, buscard centrar
suas indagacdes num outro patamar. Talvez as principais indagacdes que Foucault
nos sugere com o método de andlise arqueoldgico sejam: “Que visibilidades sdo
ativadas por esse enunciado?”’; “Que posicdes de sujeito(s) se criam com esse
enunciado?”’; “A que vontade de verdade atende esse ou aquele enunciado?”’; “Como
se engendraram os saberes que precisaram ser ativados para que se chegasse a esse
enunciado?” etc.

Nesse sentido, veremos no proximo capitulo, a Filosofia por meio dos
discursos das praticas sociais e das praticas pedagdgicas que se engendraram e foram

ativados no tempo e na histoéria.



CAPITULO 11

A FILOSOFIA: DICURSOS DAS PRATICAS SOCIAIS E DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

[...] existe uma ordem na
desordem [...]

Michel Foucault

No que se refere aos estudos empreendidos sobre a Filosofia, muito se tem
produzido na atualidade, abordando vérias facetas de um mesmo problema. Neste
capitulo, faremos uma breve apresentacdo do surgimento da Filosofia enquanto
conhecimento cientifico, abordando seus movimentos, e enquanto presenga ou
auséncia na Educacdo Escolar Brasileira e seus principais desdobramentos.

A Filosofia, enquanto saber académico teve inicio na Grécia,
aproximadamente por volta dos séculos VI e V a. C, podendo ser caracterizada como
uma sintese primeira, como tentativa de superacdo do mito, da leitura racional do
mundo e, consequentemente, da valorizagdo do homem.

A palavra Filosofia, etimologicamente, € constituida de dois radicais gregos:
philo e sophia. Philo significa “amizade ou amor”, pois deriva de philia, que quer
dizer “amizade e amor fraterno”. Ja o radical sofhia, significa “sabedoria” e dela
provém a palavra sophds, que significa “sabio”. Temos entdo que “Filosofia”, na sua
origem, trata-se da ‘“amizade ou amor pela sabedoria, pelo saber”.
Consequentemente, o filésofo, “aquele que ¢ amigo ou amante do saber”, carrega
uma predisposi¢do interna de ser desejoso do conhecimento, movendo-se
constantemente a sua procura e tendo atitude de respeito diante dele.

Antes do surgimento da Filosofia, a humanidade estava restrita aos
dominios do mito como primeira grande possibilidade da qual o homem serviu-se
para entender o desconhecido e, de algum modo, controld-lo e submeter-se. Nesse

sentido, o mito pode ser definido como:

Narrativa lenddria, pertencente a tradicdo cultural de um povo, que
explica através do apelo ao sobrenatural, ao divino e ao misterioso, a
origem do universo, o funcionamento da natureza e a origem dos valores
bésicos do préprio povo. (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p.183)
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A sociedade que se orienta por concepcdes miticas, em que 0OS mitos
funcionam como fio condutor de suas acdes, apresentard caracteristica comunitaria,
pois 0 homem mitico ndo se vé propriamente como individuo, mas como uma célula
de um todo maior, a caracteristica da sacralidade, por conta de que para o homem
mitico tudo acontece por interveng@o de uma forga oculta, de um Deus (poder), ou de
um antepassado, e, por fim, a caracteristica da acriticidade, em que em tudo que é
feito ou dito tem que se respeitar a tradicdo.

Qualquer tentativa de ruptura desse postulado é sempre vista como perigosa,
e qualquer rebeldia pode provocar a ira dos antepassados. Assim, pode-se afirmar
que o mito é um exercicio de controle quase perfeito, no sentido que deixa contido os
individuos, por uma forca irracional, de uma racionalidade absoluta de verdade. O
mito acaba, portanto, por destituir o homem da capacidade critica, tendo este que
aceitar passivamente os ensinamentos de uma relativa tradi¢io e a predestinacdo dos
deuses, atuando no mesmo nivel do preconceito formulado pelas praticas sociais.

Nao satisfeitos com a situacdo, como ja enunciado anteriormente, alguns
homens imbuidos de espanto e admiragdo, diante das explicagdes dadas pela tradi¢do
mitica, iniciaram uma nova fase no processo de possibilidades de um novo pensar,
fora da irracionalidade provocada pela verdade absoluta, inquestiondvel, e, a
principio, irredutivel, até entdo elaborada como pensamento da humanidade.

Tais homens, nominados mais tarde de primeiros filosofos, comegaram a
fazer perguntas e buscar tentativas de respostas. Com isso, procuraram saber a
validade dos préprios acontecimentos e fundamentos da pratica cultural,
questionando a garantia das tradi¢des recebidas dos ancidos e atribuindo a estas, até
certo ponto, a categoria de fruto de fantasias e de crencas infundadas.

Esse movimento possibilitou ao homem a percepcdo de que todos os
fendmenos, acontecimentos e acdes poderiam ser conhecidos pela razdo humana;
inclusive a propria razdo seria capaz do processo de autoconhecimento. Em suma, a
Filosofia surgiu quando alguns pensadores gregos se deram conta de que a verdade
do mundo e dos humanos ndo era algo secreto e misterioso, nem mesmo isolada uma
da outra de modo que precisasse ser revelada por divindades escolhidas, mas que, ao
contrdrio, podia ser conhecida por todos por meio das operacdes mentais de
raciocinio, que sdo as mesmas em todos os seres humanos.

Nesse momento, esses pensadores descobriram também que a linguagem

respeita as exigéncias do pensamento e que, por esse mesmo motivo, oS
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conhecimentos produzidos pelas praticas culturais podem ser transmitidos e

ensinados a todos. Isso significa que:

A Filosofia nasce, portanto, no contexto da polis e da existéncia de um
discurso (ldgos) publico, dialogal, compartilhado, decisional, feito na
troca de opinides e na capacidade para encontrar e desenvolver
argumentos que persuadam os outros e os facam aceitar como vilida e
correta a opinido emitida, ou rejeitd-las se houver fraqueza dos
argumentos. Exercicio do pensamento e da linguagem, a Filosofia ird
diferenciar-se da palavra dos guerreiros e dos politicos porque possui uma
pretensao especifica, herdada dos poetas, adivinho e do rei-de-justica: nao
deseja apenas argumentar e persuadir, mas pretende proferir a verdade
como aquilo que é o mesmo para todos, porque, em todos, o pensamento
¢ idéntico, se for desinteressado. [...] (CHAUI, 2002, p.44)

No entanto, essa pretensdo da Filosofia de ser universal, de encontrar o
acordo entre as ideias e estabelecer a identidade entre as coisas € o pensamento
torna-se paradoxal e se realizard apenas como um ideal inatingivel, pois de fato serd
feita de desacordos e de oposi¢des entre filésofos e as praticas culturais até entdo
estabelecidas.

Os primeiros filésofos marcam as pédginas da histéria da Filosofia, foram
aqueles que antecederam a Sécrates (sécs. VI-V a.C) e foram considerados, por conta
dessa especificidade, como pré-socriticos e também como fisilogos por se

ocuparem com o conhecimento do mundo natural (physis):

N

A noite segue o dia. As estacdes do ano sucedem-se uma a outra. As
plantas e os animais nascem, crescem e morrem. Diante desse espetaculo
cotidiano da natureza, o homem manifesta sentimentos variados — medo,
resignacdo, incompreensdo, espanto e perplexidade. E sdo precisamente
esses sentimentos que acabam por levd-lo a Filosofia. O espanto inicial
traduz-se em perguntas intrigantes: o que € essa natureza, que apresenta

tantas variagdes? Ela possui uma ordem ou ¢ um caos sem nexo? Em
suma: o que € a physis? (ABRAO, 1999, p. 24).

As primeiras Filosofias eram ‘“naturalistas”, buscavam uma explicacdo
exclusivamente natural para os fendmenos que se manifestavam a partir de relagdes

naturais:

A palavra grega physis pode ser traduzida por natureza. Mas seu
significado € mais amplo, refere-se também a realidade, ndo aquela pronta
e acabada, mas a que se encontra em movimento e transformacdo, a que
nasce e se desenvolve. Nesse sentido, a palavra significa génese, origem,
manifestagdo. Saber o que € a physis, assim levanta a questdo da origem
de todas as coisas que constituem a realidade, que se manifesta no
movimento. Procura saber se hd um principio tnico (arkhé, que também
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quer dizer “comando”) que dirija e ordene todas as coisas do mundo, em
seus diversos e contraditérios aspectos. (ABRAO, 1999, p. 24).

Os filosofos pré-socriticos, ao procurarem a origem do mundo, lidaram com
um principio primordial, no qual tudo deriva de uma condig¢@o j4 existente. Nada vem
do nada, surgindo assim o arché enquanto principio, que é aquilo que permanece na
transformacao.

Nesse sentido, pode-se afirmar que os filésofos pré-socraticos romperam
com a tradicdo mitica, e é por isso também que denominamos seu pensamento de
naturalista, por visar explicar a natureza a partir dela prépria, entender os fendmenos
com base em suas causas puramente naturais.

Cabe enfatizar que se sabe pouco a respeito dos pioneiros do pensamento
ocidental, de seus textos registra-se que restaram apenas fragmentos. Suas idéias s
chegaram a nés por intermédio das versdes apresentadas pelos pensadores que
vieram depois e que os apresentaram como “primeiros filésofos”. Talvez, se ndo
fosse esse fato, eles ficassem conhecidos como escritores com pretensdes vagamente
cientificas, com o foco de suas investigacdes peculiares centradas sobre a natureza.

Em meados do século V a. C, a partir da vitéria de Atenas sobre os persas,
em 479 a. C, estabelece-se também a marca da consolidagdo da democracia da
cidade. Surgem novos valores, entre os quais estd o valor da educacdo. Acreditava-se
que por meio da educacdo deveriam se formar cidaddos aptos a vida publica, e para
isso se exigia que fossem bons oradores, que soubessem argumentar em publico.
Dessa educacio encarregaram-se os sofistas. Ao versar sobre o significado do termo

“sofista”, temos:

CLINT)

[...] “sofista” € um termo que significa “sdbio”, “especialista do saber”. A
acep¢do do termo, que em si mesma € positiva, tornou-se negativa
sobretudo pela tomada de posi¢do fortemente polémica de Platdo e
Aristételes. Durante muito tempo os historiadores da Filosofia adotaram,
além das informagdes fornecidas por Platdo e Aristételes sobre os
sofistas, também as suas avaliacdes, de modo que, geralmente, o
movimento sofista foi desvalorizado e considerado predominantemente
como momento de grave decadéncia do pensamento grego. Somente no
século XX foi possivel a revisdo sistemdtica desses juizos e,
consequentemente, uma radical reavaliacdo histérica dos sofistas; e a
conclusdo a qual se chegou é que os sofistas constituem um elo essencial
na histéria do pensamento antigo (REALE, 2003, p. 73)

Nao hd como subestimar a importancia do movimento da sofistica na
histéria do pensamento. Nicola (2005), ao discorrer sobre tal movimento, evidencia

que:
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[...] seus fundadores foram os primeiros a colocar os problemas do
homem no centro da reflexdo filoséfica, antecipando assim a iminente
revolucdo socrdtica; também forjaram o fundamental conceito de cultura
— ou seja, da formacdo integral do individuo no quadro da sociedade a
qual pertencia — e passaram a utilizar a razdo com tal desembaraco que
merecem, na posteridade, o epiteto de iluministas gregos.( 2005, p.41)

Talvez pelo fato de os sofistas serem estrangeiros, excluidos, assim, da
condicdo de cidaddos, foram tratados com desprezo pela elite intelectual e ndo se
interessaram pelos destinos da cidade. Por conta disso, ndo se preocupavam com o
que uma argumentacio poderia ter de justa ou injusta, moral ou imoral; limitavam-se
a ensinar seus discipulos a aprenderem a falar e deixavam assuntos ligados

justica/injustica, moralidade/imoralidade a cargo dos cidaddos. Porém cabe salientar:

[...] os sofistas ndo sdo meros mercenarios da arte do bem falar. Se nio se
preocupavam com o contetido de um argumento é porque compartilham
com os atenienses a experiéncia da democracia,em que o mundo humano
aparece como cria¢éio do préprio homem. Nesse mundo ndo hd um unico
principio que a tudo comande, mas apenas convengdes que os homens
estabelecem para depois abandonar. Os valores e as verdades sdo
instdveis e relativos. A prépria linguagem, essa capacidade
essencialmente humana, também ndo passa de convencdo, sem poderes
para expressar a verdade, a ndo ser verdades relativas de cada um.
(ABRAO, 1999, p. 37).

Por conta dessas ideias, surgiram severas criticas aos sofistas, inclusive
considerando-os nao filésofos, tratando-os como inimigos da Filosofia por, por meio
de suas ideias, tentar abald-la. No entanto, tornou-se impossivel, contraditoriamente,
conseguir ignorar tais ideias inauguradas pela sofistica.

De forma geral, a sofistica trata-se de uma denominagdo genérica do
conjunto de doutrinas de filésofos contemporineos a Sécrates e Platdo, conhecidos

como sofistas, e se caracteriza:

[...] pela preocupagdo com questdes prdticas e concretas da vida da
cidade, pelo relativismo em relacdo a moral e ao conhecimento, pelo
antropocentrismo, pela valorizacio da retérica e da oratéria como
instrumentos da persuasiio que caracterizava a fungdo da sofistica e, em
consequéncia, pelo conhecimento da linguagem e dominio do discurso,
essenciais para o desenvolvimento da argumentag@o sofistica. A sofistica
ndo chegou propriamente a construir uma escola, porém o termo ¢
utilizado, frequentemente, com sentido negativo, sobretudo para designar
o contraste entre o racionalismo tedrico e especulativo da Filosofia de
Sécrates, Platdo e Aristételes, com a atitude pragmadtica e antimetafisica
dos sofistas. (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 252).
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Diante disso, talvez possamos afirmar que a sofistica desenvolveu uma
complexa e profunda acdo critica sobre a moral, sobre o conhecimento e sobre a
religido. Ndo sistematizou e ou criou, todavia, alternativas consideradas
filosoficamente vélidas para substituir as criticadas.

Um dos principais interlocutores dos sofistas era Sécrates, que nasce em
470 a.C e morre em 399 a. C. Sécrates, conhecido como o homem que perguntava, é
um marco na histéria da Filosofia, a ponto de todos os que vieram antes dele
receberem, apesar de suas diferencas, o nome genérico de “pré-socraticos”’. Ha,
inclusive, quem considere que a Filosofia propriamente dita s6 comecou, ou, ao

menos, s6 chegou a maturidade com Socrates. Segundo Reale (2003):

[...] ndo deixou escritos, mas confiou seu saber aos discipulos mediante o
didlogo, na dimensdo da pura oralidade. Daf a dificuldade de reconstruir
sua doutrina, servindo-se de miuiltiplos testemunhos, frequentemente,
divergentes entre si, porque cada uma das testemunhas colhia apenas
alguns aspectos do ensinamento do mestre, aqueles que lhe interessavam.
(2003, p. 91)

Para conhecer o pensamento socritico, torna-se necessdrio levar em conta
todos os testemunhos que nasceram como efeito de seus ensinamentos. SOcrates era
uma controvertida figura, admirado e enaltecido por alguns, de maneira particular
pelos jovens, mas por outro lado criticado e combatido por outros, que, de certa
forma, viam nele uma ameaga para as tradi¢des da polis e um elemento pernicioso a

juventude. Cabe ressaltar que o que caracterizava Sdcrates era:

[...] a atividade a que vinha dedicando havia anos e que justamente
suscitava o deleite e a admirag@o dos jovens, enquanto noutros despertava
ressentimentos: conversar. Despreocupado com os bens materiais — cujo
acimulo era o objetivo da maioria -, usufruindo os prazeres sem se
atormentar em viver a sua cata, mas também sem deles fugir em exageros
ascetas, Socrates dedicava-se ao que considerava, desde certo momento
de sua vida, sua missdo — a missdo que lhe teria sido confiada pelo deus
Delfos e que o tornara um “vagabundo loquaz”: dialogar com as pessoas.
Mas dialogar de modo a fazé-las tentar justificar os conhecimentos, as
virtudes e as habilidades que lhes eram atribuidos (PESSANHA, 1999,

p-6)

Em sua Filosofia, Socrates parece buscar a esséncia - ele simplesmente
pergunta. Aparentemente, ndo ensina; quer aprender. Seu pensamento parece
desprovido de contetido. Se ndo hd ensinamentos, ele propde algo e, destruindo as
respostas faceis de seus interlocutores, mostra que o pensamento deve ser mais

prudente. Se as respostas saem faceis, € porque a pergunta foi mal formulada, apenas



42

contornando o problema. Nesse sentido, por meio de seus didlogos com as pessoas

Sécrates:

N

[...] levava o interlocutor a expressar opinides referentes a sua prépria
especialidade, para em seguida interrogar a respeito do sentido das
palavras empregadas. O resultado das questdes habilmente formuladas
por Sdcrates — que alegava que “apenas sabia que nada sabia” — era, com
frequéncia, tornar patente a fragilidade das opinides de seus
interlocutores, a inconsisténcia de seus argumentos, a obscuridade de seus
conceitos. Colocados a prova, muitos supostos talentos e muitas
reputacdes de sapiéncia revelavam-se infundados e, muitas ideias vigentes
consagradas pela tradicio manifestavam, seu cardter preconceituoso e sua
condicdo de meros hdbitos mentais ou simples constru¢des verbais sem
base racional. Evidenciava-se a ignorancia da prépria ignorancia: situagao
que, nao sendo ultrapassada, prenderia a alma num estéril engano e, o que
era mais tragico. Deixd-la-ia distante de si mesma, apartada de sua propria
realidade. (PESSANHA, 1999, p.6-7)

Com isso, ele propunha como ideal a conquista da virtude, que segundo ele
era sindnimo de sabedoria. Para alcangé-la, a mente precisava ser treinada, isto &,
disciplinada por meio de exercicios. O processo de disciplina mental tinha como
ponto de partida o préprio individuo.

A frase “Conhega-te a ti mesmo”, que estava escrita no templo do deus
Apolo, era o lema de sua Filosofia, constituindo-se na recomendacao bésica que fazia

a todos os seus discipulos. Quanto aos seus discipulos:

[...] os que aceitavam submeter-se a fase construtiva da dialogacdo
socrdtica -, aquele reconhecimento da ignorancia do exato significado das
palavras representava a oportunidade de um verdadeiro renascimento: o
renascer na consciéncia de si mesmo, na condicdo preliminar para a
tomada de posse da prépria alma. Para outros, porém, era o desmoronar
do prestigio em plena praca publica. Ou entdo, era o estabelecimento de
questdes e duvidas ali onde havia séculos persistia a cega certeza dos
preconceitos e das crendices: no ambito dos valores morais e religiosos,
que orientavam a conduta dos individuos, mas também serviam de base as
instituicdes politicas. (PESSANHA, 1999, p. 7)

Assim, Sécrates € considerado:

[...] o filésofo ateniense que se torna mestre de todos, desinteressado e
impelido por uma forte motivagdo ético-antropoldgica, que libera as
consciéncias com seu didlogos e que depois universaliza e radicaliza seu
pensamento, que nesta época de despertar interior e de libertacdo do
individuo se choca com o poder politico e religioso da pdlis, até que esta
o condena a morte por corromper as consciéncias e os jovens, sobretudo
(condenacdo que o fildsofo aceita com absoluta serenidade) - , estamos
diante de uma paidéia como problematiza¢do e como pesquisa, que visa a
um individuo em constante amadurecimento de si préprio, acolhendo em
seu interior a voz do mestre e fazendo-se mestre de si mesmo. [...] A
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Paidéia de Sécrates € problemdtica e aberta; mas fixa o itinerdrio e a
estrutura do processo com as escolhas que o sujeito dever realizar;
consigna um modelo de formacdo dindmico e dramatico, mas a0 mesmo
tempo individual e universal. Estamos diante de um modelo de Paidéia
entre os mais lineares e densos, ja que Sécrates bem reconhece o carater
pessoal da formacao, seu processo carregado de tensdes, sua tendéncia ao
autodominio e a autodirecdo e o fato de ser uma tarefa continua. A
“pedagogia da consciéncia individual” orientada pela Filosofia (tipica de
Sécrates) qualifica-se como, talvez, o modelo mais mével e original
produzido pela época classica; caracteristicas que, por milénios, tornardo
tal modelo paradigmatico e capaz de incidir em profundidade sobre toda a
tradi¢do pedagégica ocidental. (CAMBI, 1999, p. 88-89).

A acdo educativa de Sécrates parece favorecer o didlogo e sua radicalizagao.
Ele, em sua agfo, solicita um aprofundamento cada vez maior dos conceitos para se
chegar a uma formulacdo mais universal e mais critica, realizando, dessa forma, uma
espécie de “trazer para fora” da personalidade de cada individuo que tem como
objetivo o “conheca-te a ti mesmo” e a sua realizacdo segundo o principio da
liberdade e da universalidade.

De origem aristocratica, Platao (428-347 a. C), discipulo de Soécrates, é
considerado o mais importante continuador de sua obra. E quem d4 & Filosofia a sua
primeira grande sistematizacdo. Platdo vangloriava-se de seus antepassados ilustres e
considerava a politica como decorréncia natural da pratica da Filosofia, na medida
em que acreditava que o poder devia ser entregue aos mais sabios.

Essas ambigdes ndo fizeram dele um politico, mas estimularam a criagdo de

uma nova institui¢éo social:

[...] Platdo funda, em aproximadamente 387 a.C, a Academia. E a
primeira instituigdo permanente de pesquisa e ensino superiores do
Ocidente, primeiro modelo de universidade. O objetivo da Academia
platonica ndo é apenas realizar investigagdes cientificas e filosdficas;
pretende ser também um centro de preparagdo para atuagdo politica na
busca da verdade e da justica. Além disso, a Filosofia desenvolvida na
Academia nada tem a ver com a defesa e transmissdo de conhecimentos
supostamente prontos e definitivos. Ao contrdrio, é um esfor¢o conjunto
de procura da verdade e exercicio permanente para conhecer mais e
melhor. Nao € uma doutrina fixa e rigida, mas uma investigagdo sempre
aberta, viva, inquieta, insatisfeita. Propriamente uma filo-sofia, um amor
a sabedoria. E, como todo amor, como Platdo escreverd, sempre carente e
sempre astucioso. Mais do que aquilo que se pensa, é importante o
empenho, o exercicio para pensar — incessante gindstica do espirito. Mais
do que uma Filosofia que se fecha em torno de supostas verdades, um
filosofar que se abre sempre para novas possibilidades. Essa concepcao
tornou-se um dos mais fortes modelos de Filosofia, desenvolvido e
retomado ao longo dos séculos, até os dias atuais. (PESSANHA, 2005, p.
54).
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Cabe enfatizar que a Academia ndo é uma instituicdo escolar no sentido
moderno. E antes de tudo uma espécie de irmandade, com certas conotagdes
religiosas, em que se discute livremente a respeito de temas como matemaética,
miusica e astronomia, além de questdes propriamente filoséficas. A Filosofia de
Platdo € a primeira grande sintese do pensamento antigo. Ele elabora um grandioso
sistema filos6fico de base idealista, desenvolvendo textos que retomam e reabrem os
problemas metafisicos, éticos, politicos e 16gico-gnosiolésicos.

Ao versar sobre o pensamento Platénico, Cambi (1999) destaca que:

Platdo fixa em seu pensamento dois tipos de Paidéia, uma — a mais
socrdtica -, ligada a formag@o da alma individual, outra — mais politica -,
ligada aos papeis sociais dos individuos distintos quanto as qualidades
intrinsecas da sua natureza que os destinam a uma outra classe social e
politica. A formacao da alma € teorizada, sobretudo, no Fédon, no Fedro,
e em O banquete (didlogos que estdo na encruzilhada entre a juventude e
a maturidade), e implica uma hieraquizacdo entre as diversas almas
(concupiscivel, irascivel e racional) sob o controle do auriga-razdo (como
sublinha o mito da biga alada), tendendo a pura contemplagdo das ideias.
Neste itinerdrio, a alma se eleva através da beleza (que parte dos corpos
belos para chegar a beleza em si, a sua ideia) e assim se espiritualiza por
meio de uma ascese ao mesmo tempo ética e cognitiva, atribuida a
dialética. J4 no primeiro modelo de formacdo, ligado & condi¢do do
homem “aprisionado na caverna” do corpo e da doxa (opinido), sublinha-
se o forte acento individual e dramético da Paidéia, cujo objetivo € o
reconhecimento da espiritualidade da alma e da sua identidade
contemplativa. [...] N’A Repiiblica e n’As leis, Platdo desenvolve sua
visdo politica da educagdo e rearticula o modelo de formagdo em relagdo
as diversas classes sociais.[...] (CAMBI, 1999, p.89)

Platdo parece fazer da crise politica da cidade um tema de reflexdo. Ele
procura um fundamento sdlido e inabaldvel para a conduta humana, pois as acdes
ndo se justificam por si mesmas nem as opinides ligadas a essas agdes. Por isso, na
visdo platdnica, € preciso que o homem se afaste da vida pratica, desviando um olhar
para outro lugar, onde se possa encontrar a verdade, para fazer dela matéria de
contemplagdo.

Nesse sentido, pode-se concluir que:

Platdo [...] se retira do mundo instdvel da politica para contemplar as
ideias, ndo o faz por mero amor a teoria. Para ele, essa contemplagdo, pela
qual se conhece o Bem, é condicéo para retornar ao universo sensivel e
imperfeito, a fim de moldéd-lo, tal qual o Demiurgo, & imagem e
semelhanca das ideias. Nesse longo percurso, que vai do mundo da
injustica até o Bem e que volta ao mesmo mundo injusto — percurso que
ficou conhecido como “dialética ascendente” e “dialética descendente” - ,
ele teve de abranger praticamente todos os temas que mais tarde nutririam

a histéria da Filosofia. (ABRAO, 1999, p-49)
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O idealismo filos6fico de Platdo produziu condi¢des favordveis ao
desenvolvimento de uma corrente de pensamento igualmente contundente, mas
profundamente empirica: o aristotelismo.

Aristételes nasceu em 384 a.C; aos dezoito anos foi para Atenas, interessado
em estudar Filosofia. Filiou-se a Academia de Platdo, sendo considerado seu mais
brilhante discipulo. Apds a morte de Platdo, afastou-se da Academia e seguiu seu
proprio caminho, tornando-se preceptor de Alexandre, filho do rei Felipe da
Macedonia e futuro conquistador de um grande império. Em 335 a. C, voltou a
Atenas e fundou a sua prépria escola, O Liceu. Aristételes dava aulas passeando
pelos seus jardins, daf a sua escola ser também chamada de peripatos (circulacio,
passeio).

A partir do problema do por que os homens desejam conhecer e de onde
vem a Filosofia, Aristételes vai desenvolver a sua tese de que o desejo de conhecer é
inerente a natureza humana e nasce do assombro que sentimos diante da beleza do
mundo. A Filosofia implica o abandono do senso comum e o despertar da
consciéncia critica, que tem a funcdo libertadora para o homem. O abandono do
senso comum se dd em virtude do espanto e este € a origem do filosofar.

E de Aristételes a afirmacdo, na abertura da Metafisica, de que: “Todos os

homens desejam por natureza saber”. De acordo com Aristételes apud Chaui (2002):

Que [a Filosofia] ndo é uma ciéncia prdtica, € evidente pelos que primeiro
filosofaram. Pois os homens comecaram e comecam sempre a filosofar
movidos pelo espanto (fo thaumdzein) [...] Aquele que se coloca uma
dificuldade e se espanta reconhece a sua prépria ignorancia. Por isso, o
que ama os mitos (philomythos) €, de certa maneira, filésofo
(philésophos), pois o mito estd repleto de espanto. De sorte que, se
filosofaram para fugir da ignorancia, é claro que buscavam o saber em
vista do conhecimento, e ndo em vista de alguma utilidade. (2002, p. 328)

Todo conhecimento produz a sensagdo de prazer, seja quando se trata de
uma simples percepcdo, seja com maior razdo, quando se alcanca a iluminagdo do
espirito a partir da pura intuicdo intelectual. Por isso, na visdo aristotélica, parece que
filosofavam também as pessoas nascidas antes do advento da Filosofia, pois o ser
humano ndo vive sem questionar o mundo que o cerca.

Por outro lado, como a reflexdo filoséfica é uma atividade desinteressada,
nao imediatamente Util a resolucdo dos problemas da vida cotidiana, é necessario que

o homem resolva os problemas de sobrevivéncia antes de se dedicar a essa pratica.
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Além de versar sobre o nascimento da Filosofia a partir do assombro, o
aristotelismo busca recuperar o realismo como método de conhecimento, opondo-se
ao idealismo platdnico.

Pode-se afirmar que Platdo estava mergulhado nas formas eternas, no
mundo das ideias, e que, por conta disso, quase ndo registrou as mudancas da
natureza. Ja Aristételes, ao contrdrio, interessou-se principalmente pelas mudancgas,
por aquilo que hoje chamamos de processos naturais. Aprofundando esse ponto em

Aristoteles, Nunes (2004) destaca:

[...] sua importancia fundamental estd em: criar uma sistematizacdo do
conhecimento. A estruturacio da légica (organon). A explicitacdo da
causalidade. A divisdo das Ciéncias. [...] Proclamou a Filosofia como
“ciéncia” das causas supremas “dando-lhe o primado do conhecimento”.
Ao mesmo tempo inaugura uma nova concep¢ao de homem na “pdlis” ao
defini-lo como “um animal politico”. Assim, Aristételes supera a
Filosofia socratica-platdonica ao distinguir o conhecimento empirico e
intelectivo. [..] (NUNES, 2004, p. 35).

Aristoteles aborda, em sua obra, todos os ramos do saber: ldgica, fisica,
Filosofia, botanica, zoologia e metafisica, dentre outros. Dessa forma, por meio de
sua pratica pedagdgica, ele acaba por conferir a Filosofia o titulo de ciéncia da
totalidade do saber.

No que se refere a educacdo, se retomarmos Socrates e Platio podemos
perceber que tais fildsofos destacavam que seu objetivo era despertar nos individuos
as ideias que eles mesmos ja possuiam antes de nascer, o que significa que a
aprendizagem nada mais é do que recordar os acontecimentos do mundo das ideias.
Ja Aristételes, neste aspecto, talvez em funcio de seu ‘“realismo naturalista”,
defendia a ideia de que nada vinha & mente sem antes passar pela experiéncia dos
sentidos, destacando que ndo havia conhecimento inato. Mesmo admitindo a
possibilidade de que os sentidos pudessem nos enganar, via cOmo necessirio
reconhecermos que eles constituiam a fonte basica da alimentacdo da nossa mente.
Diante disso, na visdo aristotélica, parece ser o objetivo da educacdo dirigir a nossa
mente no sentido da superacdo das falsas indicagdes dos sentidos e, com isso,
desvendar, no mundo em que vivemos, a esséncias das coisas, muitas vezes
escondidas pelas ilusdes das aparéncias.

De acordo com Aristételes apud (COTRIM, 1986, p.111-112), existem trés

ideias absolutamente essenciais para o desenvolvimento de uma boa educagao:
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1*) [...] € aquela que se refere a natureza do educando. Pois bem, esta
natureza, que por suas razdes bioldgicas era condicionar em muitos
aspectos o comportamento do aluno, deve ser compreendida e respeitada
pelo educador. O programa de ensino precisa ser elaborado a partir da
aceitacdo desta natureza, isto €, do conhecimento das virtudes e
deficiéncias. Somente, assim, o professor poderd enfrentar com realismo
suas possibilidades de mudanca e de progresso, embora esteja consciente
de suas limita¢des quando forem insuperdveis .

2% [...] esta relacionada a formacdo de bons habitos. Aristételes afirmava
que muitos de nossos desejos instintivos sdo contrdrios ao sadio
desenvolvimento de nossa personalidade. Entdo, torna-se necessdrio
controlarmos estes desejos através de hébitos produtivos que nos induzam
a assumir, automaticamente, um comportamento construtivo. [...]

3" [...] o desenvolvimento da inteligéncia e da razdo. Para Aristételes, sdo
estas a nossas faculdades mais importantes, por isso devem merecer uma
atencdo toda especial. A educacdo precisa se dedicar ao aprimoramento
destas faculdades, através de um adequado programa que proporcionasse
o treinamento e a disciplina mental. Aristételes depositava enorme
confianca nos poderes da razdo, apontando-a como o caminho mais
seguro para a solucdo dos problemas que nos envolvem. Estimular o
aluno a dar passos por este caminho era, para ele, a fungdo primordial da
educacdo.

A educagdo aristotélica mostrava-se profundamente interessada na
investigacdo dos fendomenos da natureza. Ele valorizava, em seu curriculo, matérias
como a biologia, a fisica e a astronomia, matérias essas que foram estudadas com
afinco por ele, sendo, por isso, reconhecido futuramente como um dos pais das
ciéncias modernas. Aristoteles marcou o apogeu da Filosofia grega.

Posteriormente a Aristételes, temos o periodo decadente da Filosofia grega,
composto por vdrias escolas que surgem com a desintegracdo do império helenista, a
ruina da “polis” grega e o poderio crescente dos romanos. Entre essas escolas, cabe
destacar: o helenismo; o cepticismo; o epicurismo; os cinicos; o estoicismo e o
neoplatonismo.

A Filosofia romana destaca-se pelo conjunto de escolas e seitas filosdficas
no periodo de transi¢do do paganismo ao cristianismo.

Ao mesmo tempo em que se desenvolvia o ultimo grande sistema da
Filosofia grega, o neoplatonismo, e, em Roma, tinha difusdo a Filosofia das escolas
morais helénicas, espalhava-se pelo Ocidente as doutrinas de uma nova religido: o
cristianismo.

O cristianismo encontrou muita resisténcia nos lugares por onde se difundiu.
Persegui¢bes e martirios tornaram-se um fato comum, principalmente em Roma.
Durante os quatro primeiros séculos de sua existéncia, além da perseguigdo fisica, o
cristianismo sofreu também oposicdo no ambito doutrindrio, como no caso do

imperador Juliano, que empregou o pensamento de Plotino para combaté-lo.
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A aproximacgdo com o cristianismo comecou a acontecer no século II. Tal
aproximacdo se deu devido as dificuldades que os evangelizadores encontraram em
responder aos ataques que a doutrina crista softria, principalmente pelos filésofos.

Inicialmente, Justino (100-163) e, depois, muitos outros, nio s6 viram a
necessidade do estudo da Filosofia para argumentar com os pagdos, como também
perceberam que a Filosofia podia ser titil para fundamentar e esclarecer as verdades
da fé. Esta acabou sendo a maneira como, em geral, a Igreja Crista encarou a fungdo
da Filosofia durante todo o periodo medieval.

Quanto ao periodo inicial da Idade Média, ha divergentes opinides a
respeito de datas, a partir de eleicdo de critérios de estudos e andlises
historiogréficas. Versando sobre essa temdtica, assim como sobre uma primeira

tentativa de caracterizagdo desse periodo, temos:

Muitas datas sdo arroladas como marcos iniciais da Idade Média. A
variedade de opinides e diversidade dos estudos e critérios de andlise
histdrica credencia afirmag@o de que os periodos histéricos sao idades em
transi¢do, sem “‘principios” ou “fim”, mas tempos especiais de
modificacdes progressivas e excepcionalmente rdpidos e significativos.
As idades se sucedem em feixe de relagcdes causais e consequentes; na
submersdo gradual da civilizacdo antiga e na emergéncia da sociedade
medieval hd toda uma rede de contraste e inter-relacdes de valores,
institui¢des e conceitos que justificam e legitimam novas praticas. As
consideragdes analiticas sobre os diversos niveis institucionais levam a
datas diversas, pois as consideracdes histéricas podem partir do religioso,
do politico ou econdmico, visto que todos os campos sociais sofrem
metamorfoses e inovagdes. (NUNES, 2004, p.51).

Para a historiografia, a Idade Média € o periodo que vai do século V até o
século XV, enquanto, do ponto de vista da histéria das idéias, o inicio da assim
chamada Filosofia medieval pode ser localizado ja no decorrer do século II, com
Justino e a Escola Cristd de Alexandria, no Egito. A histéria das ideias aponta esse
periodo como que marcado pelo teocentrismo. Na perspectiva teocéntrica, toda
atividade humana somente adquire um sentido se voltada para Deus, com o objetivo
da salvacdo da alma. A Idade Média, enquanto histéria da ideias, consta de mais ou
menos treze séculos e costuma ser subdividida em dois grandes periodos: a Patristica
e a Escolastica.

A Patristica é um termo que designa, de forma genérica, a Filosofia crista
nos primeiros séculos logo apds o seu surgimento, ou seja, a Filosofia dos primeiros

padres da Igreja. Aprofundando esse ponto especifico, temos:
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No periodo de decadéncia do Império Romano, quando o cristianismo se
expande, surge a partir do século II a Filosofia dos Padres da Igreja,
conhecida também como patristica. No esfor¢co de converter os pagdos,
combater as heresias e justificar a fé, desenvolvem a apologética,
elaborando textos de defesa do cristianismo. Comeca af uma longa alianga
entre a fé e a razdo que se estende por toda a Idade Média e em que a
razdo € auxiliar da fé e a ela subordinada. [...] (ARANHA, 1993, p. 101).

A Patristica surge quando o cristianismo se difunde e se consolida como
religido de importincia social e politica, e a Igreja se firma como instituicdo,
formulando-se entdo a base filoséfica cristd, especialmente na medida em que esta se
opde ao paganismo e as heresias que ameacam a propria unidade interna. Na
Patristica, ha o predominio dos textos apologéticos em defesa do cristianismo.

A Escoléstica constitui-se no segundo grande periodo da Filosofia crista,
que se desenvolve desde o século IX e tem seu apogeu no século XIII e comeco do
século XIV, quando entra em decadéncia.

Nesse periodo, continua a alianga entre a razdo e a fé. A razdo sempre
considerada serva da teologia. O apelo ao principio de autoridade da Igreja era
frequentemente utilizado nas disputas entre a fé e a razdo. Tal principio consistia na
recomendacdo de humildade para consultar os intérpretes autorizados pela Igreja.

E com Santo Tomés de Aquino que a Escoldstica conhece seu apogeu. As
universidades fervilham com discussdes acaloradas. Esse quadro, que a primeira
vista pode parecer animador, di-se, contudo, exatamente em meio as crises que
levariam ao fim da Idade Média.

Nesse sentido, complementa Aranha (1993):

[...] a partir do século XI, com o renascimento urbano, comegam a surgir
ameacas de ruptura da unidade da Igreja, e as heresias anunciam um novo
tempo de contestacdo e debates em que a razdo busca sua autonomia.
Indmeras universidades aparecem por toda Europa e sdo indicativos do
gosto pelo racional, tornando-se focos por exceléncia de fermentagdo
intelectual. (ARANHA, 1993, p. 102).

A razdo e a Filosofia separam-se radicalmente da fé, consequentemente,
libertam-se da condicdo de servas da teologia que, por sua vez, orgulhosamente se
retira do posto de ciéncia das ciéncias. A escoldstica e o pensamento medieval
chegam ao limite. A razdo, com suas debilidades ou ndo, volta novamente a
caminhar por sua conta e risco.

Os séculos XV e XVI marcam o momento entre a crise das concepcoes

medievais e o surgimento do novo imagindrio social, agora assumido por um
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nascente sujeito historico, isto é, a burguesia. A Filosofia moderna, designada como
racionalista e empirica, propde novos métodos de conhecimento e novas concepcoes
do homem e da realidade, enquanto propde uma nova sociedade em oposi¢do aos
ditames das verdades medievais.

Uma vez que o “descobrimento” do Brasil, possa ser aceito que deu-se no
periodo caracterizado como medieval, em que predominava grandes influéncias da
escoldstica, que discorremos anteriormente, a partir deste ponto do nosso trabalho,
redimensionaremos o foco que estava centrado evolucdo da histéria da Filosofia
geral, para privilegiarmos a presenca da Filosofia na educacio brasileira.

O Brasil coldnia talvez tenha sido o marco inicial da presenca da Filosofia
na Educacdo Escolar Brasileira. No entanto, apesar da identificacdo de sua presenca
em alguns periodos de nossa histéria, apresentando-se como programa
reconhecidamente oficial e obrigatério, por outro lado, pode-se afirmar que até hoje
ela ndo teve um lugar definido no curriculo escolar, o que pde em didvida uma efetiva
prética do seu ensino em terras brasileiras.

O processo de construcdo da coldnia foi acompanhado e impulsionado pela
acdo, pela energia e pelo espirito da Ordem dos Padres Jesuitas, que desempenhou
um papel primordial na catequizacido dos indios. Por meio da abertura de escolas,
eles iniciaram campanhas contra a antropofagia, dispensaram instrucdo, realizaram
imensas obras sociais e participaram da fundacio de vérios povoados. Os jesuitas
moveram-se decisivamente na marcha da colonizagfo capitalista, o que, possibilitou
avancos nas praticas culturais, educacionais, religiosas e antropoldgicas.

A educacgio jesuitica, datada de 1530 até 1759, com seus cursos sendo
ministrados em colégios e semindrios, tinha sua estrutura de organizacio de ensino
pautada nas normas implementadas pela Ratio Studiorum. Segundo Paim, (1984, p
210) “[...] sintetiza a experiéncia pedagodgica dos jesuitas, regulando cursos e
programas, métodos e disciplinas das escolas da Companhia”.

Ao abordar a Ratio jesuitica, Saviani (2008) salienta:

As ideias pedagdgicas expressas na Ratio correspondem ao que passou a
ser conhecido na modernidade como pedagogia tradicional, na vertente
religiosa. Enquanto tradicional, essa concepcio pedagdgica caracteriza-se
por uma visdo essencialista do homem, isto é, o homem é concebido
como constituido por uma esséncia universal e imutdvel. A educagdo
cumpre moldar a existéncia particular e real de cada educando a esséncia
universal e ideal que o define enquanto ser humano. Para a vertente
religiosa, tendo sido o homem feito por Deus a sua imagem e semelhanca,
a esséncia humana € considerada criagdo divina. Em consequéncia, o
homem deve empenhar-se em atingir a perfeicdo humana na vida natural
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para fazer merecer a dddiva da vida sobrenatural. (SAVIANI, 2008, p.
90).

O ensino de Filosofia inicia-se na escolarizacdo brasileira com a presenca
dos jesuitas, ndo o ensino de qualquer Filosofia, mas sobretudo da Filosofia
sistematizada pelo fildsofo e te6logo Tomds de Aquino, Nesse sentido, podemos
afirmar que o tomismo estd na base da Ratio Studiorum dos jesuitas.

Devido ao fato de essa orientagdo filosofica ser a sustentadora de suas
praticas, tornou-se comum a difusdo da ideia de os jesuitas na vanguarda da
Contrarreforma e, consequentemente, na defesa das ideias caracteristicas da Idade
Média. Em contrapartida, houve a acusagdo de que eles tenham virado as costas para
a modernidade.

Nesse sentido, Cesca apud Saviani (2008) esclarece:

De fato, eles pretendiam, sim, defender a hegemonia catdlica contra os
ataques da Reforma protestante. Mas, para isso, eles procuraram
compatibilizar a lideranca catdlica com as exigéncias dos novos tempos,
apoiando-se firmemente na heranga cldssico-medieval. Ao mesmo tempo,
reformularam a escoldstica, absorvendo elementos préprios da época que
respirava o clima da Renascenca, em especial a questdo do livre-arbitrio,
uma das ideias centrais da doutrina elaborada por Francisco Sudrez, o
principal te6logo jesuita. (SAVIANI, 2008, p. 91)

Os jesuitas foram se situando na linha de superagdo das préticas educativas

N

medievais em dire¢do a pedagogia moderna, o que s6 foi possivel gragas ao uso
concomitante dos cldssicos da antiguidade, com o objetivo da promog¢ao da instrucao
cristd, evitando o anticatolicismo impregnado nas literaturas contemporaneas e a
propagacdo da pedagogia ativa, que consistiu numa verdadeira revolugao.

Neste sentido, conclui:

Com efeito, é propria dos tempos modernos a emergéncia do individuo
associado 4 ideia do livre-arbitrio, o que conduz ao entendimento de que o
homem em geral e, por consequéncia também, também o homem cristdo
deve ser ativo, isto é: necessita traduzir em agdes a fé que professa, nao
lhe bastando orar. Dai o fervor missiondrio, de cardter militante e
combatente que moveu os inacianos levando-os a considerar a cruz e a
espada como faces de uma mesma moeda. Para isso certamente contribuiu
a experiéncia prévia e mentalidade militar do fundador da Companhia de
Jesus, Indcio de Loyola. (SAVIANI, 2008, p. 91)

O ensino de Filosofia representava o pensamento da época e a forma de se
exercer o poder, traduzidos na exegese da erudicdo, na qual a linguagem tinha um

papel exclusivamente representativo, ao qual se limitava com exatiddo. Havia a
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impossibilidade de se construir uma ciéncia ou uma Filosofia com o vocabuldrio
recebido. Era um jogo de poder, um “exercicio de for¢as”, no dizer de Foucault
(apud PASSOS, 2008), que definia as relacdes sociais do momento histérico
concreto, por meio da prética e discursos especificos. Conforme Passos (2008, p.

13):

As institui¢des sociais — escolares, produtivas, médicas, corretivas, etc.
—, tendo como primeiro modelo a disciplina religiosa dos conventos,
expandem-se pela sociedade, operando uma individualizagdo,
classificacdo e avaliagdo constantes dos individuos, segundo programas
cada vez mais minuciosos de acompanhamento, adestramento e controle
do tempo e dos atos. A finalidade de tal proliferagdo de disciplinas é
extrair dos corpos a maior utilidade (produtividade, em sentidos mercantil
e politico) e docilidade possiveis; [...].

Com isso, € possivel se reafirmar a intima ligacdo do poder com a
construcdo e a normatizacdo do saber pelas praticas culturais operacionalizadas
dentro de cada momento histérico e de cada grupo socialmente constituido.

A partir de 1759, comecam a ser implantadas as reformas conhecidas como
Pombalinas, que se caracterizam pela negacdo do ensino dirigido pelo Ratio
Studiorum dos jesuitas e pela implementacio do sistema de aulas régias de
disciplinas avulsas e isoladas, incluindo o ensino de Filosofia.

Tal disciplina nem sempre se fez presente nos programas de ensino,
apresentando irregularidades quanto ao nivel de séries com ela contempladas, assim
como quanto aos conteidos a serem trabalhados, destacando-se neste quesito, uma
desconfianca e uma rejeicdo ao pensamento aristotélico-tomista.

Cabe enfatizar que a partir da implantacio das reformas pombalinas temos:

[...] a influéncia da pedagogia do humanismo racionalista, embora se deva
reconhecer que o Estado portugués era, ainda, regido pelo estatuto do
padroado, vinculando-se estreitamente a Igreja catdlica. Nessas
circunstancias, a substituicio da orientacdo jesuitica deu-se ndo
exatamente por ideias laicas formuladas por pensadores formados fora do
clima religioso, mas mediante nova orientacdo, igualmente catdlica,
formulada por padres de outras ordens religiosas, com destaque para os
oratorianos. (SAVIANI, 2008, p. 91-92)

E possivel se verificar, ja no Periodo Pombalino, a presenca de novas ideias
sendo gestadas na coldnia que, aos poucos, transformariam a hegemonia das

ideologias da Igreja e da Monarquia em terreno fértil para a manifestacdo da
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ideologia liberal, fundando, mais tarde, a Reptblica no Brasil, pautada nessa mesma
ideologia.

Com a vinda da Corte portuguesa para o Brasil Colonia, em 1808, investiu-
se em sua infraestrutura administrativa (Academia de Guerra, Biblioteca Nacional,
Imprensa etc.), pois o Brasil havia se tornado a sede provisdria do Reino portugués,
porém no campo educacional, até 1822, ano da independéncia, manteve-se a mesma
estrutura do periodo pombalino.

A partir da Independéncia, o Estado assumiu o ensino secular estatal em
termos de organizacdo e de ensino, e o ensino particular, tanto secular como

religioso, passou a ter livre iniciativa. Nesse sentido, complementa Alves (2002):

[...] a estrutura escolar comegou a se modificar e passaram a existir dois
setores, o do ensino estatal (secular) e o do ensino particular (religioso e
secular), tomando o estado a incumbéncia de organizar o ensino por ele
ministrado, deixando livre o ensino particular, funcionando em regime de
laissez-faire.(ALVES, 2002, p.21).

Apesar dessas modificacdes estruturais elencadas anteriormente, 0 que nos
chama a atencdo é que, nesse periodo, a Filosofia prefigurou-se como uma
preparagdo ao acesso ao ensino superior, por meio dos “cursos preparatérios” e
“exames parcelados”, que foram criados por for¢a de uma burocracia escolar e
alternativa para quem ndo tinha cursado uma escola secundaria e ou frequentado as
chamadas “aulas avulsas”, instituidas no periodo pombalino.

Cumpre-nos verificar, porém, que desde o Brasil Colonia até a Reptblica,
independente de sua ideologia, por meio dos conteddos ensinados com validade ou
ndo validade de tais conteudos, a Filosofia esteve presente na Educagdo Escolar
Brasileira, cumprindo um papel social que culturalmente foi-lhe imposto pelas
praticas pedagégicas, tornando-se, a partir do seu discurso e de sua pratica, mais um
mecanismo de disciplinamento do que de transgressao.

Com o advento da Republica, em 1889, que trouxe com ela uma nova forma
de organizagdo politica e econdmica do Pafs, surge a necessidade consequente de
transformagdes também no campo educacional, o que acabou dando origem a uma
nova estrutura na educacdo fundamentada no positivismo, em que as disciplinas
curriculares enfatizavam as ciéncias e pautavam-se pelos principios da liberdade e
laicidade do ensino.

Se antes da instauracdo da Reptblica havia uma presenca garantida da

Filosofia, por mais que pairassem dividas quanto ao seu papel, agora se percebe uma
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presencga nao tdo definida, pois surgiram vérias reformas, umas com a pretensdo de
tirar do ensino secunddrio sua funcido preparatdria para O ingresso aos cursos
superiores e outras tentando a manutencdo destas caracteristicas.

Por conta disso, a Filosofia, na modalidade de ensino, refletird as tensdes.

Nesse sentido, podemos verificar que:

[...] o ensino de Filosofia na formacgdo secunddria, foi um reflexo das
tensdes entre o humanismo cientifico (representado pelos positivistas) e a
manutencdo do humanismo cldssico literdrio (representado pela tradi¢cao
religiosa predominante). As disputas sobre a fung¢do da formagdo
secunddria no, Pais, podem ser percebidas nas constantes reformas que se
sucederam nas primeiras décadas da republica e a presenga ou auséncia da
Filosofia refletem este embate. (PECHULA, 2001, p.55).

Ap6s a Proclamacdo da Republica, houve constantes alteracdes nas politicas
educacionais, ora inserindo e ora retirando a disciplina Filosofia, conforme objetivos
atribuidos a esse grau de ensino.

A Disciplina Filosofia foi sendo retirada aos poucos do curriculo, até a sua
extin¢do total no periodo ditatorial. Essa sua retirada acontecia por meio da reducdo
da carga hordria destinada a disciplina, o que muitos denominaram de “exting¢do

gradativa”. Sobre este assunto, pode-se verificar que:

O processo de extingdo da Filosofia dos curriculos dos cursos
secunddrios, que teve inicio com a reducgdo gradativa do niimero de horas-
aula semanais, se acentuou a partir do momento em que perdeu seu
cardter de obrigatdria e passou a ser uma disciplina complementar, depois
optativa [...].(SOUZA, 1992, p. 64)

[...] a Filosofia, em ambito nacional, ficou sugerida como disciplina
complementar do curriculo, perdendo o cardter de obrigatoriedade. Para
piorar, mais tarde, com o golpe politico de 64, tornou-se uma mera
disciplina optativa, com sua presenca na grade curricular passando a
depender da direcdo do estabelecimento de ensino, representando, do

ponto de vista de seu ensino, um claro retrocesso. (HORN, 2000,
p-28)

A partir dos comentérios supracitados, resta-nos admitir que do periodo
compreendido entre a Proclamagdo da Reptblica ao Golpe Civil-Militar de 64, a
situacdo da Filosofia no curriculo escolar nacional se tornou indefinida, resultante
das vérias reformas do ensino brasileiro, rumo a exting@o definitiva.

Pode-se inferir que mesmo a sua auséncia no curriculo ndo parece ser
elemento suficiente para garantir a sua auséncia na pritica, assim como a sua

presenca como um componente curricular ndo garantia a sua efetiva presenca
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enquanto conjunto de conhecimentos e possibilidade de novos saberes. Em suma,
tanto numa quanto na outra situacdo, ela desempenhou a sua fungdo conferida pelas
préticas culturais, dado o seu momento histérico de presencga ou auséncia.

A partir do Golpe Civil-Militar de 1964, sob a égide ideoldgica da Doutrina
de Seguranca Nacional e Desenvolvimento, surgiram novas reformas na tentativa de
implantacdo e manutencdo do modelo econdmico de “‘internacionalizacdo do
mercado interno” em substitui¢do ao modelo “nacional desenvolvimentista” que era
vigente no Pais.

Para realizar tais reformas, o governo dos militares contou com o apoio
tecnoldgico dos Estados Unidos da América que, no caso da educacdo, se deu por

meio de:

Acordos assinados entre o MEC e seus 6rgdos e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID); esses
acordos institufram a assisténcia e a cooperacdo financeira para a
organizacdo do sistema educacional brasileiro, que deveria ajustar-se ao
novo modelo de desenvolvimento econdmico e 4 politica do Pais.
(CARTOLANO, 1985, p 70)

Esses acordos acabaram por possibilitar ao Brasil o recebimento de
assisténcia técnica e financeira e, especificamente no campo educacional, resultaram
na promulgacgdo das leis 5.540/68, referente ao ensino superior, e 5.692/71, ligada ao
ensino de primeiro e segundo graus.

Ambas as leis tiveram uma preocupagio central de modernizacio do Brasil,
por meio de uma supervalorizacdo de dreas tecnoldgicas, introduzindo no curriculo
disciplinas técnicas, predominando o treinamento especifico para o mercado de
trabalho em ascensdo. Em contrapartida, houve uma total despreocupacido com a
formacdo geral, desmerecendo as humanas e as ciéncias sociais. Diante disso, foram
excluidas do curriculo determinadas disciplinas, a exemplo da prépria Filosofia.

Coma criac@o da lei n° 7.044/82, houve uma alteragcdo do dispositivo da lei
anterior que destinava o ensino do 2° grau a “profissionaliza¢do compulséria”, o que
possibilitou que esta modalidade de ensino se preocupasse com a “formacdo para o
trabalho”, abrindo brecha para os estabelecimentos de ensino secunddrios ndo mais
oferecerem habilitacdo profissional e incorporarem, na parte diversificada do

curriculo, disciplinas de formacdo geral. Nesse sentido, verifica-se que:

[...] a Filosofia, através da parte diversificada, “poderia” se fazer presente
no curriculo pleno da escola, mas continuava sendo concebida em todos
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os cursos de Segundo Grau como disciplina optativa para complementar o
curriculo pleno. (HORN, 2000, p.28).

Apesar de o dispositivo legal dar condi¢gdes para a reinser¢do da Disciplina
Filosofia no curriculo, na parte diversificada do curriculo pleno, e de o parecer n°
06/86, do Conselho Federal de Educacao (CFE), ter “recomendado” a inclusido da
Filosofia no curriculo, isso por si s6 ndo assegurou uma efetiva insercdo da referida
disciplina neste, por conta de muitas escolas té-la na situagdo de optativa,
interpretando como desnecessdria a sua inclusao.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, reaparece o contexto do ensino de Filosofia no nivel médio,

na secdo IV - do Ensino Médio, no artigo 36, paragrafo 1° e item III, que afirma:

Pardgrafo 1° - Os conteidos, as metodologias e as formas de avaliagdo
serdo organizadas de tal forma que, ao final do ensino médio, o educando
demonstre:

III- Dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessdrios
para o exercicio da cidadania.

A lei parece nos apontar o estudo da Filosofia como sendo a maior
oportunidade de os jovens darem a propria contribuicdo como cidadios conscientes,
engajados politica e criticamente no processo democratico. O texto que reintroduz a
disciplina € vago e, por vezes duibio, no sentido de ndo caracterizar como isso se dard
na prética escolar, se através de um componente curricular especifico, se por meio de
temas transversais contemplados nos outros componentes curriculares, a partir de

projetos etc. Isto equivale a afirmar:

A lei ndo caracterizou objetivamente sua obrigatoriedade no curriculo,
ficando novamente na condigdo de disciplina complementar, podendo ser
ofertada ou ndo pela direcdo da escola dentro do quadro de preenchimento
de 25% com disciplinas optativas. (HORN, 2000, p.29).

H4 quem interprete diferente:

Ora, em linhas gerais, [...] um dos fins da educac¢do nacional é o preparo
para a cidadania, e esse preparo requer, necessariamente, o dominio de
conhecimentos de Filosofia. Logo, o dominio desses conhecimentos é
condicdo necessdria para a plena realizagdo dos fins da educacdo
nacional. Como o preparo para a cidadania é confiado a educagdo bdsica,
particularmente ao ensino médio, pode se concluir que a Filosofia deve
figurar como disciplina obrigatéria, pelo menos nesse nivel de ensino.
(SILVEIRA, 2007, p.94).
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Com isso, percebe-se claramente que hd uma ambiguidade presente na
LDB, que faculta vdrias interpretacdes, por vezes contraditdrias, quanto ao lugar e ao
modo da aplicacdo da Filosofia na Educagdo Escolar Média Brasileira.

Para tentar colocar um fim nas ambiguidades enunciadas anteriormente, e
ap6s muitas reivindicagdes de movimentos em defesa da obrigatoriedade da
disciplina no curriculo, no dia 2 de junho de 2008, foi promulgada a Lei N° 11. 684,

que:

Altera o art. 36 da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir
Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do
ensino médio

Art. 1° O art. 36 da Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteragdes;

IV — serdo incluidas a Filosofia e Sociologia como disciplinas
obrigatdrias em todas as séries do ensino médio;

IIT - (revogado)

Art. 2° - Fica revogado o inciso III do pardgrafo 1° do art 36 da Lei n°
9394, de 20 de dezembro de 1996;

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Enfim, a tdo sonhada obrigatoriedade da Disciplina Filosofia no Ensino
Meédio torna-se realidade.

No entanto, outras problemdticas surgem conjuntamente com a nova lei.
Pois cabera ao aparelho burocritico do Estado, por meio de suas Secretarias
Estaduais de Educacio, legislar quanto a carga hordria desta disciplina, a lotagdo dos
professores, os conteidos a serem trabalhados, assim como as competéncias e
habilidades desenvolvidas por esta disciplina ao final do Ensino Médio.

Por conta disso, ja se compromete parte do ideado, pois na pratica verifica-
se que tal dispositivo legal converge para criar e recriar novas conjecturas, novas
situacdes que estdo gerando a propria inoperacionalidade da Lei.

A Disciplina Filosofia e suas formas de inser¢do na Educagdo Escolar
Brasileira vém representando ligagdes com a politica, com a economia e com o
desenvolvimento intelectual do Pafs.

Enquanto arquivos sdo consultados sobre o tema, pontua-se que todas as
disciplinas componentes de uma matriz curricular representam, segundo Osério
(2007, p. 306), “[...] uma correlacdo de interesses politicos determinantes do poder
instituido, em cada momento histdrico”.

Com isso, podemos destacar que a insercdo da Filosofia no Ensino

Brasileiro, desde o inicio, reflete uma ordem politica e a ideologia dominante no Pais
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em cada uma de suas fases histdricas, como fontes de tecnologias de poder, a0 menos
em termo discursivo, pois sempre a educacdo tem sido apontada pelas praticas
culturais construidas pela sociedade como um dos caminhos para o exercicio da
cidadania.

Mesmo as “Orientacdes Curriculares Para o Ensino Médio” e para a drea de
“Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” conferem uma identidade especifica a
Filosofia quando se trata de sua contribuicdo para o exercicio da cidadania. Nesta

etapa:

[...] o papel peculiar da Filosofia no desenvolvimento da competéncia
geral de fala, leitura e escrita - competéncia aqui compreendida de um
modo bastante especial e ligada a natureza argumentativa da Filosofia e a

sua tradi¢do histérica. Cabe, entdo, especificamente a Filosofia a
capacidade de andlise, de reconstrugdo racional e de critica, a partir da
compreensdo de que tomar posi¢des diante de textos propostos de
qualquer tipo (tanto textos filoséficos quanto textos ndo filoséficos e
formagdes discursivas ndo explicitadas em textos) e emitir opinides
acerca deles € um pressuposto indispensdvel para o exercicio da cidadania
(BRASIL, MEC, 2006, p. 26).

Na pratica, o ensino de Filosofia no Ensino Médio, como um dos
componentes curriculares, tem sido questionado por especialistas em educagdo, e,
mais propriamente, por alunos que cursam a disciplina. Tais alunos questionam
constantemente: Qual o porqué de tal conteido? Em que este contetido contribuird
para a sua formagdo profissional e para a aquisi¢do de uma melhor qualidade de vida
futura? (Resultados apontados em nossa pesquisa)

E possivel que a falta de uma constéancia do ensino de Filosofia na educagio
média brasileira, como ja enunciado anteriormente, exija uma justificativa plausivel
para sua razdo na atualidade.

Os questionamentos expostos anteriormente nos direcionam a pensar que €
provavel que ndo se saiba, ainda, o verdadeiro lugar e papel da Disciplina Filosofia
no curriculo escolar do ensino médio, mesmo que culturalmente tal disciplina pareca
ter a atribuicio pedagégica de ser a fundamentacdo tedrica e critica dos
conhecimentos e das praticas. Na realidade, a Filosofia, desde sua origem, ndo se
caracteriza com um fim em si mesma, relutando sempre contra a sua
instrumentalizacao.

Analisada a problemdtica em rede de relacdes, € possivel mencionar

também que a presenca de tal componente curricular no ensino médio acaba por
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tornar-se integrante de um disciplinamento, de um controle em diferentes dimensdes
no processo pedagdgico.

Enquanto campo disciplinar, consiste em:

[...] um principio de controle da produgdo do discurso. Ela lhe fixa os
limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma
reatualizacdo permanente das regras. Tem-se o hdbito de ver na
fecundidade de um autor, na multiplicidade dos comentdrios, no
desenvolvimento de uma disciplina, como que recursos infinitos para a
criagdo dos discursos. Pode ser, mas ndo deixam de ser principios de
coergdo; e € provavel que ndo se possa explicar seu papel positivo e
multiplicador, se ndo se levar em conta sua fungéo restritiva e coercitiva.

(FOUCAULT 2007, p. 36),

Qualquer disciplina é, portanto, o que permite a enunciacio de um discurso.
E um instrumento de delimitagdo dos horizontes dos campos de saber, de repressio e
de modelamento.

Dessa forma, percebemos que, a0 mesmo tempo em que se espera da
disciplina Filosofia, como um componente curricular do Ensino Médio, a garantia de
desenvolvimento da criticidade, do abandono da ingenuidade, dos preconceitos do
senso comum e a possibilidade de uma pritica de autonomia de pensamento, na
prética pedagégica, da forma como ela estd e sempre esteve estruturada, acaba por
tornar-se um dos mecanismos disciplinadores. Isso permite a legitimag¢do e a
normaliza¢do de comportamentos que, na prética cultural, foram sendo elaborados
como padroes de normalidade dentro de uma determinada sociedade, num
determinado tempo e espaco, por meio das relacdes de poder engendradas, que
acabaram por, ao invés de possibilitar a transgressdo, possibilitar o “assujeitamento”
de seus membros, a partir da constitui¢do de um pseudo-saber.

A disciplina Filosofia, na forma que estd posta, torna-se mais um
mecanismo de praticas pedagdgicas autoritdrias e de mera decoracdo de conteudos,
por vezes apenas historiograficos, sem compreensdo de seus significados.

Portanto, a Filosofia ndo é o que deveria ser, isto €, a possibilidade da
transgressdo e de superacdo e uma compreensdo mais apurada e contextual das
préticas culturais que promovessem em cada um o cuidado de si.

Desta forma, no préximo capitulo abordaremos os discursos da disciplina
Filosofia no ensino médio, no municipio de Campo Grande/MS, para corroborar as

informacdes ja evidenciadas neste capitulo.



CAPITULO 111

DISCURSOS DA DISCIPLINA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO, NO
MUNICIPIO DE CAMPO GRANDE/MS

A partir da apresentacdo dos critérios e procedimentos da pesquisa de campo,
da breve exposi¢do do “método” de andlise arqueoldgico a partir dos referenciais
foucaultiano, o que possibilitou pingar algumas praticas culturais e préaticas
pedagdgicas da disciplina Filosofia enquanto uma estratégia de escolarizacdo no
Brasil, com algumas imersdes em arquivos. O presente Capitulo tem o propdsito de
utilizar um conjunto de artefatos documentais e subsidios empiricos da pesquisa
realizada para explicitar outros discursos e suas configuragdes em nivel local, dando
continuidade a rede de processos e compreensdes ja ancorados na histéria desta

disciplina em nivel nacional, detalhando algumas especificidades.

3.1 Dados Quantitativos e Mecanismos Normatizadores

No més de maio de 2009, com a definicdo de a disciplina Filosofia no
Ensino Médio enquanto objeto de nossa pesquisa, foi feito um levantamento na
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), com a
verificacdo da situac@o dos professores que ministram a disciplina Filosofia na Rede
Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul, em dados como: nimero de
professores , drea de formag@o e condicdo de lotagdo, isto €, sua situag@o de vinculo
empregaticio, como foi apresentado na introdugdo deste Relatdrio.

Para tanto, optou-se por seguir o instrumento de controle e
acompanhamento da prépria SED/MS, conforme informacdes da Superintendéncia
de Politicas de Educa¢do/SUPED e Coordenadoria de Educacdo Béasica/lCOEB/MS.
Vale ressaltar que os dados disponibilizados para consulta referente aos professores
que ministram a disciplina Filosofia referem-se exclusivamente ao ano letivo de
2008.

No banco de dados da SED/MS, observou-se a existéncia de dois grupos de
professores de Filosofia atuando na época no Ensino Médio. No primeiro universo,

sob o titulo: “Professores de Filosofia”, de um total de 459 (quatrocentos e cinquenta
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e nove) professores, a situacio era a seguinte: 192 (cento e noventa e dois) efetivos e
267 (duzentos e sessenta e sete) convocados (contrato temporario).

Em relacdo a “habilitacdo de convocados”, num total de 268 (duzentos e
sessenta e oito) professores, 237 (duzentos e trinta e sete) encontram-se na situacao
de “ndo habilitados”, isto €, ndo tém em sua formagdo Curso de Licenciatura em
Filosofia, e 31 (trinta e um) na situacdo de “habilitados”, ou seja, tem na sua
formacdo Curso de Licenciatura em Filosofia.

A partir desses dados quantitativos, a situacdo dos professores da Rede
Estadual de Ensino, no ano de 2008, que ministram a disciplina Filosofia, pode ser
caracterizada como precdria, por conta de que apenas 16,41% dos efetivos possuem
Graduacdo em Filosofia. Entre os convocados, 94,8 % dos professores da disciplina,
88,76% ndo tém formagdo na area, conforme dados fornecidos pela SED/MS.

No quesito formacdo dos professores convocados para ministrar o
componente curricular Filosofia, segundo tabela repassada pela SED/MS, aparecem
29 (vinte e nove) diferentes formagdes (incluindo em nivel médio e superior) no

Estado de Mato Grosso do Sul, conforme mostra quadro abaixo:

Quadro 01 Professores Convocados da Disciplina Filosofia na Rede Estadual de
Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul e suas formagdes

N° Formacao N° Formacao
01 | Técnico em Contabilidade 85 | Historia
03 | Sociologia 35 | Geografia
02 | Quimica 01 Filosofia/Sociologia/Histéria/Psicologia
01 | Psicologia 02 Filosofia/Sociologia
30 | Pedagogia 03 Filosofia/Pedagogia
05 | Normal Superior 02 Filosofia/Histéria
05 | Nao informado 52 Filosofia
02 | Letras — Portugués/Inglés 01 Estudos Sociais/Pedagogia
13 | Letras 03 Estudos Sociais/Histdria
01 | Histdria/Psicologia 01 Estudos Sociais/Geografia
01 | Histéria/Pedagogia 07 Estudos Sociais
02 | Histéria/geografia 01 Educacdo Interdisciplinar
01 | Economia 01 Comunicagao social
04 | Ciéncias Sociais 01 Ciéncias Bioldgicas
01 ArteS sk st sk sk steste sk sk st steoskeoske skttt steokoskeokeokoekokokok

Fonte: SED/MS, 2009
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A Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul apresenta,
quanto as atribuicdes dos encargos diddticos para professores, algumas
peculiaridades. A primeira refere-se a instrucdo oral aos diretores de unidades
escolares, de que até 20% da carga hordria de objeto de concurso possa ser
preenchida na mesma area de conhecimento, independente da formacao (Graduagéo),
podendo ainda, nesta situacdo, a lotagdo de aulas ser na mesma unidade de ensino ou
em outra, de forma que preencha a carga hordria minima do objeto do seu concurso.

A segunda especificidade refere-se a possibilidade legal de este professor
efetivo ter aulas excedentes a sua carga horéria do objeto de concurso na mesma area
do conhecimento, denominada de “aulas complementares”.

A Ultima trata também da possibilidade legal de, em ndo havendo
professores efetivos interessados em assumir aulas complementares, a SED/MS,
contando com autonomia de cada diretor de Unidade de Ensino, no processo de
selecdo, convocar professores para ministrar aulas em cardter temporério, por meio
de contratagdo semestral, a partir de um banco de dados preenchido através de um
cadastro dos candidatos a docéncia, feito normalmente no inicio de Janeiro de cada
ano civil, por edital especifico para este fim.

Explicita-se, assim, uma pritica de governabilidade administrativa
sobrepondo-se a um nivel minimo de uma pratica pedagdgica comprometida com
outras estratégias governamentais que sdo centradas nas Diretrizes da Disciplina
estabelecidas pelo mesmo Orgio, e o discurso fluente em nome da qualidade de
ensino. As palavras de Maquiavel talvez explicitem essa e outras relagdes. “Os meios
necessariamente nao precisam justificar os fins”, e neste caso especifico, a Disciplina
Filosofia é o meio para resolver as prioridades de gestdo de uma pratica pedagdgica.

Na condicdo de “professores efetivos com aulas complementares em
Filosofia”, temos um total, conforme dados da SED/MS, de 138 (cento e trinta e 0ito)

no Estado de Mato Grosso do Sul, conforme quadro abaixo:
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Quadro 2 Professores Efetivos da Disciplina Filosofia na Rede Estadual de Ensino
no Estado de Mato Grosso do Sul com aulas complementares e suas respectivas
formacdes

N° Formacao N° Formacao

01 | Artes 03 | Ciéncias Sociais

06 | Estudos Sociais 05 | Estudos Sociais/Histdria

01 | Estudos Sociais/Letras 01 Estudos Sociais/Pedagogia

18 | Geografia 02 Geografia/Pedagogia

71 | Historia 01 Histéria/Geografia

02 | Histéria/Pedagogia 01 Letras

02 | Nao Informado 20 Pedagogia

01 | Pedagogia/Geografia/Histéria 01 Pedagogia/Psicologia

02 PSiCOlOgia sk e sk sk e sie ste sfe sfe sfe she she sfe sk sk sfesie she sfe sfe sk skeskeoste st st sfe seskeoseoskok

Fonte: SED/MS, 2009

O que chama a atencdo é que apenas aqueles formados no Curso de
Graduacdo em Pedagogia 27 (vinte e sete) possuem em sua formacdo a disciplina
Filosofia, nas demais graduagGes ndo € previsto esse conteido. Os formados em
Licenciatura Curta em Estudos Sociais 6 (seis) atuam em carater precdrio no Ensino
Médio, isto é, com o minimo de escolarizagdo exigida.

Nos setenta e oito municipios do Estado de Mato Grosso do Sul, existem
284 (duzentos e oitenta e quatro) unidades escolares mantidas pelo Governo do
Estado, sendo que 251 (duzentos e cinquenta e um) oferecem a Educagdo Bésica em
Nivel de Ensino Médio, e apenas 33 unidades oferecem sé Ensino Fundamental.
Com esses dados, registra-se que apenas 11,62% das unidades escolares da Rede
Estadual ndo oferecem o componente curricular de Filosofia.

Ja no municipio de Campo Grande-MS, locus de nosso estudo, concentra-se
54 unidades escolares Ensino Médio, (22% do total das unidades que oferecem o
Ensino Médio no Estado). Quanto a estimativa de professores que ministram a
disciplina Filosofia, assim como suas respectivas formacdes, baseada também em
dados quantitativos fornecidos pela SED/MS referentes ao ano letivo 2008, ficam

estruturadas conforme quadro abaixo:



64

Quadro 3 Professores da Disciplina Filosofia na Rede Estadual de Ensino, do Estado

de Mato Grosso do Sul , no Municipio de Campo Grande e suas respectivas

formacdes

N° Formacao N° Formacao
35 | Filosofia 25 | Historia

05 | Pedagogia 03 | Estudos Sociais

03 | Nao informada 02 Artes

02 | Letras 02 Filosofia/Sociologia

02 | Sociologia 01 Filosofia/Historia

01 | Pedagogia/Filosofia 01 Histéria/Pedagogia

01 | Economia 01 Ciéncias Sociais

Fonte:SED/MS, 2009

E importante destacar que dos 86 (oitenta e seis) professores que ministram
a referida disciplina, 33 (trinta e trés) se encontram na situa¢io de convocados e 53
(cinquenta e trés), na situacdo de efetivos, o que ndo significa que seus concursos
para a carreira do magistério tenham ocorridos para a disciplina Filosofia.

Esses dados tornam-se relevantes, pois os professores efetivos em outras
formacgdes, que constam ministrando aulas da referida disciplina podem estar lotados
em outra disciplina objeto de concurso e estarem atuando na disciplina Filosofia, ou
estar preenchendo sua carga hordria de objeto de concurso na disciplina Filosofia, o
que redundaria num outro nimero de convocados, uma vez que as aulas de
prorrogagcdo de carga hordria, também chamadas de aulas complementares, ndo
deixam de ser uma convocagdo. Nesse sentido, essas “manobras” acabam por
escamotear a real estatistica de convocados na Rede Estadual de Ensino, e do ponto
de vista operacional, a situacio gera uma “economia” para os cofres do Estado, pois
os professores com aulas complementares ndo garantem o direito para aposentadoria
e nem outros beneficios assegurados pela lei trabalhista, que s3o somente
assegurados para o convocado e para o efetivo.

Detalhando um pouco mais os dados sobre esses 86 (oitenta e seis)
professores que ministram a Disciplina Filosofia no Municipio de Campo Grande,

temos a seguinte configuracdo em nimeros e percentuais:
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Tabela 1: Situacdo geral dos professores efetivos e convocados da Disciplina
Filosofia na Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul, no
Municipio de Campo Grande.

EFETIVOS

N° de professores Area de Concurso Percentual
22 Filosofia 41,51%
31 Outras Formagdes 58,49%

CONVOCADOS

N° de professores Area de Formacao Percentual
15 Filosofia 45,45%
18 Outras Formagdes 54,55%

EFETIVOS E CONVOCADOS

N° de professores Formacao Percentual
37 Filosofia 43,02%
49 Outras Formagdes 56,98%

Fonte:SED/MS, 2009

Dessa forma, fica evidenciado que a precariedade verificada, a partir dos
dados totais do Estado de Mato Grosso do Sul, também se repete na especificidade
do Municipio de Campo Grande, talvez com mais gravidade e relevancia, uma vez
que estamos falando da capital do Estado, onde ocorre a maior concentragdo de
escolas mantidas pelo Governo do Estado, 54 (cinqiienta e quatro) e o que mais uma
vez denota a importancia da selecdo do referido municipio como locus central de
nosso estudo.

Essas informacdes quantitativas foram se estruturando desde o ano de 2000,
no sentido de um ordenamento, por parte do Estado, que podera ser evidenciado nos
dispositivos reguladores configurados e analisados a seguir.

A Resolucdo SED/MS, n° 1453, de 18 de dezembro de 2000, “Estabelece as
normas para as Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino, quanto ao Plano
Curricular do Ensino Médio e da outras providéncias”. Em seu Capitulo I — “Do
Curriculo”, Artigo 2°, estabelece trés eixos, tendo como foco a formagdo do cidadio,
com énfase na: “Formacdo Cultural, Formagdo Econdmica e Formagdo Politica”.
Essa Resolugdo ndo definiu uma carga hordria, portanto ndo criou a disciplina

Filosofia, mas apenas indicou contetidos a serem trabalhados na pratica pedagdgica,
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no componente curricular de Ciéncias Sociais que foi instituido, enquanto disciplina
obrigatdria, para o curriculo do Ensino Médio.

A partir do ordenamento de uma “Base Nacional Comum”, que também foi
constituida por trés dreas de conhecimento, na época, ficaram assim definidos:
“Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias”; houve ainda a indicacdo da
necessidade de serem trabalhados alguns contetidos de Filosofia.

Foram consideradas as duas caracteristicas regulatdrias iniciais do ensino de
Filosofia no ensino médio, tanto em ambito local como nacional, sobre os conteudos
a serem trabalhados, e ndo de uma disciplina especifica, Filosofia. Se do ponto de
vista pedagdgico se estabeleceu um comprometimento determinante, possibilitou-se
a lotacdo de qualquer professor para tais atividades na unidade escolar, embora
estivesse definido que tais conteidos seriam trabalhados na disciplina de Ciéncias
Sociais.

Com isso, no primeiro momento, os contetidos de Filosofia comecaram a ser
trabalhados dentro do componente curricular Ciéncias Sociais, com professores nio
formados em nenhuma das duas dreas, ou seja, Filosofia ou Ciéncias Sociais,
marcando uma descaracterizagdo generalizada de seus propositos, finalidades e
objetivos de quando aprovada, com base de uma transformacao politica na formagdo
do aluno.

Especificamente, no Estado de Mato Grosso do Sul, existia apenas um curso
de graduacdo, na modalidade de Bacharel em Ciéncias Sociais, no Centro de
Ciéncias Humanas e Sociais da UFMS, o que nfo os habilitava para as atividades
docentes, inviabilizando seu ingresso na Carreira do Magistério. Suas contratagdes,
na condi¢do de professores convocados, demarcava outra seletividade. Eles eram
agrupados na condicdo de professores leigos, ou em carater precirio, conforme
previsto pela legislac@o, percebendo suas renumeracdes em base calculada em hora-
aula efetivas em regéncia. Esses professores chegaram a ter em média 15 turmas com
2 (duas) hora-aula semanal em cada, ou atuavam em 3 (trés) ou mais escolas, para
atingirem um teto de rendimento inferior ao saldrio minimo vigente, sendo todos
dispensados ao final do ano letivo, sem direito a férias e outros beneficios previstos
na Carreira.

Além dessa situag@o constrangedora e cadtica, o principio constitucional da
municipalizagdo do Ensino Fundamental, implantado pela Constituicio Federal de

1988 e reforcado pela Constituigdo Estadual de Mato Grosso do Sul (1989),
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referendados pelas Leis Orgénicas Municipais enquanto uma partilha de poder,
relacionada diretamente as questdes pertinentes ao financiamento, gerou outra
distor¢@o.

Até entdo, unidades escolares que ofereciam somente do 1* ao 4° ano do
Ensino Fundamental, na Rede Estadual de Ensino, passaram a oferecer os anos finais
e implantaram o Ensino Médio. Sem professores, bibliotecas, laboratérios e salas de
aula, foi a estratégia adotada como forma de o Estado justificar a educacdo
fundamental sob sua responsabilidade e, a0 mesmo tempo, manter uma relacdo de
dominio da gestido pedagdgica em todos os municipios.

Operacionalmente, isso redundou em que o quantitativo de professores do
Quadro Efetivo, formados em Pedagogia e que atuavam no Ensino Fundamental,
anos iniciais, foi realocado principalmente no Ensino Médio para ministrar
disciplinas relacionadas a drea de “Humanas e suas Tecnologias”, principalmente na
disciplina de Ciéncias Sociais ou dreas correlatas ou ndo a mesma.

A Secretaria de Estado de Gestdo Publica do Estado de Mato Grosso do Sul,
em 25 de agosto de 2005, publicou o Edital N.° 01/05 -
SEGES/SED/MAGISTERIO, para Concurso Publico de Provas e Titulos destinado
ao provimento do cargo de Professor da Rede Estadual de Educacdo do Estado de
Mato Grosso do Sul.

O referido Concurso Publico foi realizado para o preenchimento de 4.800
(quatro mil e oitocentos) vagas no Estado, para o cargo de Professor da Educacédo
Bésica (Ensino Fundamental e Médio), tendo dentre as vagas oferecidas 83 (oitenta e
trés) para a disciplina Filosofia e 90 (noventa) para a disciplina Ciéncias Sociais,
para o cargo de 20 horas semanais.

Em 27 de janeiro de 2006, a Secretaria de Estado de Gestdo Publica no
Didrio Oficial N° 6658, do Estado de Mato Grosso do Sul, por meio do Edital N.°
16/06 — SEGES/SED/MAGISTERIO, de 26 de janeiro de 2006, divulgou, por meio
do Anexo III, o resultado final, por disciplina, de todos os candidatos aprovados no
Concurso Publico de Provas e Titulos destinados ao provimento do cargo de
Professor da Rede Estadual do Estado de Mato Grosso do Sul e homologou o
resultado, em que constava 42 (quarenta e dois) aprovados para a disciplina
Filosofia e 23 (vinte e trés) aprovados para a disciplina Ciéncias Sociais, para todo o
Estado.

Em 05 de maio de 2006, o Governador do Estado de Mato Grosso do Sul,
por meio do Decreto “P” N° 1339/2006, de 04 de maio de 2006, nomeou para
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exercer, em cardter efetivo, o cargo de Professor da Rede Estadual de Educacao, do
Grupo VIII Magistério do Quadro Permanente do Estado de Mato Grosso do Sul, os
aprovados. Vinculado a esse Decreto, constava anexado o nimero de aprovados por
disciplinas e Municipios. Quanto ao componente curricular Filosofia, a nomeagdo
ficou assim distribuida por municipio: Aquidauana 1; Bela Vista 1; Campo Grande
24; Corumbd 1; Coxim 1; Dourados 5; Itaquirai 1; Navirai 1; Paranaiba 2; Sao
Gabriel do Oeste 1 e Trés Lagoas 2., contradizendo o Edital de Homologa¢do em que
constavam 42 aprovados. No entanto, somente 38 foram nomeados e, provavelmente,
um pouco menos empossados, dada a possibilidade de alguns impedimentos legais,
acordo com as exigéncias para a investidura do cargo.

Desde entdo, ndo houve mais Concurso Publico para provimento de cargo
de Professor na Rede Estadual de Ensino, havendo somente a abertura de cadastro
anual para docentes interessados em aulas tempordrias em todas as dreas e
disciplinas, por meio de contrato, designado por convocagdo, com renovagio
semestral, sem vinculos empregaticios, por mais que das 83 (oitenta e trés) vagas
oferecidas no ultimo Concurso Piblico tenham sido preenchidas menos de 50%, ou
seja, 38 (trinta e oito), contando ainda que nenhum candidato tenha tido algum
impedimento legal para ser empossado, ou mesmo contando com a ndo desisténcia
de algum deles, restou um déficit de vagas oferecidas de 45 (quarenta e cinco)
candidatos, distribuidos entre os 78 municipios do Estado e que ndo foram
preenchidas até a presente data, destacando-se que o concurso publico ndo tem mais
.validade para nomeacao, pois ja se passaram mais de 4 anos de sua realizacio

No cendrio nacional, o0 movimento de implantacdo da Disciplina Filosofia
no Ensino Médio ganha forca com a publicagio do Documento referente as
“Diretrizes Curriculares de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio” (2005),
elaborado pela Secretaria de Educacdo Basicay/MEC, que aponta algumas
consideragdes favordveis a inclusdo obrigatdria, em vista da importancia desses dois
componentes curriculares no Ensino Médio, assegurando ao educando contetdos
necessdrios ao exercicio da cidadania.

Em agosto de 2006, a Camara de Educacdo Bdsica, do Conselho Nacional
de Educag¢do, homologou e publicou o Parecer N° 38 e a Resolugdo N° 04, dando
cardter de obrigatoriedade as duas disciplinas no Ensino Médio, Filosofia e
Sociologia.

E importante destacar que, aqui no Estado de Mato Grosso do Sul, a

disciplina Filosofia foi incorporada na Matriz Curricular para o ano letivo de 2006,
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nos 1° e 2° anos, e manteve-se a disciplina Ciéncias Sociais no 3° ano do Ensino
Médio.

Em termos da indicacdo do Conselho Estadual de Educacdo/MS, isso s6
ocorre apés um ano da vigéncia da Resolucdo e Parecer da Cdmara de Educagdo
Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, (11 de Novembro de 2007), tornando
obrigatdrias essas disciplinas, sendo exigida a docéncia em nivel de Graduacdo
(Licenciatura Plena), com formagéo especifica ou formagdo em Pedagogia, Histéria
ou outras dreas, conforme previsto.

A Resolucao/SED, N° 2072, de 22 de dezembro de 2006, que “Dispde sobre
a organizacdo curricular e o regime escolar do Ensino Fundamental e Ensino Médio e
dd outras providéncias”, no Titulo I — “Da Organizacdo do Ensino Fundamental e
Médio”, no Art. 8°, organiza o curriculo em trés dreas de conhecimento: “I-
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; II — Ciéncias da Natureza, Matemitica e
suas Tecnologias; III — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, estabelecendo que as
trés d4reas serdo trabalhadas por disciplinas. O artigo 9° da mesma Resolucdo
normatiza que o curriculo do Ensino Médio devera ser pautado em trés eixos para

contribuir com a formacéo do cidadao mencionando:

I — Formagao Cientifico-Cultural — a apropriacdo dos elementos culturais
produzidos pelos seres humanos, da consciéncia da produgdo cultural de
um povo para a compreensdo dos novos principios e valores sociais e da
superacdo dos conceitos de senso comum;

II - Formacao Politico-Econdmica — dominio dos fundamentos histdricos
que regem as relagdes de producio, distribuicdo, acumulagdo e consumo
de bens materiais e espirituais na sociedade contemporanea, propiciando
o posicionamento e a intervencdo do educando a diferentes situacdes
sociais;

IIT — Formagdo Tecnoldgica — apropriagdo dos avancos tecnolégicos com
agentes facilitadores das atividades no campo individual e coletivo,
observando a ética e a preservagdo ambiental

A partir dessa Resolugdo, por meio de seu Anexo IV, houve uma
reorganizacdo nas disciplinas constadas na matriz curricular e na drea Ciéncias
Humanas e Suas Tecnologias, sendo que a disciplina Filosofia continuou a constar no
1° e 2° anos do Ensino Médio, com a carga horaria de 2 h/a semanais, nos
respectivos anos; no 3° ano, houve a substituicdo da disciplina “Ciéncias Sociais”
para “Sociologia”, com uma carga horaria semanal de 3 h/a.

A Resolucao/SED N° 2085, de 26 de janeiro de 2007, “Dispde sobre a
revogac¢do do anexo IV, da Resolucdo SED N° 2072, de 22 de dezembro de 2006 e da

outras providéncias”, fazendo uma nova redistribuicio do nimero de horas aulas



70

para as disciplinas presentes no curriculo, reduzindo a hora/aula de alguns
componentes e ampliando a de outros. No caso especifico de Filosofia, foi mantido o
padrdo anterior, j4 quanto ao componente curricular Sociologia, foi reduzido a uma
hora/aula, passando a perfazer um total de 2 h/a semanais no ano final do Ensino
Médio.

Tais mudangas levam-nos a questionar o valor atribuido a cada disciplina na
matriz curricular, uma vez que as acdes da SED/MS denotam uma despreocupagio
com o curriculo pleno do aluno, privilegiando algumas disciplinas em detrimento de
outras, sem critérios fundamentados, o que evidencia uma pratica pedagdgica vazia e
desregrada, conforme as necessidades do aparelho burocritico do Estado.

Em 2008, a Lei 11. 684, de 02 de junho, alterando o Artigo 36 da Lei 9394
(de 20 de Dezembro de 1996) que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, inclui Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos
do Ensino Médio.

Essa medida deu origem a Resolu¢do SED N° 2118, de 12 de janeiro de
2009, alterando a configuracdo da organizagdo curricular pela terceira vez, bem
como o regimento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nas unidades
escolares da Rede Estadual de Ensino.

E importante destacar que até entdo a disciplina Filosofia, implantada em
2006, com carga horaria de duas (2) horas aulas semanais no primeiro e no segundo
ano do Ensino Médio, passou a ter, com o novo dispositivo, uma hora aula semanal
em cada ano do Ensino Médio, perdendo 25% de sua carga hordria total anterior.

Concomitantemente com estes dispositivos reguladores, a SED/MS, no ano
de 2008, seguindo o mesmo ordenamento do Estado Brasileiro, publica: “Referencial
Curricular da Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino/MS — Ensino Médio”,
visando: “[...] uma educacdo de qualidade que oportunize uma formacdo critica e
intelectual, vistas a proporcionar &xito pessoal e profissional, anseios estes tdo
discutidos e desejados por todos os educadores”.

Em sua apresentag@o, justifica que esse instrumento tem o intuito de trazer
“a cada educador, esperamos que 0s nossos objetivos possam continuar unidos para
constru¢do de uma educacdo de qualidade”. No indice e no interior deste
Documento, pode ser observado que o curriculo passou a ser organizado por dreas de
conhecimento, redistribuidas em disciplinas. A Disciplina Filosofia ficou localizada
na grande area de “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, em conjunto com as

disciplinas Geografia, Histdria e Sociologia, agrupadas por competéncias.(p.119):
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Quadro 4 — Competéncias da drea de ci€ncias humanas e suas tecnologias segundo o
referencial curricular da educacdo bésica da rede estadual de ensino do Estado de
Mato Grosso do Sul: Ensino Médio (Referencial Curricular, SED/MS, 2006, p. 119)

COMPETENCIAS DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

1. Compreender a organizacdo da sociedade, sua génese e transformag@o, como produto das relagdes
entre os homens;

2. Entender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupag@o de espagos fisicos e as
relacdes da vida humana com a natureza, em seus desdobramentos econdmicos, politicos e cultural;

3. Compreender a producdo e o papel histérico das instituigdes sociais, politicas e econdmicas por
meio dos principios que definem a convivéncia em sociedade, a distribuicdo dos beneficios
econdmicos, os direitos e deveres da cidadania e da justica;

4. Entender a importincia das tecnologias contemporineas de comunica¢do e informacgdo para

planejamento, gestdo, organizagao e fortalecimento do trabalho em equipe.

A partir dessas competéncias gerais da area de ciéncias humanas e suas
tecnologias, foram estabelecidas as competéncias e habilidades para cada
componente curricular (disciplinas). A Disciplina Filosofia ficou assim

responsabilizada, conforme quadro a seguir.

Quadro 5 — Competéncias e habilidades da disciplina Filosofia segundo o referencial
curricular da educacdo bdsica da rede estadual de ensino do Estado de Mato Grosso
do Sul.

COMPETENCIAS E HABILIDADES DA DISCIPLINA FILOSOFIA

el er obras cldssicas de autores que estudaram a Filosofia na sociedade desde os seus primérdios
até os seus dias atuais;

eElaborar por escrito textos utilizando os conhecimentos de Filosofia;

eDebater os conhecimentos de Filosofia, assumindo uma postura critica, a partir de argumentos
consistentes;

e Analisar os conhecimentos de Filosofia em filme, obra de arte, pecas de teatro, jornal e revista
especializada;

eAplicar os conhecimentos de Filosofia nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e outras
producdes culturais;

eContextualizar os conhecimentos de Filosofia tendo como referéncia a organizacdo da sociedade
em cada periodo histdria, a biografia do autor e a producdo cientifica e tecnoldgica;

eEntender as relacdes de trabalho e as exigéncias de qualificacdo profissional, a partir das
necessidades geradas pelas mudangas econdmicas e politicas ocorridas na sociedade.

Fonte: Referencial de Filosofia, SED/MS, 2006, p. 147

Tal referencial também estabeleceu a distribuicdo dos contetidos para os

quatro bimestres letivos, por ano, como podera ser observado no Quadro 6.
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Quadro 6 — Contetidos a serem trabalhados na disciplina Filosofia, segundo o
referencial curricular da educacdo bésica da rede estadual de ensino do Estado de
Mato Grosso do Sul, nos respectivos anos do ensino médio

CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS NA DISCIPLINA FILOSOFIA

PRIMEIRO ANO

1° BIMESTRE

A origem da Filosofia;

eEtimologia da palavra;

eFilosofia e mito;

eFilosofia e ciéncia;

eFilosofia, religido e razdo;

® A contribuicdo dos gregos na constitui¢do da Filosofia;
Linguagem, Conhecimento e pensamento;

®A linguagem como atividade humana;

e A teoria do conhecimento.

2° BIMESTRE

Antiguidade: Pré-Socréticos, Sofistas, Sécrates, Platdo e Aristdteles;

Idade média: Patristica e escolastica;

Idade moderna e contemporinea: humanismo, racionalismo, empirismo, idealismo, positivismo e
materialismo.

3° BIMESTRE

Ciéncia;
eEtimologia da palavra;
¢ senso comum e o conhecimento cientifico;
eCiéncia e poder;
®A ciéncia na Idade Antiga: Platdo e Aristdteles;
oA ciéncia na Idade Medieval: Santo Agostinho e Tomds de Aquino.

4° BIMESTRE

e A ciéncia na Idade Moderna: Descartes, Bacon e Locke;
O método na Idade Moderna;

- Método experimental;
eCiéncias humanas;

- Tendéncia naturalista: o positivismo;

- Tendéncia humanista.

SEGUNDO ANO

1° BIMESTRE

A politica;
*QO poder;
eFormas de poder;
*O pensamento politico tribal;
*O pensamento politico antigo: Platdo, Aristételes, Virgilio, Séneca e Cicero;
*0O pensamento politico medieval: Estado e igreja.

2° BIMESTRE
¢0O pensamento politico moderno: Maquiavel, Hobes (sic), Locke, Montesquieu e Rousseau;
eCidadania;
eDemocracia;

ePensamento liberal;
o] iberalismo e socialismo;
*Q neoliberalismo.
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3° BIMESTRE

Moral e Etica;
eConceito € caracteristica;
eCarater histdrico e social da ética e da moral;
e A liberdade;
Estética;
eConcepgdes estéticas: naturalismo grego, estética medieval, naturalismo, iluminismo e
academicismo, estética romantica e pds-modernismo;
eCriatividade: conceitos e critérios de determinacdo.

4° BIMESTRE

A logica;
eGénese da logica;
eElementos da légica;
oA légica: Platdo e Aristételes;
® A légica: os medievais e os renascentistas;
®A logica: os contemporineos.

Fonte: Referencial de Filosofia, SED/MS, 2006, p. 147 - 148

Uma vez detalhados os contetidos a serem trabalhados na Disciplina
Filosofia nos dois primeiros anos do Ensino Médio, cabe destacar que eles deveriam
ser trabalhados em 2h/a semanais em cada ano do Ensino Médio. E possivel
verificar-se a repeti¢cdo de conteidos em anos diferentes, o que torna questiondvel a
referida sequéncia didatica pautada neste Referencial Curricular, assim como uma
aparente auséncia de dominio dos contetidos de Filosofia por parte da equipe técnica
da SED/MS, que elaborou tal documento.

Assim como a luz dos pressupostos tedricos metodolégicos que orientou
nosso estudo, vale a pena questionar por que foram escolhidos tais contetidos e ndo
outros, uma vez que estes parecem ndo ser os mais indicados para que se atinjam
tanto as competéncias da drea de ciéncias humanas e usos das tecnologias, quanto as
competéncias e habilidades idealizadas para a disciplina Filosofia, invalidando
operacionalmente os objetivos propostos pelo préprio Documento.

Compdem, além destes aspectos no Documento, a indica¢io de 21 (vinte e
uma) referéncias, dentre os quais um diciondrio de Filosofia. Essas obras parecem
subsidiar, na visdo da equipe técnica que elaborou o Documento, o trabalho dos
docentes que ministrariam o referido componente curricular. Detalharemos, a seguir,
as referéncias, por meio de um quadro especifico, pois entendemos que o
conhecimento destas € de relativa importancia ao leitor desta pesquisa, e para
analises posteriores. No entanto, cabe destacar que tais obras indicadas ndo estdo

disponiveis nos acervos das unidades escolares.
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Quadro 7 — Referéncias da disciplina Filosofia, segundo o Referencial Curricular da
Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul, nos
respectivos anos do Ensino Médio.

REFERENCIAS DA DISCIPLINA FILOSOFIA

ABBAGNANQO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.
ALVES, Gilberto Luiz. A producao da escola piblica contemporanea. Campo Grande, MS: Ed.
UFMS; Campinas, SP: Autores Associados, 2001.
. Mato Grosso do Sul: o universal e o singular. Campo Grande, MS: UNIDERP, 2003.
AQUINO, Tomds. Simula contra os gentios. Sao Paulo: Nova Cultural, 1996.
ARANHA, Maria Licia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando: introducio a
Filosofia. Sao Paulo: Moderna, 1993.
ARISTOTELES. Etica a Nicomacos. Brasilia: UNB, 1999.
. Politica. Brasilia: UNB, 1997.
BACON. Novum organum; verdadeiras indicacoes acerca da interpretacdo da natureza. S@o
Paulo: Nova Cultural, 1997.
BRASIL, Ministério da Educacdo.Orientacées curriculares para o ensino médio: Ciéncias
humanas e suas tecnologias. V. 3 Brasilia: MEC/SEB, 2006.
CHAUI, Marilena.Convite a Filosofia. Sio Paulo: Atica, 1994.
DURKHEIM, Emile. Da divisdo do trabalho social. Sio Paulo: Martins Fontes, 1999.
LAUAND, Luiz Jean. (Org.). Cultura e educac¢io na idade média. Sao Paulo: Marins Fontes, 1998.
. Educacio, teatro e matematica medievais. Sdo Paulo: Perspectivas, 1986.
MAQUIAVEL, Nicolau. O principe. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1996.
MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Sdo Paulo: Hucitec, 1989.
MATO GROSSO DO SUL. Referencial curricular para o ensino médio: area de ciéncias
humanas e suas tecnologias. Secretaria de Estado de Educagao, MS, 2006.
MONTESQUIEU. Do espirito das leis. V. 1 e 2. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1997.
PLATAO. A repuablica. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1997.
ROUSSEAU, Jean-Jacques. Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade entre os
homens. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
. O contrato social. Sdo Paulo: Cultrix, 1978.
VOLTAIRE. Dicionario filoséfico. Sao Paulo: Martins Claret, 2003.
WEBER, Max. A ética protestante e o espirito do capitalismo. Sao Paulo: Pioneira, 1999.

Fonte: Referencial de Filosofia, 2006, p. 149-150.

Com a publicacdo da Resolu¢do SED N° 2118, de 12 de janeiro de 2009, ja
analisada neste estudo, aconteceu a alteracio da organizagdo curricular e do
regimento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, que interferiu diretamente na
configuragdo das disciplinas. A disciplina Filosofia passou a constar nos 3 (tré€s) anos
do Ensino Médio, com uma carga hordaria de 1 h/a semanal em cada ano.

Com essa mudanca ocorrida no inicio do ano letivo de 2009, a SED/MS fez
uma consulta aos professores que ministravam a disciplina Filosofia para readequar o
Referencial a nova carga hordria curricular, bem como para estabelecer novas
competéncias e habilidades.

Dessa consulta resultou um novo referencial especifico para a disciplina
Filosofia, impresso juntamente com o “novo” referencial de Sociologia e

encaminhado as unidades escolares, no segundo bimestre do ano letivo de 2009. No
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“novo” referencial curricular para Filosofia, constam as competéncias e habilidades

descritas no quadro a seguir:

Quadro 8 — Novas competéncias e habilidades da Disciplina Filosofia segundo o
Referencial Curricular da Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de
Mato Grosso do Sul.

NOVAS COMPETENCIAS E HABILIDADES DA DISCIPLINA FILOSOFIA

eDemonstrar a origem da Filosofia e sua aplicabilidade no Ensino Médio, comprovando ao
estudante sua importincia na grade curricular;

e Desenvolver uma consciéncia critica sobre os conhecimentos filosoficos e cientificos;

eCapacitar o estudante para andlises, interpretagdes e comentdrios de textos tedricos,
segundo os mais rigorosos procedimentos de técnicas hermenéuticas;

eContextualizar os conhecimentos de Filosofia dentro de cada periodo histérico, tendo
como referéncia a organizagdo da sociedade, com a biografia do autor e a producdo
cientifico-tecnoldgico;

eCompreender a importancia das questdes acerca do sentido e da significa¢do da prépria
existéncia e das produgdes culturais;

eRelacionar o exercicio da critica filoséfica com a promogao integral da cidadania e com o
respeito a pessoa, dentro da tradi¢@o de defesa dos direitos humanos;

eTransmitir o legado da tradi¢do e o gosto pelo pensamento inovador, critico e
independente;

e Aceitar a lgica da confrontacdo de posicdes, pensamentos divergentes, ultrapassarem os
limites das posi¢Oes pessoais;

ePromover debates, contemplando temas de cardter polémicos, estimulando o estudante a
exercitar o seu pensamento filoséfico.

Fonte: Referencial de Filosofia, SED/MS, 2009, p. 1.

Na publicacdo do referido Documento, ndo houve nenhuma mengdo a
competéncia por drea de conhecimento, mas somente a alteracdio das “competéncias
e habilidades”, se é que podemos chamar assim, da disciplina Filosofia para os trés
anos do Ensino Médio.

Com a mudanca para uma hora aula em cada ano do Ensino Médio, fez-se
necessdria uma redistribui¢do dos contelddos a serem trabalhados nos respectivos
anos, assim como a alteracdo de alguns conteddos, a supressdo e a inser¢do de novos
contetddos, supostamente a partir da consulta efetivada no inicio do ano letivo por
parte do corpo técnico pedagdgico responsdvel por tal componente curricular na
Secretaria de Estado de Educagdo do Estado de Mato Grosso do Sul, ficando assim

configurados os novos conteddos em seus respectivos anos e bimestres:
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Quadro 9 — Novos contetdos a serem trabalhados na disciplina Filosofia, segundo o
referencial curricular de Filosofia da Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato
Grosso do Sul, nos respectivos anos do Ensino Médio.

NOVOS CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS NA DISCIPLINA FILOSOFIA

PRIMEIRO ANO

1° BIMESTRE

A origem da Filosofia;

eEtimologias da palavra;

eFilosofia, mito, religido e razdo;

® A contribuicdo dos gregos na constitui¢do da Filosofia;
Linguagem, Conhecimento e pensamento;

®A linguagem como atividade humana;

®A teoria do conhecimento.

2° BIMESTRE

Linguagem, Conhecimento e pensamento;
¢ A linguagem como atividade humana;
e A teoria do conhecimento;
ePré-Socraticos.

3° BIMESTRE

Antiguidade e Idade Média;
eSofistas, Socrates, Platdo e Aristoteles;
ePatristica e Escolastica;
eSdo Tomds de Aquino;

®Santo Agostinho.
4° BIMESTRE
Idade Média e Contemporanea;
eHumanismo;
eRacionalismo, Empirismo;
e[dealismo, Ideologia;
®Positivismo e Materialismo.
SEGUNDO ANO
1° BIMESTRE

A Ciéncia;
eEtimologia da palavra;
¢ senso comum e o conhecimento cientifico;
eCiéncia, Politica, Filosofia e Poder.

2° BIMESTRE

A Ciéncia na Idade Moderna;
eDescartes, Bacom (sic) e Locke;
eM¢étodo Experimental;
eCiéncias Humanas: Tendéncias Naturalista (sic) e Tendéncia Humanista.

3° BIMESTRE

O Pensamento Politico;
eAntigo: Platdo,Aristételes, Virgilio, Séneca e Cicero;
eMedieval: Estado e Igreja;
eModerno: Maquiavel, Hobes (sic), Montesquieu, Rosseau (sic) e Karls (sic) Marx.
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4° BIMESTRE

Moral e Etica;
eConceito e Caracteristica;
eCarater histdrico e social da ética e da moral;
eMoral e Etica na contemporaneidade;

®Moral e Etica na Politica brasileira.

TERCEIRO ANO

1° BIMESTRE

Estética;
eConcepgoes estéticas: naturalismo grego, estética medieval, iluminismo e academicismo;
eEstética na contemporaneidade;
e Arte e Estética no Brasil;
eManifestagdes artisticas no MS.

2° BIMESTRE

Temas;
eCidadania;
eDemocracia;
ePensamento Liberal;
e[ iberalismo, Neoliberalismo e socialismo.

3° BIMESTRE

Légica;
eGéneses da logica;
eElementos da légica;
oA Ldgica: Platio e Aristételes;
® A Ldgica: os medievais, os renascentistas e 0s contemporaneos.

4° BIMESTRE

Filosofia na América Latina e no Brasil;
eTendéncias do pensamento contemporaneo;
eTemas atuais: Aborto, Eutandsia, Sexualidade, Exclusdo, Corrupg¢do e Violéncia Urbana.

Fonte: Referencial de Filosofia SED/MS, 2009, p. 1-3.

No referido documento, apesar das alteracdes de conteidos com ampliacio,
extingdo e inser¢do, ndo houve indicacdo de novas referéncias que pudessem dar base
ao docente que ministra tal disciplina, a ndo ser a inclusdo do Referencial Curricular
para o Ensino Médio, de Filosofia, da Secretaria de Estado de Educacio do Estado
do Parand, com publicacio no ano de 2006. Neste curto espaco de tempo da
disciplina Filosofia, com as constantes mudancas e alteracdes de principios e de seus
conteidos, outros elementos foram surgindo, esbarrando na sua propria
operacionalidade.

Um diagnéstico elaborado pela Coordenadoria de Educacdo Basica da
Superintendéncia de Politicas de Educacao/SUPED da SED/MS revela, com relagao
aos profissionais que ja atuavam na docéncia nessas disciplinas ou na &drea de
“Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, a seguinte situacdo, conforme Documento
entregue no “Curso de Educacdo Continuada”, denominado “Formacio

Complementar para Professores de Filosofia e Sociologia” (2008, outubro, p.1):
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Haja vista o reduzido nimero no Estado de Mato Grosso do Sul, de
Universidades que oferecem Licenciaturas para essas disciplinas, faz-se
necessario subsidid-las, por meio de formagdo complementar, levando
efetivamente ao educando conhecimento imprescindivel para possibilitar
uma formacdo consciente e cidada

No mesmo Documento, com relac@o aos profissionais que atuavam tanto em

Sociologia quanto em Filosofia, observa-se que:

[...] podemos verificar que a grande maioria sdo professores convocados
e, quando efetivos, sdo profissionais de areas afins que complementam
suas cargas hordrias nestas disciplinas. A quantidade de efetivo nas duas
disciplinas € praticamente nula, uma vez que foram implementadas,
recentemente no curriculo das escolas. (2008, p.2)

Em relagdo ao numero de professores com formacdo especifica nos dois
componentes curriculares, a SED/MS (2008, p. 2) apresentou a seguinte justificativa:
“[...] é escassa, ja que os cursos sdo pouco procurados, devido a falta de mercado de
trabalho, como expectativa de ampliacao pela inclusdo no curriculo regular”.

A propria Secretaria argumenta ainda que, no caso da disciplina Filosofia
(2008 p.2): “[...] o numero maior de profissionais habilitados, uma vez que temos o
Curso de Licenciatura, em universidade privada que é oferecido ja hd algum tempo
[...]". No caso da Sociologia (2008 p.2): “a situacdo ¢é diferente, sdo poucos
profissionais habilitados, na sua maioria, provenientes de outros Estados, pois a
UFMS/Campus Campo Grande, oferece o Curso em nivel de Bacharelado”.

A partir da verificacdo cuidadosa desses documentos ordenadores que
deram origem e norteiam a pratica pedagdgica da disciplina Filosofia no Ensino
Médio da Rede Estadual de Ensino, pensou este estudo buscando analisar os
discursos ordenadores e as préticas efetivas, explicitando-se, assim, a rede que
envolve a pratica pedagdgica que ndo se limita ao aluno e a docéncia.

Isso converge entdo para os resultados da pesquisa realizada para este
estudo, em que acreditamos ser a maneira mais fiel de explicitar os elementos que
delineiam a real situag@o da Disciplina Filosofia.

Na tentativa de investigar e compreender a pritica pedagdgica da Disciplina
Filosofia no Estado de Mato Grosso do Sul, em especial no municipio de Campo
Grande, locus de nosso estudo, apds a verificacdo dos mecanismos normatizadores
emanados do Estado, por meio da Secretaria de Educag@o do Estado de Mato Grosso
do Sul, como foi analisado no item anterior deste Capitulo, foi realizado um

levantamento de dados quantitativos sobre os professores que ministram tal
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disciplina, sujeitos de nosso estudo, assim como sua situag¢do de lotacdo e formagdo
evidenciadas anteriormente. Partimos para a empiria propriamente dita, investigando
os discursos dos professores que ministram a disciplina no municipio de Campo
Grande-MS, assim como o discurso dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio,
também de duas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino, no Municipio de

Campo Grande-MS, na tentativa de identificarmos o ideado e o praticado.

3.2.0s Professores

Apds muitos ajustes e acertos, enfim tivemos a oportunidade de aplicar um
questiondrio a 15 (quinze) professores que ministram a disciplina no municipio de
Campo Grande; tivemos ainda a participa¢do de 5 (cinco professores) de municipios
do interior do Estado, mas, dado o locus de nosso estudo, analisaremos apenas os 15
(quinze) questionarios respondidos por professores da capital.

E importante mencionar que as informacdes vindas desses questiondrios
(respostas) ocorreram de duas formas: uma via eletronica e outra por preenchimentos
escrito em papel, quando visitadas as escolas e solicitado o seu preenchimento. Neste
caso especifico, nenhum professor se disp0s a responder durante as nossas visitas.
Todos pediram que fosse retirado o questiondrio posteriormente. As alegacdes
tiveram diferentes justificativas, dentre as quais destaco duas. Uma: “estavam direto
com aulas naquele periodo e néo teriam tempo de preencher o questionério”, outros,
que: “precisavam ler com calma para entender as perguntas”.

Pelo nimero de questiondrios impressos distribuidos, que foi de 54
(cingiienta e quatro), algumas coisas ficaram evidentes. Os sujeitos de nosso estudo
ndo gostaram ou ndo gostam de dar informacgdes. A cultura do siléncio ainda
continua sendo uma forma de preservar os descontentamentos e insatisfacdes dos
professores. Diga-se de passagem que, enquanto resisténcia, isso se instalou desde o
inicio de nosso estudo, quando enviada a carta convidando para participarem como
informantes de nosso estudo, menos de 3% responderam.

Para a visualizacdo geral dos sujeitos de nosso estudo- Grupo 1 —
professores de Filosofia do Ensino Médio, optamos por montar um Quadro das
respostas fechadas (em “x” ou algarismos), configurado pela incidéncia ou por dados
especificos, conforme poderd ser observado a seguir, tendo o cuidado de enumerar

cada questiondrio enviado, preservando, assim, o anonimato dos informantes.
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Tabela 02 — Dados gerais dos professores participantes deste estudo.

PROFESSORES PARTICIPANTES DESTE ESTUDO

N° Formacgao Idade | Sexo | Tempo de Magistério Situagdo de Lotagdo
P1 Histoéria 50 M 4 anos Efetivo
P2 Histoéria 57 F 19 anos Efetiva
P3 Filosofia 26 M 3 anos Convocado
P4 Filosofia 26 M 4 anos Convocado
P5 Filosofia 24 M 5 anos Convocado
P6 Histoéria 48 F 9 anos Efetiva
P7 Histoéria - F - Efetiva
P9 Filosofia 30 M 10 anos Efetivo
P10 | Filosofia 29 M 6 anos Efetivo
P11 | Filosofia 27 M 2 anos Convocado
P13 | Ciéncias Sociais 27 M 4 anos Convocado
P15 | Filosofia 27 M 5 anos Convocado
P16 | Filosofia/Teologia 36 M 5 anos Efetivo
P17 | Pedagogia 35 M 35 anos Efetivo
P18 | Estudos Sociais/Letras 55 M 37 anos Efetivo

Cabe destacar que ndo aparecem os professores codificados como P8, P12,
P14, P19 e P20, por tratar-se de professores que nao tém domicilio, ou ndo atuam em
sua docéncia no municipio de Campo Grande / MS, apesar de suas relevantes
contribuicdes, detectadas durante a leitura de suas respostas.

Dessa forma, a amostra deste estudo contou com 15 (quinze) professores, o
que corresponde a 17, 44% dos 86 (oitenta e seis) professores que ministram a
Disciplina Filosofia no Ensino Médio, no municipio de Campo Grande-MS. Dos
participantes da pesquisa, temos um quadro em nimero e percentual assim

configurado:

Quadro 10 — Nuimeros, formagdes e percentuais dos professores que responderam o
questiondrio.

N° FORMACAO PERCENTUAL
08 Filosofia 53,33

04 Histéria 26,67

01 Pedagogia 6,67

01 Ciéncias Sociais 6,67

01 Letras 6,67

A esses professores foi repassado um questiondrio contendo alguns
indicadores e indagacdes, conforme ja anunciamos, quanto a Disciplina Filosofia.
Tais indagagdes tinham o propdsito de, além de levantar subsidios, identificar como

foco os discursos por eles elaborados sobre a referida disciplina e, na medida do
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possivel, aspectos relacionados com sua pratica pedagdgica no Ensino Médio, como
segundo movimento arqueoldgico proposto neste estudo.
No Quadro abaixo, s@o transcritas as questdes (abertas e fechadas) que

compuseram o questiondrio repassado aos professores:

Quadro 11 — Questdes aplicadas aos professores participantes deste estudo.

QUESTOES APLICADAS AOS PROFESSORES PARTICIPANTES DESTE ESTUDO

1. DADOS GERALIS - Formagao: Idade: Sexo:Tempo de Magistério: Situagdo de lotacdo na disciplina
Filosofia: Convocado (a): Efetivo (a): Aulas Complementares: Outra:Numero de Horas /Aula
ministrada semanalmente: Na disciplina Filosofia:Em outra/s disciplina/s: Qual/Quais:

2.0 que vocé pensa ser fundamental/essencial/importante ser trabalhado na disciplina Filosofia no
Ensino Médio? Comente.

3.De acordo com a sua experiéncia docente, o modo como a disciplina Filosofia estd presente no
curriculo do Ensino Médio atende ao que vocé€ considera fundamental / essencial / importante?
Comente.

4.Como vocé se posiciona em relacido ao Referencial Curricular da Secretaria de Estado de Educagdo
de Mato Grosso do Sul para o componente curricular Filosofia? Comente.

5.Quais as suas consideracdes quanto a obrigatoriedade da disciplina Filosofia no Ensino Médio, a
partir da Lei N° 11.684/2008?

6.Ao final da etapa do Ensino Médio, tendo cursado a disciplina Filosofia, o que vocé€ considera
imprescindivel que o educando tenha inculcado / assimilado / incorporado / introjetado / etc?

7.A disciplina Filosofia contribui para subsidiar uma relagio de subsisténcia do aluno na sociedade?
Comente.

8.Vocé acredita que a disciplina Filosofia fornece subsidios para o (a) aluno (a) cuidar de si?

Comente.

9.0 que seria na sua concepgao a relagdo do ensino de Filosofia com a questdo do cuidado de si?
Comente.

10.Se vocé considera ser necessdrio fazer alguma outra contribui¢do para essa pesquisa, utilize

livremente o espago abaixo:

No momento da elaboragdo das questdes para a pesquisa de campo,
pensava-se em vincular o estudo da disciplina de Ensino Médio, na Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul, direcionando-o aos aspectos relacionados ao
“cuidado de si”, nas dimensdes que postulam os discursos de cidadania, liberdade e
direito. Essa ideia inicial esteve calcada nos Referenciais de Michel Foucault, em seu
terceiro movimento epistemoldgico, ligado a dltima fase de sua produgdo: a ética.

Por isso, € possivel identificar varios questionamentos que direcionariam o
sujeito da pesquisa no sentido previamente pensado pelo pesquisador. No entanto,
diante das dificuldades das devolutivas dos questionarios, e diante das respostas que
foram obtidas, fez-se necessdrio um redirecionamento do foco da pesquisa,
centrando-o no primeiro movimento foucaultiano na construcdo de sua obra, “ser-
saber”, isto €, na fase arqueoldgica de seus estudos. Tornou-se ainda necessdria a

eleicdo de um novo grupo de sujeitos a serem pesquisados: os alunos que ja haviam
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tido a disciplina Filosofia em sua matriz curricular e que estivessem concluindo o

Ensino Médio no momento da pesquisa.

3.3 Os Alunos

A dificuldade do retorno do questiondrio, como ja foi enunciado por parte
dos professores, fez com que o questiondrio dos alunos fosse elaborado e aplicado
em duas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino, tendo, como um dos
critérios, que uma fosse localizada na regido central e outra escola num bairro da
Capital, assim como que, ambas as unidades selecionadas, tivessem o Ensino Médio
funcionando nos periodos: matutino, vespertino e noturno, no ano letivo de 2009.

Cada unidade recebeu um nome fantasia, sendo o da unidade central a
denominacdo de “A” e o da unidade localizada em um bairro, a denominacgao de “Z”,
de forma a preservar a identidade das escolas e dos alunos. Foi feito o cadastro de
cada questiondrio da unidade Z, classificado com a letra Z e numerado na sequéncia
de 1(um) a 115 (cento e quinze) — nimero maximo de participantes deste estudo e, da
unidade A, classificado pela letra “A” e numerado na sequéncia de 1(um) a 101
(cento e um), também o nimero maximo de informantes.

O total de questiondrios aplicados na unidade “A” foi de 101 (cento e um) e
na unidade “Z” foram 115 (cento e quinze), totalizando 216 (duzentos e dezesseis)
questiondrios aplicados no més de novembro de 2009 aos alunos do Ensino Médio
que tinham cursado a Disciplina Filosofia.

O questiondrio elaborado foi estruturado em dois momentos. No primeiro,
seguiu os critérios adotados no item “Competéncia e Habilidades” a serem
desenvolvidas pelos alunos, ao final do Ensino Médio, na disciplina Filosofia,
conforme “Referencial Curricular do Ensino Médio — Filosofia — SED/MS”, (2009,
p-1).

Para identificarmos até que ponto tais competéncias e habilidades previstas
nesse “Documento” foram atingidas, de forma a garantir este principio, estas foram
transcritas para o questiondrio, e os alunos deveriam informar, no formato de
respostas livres, se tinham sido atingidas ou ndo tais proposicoes.

No segundo momento, foram formuladas trés questdes abertas, solicitando
comentdrios sobre as perguntas formuladas, com a utilizacdo de no méaximo trés
linhas para as respostas. O questiondrio dos alunos ficou organizado conforme

quadro abaixo:
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Quadro 12 — Questdes aplicadas aos alunos participantes deste estudo.

QUESTOES APLICADAS AOS ALUNOS PARTICIPANTES DESTE ESTUDO

Escola Participante: Escola Estadual: Turma: Turno: Idade: Sexo: Leia, atentamente, os fragmentos
textuais abaixo e responda a questdo de N° I: COMPETENCIAS E HABILIDADES A SER
DESENVOLVIDAS, AO FINAL DO ENSINO MEDIO, PELA DISCIPLINA FILOSOFIA:
Demonstrar a origem da Filosofia e sua aplicabilidade no Ensino Médio, comprovando ao estudante
sua importincia na grade curricular; Desenvolver uma consciéncia critica sobre os conhecimentos
filoséficos e cientificos; Capacitar o estudante para andlises, interpretagdes e comentarios de textos
tedricos, segundo os mais rigorosos procedimentos de técnicas hermenéuticas; Contextualizar os
conhecimentos de Filosofia dentro de cada periodo histérico, tendo como referéncia a organizacio da
sociedade, com a biografia do autor e a producio cientifico-tecnoldgico; Compreender a importancia
das questdes acerca do sentido e da significagdo da prépria existéncia e das produgdes culturais;
Relacionar o exercicio da critica filoséfica com a promocao integral da cidadania e com o respeito a
pessoa, dentro da tradicdo de defesa dos direitos humanos; Transmitir o legado da tradi¢@o e o gosto
pelo pensamento inovador, critico e independente; Aceitar a légica da confrontacdo de posigdes,
pensamentos divergentes, ultrapassarem os limites das posicdes pessoais; Promover debates
contemplando temas de cardter polémicos, estimulando o estudante a exercitar o seu pensamento
filos6fico. (SUPLEMENTO — REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO MEDIO — FILOSOFIA
— SED/MS: 2009, P.1). Segundo prescreve a Lei N° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo —
LDB) em seu art. 36, paragrafo 1°, inciso III, ao final do Ensino Médio o educando deve demonstrar,
entre outras coisas, ‘“‘dominio dos conhecimentos de Filosofia e sociologia necessdrios ao exercicio da
cidadania,, (LDB 9394/96) 1. Como estudante da disciplina Filosofia, no Curso de Ensino Médio,
essas competéncias e habilidades do Referencial Curricular SED/MS, assim como, o objetivo da
disciplina, de acordo com a LDB 9394/96, foram atingidos? Comente. (mdximo 3 linhas)

2.Quais foram as contribui¢de do ensino de Filosofia, em seu Curso do Ensino Médio, para a sua
vida? Causou-lhe alguma coisa? () sim () Ndo Por qué? . (médximo 3 linhas)

3.Se vocé considera ser necessdrio fazer alguma outra contribuicdo para essa pesquisa, utilize
livremente o espago abaixo: (mdximo 3 linhas)

3.4 As Analises dos Discursos

O projeto empirico e epistemoldgico, que se denomina liberalismo, tem em
seus pilares a formulagdo dos direitos individuais e da liberdade. Para que estes
permanecam assegurados, o que seria uma prerrogativa do Estado, o liberalismo
propde um contrato firmado livremente entre os individuos para preservar a
privacidade, a justica, a puni¢do e a valorizacdo do espirito livre, estratégias de
manutengdo de poder, em nome do exercicio de um discurso voltado a cidadania.

Isso implica afirmar que para entender a realidade social — em defesa de um
discurso voltado a cidadania, torna-se necessdrio adotar um exercicio constante de
contexto, pois ela sempre serd fruto, como todos os fendomenos, de redes de relacdes,
fruto de interesses omitidos, mas produtores de uma oficialidade de interesses.

Enquanto principio tedrico, a intervencdo do Estado, seja na adocdo de
determinados dispositivos, neste caso os contetidos e, posteriormente, a Disciplina

Filosofia no Ensino Médio, no Brasil e em Mato Grosso do Sul cria realidades,
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transforma-se e recria as praticas pedagdgicas de forma contraditéria, distorcendo
radicalmente seus propdsitos, objetivos e contetdos.

Observou-se, enquanto postulado Foucaultiano, que o movimento do
conhecimento filos6fico, enquanto mais um componente curricular, visando a
subsidiar um “melhor” exercicio da cidadania, é mais um discurso, produzido pelas
préticas pedagdgicas estatais para a credibilidade de uma “intencdo” de mudangas,
sem ruptura da realidade existente.

Operativamente, ficou evidente que a implantacio de tal componente
curricular insere-se nas dindmicas da burocracia do Estado, ndo sendo diferente das
demais estratégias governamentais.

Enquanto curriculo, a disciplina serve para obedecer a uma carga horéria,
cumprir um conteddo e lotar um professor. E o pior, independente das condi¢des
materiais existentes (professores formados na drea, acervo bibliogrifico, carga
hordria e conteidos) e de seus prdprios propdsitos enquanto uma disciplina
obrigatdria de formacao.

Essa afirmacdo depreende-se no levantamento feito na Secretaria de Estado
de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), da situacdo dos professores que
ministram o componente curricular Filosofia na Rede Publica Estadual de Ensino,
conforme informacdes repassadas pela Superintendéncia de Politicas de
Educacdo/SUPED e pela Coordenadoria de Educacdo Basica/COEB, ja detalhados
anteriormente.

Entre os professores que responderam ao questiondrio, ao serem indagados
sobre: “O que vocé pensa ser fundamental/essencial/importante ser trabalhado na
Disciplina Filosofia no Ensino Médio? Comente”. Eles explicam que ha significativa
importancia deste componente, independente de suas formagdes académicas,

argumentando que:

P 3 Diante da realidade encontrada no Ensino, onde os estudantes estio
desmotivados e onde ainda acreditam ser fundamental apenas disciplinas
que serdo cobradas no vestibular, a discplina de Filosofia fica muito
desacreditada. E necessdrio rever a maneira de lecionar esta discplina. A
nds, profissinais da drea estd muito claro sua importancia, mas aos jovens
sentem dificuldades para entender esta importancia. Precisamos
trabalhar os conteidos filoséficos de uma maneira mais ao estilo
jovem e deixarmos de ser tio pragmaticos e nos voltarmos tanto a
histéria da Filosofia e de grandes filésofos. Agindo dessa maneira fica
muito dificil entusiasmar nosso estudantes.

P 13 Vivemos momentos em que os valores éticos vem sendo relegados e
esquecidos em nome do lucro facil, de um capitalismo selvagem que
embrutece o ser humano. A Filosofia, por outro lado, ajuda a refletir e
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desmitificar e melhor entender este caminhar para direcionar as
nossas acoes.

P 16 Haja vista que na referida fase os estudantes estdo num periodo da
adolescéncia mais intenso, onde ha forte busca de referenciais,
motivagdes pelas quais possam gastar suas energias, defesa e busca de
valores, acredito que o essencial seria trabalha: Etica; Moral
;Bioética; Direitos Humanos; Cultura; Antropologia; Fendmeno
Religioso; Sociedade; Politica; Autoconhecimento e Autoestima.

Em comum hd uma preocupacdo dos professores com relagdo aos
estudantes, com desmotiva¢io e sem compromisso com sua propria escolarizacéo, e
reforcam que a Disciplina Filosofia tem um papel determinante em relagdo a isso.
Acreditam na necessidade de se estabelecer novas metodologias e estratégias de
ensino e encontram como obstidculo 0 momento histérico em que vivemos, em que as
préticas sociais vém sendo relegadas de forma que os embrutecem, por estarem numa
fase de sua existéncia caracterizada pela adolescéncia, momento em que hd forte
busca de referenciais e que o momento torna-se dificil. Alguns chegam a enunciar os
conteudos a serem trabalhados para se atingir essa superagao.

Num contraponto, entre os alunos que participaram da pesquisa, no total de
216 (duzentos e dezesseis), a compreensdo da disciplina Filosofia varia, entre o
critério “sim”, ou seja, as competéncias e habilidades da disciplina Filosofia foram
atingidas, e o critério “ndo”, isto é, as competéncias e habilidades da Disciplina
Filosofia ndo foram atingidas, independente de a unidade escolar ser da regido
central ou de um bairro da Capital.

E importante mencionar, como ja foi enunciado neste trabalho, que as
“Competéncias e Habilidades” foram transcritas do “Referencial Curricular da
Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, ao final da
etapa do Ensino Médio”, previstas para a disciplina Filosofia no questionério, e a
partir delas foi perguntado: “Em sua opinido, como estudante de Filosofia no Ensino
Meédio, estes objetivos expostos anteriormente foram atingidos?”

Os que responderam “sim”, do universo total, 28% sdo da unidade escolar
situada em um bairro, denominada de “Z”, e na regido central, “A”, 29% informaram
que “ndo” e 19%, “em parte”. Com isso a realidade da importancia da disciplina
Filosofia é contrdria, se comparada com regides do municipio. 48% dos alunos
(regido central) consideram importante o componente curricular, ja no bairro, 72%
consideram desnecessario.

Embora esses dados meregam ser aprofundados, hd um limite de sua andlise.

Isso se estabelece em funcdo de que as escolas publicas ndo atendem a clientela de
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uma determinada regido do municipio, por conta de que o aluno € livre na escolha da
unidade onde ird estudar, pela possibilidade de utilizacdo do transporte coletivo ser
subsidiado pelo poder municipal.

Independente da unidade escolar, os alunos, ao afirmarem a importancia da

disciplina Filosofia, complementam, argumentando:

Z 8 Sim. Porque a Filosofia tem como relacionar criticas e pensamentos
que vocé tem sendo um cidaddo transmitindo conhecimento para a
sociedade.

Z 10 Sim, por que dentro da grade curricular foram passados todos os
topicos tanto na forma tedrica como pritica acrescentando muito na
minha vida estudantil.

Z 108 Sim. Porque o professor ensina com objetivo, trazendo o passado
para a atualidade, grandes pensados fui tentaram mudar o mundo fui
muitas coisas conseguiram.

A 15 Sim, foram atingidos em relacdo ao entendimento da sociedade de
um modo geral, porem, algumas idéias criticas sobre moral e ética
ficaram vagas. Mas aprendi com isso.

A 33 Sim porque ensina a pessoa a ter censo critico, a debater suas
opinides, tendo logica, sem contar que acho que a Filosofia mexe com o
seu psicoldgico

A 22 Acredito que sim, pois os professores transmitiram oS
conhecimentos necessarios a nossa educacio de ensino médio.

A leitura dos alunos participantes do estudo sobre a disciplina Filosofia
relaciona-se a possibilidade de se elaborar criticas sobre a realidade que nos cerca, o
que permite o exercicio da cidadania, repassando esses “conhecimentos” para a
sociedade e acrescentando, ainda, que isso interfere na vida estudantil. Segundo eles,
ainda, essa possibilidade ocorre por conta das caracteristicas da Disciplina, trazendo
o passado para a atualidade por meio dos pensadores. Outros informam ainda que ela
mexe com o psicoldgico.

Os que informaram que “ndo”, 67% do total dos alunos, colocam que as
pretensdes da disciplina Filosofia ndo ocorrem em fun¢@o das mais variadas ordens,

como podera ser observado a seguir:

Z 9 Nao. Por que eu ja tenho meus principios, nao preciso dessa matéria
para aprender a ter senso critico, cada um pensa diferente.

Z 18 Nao. No meu caso, eu ndo tenho todo conhecimento que deveria ter
ao concluir o ensino médio, por diversos motivos, dentre eles a falta de
aula que € s6 1 por semana.

Z 102 Nao, pois temos apenas uma idéia do que é a Filosofia, nao ha
contetido suficiente.
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A 7 Nao, apenas em partes. S6 tive Filosofia no terceiro ano e o que foi
passado, nao acrescentou muito na minha vida. Saber a vida dos
filésofos nio é interessantes, interessante é saber sobre sua Filosofia
aplicada no mundo contemporaneo

A 19 As referencias curriculares no 3° ano ndo foram atingidas, pois nio
tivemos aulas com professores fixos, apenas substitutos, sendo que
cada um dava um contetido diferente sem continuidade.

A 27 Nao tivemos tal conhecimento da matéria pela auséncia do
professor.

Por esses depoimentos transcritos e pela andlise dos demais que
responderam “ndo” destaca-se que os motivos relacionados por eles vinculam-se ao
“curriculo do Ensino Médio”, a “pratica pedagdgica”, a “postura dos professores” e
“a falta de interesse dos alunos”.

Em relacdo ao curriculo, consideram a “falta” de importancia do
componente curricular, que se explicita no reduzido nimero de aulas, prejudicando o
estudo e a compreensdo das diferentes “linhas de pensamento” divergentes. Em
depoimento, reforcam essa posicdo quando escrevem que sO tiveram a Disciplina
neste dltimo ano do Ensino Médio, com aulas que nido foram satisfatorias,
complementando: “a disciplina d4 muitas voltas” (Z13) e “n@o chega a conclusdo
alguma”(A42). Porém, justificam que essa situagdo ocorre em fungdo de que “ndo é
uma matéria valorizada como as outras” (A64), apesar de possuir a mesma
importancia.

Quanto a “postura dos professores”, segundo os alunos, “ndo sabe explicar
direito” (Z28) ou porque o professor “nem vem a aula manda professor substituto”
(A100), que por sua vez “ndo passa matéria, e se passa € s6 um pouco”(A100).

Ainda nessa pergunta, houve a mencdo, dentre as respostas, a “falta de
interesse dos alunos”, pois as aulas cansativas e sem dinamicas levavam o aluno a
ficar pouco interessado em seus contetdos. Justificam: “sdo chatas com muitas
teorias e os alunos ndo gostam” (Z88), e “porque os professores muitas vezes fogem
do assunto da aula” (Z43). “E as aulas sdo muito fracas” (A11).

Enquanto ha contradi¢cdes entre a compreensdo dos professores sobre a
importancia da disciplina Filosofia no curriculo do Ensino Médio para a formagdo
dos alunos, hé aqueles alunos que acreditam que a disciplina cumpriu seus prop6sitos
e que informam que ndo cumpriu, maioria esmagadora.

Guardam uma vinculagdo e o interesse de salvaguardar, embora
contraditoriamente, as articulagdes e transformacgdes das dindmicas pedagdgicas e

das préticas culturais, com suas respectivas adequacdes. Assim, explicitam-se as
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concepgdes de sociedade e de homem, e os tentdculos da operacionalidade de
governar dentro do processo de escolarizacdo, tanto faz ser positiva como negativa a
contribuicdo da disciplina, ela se postula nas dindmicas das estratégias do poder. E
mais uma inserida no ritual do disciplinamento pedagdgico, cuja fungdo se explica
por uma dindmica de politica da transformacdo da sociedade, vista pela ética do
aparelho do Estado.

Enquanto tentativa de um projeto ideal da disciplina Filosofia - cidadania,

ndo terd sustentacdo, seja por suas Diretrizes ou pelo depoimento do Professor (P16):

Haja vista que na referida fase os estudantes estdo num periodo da
adolescéncia mais intenso, onde ha forte busca de referenciais,
motivacgdes pelas quais possam gastar suas energias, defesa e busca de
valores, acredito que o essencial seria trabalha: Etica; Moral ;Bioética;
Direitos Humanos; Cultura; Antropologia; Fendmeno Religioso;
Sociedade; Politica; Auto-conhecimento e Auto-estima.

Entre o ideal e o real estabelecem-se 0os mecanismos de sobrevivéncia do
Estado e dos individuos como justificativa de razdes de toda ordem — juizo de
valores (préticas culturais). Ao constatar que a liberdade e a diferenga s@o ilusdrias
em grande medida, e que interesses particulares levam a conflitos, contradicdes e
disfuncdes, entram em crise as teorias filoséficas (pensamentos) e psicoldgicas
(subjetividade privatizada). Em risco o exercicio da cidadania, concomitantemente, o
sentido da forma como esta exposta a disciplina Filosofia.

Neste contexto, a Disciplina se estabelece para limitar os poderes do Estado,
separando seus poderes e valorizando as tradi¢des locais, bem como as experiéncias
particulares exercidas pelas praticas culturais e pedagdgicas, em detrimento de seus
proprios objetivos e finalidades enquanto disciplina curricular. Isso se agrava quando
esta surge como contetido de outro componente curricular, Ciéncias Sociais (2000),
enquanto parte integrante do Ensino Médio, no Estado de Mato Grosso do Sul.

Enquanto ideologia politica local, de um estado governado pelo discurso da
mudanca e da negacdo dos exercicios anteriores de governo, reforca terreno
favordvel para o desenvolvimento de uma sociedade individualista, articulando
agentes econdmicos na “[...] fun¢@o autoregulativa do mercado como condigdes
suficientes para o progresso e para a estabilidade da vida social”. (FIGUEIREDO,
1995, p. 132), centrando nela, enquanto componente curricular, instrumentos de
reflexdes sobre sua existéncia e realidade social do aluno do Ensino Médio, com

vistas a cidadania.
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Os ideais para a elaboragdo do liberalismo tomaram, contudo, outro rumo,
assim como a exigéncia deste componente curricular que, progressivamente, foram
sendo substituidos pelo utilitarismo e pelas disfuncdes, conforme depoimentos
transcritos.

Isso é explicado por Jeremy Bentham,' quando ele se refere a que estes
ideais vao ditar que o Estado ja ndo “se mantém nos limites de suas antigas funcdes,
mas vai gradativamente assumindo a de intervir positivamente na administracdo da
vida social”. (FIGUEIREDO, 1995, p. 133).

Os governantes devem promover a felicidade da sociedade, por meio de
punicdo e recompensa, mas dentro de uma disciplina estabelecida. Essa concepgdo
justifica e faz legislar as interven¢des do poder publico, a fim de se obter a
‘felicidade’ da coletividade, ndo importando se para isso, alguns individuos sejam
prejudicados em favor da maioria, que visa a recompensa por se portar perante as leis
e ao Estado, mas essa disciplina precisa constar burocraticamente como um dos
instrumentos curriculares, neste caso.

As leis concebidas por Bentham sdo como instrumentos para produzir
consequéncias, € ndo mais para garantir direitos, estas devem ser elaboradas de
forma “[...] a programar a liberacdo de castigos e recompensas e, em longo prazo,
propiciar uma ampliacdo das oportunidades de condutas recompensadas”.
(FIGUEIREDO, 1995, p. 134).

Ao Estado cabe intervir e administrar, garantir os direitos naturais do
individuo, porém utilizando-se de controle das punicdes, privacdes e recompensas a
comportamentos individuais, assim como se define um curriculo escolar, como
representacdo do valor cultural de uma época na fragmentagdo disciplinar.

Em Microfisica do poder (2004a), Foucault, ao refletir sobre as relacdes de

poder e a pretensa ideia de liberdade na formulacio dos direitos naturais, cita:

Homens dominam outros homens e é assim que nasce a diferenca de
valores; classes dominam classes e € assim que nasce a idéia de liberdade
[...] em cada momento da histéria a dominacdo se fixa em um ritual; ela
impde obrigacdes e direitos; ela constitui cuidados e procedimentos.
(FOUCAULT, 2004a, p. 25).

Emerge neste contexto, ao lado desta necessidade das “[...] existéncias

individuais de se saber o que somos, quem Somos, cComo somos, por que agimos de

! Jeremy Bentham (1748 - 1832) foi um hedonista liberal inglés que anunciava a felicidade para todos
gracas ao livre mercado, mas que pregava o encarceramento num "panético” (dispositivo que
proporcionava uma vigilancia total e permanente) de todos. Sobre o "pandtico" de Bentham, hd uma
andlise insuperdvel no livro "Vigiar e Punir" (1975) de Michel Foucault.
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uma maneira ou de outra [...]”, o papel do Estado, advindo da “[...] necessidade de
recorrer a praticas de previsdo e controle: como lidar melhor com sujeitos
individuais?; como educd-los de forma mais eficaz, treind-los, selecioné-los para
diversos trabalhos?”. (FIGUEIREDO, 1995, p. 30).

Dessa maneira, a disciplina Filosofia alinha-se as demais disciplinas na
funcdo curricular de tentativas de selecionar e retratar a realidade de forma
provisiondria e controlada, embora os depoimentos a seguir revelem outra pretensao,

em pontos extremos.

P 10 Penso que a Filosofia no Ensino Médio deva ser uma ferramenta no
despertar do espirito critico e reflexivo dos jovens e adolescentes e ndo
apenas um apanhado sobre histdria das correntes e pensadores. Levar o
aluno ao questionamento de sua propria vida e histéria, da sociedade em
que estd inserido e do préprio conhecimento adquirido na vida escolar,
penso que esse deve seu um aspecto fundamental da atividade filoséfica
no Ensino Médio.

A 93 Nio, nao tendo uma grande necessidade dessa matéria, ndo havendo
pessoas capacitadas para dirigir o curso desestimulando o aluno.

Z 103 Nao foram atingidos essencialmente por que eu acho que Filosofia
exige tempo e eu vejo as aulas com muito pouco tempo e orientacao

Dessa forma, ao final do século XIX, essas questdes e o reconhecimento da
existéncia de um sujeito individual iriam convergir para o fato de padroniza-lo,
normalizd-lo, colocd-lo a fim de uma ordem social de doutrinas disciplinares,
desenvolvidas na educacdo e no trabalho: “[...] O declinio das crencas liberais
(singularidade dos individuos) e romanticas (liberdade dos individuos) abre espaco,
finalmente, para os projetos de previsdo e controles cientificos do comportamento
individual [...]”. (FIGUEIREDO, 1995, p. 32).

A medida que o século XIX corria, as relagdes produtivas de trabalho
faziam prevalecer sobre o sujeito uma precedéncia automdtica de opressdes,
dominagdes e submissdo nas relagdes sociais. Sob esse aspecto, o universo de regras
destina-se a satisfazer a violéncia instalada nos discursos disfarcados que déo
prosseguimento ao jogo da dominagao.

Esse carater materializa-se nas instituicdes, como nas unidades escolares,
revestindo-as da soberania: lugar de decisdo “soberana” sobre o ‘“verdadeiro” e o
“falso”, o “bem” e o “mal”, o “justo” e o “injusto”, constituido por um discurso de
cidadania que as estratégias de poder adotam como técnicas, principios unificadores

de condutas.
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Essa competéncia revestida dos atributos de cidadania corresponde
imediatamente a uma técnica particular de producdo que restringe a satisfacdo de
necessidades bésicas, as quais colocam o individuo numa luta para assegurar seu
lugar no mundo e desviar caréncias ou a satisfacdo destas necessidades, inclusive de
escolarizagao.

Resta ao homem civilizado a fragmentacdo de seu ser, um império
autoritario e rigido exercendo a realidade civilizadora em seu papel repressor,
efetuando no individuo o sentimento de uma realidade hostil, agressiva, que requer
defesas, mas que faz regressar o sentimento de culpa pelo desejo de transgredir,
violar as convengdes e normas sociais. Todo o material reprimido depara-se com as
estruturas que tanto dominam como reproduzem impulsos que levam a destruicdo das
instituicdes como familia, escola, Estado, leis, normas e as praticas sociais exercidas.

Em contrapartida, para Foucault (2004b), as estruturas e as relagdes de
poder ndo podem ser vistas como exageradas e de modo negativo, como repressdo e
recalque do individuo; elas também fazem gerar prazer por representarem, na esfera
do saber, conquistas, status, ganhos e lucratividades, beneficios e ascensdo, como
expectativas de adaptacdo do individuo ao meio em que vive, pois assim o produz.

Esta “sociedade disciplinar”, caracterizada pela formacdo de uma rede de
instituicdes que faz submeter os individuos a uma forma de controle permanente, é
marcada por praticas juridicas implicadas em dispositivos de verdades, resultado da
racionalizacdo, explicitas em leis que garantem a manutencido de determinada forma

de poder.

O modelo juridico aparece como algo a reprimir e impor interdi¢des,
organizado por saberes de uma classe dominante que deseja atribuir ao
mesmo seu conjunto de valores e fazer estipular um padrdo normalizador.
A lei se utiliza a disciplina para tornar corpos submissos, ddceis, fazendo-o
aumentar em forca utilitdria econdmica, e diminuindo a mesma em termos
de obediéncia. (FOUCAULT, M, 2004b, p. 119).

Na Modernidade, o processo histérico dessas relacdes atinge o maximo de
sua eficdcia por meio das relacdes de poder, que, para Foucault, se estendem para
além dos limites do Estado, onde operam em outras relacdes de poder existentes no
campo social, incidindo sobre o coletivo, o individuo, o corpo, a educacdo e as

institui¢des. No enfoque foucaultiano:

[...] O Estado ndo € o ponto de partida necessario, o foco absoluto que
estaria na origem de todo tipo de poder social e do qual também se
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deveria partir para explicar a constituicdo dos saberes nas sociedades
capitalistas. Foi muitas vezes fora dele que se instituiram as relagdes de
poder, essenciais para situar a genealogia dos saberes modernos, que, com
tecnologias préprias e relativamente autdnomas, foram investidas,
anexadas, utilizadas, transformadas por formas mais gerais de dominacao
concentradas no aparelho de Estado. (FOUCAULT, 2004b, p. XIV).

Isso equivale a dizer que o poder funciona tal qual uma maquina. Uma
maquina social que ndo se situa em exclusividade ou privilegiadamente no Estado ou
nos demais setores, institui¢des, classes e governos.

O poder ¢ disseminado pela vasta estrutura social. “Ndo é um objeto, uma
coisa, mas uma relacdo. E este cariter relacional do poder implica que as préprias
lutas contra seu exercicio ndo possam ser efeitos de fora, de outro lugar, do exterior,
pois nada estd isento de poder”. (FOUCAULT, 2004b, p. XIV).

Para Foucault, o poder, enquanto manifesto na politica, sd existe em ato,
como relacdes de forca que tanto reprimem individuos fazendo guerras continuadas
por outros meios, quanto se manifesta de modo silencioso e sutil, reinserindo-se
como fungdo de perpetuar relacdes de forca em institui¢des, nos conflitos sociais, nas
desigualdades sociais e nos corpos.

O poder produz de fato, “[...] ele produz real; produz dominios de objetos e
rituais de verdade”. (FOUCAULT, 2004b p. XVI). O poder possui uma eficicia
produtiva, uma riqueza estratégica, uma positividade que € justamente o aspecto que
explica o fato de que tem como alvo o corpo humano, ndo para suplicid-lo, mutila-lo,
mas para aprimora-lo, adestra-lo.

Neste alvo do poder estd o individuo, seu corpo, sua histéria, sua
constitui¢do, sua vontade e sua conduta — a sua cidadania. Na arte de governo, a
Modernidade experimentard o exercicio da governamentalidade, as politicas sob
enfoque da liberdade e de direito, e a governabilidade, com a dociliza¢do engendrada
pela disciplina, a captura do corpo pelo tempo e pelo trabalho dos individuos.

Neste intento, no direito de governo, o individuo governar-se a si mesmo,
constituinte de um campo ético, esbarra-se outra problemdtica, a vontade. As
necessidades, os interesses coletivos e individuais constardo de alvo e instrumento
fundamental do governo.

Dirigir este conjunto toma técnicas, cuidados e tdticas novas de captura da
vontade dos individuos. Como objeto de acdo e observagdes para o governo,
populagdo, territério e riqueza inaugurardo o saber, cuja intervengdo serd da

economia e da populacdo, denominada de economia politica.



93

Pode-se sinteticamente dizer que “[...] a passagem de uma arte de governar
para uma ciéncia politica, a passagem de um regime dominado pelas estruturas de
soberano a um regime dominado pelas técnicas do governo se fazem no século
XVIII, em torno da populacdo e, por conseguinte, em torno do nascimento da
economia politica”. (FOUCAULT, 2006 p. 301).

Tanto o problema da soberania e a disciplina ndo deixaram de ser tratados,
porém ndo mais depreendendo uma arte de governar. Quanto a disciplina, ela é
investida em todas as instituicdes, tais como a escola, oficinas, exércitos, hospitais,
presidios, do século XVII e inicio do século XVIIIL. Valorizada, é tomada a gerir os
fenomenos da populagdo na sutileza dos detalhes. Nesta confluéncia da idéia de
governo da populacdo, porém, Foucault atenta para a necessidade de compreender

esse desenvolvimento no século X VIII

[...] ndo como a substituicio de uma sociedade de soberania por uma
sociedade de disciplina, depois de uma sociedade de disciplina por uma
sociedade, digamos, de governo. Tem-se, de fato, um tridngulo: soberania
— disciplina — gestdo governamental cujo alvo principal é a populagdo, e
cujos mecanismos essenciais sdo os dispositivos de segurancga.
(FOUCAULT, 2006, p. 302).

Tem-se, deste modo, as tdticas, os cdlculos do poder que trazem para a
populacdo todo um aparato de saber da economia politica que, por meio dos
dispositivos de seguranca, gera toda uma forma de conduzir-se, de orientar-se,
permitindo que estes saberes aprimorem as sutilezas dos mecanismos de dominagao.

Para Foucault (2004b), as estruturas e as relagdes de poder ndo podem ser
vistas como exageradas e de modo negativo, como repressao e recalque do individuo;
elas também fazem gerar prazer, pois representam, na esfera do saber, conquistas,
status, ganhos e lucratividades, beneficios e ascensdo, como expectativas de
realizacdo do individuo no meio em que vive, pois assim o produz. O aspecto
negativo do poder é deixado nesta abordagem, pois, “[...] na verdade o poder produz
realidade, produz campos de objetos e rituais da verdade. O individuo e o
conhecimento que dele se pode ter se originam nessa produgdo”. (FOUCAULT,
2004a, p. 172).

Foucault afirma que na histéria da sociedade Ocidental, considerando os
dltimos séculos, o poder ndo se configura como essencialmente repressivo. A
analitica de poder amplia as miltiplas relacdes, que o constituem e caracterizam

como a condicdo de produzir, permear, induzir ao prazer, formar saber, produzir
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discursos e efeitos de verdade. O poder também produz. E ato e ndo se restringe a
alguém, classe e condigdo. (idem, ibidem).

Sob estas consideracdes acerca do poder e da tecnologia disciplinar,
inseridos numa nova estrutura politica que reconfigura a sociedade como um todo, os
discursos de liberdade denotam, por meio da enunciacfo, a reproducido e a produgdo

da sujeicao dos individuos, segundo a necessidade social de docilidade e submissao:

[...] O momento histérico das disciplinas é 0 momento em que nasce uma
arte do corpo humano, que visa ndo unicamente ao aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a formacdo de
uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente
quanto mais util, e inversamente. Formam-se entdo uma politica das
coergdes que sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulagdo calculada
de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. O corpo
humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula
e o recompde. Uma “anatomia-politica”: que é também igualmente uma
mecanica do poder estd nascendo. [...]. A disciplina fabrica assim corpos
submissos, exercitados, corpos ‘déceis’. (FOUCAULT, 2004a, p. 127).

Esses movimentos libertdrios que aparecem no interior do liberalismo sdo
analisados por Foucault ndo apenas como uma teoria econdmica ou juridica, mas
como uma certa pratica, racionalizada e refletida de governo.

O estudo de Foucault em direcdo a andlise histérica das artes de governar
indica fatores essenciais em seus pressupostos. O poder posto como relacdes
especificas entre individuos como “[...] alguns homens podem mais ou menos
determinar inteiramente a conduta de outros homens — mas nunca de maneira
exaustiva ou coercitiva” (FOUCAULT, 2006, p. 384), e sobre isso, Foucault afirma
que, por mais que se impega a vontade, ou se comporte de uma certa maneira, a
liberdade, apenas ela, foi sujeita ao poder, e o individuo, ao governo.

Por mais limitada que possa parecer a liberdade dos individuos, o poder
pode sujeitd-la ao governo. Nas palavras de Foucault, “[...] ndo ha poder sem recusa
ou revolta em potencial”’. (FOUCAULT, 2002, p. 384).

Nesta nova analitica do poder, Foucault, ao estudar o como do poder,
empreende, por meio da arquegenealogia, essencialmente, quatro precaugdes

metodoldgicas:

[...] Em primeiro lugar: ndo se trata de analisar as formas regulamentares
e legitimas do poder em seu centro, no que possam ser seus mecanismos
gerais e seus efeitos constantes. Trata-se, ao contrario, de captar o poder
em suas extremidades, em suas dltimas ramificagdes, 1 onde ele se torna
capilar; captar o poder nas suas formas e instituicdes mais regionais e
locais, principalmente no ponto em que, ultrapassando as regras de direito
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que o organizam e delimitam, ele se prolonga, penetra em instituigcdes,
corporifica-se em técnicas e se mune de instrumentos de intervencdo
material, eventualmente violento. [...] Em outras palavras, captar o poder
na extremidade cada vez menos juridica de seu exercicio. (FOUCAULT.
2004b, p. 182).

O primeiro movimento de Foucault na analitica do poder considera a
extensdo que ele toma nas dilatadas e possiveis relacdes. A micropolaridade do
poder, a relagdo que estabelece, espacial e temporal, sustenta-se nas possibilidades e
capacidade de intervengdo das suas praticas.

A segunda precaucdo visa a ndo abordar o poder por um olhar interno, da

intencionalidade,

[...] mas estudar o poder onde sua intencdo — se hd uma intengdo — estd
completamente investida em praticas reais e efetivas; estudar o poder em
sua face externa, onde ele se relaciona direta e imediatamente com aquilo
que podemos chamar provisoriamente de seu objeto, seu alvo ou seu
campo de aplicagdo, quer dizer, onde ele se implanta e produz efeitos
reais. Portanto, ndo perguntar porque alguns querem dominar, o que
procuram e qual € sua estratégia global, mas como funcionam as coisas no
nivel do processo de sujei¢do ou dos processos continuos e ininterruptos
que sujeitam os corpos, dirigem os gestos, regem 0s comportamentos, etc.
(FOUCAULT. 2004b, p. 183).

E perquirir como gradativamente foram estabelecidas e constituidas as
multiplas formas de sujeicio e a materialidade desta captura que constitui e
denomina individuos.

Na terceira precaucdo metodoldgica, o poder ndo deve ser tomado apenas
como um fato de domina¢do de um individuo sobre outros. Isso implica também a
relacdo entre classes, pois Foucault, ao conceber o poder como algo que nédo se
possui, se exerce, ¢ ato e estd nas relacdes, diz que deté-lo e entendé-lo

exclusivamente em posse daqueles que exercem dominio é um erro.

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo
que s6 funciona em cadeia. Nunca estd localizado aqui ou ali, nunca estd
nas mdos de alguns, nunca é apropriado como riqueza ou um bem. O
poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo sé
circulam, mas estdo sempre em posicdo de exercer este poder e de sofrer
sua acdo; nunca sdo alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre
centros de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos
individuos, passa por eles. N@o se trata de conceber o individuo como
uma espécie de nicleo elementar, dtomo primitivo, matéria multipla e
inerte que o poder golpearia e sobre o qual se aplicaria, submetendo os
individuos ou estracalhando-os. Efetivamente, aquilo que faz com que um
corpo, gestos, discursos e desejos sejam identificados e constituidos € um
dos primeiros efeitos de poder. Ou seja, o individuo ndo € o outro do
poder: € um de seus primeiros efeitos. O individuo é um efeito do poder e,
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simultaneamente, ou pelo préprio fato de ser um efeito, é seu centro de
transmissdo. O poder passa através do individuo que ele constituiu.
(FOUCAULT. 2004b, p. 184).

Foucault deixa claro como o funcionamento do poder é exercido em rede, e
o individuo, uma producio, um efeito dele. Sua propagacio e disseminacdo realizam-
se pelo individuo, que propriamente constituiu um circuito cuja mobilidade € infinita.
Infinitas possibilidades, infinitas relagdes, como capturd-lo? Deté-lo, ainda que
provisoriamente, apoderar-se das regras, € o grande jogo e combate.

Por fim, o movimento do poder, sua mobilidade, ndo deve apenas ser

2

verificado de cima para baixo, prolongando-se as menores esferas sociais. E um

mecanismo infinitesimal.

[...] Deve-se, antes, fazer uma andlise ascendente do poder: partir dos
mecanismos infinitesimais que tem uma histéria, um caminho, técnicas e
taticas e depois examinar como estes mecanismos de poder foram e ainda
sdo investidos, colonizados, utilizados, subjugados, transformados,
deslocados, desdobrados, etc., por mecanismos cada vez mais gerais e por
formas de dominag@o global. Ndo é a dominagdo global que se pluraliza e
repercute até embaixo. Creio que deva ser analisada a maneira como os
fendmenos, as técnicas e os procedimentos se deslocam, se expandem, se
modificam; mas sobretudo como s3o investidos e anexados por
fendmenos mais globais; como poderes mais gerais ou lucros econdmicos
podem inserir-se no jogo destas tecnologias de poder que sdo, a0 mesmo
tempo, relativamente autonomas e infinitesimais. (FOUCAULT. 2004b,
p- 184).

A transformacdo do liberalismo para o utilitarismo disciplinador, no século
XIX, faz o Estado e a familia assumirem papéis para individualizar e normatizar os
individuos. Sobre esta nova dindmica, na obra Em defesa da sociedade, Foucault
considera, como acontecimento importante para os séculos XVII e XVIII, o
aparecimento de um novo tipo de exercicio de poder, atingindo ndo sé o individuo

em si, mas seu corpo, seus gestos, atitudes, discursos, aprendizagem e vida cotidiana.

[...] essa nova mecénica de poder incide primeiro sobre os corpos e sobre
o que eles fazem, mais do que sobre a terra e sobre o seu produto. E um
mecanismo de poder que permite extrair dos corpos tempo e trabalho,
mais do que bens e riqueza. E um tipo de poder que se exerce
continuamente por vigilancia e ndo de forma descontinua por sistemas de
tributos e de obrigacdes cronicas. [...] define uma nova economia de
poder cujo principio é o de que se deve ao mesmo tempo fazer que
crescam as forcas sujeitadas e a forga e a eficdcia daquilo que as sujeita.
(FOUCAULT. 2002, p. 42).
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A andlise de Foucault faz vincular ao individuo a sujei¢do as préticas do
poder nas suas relagdes, discursos e condi¢@o disciplinar exercida sobre a vigilancia.
Descrito anteriormente, o poder disciplinar conduzird como regra para a
normaliza¢do da conduta e do comportamento dos individuos, codificados em leis,
codigos e procedimentos que invadem e irdo invadir o direito e as praticas
judicidrias.

O Estado, nao mais definido pela territorialidade, e por isso, administrativo,
correspondente aos regulamentos e disciplinas da soberania, é composto, na
atualidade, pela massa, pela populagdo, seu volume, densidade. “[...] E esse Estado
de governo que se apoia essencialmente sobre a populacdo e que se refere e utiliza a
instrumentacdo do saber econdmico, corresponderia a uma sociedade controlada
pelos dispositivos de seguranca”. (FOUCAULT, 2006, p. 303).

Todos os modos e dispositivos de seguranga cuidardo do controle continuo
dos individuos, € uma ampla formagdo do saber sobre eles, “[...] produz hébitos de
vida refinados e superiores. Se o mundo estd a ponto de se tornar uma espécie de
prisao, € para satisfazer as necessidades humanas”. (FOUCAULT, 2006, p. 307).

Nessa dire¢do, um dos elementos de poder destacados por Foucault na
governamentalidade, nas artes de governar, é a policia, que servird para colaborar
judicialmente e moralmente com o soberano. Conforme o estudo do texto de Turquet
de Mayerne, quatro grandes dignitarios assessoram o rei: “[...] Um se encarrega da
justica; o segundo, do exército; o terceiro, das letras do tesouro, quer dizer, dos
impostos e dos recursos do rei; e o quarto, da policia”. (FOUCAULT, 2006, p. 377).

Essencialmente moral, estes deveriam inculcar na populagéo a fidelidade, a
modéstia, a caridade, a cooperagdo e a honestidade. A administragdo do rei era
considerada boa em razdo da virtude dos individuos, assim como do professor por
serem responsaveis por um dado contetdo.

A policia, ao englobar homens e coisas na sua dire¢ao, tem sob seu interesse
a “[...] maneira como eles vivem, pelas doengas e pelos acidentes aos quais estdo
expostos. E um homem vivo, ativo e produtivo que a policia vigia”. [...].
(FOUCAULT, 2006, p. 378-379).

A policia persegue por aumentar a poténcia do Estado, por seu vigor
intervencionista que assegura que o vigor estatal permanega. Outro fator é que, em
seu objetivo, a policia desenvolva relacdes de trabalho e comerciais entre os homens,

configurando-se uma assisténcia mutua.
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[...] Como forma de intervenc¢ao racional exercendo o poder politico sobre
os homens, o papel da policia é de lhes dar um pequeno suplemento de
vida; e, assim fazendo, de dar ao Estado um pouco mais de forga. Isso se
faz através do controle da “comunicacdo”, quer dizer, das atividades
comuns dos individuos (trabalho, produgdo, troca, comodidades).
(FOUCAULT, 2006, p. 379).

Estas nogdes difundiam-se nos séculos XVII e XVIII, sob a forma de
politicas efetivas de Estado. (FOUCAULT, 2006, p. 380). “[...] Em suma, a vida é o
objeto da policia: o indispensavel, o ttil e o supérfluo. Cabe a policia permitir aos
homens sobreviver, viver e fazer melhor ainda”. (FOUCAULT, 2006, p. 381).

Conduzir, vigiar e normalizar. Os programas de conduta agrega a lei valores
coativos, instituicdes que lhes ddo corpo, enderecando ao comportamento individual
e sociais efeitos de poder, dispondo limites e critérios de verdade, de falsidade, no
modo como os individuos dirigem-se, governam-se e conduzem-se eles proprios e
outros.

Por fim, ao centrar toda a temdtica em volta da governamentalidade, a
critica da razdo politica, a disciplina, os dispositivos de seguranca, o biopoder, a
normaliza¢do dos individuos, um fim € inevitdvel — por esses mesmos motivos — a
vontade, as condutas e o proprio sujeito sao elaborados.

Consoante um dos alicerces do poder, a disciplina fomenta as técnicas de
sujeicdio como um investimento do poder na objetividade da producdo dos
individuos. Nesta modalidade tecnoldgica do poder, as disciplinas se encarregam do
tempo e da espacialidade em que o poder é disposto para melhor ordenar, definir e

programar tdticas € manobras que assegurem o aprisionamento do corpo.



CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina Filosofia no Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino, no
municipio de Campo Grande/MS apresenta algumas peculiaridades que foram
observadas no decorrer deste estudo.

Quanto aos professores que ministram essa disciplina, podemos inferir que
os 15 (quinze) professores que responderam ao questiondrio, apesar de atuarem em
unidades escolares diferentes, enfrentam obstidculos muito parecidos em sua pratica
docente.

Em seu conjunto, demonstram conhecer parte dos contetdos que foram
eleitos para serem trabalhados nos respectivos anos do Ensino Médio e conhecer
também o referencial Curricular para a disciplina Filosofia na Rede Estadual de
Ensino, segundo a SED-MS. As respostas analisadas, contudo, por mais de uma vez
se mostraram equivocadas, levando-nos ao questionamento da conscientizagdo que
eles tinham de sua prépria funcdo docente e seus desdobramentos.

Cabe destacar que os professores parecem buscar métodos adequados para
tornar o seu trabalho compreensivel junto aos alunos, objetivando um melhor
aproveitamento escolar na disciplina.

Registrou-se, porém, no plano da formacdo, que hd diversas formagdes, e
que a maioria parece ndo ‘“habilitadas” para atuar no ensino da disciplina, o que
talvez descaracterize a funcéo atribuida a presenca da disciplina na grade curricular,
confirmando o depoimento dos alunos de que esta “ndo serve para nada”.

Os professores, em algumas questdes respondidas, atribuem o insucesso da
disciplina a ocorréncia de indisciplina em sala de aula e que esta constitui um
obsticulo ao processo de ensino-aprendizagem, declarando que tais alunos
apresentam-se desanimados, desinteressados em relagdo as aulas de Filosofia e
desprovidos de vontade de aprender.

Tais professores parecem atuar com certo espirito critico sobre a relevancia
de se considerar o contexto social na organizacao/planejamento das aulas de
Filosofia. Repetem, contudo, reivindicacdes antigas e poucas andlises realizam do
seu verdadeiro papel enquanto agentes de formacgdo de alunos na estrutura escolar
brasileira, isto €, apresentam-se impossibilitados de provocar mudangas de atitude
nos alunos em relacdo a constru¢do do conhecimento escolar. Demonstram, portanto,
falta de clareza sobre a contribuicdo do referido componente curricular como fonte

para um reexame constante da propria pratica docente.
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Os professores participantes deste estudo utilizam argumentos de duas
naturezas: racionais € passionais, indicando uma convivéncia pessoal com a
indefini¢do: ser filésofo puro ou ser docente? Neste quadro, a dificuldade de
construir objetivamente propostas de ensino em Filosofia, que néo parece ir além de
conteudos de manuais de Filosofia, se evidencia e possibilita um entendimento das
razdes que podem levar os alunos a indisciplina e ao desinteresse pela Filosofia.

Outro ponto comum de reflexdo, que os professores fazem acerca de suas
préticas, € a convic¢do de que os desafios sdo muitos para o docente, e que solucdes,
se existirem, dependerdo de um esforco coletivo de andlise e reflexdo sobre
dificuldades, divergéncias acerca das visdes de mundo, de sociedade, de pais, e até
com relagdo aos objetos de ensino da propria Filosofia nesta fase de escolarizagao.

O estudo também possibilitou-nos a percepg¢io de alguns problemas como: a
pouca tradicdo de leitura dos alunos; o desinteresse dos alunos pela disciplina
Filosofia; a necessidade de se desvendar o significado da indisciplina de alunos em
sala de aula, bem como a dificuldade do docente de redimensionar o préprio ensino
de Filosofia.

Faz-se necessario, porém, explicitar que a indisciplina desses alunos, que
pode ser entendida como um modo de transgressdo a luz do referencial foucaultiano,
ndo estd por nds sendo verificada dessa forma, no contexto deste estudo, uma vez
que, apesar de manifestar essa discorddncia com que estd posto, as acdes discentes
nio produzem rupturas levando-os a sofrer conseqiiéncias legitimadas pela pratica
escolar.

A andlise de algumas questdes relativas ao ensino de Filosofia no Ensino
Meédio insere-se num contexto mais amplo de reflexdes sobre a figura do professor e
sobre as diferentes problemadticas e realidades de sala de aula que hoje vém sendo
mais desvendadas, ou seja, o problema deve ser revisitado tendo como cendrio a
realidade educacional brasileira como um todo.

No municipio de Campo Grande, da forma como estd inserida a disciplina
Filosofia no curriculo escolar, conforme € feita a lotacdo de professores e executado
o seu ensino, pautado no referencial curricular e conteddos eleitos para serem
trabalhados, assim como o nimero reduzido de horas/aulas para disciplina em todos
os anos do Ensino Médio, fazem com que o ensino de Filosofia ocorra muito mais
como um ritual de disciplinamento, na medida em que, a configuracdo da disciplina

Filosofia nesse contexto, se faz desvinculada do intuito maior do que € o préprio ato
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do filosofar, quer seja, o pensar reflexivo e critico, e a aquisicdo de subsidios para o
desenvolvimento de um cuidado de si.

Desse modo, Foucault nos instiga a pensar e a afirmar que, apesar de os
mecanismos regulatdrios possibilitarem a presenca oficial no curriculo, outros fatores
operacionais do Estado, aliados a ndo clareza do préprio professor lotado em tal
componente curricular, inviabilizam que o Ensino de Filosofia seja de fato uma

situacdo que provoque a transgressdo e o cuidado de si, nem para o aluno e nem para

o professor.



ANEXO 1

Servigo Pablico Federal

Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de Pés Graduacao em Educagao - PPGEdu

Campo Grande — MS, 09 de setembro de 2009.

PARA: Professores (as) lotados na Disciplina Filosofia no Ensino Médio, da
Rede Estadual de Ensino, do Municipio de Campo Grande-MS.

Projeto: A FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO.
Objetivos:
Geral

- Analisar a disciplina Filosofia no Ensino Médio, a partir do olhar dos
professores lotados na referida disciplina, na Rede Estadual de Ensino no
Municipio de Campo Grande-MS

Especificos

-Identificar como vem se constituindo a disciplina Filosofia;
-Compreender o posicionamento dos professores sobre as dificuldades de
aprendizagem em Filosofia

-Analisar os discursos dos professores em relacao a disciplina Filosofia no
Ensino Médio e suas possibilidades.

-Sugerir intervencdo objetivando uma melhor compreensdo do processo de
constitui¢do do ser-consigo dos professores lotados na disciplina Filosofia no
Ensino Médio, da Rede Estadual de Ensino, do Municipio de Campo Grande-
MS.

Solicitacao:

Para dar continuidade a pesquisa, como um dos métodos de andlise € a
realizacdo da pesquisa de campo, solicitamos a Vossa Senhoria que responda ao
questiondrio em anexo, que versa sobre questdes inerentes a disciplina Filosofia no
Ensino Médio, tendo como informantes os professores lotados nesta disciplina, na
Rede Estadual de Ensino do Municipio de Campo Grande-MS.



ANEXO 2

Servigo Pablico Federal
Ministério da Educacio
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagao
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de P6s Graduacao em Educacao - PPGEdu

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estou realizando uma pesquisa com a finalidade de analisar a disciplina
Filosofia no Ensino Médio, da Rede Estadual de Ensino, do Municipio de Campo
Grande-MS.

Participardo deste estudo professores (as) responsaveis pela disciplina
Filosofia, a partir dos quais serdo analisados os seguintes aspectos: como vem se
constituindo a disciplina Filosofia; o posicionamento dos professores sobre as
dificuldades de aprendizagem em Filosofia e os discursos dos professores em relacdo
a disciplina Filosofia no Ensino Médio e suas possibilidades.

Para esta pesquisa, solicitamos que respondam ao questionario em anexo,
que versa sobre questdes inerentes a Disciplina Filosofia no Ensino Médio e a
questdo do cuidado de si.

O registro das informacdes, o nome e identidade do (a) professor (a)
participantes deste estudo serdo mantidas em sigilo, sendo garantida a
confidencialidade e privacidade as informacgdes coletadas quando da publicagdo do
relatdrio final da pesquisa.

Ao término do estudo, serdo apresentados a Secretaria de Educacdo do
Estado de MS os resultados obtidos sobre o assunto abordado, sugerindo
intervengdes, objetivando uma melhor compreensao do processo de constituicio do
ser-consigo dos professores lotados na disciplina Filosofia no Ensino Médio.

Na certeza de poder contar com a sua participacdo, segue uma via do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e uma via do Termo de Anuéncia.

Miguel Gomes Filho

Pesquisador



ANEXO 3

Servigo Pablico Federal
Ministério da Educacio
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagao :
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de Pés Graduacao em Educacéao - PPGEdu l.l

TERMO DE ANUENCIA

: L

e

Declaro que li e entendi este documento de consentimento, todas as minhas

davidas foram esclarecidas oralmente e que participo deste estudo voluntariamente.

Assinatura do (a) voluntario (a) Data /7

Nome completo do (a) voluntdrio (a)

Professor (a) Lotado (a) na Disciplina Filosofia no Ensino Médio, da Rede Estadual

de Ensino, do Municipio de Campo Grande-MS, no segundo semestre/2009.

Local e telefone de contato

Assinatura do Pesquisador Data / /

Nome completo do pesquisador: Miguel Gomes Filho

Telefones para contato: Residencial: 3306-7923/ 8426-3821

Programa de P6s-Graduacao em Educacao

Curso de Mestrado em Educacdo — UFMS: 3345 7616. (Jacqueline Mesquita)

Assinatura do Orientador Data / /

Nome completo do orientador: Prof. Dr. Antdnio Carlos do N. Osério
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo

Curso de Mestrado em Educacdo — UFMS: 3345-7616.



ANEXO 4

Servigo Pablico Federal

Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagao
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de P6s Graduacao em Educacao - PPGEdu

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estou realizando uma pesquisa com a finalidade de analisar a disciplina
Filosofia no Ensino Médio, da Rede Estadual de Ensino, do Municipio de Campo
Grande-MS.

Participardo deste estudo alunos do 3° ano do Ensino Médio, a partir dos
quais serdo analisados os seguintes aspectos: se as competéncias e habilidades da
disciplina segundo SED/MS foram atingidas, se as aulas de Filosofia contribuiram
para alguma mudanca na vida deles e por que, e suas consideracdes gerais em
relacdo a disciplina Filosofia no Ensino Médio e suas possibilidades.

Para esta pesquisa, solicitamos que respondam ao questionario em anexo,
que versa sobre questdes inerentes a disciplina Filosofia no Ensino Médio.

O registro das informacdes, o nome e identidade do (a) aluno (a)
participante deste estudo, assim como o nome da Escola participante serdo mantidas
em sigilo, sendo garantida a confidencialidade e privacidade as informacdes
coletadas quando da publicacio do relatério final da pesquisa.

Ao término do estudo, serdo apresentados a Secretaria de Educacdo do
Estado de MS os resultados obtidos sobre o assunto abordado, sugerindo
intervengdes, objetivando uma melhor compreensao do processo de constituicio do
ser-consigo dos professores lotados na disciplina Filosofia e alunos do Ensino Médio
que contam com a disciplina em sua grade curricular.

Na certeza de poder contar com a sua participacdo, segue uma via do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e uma via do Termo de Anuéncia.

Miguel Gomes Filho
Pesquisador



ANEXO 5

Servico Poblico Federal
Ministério da Educagao
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de P6s Graduacao em Educacao - PPGEdu

TERMO DE ANUENCIA

Declaro que li e entendi este documento de consentimento, todas as minhas
davidas foram esclarecidas oralmente e a Escola Estadual
, participa deste estudo voluntariamente.

Assinatura do (a) Responsdvel legal Data
/1

Nome completo do (a) voluntdrio (a): Escola Estadual
Escola pertencente a Rede Estadual de Ensino, no Municipio Campo Grande que no
ano letivo de 2009, nos periodos matutino, vespertino e noturno estd oferecendo
regularmente o Curso de Ensino Médio, onde fora autorizada e realizada, através da
aplicacdo de questiondrios, a pesquisa: “Filosofia no Ensino Médio”, sendo
participantes alunos do 3° ano do Curso do Ensino Médio, desta Unidade de
Ensino, quanto ao componente curricular Filosofia e desdobramentos da presenca
deste componente na grade curricular.

Local e telefone de contato: Campo Grande-MS, 04/11/2009 — Contato

Assinatura do Pesquisador Data / /

Nome completo do pesquisador: Miguel Gomes Filho

Telefones para contato: Residencial: 8426-3821

Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo

Curso de Mestrado em Educacido — UFMS: 3345 7616. (Jacqueline Mesquita)

Assinatura do Orientador Data
/ /

Nome completo do orientador: Prof. Dr. Antdnio Carlos do Nascimento Osério

Programa de P6s-Graduaciao em Educacao

Curso de Mestrado em Educacdo — UFMS: 3345-7616.
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