CLAUNICE MARIA DORNELES

A CONTRIBUICAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DO DEFICIENTE VISUAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO
CAMPO GRANDE/MS
2002



FICHA CATALOGRAFICA

Dorneles, Claunice Maria

A Contribuicdo das Novas Tecnologias no Processo de Ensino
e Aprendizagem do Deficiente /

Claunice Maria Dorneles - Campo Grande, MS: (176), 2002.

Orientadora: Marilena Bittar.

Dissertacdo de Mestrado - Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - CCHS.

1. Epistemologia. 2. Pesquisa Educacional. 3. Pos -
Graduacdo. 4. Novas Tecnologias - Pesquisa I.

Bittar, Marilena. 1l. Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul. Centro de Ciéncias Humanas e Sociais. Ill. Titulo




CLAUNICE MARIA DORNELES

A CONTRIBUICAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DO DEFICIENTE VISUAL

Dissertacdo apresentada como exigéncia final para
obtencdo do grau de Mestre em Educacdo a Comissdo
Examinadora da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul sob a orientacdo da Professora Dra. Marilena Bittar.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO
CAMPO GRANDE/MS
2002



COMISSAO EXAMINADORA

Profé. Dr 2. Marilena Bittar - Orientadora

Profé. Dr. Elcie Aparecida F. Salzano Masini

Prof. Dr. Luiz Carlos Pais

Prof® Dr2 Jucimara Rojas - Suplente



AGRADECIMENTOS

As vivéncias apresentadas nesta dissertacdo foram marcadas por passos cheios de
interrogac@es, angustias, incertezas, buscas, colaboragdes e desafios.

Na superagdo desses obstaculos da minha vida académica, em que procuro cravar
estacas na constante busca de desvelar o uso das novas tecnologias - 0 computador - na
contribuicdo da aprendizagem do aluno deficiente visual, rendo meus agradecimentos e
gratiddo que registro a seguir:

A grande forca regente do universo, pela minha existéncia.

A minha mée, pela oportunidade de nascer, estudar e sua compreensdo pela falta de
tempo, e as vezes minha auséncia para ouvir suas lentas e repetidas histérias.

Ao meu pai e meus avés, in memorian, que certamente contribuiram nesta trajetéria.

A minha prima Bernardina, pela paciéncia e dedicagdo & minha casa e pela torcida na
construcdo deste trabalho.

Ao professor Amilton Garai e sua esposa Nagareth Mendes - minha professora de
Braile - pela oportunidade dos primeiros contatos com a aprendizagem do aluno deficiente
visual, despertando-me a curiosidade e a consciéncia do potencial destes frente a
aprendizagem sistematizada.

A Professora Dr? Dulcimira Capisani — meu primeiro contato na universidade, que
bondosamente se disp6s do seu tempo para leitura e sugestdes na melhoria do ante projeto.

A minha orientadora professora Dr2. Marilena Bittar, por sua sabia orientaco,
dedicacdo, amizade, visdo critica, seriedade profissional, pela sua coragem em acreditar neste
desafio, oferecendo-me condicGes e seguranca na concretizacdo desta pesquisa, sendo
qualquer palavra insuficiente para expressar minha gratidao.

Ao professor Mestre José Antbnio dos Santos Borges, pela rica entrevista a mim
concedida sobre sua fantastica criacdo em prol do deficiente visual — o Projeto Dos-Vox.

Aos professores: Dr2 Elcie Fortes Salzano Masini, Dr. Luiz Carlos Pais e Dr2
Jucimara Rojas, por enriquecer este trabalho atraves das valiosas contribui¢fes no exame de
qualificagéo.

Aos professores, pais e alunos, sujeitos do discursos, que carinhosamente se
dispuseram a contribuir, trazendo para esta pesquisa as suas vivéncias.

A direcdo, coordenacio e funcionarios das escolas: Maestro Frederico Liebermann,

Amelio de Carvalho Bais e Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com



Deficiéncia Visual, por terem “aberto as portas”, possibilitando “ir as coisas mesmas” na
realizacdo desta pesquisa.

A todo corpo docente do curso de mestrado que passou pela minha vida académica,
“desequilibrando-me”, através de suas aulas para a constru¢do de um novo conhecimento e de
um novo olhar aos fenémenos do mundo educacional.

Aos colegas de curso, pelas trocas e sugestoes de leituras, em especial Lusival, Paula
Regina, Ivete, Wilson e Justo Rafael pelo companheirismo e solidariedade.

A professora Dr2. Sonia Urt, que tanto desafiou-me com seu estimulo na producéo de
artigos, apontando-me caminhos para o crescimento na producéo cientifica.

A Elimar, & professora Dr2. Jucimara Rojas e & professora Dr2. Angela Zanon que
com suas experiéncias auxiliaram-me na analise dos discursos.

As colegas Acacia e Gilvan Milhomem por terem me sugerido a idéia do tema do
ante-projeto, incentivando-me a fazer a selegdo para o mestrado.

A professora Veronice, por se colocar sempre a disposicdo para estudarmos para as
provas de selecdo do mestrado, auxiliar na digitacdo e sugestdes de alguns escritos para este
trabalho.

Ao Renato, pelo auxilio na digitacdo; a professora Josy Téania pela revisdo gramatical
do texto, ambos muito aprenderam sobre o universo do aluno deficiente visual e ainda ao
professor Dr. David V. E. Tauro, pela tradugdo do resumo.

As secretarias do mestrado Jacqueline e Tatiana, que sempre estiveram dispostas a
ajudar-me fornecendo informacdes.

A todos, tanto no plano material ou espiritual que dividiram comigo momentos de

muita expectativa e de prazer de ver esta producdo concretizada; meus agradecimentos.



RESUMO

O presente trabalho discute “A Contribuicao das Novas Tecnologias no Processo de Ensino e
Aprendizagem do Deficiente Visual” e tem como objetivo geral propor uma pesquisa
qualitativa, buscando explicitar a andlise da contribuicdo das novas tecnologias
computacionais no processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente visual. Mais
especificamente, objetiva-se: levantar dados histdricos sobre a tecnologia na educacao e, em
especial, na educacdo do deficiente visual em Campo Grande no periodo de 1994 a 2001,
analisado através da descricdo dos sujeitos pesquisados, incluso no ensino fundamental e
médio. A metodologia da pesquisa adota o enfoque qualitativo descritivo, ancorada na
concepcao fenomenoldgica, apoiada em pesquisa bibliografica e empirica. A pesquisa de
campo foi realizada em trés estabelecimentos educacionais da rede publica estadual, com
servico de apoio ao deficiente visual. Os resultados obtidos nas andlises, explicitaram a
mediacdo na construcdo da aprendizagem, exercida pelos professores e/ou pais e pelos
colegas de classe, bem como, o0 uso dos recursos didaticos e computacionais. Conclui-se que
0s investimentos em novas tecnologias digitais com interfaces de acesso ao deficiente visual
proporcionam ganhos no processo educacional. Deve-se contemplar em instituicdes de
ensino, maiores investimentos para a implementacdo de recursos tecnoldgicos
computacionais, 0s quais viabilizam a aprendizagem dos alunos, a formacdo inicial e
continuada dos professores e orientacdo pedagdgica aos pais na area educacional, para uma
insercdo verdadeira e igualitaria dos deficientes visuais.

Palavras Chaves: Novas Tecnologias; Ensino e Aprendizagem; Deficiéncia Visual



ABSTRACT

This work discusses “The Contribution of New [Computer] Technologies to the Process of
Teaching and Learning of the Visual Deficient” and has for its general objective the
proposition of qualitative research, with the aim of rendering explicit its analysis. More
specifically, an attempt was made to collect historical data on technology in education and,
especially, in the education of visual deficients in Campo Grande [MS], during the period
1994-2001, which was analyzed through the descriptions given by the research subjects,
including primary and secondary students. The research methodology adopted was that of
descriptive qualitative enquiries, anchored in the phenomenological conception, based on
bibliographical and empirical research. The field research was done in three educational
establishments of the state public schooling system which have support for the visual
deficient. The results obtained in the research show mediation in the construction of
apprenticeship, exercised by teachers and/or parents and schoolmates, as well as with the use
of didactic and computer resources. It was concluded that investments in new digital
technologies with access interfaces render gains in the educational process. Larger
investments must be contemplated for the implementation of computer technology resources
that permit the students apprenticeship, permanent initial formation of the teachers and
pedagogical orientation for the parents in the area of education, for the real and equal
insertion of the visual deficient.

Keywords: New technologies; Teaching and Learning; Visual Deficient
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INTRODUCAO

Ao dirigir o olhar, a principio ingénuo, rumo a trajetéria da pesquisa sobre a
utilizacdo das novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem do deficiente visual,
objetivando a compreensdo da contribuicdo das novas tecnologias de comunicacdo e de
informacdo, em especial o0 computador como recurso pedagogico, mediador no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, o caminho foi ingreme; todavia o
aprendizado em relacdo a pesquisa cientifica foi fascinante, entretanto, ainda ha muito que
refletir e aprender.

Sabe-se que educacdo para todos € um compromisso assumido pelo governo
brasileiro no combate a exclusdo de qualquer pessoa do sistema educacional. Entretanto, a
pratica do uso do computador, como importante recurso, na mediacdo da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia visual vem ocorrendo de maneira isolada, ou seja, através do esforco
de alguns professores e de pais conscientes das possibilidades e do potencial de aprendizagem
que o deficiente visual possui.

Por maiores que sejam os esforcos engendrados pelo sistema governamental, através
de legislacdo e programas sociais nacionais na area da educacdo, para a implantacdo de
laboratérios de informéatica em ambientes escolares, os recursos financeiros ainda sdo
escassos, por se tratar de um pais de proporg¢des continentais de realidades diversificadas, que
se eficientes em uma regido, sdo ineficazes em outras. Sabe-se que educacdo nao se faz
apenas com Leis, sdo necessarias politicas de investimentos em recursos humanos,
tecnoldgicos além de continuidade dos projetos e programas educacionais.

Esses problemas sdo inerentes ao sistema de ensino brasileiro em todos os niveis,
contudo se busca a implementacdo de um programa educacional sem rupturas politicas
partidarias, ou seja, que a intercalacdo ou mudancas das legendas partidarias no poder, ndo
interfiram na continuidade dos projetos politicos educacionais, entre outros, aqueles que estéo
atendendo as minorias desassistidas, sem o carater paternalista.

Ancora-se, nesse cenario educacional, esta pesquisa com a possibilidade de desvelar
a contribuicdo da utilizacdo do computador como um recurso mediador na aprendizagem do
aluno deficiente visual inserido nos niveis de ensino fundamental e médio com o apoio dos
servicos especializados e o uso das novas midias absorvidas pela educagéo.

Ao langar a preocupagdo quanto as novas tecnologias de acesso aos deficientes

visuais, constata-se que os referenciais bibliograficos sobre o tema sdo escassos. Todavia, no



cenario pesquisado, a ampla vivéncia dos sujeitos permitiu a obtencdo de dados que
enriqueceram este trabalho, revelando assim, um campo de pesquisa com muitas facetas ainda
a serem investigadas e/ou analisadas.

Ao longo do percurso rumo ao fendmeno investigado, varias questdes defrontam-se,
explicitadas nos depoimentos acerca da vivéncia dos sujeitos investigados. Seus depoimentos
e vivéncias permitiram um estudo qualitativo, cujo método descritivo estd embasado na
Fenomenologia.

O tempo dedicado para este trabalho foi de aproximadamente vinte e cinco meses, a
contar da pesquisa tedrica, 0s primeiros contatos com os estabelecimentos de ensino e 0s
sujeitos investigados, resultando assim, em quatro capitulos com a seguinte estruturacao:

No primeiro capitulo procura-se esbogar uma sinopse da historia do ensino
sistematizado do deficiente visual, a comecar pela Europa, em especial na Franga, a insercao
no Brasil, em Mato Grosso do Sul e finalmente no municipio de Campo Grande. Ainda, no
contexto histérico, apresenta-se a trajetdria da técnica, da tecnologia e a incorporacdo dos
recursos tecnoldgicos, cujos sistemas, programas e aplicativos computacionais facilitam na
mediacdo de uma aprendizagem significativa para o deficiente visual na insercao da educacéo
escolar e da sociedade.

Na seqliéncia, no segundo capitulo, explicita-se algumas concepcdes tedricas sobre a
aprendizagem, isto é, a teoria comportamentalista e a teoria cognitivista, cujos aportes
tedricos apontados sdo de Burrhus Skinner com o estimulo (S) - resposta (R), Jean Piaget e
sua teoria da psicogénese, Lev S. Vygotsky e os estudos sobre a mediacdo. Busca-se ainda em
Seymour Papert subsidios para a compreensao da inteligéncia artificial.

J& no terceiro capitulo, descrevem-se 0 suporte metodoldgico da presente pesquisa e
0 método descritivo fenomenoldgico, apontando o cenédrio da investigacdo, os sujeitos da
pesquisa, suas caracteristicas, as descricdes dos discursos dos sujeitos, as convergéncias e as
categorias abertas apontadas nos procedimentos ideograficos e nomotéticos.

No quarto capitulo, analisam-se as categorias desveladas e as convergéncias que
determinaram as categorias abertas, apresentando a compreensao/interpretagdo reflexiva sobre
a estrutura do fendmeno investigado nas perspectivas em que ele se aclarou.

Nas consideracfes finais, resumem-se as questdes apresentadas nos discursos e as
expectativas em relacdo as tecnologias, a mediacdo do professor e as novas midias como
recurso facilitador, no processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente visual.

Acredita-se que esta pesquisa tenha desvendado pontos importantes, indicando

caminhos que viabilizem a prossecucdo e permanéncia do deficiente visual no sistema



educacional, sem esgotar o tema proposto e que também possa estabelecer uma conexdo com
0s demais pesquisadores da tematica - novas tecnologias no ambiente escolar, visando

cooperar para mudanca de atitude sobre a aprendizagem sistematizada.



CAPITULO |

A TECNOLOGIA E A DEFICIENCIA VISUAL

Este capitulo apresenta uma sinopse da génese do ensino do deficiente visual na
Franca, um dos centros de referéncia para as primeiras praticas pedagdgicas criadas, visando
atender as necessidades cognitivas do deficiente visual e uma breve descricdo de como essas
experiéncias chegaram ao Brasil e em especial ao Mato Grosso do Sul, no municipio de
Campo Grande.

Dando seqléncia, focaliza-se a conceituacdo de "pessoa deficiente visual”
caracterizando os varios graus de perda da acuidade visual, bem como a possibilidade do
crescimento cognitivo do deficiente visual com a utilizagdo da informatica, isto é, a
incorporacdo da tecnologia no contexto educacional e as possibilidades significativas do uso
do computador, como recurso pedagogico frente a aprendizagem do deficiente visual.

Ainda, num contexto historico, figura-se o relato da trajetdria da técnica a tecnologia
e a incorporacao dos recursos tecnoldgicos, em especial os sistemas, programas e aplicativos
computacionais para a facilitacdo da inclusdo do deficiente visual a educacdo escolar e a

sociedade.

1.1 A vivéncia com o deficiente visual

Como toda pesquisa tem uma génese, é indispensavel retornar ao passado para
entender minha grande indagacdo, cuja resposta sempre persegui - 0 que eu, professora de
alunos deficientes visuais, poderia ter como instrumento facilitador na intermediagcéo de uma
aprendizagem ao mesmo tempo significativa e vantajosa?

Tais beneficios seriam relativos ao tempo que esses alunos necessitam para

acompanhar o ensino comum com possibilidades iguais aos alunos normovisuais®. Para

! Normovisuais - o termo refere-se a pessoas dotada da visao com ou sem o auxilio optico, oposto aos deficientes
visuais cegos e de baixa visdo. (MARTIN, M. B. & BUENO, S. T. Deficiéncia Visual e Ac¢do Educativa, (1997,
p. 324-347). In: BAUTISTA, R. Necessidades Educativas Especiais, Lisboa: Dina Livro, 1997



chegar a tal indagacéo, trago na lembranca o primeiro contato que tive com deficientes
visuais.

Ainda académica do curso de Historia, a caminho da faculdade, passando diante de
um casardo, percebi uma pessoa que o adentrava usando uma bengala; em seguida, avistei
outra pessoa nas mesmas condi¢des. Por simples curiosidade entrei 14 também. Para minha
surpresa, fui recepcionada por uma jovem cega. E prontamente lhe perguntei se aquele local
era um asilo de cegos. Ela respondeu que era uma instituicdo educacional para deficientes
visuais. Pedi entdo, que explicasse melhor como o cego, por exemplo, poderia aprender a ler.

Fui encaminhada até a coordenadora/professora, que com grande entusiasmo e
carinho, levou-me a conhecer o interior da instituicdo, convidando-me a trabalhar como
voluntaria na produgdo de “livros falados”, isto ¢, livros gravados em fitas K7. E mais uma
vez, por curiosidade, aceitei o convite de prestar tal servigo, por algumas horas do meu tempo
livre na semana; e, em contrapartida, pedi que me ensinasse o sistema Braile, usado na
alfabetizacdo de todos os alunos portadores de deficiéncia visual. Observei que mesmo
aqueles alunos que enxergavam objetos e letras de tipos ampliados, era oferecido também o
sistema braile para leitura e escrita; ndo havia um programa educacional voltado para alunos
com visdo subnormal, hoje denominada pela Organizacdo Mundial de Salde de baixa visdo.
As regras eram Unicas, tanto para as criangas cegas como para as criangas de baixa visao com
capacidade visual da leitura em tipos ampliados.

Meses mais tarde, fui convidada para trabalhar na biblioteca desta instituicdo, na
funcdo de ledora® de livros a tinta para os alunos integrados no ensino comum, cujo servico
era realizado como forma de suprir a falta de livros didaticos em braile. A instituicdo que
oferecia tais livros (Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil, atual Fundagdo Dorina Nowill)
demorava em média seis meses para envia-los, se ja tivesse a matriz pronta; caso contrario, o
tempo de espera chegava até dois anos. Essa demora era atribuida ao fato de a imprensa braile
utilizar o processo de esteriotipia, que nédo era informatizado. Minhas dificuldades surgiram
logo nos primeiros momentos, e entre elas cito a falta de preparo académico para atender a
essa clientela, e a quase inexisténcia de recursos pedagdgicos especificos no atendimento ao
deficiente visual.

Devido a escassez de profissionais especializados, a instituicdo, em parceria com a

Secretaria de Estado, ofereceu um Curso de Capacitagdo em 1982, denominado “Curso de

? Ledora - fungdo exercida pela pessoa que I& e/ou grava em fita em fitas k 7 escritos a tinta para pessoa cegas.



Especializac¢do para Professores de Deficientes Visuais”, com a carga horaria de 180 h/a, cujo
conteido era A.V.D - Atividade da Vida Diaria, OM - Orientacdo e Mobilidade, Sistema
Braile e Sorobd - instrumento usado para céalculo matematico. Logo apds o término do curso,
fui removida para sala de recursos na funcdo de auxiliar de transcricdo do Braile para tinta,
para alunos deficientes visuais do preparatorio para integragcdo no ensino comum.

Porém devido ao estagio probatério® do concurso para 0 magistério que assumi em
1984, ndo pude continuar na sala de recursos, sendo lotada numa instituicdo de ensino
comum, em que tive o privilégio de assumir por cinco anos a primeira série do entdo 1° Grau,
e algumas aulas de Histéria no 2° grau, (atual Ensino Médio). Continuei estudando, obtive
também a Licenciatura em Pedagogia com habilitacdo em Supervisdo Escolar e Magistério de
2° Grau.

Quando conclui o curso de Pedagogia, assumi a supervisao escolar no periodo
noturno; coincidentemente uma aluna com deficiéncia visual matriculou-se naquele
estabelecimento escolar na 82 série. Os professores ndo tinham nenhum preparo sobre como
proceder com a aluna, mas logo se sentiram tranquilos, pois, além da minha intermediacéo, a
aluna era independente, sempre informando aos colegas da classe e aos professores como
relacionar-se com o deficiente visual em sala de aula.

No entanto, os professores ressaltaram a questdo do tempo desfavoravel a aluna cega,
suas provas iam para o servico especializado para serem datilografadas em braile, os trabalhos
realizados pela aluna também em braile, portanto dependiam da transcricdo para tinta, feita
pelo servico especializado.

Enquanto isso, aumentava a minha interrogacdo: “"de que modo poderia contribuir
para facilitar a aprendizagem, minimizando a burocracia e o tempo na vida escolar da aluna?"
Busquei em vao a possibilidade da aquisicdo de uma maquina de datilografia braile, mas o
preco era quase equivalente ao de um computador; para complicar mais ainda, havia todas as
burocracias de importacdo. Mesmo com as dificuldades, a aluna foi aprovada entre os
melhores alunos da classe.

No ano seguinte, isto €, em 1994, assumi a direcdo de um Centro de Educagéo
Infantil, em convénio firmado entre Secretaria de Estado de Educacdo e Promocdo Social —
Orgéo responsavel pela Educacdo Infantil Estadual. Novamente perguntava por que ndo havia

criancas deficientes visuais freqlientando os centros de educacdo infantil? Levei esta pergunta

% Estégio Probatério: Periodo de dois anos em que o concursado é avaliado, ndo podendo ser cedido para outra
instituicdo.



a Coordenadora Geral do Orgdo, ela prontamente respondeu-me que elas fregiientavam o
Instituto para Cegos, pois ndo havia profissionais preparados para atendé-las.

Um ano passou e retornei a instituicdo especializada para Deficientes Visuais, na
funcdo de Coordenadora Pedagdgica. Admito que a grande novidade foi o atendimento
diferenciado para os alunos com residuo visual, capaz de lerem tipos ampliados. Neste mesmo
ano fui ao Congresso Nacional da Associagdo Brasileira de Educadores de Deficientes
Visuais, onde fiz um curso de escrita cursiva, trazendo para a instituicdo a técnica da escrita
cursiva a tinta para cegos, convencendo dois alunos deficientes visuais do ensino fundamental
a aprender tal técnica. Fomos bem sucedidos, eu na intermediacéo, eles na aprendizagem.

Transcorridos alguns meses, o Congresso Nacional para Educadores de Deficientes
Visuais, féra sediado em Campo Grande, precisamente na primeira quinzena de novembro de
1995. Neste Congresso, para minha surpresa, havia um micro-computador exposto num
estande conectado numa impressora braile. Encontrei ali o que tanto buscava para os alunos
deficientes visuais, ou seja, a possibilidade de uma tecnologia comum entre as pessoas
normovisuais e deficientes visuais.

Em 1996, ao retornar a Secretaria de Estado de Educacéo, foi-me ofertada a funcéo
de Coordenadora na Coordenadoria de Apoio Pedagdgico a Pessoa Deficiente Visual atual
Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul (CAP/DV — MS),
cujo servico é pioneiro em apoio direto ao deficiente visual em Rede Estadual de Ensino, com
tecnologia de ponta, como: Circuito Fechado de Televisdo (CCTV), computadores e
impressoras braile.

Totalizados doze anos de vivéncia na educacdo de alunos deficientes visuais, tanto
no atendimento habilitatério como reabilitatério, isto €, habilitatorio diz respeito ao programa
de atendimento educacional ofertado a deficientes visuais na faixa etaria de 0 a 14 anos, ja o
reabilitatorio é o programa de atendimento multidisciplinar oferecido a pessoas que adquirem
a deficiéncia visual ap6s os 14 anos de idade.

Atuei assim, em quase todos o0s setores dessa instituicdo, 0 que tornou possivel
observar que a maioria daqueles deficientes visuais ndo tinham acesso aos recursos
tecnologicos facilitadores da constru¢cdo de novos conhecimentos e prossecucdo de seus
estudos.

Mediante esta trajetoria de vida profissional vivenciada, & que procurei por em
suspenso 0s meus preconceitos e ir "a coisa mesma”, isto €, percorrer uma trajetdria na busca
de desvelar o fendbmeno "aprendizagem do deficiente visual". Utilizando como recurso o

computador, sem perder de vista ou desprestigiar os recursos tradicionais, j& que 0 processo



de aprendizagem abrange também o desenvolvimento intelectual, afetivo, o desenvolvimento
de competéncias e de atitudes, tanto por parte da familia e do educador responsavel através da
mediacdo, quanto por parte do aluno na construcdo do seu proprio conhecimento.

A minha "cegueira” ou desconhecimento (fazendo analogia com o tema pesquisado)
dos aspectos da pratica pedagodgica quanto a mediacdo do computador no aprendizado do
deficiente visual, mais ainda sobre a teorizacdo dessa aprendizagem, refrata em mim a
inquietacdo e a busca da fundamentacdo da praxis através do mestrado, ciente de que essa
inquietacdo e busca jamais esgotardo o tema.

Pretendo dessa maneira refletir sobre as possibilidades de aprendizagem pelo
deficiente visual através do computador como um recurso no complexo mundo do

conhecimento.

1.2 Retrospectiva historica da educacéo do deficiente visual

Pelo que se sabe hoje, a escrita teria originado na Suméria por volta de 3.300 a.C..
Além dos semitas, 0s gregos e 0s romanos nos legaram alguns alfabetos, tabuinhas ou
pequenas pedras onde se encontravam signos que serviam de guia para as pessoas aprenderem
a ler e a escrever.

Segundo Levy (1998), a conquista da escrita representou um salto qualitativo para
ampliacdo da prépria racionalidade, pois registrando o conhecimento através da escrita, a
capacidade de expressao oral e a inteligéncia se desenvolvem em func¢do do uso da nova
linguagem. Com o surgimento da imprensa, a linguagem escrita deixou de ser uma leitura
coletiva para se tornar cada vez mais individual. A necessidade de socializacdo dos conceitos
das normas da linguagem culta, entre outros, trouxe para 0s bancos escolares o processo de
alfabetizacéo escolar.

Sob a influéncia do lluminismo francés, que apregoava a igualdade de direitos a
todos 0os homens, o aprendizado escolar passa a ser direito do cidaddo e dever do Estado,
sendo o deficiente visual parte deste contexto social, com potencial para uma aprendizagem
bem sucedida, portanto tem direito a receber a educacao escolar. O que faltava para tanto, era
a técnica e os recursos didaticos para desvelar tal potencialidade. Possibilidades estas que vao
concretizar-se aos poucos com Valentin Hally, que através da observacdo, percebe a

possibilidade do deficiente visual ter acesso a leitura, conforme a descri¢ao a seguir.



1.2.1 A educacéo do deficiente visual na Franga

Em 1779, o professor francés Valentin Hally percebe a possibilidade da leitura tatil
para aqueles que, privados da visdo, ndo podiam ter acesso a leitura comum. Observando o
cego mendigo Lesuer, que reconhecia os valores monetarios das moedas através do tato, Hally
pode proporcionar aos deficientes visuais o primeiro método e a primeira escola de leitura
tatil. Mesmo sendo uma leitura rudimentar, foi o inicio dos processos subsequentes da leitura
linear, ou seja, leitura seqlencial e em linha horizontal. Criando o Instituto Real de Jovens
Cegos, Valentin Hally passa para a histéria como o primeiro professor de deficiente visual,
sua contribuicdo é basicamente quanto a leitura tatil da lingua francesa em alto-relevo; a
escrita com compreensdo ocorrera alguns anos mais tarde, com o surgimento da grafia pelo
sistema braile.

A possibilidade da aprendizagem da escrita para deficiente visual € originada com
Louis Braille, deficiente visual, aluno de Valentin Haiy, utilizando o c6digo noturno de
Charles Barbier, capitdo do exército francés, que nos acampamentos de guerra criou um
codigo tatil (em relevo) para se comunicar com seus soldados e driblar os inimigos, tal codigo
tatil era composto de doze pontos. Louis Braille estudou o sistema de Barbier, sintetizou-o em
seis pontos, criando o sistema braile de leitura e escrita para cegos.

A primeira tecnologia empregada na leitura e escrita para acesso ao sistema braile foi
a reglete®, e a principio houve muita resisténcia por parte da instituicdo em aceita-la. Ap6s
muita insisténcia dos deficientes visuais em defesa do sistema braile, este foi aplicado na
prépria instituicdo em que o deficiente visual Louis Braille estudava: o "Instituto Real para
Jovens Cegos de Paris”, reconhecido definitivamente em 1829, sendo este sistema ainda,
atualmente, reconhecido mundialmente como o Unico sistema de escrita e leitura sintética para
o deficiente visual cego.

A proposta pedagogica francesa para o deficiente visual € trazida para o Brasil por
um estudante deficiente visual, José Alvares de Azevedo, que como outros estudantes

abonados financeiramente, buscavam nesta parte da Europa a ampliacdo de seus estudos.

* Reglete: recurso didatico utilizado na escrita do sistema braile que consiste em uma régua dupla de metal unida
a esquerda por uma dobradica, tendo na parte superior pequenos angulos vazados, denominados "celas", com
quatro reentrancias de cada lado e que estdo dispostas, lado a lado em quatro linhas. A parte inferior apresenta
pequenas depressoes, correspondente a posi¢ao dos seis pontos a serem impressos (foto 7).



1.2.2 A educacao do deficiente visual no Brasil

José Alvares de Azevedo, jovem cego brasileiro — filho de familia de alto poder
aquisitivo, realizou seus estudos na Franca durante seis anos, atraves do sistema braile.
Retornando ao Brasil, alfabetizou por este sistema a filha do médico do Paco, Dr. Xavier
Sigaud sendo levado por intermédio deste, a presenca de sua majestade D. Pedro Il, para
expor seu ideal de criar uma instituicdo parecida com a que havia estudado em Paris. Este fato
pode ser considerado o marco da educacéo institucional do deficiente visual no Brasil e na
América Latina.

O imperador Pedro Il baixou o decreto imperial n° 1428 de setembro de 1854,
criando o Imperial Instituto de Meninos Cegos, na mudanga do sistema de governo Imperial
para Republicano. Esse instituto passou a se chamar “Benjamin Constant”, homenagem
prestada aos vinte e nove anos como diretor e professor de matematica, permanecendo como
Unica instituicdo responsavel pela educacdo do deficiente visual no Brasil até 1926.

A segunda instituicdo especializada no Brasil, foi inaugurada em 1926 na cidade de
Belo Horizonte, denominada “Instituto Sao Rafael”. Doze anos depois, em Sao Paulo, foi
fundado o Instituto para Cegos “Padre Chico”.

E importante ressaltar que todas as instituicdes citadas atendiam sob o regime de
internato, devido as grandes distancias e a escassez de instituicGes especializadas, uma vez
que ndo era possivel aos cegos freqlientar as escolas proximas de suas casas; outro fator
importante era o fato de os familiares terem dificuldades em lidar pedagogicamente com o
deficiente visual.

A preocupagdo com a descentralizagdo dos servigos especializados, veio acontecer
em 1935 com o projeto de lei apresentado pelo parlamentar Cornélio Ferreira Franca,
objetivando a cria¢do da catedra do professor de primeiras letras para alunos cegos e surdos.
Pelo Decreto Lei n° 16.392, de 02 de dezembro de 1946, foi implantado no “Instituto Sao
Caetano de Campos”, em Sdo Paulo, o primeiro curso oficial de especializagdo para
professores. Também na mesma cidade, no ano seguinte, foi criada a “Fundagdo para o livro
do cego no Brasil”, hoje “Fundagao Dorina Nowill” em homenagem a sua fundadora -Dorina
Golvéia Nowill - que ap06s realizar seus estudos nos Estados Unidos retornou com o propdésito
de que todos os cegos do Brasil tivessem acesso ao livro braile gratuito, dando assim grande
contribuicdo a descentralizacdo da Educacao Especializada para o deficiente visual.

O Instituto Benjamin Constant, na cidade do Rio de Janeiro, em 1947, em parceria

com a fundacdo Getulio Vargas, ofereceu um curso de carater intensivo para formacdo de



professores especializados no atendimento ao aluno deficiente visual, estendendo para outras
unidades federativas, a partir de 1951.

1.2.3 A educacao especializada para o deficiente visual em Mato Grosso do Sul

Em Mato Grosso do Sul, a educacdo especializada para o deficiente visual se deu
através da instituicdo filantrpica "Instituto Mato-grossense para Cegos" (IMC), atual
"Instituto Sul-mato-grossense para Cegos Florivaldo Vargas”.

Vindo de outras paragens chegava a Campo Grande (atual capital do Estado), no ano
de 1956, Florivaldo Vargas, desprovido da visdo, mas com espirito irradiante de luz,
prenunciando a capacidade laborativa do cego e a vontade de lutar pela conquista de dias
melhores. E foi assim que Florivaldo Vargas descobriu que em nossa cidade 0s cegos eram
marginalizados, vivendo enclausurados, pois aqueles que os cercavam desconheciam ou nao
Ihes ofereciam oportunidades como cidaddaos comuns. No dia 04 de fevereiro de 1957
materializava-se o Instituto Mato-grossense para Cegos (IMC), com o lema: Assisténcia,
Educacéo e Trabalho.

Na solenidade comemorativa aos quarenta anos de fundacéo do Instituto Sul-mato-
grossense para Cegos (ISMAC), a professora Nazareth Mendes Silva proferiu as seguintes

palavras:

Decorridos alguns anos e, cumprindo outra fase de seu ideal, o seu Florivaldo
implementou a atividade educacional no Instituto. Inicialmente por ndo haver
condicfes para o atendimento das criangas que comegaram a chegar, ele as enviava
ao Instituto Benjamin Constant no Rio de Janeiro (...). Porém, tal pratica se tornou
invidvel face as inimeras dificuldades para manter aqueles alunos e outros naquela
instituicdo. (1997, p. 6).

Transcorridos alguns anos, logo que tomou conhecimento de que uma instituicao de
Sdo Paulo oferecia curso de formacdo de professores especializados para educacdo formal de
deficientes visuais, o fundador do IMC enviou em 1962 a normalista recém formada,
professora Nazareth Mendes Silva, para a realizacdo de um curso de capacitacdo no Instituto
de Educacdo Caetano de Campos com duracdo de doze meses e com carga horaria de 1970
horas/aula.

A professora Nazareth retornou trazendo em sua bagagem de conhecimentos o que
existia de mais moderno na época: a proposta educacional voltada para a integracdo do
deficiente visual no ensino regular com apoio de sala de recursos. Sala de recurso esta, que
consiste num ambiente equipado para atender o deficiente visual, contando com um professor

de educacéo especial sediado preferencialmente na unidade escolar, e 0 ensino itinerante, isto



é, 0 atendimento que o professor especializado presta indo até a escola em que o deficiente
visual estd integrado, dando suporte pedagdgico ao aluno e aos professores.

No ano seguinte, a professora Nazareth iniciou a preparacdo e integracdo de seus
alunos deficientes visuais, buscando convencer o corpo docente das escolas, sobre a
potencialidade contida no deficiente visual, haja vista que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, garantia o direito de integragéo.
Contudo ndo foi possivel a implantacao das séries iniciais no Instituto, como escola de ensino
regular, devido a burocracia. A Secretaria de Estado de Educacgéo desse periodo, entendia que
a implantagdo do servico na instituicdo ndo era viavel, faltava estrutura administrativa e
organizacional para o ensino regular. A integracdo do aluno deficiente visual ao ensino
regular foi uma conquista irreversivel desde 1964, na rede publica de ensino.

A professora Nazareth comenta, em entrevista® concedida no dia 29/01/2001, que o
Instituto Mato-grossense para Cegos, além de ter sido o ponto de partida para integracdo do
deficiente visual na sociedade campo-grandense, também atendia alunos vindos do interior do
estado e paises vizinhos como a Bolivia e o Paraguai, funcionando em regime de internato e
de semi-internato para pessoas da propria cidade, oferecendo também os servigos da primeira
sala de recursos para a integracdo do aluno deficiente visual ao ensino regular, bem como o
Sservigo itinerante.

A partir de 1994, a Secretaria de Estado de Educagédo assume o atendimento direto ao
deficiente visual, criando a primeira Sala de Recursos da capital, para apoio a integracao
educacional do aluno deficiente visual. Até a finalizacdo da presente pesquisa, Campo Grande
contava com quatro salas de recursos, sendo duas pertencentes ao servi¢o publico estadual,
localizadas nas escolas de periferia “Amélio de Carvalho Bais” e “Maestro Frederico
Liebermann”; uma sala pertencente a rede Municipal de Ensino, e a outra sala de recursos
pertence ao Instituto Sul-mato-grossense para Cegos, instituicdo de natureza filantrépica. O
Centro de Apoio Pedag6gico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP/MS)
pertence a Secretaria de Estado de Educacdo.

O projeto CAP foi elaborado em 1994, pela Secretaria de Educacdo e Fundo Social
de Solidariedade do Estado de Sao Paulo, e foi redimensionado para o estado de Mato Grosso
do Sul, através da Secretaria de Estado de Educacdo em 1996, apresentado a Secretaria
Nacional de Educacédo Especial do Ministério da Educacédo, Cultura e Desporto (MEC), de

® Entrevista concedida a pesquisadora Claunice Maria Dorneles pela professora Nazareth Mendes Silva, primeira
professora capacitada para o ensino de deficientes visuais do atual Estado de Mato Grosso do Sul.



concepcdo socio-politica mais abrangente, objetivando atender a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°9394/96, no seu artigo 59, inciso |, que determina
curriculo, método, técnicas e recursos educativos para alunos especiais, proporcionando assim
a inclusdo dos portadores de necessidades especiais.

O CAP/MS até o ano de 2001, ndo dispunha de autonomia financeira e
administrativa, ficando subordinado ao Centro Integrado de Educacgdo Especial, com o nome
de Coordenadoria de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia Visual, pelo decreto do
Governo do Estado n° 8.782 de 12/03/97. Com a sucessao de governo, o Centro Integrado de
Educacdo Especial teve suas portas fechadas, com a justificativa de descentralizagdo dos
servigos (decreto n° 9.404, de 11/03/99, Art.13). Essa Coordenadoria voltou ao status de
Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual de Mato
Grosso do Sul, através da Resolucdo/SED n° 1.386 de 24/08/1999, sua administracdo
pedagogica ficou a cargo da Unidade de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades
Especiais de Campo Grande, criada em substituicdo ao Centro Integrado de Educacéo
Especial.

O Centro Integrado de Educacéo Especial era composto de nove coordenadorias que
prestavam atendimento pedagdgico e clinico direto a todas as modalidades de deficiéncia,
enquanto a Unidade de Incluséo tinha como politica pedagodgica apenas o apoio pedagogico
através de avaliacdo e encaminhamento para os servicos especializados de acordo com 0s
resultados obtidos nessa avaliacao.

A estruturacdo do CAP/MS compde-se de quatro nucleos: convivéncia, tecnologia,
apoio pedagdgico e producao do livro Braile, livro falado (gravados em fita magnética k7) e
livros com tipos ampliados (letras ampliadas de acordo a capacidade visual). O CAP/MS
objetiva o atendimento a pesquisa, capacitacdo dos pais, professores e comunidade em geral e
da apoio ao deficiente visual incluso no ensino regular.

Baseado no modelo do projeto CAP/MS, o MEC est4 implantando-o, ndo mais como
projeto mas como programa de Apoio a Inclusédo do Deficiente Visual, em outras Unidades
Federativas, com recursos advindos de parceria entre governos federal e estaduais. Com a
reestruturagdo da Unidade de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais de
Campo Grande, o CAP/MS passa a ter autonomia financeira e administrativa, de acordo a
Resolucdo/SED N° 1.521 de 04/01/2002.

Apesar da legislacdo governamental e da criacdo de servigos publico ou privado para
apoio e insercdo social do individuo com deficiéncia visual, precisa-se definir quem é esse

deficiente e quais as condic¢des de acuidade visual que determinam o deficiente visual.



1.3 A pessoa com deficiéncia visual

Ao longo dos séculos, a cegueira, devido ao desconhecimento de suas causas,
despertou medo e supersticdo nas pessoas. A palavra “estigma” na Grécia antiga era
referendada as pessoas com sinais corporais e a estas pessoas relegava-se uma condi¢do moral
inferior, recebendo tratamento desigual, ndo podendo ter acesso a locais publicos, sendo vistas
como dissolutos, portanto excluidas do convivio social.

A cegueira no periodo medieval era concebida como um castigo divino, pois a
familia que tivesse um filho deficiente, estava pagando os débitos por alguns feitos; era uma
espécie de “expiagdo dos seus pecados” para com a sociedade. Entretanto, algumas
sociedades consideravam a pessoa com deficiéncia visual um ser superior, pois se acreditava
que o0 cego era pessoa favorita da divindade, provido de uma terceira viséo, que lhe permitia
ver coisas através da “visao para dentro”, transcendendo o percebido pelos demais. Isso fazia
com que o cego fosse um ser privilegiado e superior. O avanco tecnoldgico permitiu a ciéncia
identificar as causas das perdas visuais, desmistificando as concepg¢es fantasiosas.

As mudancas podem ser percebidas pelo proprio conceito de deficiéncia visual
definido pela Organizacdo Mundial da Saude, de que a deficiéncia visual se da pelo grau de
visdo que abrange um amplo espectro de possibilidades que vao desde a cegueira total até a
baixa visdo. A perda total da visdo, pode ser de natureza congénita ou adquirida. O género de
cegueira congénita sob o ponto de vista educacional, segundo Lemos (1978, p. 11) "é quando
a perda da visdo ocorre no periodo compreendido do nascimento a idade de cinco ou seis
anos"”, pois nesta fase da vida a crianca encontra-se em formacdo das estruturas mentais,
construindo o campo da memdria visual, estando no periodo pré-operatério; no pensamento
piagetiano a crianga ndo adquiriu ainda a nogéo de conservacao e reversibilidade.

Quanto a cegueira adquirida, a crianca nasce com o sentido da visao, perdendo-o0 no
decorrer da vida, no entanto, preserva suas memorias visuais, que sdo as lembrancas das
imagens, das luzes e das cores que conheceu, sendo portanto, muito Uteis essas recordagdes
para a adaptacdo espacial, temporal ou mesmo para promover as associagdes da cognicao.
Essa retengéo e apropriacdo das vivéncias anteriores variam de ser para ser, de acordo com as
circunstancias que envolveram a perda da acuidade visual e a nova trajetoria de adaptagéo
social.

Ja na cegueira congénita, ha maior dificuldade em formar uma memoria visual, sem

0 acesso a muitos conceitos vagos ndo palpaveis, permanecendo na memoria deste ser; as



idiossincrasias dos conceitos sdo subjetivadas pelas informacdes recebidas através dos olhos
das pessoas normovisuais. O processo de aprendizagem dar-se-a através do tato, da audic&o,
da olfacéo e da gustacdo, ou seja, das percepcdes sensoriais remanescentes. Reitera Merleau-

Ponty:

A percepcdo é um paradoxo, e a coisa percebida é em si mesma paradoxal. Ela s6
existe enquanto alguém pode percebé-la. (...) é preciso pois que pela percepgao do
outro eu me ache colocado em relacdo com um outro eu que esteja em principio
aberto as verdades que eu, em relagdo com 0 mesmo ser que eu. (1990, p. 48).

O tato passa a ser a percepcdo sensorial mais utilizada na aprendizagem
sistematizada, ou seja, a escolar, utilizando-se do sistema braile. Este sistema de escrita
emprega a leitura tactil (dos dedos) como principal meio de comunicagéo.

O conceito de baixa visdo atribui-se ao ser com alteragcdo da capacidade visual
decorrente de fatores significativos da acuidade visual, da reducéo relevante do campo de
percepc¢ao, da sensibilidade do espectro quanto a luminosidade e seus contrastes, conservando
residuos de visdo. Até o final dos anos oitenta a metodologia aplicada ao educando com baixa
visdo era a mesma do educando com perda total da acuidade visual.

As pesquisadoras norte americanas Barraga e Faye citadas na obra "O Deficiente
Visual na Classe Comum” (1993, p. 14) comprovaram, através de estudos cientificos, que os
deficientes com grau de baixa visdo, apresentam niveis variados de desempenho visual. Os
deficientes visuais da baixa visdo com o mesmo grau da acuidade visual e maturagédo
bioldgica, podem apresentar diferentes niveis de interesse na aprendizagem escolar, pois as
nuances patoldgicas, as interacdes sociais e outras circunstancias, como o0s recursos didaticos,
influenciam no processo de ensino e aprendizagem.

Essas pesquisadoras aconselham que se utilize, no fazer pedagdgico, letras com tipos
ampliados para as criangas com baixa visao, buscando o potencial de aprendizagem total da
crianca, respeitando os diferentes estagios de desenvolvimento da consciéncia visual. Nesse
caso especifico, entende-se por consciéncia visual o0 conceito que a pessoa com baixa viséo
tem em relacdo ao tempo de captacdo, codificacdo e decodificagdo de imagens, simbolos e
icones visuais.

Estas descobertas garantiram ao aluno deficiente visual de baixa visdo, o processo
educativo por meios visuais, permitindo a utilizacdo de contrastes de cores, formas e
ampliacdo de imagens, conforme a necessidade de cada aluno, enriquecendo as experiéncias

visuais significativas.



Tanto a pessoa cega quanto a de baixa visdo, do ponto de vista intelectual, afirma
Bruno que "N&o ha diferenca entre o deficiente visual e as pessoas dotadas de visdo. A
potencialidade mental do individuo néo é alterada pela deficiéncia visual™ (1993, p. 21).

Neste contexto o aluno deficiente visual necessita de estimulos adicionais, pois a
cultura ocidental vem cada vez mais explorando os estimulos visuais (em sala de aula do
ensino regular o professor utiliza o estimulo visual, tais como cartazes, gravuras, slides,
transparéncias e outros) para promover o acesso a um grande numero de informacdes, assim
sendo, no fazer pedagogico a aprendizagem visual é predominante. H& necessidade portanto,
de tecnologias aplicadas & educacdo com recursos motivadores na mediacdo e interagdo do
deficiente visual com o meio para a construcdo de uma aprendizagem significativa e

prazerosa.

1.4 A tecnologia na educacéo: desenvolvimento historico

O primeiro estagio da técnica surge quando o homem passa a utilizar as lascas de
pedras como instrumento cortante, fazendo deste uma extensdo de seu proprio corpo, podendo
transporta-lo. O homo sapiens, utilizando-se de técnica mais apurada, produz pequenos
artefatos de madeira e pedras, descobrindo também o fogo, ampliando sua utilizacdo e
melhorando a qualidade de vida, gerando outras necessidades.

A revolucdo técnica surgiu somente no periodo Neolitico, no qual o homem cultiva a
agricultura, produzindo o seu alimento, construindo sua propria habitacdo, sedentarizando-se.
Todavia, da caminhada crescente na busca de novas necessidades, nasce também a
progressiva evolucdo das técnicas, para aperfeicoar os instrumentos cada vez mais
sofisticados, redundando num sistema simbolico de comunicacdo para facilitar a adaptacdo ao
meio em que vive - a linguagem.

Como afirma Vargas,

E a linguagem que, com poder simbélico das palavras, através de denotacdes e
conotagdes, possibilita, por meio de imagens mentais suscitadas pelas palavras,
como simbolos das coisas e de eventos, a compreensdo, conhecimento e o
aperfeicoamento das coisas e eventos percebidos, permitindo ao homem a intencéao
de transforma-los. Além disso, a linguagem é meio de comunicacdo que permite o
aprendizado e o adestramento (Prefécio - In GRINSPUN, 1999, p. 05).

O desenvolvimento da linguagem, com base na teoria da cognigdo pode ser abordado

a partir de duas perspectivas.



A primeira perspectiva, diz respeito a funcdo da linguagem, considera que as
palavras projetam os conceitos que as pessoas formam em seus intentos de compreensdo da
realidade, estabelecendo uma sequiéncia em que o0s processos de informacdo de conceitos

precedem a projecéo do significado e da significancia da linguagem. Lévy afirma que,

(...) uma linguagem absoluta consiste em oferecer um acesso direto a origem,
entenda-se por isso 0 mundo, o sentimento ou a idéia. Uma linguagem absoluta é
impossivel também por fazer abstracdo da inelutdvel dimensdo pragmatica e
interpretativa da comunicacao. (1998, p. 38).

A pessoa desde a primeira fase da vida, passa progressivamente a dominar o uso da
linguagem em suas diversas formas: a natural, quando se trata de uso geral da linguagem
escrita e/ou da falada por uma comunidade humana, e a artificial, quando se infere a
linguagem orientada a objetos, criada por um grupo de especialistas para servir a um
determinado prop0sito cuja estrutura busca a aproximagdo com o raciocinio humano. Segundo

Lévy,

Inventamos linguas para nos comunicar porque nosso aparelho fonador faz parte do
mundo fisico que controlamos bem, cujos movimentos s&o rapidos e que, ao emitir
sons, afetam o ambiente de modo répido e vencer distancias (...). Os sistemas
cognitivos humanos podem entdo transferir para o0 computador a tarefa de construir e
de atualizar representagdes que eles deviam elaborar com os poucos recursos de sua
meméria operacional... (1998, p. 28, 29 e 165).

A segunda perspectiva refere-se a forma da linguagem, considerando o significado
das palavras que pode ser deduzido a partir da informacdo que oferece a posicao da palavra na
oracao.

No caso das criancas cegas, 0 déficit visual diminui a possibilidade de formar
conceitos mediante generalizacdo, pois depende de recolher a informacdo através das
linguagens tatil e auditiva. Resulta que as criancas cegas, nas primeiras fases do
desenvolvimento para aquisicao da linguagem, nomeiam com facilidade os objetos (utensilios
domeésticos, mamadeiras, brinquedos e outros), com os quais tenham vivéncia direta, pois a
falta da referéncia sensorial da visdo estimula essas criangas a prestarem muita atencdo as
linguagens oral e tatil.

Essas linguagens podem ser consideradas como instrumentos mediadores e
reguladores na mediacdo comunicativa entre deficientes visuais e as pessoas normovisuais.
Uma das particularidades da linguagem oral percebida pelos deficientes visuais, diz respeito

ao sentimento expresso na tonalidade, sonoridade e intensidade da voz do outro, haja vista



que a limitagdo das linguagens visual e gestual aguca o desenvolvimento de percepgédo de
nuangas na linguagem oral.

Neste aspecto, a técnica e a linguagem da informatica com sintese de voz podem ser
cuidadosamente programadas, isto €, existe uma correlacdo entre o som, a tonalidade das
palavras com os elementos da linguagem e da concretude social, exemplo, 0os sons mais
agudos séo sintetizados pelas vozes femininas e 0s sons mais graves pela voz masculina.

A técnica e a linguagem vém sofrendo transformacGes ao longo da sua evolugéo:
inicialmente num processo lento, e atualmente num processo cada vez mais acelerado,
adquirindo em cada época, novos aspectos adicionados aqueles anteriores. Na histdria das
civilizagbes percebe-se que a mudanca de atitudes produzia uma explicacdo, criando-se 0
mito.

As civilizagBes do antigo Egito e da Mesopotamia acreditavam gue as técnicas eram
adquiridas dos deuses ou herdis quase divinos através dos relatos misticos; também os pré-
colombianos como os incas, 0s astecas e os indios brasileiros demonstravam sua crenga na
mitologia das técnicas através das lendas. As civilizacBes misticas perdem destaque com
“episteme theoritike”, também conhecido como época axial, ha qual o homem, como 0s
filésofos gregos, transmitia as técnicas de geracdo para geracdo através dos mestres aos
aprendizes, ndo sendo mais estas técnicas justificadas como presentes dos deuses.

A defini¢do de técnica passa ser “um saber fazer possivel de ser aprendido”, sem
recorrer a0 mistico, nem muito menos ao embasamento do teorico, entretanto, existia uma
explicacdo filosofica para o emprego da técnica, desprovida da compreensdo de natureza
tedrica, perdurando o saber-fazer para fins praticos, transmitidos de geracdo para geragdo até
o inicio da Idade Média.

Segundo Vargas,

“tal desenvolvimento das técnicas deu lugar a uma verdadeira revolucdo industrial,
tanto na agricultura como na mineragdo. Tudo com um interesse todo especial pelas
coisas mecanicas, como atesta o desenvolvimento dos reldogios mecéanicos”. (In

GRINSPUN, 1999, p. 11).

Os cientistas (estudiosos) ao final do século XVI1II retomaram o estudo de teorias que
permitissem resolver os problemas técnicos. Na corrida da técnica e sua teorizagdo, a
Inglaterra e a Franca declararam a Revolucdo Industrial, marco importante para a
humanidade, no qual surge a tecnologia contemporanea, isto €, teorizacédo e técnica (tratados
cientificos).

Nos dizeres da Cardoso,



Foi a partir da Revolucdo Cientifica e depois da Revolugdo Industrial, que o
progresso cientifico resultou de fundamental importancia para a civilizagdo
moderna, entre outros motivos, porque a ciéncia moderna tornou possivel a
transformacdo da técnica e o surgimento da tecnologia da base cientifica, ou seja, 0s
conhecimentos cientificos foram utilizados para atuar de maneira pratica
transformando o mundo (In GRINSPUN, 1999, p. 184).

Os avancos das novas tecnologias analogicas e digitais ocorreram e persistem numa
progressdo geométrica; foram grandes as descobertas realizadas com a utilizacdo de teorias e
métodos cientificos, como as descobertas das valvulas termoibnicas para o radio e a televiséo.
Alguns anos depois, evoluindo para a computacdo eletronica e atualmente, gracas ao

desenvolvimento da pesquisa tecnologica, destaca-se a informatica.

Acredita Grinspun que,

Quanto mais nos debrugamos sobre o estudo da tecnologia, mais nos deparamos com
0 encontro dos conceitos de irreversibilidade e transformagdo, quase que
concomitantemente ao conceito de um novo tempo para viver essas transformacdes.
A complexidade do conceito/estudo se estende a estreita vinculacéo entre tecnologia
e ciéncia, entre técnica e tecnologia e, se quisermos nos estender um pouco mais,
entre tecnologia e educacéo. (1999, p. 17).

A educacdo escolar desempenha o importante papel na intermediacdo de processos
que levam a prossecucao cognitiva dos sujeitos, para dar conta da necessidade processual de
readaptacGes impostas pela vida contemporanea. A informatica aplicada a Educacdo evidencia
um processo historico irreversivel e acelerado, pois a cada instante novos produtos séo
lancados no mercado incorporando e/ou substituindo outros, produzindo constantes
mudancas, eliminando gradativamente quem ndo é capaz de incorpora-la ao cotidiano
educacional.

Valente afirma que “A utilizacdo de computadores na educagdo ¢ tdo remota quanto
o advento comercial dos mesmos” (1999, p. 01). Inicialmente eram usados para armazenar
informacBes em uma determinada sequéncia e repassa-las ao sujeito, sendo eles utilizados
experimentalmente em algumas universidades brasileiras, cujas idéias foram trazidas da
Franca e dos Estados Unidos.

A disseminacdo do uso da informéatica na educagdo francesa e norte-americana,
gerou um aumento significativo da utilizacdo de computadores nas escolas, porém sem
grandes resultados na mudanca da postura pedagégica, ou seja, sem mudancas progressistas
na postura tradicional da educacéo.

O paradigma pedagogico brasileiro, no que diz respeito a informatica na educacéo,

recebe influéncia francesa e norte- americana.



O programa de informética nas escolas pablicas de ensino regular, demonstra, pelas
recentes pesquisas, o reforco do uso da informéatica como mais uma ferramenta instrucional,
porém sem garantia de mudancas no processo de ensino e aprendizagem, fato este confirmado

por Bittar ao afirmar que,

(...) a partir do momento em que se estd em uma escola, e que o professor leva o seu
aluno ao laboratorio de informatica, existe a intencdo de ensinar, porém, isto ndo
garante que o computador esteja agindo no processo de aprendizagem do aluno. (...)
dizemos que se trata de um instrumento, quando efetivamente estamos trabalhando
com um assunto especifico, para permitir a apropriacdo do saber pelo aluno e néao
apenas digitando textos ou fazendo algum trabalho mais mecéanico. (...) o
computador ndo é um instrumento do meio, constituido para provocar a
aprendizagem. (2000, p. 93-94).

Assim sendo, o fazer pedagdgico em seu cotidiano, envolvendo a¢des dos projetos de
informéatica na educacdo, esta muito aquém do esperado, pois ndo foi suficiente para
sensibilizar ou alterar o sistema educacional, permitindo-nos entender que a promocao dessas
mudancas pedagdgicas ndo depende apenas da aquisi¢do e instalacdo dos computadores nas
escolas.

Entretanto, para que a informatica na educacéo obtenha significado na aprendizagem,
¢ preciso outros investimentos além de computadores, haja vista que o processo de
aprendizagem é um fendmeno complexo que envolve situacBes de interacdo e mediacdo de

natureza cognitiva e social. Segundo Valente:

“¢ necessario levar em consideracdo as implicagdes das mudangas pedagdgicas
propostas no sistema educacional como um todo envolvendo desde o espago
dindmico organizacional da escola, o papel do professor enquanto mediador do
conhecimento”. (1999, p. 18).

E importante ressaltar os eventos realizados em agosto de 1981 e agosto de 1982 — |
e Il Seminario Nacional de Informética na Educacdo, promovidos sob o patrocinio da
Secretaria Especial de Informatica (SEI); Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), nas Universidades
Federais de Brasilia e Bahia, respectivamente, que constituiram um passo importante na

elaboragéo da politica de informatica na educagao.

Moraes afirma que:

Nas duas ocasifes foi ressaltado que a informatica na Educacdo brasileira deve s r
batizada por valores nacionais e que deve ser dada énfase as questdes de formagéao
de recursos humanos com a implementacdo de centro-pilotos de experiéncias no
setor de carater multidisciplinar. (2000, p. 100).



Alicercada em idéias nacionalistas, calcada pelo regime militar, foi criada uma
comissao pelo Presidente da Republica, em janeiro de 1983, denominada Comissdo Especial
n° 11: Informatica na Educacéo (portaria n. 001 de 12/01/1983), que objetivava a orientacéo
politica do setor. A partir da Nova Republica (1985), foram acrescidos a comissao 0s
pesquisadores dos Centro-Pilotos envolvidos com o Projeto Brasileiro de Informética na
Educacdo (EDUCOM). Mesmo sendo um projeto voltado para a Educagdo, ndo constam
representantes docentes das redes publica e privada de Educacdo no pais, ficando claro um
certo “sigilo” nas decisdes educacionais nesse periodo. Naquele mesmo ano, devido a
dificuldades econémicas, o projeto EDUCOM encerrou suas atividades.

No ano seguinte, 0 MEC criou um Comité Assessor de Informatica na Educacao que
juntamente com a Secretaria de Informatica (SEINF/MEC) elaborou o Programa de Acéo
Imediata em Informatica aplicada na Educacdo de 1° e 2° Graus, tendo varias metas, dentre
elas a implantagdo dos Centros de Informética e Educacdo (CIEDSs), incentivo a producgdo e
aquisicdo de softwares educativos. Ressaltamos que essas metas foram definidas pelo
MEC/SEINF no ano de 1987, no qual foi realizado também o primeiro Concurso Nacional de
Software Educacional e o | Projeto de Formacdo de Recursos Humanos em Informaética na
Educacdo, ocorrido nos meses de julho a agosto na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

Moraes discorre que,

“Quanto aos resultados, através do Relatorio da Comissdo de Avaliagdo do Projeto
de 1986 (EDUCOM, MEC/SEINF/1986), os centro-pilotos estavam cumprindo seu
objetivo de ser um canal de experiéncias e reflexdo sobre a informatica na
Educagao”. (2000, p. 107).

Frente a essa realidade, o projeto de informéatica na educagdo teve como pano de
fundo bases teoricas fundamentadas em duas linhas de pensamento. Uma foi a linguagem
LOGO, baseada na Epistemologia Genética de Jean Piaget e desenvolvida por Seymour
Papert, do Instituto de Tecnologia de Massachusetts, EUA. A outra foi a corrente teorica,
baseada em outras linguagens como BASIC, MUMPS, LISP e PROLOG, que se orientam na
linha das teorias da modernizacao.

No periodo da elaboracdo do projeto EDUCOM, a proposta apresentada pelo MEC
foi de autoria do professor da UNICAMP, Eduardo O. Campos Chaves, que se baseia em
pesquisas feitas tanto no Brasil como no exterior, cujos resultados mostram a contribuicdo da
informatica no ensino para acelerar o desenvolvimento cognitivo do aluno. Entretanto, devido

a conflitos politicos e ideoldgicos, mudou-se a composicdo de forcas de base de sustentacdo



cientifico-académica da tecnoburocracia do MEC, levando a substituicdo do professor
Eduardo Chaves, pelos pesquisadores Léa Fagundes (UFRS) e José Armando Valente
(UNICAMP). Essa dupla constituiu-se em referencial importante para o desenvolvimento da
informatica na Educacdo com emprego do LOGO, através de propostas construtivistas.

Como descreve Moraes, “o LOGO se tornou a opgao tecnologica na época, por ser
uma linguagem, uma ferramenta de raciocinio e ndo apenas um software educacional
massificado e massificante”. (2000, p. 65).

Com esses avancos da informatica na educacdo, busca-se respostas sobre a
informatica na educacdo escolar para o deficiente visual, ja que ele esta inserido na educacédo
regular e esta vem sendo "informatizada”, sem entrar no mérito das politicas publicas
educacionais para este fim, ja que a inclusdo esta garantida na legislacdo e o0 acesso a

tecnologia na escola também.

1.5 O uso da informética na educacéo do deficiente visual

O projeto da utilizagdo da informatica para deficiente visuais no Brasil foi iniciado
em 1989, envolvendo profissionais do setor de deficiéncia visual do Centro de Reabilitacdo
“Prof. Dr. Gabriel Porto” da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP. O Ndcleo de
Informatica Aplicada a Educacdo (NIED) da Universidade de Campinas, tendo como meta o
desenvolvimento de ambientes educacionais baseados no uso do computador com crian¢as
deficientes, dentre elas, deficientes visuais, aplicou 0 LOGO as crianc¢as frequentadoras do
referido centro.

Para Valente,

A experiéncia com uso do computador despertou um grande interesse, embora tenha
sido notado que somente a populacéo de individuos com visdo subnormal poderia
beneficiar-se do trabalho com LOGO. O aspecto grafico das atividades LOGO é
quase impossivel de ser absorvido por um individuo totalmente desprovido da viséo.
(1991, p. 30).
No que diz respeito ao aspecto cognitivo, a proposta dentro do ambiente LOGO, ndo
atende as necessidades educacionais do aluno deficiente visual cego, pois este depende de
programas com sintetizador de voz. Além do mais, os graficos na tela ndo ddo nenhum

sentido da imagem mental para um aluno que ndo possui residuo visual.



Paralelamente, outros recursos da informética passam a incorporar a vida do aluno
deficiente visual cego e de baixa visdo, como o sistema Dos-Vox para microcomputadores da
linha PC, que se comunica com o usuario através de sintese de voz, viabilizando o uso do
computador por deficientes visuais, adquirindo assim um alto nivel de independéncia nos
estudos. O sistema interage com o deficiente visual através da conversa em portugués,
favorecendo o seu entendimento com a maquina, permitindo o acesso a leitura e a escrita,
impressdo em braile ou tinta, jogos educativos, agendas e acesso a rede Internet.

A criacdo do DOS-VOX surgiu da necessidade do professor José Antonio dos Santos
Borges da UFRJ, ministrante da disciplina Computacao Grafica, quando em 1993, recebeu em
sua aula o aluno cego Marcelo Pimentel. Esse professor, idealizador do sistema DOS-VOX,

relata que,

Eu me deparei, no primeiro dia de aula, com um aluno de olhar diferente sentado na
cadeira da sala de aula, interroguei-o sobre o seu problema visual, o aluno
respondeu-me que era cego. Tentei dissuadi-lo do curso, pois as informagdes do
curso de computacdo grafica sdo visuais. O aluno ndo desistiu. Diante de sua
perseveranca, conscientizei-me do desafio que tinha pela frente. Apresentei-lhe a
opcdo de ndo freqlientar a parte do curso predominantemente visual, bem como as
dificuldades a serem sanadas em grupo, quando ndo pudessem ser substituidas por
trabalhos de pesquisa individual. O aluno ndo aceitou, seu interesse era o de fazer o
curso completo. Resolvi dar um curso paralelo, aproveitando o potencial do aluno,
buscando explorar a comunica¢do homem-maquina que constitui a esséncia do curso
de computacdo gréafica. (Entrevista concedida a pesquisadora em 05/06/2001).

Embasado nas informacgfes e nas vivéncias do aluno com a datilografia, com o
computador XT (auxiliado pelo pai) e com um programa que dava alguma resposta sonora, 0
professor Antonio dos Santos Borges propds orientar o seu aluno para criagdo de um
programa com sintetizador de som de baixo custo que atendesse a sua necessidade de
aprendizagem. Esse programa foi produzido e montado na propria universidade, no Nucleo de
Computacdo Eletronica, com o auxilio do engenheiro eletrdnico Diogo Takano. O professor
criou as rotinas bésicas de fala, e o aluno Marcelo, no decorrer do curso, criou 0 primeiro
programa do sistema DOS-VOX, que é o editor de texto denominado EDIVOX.

A partir do trabalho original de Marcelo Pimentel, outros alunos voluntérios do curso
de Informatica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), trabalharam com o
professor Borges na incorporacdo de diversos programas, atendendo outras finalidades
educacionais, profissionais, entretenimento, etc.

Hoje, o0 Dos-Vox é um recurso muito til, transformando a vida de muitos deficientes
visuais. Dentre as ferramentas, esta um sintetizador de voz de bolso, compativel com qualquer

micro computador; mesmo que ele néo tenha placa de som multimidia. Nesse caso realiza-se



uma adaptacdo com um amplificador qualquer, permitindo o acesso sonoro ao deficiente
visual com sistema de fala em lingua portuguesa, facilitando o uso aos deficientes brasileiros
e também aos deficientes visuais dos paises de lingua portuguesa.

O DOS-VOX é composto de programas como editor, leitor de textos, impressor em
braile e em tinta; ampliador de tela para o DOS e ampliador de tela para Windows
denominado LentePro, ainda programas utilitarios (caderno de telefones, calculadora, jogos e
agenda de compromissos), bem como programas educativos especificos no auxilio a educacao
de criancas deficientes visuais e programa de Telecomunica¢Ges denominado de Inter-Vox,
que permitem ao deficiente visual transmitir e receber informagfes e/ou arquivos a outra
pessoa via fax e via Internet, possibilitando o acesso a noticiérios, correio e enderecos
eletronicos em forma de texto, ficando ainda limitado o acesso as imagens. Pode-se assim
dizer, que o Dos-Vox esta incorporado a educacdo do deficiente visual, permitindo o seu uso
tanto pelos alunos cegos, quanto pelos alunos de baixa visao.

Outro software voltado para facilitar a interagdo do deficiente visual com o programa
Windows ¢ o leitor de tela “Virtual Vision”, desenvolvido pela Micro Power, sediada no
municipio de S8o Caetano do Sul/SP, que permite acessar alguns aplicativos importantes
como, Word, Excel e Internet Explorer.

Entretanto nem todos os alunos tém acesso a estes programas, apesar de serem
produtos da industria nacional. Uns, por desinformacdo, outros, por necessitarem de
treinamento quanto ao uso, e muitos outros por ndo poderem adquirir, haja vista que as poucas
escolas publicas que possuem computadores para uso dos alunos, ndo ha em seu corpo
docente professor capacitado para intermediar o conhecimento com o uso do computador aos
alunos que necessitam de programas tdo especificos. Dentre outros recursos disponibilizados,
citam-se os mais utilizados com interfaces de acesso amigavel aos deficientes visuais, sendo
eles:

e Ampliadores de Tela - mais indicados para os deficientes visuais de baixa visdo,

pois permitem a leitura dos caracteres em tamanhos ampliados, facilitando a
interacdo no ambiente de trabalho ou de estudo com o0s normovisuais. Esta
interface pode ser conseguida através da troca de um monitor maior que o normal,
ou através de software especifico, que amplia o tamanho de tudo ou parte do que
esta exposto na tela, sem qualquer hardware adicional; ou ainda pela ampliacdo da
saida de video, quer por conexdo de um dispositivo de hardware que realiza

ampliacdo de imagem produzida na tela, quer por terminais alfanuméricos que



sejam capazes de exibir os caracteres com tamanho mais ampliado do que os dos
sistemas atualmente comercializados.

e Leitores de Tela - captam os dados da memdria do video, possibilitando
aplicagdes mais variadas. Estas interfaces possuem o reconhecimento de
caracteres com icones auditivos, oferecendo a descricdo textual das barras de
tarefas com a sintese de voz. Podem ser instaladas em qualquer sistema, como por
exemplo o Windows, facilitando o uso do computador por deficientes visuais
cegos e de baixa visdo, o que possibilita a interagdo em tempo real com os alunos
normovisuais.

e A interface Sintese de Voz - permite, através de software especifico, a
implantacdo de placas de som responsaveis pela conversdo de dados digitais para
analogicos, transferindo da area da memoria computacional textos graficos para
dispositivos que possibilitam a substituicdo por textos fonados. Sua utilizacdo é
pouco onerosa e bastante eficiente, podendo ser utilizada por todos os deficientes
visuais.

O sistema DOS-VOX ¢é uma interface especializada, totalmente nacional,
proporcionando sua aplicacdo através de teclas de atalho, com as peculiaridades da linguagem
de comandos dos menus, através da sintese de voz numa linguagem de simples acesso aos
deficientes visuais. Combina em sua implantacdo na maquina os estilos classicos de sistemas
e de interfaces, por exemplo o DOS, bem como sistemas mais avangados como o Windows.
Até 0 momento dessa pesquisa toda versao utilizada do sistema DOS-VOX faz uso apenas do
teclado.

A interface de Reconhecimento de Voz permite evitar o uso do teclado, reconhece
centenas de comandos de execucdo de tarefas de um usuario ou de mais usuarios ao mesmo
tempo; bem como a configuracdo e o reconhecimento de outros idiomas.

O programa reune tecnologia de comandos vocais como Via Voice e Via Voice
OutLoud que faz a transposicao de textos para voz. A instalacdo desta interface da-se através
de software especifico para o sistema Windows. Sua limitacdo, no momento, deve-se ao fato
de necessitar de um ambiente propicio, isto €, sem ruidos ou falas concomitantes para ndo
confundir a leitura da interface. Seu uso pode ser estendido a qualquer pessoa, seja deficiente
visual ou normovisual.

Todas as interfaces apresentadas podem acessar paginas da WEB na rede

INTERNET, sendo que o Sistema DOSVOX possui 0 seu proprio programa de navegacéo,



denominado WEBVOX, porém a interface com reconhecimento de voz é apenas um
navegador na rede denominado HomePagerReader.

Nos dias atuais, com a proposta da inclusdo, fica evidente que o deficiente visual,
recebendo atendimento educacional adequado, tem a possibilidade de conhecimento
ampliada, portanto sua educacédo é considerada como investimento compensador.

Os recursos tecnologicos permitem ao deficiente visual quebrar as barreiras sociais,
bem como as barreiras geografica e do tempo interagindo com o mundo, atraves da Internet,
possibilitando-lhe a ubiquidade. O principal de tudo isto, é que o deficiente visual tem a
capacidade de aprender, e as novas tecnologias favorecem seu aprendizado.

O mercado de trabalho percebeu o potencial dos deficientes visuais como
consumidores, inserindo em seus sistemas a adequacdo de seus servicos, voltados para o
atendimento ao publico, promovendo a acessibilidade aos produtos comercializados.

A cognicgdo e a aprendizagem educacional da pessoa deficiente visual, através dos
sentidos remanescentes com a mediacdo articular-se-d0 no capitulo a seguir, pois algumas
teorias educacionais podem contribuir para uma aprendizagem significativa, tanto do aluno

normovisual quanto do aluno portador de deficiéncia visual.



CAPITULO 1

APRENDIZAGEM DA CRIANCA DEFICIENTE VISUAL

A trajetoria da educacdo tem sido pautada através dos tempos por diferentes
concepcdes tedricas, visando o desenvolvimento e aprendizagem do ser humano ao longo de
sua evolugdo. Os referenciais tedricos originaram em diferentes concepgdes no decorrer da
histéria da educacdo, na busca de compreender a forma como o sujeito se desenvolve,
conhece e se adapta a0 meio em que vive. O fazer pedagogico e a atitude do professor sdo
influenciados por essas concepc¢des em seu cotidiano escolar.

Para se estruturar um ambiente de aprendizagem informatizado deve-se levar em
consideracao as necessidades do aluno e o contetdo de aprendizagem. Essa estruturacdo pode
ser considerada como a praxis do professor. Pode-se distinguir trés posicGes icasticas na
pratica do professor: a posicdo Empirista, a posi¢cdo Racionalista e por fim a terceira posicao

que se desenvolve a partir da Fenomenologia Existencial. Segundo Ribeiro,

A posi¢do empirista... o fazer repetidas vezes é a condicdo basica de aprendizagem...
a segunda, racionalista (...) a légica formal, como Unico elemento que permite a
compreensdo da realidade, aparece como atividade privilegiada e como garantia de
isencdo das distor¢des que a sensacdo nos impde visto que o conhecimento é a
andlise que o raciocinio faz dos dados coletados pelos sentidos... estas duas posi¢des
tém norteado o processo educacional na grande maioria de nossas escolas... a
terceira concep¢éo desenvolve-se a partir da Fenomenologia Existencial, para quem
consciéncia e realidade ndo sdo duas coisas distintas... mas duas coisas que se
definem mutuamente... homem e mundo simultaneamente. (1998, p. 01).

A estruturacdo da praxis numa abordagem empirista pressupde que a aprendizagem
da-se pela repeticdo continua, pois 0 conhecimento esta posto independente do sujeito da
aprendizagem. Em contrapartida a essa posi¢éo, a praxis esta fundamentada no racionalismo,
num modelo dominante nas escolas, a logica formal aparece como unico elemento que
permite a compreensdo da realidade, utilizando a percepcéo sensorial para a anélise e sintese

que o raciocinio faz dos dados coletados. Ambas as praxis citadas tém como finalidade a

transmissdo do conhecimento e ndo a sua mediagao.



A terceira préxis, fundamentada na Fenomenologia, consiste em definir consciéncia®
e realidade como coisas matuas, porém distintas, sendo que a relacdo do ser humano com o
meio se da através de acOes, levando aquele a reflexdo dessas agdes num processo de
mediacdo com este.

Para compreensdo da aprendizagem do deficiente visual serdo abordados os dois
principais modelos da Psicologia da Aprendizagem, o behaviorismo de Skinner e o
cognitivismo na concepcao dos tedricos Jean Piaget e Lev Semenovich Vygotsky.

Segundo Hilgard,

As teorias de aprendizagem pertencem a duas familias: teorias de estimulos-
respostas e teorias cognitivas; mas nem todas as teorias pertencem a essas duas
familias (...). As teorias do funcionalismo, as psicodindmicas e as teorias
probabilisticas dos construtores de modelos ndo sdo nitidamente classificaveis nestes
termos. (1973, p. 10).

O behaviorismo de Skinner é apontado neste trabalho devido a sua contribuicéo para
a educacdo, sendo aquele, pioneiro na implantacdo da aprendizagem estimulo-resposta com o
uso dos programas computacionais. Na concepg¢do de Jean Piaget enfocar-se-4 a Teoria do
Desenvolvimento da Inteligéncia, enquanto que em Vygotsky focalizar-se-a a mediacdo do
outro através do ambiente cultural ou social na construcdo do conhecimento.

Nesta dissertacdo dar-se-a relevancia ao modelo cognitivista de aprendizagem, pois
ele possibilita o enfoque de aprendizagem significativa da pessoa com deficiéncia visual, bem
como o uso do computador com suas interfaces, que também mediam essa aprendizagem.
Entretanto ainda hoje, a concep¢do behaviorista permeia muitos programas computacionais,
voltados para a educacdo de cunho instrucionista.

Nesse contexto, fundamentar-se-d0 as referidas concepcOes e a mediacdo dos

recursos computacionais.

2.1 Aprendizagem e suas concepcoes

Ao descrever uma definicdo geral para o termo aprendizagem, corre-se 0 risco de
incorrer numa descricdo insatisfatoria, pois o ato envolve as mais diversas multiplicidades de

entendimento tedrico. Toda definicdo incorre na subjetividade do pesquisador, assim sendo,

6 Consciéncia , segundo Masini (1994, p. 149), entende-se como a presenca do sujeito no mundo, abertura ao
outro como a si mesma, destinada ao mundo, um mundo que ela ndo abarca e nem possui, mas em direcdo ao



embasado nas teorias sobre a aprendizagem, esboga-se nesse trabalho uma concepgéo
idiossincréatica sobre aprendizagem.

A definicdo de aprendizagem descrita abaixo, parte do estudo das teorias de
aprendizagem Estimulo-Resposta (Condicionamento) e Cognitiva (Construtivista e
Interacionista) que possibilitaram a depuracdo para a seguinte descricao:

Aprendizagem pode ser entendida como processo de amalgamagéo das informagoes
e das habilidades humanas. Aprender a adicionar informagdes com habilidades gera o
conhecimento. O ato da repeticdo e/ou da compreensdo do conhecimento adquirido mediado
pela cultura ou pela sociedade, possibilita a apropriagdo de "mundo". As formas de
aprendizagem podem ser: exponténea, quando adquirida pelo senso comum; ou intencional,
guando institucionalizada. Esta Ultima apropriacdo da aprendizagem permeard o objeto de
pesquisa proposto, isto é, "A Contribuicdo do Uso das Novas Tecnologias no Processo de
Ensino e Aprendizagem do Deficiente Visual do Ensino Fundamental e Médio".

A aprendizagem intencional ou institucional, do ponto de vista idiossincratico do
pesquisador, deve ser significativa, ou seja, a aprendizagem significativa é o processo de
estruturacdo de informacdes e incorporacdo do material pela estrutura cognitiva, sendo assim,
provém de uma comunicacdo com o mundo e se acumula sob a forma de uma riqueza de
contetidos cognitivos. Entretanto, nem sempre esta é a praxis encontrada no fazer pedagdgico

com o0 uso do computador.

2.2 Modelo behaviorista de aprendizagem

No inicio do século XX, a orientacdo metodoldgica cientifico-natural anula as
fronteiras entre 0 humano e o animal, possibilitando a sistematizacdo dos resultados obtidos.
Nesse interim, a Psicologia considera como estudo, o observavel externamente no
comportamento dos organismos, sem a "preocupacao™ com a interiorizacdo da aprendizagem.

O psicblogo americano Burrhus Frederic Skinner, um dos mais influentes na area da
Psicologia e em particular da Psicologia da Aprendizagem, ao longo do século XX firmou-se
como um dos principais behavioristas com a publicacdo de Behavior of Organisms (1938),
influenciado pelo behaviorismo de Watson.

qual ela ndo cessa de se dirigir.



O sistema de Skinner tem suas raizes fundamentadas no trabalho de Pavlov e
Thorndike, limitando-se ao estudo do comportamento humano manifesto ou mensuravel, sem
negar 0s processos mentais e fisiologicos, todavia em seus estudos o comportamento néao
depende de conclusBes sobre o que se passa dentro do organismo. Segundo Milhollan &

Forisha,

A psicologia de Watson seguia certamente a tradicdo da filosofia empirica de John
Locke e era claramente influenciada pela psicologia fisiologica de lvan Pavlov.
Quando ficou conhecendo o trabalho de Pavlov, Watson aceitou rapidamente o
condicionamento classico como explicacdo para toda a aprendizagem. (...)
Nascemos com certas conexdes de estimulo-resposta chamamos reflexos. Criamos
uma legido de novas conexdes de estimulo-resposta  pelo processo de
condicionamento. Comportamentos mais complexos sdo aprendidos criando-se uma
série de reflexos. (1978, p. 63).

Para os behavioristas, a aprendizagem significa uma mudanca de comportamento que
acontece através de estimulos e respostas que se relacionam obedecendo a principios
mecanicistas com as seguintes caracteristicas:

e 0 comportamento tido como "normal” ou como "anormal™ é aprendido, sendo

assim, quase todo comportamento humano é aprendido;

e 0s comportamentos "inadequados” ou socialmente “indesejaveis" constituem

problemas em si mesmos assim, elimina-los significa solucionar problemas;

e 0s reforcos ou as consequéncias da acdo sustentam o0s comportamentos

aprendidos;

e 0s estimulos positivos ou negativos modificam o comportamento.

Esta teoria baseada em estimulo (S) e resposta (R) reforca a tese de que sem
estimulos ndo héa resposta, presumindo a presenca de estimulos quando ocorre uma resposta,
mesmo que o estimulo nédo seja identificado.

Na aprendizagem institucional, Skinner difere dos demais pensadores behavioristas
de sua época, quando afirma que o método de forcar os fatos é tanto indesejavel quanto
desnecessario, propondo que sejam distinguidas duas classes de resposta, uma classe de
resposta eliciada e outra classe de resposta emitida.

As respostas eliciadas por estimulos conhecidos sdo classificadas como
respondentes, enquanto a outra classe de resposta ndo necessita de uma relagdo com nenhum
estimulo conhecido. O tedrico Skinner denomina estas respostas emitidas sem a identificacdo
do estimulo como condicionamento operante, concentrando seus estudos educacionais na

formulacdo deste condicionamento, que em sintese, é o processo de aprendizagem pelo qual



uma resposta torna-se mais provavel ou mais freqiiente, numa série de atos que constituem um
organismo fazendo algo.

Explicita Bigge que,

... a aprendizagem é uma mudanga mais ou menos permanente do comportamento
que ocorre como resultado da pratica. O processo de aprendizagem consiste em
imprimir novas reacBes sobre organismos maledveis passivos. (...) -
condicionamento instrumental ou operante se baseia no principio do feed-back
(retroalimentacdo) (...) significa que a reducdo ou a satisfacdo de uma necessidade
organica ou do estimulo de um impulso aumenta a probabilidade de futuras
respostas do tipo que o organismo emitiu imediatamente antes de ser alimentado.
(1977, p. 92-93).

O professor que trabalha com o condicionamento operante, na visdo de Skinner é
considerado como um arquiteto e construtor do comportamento dos alunos, j& que 0s
objetivos da aprendizagem estdo divididos em um grande nimero de pequenas tarefas e
reforcadas uma a uma. Os programas de reforcamento sdo cronometrados e espacados. Nos

dizeres de Bigge,

“Os professores que adotam esta abordagem mecanicista da aprendizagem, decidem
especificamente que comportamentos esperam que seus alunos manifestem como
produto acabado e entdo os estimulam de algum modo para evocar e fixar esses
comportamentos”. (1977, p. 102).

O behaviorismo contribuiu para uma grande producdo de materiais educacionais,
inclusive para 0 uso do computador. Foram criadas as instru¢fes programadas e sua verséo
para o computador ficou conhecida por Computer Assisted Instruction (CAI) que procura
respeitar o ritmo de cada aluno e fornece imediato feedback.

O behaviorismo contempla mais o programa do que a participacdo do professor no
fazer pedagdgico. A mediacdo para uma aprendizagem significativa fica prejudicada, pois o
computador tem a fungdo de maquina de ensinar, isto significa que o programa transforma o
computador em professor, dispensando a interferéncia de outras pessoas no processo reflexivo
de aprendizagem. Nesta situacdo, aluno passa a ser receptor passivo das instrugdes dadas
pelos programas tutoriais com base na instrucdo programada. Corroborando com esse
pensamento, Milhollan & Forisha preconiza que, “programas é uma verdadeira instrucéo e a
aprendizagem ocorre durante a participagdo, ndo mais tarde. O sucesso ou malogro do
estudante depende do programa - nao do professor ou do que acontece depois™. (1978, p.
115).

Os behavioristas centram 0s seus estudos no organismo biologico que sugere

mecanicismo e passividade humana, enfatizando o comportamento manifesto. Enquanto os



cognitivistas centram suas pesquisas na pessoa psicologica, sugerindo intencionalidade e
interacdo, enfatizam na cogni¢do a compreensdo de si mesmo, do seu meio e de como a sua
cognicdo atua em relacdo ao meio. Todavia 0s cognitivistas ndo invalidam o estudo do

comportamento fisioldégico do homem.

2.3 Modelo cognitivista de aprendizagem

O modelo cognitivista emerge em oposi¢do ao processo de condicionamento que
gerou o dilema entre sujeito da aprendizagem ativo e passivo ou subjetivo e objetivo. Os
tedricos descontentes com uma teoria de aprendizagem puramente mecanicista e
instrucionista formularam uma nova teoria ancorada em principios cientificos aplicaveis as
situacOes de sala de aula.

Assim sendo, os estudiosos do modelo cognitivista abordam como a pessoa adquire
compreensdo de si mesma e de seu meio e de como as cognicdes atuam em relacdo ao meio.

Segundo Bigge

. 0 campo cognitivo é uma psicologia social, interpessoal, que constitui um
instrumento efetivo para a caracterizacdo do homem. Integra fatores sociais e
biol6gicos e considera uma determinada pessoa interagindo com os mesmos. No
processo interativo, uma pessoa e seu meio psicologico séo definidos como variaveis
interdependentes. Assim, uma pessoa nem "depende” nem "independe” do seu meio.
Por outro lado 0 meio de uma pessoa nao é feito por ela, nem independe dela. (1977,
p. 212).

A aprendizagem nesta teoria € uma mudanca ou reorganizacdo de inshights
(introvisdo ou visdo interior) ou da estrutura cognitiva numa situacdo ou espaco Vital
(fisico/social) contemporaneo. Pode ser entendida como uma mudanca de conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores ou crencas que pode ou ndo estar relacionada estritamente com
alguma mudanga no comportamento observado.

Entende-se por insight um senso basico ou uma percepcao de relagdo ao adquirir a
compreensdo resultando na apreensdo da idéia numa determinada situacdo. Esta
reestruturacdo perceptual da situacdo implica na solucdo do problema. Corroborando com

esse pensamento Campos afirma que,

As mudancas de padrdo podem resultar em nova aprendizagem, incluindo a subita
formacdo de uma idéia ou a aquisicdo de uma solugdo subita que é chamada
“insight”. (...) A experiéncia passada aumenta a probabilidade para o aprendiz
alcancar o insight. (1980, p. 216-217).



Dentre os estudiosos que se fundamentam na teoria da aprendizagem cognitivista,
delimita-se para este estudo as contribuicbes de Jean Piaget, Seymour Papert e Lev
Semenovich Vygotsky.

2.3.1 Teoria cognitivista construtivista de Jean Piaget

Jean Piaget constroi sua teoria denominada de psicogenética, num contexto em que
trés concepgdes da Psicologia estavam orientadas: Behaviorista, Gestalte e a Psicanalitica,
sendo que estas concepgdes psicologicas se dividiam em duas perspectivas, as ambientalistas
e as inatistas.

Segundo Palangana,

Alguns estudiosos, orientados pela filosofia idealista, desenvolviam uma psicologia
descritiva de carater inatista, onde os fatores enddégenos sdo privilegiados e,
portanto, onde o sujeito se impde sobre o objeto, levando a crer que o ambiente tem
um papel bastante limitado sobre a trajetéria de vida do individuo. Outro grupo,
comprometido com a epistemologia positivista, investia numa psicologia que se
propunha a estudar com precisao e explicar pela causalidade os fenémenos psiquicos
elementares, caindo no outro extremo — 0 ambientalismo - onde o objeto se imp&e ao
sujeito (1994, p. 14).

Por outro lado, Piaget rotulou sua teoria do conhecimento de “Epistemologia
Genética”, essa teorizagdo baseia-se na capacidade do conhecer o resultado de trocas entre o
organismo e 0 meio, sendo a concretude dessas trocas responsaveis pela construcédo da prépria
capacidade de conhecer. Assim, é salutar um novo olhar para a inclusdo escolar da crianga
deficiente visual na busca da ampliacdo de sua cognicdo atraves da mediacdo entre organismo
X ambiente X recursos.

Para Piaget a inteligéncia é um determinante bioldgico do ser humano, portanto, o
fator bioldgico, principalmente o crescimento orgénico, a maturacdo do sistema nervoso, a
experiéncia fisica, as interacdes e transmissdes sociais, e 0 produto de equilibracdo das acoes
sdo fatores relevantes para a construcdo do conhecimento. A equilibracdo é fundamental no
processo de desenvolvimento e indispensavel para o entendimento dos fatores citados.

Apreende-se que Piaget busca na existéncia progressiva a interiorizacdo do
pensamento, iniciando no estagio sensorio-motor, passando para o estagio pré-operatorio,
operatdrio-concreto e o das operacdes formais; neste ultimo, a pessoa adquire a capacidade de
pensar em termos abstratos, de articular hipoteses e aferi-las. Existem pessoas neste mesmo
estagio que alcangam um nivel mais elevado do raciocinio na formulagdo de hipoteses, ndo

sendo comum a todas as pessoas, a grande maioria alcanga o estagio do “raciocinio

inferencial ”, parecido ao ‘“raciocinio descritivo” do periodo das operacdes concretas. Ao



descrever as operagdes mentais dos adolescentes e adultos, denominou-as de raciocinio
hipotético-dedutivo.

No Estagio Sensorio-Motor (faixa etaria de zero aos vinte e quatro meses) o bebé
inicia a elaboracdo de representacGes mentais que se fundamenta em imitacdes internas de
atividades externas. Quanto mais a crianga avanga em idade, mais ela experimenta e vivencia
0s objetos, as imagens e os simbolos, elaborando os pensamentos e encaminhando para o
periodo das operacdes concretas através da capacidade do raciocinio l6gico, da interacdo da
prépria mente em desenvolvimento com a interacdo dos objetos em seu ambiente, alcancando
assim um nivel neurol6gico de maturacéo.

Nos dizeres de Martin & Bueno (1997), o deficiente visual, quando cego congénito,
ndo realiza a maioria das atividades sensério-motoras, pois os reflexos secundarios, que
aparecem ap0s 0 nascimento ficam prejudicados, tais como: no reflexo postural, as atividades
de engatinhar, movimentos expressivos faciais ou de imitacgao;

e no reflexo de endireitamento, as atividades que exigem movimentos corporais

mais leves;

e no reflexo de protecdo, as atividades que indicam a percepc¢éo do perigo, surgindo

assim, por parte da crianca deficiente visual, atitudes autistas;

e no reflexo de equilibrio, as atividades que indicam a no¢do de lateralidade,

distancia e de profundidade, as ndo ocorréncia desses reflexos, leva o deficiente
visual a ter movimentos "roboticos”.

Segundo Ochaita & Rosa,

A falta de visdo afeta, também, algumas atividades especificas. Talvez, a mais
importante de todas seja a movimentagdo no espaco fisico. (...) Em um ndmero
consideravel de ocasides, sera através de veiculos linglisticos que estes individuos
conhecerdo e aprenderdo a manipular, mentalmente, a realidade que os cerca. (...)
Sem duvida, a captacdo da informagdo mediante o tato € muito mais lenta que a
proporcionada pelo sistema visual, 0 que traz consigo uma explicagdo de carater
sequencial. (1995, p. 184-185).

As percepcOes sensoriais sdo classificadas em cinco e obedecem a seguinte
sequéncia: visual, auditiva, tatil, gustativa, olfativa, acrescentando a estas a cinestesia. As
sensacdes tateis, compreendem as seguintes formas de consciéncia: do contato ou da pressao,
da temperatura, da cinestesia, musculares ou organicas. P de-se também classificar as
sensacOes em subsidiarias do corpo e fornecedoras de conhecimento. As subsidiarias séo:

olfativas, gustativas, térmicas e organicas. As fornecedoras do conhecimento sdo: visuais,

auditivas, tateis e musculares, que também permitem ao homem o contato com o mundo.



Essas atividades sdo determinantes para definicdo do estagio sensério motor, assim, atingindo
novos estagios do desenvolvimento.

A imperfeicdo de um dos 6érgdos dos sentidos interfere na eficacia da aprendizagem,
principalmente nos primeiros anos de vida da pessoa.

Com o aparecimento da fala, a partir de um ano e meio de vida, a criangca comeca a
formar imagens mentais, interiorizando através das imitagcdes ou representacfes das coisas
que Vé ou experimenta.

O Estagio Pre-Operatério (faixa etaria dos dois aos seis anos) caracteriza-se pela
representacdo significativa via linguagem, imagens mentais, gestos e jogos simbolicos. Estdo
implicitos na linguagem e no pensamento o egocentrismo. Persiste ainda a in apacidade de
resolver problemas de conservacao, bem como a internalizacdo das acfes em pensamentos e a
inexisténcia de operagdes concretas.

Aproximadamente aos cinco anos de idade a crianga passa pelo processo do dominio
simbdlico integrando imagens mentais, desenhos, gestos, simbolos de faz-de-conta,
linguagem e sonhos, chamado por Piaget de semildgico, podendo avancar até aos sete anos.

Piaget denota que além da maturidade mental, os estimulos do meio auxiliam a
crianga a elaborar a idéia de conservacdo. Com agrupamentos logicos realizados nas
experiéncias, observou que o raciocinio da crianca a partir aproximadamente dos sete anos,
sinaliza a capacidade cognitiva de muitos tipos de classificacdo e seriagdo, observando
também que ndo se desenvolvem todos 0s aspectos de uma operacdo ao mesmo tempo.

Quanto as criangas cegas, ficam defasadas em relacdo ao desenvolvimento do jogo
ou funcdo simbdlica, comparada as criangas normovisuais. A superacao dessa defasagem dar-
se-a a partir do momento em que for trabalhada a abstracdo da imagem de si mesmo.

Em seus estudos Ochaita & Rosa descrevem que,

(...) a linguagem ocupa um papel de primeira ordem no funcionamento cognitivo do
cego. O fato de que algumas tarefas experimentais, cuja estrutura é supostamente
concreta (na teoria piagetiana), ndo sdo resolvidas precisamente até que estas
habilidades estejam desenvolvidas, poderia dever-se ao fato de que, na auséncia da
visdo, sua resolucdo requeira a utilizacdo de habilidades mais sofisticadas que as
propriamente concretas. (1995, p. 197).

No Estagio Operatorio-Concreto (faixa etaria dos sete aos doze anos) a crianca
desenvolve a capacidade de realizar a reversibilidade das operacgdes por inversdo e relacoes
reciprocas, bem como a inclusdo pela l6gica. Expande o esquema mental de seriacéo,

possibilitando o agrupamento das estruturas cognitivas. Ocorrem entdo, a desenvolucédo dos

esquemas mentais de conservagdo, substancia, peso, volume, distancia, e outros, iniciando o



relacionamento das opera¢Ges concretas com objetos, mas ndo com hipoteses verbais ou
conceituacao de objetos e ou situacoes.

Pode-se afirmar que esse estagio € uma transicao entre a acao e as estruturas ldgicas
mais gerais e implica numa combinagdo estrutural de agrupamento. Essa combinacédo
constitui as operacdes l6gico-matematicas e as infraldgicas, sendo que estas Gltimas referem-
se as conservacdes fisicas e a constituicdo do espaco.

Um estudo comparativo, realizado em Paris, entre criangas cegas e normovisuais
citado por Ochaita & Rosa (1995, p. 190) aponta nas primeiras uma defasagem de trés a
quatro anos nas operagdes infraldgicas, enquanto que nas tarefas com maior énfase verbal, o
rendimento das criancas cegas foi semelhante ao das criangas normovisuais.

No Estagio das OperacGes Formais (faixa etaria dos doze até a idade adulta) os
esquemas mentais preponderantes sdo 0s esquemas que envolvem o raciocinio hipotético-
dedutivo que combinam opera¢cBes com proposicdes logicas, no qual a pessoa pode
desenvolver ao méximo as estruturas cognitivas.

O pensamento formal é de natureza proposicional, estabelecendo vinculos I6gicos de
implicacdo, disjuncdo, conjuncdo com o meio e com 0s demais sujeitos. De acordo com

enunciado de Ochaita & Rosa

Pode-se dizer, portanto, que os cegos sdo capazes de resolver problemas de forma
hipotética dedutiva na mesma medida que os videntes e que esse tipo de pensamento
permite-lhes solucionar ndo somente as tarefas que tenham formato verbal, mas
também aquelas com material manipulativo ou espacial. (...) Assim, as pessoas
cegas sdo capazes de resolver tarefas classicas desse tipo de pensamento, mas podem
até mesmo vir a compreender, mediante hipétese, problemas para os quais ndo tem
perceptivo direto. (1995, p. 191)

N&o se pode deixar de enfatizar que os desenvolvimentos intelectual e social, bem
como o emocional, sdo dependentes. No processo de como o conhecimento é construido, a
subjetividade prepondera na sua internalizacao.

A subjetividade é resultante da troca da pessoa com o mundo, segundo Becker "é o
que Piaget chamou (...) de processo de abstracdo reflexionante (le réflechissement)” (1999:
47). A cada novo aprendizado atinge-se o estado de conservagdo, que é importante para a
elaboracdo de novos estagios mentais.

O desenvolvimento das estruturas cognitivas - a aquisicdo da nocao de conservacao,
para Piaget, € um processo gradual, que tem inicio ainda na fase sensorial motora, passando
por Vérias etapas até atingir a no¢do de conservacao em sua totalidade conceitual. O primeiro

e mais simples dos processos mentais € a percepcao sensorial, pois ela se produz quando um



estimulo age sobre um dos 6rgdos dos sentidos, originando um impulso nervoso, que é
transmitido pelos neur6nios ao cérebro.

Esses esquemas mentais, constituirdo a estrutura cognitiva, gue conjuntamente
formardo o sistema cognitivo, portanto a cada novo aprendizado concebem um desequilibrio
no modo de operar a estrutura cognitiva, simultaneamente acontecendo a reorganizagéo.
Esquemas mentais e da estrutura cognitiva geram a assimilagéo e a acomodacao.

A pessoa incorpora através da assimilacdo uma nova aprendizagem, assim sendo,
esta passa a fazer parte dos esquemas ja construidos em sua interacdo com o meio, haja vista
que a assimilacéo consiste em encaixar novas informagdes num esquema mental ja existente,
0 que explica o crescimento da inteligéncia, que aos poucos vai enfrentando desafios mais
complexos.

Na acomodacdo, o conhecimento da pessoa se modifica, ja& que este aspecto da
atividade cognitiva envolve a modificacdo dos esquemas para corresponder aos objetos da
realidade, gerando novos esquemas. A explicacdo dada por Piaget é que hd um equilibrio
entre as acbes de assimilacdo e acomodacdo, para tanto o conflito é fundamental, pois o
sujeito através do conflito alcanca novas formas de pensar. A equilibracdo é portanto, a
mediadora entre a assimilacdo e acomodacao; juntas séo modos de funcionamento da vida
intelectual para garantir um estado de equilibracdo com o meio.

A pessoa interage e simultaneamente se adapta ao meio, favorecendo a ocorréncia da
aprendizagem, isto €, a pessoa a incorpora. Diante destes pressupostos, as estruturas mentais
sdo construidas pela prépria pessoa, através de suas possibilidades de modificar o meio.

Nesta abordagem é apontada a existéncia de trés estruturas basicas no organismo
humano: programada, parcialmente programada e a ndo programada.

As estruturas programadas sdo aquelas que a pessoa ja traz consigo em sua carga
genética; as parcialmente programadas sdo as que o sistema nervoso depende de trocas
bioguimicas entre 0 organismo e 0 meio, as ndo programadas sdo as estruturas mentais, que
para Piaget, sdo organicas em que a sua construcdo vai depender da interagdo da pessoa com o
meio. Através dessa troca, 0 conhecimento é reestruturado de maneira sucessiva. Um exemplo
desse pensamento, é quando o recém - nascido comeca a tocar os adornos da mée (brincos,
correntes, etc.) na hora da amamentacdo, resultado de reflexos, que aos poucos Vvao
construindo seus esquemas de acdo, pondo a crianga em contato com o mundo.

Nesse sentido, os déficits causados pela perda funcional da visdo podem ser

superados através da construcdo das estruturas mentais pela propria crianga, por intermédio da



interacdo e solicitacdo do meio pelos sentidos remanescentes, tais como: tato, audicdo, olfacéo
e paladar, e no caso das criangas com baixa visdo, o uso também do residuo visual.

Nesta concepcéo, o papel do educador na aprendizagem pela interacdo, ndo é de um
simples mediador instrumental, principalmente no caso da crianca deficiente visual, cujo
desenvolvimento estaria irremediavelmente comprometido sem a presenga e ajuda constante
do outro. Esta interagdo, tem um sentido muito mais profundo. A condicdo desse
desenvolvimento, implica na forma concreta em que as acles e reacGes sociais de cada
membro acontecem em relagdo ao outro.

Diante do exposto, conclui-se que a pessoa deficiente visual com cegueira congénita,
ndo consegue estabelecer inicialmente trocas significativas de seu organismo com o meio,
devido ao déficit de informacGes visuais, sendo na maioria das vezes confundido com o

(13

deficiente mental, fato este comprovado por Machado pelo desconhecimento das
possibilidades do deficiente, gera, muitas vezes, a falsa convicc¢ao de que a deficiéncia visual
se vinculam sempre dificuldades de aprendizagem e até mesmo déficit intelectual”. (1993, p.
21).

Entrementes a partir do momento em que ele for habilitado a usar os sentidos
remanescentes, o sujeito deficiente visual passa a construir suas estruturas mentais. Infere

Machado que,

(...) que o deficiente visual cego congénito experimenta 0 mundo que o cerca através
do tato, da audicdo, do olfato e do paladar. (...) ressalta a necessidade de estimulos
complementares a exposi¢cdo do conteldo que se pretenda transmitir através da
multiplicacdo das vivéncias perspectivas em torno de uma mesma nogéo. (1993, p.
23).

O conceito de aprendizagem, na ética piagetiana, ndo é enfatizado, pois sua teoria
refere-se ao desenvolvimento cognitivo. Portanto, a aprendizagem ocorre quando h4 aumento
de conhecimento, isto é, quando o esquema de assimilacdo sofre acomodacao.

Infere-se que a aprendizagem significativa construtivista ocorre a partir do momento
em que o material de aprendizagem é potencialmente significativo, relacionavel de maneira
substantiva, arbitraria (livre-arbitrio) a estrutura cognitiva, cujo desequilibrio cognitivo gerado
pela experiéncia assimilavel permite a acomodagdo, construindo assim novos esquemas
cognitivos, podendo ser subordinados ou superordenados dependendo das vivéncias

anteriores.



Ao longo de meio século Jean Piaget traca uma trajetéria de investigacéo,
constituidora de uma concepcgdo do processo de conhecimento como constru¢gdo humana.
Estas idéias chegam ao Brasil por volta da década de 60.

Emilia Ferreiro, discipula de Piaget, tem seus estudos sobre a psicogénese da leitura
e da escrita disseminados entre os educadores brasileiros na década de 80, estudos que foram
denominados de teoria construtivista, baseados na Psicologia Genética e na Psicolinguistica.

O Construtivismo passa a ter uma funcdo tedrica para responder as questdes do
fracasso escolar, desconsiderando assim, que uma unica teoria da aprendizagem por mais
completa que seja, ndo atende a complexidade do contexto escolar.

Entretanto, a contribuicdo do construtivismo € inegével, no que diz respeito ao
interesse dos professores em repensar a sua praxis pedagdgica, isto &, o estudo e a inovacgédo da
pratica educativa, respeitando o tempo de aprendizagem: o desequilibrio, a assimilacdo, a
acomodacéo e a equilibragéo das estruturas cognitivas.

As escritoras Moll e Barbosa, (in Revisitando Piaget), afirmam que o processo

pedagdgico com base construtivista intenciona

Romper as relagbes de poder construidas no cotidiano da sala de aula, tornando
alunos e professores sujeitos do processo educativo, parceiros na pratica de
avaliagdo dos "fazeres pedagodgicos” - aprendizagem e ensino, (...) propor a
utilizacdo de uma infinidade de instrumentos, que possam apontar aquilo que o
aluno tem podido construir e mostrar aos outros. (1998, p. 109).

A interacdo social teorizada no construtivismo pode estar centrada em pessoas ou em
objetos cognosciveis. A atitude de interagir com seus pares de classe escolar € facilitada pelas
atividades pedagdgicas propostas tanto pelo professor como pelo aluno, pelas atitudes
organizacionais propiciadas pelo professor. Como exemplo de processos interativos utilizando
inteligéncias artificiais, temos o didlogo com colegas através de rede telemética ou a
editoracdo de textos produzidos pelo aluno deficiente visual, capaz de serem lidos por todos.

Diante do exposto, a aprendizagem para Piaget € de cunho individual, todavia a
interacdo com o0 meio e com o grupo social é de relevancia para o processo de aprendizagem.
Os fatores exogenos servirdo para enfatizar os enddgenos. Assim sendo, as atividades
realizadas em ambientes telematicos proporcionam a apreensdo da aprendizagem individual,
enriquecida com a interacdo social através das relagcdes pessoais e interpessoais - ambientes

digitais, ampliando assim, as aprendizagens individual e coletiva.



2.3.2 A abordagem cognitiva e a inteligéncia artificial

Discipulo de Piaget, Seymour Papert, desenvolve a proposta construcionista que
enfatiza a criacdo de ambientes computacionais, indo além da proposta piagetiana, pois
valoriza o afetivo e 0s instrumentos computacionais aplicados ao fazer pedagogico, ja que
considera as criangas como construtoras ativas de suas proprias estruturas intelectuais.

O computador, no olhar de Papert, permite mudar os limites entre 0s estagios
concreto e o formal, havendo o equilibrio entre os estagios concreto e o abstrato, e estes

constituem recursos para intensificar o pensamento. Infere Papert

O computador pode concretizar e (personalizar) o formal. Sob este prisma, o
computador ndo é somente mais um instrumento educacional poderoso. Ele é o
Unico a nos permitir os meios para abordar o que Piaget e muitos outros identificam
como obstaculo que deve ser transposto para a passagem do pensamento infantil
para o pensamento adulto. (1985, p. 37).

A inteligéncia artificial favorece a integracdo entre o conteddo que esta sendo
aprendido e a estrutura desse conteddo. Para que isso ocorra se faz necessaria a compreensdo
por meio da reflexdo e da depuracdo, através da resolucao de problemas e/ou implementacdo
de projetos, ou seja, a depuragdo promove a acomodagéo.

A inteligéncia artificial pode ser definida na concepcao de Papert como a capacidade
das maquinas em desempenhar funcBes que seriam consideradas inteligentes se
desempenhadas por pessoas. Estas maquinas podem ser pensadas como um ramo da
engenharia avangada. Na construcdo de tais maquinas se faz necesséria a reflexdo sobre a
natureza destas, como também a natureza das funcdes inteligentes a serem desenvolvidas.

No sentido mais amplo a inteligéncia artificial pode ser analisada e definida como
uma ciéncia cognitiva, pois necessita ser compartilhada com outras disciplinas mais antigas,
como a Psicologia e a Linguistica para que possa ser instruida em linguagem natural. Para a
inteligéncia artificial ser entendida, € interessante um estudo aprofundado da linguagem
computacional, bem como, dos aspectos semanticos da lingua. E fundamental também estudar
a inteligéncia artificial a luz de como se processa a aprendizagem. O criador de programas
computacionais educativos deve ter conhecimento das teorias e das préaticas de aprendizagem.

O conceito de interface para Laurel significa “(...) uma arena humanamente
construida para a realizacéo de alguma tarefa que envolva a interagdo homem-computador, tal
como a macaneta € a interface entre a nossa mao e a porta”. (1990, p. 11).

As interfaces podem ser apresentadas como uma cole¢cdo de simbolos ou objetos

analogos ao mundo real através de simulacfes de modo que o0s objetos virtuais funcionem



dando assim a impresséo de objetos reais. Como por exemplo, a organizacdo dos arquivos, a
lixeira, os hiperlinks que executam func¢des semelhantes com os objetos do cotidiano, agindo
como mediadores do cognitivo.

As limitacOes das interfaces para os deficientes visuais sdo maiores para aqueles que
ndo dominam a linguagem computacional, ndo dominam as func¢@es basicas da maquina e/ou
ainda os que ndo tiveram as lembrangas da memoria visual preservadas quanto as atividades
visualizadas no cotidiano as quais sdo configuradas no computador, cita-se como exemplo 0s
icones para porta-arquivo, para lixeira e outros. Para estes as interfaces podem néo ser tdo
amigaveis.

Por outro lado, o usuéario deficiente visual que domina as interfaces a ponto de
interagir eficientemente através de leitores de tela, logrardo maiores vantagens,
principalmente o que acessa 0 ambiente Windows, por este ser projeto de grandes corporagdes
da telematica, que proporciona uma gama de variedade quanto aos aplicativos.

Dentre as principais interfaces que possibilitam o acesso amigavel aos deficientes
visuais, estdo os ampliadores de tela, leitores de tela, sintese de voz, sistema Dosvox e 0
reconhecimento de voz.

Papert considera a crianga como construto, os construtores necessitam de ferramentas
para sua obra, esses materiais sdo fornecidos pelo meio cultural. Ele ndo partilha da idéia de
se valorizar o computador como “"elemento salvador” do processo educativo escolar, em
contra partida, enfatiza a mente, as idéias, sendo visto o computador como uma maquina a
servico do homem, afirmando que "os alunos sdo construtores ativos de suas proprias
estruturas intelectuais”. (1988, p. 35).

Ele ainda defende a visdo de que a tecnologia tem dois papéis: um, heuristico; o
outro, instrumental. O papel heuristico define a presenca do computador como catalisador da
emergéncia das idéias e o papel instrumental é o que o computador levara idéia a um mundo
mais amplo do que os centros de pesquisa.

A aprendizagem € entendida como um processo da aquisicdo de uma visdo mais
profunda do que deve ser aprendido, haja vista que as criangas usam as idéias de um modo
mais pessoal e informal. Portanto, a formulacdo da teoria sobre a inteligéncia artificial
importa na elaboracdo de uma nova forma de linguagem e de aprendizagem significativas,
conseqiientemente, estas mediardo, através das novas midias, permitindo o rompimento de
estagios em um menor espaco de tempo. Em relacdo ao aluno deficiente visual ocorrerd um

ganho de tempo, rompendo a linearidade imposta pela reglete.



Esta mediacdo é articulada pela teoria de Lev Semynovyth Vygotsky sobre a qual
segue um conciso enfoque de sua Epistemologia.

2.3.3 Teoria cognitivista de aprendizagem e a mediacdo de Vygotsky

Apesar de a teoria cognitivista piagetiana discursar sobre a importancia do meio na
aprendizagem, sua funcionalidade educativa é individualizante, no entanto o deficiente visual
necessita, de modo especial, da mediacdo dos pares para acelerar o seu desenvolvimento. Para
preencher essa lacuna, abordaremos a Concepcdo Cognitivista Vygotskiana.

Lev Semynovyth Vygotsky dedicou-se também a educacéo especial, encaminhando e
aprofundando seus estudos para a Psicologia, com o objetivo de propor um modelo mais
abrangente, para a compreensdo dos processos psicoldgicos humanos. Ele rompe os limites
das correntes da area da Psicologia de sua época, destacando-se como pioneiro na descricdo
dos mecanismos pelos quais cada sujeito internaliza a cultura, integrando as origens sociais da
linguagem e do pensamento.

O organismo ativo do sujeito favorece a Vygotsky conceber o principio da interacao
continua entre as mutaveis condicGes sociais e a base biolégica do comportamento humano.
As novas e complexas estruturas mentais resultam da maturacdo das estruturas organicas
elementares, bem como das experiéncias sociais as quais as criangas vivenciam. Os fatores
biol6gicos mantém sua relevancia sobre 0s sociais apenas no inicio da vida.

Vygotsky ao descrever o processo de desenvolvimento psicoldgico afirma que,

Dentro de um processo geral de desenvolvimento, duas linhas qualitativamente
diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, os
processos elementares, que sdo de origem biolégica; de outro, as fungdes
psicoldgicas superiores de origem sociocultural. A histéria do comportamento da
crianga nasce do entrelagcamento dessas duas linhas. A histéria do desenvolvimento
das funcBes psicoldgicas superiores seria impossivel sem um estudo de sua pré-
historia, de suas raizes bioldgicas, de seu arranjo organico. As raizes do seu
desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de comportamento,
surgem durante a infancia: o uso de instrumentos e a fala humana. (1998, p. 52).

A pessoa deficiente visual necessita da aquisicdo de um sistema linguistico, j& que
este sistema organiza os sistemas mentais, formando o pensamento; assim, a ajuda da
linguagem possibilita a crianga o "controle” do ambiente e, posteriormente, de seu proprio
comportamento. A palavra verbalizada para a crianca deficiente visual possibilita a denotagdo

das propriedades do objeto, representa muito mais que um icone deste. Para as criancas

normovisuais a articulagdo da estrutura externa palavra-objeto ocorre mais cedo do que a



estrutura simbdlica interna, enquanto que, nas criangas com déficit visual a linguagem do
outro media a interagéo e internalizagdo do "mundo™ em relagéo ao objeto.

Ao longo do desenvolvimento social, a fala para o deficiente visual possibilita a
concretude da zona de desenvolvimento real, visto que a dindmica da relacdo entre a fala e a
acao se altera, armazenando, em seu sistema mental, as vicissitudes do processo de solucéo da
situacdo em questdo, haja vista que a zona de desenvolvimento real é demarcada por fatores
construidos pela propria crianga com a internalizacdo da cultura.

A zona de desenvolvimento proximal que articula a transposicdo da zona de
desenvolvimento real para a zona de desenvolvimento potencial na estruturacdo dos sistemas
mentais, € requerida desde o inicio da historia de vida da crianga com deficiéncia visual,
sendo imprescindivel a mediacdo de seus pares de igual faixa etaria quando normo-visuais,
bem como com 0s pares superiores normovisuais ou nao.

O ambiente social e as manifestacbes culturais facilitam a apropriagdo do
desenvolvimento mental e fisico, aumentando assim, a &rea cognitiva. Por exemplo: uma
crianca normovisual apreende muitas situacdes do cotidiano com a pessoa adulta através da
percepcao visual, procedendo assim a imitacdo, realizando posteriormente essas atividades
apreendidas, enriquecendo o aprendizado da zona de desenvolvimento real.

A crianga cega ndo presencia visualmente essas atividades, como as expressdes
faciais, a imitagcdo do comportamento cultural visual, como se vestir com as vestimentas do
adulto, atitudes e expressdes faciais de negacdo ou de consentimento e outras expressoes
corporais do adulto, como o ficar de cdcoras, andar de quatro, e outros; ficando prejudicada a
comunicacéo cultural pela imitacdo visual.

A zona de desenvolvimento potencial determinada por Vygotsky como a capacidade
da crianca em resolver os problemas ou situacdes de novas aprendizagens com auxilio das
pessoas mais experientes serd ampliada a partir da intensidade das relacdes vivenciadas e
constituidas pela zona de desenvolvimento proximal. Essa mediacdo é de fundamental
importancia para o deficiente visual, ndo no prisma de se criar a dependéncia fisica do outro,
porém a suplantacéo da falta da comunicacdo visual.

A progressdo tecnolégica do processo de desenvolvimento do conhecimento
acumulada pelo meio social, amplia as fronteiras da zona de desenvolvimento proximal,
defendida por Vygotsky, rompendo assim, as fases dos estagios das estruturas mentais,
descritas por Piaget, facilitando a aprendizagem através da mediagdo com 0s meios
tecnoldgicos, especialmente a informatica e suas interfaces amigaveis. Gerando um ganho em

termos de tempo cronoldgico, de acesso a leitura e grafia dos normovisuais, da organizagdo



do espago para 0 armazenamento dos contetdos sistematizados, de partilha das informacGes

em condigdes semelhantes aos demais pares.

2.4 As contribuicdes de Piaget e Vygotsky e as possibilidades para uma aprendizagem

significativa do deficiente visual

A aprendizagem escolar do deficiente visual mediada pelo professor numa instituicao
escolar, enfrenta algumas limitacGes de origens enddgenas e exogenas. As de origem
endogenas estdo na formacao académica do professor e em sua epistemologia pedagdgica em
relagdo ao deficiente visual. As limitacdes da aprendizagem de origem exogenas dizem
respeito as politicas publicas para a educacdo (investimentos financeiros, recursos didaticos,
continuidade de projetos educacionais voltados para o deficiente visual), bem como para a
area da saude publica, quanto a prevengdo e aos cuidados iniciais quando detectada a
deficiéncia visual, apoiando tanto os pais dos alunos deficientes como os demais profissionais
envolvidos.

Assim, as referidas limitacGes dificultam a concretizacdo do fazer pedagdgico numa
abordagem cogpnitivista, bem como a introducdo e a utilizacdo dos avan¢os tecnologicos que
poderiam ser de grande auxilio, especialmente a informéatica, pois o processo de
aprendizagem comeca desde 0 nascimento.

Os objetivos da educacdo que se quer alcancar junto a crianca com deficiéncia visual
sd0 0s mesmos das crian¢as normovisuais. Portanto, deve-se oferecer condi¢cfes para que essa
crianca com deficiéncia visual se desenvolva de modo a ter na vida adulta uma equalizacdo
social satisfatoria, pois o infante com deficiéncia visual necessita de alguns atendimentos
especificos para alcancar esses objetivos educacionais. Estes atendimentos devem estar
voltados para as necessidades especificas da aprendizagem, suplantando a auséncia da
capacidade visual, seja de baixa visdo (visdo subnormal), seja cega.

Para tanto, sdo necessarios instrumentos de informacdo e comunicacdo adaptados
para auxiliarem no processo de aprendizagem educacional, como o sistema Braile, 0 soroba,
lupas, telelupas, circuito fechado de televisdo (CCTV), letras de tipos ampliados e o
computador. Sem perder de vista o sistema Braile, que permite a escrita e a leitura para o cego
e os tipos ampliados, 0 computador como instrumento de comunicacdo da informatica, vem

sendo de grande contribuicdo na aprendizagem.



Devido a perda de um canal sensorial, cuja fungdo principal € manter a pessoa em
contato com o ambiente e dele receber informagdes, a crianga deficiente visual tem uma
necessidade fundamental, que ¢ a “necessidade compensatoria” das perdas que ocorrem: ela
ndo tem condicgdes de perceber 0 ambiente da mesma maneira que os demais percebem.

A visdo pOe a pessoa em contato com o ambiente tanto em detalhes como de forma
global, proporcionando concomitantemente a percepcdo imediata da forma, tamanho,
distancia, profundidade e localizacdo dos objetos, dai a necessidade de um atendimento
educacional suplente a reorganizacdo perceptiva para o deficiente visual.

Esta reorganizacdo perceptiva é a aquisicdo de informacgdes que a crianca deficiente
visual deve adquirir através do tato interno cinestésico, isto é, a sensibilidade nos movimentos
que facilita obter informacdes referentes as configuracbes do movimento do corpo no espago,
como também, a reorganizacdo perceptiva da audicdo, da gustacdo, da olfacdo. No entanto, o
sentido mais importante no desenvolvimento da crianca cega € o sentido tactil, o contato
direto com objetos através da manipulacao, possibilitando a formacao de conceitos.

Cinestesia, palavra de origem grega Kinesis (acdo de mover-se,) expressa o sentido
pelo qual os movimentos musculares, 0 peso e a posi¢cdo dos membros sdo percebidos. Um
dos pontos caracteristicos da cinestesia € a capacidade de usar o préprio corpo de maneiras
altamente diferenciadas e habeis para propositos expressivos, desde a coordenacdo motora
ampla até a coordenacdo motora fina. A crianca deficiente visual necessita apreender a
utilizacdo da sensacdo tatil cinestésica de alta precisdo. Exemplo: o desenvolvimento do tato
mais elaborado nas pontas dos dedos permitindo o reconhecimento de pontos quase
imperceptiveis para 0s normovisuais. Outro exemplo, é a percepcdo da barreira do som, isto €,
a proximidade de paredes ou obstaculos de grande porte.

As atividades motoras apresentam sutis interacdes entre 0s sistemas perceptuais e
motor, formando assim, um quadro da inteligéncia corporal como um dominio distinto das
formas superiores do intelecto, tais como a linglistica e a ldgica.

Piaget esclarece a evolucao do senso cinestésico ao descrever o desenvolvimento do
estagio sensorio-motor, no qual a crianca progride do mais simples reflexo motor aos atos
comportamentais que incidem crescentemente sob o controle da variagdo ambiental e das
intencGes individuais.

O tato ndo substitui a visdo, porque o conceito do objeto formado através dele se da
numa percepgao compartimentada. Isto significa que quando os normovisuais estédo vendo um
ambiente e olhando um lapis, no mesmo instante véem ndo somente o lapis como 0s outros

objetos que compdem o ambiente por inteiro. Porém, o tato necessita de manipulagéo, por isso



a fragmentacgéo do conceito do objeto em partes; logo, a formagéo de conceito para a crianga
cega procede em um processo diferente, tendo ela que partir das partes para o todo.

Na verdade, quando se faz referéncias a conceitos muito amplos para a crianga com
deficiéncia visual, seja ela cega ou de baixa visdo, torna-se um pouco dificil a formacéo do
conceito convencionalmente aceito sobre um objeto. Exemplificando, como ela vai formar o
conceito de uma nuvem se ela ndo pode manipuld-la? Mesmo quando é possivel tocar, através
do tato, como um avido, ela manipula uma pequena parte e diz que € alguma coisa, muitas
vezes diz que é algo totalmente vazio que ndo tem semelhanca com o conceito convencional.

Para isso a crianga necessita ser ajudada a transpor o0 seu conceito das partes para
formar o todo, chegando ao conceito convencional, procurando assimilar a reelaboragdo do
novo conceito que lhe é proposto.

A iniciativa do sujeito na interacdo com o meio é chamado por Piaget de assimilacdo.
Ele constr6i esquemas mentais de assimilacdo para abordar a realidade. Todo esquema de
assimilacdo € construido e toda abordagem da realidade supde um esquema de assimilacéo.

Sobre a aprendizagem significativa em uma Otica piagetiana, Moreira afirma que
“Nao ha acomodag¢dao sem assimilagdo, pois a acomodag¢dao ¢ uma reestruturacdo da
assimilagdo” (1999, p. 82). O equilibrio entre assimilacdo e acomodacao ¢ a adaptacdo. Piaget
chama de equilibrio majorante, o processo equilibrador responsavel pelo desenvolvimento
cognitivo do sujeito. O conhecimento é construido pelo deficiente visual em interacdo com o
meio fisico e sécio-cultural através da equilibracdo majorante.

Na teoria piagetiana, a crianca se desenvolve a partir de estimulos do meio, ficando a
crianga com deficiéncia visual em prejuizo, principalmente aquela com cegueira severa, isto é
sem acesso residual de luz, pois ndo possui 0s estimulos visuais que a levam aos referenciais
de locomocdo que dependem de dois fatores intimamente relacionados: a construcdo mental e
a locomocdo fisica.

Um outro aspecto que também influencia na capacidade da locomocéo é a imitacao,
que compreende a representacdo da imagem do objeto, ou da reproducdo do som, a imitacao
interiorizada constituiu no prolongamento da acomodagdo. Quando se fala, gesticula-se,
porque outras pessoas fazem gestos.

A expressdo corporal € apreendida e quando se fala, ha a visualizacdo do outro e a
expressao corporal simultaneamente, sendo que esta constitui uma das formas de linguagem
que contribui de um modo geral, para o processo de aprendizagem institucional, ja que este
prioriza as informagdes visuais. A crianga cega ndo se apercebe de que a sua expressdo

corporal e a sua movimentacdo sdo de extrema valia na comunicagdo com 0 outro.



A imitagdo é um componente central do pensamento cinestésico, isto é, o tato ativo
com o qual o sujeito busca de forma intencional acompanhar movimentos, envolvendo 0s
receptores da pele e dos tecidos. A excitacdo corresponde aos receptores dos musculos,
tenddes, de modo que o sistema perceptivo capte a informacdo articulatéria motora e de
equilibrio. O tato cinestésico tem tanta importancia para 0 cego como a Visdo para 0S
normovisuais.

Sabe-se ainda que o desenvolvimento do ser humano ocorre do egocentrismo para o
heterocentrismo, isto é, do desenvolvimento de toda uma relagdo centrada na propria pessoa,
para uma relagdo com o objeto exterior; sendo que todo o relacionamento emocional e toda
aprendizagem, baseiam-se neste aspecto do desenvolvimento do eu. Para tanto, a crianca cega
necessita de muita estimulacdo para tomar conhecimento que existe um objeto fora de sua
percepcao visual, e a partir dai comecar o seu desenvolvimento e 0 seu envolvimento em
todas as areas do conhecimento.

A aprendizagem significativa na teoria vigotskiana corresponde ao processo de
interacdo social de significados claros, estaveis e diferenciado na internalizacdo das estruturas
cognitivo ja existente, caracterizando assim, a aprendizagem significativa subordinada (a
cultura, a vivéncia social) ou a emergéncia de novos significados pela unificacdo e
conciliacdo integradora de significados existentes.

A formacdo do simbolo é a base da construcdo do real, cabendo portanto, ao
professor, ser o mediador, acreditando ele na construcdo da aprendizagem pelo préprio aluno.
Para que isso aconteca, 0 primeiro passo € o respeito ao nivel de desenvolvimento conceitual
do aluno, oferecendo a ele o maior nimero de informacgdes, questionamentos,

problematizagdo, colaborando assim, com o raciocinio e a resolucéo dos problemas.

2.5 O uso do computador no fazer pedagdgico e os pontos de convergéncias entre as

teorias de aprendizagem de Piaget e de VVygotsky

A referéncia cognitiva dos bebés com deficiéncia visual severa, da-se apenas pelas
percepcdes tatil e sonora, por isso apegam-se as pessoas que 0s cercam. Para garantir seu
desenvolvimento cognitivo é necessario assegurar em grande parte a afetividade, ja que o
processo de conhecimento de mundo para essa crianca é lento, diferente do tempo das

criangas normovisuais. Desde cedo, a crianga com deficiéncia visual manifesta uma forte



preferéncia por pessoas, seu interesse por objetos demora a se manifestar em relacdo as

criangas que enxergam. Dos quatro aos seis anos, afirma Gil

a crianga com deficiéncia visual severa ou cegueira, apresenta defasagem de
desenvolvimento em relacdo as videntes (que enxergam). Ela comeca a compensar
as discrepancias a partir dos seis ou sete anos, com o estabelecimento da linguagem
conceitual, que lhe torna possivel verificar as hipoteses cognitivas. (org. 2000, p.
38).

Os estudos de Papert confirmam que os ambientes computacionais podem permitir o
avanco dos estagios mentais, determinados por Piaget, e até mesmo a supressdo de alguns
deles, deixando de ter os limites hierarquizados entre os estagios concreto e formal. Papert
infere que "o computador pode nos permitir mudar os limites entre o concreto e o formal”
(1988, p. 37).

As relagdes homem e mundo sdo mediadas por instrumentos ou signos fornecidos
pela cultura, nesse caso o desenvolvimento é percebido através das interacdes sociais e das
respectivas relacbes com 0s processos mentais superiores, possibilitando a insercdo de
mecanismos de reflexdo.

A pessoa internaliza as informagdes culturalmente estruturadas por um processo de
transformacéo de sintese e de ndo-absorcao passiva. Vygotsky infere que as possibilidades no
ensino nao podem ser definidas a partir de condicBes de aprendizagem explicitadas pelas
criangas, isto é, com base naquilo que elas podem fazer sozinhas. Equacionando essa
problematica, ele propbe os seguintes niveis de desenvolvimento: real, proximal e potencial.

No nivel de desenvolvimento real conclui-se que a crianca aprende voluntariamente,
ao qual Piaget refere-se como a internalizacdo de esquemas mentais, enquanto que no nivel
potencial existe a intervencdo intencional do meio, a distancia entre um desenvolvimento e o

outro, denomina Vygotsky de desenvolvimento proximal. Vygotsky afirma que:

A transmissdo racional, intencional da experiéncia e do pensamento e outros requer
um sistema mediador, cujo prot6tipo é a fala humana, oriundo da necessidade de
intercAmbio durante o trabalho (....) a crianca é capaz de fazer hoje em comparacéo,
seré capaz de fazer sozinha amanhd. Portanto, o nico tipo positivo de aprendizagem
é aquele que caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia. (...) O
aprendizado deve ser orientado para o futuro, e ndo para o passado. (1988, p. 5 e 89).

O nivel de desenvolvimento real pode caracterizar-se pelo desenvolvimento mental
retrospectivo, enquanto o nivel de desenvolvimento proximal caracteriza-se pela prospeccéo

do desenvolvimento mental.



Vygotsky refere-se ao meio social como sendo o contexto das relagdes que 0 homem
cotidianamente estabelece entre si e a natureza, no qual a linguagem ocupa um papel central,
através dela o sujeito em processo de desenvolvimento apreende o conhecimento disponivel
em sua cultura.

A linguagem como instrumento do pensamento e da comunicagdo, possibilita o
processo de aprendizagem por meio de trocas entre criancgas, (pares iguais) e entre adultos,
estes sao seus pares superiores. Piaget também declina a linguagem importancia fundamental
para o desenvolvimento da aprendizagem, tanto que o inicio da fala demarca o término de um
estagio e o inicio de outro, cujas operac¢fes sao mais elaboradas psiquicamente.

No plano das relagdes sociais a interatividade para o desenvolvimento da linguagem,
inicia-se nas interacdes comunicativas precoces entre 0 bebé e sua figura de apego, entendida
por, a pessoa responsavel em suprir as necessidades basicas (material e afetiva) da crianca. As
primeiras formas ndo verbais de comunicacdo entre a crianca e os adultos possuem aspectos
ndo formais de ritmo, como por exemplo, a manutencdo do contato visual e sonoro
simultaneamente.

Identifica-se no recém nascido, mesmo na crianca cega, habilidades para atender os
estimulos acusticos, em especial a voz humana. Mesmo sem a intengdo comunicativa, 0s
bebés normovisuais, isto €, ndo privados da visdo, ja possuem a capacidade de interacdo
através do contato visual e expressdes semelhantes ao riso e ao choro, sincronizando seus
movimentos corporais com a fala dos pares superiores.

No caso da crianca cega, a interacdo ocorre por meio da linguagem oral (fala), pelo
contato tatil (a linguagem da afetividade), e a linguagem computacional criando assim,
possibilidades para a expansdo de seus contatos sociais, desde que o aparelho fonador, o
sentido da audicdo e os seus estimulos cerebrais permanecam preservados, garantindo assim a
essas criancas um canal de interatividade mediado pelo outro. Assim sendo, a diversidade das
condigdes sociais permite aprendizagens diversas, e como soma destas aprendizagens, surgem
diversos processos de desenvolvimento.

Pessoa e objeto estabelecem continua interacdo, que se concretiza na agao cultural. O
deficiente visual necessita incorporar regras culturalmente estabelecidas, através dos
instrumentos mediadores, quer seja humano ou tecnoldgico, a fala auditiva transforma-se
nesse canal essencial de informacé&o e de trocas com o0 meio.

Os termos interacdo e interatividade abordados no contexto deste trabalho, estéo
voltados para a mediacdo da tecnologia da comunicacdo e da informagdo no ambiente escolar.

Entende-se por interacdo, a reciprocidade das acbes de varios agentes fisicos (recursos



materiais) e biolégicos (agentes humanos). Ao passo que a interatividade traduz uma
qualidade técnica das maquinas "inteligentes".

O tedrico Pierre Lévy (1998), aborda como interatividade, a linearidade das
comunicacdes, através de dispositivos, dentre eles cita o radio, a televisdo; até romper a
linearidade das relagdes através de ambientes virtuais. A comunicacdo passa a ter uma nova
conceituacdo devido a inser¢cdo das novas midias digitais. Dessa forma, a comunicagéo
favorece as novas estruturas técnicas e as formas mais complexas de interacdo social, por
meio das trocas de mensagens ou informacGes imediatas.

A difusdo da telemética no cotidiano da sociedade, trouxe a preocupagdo para a
absorcdo dessas tecnologias da comunicacdo nas instituicdes educacionais, embora estas
novas tecnologias digitais ndo fossem criadas para fins escolares.

A mediacdo do professor com a finalidade de orientar o desenvolvimento do aluno
com deficiéncia visual, possibilita a este estudante a utilizagdo dos instrumentos de mediacéo
cultural. Para tanto, o ambiente informatizado favorece o desenvolvimento de processos
mentais superiores, desde que essa acao seja prosseguida pela reflexdo. O professor mediador
necessita conhecer o aluno, a maquina e suas limitacdes, percebendo quando e como intervir,
ja que essa atuacao é uma agdo pessoal, intuitiva e subjetiva, pois o professor criativo entende
teoricamente o seu fazer pedag6gico, porquanto para teorizar faz-se necessario experimentar,
e a0 experimentar, teorizar.

Cabe ao docente oferecer condicdes de aprendizagem criando situacdes didaticas
para ampliar ou para desenvolver novas competéncias, e ainda prestar ajuda através da
mediacgdo. Tais competéncias em variados ou diferentes registros, possibilitam a elaboracédo, a
cooperacdo, bem como 0 manejo do conflito produzindo novas situagdes de aprendizagem.

N&o ha intencionalidade neste trabalho de tornar a conceituacdo de aprendizagem
cognitivista uma abordagem eclética, nem tampouco fundir as duas teorias. Apesar de ambas
serem cognitivistas, a preocupacgéo constitui-se no entendimento de que a aprendizagem como
fendmeno apresenta em sua esséncia a multiplicidade e a complexidade, compreende-se que
nenhuma teoria responde isoladamente a tal complexidade, a multiplicidade e a diversidade
do fendmeno educacional.

As duas correntes cognitivistas apresentadas, ou seja, a psicogenética de Piaget e a
socio-historica de Vygotsky apresentam muitas convergéncias para Vergnaud, entre elas cita-
se: os fenbmenos cognitivos complexos; interesses nos aspectos culturais e sociais do

funcionamento psiquico; a mediacédo, a construcao e suas inter-relagdes cognitivas.



Em relacgdo as diferencas entre as correntes de pensamento piagetiano e vigotskiano,
0 teorico Vergnaud aponta a desconsideracdo dos esquemas mentais e a precisdo estabelecida
para as invariantes operatorias descritas por Piaget, ja a critica feita a Vygotsky decorre do
fato de que, para Vygotsky, somente a linguagem e os sistemas simbdlicos sdo agentes
indispensaveis para ascender ao conhecimento cientifico.

No processo de aprendizagem, as teorias se convergem de maneira natural, como

afirma Vergnaud

... 0S pequenos nao podem redescobrir sozinhos, motivo pelo qual é necessario que
haja intermediarios institucionais e humanos, particularmente os docentes, para
recuperar essa mediacdo. Embora sejam encontradas muitas acdes de mediacdo em
Piaget, o tedrico da mediacdo ndo € Piaget, e sim Vygotsky. (1998, p. 24).

Neste estudo sobre as Teorias de Aprendizagem interessa saber como o aluno
deficiente visual incluso no Ensino Fundamental e no Ensino Médio constrdi o conhecimento
sistematizado mediado pelo uso do computador como recurso educacional.

Os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa, tém seu aporte tedrico no método
descritivo, embasado na Fenomenologia, por entender que tais abordagens respondem a
descricdo do fendmeno educativo, j& que a presente dissertacdo esta relacionada com a
experiéncia educacional e cultural vivida pelos sujeitos investigados como um caso concreto

do fendmeno investigado, e em esséncia atenta ao problema do sentido da existéncia.



CAPITULO 11

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo explicita-se o suporte metodoldgico para validacdo desta pesquisa,
utilizando-se o método descritivo, declinando para o enfoque metodoldgico qualitativo

fenomenoldgico. Apresenta-se também o cenario da investigacdo e 0s sujeitos pesquisados.

3.1 A pesquisa qualitativa com enfoque fenomenologico

A Fenomenologia é entendida como um pensar filoséfico, voltado para a
compreensdo e a interpretacdo dadas pela consciéncia dos fenbmenos. Fendmeno é tudo
aquilo que se mostra, que se manifesta, que surge para a consciéncia, e esta lhe atribui
significado. Assim, a consciéncia humana em sua existéncia concreta é finita, temporal e
historica.

A Fenomenologia € identificada como uma das grandes manifestagdes filoséficas do
século XX, originada por Edmund Husserl. Como enfoque qualitativo metodoldgico, a
Fenomenologia estd baseada numa metodologia-filoséfica, cuja aplicagdo dos fundamentos
filosoficos da Fenomenologia a educacdo consiste em estudar os fendmenos partindo das
experiéncias vividas pelos sujeitos e explicitadas através da descricdo dos discursos
idiossincraticos. Para tanto a abordagem fenomenoldgica utilizada nesta metodologia segue a
abordagem Merleau-pontyana, isto é, do tedrico da Fenomenologia da percepcao.

Corroborando com este pensamento Resende (in Forghieri) relata que:

Para Merleau-Ponty a fenomenologia é uma filosofia da encarnacéo, do estar aqui-
agora, no mundo, através do meu corpo (..) mas ndo se trata de um mundo
meramente fisico. Trata-se de um mundo fenomenal, marcado pela relacdo homem-
mundo: um mundo humano. (...) Noutras palavras: 0 mundo é a estrutura das
experiéncias humanas através da histéria. (1984, p. 40).

O objeto investigado é garimpado na coleta destes discursos; posteriormente, da-se o
agrupamento dos dados no processo do fendmeno que se mostram semelhantes ou

fundamentalmente diferentes, de acordo com os relatos obtidos nos discursos dos sujeitos



“situados” na pesquisa. Partindo das descri¢des dos referidos relatos ou discursos, busca-se a
esséncia do fenémeno pesquisado e esta esséncia emerge do real vivido.

Também a Fenomenologia toma posi¢do ao privilegiar a prioridade da percepcao,
indo além das percepgdes sensoriais do sujeito-objeto, percorrendo o interior da vivéncia
numa interacdo de sujeito e mundo. Assim, a consciéncia perceptiva, na expressdo de
Merleau-Ponty, é uma consciéncia existencial.

Para Merleau-Ponty, a dialética ndo € um simples pensamento, uma dialética que
concebe a propria histéria como um discurso vivido que esta profundamente ancorado no
sentido da existéncia. Sendo esta a palavra primeira ou palavra original. Logo, a
Fenomenologia tem por objetivo buscar a esséncia do fendmeno através da descri¢cdo do
"sujeito situado™ e os significados tém de emergir do real vivido. De acordo com Ferreira
(1997), a trajetdria do estudo na Fenomenologia dar-se pela esséncia, que se fundamenta na
descricdo, ndo na explicacdo do fendbmeno.

Etimologicamente a palavra fenomenologia significa "ciéncia" ou teoria dos
fendmenos. De origem grega - fainomenon - com significado de, o que se mostra, 0 que se
manifesta, o que aparece. O fainomenon para Bicudo & Esposito €: "(...) 0 que se manifesta
para uma consciéncia”. (1994, p. 17).

Para Merleau-Ponty a reducdo fenomenoldgica € apresentada como o retorno a uma
consciéncia transcendental, diante da qual o mundo se estende numa transparéncia absoluta.
Ele entende que a colocagdo de “mundo” ¢ operada pela redugao, significando desvelamento
e surgimento do mundo como tal.

O mundo fenomenoldgico concebido por Merleau-Ponty, ndo ¢ um ser puro “mas o
sentido que transparece na intersecdo de minhas experiéncias com as dos outros...”. (Prefacio,
1971, p. 16). Nos dizeres de Bicudo & Esposito:

A esséncia do fendmeno é mostrada pela realizagdo de uma pesquisa rigorosa que
busca as raizes, os fundamentos primeiros do que é visto (compreendido) e o
cuidado com cada passo dado na direcdo da verdade (‘mostracdo’ da esséncia). O
rigor do pesquisador fenomendlogo se impde a cada momento em que interroga o
fendmeno e ao seu proprio pensar esclarecedor (1994, p. 20).

A palavra método tem origem no grego: meta+odos, o significado do vocéabulo grego
meta aplica-se para designar apos, além e o vocabulo odos significa caminho, podendo a
palavra método ser traduzida como para além do caminho, ou continuar o caminho. Com essa

compreensdo, busca-se na Fenomenologia um caminho com possibilidades de desvelar

gradativamente o fendmeno interrogado.



A tarefa da Fenomenologia é revelar este mundo vivido, mundo de encontro entre o
eu e o outro, em que se descortinam a histéria, as agdes, enfim, as vivéncias do mundo
percebido. Nesse sentido, € através da investigacdo que se percebe o fendbmeno situado. Nos

dizeres de Esposito,

O modo de investigacdo fenomenoldgico tem como objetivo fazer com que o ser ou
coisa interrogada se revele, sendo que, as chaves para 0 acesso a compreensao ndo
podem ser buscadas na manipulacdo e no controle (...) mas na experiéncia vivida de
forma significativa, a sabedoria. (In BICUDO & ESPOSITO, 1997, p. 81).

Portanto, ¢ o “estar no mundo” com as outras pessoas € outros seres que o sujeito
deficiente visual se projeta, orienta-se, enfim, constréi sua identidade; estar no émbolo desse
movimento, é existir. Assim sendo, ser consciente dessa articulacdo € uma das possibilidades

de ser no mundo.

Segundo Bicudo,

A esséncia de que trata a Fenomenologia ndo é idealizada abstrata dada a priori,
separada da praxis, mas ela se mostra nesse periodo fazer reflexivo, realiza a
experiéncia de percebé-la, abarcando-a compreensivamente, ou seja, trazendo-a para
0 seu circulo de inclusdo ou horizonte de compreensao. (1994, p. 21).

E com base nessa vivéncia e na consciéncia de sua finitude que o homem atribui
sentido e significacdo a sua existéncia e ao seu momento historico de vida.

Nessa perspectiva, a Fenomenologia possibilita ao pesquisador acesso a consciéncia
desses modos de ser no mundo, uma vez que 0s acontecimentos culturais, sociais ou
ecoldgicos ndo existem em “si mesmos”, como se fossem realidades objetivas, neutras, mas,
sim, para uma consciéncia, para um ser que lhe atribui significados, os quais envolvem a
percepcdo que a pessoa possui de si mesma, de sua relacdo com os outros e com o mundo
num determinado momento historico.

Por se buscar a compreensdo sobre o processo de ensino e aprendizagem do aluno
com deficiéncia visual, tendo como temética, o uso do computador na mediacdo da
aprendizagem dos alunos cegos e de baixa visdo inseridos no ensino regular, &€ que se
procurou orientacdo no pensamento fenomenoldgico de Merleau-Ponty por se entender que
essa perspectiva tedrica atende as possibilidades de concretizacdo dessa pesquisa.

Esse método, conforme afirma Pais (1999, p. 61) “Procura muito mais compreender
do que explicar o objeto investigado”. Confirmando este pensamento os dizeres de Masini
(1994, p. 95) explicita que se trata de "uma atitude de abertura do ser humano para

compreender o que se mostra , livre de preconceitos ou defini¢Ges".



Corroborando com essa idéia Bicudo afirma que,

O mostrar-se ou 0 expor-se a luz, sem obscuridade, ndo ocorre em um primeiro olhar
o fendmeno, mas paulatinamente, da-se na busca atenta e rigorosa do sujeito que
interroga e que procura ver além da aparéncia, insistindo na procura de
caracteristicas, basico, essencial do fendmeno (aquilo que se mostra para o sujeito)
(In: BICUDO & ESPOSITO, 1994, p. 18).
Sendo assim, para pesquisar um fenémeno tendo como base a Fenomenologia, €
necessario “ter uma interrogacdo e andar em torno dela”, isto ¢, para a compreensdo do
fendmeno investigado, é necessario caminhar em todos os sentidos, andar sempre a volta do

fendmeno, pondo em “suspenso” os proprioS pré-conceitos.

Machado chama a atencédo dizendo que:

Ao analisar uma descrigdo, € necessario despojar-se de seu referencial teorico
paradigmatico. Isto ndo significa que o pesquisador exclua o seu pensar, que ndo
tenha uma postura prévia, (...). Ao recusar os pré-conceitos, as teorias explicativas,
ele ndo parte de um marco zero ou vazio conceitual, ele parte de um nivel pré-
reflexivo que se torna reflexivo a medida que toma consciéncia e vai chegando a
uma inteligibilidade do fenémeno (In: BICUDO & ESPOSITO, 1994, p. 38).

No pensamento Merleau-Pontyano, a Unica coisa na atitude que é absolutamente
evidente, € 0 cogito com seus cogitata. Nomeia-se 0 cogito e seus cogitata ao ato de
vigilancia, outrossim, o direito a dividas que acompanham a vivéncia do sujeito pesquisador e
que podem ser alteradas no fluxo das vivéncias, permanecendo o agora, 0 presente, o passado
e o futuro por meio da diversidade dos atos conscientes na qual a Fenomenologia propde-se
como tarefa, analisar as vivéncias intencionais da consciéncia para entdo perceber o sentido
dos fendmenos através da origem na consciéncia.

Assim, a consciéncia humana, em sua existéncia concreta, € finita, temporal e
historica, e dirige-se intencionalmente para 0 mundo numa relacdo articulada dos extremos. A
reducdo fenomenoldgica possibilita ao pesquisador 0 acesso a essa consciéncia, 0 que
significa chegar a realidade desprovido de esteredtipos, estigmas, isto €, abandonar os pre-
conceitos e pressupostos em relagdo ao fendmeno interrogado.

Do ponto de vista educacional, o fenbmeno esta intimamente ligado as experiéncias
das faculdades intelectuais da raca humana. Ao analisar-se historicamente, 0 homem esta
sempre buscando através da educagdo, adquirir novos conhecimentos e dominar novas
tecnologias.

Resende afirma que,



Ao considerar a educacdo um fendmeno, deve comecar por conhecer que se trata de
uma experiéncia profundamente humana. (...) Tanto os individuos como os grupos, a
familia e a sociedade, a histéria e o mundo, estdo implicados na estrutura do
fendmeno educacional. (1990, p. 46).

Ao fazer referéncia a educacéo, logo se mostra o sentido da sociedade como estreita
relacdo através de suas metas e pela preocupacdo na formagdo do ser humano situado num
tempo historico determinado, e em constantes mutacdes na busca de novas aprendizagens
através do potencial criativo, préprio da espécie humana no constante processo de
desenvolvimento.

Segundo Resende,

(-..) ha uma coincidéncia entre o inicio da humanizacao, da historia, da cultura e da
aprendizagem. E o que nos leva, didaticamente e genericamente (...), a distinguir, na
fenomenologia da aprendizagem, dois aspectos complementares: ela é ao mesmo
tempo humana e significativa. (1990, p. 47).

Assim sendo, busca-se a compreensdo da contribuicdo das novas tecnologias, em
particular, o computador com suas interfaces amigaveis na constru¢do de uma aprendizagem
significativa, crendo que a Fenomenologia favorece a descricdo mais complexa, ja que
fundamenta o modo de ser do sujeito e do pesquisador que buscam no discurso revelar seus
pensamentos, desejos, emocdes e vivéncias.

Desse modo, para orientar esta pesquisa revela-se a op¢do pela trajetoria
fenomenoldgica proposta por Giorgi (1985, p.69-71) e Bicudo (2000, p.77-119), que consiste
nos seguintes passos: descricao, reducdo, compreensdo, interpretacao.

A descricao refere-se a um protocolo que se limita a descrever o visto, o sentido, a
experiéncia vivida pelo sujeito que se expde através da linguagem. E também considerada na
Fenomenologia um caminho de aproximagdo do que se da, pois se refere ao que é percebido
do fendmeno, em que ndo se limita a enumeracdo dos dados, todavia pressupde alcancar a
esséncia do fenémeno.

A terminologia redugdo utilizada na analise ideogréfica, discorre sobre a
possibilidade do alcance da linguagem do falante, ou seja, do sujeito pesquisado, numa
aproximacdo das proprias coisas vistas ou das coisas mesmas, chegando & esséncia do
fendmeno tal qual ele se mostra, na articulagdo com o sujeito pesquisador. O processo de
analise da reducdo fenomenoldgica, isto €, da obtencdo das unidades de significados,
possibilita caminhar em direcdo a compreensdo da estrutura do processo de ensino e

aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, utilizando os recursos da informatica.



A compreensdo no entendimento de Merleau-Ponty, trata-se de como, ou de que
maneira, 0 gesto tem um ponto de destaque através da fala, como seus pressupostos
epistemoldgicos respondem a visdo de mundo nesta pesquisa, e também possibilitam o
desvelamento do fenémeno.

A interpretacdo segundo Ricouer,

E a atividade de discernimento, que consiste em reconhecer qual a mensagem
relativamente univoca que o locutor construiu apoiado na base polissémica do Iéxico
comum.(...) Trata de atingir a subjetividade daquele que fala (...) visa a reproduzir
um encadeamento, um conjunto estruturado, que foram fixados pela escrita ou por
qualquer outro procedimento de inscri¢des equivalentes a escrita (1983, p. 19, 22 e
26).
Para responder ao fenbmeno investigado, a contribuicdo das novas tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem do deficiente visual, tendo como tematica o uso do
computador implementado com os programas que possibilitam uma interface através da

sintese de voz, recorre-se as etapas supra citadas, que nos dizeres de Resende vao,

... desde o levantamento dos dados, a formulacéo da hipdtese, o estabelecimento de
um questionario, que se manifesta a acuidade cultural do pesquisador, sua
inteligéncia do real e o senso do sentido (...) na segunda fase da pesquisa, no
tratamento interpretativo dos dados constatados (...) para chegar, finalmente, a uma
terceira etapa, relativa ao sentido como rumo e orientagdo (1990, p. 70-71).

Neste processo investigatério elaborou-se um roteiro de entrevistas semi-
estruturadas, ouvindo-se os discursos dos alunos, pais e professores. A principio analisar-se-
iam apenas os relatos dos alunos. Entretanto, apds a audicdo destes, houve a necessidade de se
obter informagdes no discurso dos pais e professores do ensino regular. Na busca do alcance
existencial da descricdo, confirma-se a importancia que esses sujeitos, familia e professores
exercem na vida educacional do aluno deficiente visual. Portanto, realizaram-se entrevistas

com alunos deficientes visuais, pais e professores.

3.2 A pesquisa

O presente trabalho seguiu um caminho metodoldgico na linha de pesquisa
qualitativa, por considerar que este enfoque é capaz de captar a complexidade do tema: a
utilizacdo dos recursos tecnolégicos no processo de ensino e aprendizagem do aluno com

deficiéncia visual.



A descrigdo dos sujeitos pesquisados permitiu chegar a compreensdo do fenémeno,
explicitando a aprendizagem nas praticas cotidianas no curriculo em agdo, em que a pesquisa
qualitativa fenomenoldgica privilegia maneiras de apreender a sua totalidade e pelas suas
caracteristicas, levando em conta as emoc0es, os detalhes da acdo educativa, os dissabores e
os coloridos.

Esse olhar procura descrever os fendmenos, com atencéo a todas as manifestacoes,
como dos sorrisos irénicos em sinal de descrenca manifestados nas entrevistas, do siléncio, da
expressao de tristeza e da garra de quem ndo desiste em continuar lutando em busca de um
lugar ao sol.

Acorda Resende (1990) quando salienta que todo fenbmeno é denso de sentido, e 0
discurso que o descreve deve respeitar essa densidade. Através dessa investigacdo podemos
buscar o significado de ensino e de aprendizagem, respeitando os valores e as atitudes em um
universo que ndo podem ser quantificados.

Na perspectiva qualitativo-fenomenoldgica segundo Martins & Bicudo o objetivo é,

Buscar a esséncia (ou estrutura) do fenémeno que deve se mostrar necessariamente
nas descri¢cfes (...) Nelas estdo a esséncia do que se busca conhecer e a
intencionalidade do sujeito. Isto quer dizer que o sujeito que descreve sua
experiéncia é situado e que os significados das suas vivéncias emergem de seu real
vivido. (1989, p. 36).

A questdo sobre os recursos tecnoldgicos na aprendizagem do aluno com deficiéncia
visual é uma questdo ainda complexa e pouco explorada, contudo, essa dissertacdo nao esgota
tal tematica.

No pensamento deleuziano ndo ha conceitos simples: por mais simples que sejam,
guardam uma complexidade enorme de idéias especificas, isto €, todo conceito é precedente
de componentes ou elementos que vém antes. E preciso aprender varios tipos de
representacdo para entender o conceito, para tanto se faz necessario ir além das definigdes,
pois a defini¢do é uma forma de representacéo apenas.

Nos dizeres de Palangana, “quando o pesquisador desenvolve uma analise partindo
de conceitos, orientando-se, portanto, da periferia para o interior do fenbmeno, procurando em
seu intimo o que € mais uniforme, mais constante, ele se depara com algo totalmente diferente
(...)”. (1994, p. 50).

Transpondo para a aprendizagem do deficiente visual, a mediacdo das novas
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem é um fendmeno multiplo. Partindo do

ponto de vista de que o conhecimento é mdltiplo, ndo existe conhecimento completo. Na



abordagem de Moran (2000), "o pensar ndo é uma atitude isolada, esta intimamente ligado ao
estado da alma e a propria psique de cada ser".

As atividades mentais sdo multiplas, devido a variedade de conhecimento. A
epistemologia no entanto, ndo é o centro da verdade, é a busca. E a necessidade de criar os
conhecimentos partindo dos problemas que estdo postos.

Para investigar o fendmeno é preciso ir além do confronto da pesquisa de natureza
tedrica que isenta o contato direto entre 0 pesquisador e 0s sujeitos sociais que estdo
vivenciando uma realidade peculiar dentro de um contexto histérico e cultural.

De acordo com Minayo, “(...) como referéncia a pesquisa qualitativa, o trabalho de
campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo sé uma aproximacgao com
aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento da realidade
presente no campo”. (1994, p. 51).

Além da pesquisa bibliografica articulou-se a teoria e 0 campo empiricamente
determinado através dos discursos dos sujeitos pesquisados, concebidos por Minayo como “o
recorte que o pesquisador faz em termos de espago, representando uma realidade...”. (1994, p.
54).

Na visdo ontoldgica, os cortes focalizam alguns pontos que sdo partes do fenémeno.
Os cortes surgem quando é preciso interpretar um dos seus componentes com maior clareza,
pois como afirma Minayo que “além do recorte espacial, (...) o lugar primordial ¢ ocupado
pelas pessoas e grupos convivendo numa dindmica de interagdo social”. (199, p. 54).

Para apreender como se da essa interacdo no cotidiano escolar, efetivou-se esta
pesquisa, tendo como foco o processo de ensino e aprendizagem com 0 uso das novas
tecnologias na aprendizagem do aluno deficiente visual inserido no sistema regular de ensino,
apoiado pela educacdo especial, na qual se fez o recorte marcando territrio do periodo de
1994-2001, tendo como campo de pesquisa trés estabelecimentos escolares da rede de ensino
publico estadual. Este periodo foi determinado devido a data de criacdo dessa modalidade de
apoio a inclusao do deficiente visual, de acordo com o depoimento da professora M, “antes de
1994 o aluno deficiente visual era encaminhado para o Instituto sul-mato-grossense para
cego’”.

Em seguida apontam-se 0s objetivos norteadores dessa pesquisa, eles denotam a

intencédo e a busca em desvelar o fendmeno.



3.2.1 Objetivos da pesquisa

Os objetivos elencados abaixo, dizem respeito as consideracGes referentes a

mediacdo da aprendizagem do deficiente visual e ao interesse pelo tema pesquisado. A

presente investigacao tem como epitome os seguintes objetivos:

Geral

e Propor uma pesquisa qualitativa, na perspectiva fenomenoldgica buscando

explicitar a analise da contribuicdo das novas tecnologias computacionais no

processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente visual.

Especificos

Levantar dados historicos sobre a tecnologia na educacdo e em especial na

educacdo do deficiente visual,

Explicitar

a contribuicdo dos

recursos tecnoldgicos computacionais na

aprendizagem do deficiente visual incluso no ensino fundamental e médio;

Desvelar caminhos que viabilizem uma aprendizagem significativa para o

deficiente visual mediada através do computador como recurso pedagdgico.

3.2.2 Os cenarios da pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés estabelecimentos de ensino publico estadual, sendo

duas escolas de ensino regular com a modalidade de atendimento de sala de recursos para

alunos com deficiéncia visual e o terceiro estabelecimento, o Centro de Apoio Pedagdgico

para Deficientes Visuais. Segue um quadro detalhando cada unidade pesquisada:

Unidades E. E. Maestro Frederico| E. E. Amélio de Carvalho| Centro de Apoio Pedagdgico para
escolares Liebermann. Bais. atendimento a pessoas com Deficiéncia
Visual.
Locali- Bairro: Monte Castelo Bairro: Cophatrabalho Bairro: Centro
zacéo Av: Monte Castelo n°® 50 | Av: Florestal s/n (periferia) | Rua: Quinze de Novembro n° 602 -
(periferia) - Campo | - Campo Grande — MS. Campo Grande — MS.
Grande — MS.
Tipo de| Ensino Fundamental e| Ensino Fundamental e| Apoio Pedag6gico Especializado para

Ensino

Médio

Médio

Deficientes Visuais. Composto de
quatro nacleos: Convivéncia
(desativado); Apoio Didatico

Pedagogico (funcionando parcialmente
com cursos de Capacitacdo para
professores do interior do Estado);
Nicleo de Tecnologias (oferecendo
cursos de informatica instrucional) e
Nicleo de Producdo Braile e Tipos
Ampliados (em funcionamento).




NUmero de| 1313 alunos no| 1138 alunos no Ensino| 08 alunos matriculados no Nicleo de
Alunos Ensino Fundamental | Fundamental e Médio e 05| Tecnologias.

e Médio e 06 Sala de | Salas de Recursos.

Recursos.
Data de | Data de Fundacdo da| Data de Fundagdo da| Data de Fundagdo do CAP/DV: 1997
Abertura Escola: 1974. Escola: 1981.

Data de Abertura da
Sala de Recursos/DV
1994

Data de Abertura da Sala
de Recursos/DV 1995.

Caracterizacéo
Sécio/
cultural/econo-

Classe média baixa.

Classe média baixa.

Classe alta, média e baixa.

mica dos
alunos:
Recursos 02 Micro| 03 Micro Computa-dores| O Nucleo de Producdo Braile e Tipos
Tecno-ldgicos Computadores (para| (02 para uso do | Ampliados - 03 Micro Computadores,
Especi-ficos: uso do| administrativo- Secretaria | 02 scanneres, 02 Impressoras Braile, 01
administrativo- da Escola e 01 para uso| Impressora Jato de Tinta, 01
Secretaria da Escola) | dos professores- elaborar| Fotocopiadora de
provas e textos); Braile e 01 Fotocopiadora de Impressos
01 Fotocopiadora e 02| a Tinta; Nucleo de Convivéncia - 01
Magquinas Datilografia| CCTTV e 10 Maquinas de Datilografia
Braile (Sala de| Braile; Nuacleo de Apoio Didatico
Recursos/DV, emprestadas | Pedagdgico - 80 Regletes (para cursos
do CAP/DV-MS) e uso dos alunos) e Ndcleo de
Tecnologias - 02 Micro Computadores
equipados com Sistema DOSVOX e
Programa Virtual Vision.
Pessoal Professores do| Professores do Ensino| Quatro professores: um na funcdo de
Especializado: | Ensino Regular -| Regular - 90% possuem | Coordenadora Pedagodgica (cursando
Todos possuem | formacdo académica na| Pés Graduagdo em nivel de
formacdo académica| area da disciplina em que | especializacdo na area de deficiéncia
na area da disciplina | atuam. visual).
em que atuam.| As duas professoras da| Trés professores com formacédo

Professora da Sala de
Recursos/DV - possuli
curso de formagdo
continuada para
atendimento a alunos
deficientes visuais.

Sala de Recursos/DV -
uma possui Ensino Médio
e curso de formacdo
adicional (dois anos) para
atendimento na é&rea de
educacgao do aluno
deficiente visual e a outra

possui formacéo
académica em Artes e
Capacitagdo Baésica (80

h/a) na area da deficiéncia
visual.

académica e cursando P6s Graduagdo
em nivel de especializacdo na area de
deficiéncia visual, atuando no Ndcleo
de Apoio Didatico Pedagdgico;

Dois assistentes administrativo,
cursando faculdade (Pedagogia e
Administracdo com énfase em Anélise
de Sistema) e uma enquadrada na
funcdo de Técnico de Nivel Superior
(Psicologia) na funcdo de professora
instrucionista, atuando no Nucleo de
Tecnologias.




deficientes visuais.
Abertura da Sala de
Recurso para
deficientes  visuais
por intermédio da
Unidade
Interdisciplinar ~ de
Apoio
Psicopedagogico -
UIAP.

com os demais alunos, pois
0s que entram no inicio do
periodo vdo  embora
quando bate o sino para o
intervalo, apds este, entram
os alunos que saem no
término do periodo.

Outros A escola  possui| Os alunos recebem | O nicleo de Tecnologias espagco em
Dados: também outras duas| atendimento na Sala de| que se centrou esta investigagdo, possui
Salas de Recursos| Recursos em  horario | um espaco fisico aproximadamente de
para deficientes | oposto ao Ensino Regular; | 15 m? com profissionais conhecedores
auditivos e | ndo tém acesso ao recreio | dos programas computacionais

especificos para deficientes visuais, 0
acesso aos

Na presente data, a
Sala funciona
somente no periodo
vespertino, devido a

O atendimento é individual
OuU no maximo quatro
alunos, de acordo o nivel
de escolaridade.

alunos fica muito restrito devido aos
poucos equipamentos e com hora aula
pré-determinada, ndo podendo também
utilizar a rede Internet para pesquisas.

pequena demanda, o
periodo matutino foi
fechada neste ano
(2001). Atendimento
é individual ou em
dupla conforme o
nivel de escolaridade.

3.2.3 Sujeitos da pesquisa

Para compreender a contribuicdo do uso do computador no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos deficientes visuais inseridos no sistema regular de ensino, foram
sujeitos dessa pesquisa seis alunos, bem como 0s seus respectivos pais, ainda trés professores
especializados e trés professores do ensino regular com deficientes visuais em suas salas de
aula.

Os dezoito entrevistados foram informados de que poderiam utilizar o tempo que
julgassem necessario para descreverem suas vivéncias e quando tivessem alguma duvida
acerca da questdo norteadora, teriam toda a liberdade de solicitar esclarecimentos.

A indicacdo das escolas e dos sujeitos pesquisados partiu da vivéncia da
pesquisadora. Houve intencionalidade no apontamento dos sujeitos pesquisados para maior
abrangéncia do cenario e tema abordados, pois foram contemplados alunos cegos e com baixa
visdo, das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, com maior e
menor acesso as tecnologias.

Os sujeitos responderam afirmativamente e voluntariamente ao interesse em
participar da pesquisa. No decorrer das entrevistas percebeu-se a importancia das informagoes
que se deixava de apreender através do discurso dos pais, assim sendo, estes passaram a fazer

parte dessa pesquisa.



Marcou-se um encontro com os professores para esclarecer o objetivo da pesquisa,

bem como da preservacdo de suas identidades. Esse procedimento foi repetido com todos os

envolvidos na pesquisa.

| — Localizacdo dos sujeitos

a) O levantamento de alunos deficientes visuais matriculados no sistema regular de

ensino nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, se deu

através dos servicos de apoio educacional especializados na modalidade de Sala

de Recursos e do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento a pessoas com
deficiéncia visual —- CAP/DV — MS.
b) O contato com os pais de alunos para marcar as entrevistas foi realizado por

telefone.

c) Os professores foram contactados através da direcdo das respectivas escolas em

que se encontram as salas de recursos, para os quais foram apresentados as cartas

solicitando autorizagdo, demonstrando assim, a intencdo das entrevistas junto aos

professores especializados e do ensino regular com alunos deficientes visuais

inclusos.

Il — Identificacédo dos sujeitos

a) Os alunos foram identificados pelas letras: A, B, C, D, E e F.

ALU- IDADE ESCOLARIDADE DEFICIENCIA AUXILIO PARA OS ESTUDOS
NOS
A 29 anos 42 etapa da aceleragdo | Cego (Congénito) Nucleo de tecnologia do CAP e apoio
(correspondente a 72 e 82 da familia (irma)
série do ensino
fundamental)
B 14 anos 62 série (ensino | Baixa Viséo | Nucleo de tecnologias do CAP e sala
fundamental) (Congénito) de recursos da EE Maestro Frederico
Liebermann.
C 12 anos 5e série (ensino | Baixa Viséo | Sala de recursos da rede municipal —
fundamental) (Congénito) tecnologias do CAP.
D 09 anos 42 série (ensino | Cego (Congénito) A familia (m@) e o ndcleo de
fundamental) tecnologias do CAP.
E 18 anos 3° ano (ensino médio) Baixa visdo de um |A familia (mée e os irm&os)
olho e cego do outro —
deficiéncia adquirida.
F 15 anos 52 série (ensino | Baixa visdo | Sala de recursos da EE Amélio de

fundamental)

(congénito)

Carvalho Bais.

Foram identificados os pais dos sujeitos: A, como sendo a letra G; do sujeito B, o pai

esté representado pela letra L; do sujeito C, a letra que representa o pai € o J; o sujeito D, a




mde esta representada pela letra H; do sujeito E, sua mae esta representada pela letra | e por

fim, o sujeito F, a letra que representa sua mée é K:

PAIS | IDADE | ESCOLARI- | PROFISSAO INFORMACOES ORIENTACOES
DADE RECEBIDAS SOBRE RECEBIDAS
DEFICIENCIA DO
FILHO (A)

G 75 anos | Analfabeta Donadecasa |Nenhuma, s6 percebeu a|N&do foi capacitada para
deficiéncia do filho, na fase | orientar o filho nas tarefas
do engatinhar. escolares.

H 48 anos | Nivel superior | Odontdloga e | N&o foi informada de que o |E  capacitada com  pleno

e pés-graduado | professora filho D, tinha glaucoma|dominio do Braile e dos
universitaria congénito. softwares com sintese de voz
para DV.
I 47 anos | Nivel superior: | Funcionaria Foi orientada pelos | Acompanha as  atividades
servigo social. | publica — | médicos, mas néo aceita até | escolares da filha E, mas néo
assistente hoje a deficiéncia da filha. |[tem curso especifico para
social. educacdo de deficientes
visuais.
J 41 anos |42 série (ensino | Vigilante Recebe orienta¢cdes médicas | Ndo é capacitado para orientar
fundamental) noturno. desde que C tinha trés |as atividades escolares da filha
anos. C.
K 53 anos | Analfabeta Lavadeira No momento que o filho F, | Acompanha o filho ac médico
(desempregada) | perdeu a  visdo, foi|e a escola, ma acha dificil
orientada pelo médico, para | aprender as orientacdes
procurar um atendimento | educacionais para orientar o
reabilitatorio para DV. filho F.
L 45 anos | Alfabetizado Trabalhador de | E muito informado sobre a|Ndo é capacitado  para
Servigos deficiéncia do filho, ndo | acompanhar a vida escolar do
bracais. investe em recursos devidos | Filho B.
ao baixo poder aquisitivo.

Na segunda fase contactou-se pessoalmente seis professores, sendo trés do servigo

especializado que atendiam a esses deficientes visuais, sendo um professor cego e duas

professoras normovisuais. Os demais sdo professores do ensino regular que participam da

inclusdo desses alunos. Os referidos professores foram identificados pelas letras maitsculas

do alfabeto: M, N, O,PQeR:

PROFES- | IDADE | FORMA- TIPO DE LOCAL DE TEMPO DE
SOR GAO FORMAGAO TRABALHO EXPERIENCIA COM
ESPECIALIZADA ALUNO COM
DEFICIENCIA
VISUAL
M 48 anos | Pedagogia Vaérios Cursos de [ Sala de recursos para |07 anos
capacitacdo em servico | DV e séries iniciais na
(sistema Braile, Soroba |E. E. Maestro F.
e mobilidade) Liebermann.
N 53 anos | Pedagoga Curso de capacitagdo|1* série do ensino |01 ano
para alfabetizacdo das | fundamental na rede
criangas cegas. municipal de ensino.
O 41 anos | Educacéo Esta fazendo | Sala de recursos para |11 meses
Artistica  — | capacitacdo basica de 80 |[ DV na EE Amélio de
Artes h/a. Carvalho Bais.
Plasticas.




PROFES- | IDADE | FORMA- TIPO DE LOCAL DE TEMPO DE
SOR CAO FORMACAO TRABALHO EXPERIENCIA
ESPECIALIZADA COM ALUNO COM
DEFICIENCIA
VISUAL
P 27 anos | Histdria Nenhuma. Ensino de jovens e adulto | 01 més
na EE Amélio de
Carvalho Bais.
Q 42 anos | Historia Participou de  uma | Ministrante de historia (5% | 01 més
palestra de 4 h/a sobre aj|a 8% série do ensino
inclusdo de DVs. fundamental) na EE
Amélio de Carvalho Bais.

R 25 anos | Economia Devido ser portador de | Nucleo de Tecnologias do | Desde a sua infancia
com  énfase | deficiéncia visual, tem o | CAP/MS — DV. convive com outros
em andlise de | dominio pedagdgico na alunos deficientes
sistemas sua formacéo visuais, como
(cursando) educacional. professor atua ha 03

anos.

Na busca de apreender a esséncia do fendmeno investigado langou-se a questdo

norteadora, infra citada. Apartir dela, foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas, como

técnica de investigacdo elaborou-se trés roteiros de entrevistas ficando assim distribuidos:

alunos/pais/professores especializados e professores do ensino regular, ordenados pela data de

entrevista. O quadro abaixo resume 0s passos das entrevistas semi-estruturadas:

Questao Norteadora:

De que modo as novas tecnologias contribuem para a aprendizagem?

A 4

Entrevista Semi Estruturada
Sujeitos da Pesquisa

utiliza?
2.

Alunos
1. Quais 0s recursos
tecnoldgicos que vocé

Quais

contribuicgdes
recursos para a sua
aprendizagem?

as
desses

Pais

1. Como vocé vé o progresso
de seu filho estudando no
ensino regular, com apoio do
servigo especializado?

2. A partir do momento em
que seu filho passou a usar 0s
especializa-
houve alguma vantagem em

recursos

sua aprendizagem?

dos
dos

Professores
1. Quais
dificuldades
com o deficiente visual
em sala de aula?
2. Quais as repercussdes

frequentam o
especializado,
0s recursos tecnoldgicos?

0s tipos de

encontradas

alunos que
Servico

utilizando




As respostas dos sujeitos evidenciaram pontos convergentes, possibilitando a
reducdo e a identificagdo de asser¢des para a analise nomotética e ideogréfica.

3.3 Coleta de dados

Entrevistas
e Local: os sujeitos pesquisados A, B, C, D, E, G, H, I, J, L e N foram entrevistados
em suas respectivas residéncias e os sujeitos F, K, M, N, O, P, Q e R foram
entrevistados nas unidades escolares.
e Horario: os sujeitos A, B, C, D, E, G, H, I, J e L foram entrevistados nos finais de
semana, ja os sujeitos F e K foram entrevistados durante a aula de educacéo fisica
e 0s sujeitos M, O, P, Q e R foram interrogados durante o periodo de
planejamento escolar. O sujeito N foi entrevistado em sua residéncia.
As entrevistas realizadas na unidade escolar foram efetivadas no periodo letivo,
assim descrito:
e Periodo: fevereiro a junho de 2001.
e Duracéo:
Alunos A, B, C —uma hora (com pausas)
D e G —uma hora
E e F—meia hora
Pais G, Je L —meia hora
H e I — uma hora e meia (com pausa)
K — vinte minutos.
Professores M, N, O — meia hora
P, Q —uma hora
R — uma hora e meia.
e Recursos materiais: gravador de fita magnética (K-7) e diario de bordo. A

transcri¢do dos discursos consta como parte dos anexos.



3.4 Analise do fendmeno

Tratando-se de pesquisa qualitativa fenomenoldgica sobre o ensino e aprendizagem,
a entrevista desempenha importante papel na realizacdo da pesquisa qualitativa do fenémeno

situado, Martins & Bicudo afirmam que:

(...) Na pesquisa qualitativa, os significados, normas de conduta sdo trabalhados
entre as pessoas que participam de uma entrevista (...) Cada parte do dado é
investigada naquilo que se refere aos significados atribuidos pelo entrevistado e,
somente mais tarde, é que eles sdo analisados em virtude de sua relevancia em
relacdo a pesquisa. (1989, p. 53).

Acredita-se que a técnica da entrevista, adequada ao objetivo proposto nesta
pesquisa, efetivada através do discurso dos alunos deficientes visuais, pais e professores,
possibilitou o desvelamento quanto ao uso das novas midias — o computador - no auxilio a
mediagdo do processo de ensino e aprendizagem.

O discurso de cada sujeito foi gravado individualmente, transcrito na integra e
posteriormente analisado, procurando respeitar o universo, a vivéncia, as opinifes, as
impressdes dos sujeitos, bem como a garantia do sigilo e anonimato. Pois de acordo com

Martins & Bicudo,

Se o0 entrevistador for responsivo e receptivo a tudo o que respondente desejar dizer,
mantendo uma atitude espontanea e natural, a entrevista resultante podera ser muito
valiosa em termos de informacBes obtidas (...) Entretanto, é importante que o
pesquisador esteja alerta para o fato de que o que deseja é que seu entrevistado se
expresse como pessoa e ndo como amigo. (1989, p. 56).

Com o intuito de apreender a esséncia do fendmeno interrogado através da descricdo
dos sujeitos, selecionaram-se as partes das concepcGes que possibilitaram o suporte na
reducdo fenomenoldgica, pois as descri¢cdes pertinentes sdo analisadas pelo pesquisador num
estado e/ou postura, em que sdo suspensas crengas e preconceitos em face do fendmeno
interrogado, o que ndo supde uma atitude de neutralidade.

Para Minayo, por meio dessa compreensdo somos capazes de entender melhor os
aspectos rotineiros, relevancias, os conflitos, os rituais (...), as articulagdes a serem observadas
surgem como necessario, para nossa acao de pesquisa. (1994, p. 62).

O que atrai na producdo do conhecimento € o confronto com o fenémeno
desconhecido, exigindo sucessivas e exaustivas reflexdes em volta do fenémeno pesquisado,

na busca do rigor nos processos adotados.



Explicitam-se através das andlises ideografica e nomotetica as unidades de
significancias, convergindo, no primeiro momento, para as tematicas, em seguida, originando

as grandes categorias abertas, sendo que as analises ideograficas encontram-se nos anexos.

3.5 Conceituando a andlise ideogréfica e a analise nomotética

A analise fenomenoldgica mostrou que o importante é reconquistar a condicao de
habitante do mundo, a partir da qual ha situacdo, compreensao e interpretagdo. Esta analise do
fendmeno situado, envolve dois importantes momentos: a analise ideografica e a analise
nomotética.

A analise ideogréafica € descrita por Machado (1994), como a expressdo de idéias
através de ideogramas, isto é, por meio de simbolos. Através dos ideogramas, busca-se tornar
visivel a ideologia expressa no discurso ingénuo de cada sujeito.

Para Merleau-Ponty “Na atitude natural, a consciéncia ingénua vé o objeto como
exterior e real”. (In: ZILES, 1996, p. 31).

Através dos discursos se apreendem as unidades de significAncia para se chegar a
reducdo apoditica, isto é, algo de carater absoluto, cuja existéncia ndo pode ser negada, deve
partir do mundo reduzido as vivéncias da consciéncia.

Machado afirma que “no conjunto da descri¢ao, nenhum objeto se apresenta isolado,
mas permite a um horizonte existencial”. (In: BICUDO & ESPOSITO, 1994, p. 41).

Dessa maneira, a esséncia do fenbmeno ndo é o fim da analise, mas o ponto
intermediério em que se pode trazer a luz o que as rela¢des vividas de cada sujeito apresentam
de ordem geral.

O segundo momento na pesquisa qualitativa € o da Analise Nomotética. Este termo
deriva-se de nomos, que significa o uso das normas, das leis, isto €, aquilo que esta dentro da
normalidade ou generalidade, responsabilizando-se por um carater de principio ou de lei.

Nos dizeres de Machado, “A andlise nomotética na pesquisa qualitativa indica um
movimento de passagem do nivel individual para o geral, ou seja, move-se do aspecto
psicoldgico individual para psicologico geral da manifestacdo do fendmeno”. (1994, p. 42).

Nesse sentido significa que a pessoa e 0 mundo constituem uma unidade inseparavel
e originaria.

Desse modo, a identidade de cada pessoa expressa a relacdo estabelecida consigo

propria, com os demais seres e com 0 mundo no decorrer de sua existéncia. Essa realidade



pode ser descrita e possibilitar a compreensdo dos momentos vividos e que foram
significativos para a sua existéncia.

Dessa forma, os significados pertencem as multiplas realidades, isto €, a um
fendmeno complexo em que ndo se limita a experiéncia de um dnico sujeito, mas a Varios
sujeitos. Vale ressaltar que o papel do pesquisador nesse momento, de acordo o entendimento
de Machado é: “(...) determinar quais aspectos das estruturas individuais manifestam uma
verdade geral, podendo ser tomadas como afirmag¢des verdadeiras e quais nao a podem”.
(1994, p. 42).

Por essa Otica abrangente, 0 homem é um ser com infinitas possibilidades em que a
analise nomotética pode contribuir, ndo somente para uma verificagdo cruzada da
correspondéncia de afirmacdes reais, mas também para uma profunda reflexdo sobre a
estrutura do fenbmeno investigado, numa perspectiva de articulacdo entre os extremos, 0 que
vale dizer que o mundo e 0 homem ndo existem separadamente, por isso a complexidade do

fendmeno torna deste inesgotavel, com inumeras facetas a serem desocultadas.

3.6 Andlise ideogréfica do discurso

Buscar a compreensdo desse relacionamento € caminhar ao encontro da estrutura do
fendmeno interrogado, tomando por base os discursos dos alunos deficientes visuais e das
pessoas envolvidas diretamente na aprendizagem destes.

De acordo com Merleau - Ponty,

O mundo nédo é um projeto do qual possuo em meu intimo a lei da constitui¢do. Ele
é 0 meio natural e o campo da todos 0s meus pensamentos e de todas as minhas
percepcdes explicitadas. A verdade ndo habita somente 0 homem interior, ou mais
precisamente, ndo had homem interior, 0 homem est4 no mundo, é no mundo que ele
se conhece. (1971, p. 08).

Os discursos dos sujeitos na andlise ideografica (em anexo) apresentam trés
momentos. Sao eles:
e 1°momento - O discurso dos alunos na integra, em seguida a selecdo das unidades

de significados e a articulacdo dos discursos, estes representados pelas letras

maiusculas de A a F;



e 2° momento — O discurso dos pais na integra, bem como a extracdo das unidades
de significados e os discursos articulados, e estes sujeitos estdo representados
pelas letras maiusculas de G a L;

e 3° momento - o discurso dos professores na integra, a reducdo das unidades de
significancia e a articulagdo dos discursos nomeados pelas letras maiusculas de M
aR.

Assim sendo, obtém-se a sintese das assercfes de cada sujeito no qual constitui o
pensamento dos sujeitos investigados sobre a contribuicdo dos recursos tecnoldgicos no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos deficientes visuais.

O agrupamento das assercOes articuladas constituiu numa rede de significados,
extraidos da andlise ideogréafica. Assim sendo, no proximo capitulo aborda-se a compreenséo
e a interpretacdo dos discursos dos sujeitos envolvidos na pesquisa, enfocando a analise

nomotética do discurso.



CAPITULO IV

ANALISE DOS RESULTADOS

A investigacdo de carater fenomenoldgico ndo se reduz a descricdo do sujeito
investigado, ela permite ir além dos dados quantitativos fornecidos pelo discurso. Para tanto,
na pesquisa com perspectiva fenomenoldgica se faz necessario a anélise e a interpretagdo das
descri¢des de acordo com o rigor do método, visando a busca da esséncia.

Neste capitulo aborda-se a analise dos resultados, discutindo as tematicas e as
categorias abertas, realizando a compreensao e a interpretacdo do fendmeno investigado pela
percepcdo do pesquisador frente a contribuicdo das novas tecnologias no processo de ensino e
de aprendizagem do aluno deficiente visual, concebidos nos discursos dos sujeitos - alunos,

pais e professores.

4.1 Analise nomotética do discurso

Essa rede de significados perfez um total de quarenta asser¢fes dos alunos, que
confluiram para sete tematicas; as asser¢fes dos discursos dos pais totalizaram em trinta e
quatro, confluindo para oito tematicas; finalmente os discursos dos professores resultaram em
trinta e seis assercdes as quais confluiram para oito tematicas.

As tematicas apresentadas numa primeira convergéncia buscam caracterizar a
estrutura geral do fenémeno, trazendo a tona a profundidade e o engendramento das vivéncias
dos sujeitos participantes, bem como a praxis do sujeito pesquisador. Os quadros ilustrativos
de convergéncias da analise nomotética e confluéncias tematicas encontram-se (em anexo)
deste trabalho.

A rede de significados foi construida para expor o movimento da existéncia total, se
constitui a realidade corporea, ou seja, a expressao presentificada da fala dos sujeitos

pesquisados, a compreensao e a interpretacdo do pesquisador.



A rede de significado nos dizeres de Kluth, enfatiza a generalizagdo manifesta na
forma de descri¢bes gerais de itens especificos de dados combinados, advindos de dados
verbais trabalhados durante a analise a fim de se tornarem comparaveis. (2000, p. 107).

Neste trabalho a rede de significado possibilitou descrever o significado geral das
unidades de significancias percebendo assim, as articulagdes dos dados expressos pelos
depoimentos dos sujeitos sobre "A Contribuicdo das Novas Tecnologias no Processo de
Ensino e Aprendizagem do Deficiente Visual™.

A matriz nomotética € um recurso utilizado na pesquisa qualitativa fenomenologica e
que nesse trabalho permitiu o movimento da redugdo (em anexo), no qual aparece as

articulacGes entre 0s sujeitos e as categorias abertas.

4.1.1 O desvelamento do fendmeno

A andlise tematica dos discursos dos alunos deficientes visuais (cegos e de baixa
visdo) inclusos no ensino regular, nas series iniciais e finais do ensino fundamental e do
ensino médio; seus respectivos pais e professores da educacao especial, das salas de recurso e
do ensino fundamental com classes de inclusdo, indicaram as categorias abertas. Segundo

Bicudo,

Esta também sdo interpretadas, agora efetuando um movimento de reflexdo
transcendental que considera a descri¢do, a andlise fenomenoldgica-hermenéutica, a
ideografica, o entendimento dos interlocutoras, entendimentos como sujeitos,
pesquisadores e autores, a luz da reflexdo efetuada pelo pesquisador e seus pares
sobre o sentido que esses dados e respectivas analises fazem para si com seus pares.
(2000, p. 93).

Consegui-se assim, a anélise individual do discurso denominada Ideogréfica, que
aponta os invariantes significativos, explicitando o objeto proposto nessa pesquisa. Na analise
dos discursos dos alunos buscou-se através de convergéncia, num segundo momento,
continuando a reducgdo, chegou-se aos grandes invariantes denominados, as categorias
abertas e confluéncias tematicas descritas abaixo. Para melhor entendimento recorrer aos
anexos, nos quais estdo relacionadas as analises dos discursos. As categorias abertas e as
confluéncias tematicas estdo assim constituidas:

I - A importancia da tecnologia da informacdo no processo de formacgao
educacional.

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacéao

educacional do deficiente visual;



Valorizagdo da tecnologia da informagdo e da comunicagdo como recurso do

sistema educacional;

3. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais;

Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos para o deficiente
visual;

A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade;

O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximacdo e

igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais.

Il - Mediacdo humana na aprendizagem pelas novas tecnologias

1.

Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacao
educacional do deficiente visual,
O fazer pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores do

aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias;

A convergéncia ou a reducdo explicitadas no discurso dos pais confluiram-se nas

seguintes categorias abertas e confluéncias tematicas:

I - A tecnologia como fator preponderante na aprendizagem do dv

1.

Mediacdo através dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacao
educacional do deficiente visual,

Valorizagdo da tecnologia da informacdo e da comunicagdo como recurso
mediador da aproximacdo e igualdade entre os deficientes visuais e 0s
normovisuais;

A tecnologia como mediadora da independéncia do DV,

A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos especificos para o deficiente visual;
Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem
do DV;

A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidades;

Valorizagéo do ensino especializado.

Il - Dificuldade de acesso aos novos recursos tecnolégicos

4. A néo exclusdo dos recursos pedagogicos tradicionais;



5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos para o deficiente
visual.

Finalmente, as categorias abertas e confluéncias tematicas constituidas dos discursos

dos professores sobre a contribui¢do dos recursos tecnolégicos na aprendizagem do deficiente

visual:

I - A valorizagéo da tecnologia no processo de formacéo educacional

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnologicos no processo de formacéo
educacional do deficiente visual,

2. Valorizagéo das novas tecnologias digitais como recurso de incluséo do deficiente
visual;

3. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais;

8. O fazer pedagdgico dos profissionais especializados como facilitadores do
aprendizado do deficiente visual no ensino regular.

Il - O obstaculos para a inclusao digital

3. A ndo exclusao dos recursos pedagdgicos tradicionais;

4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos para o deficiente
visual;

5. Falta de investimento dos 6rgdo competentes em novos recursos tecnolégicos;

6. Falta de capacitacdo dos profissionais do ensino regular para 0 uso dos recursos
tecnoldgicos;

7. Confronto entre teoria e pratica na concretizacdo do ensino e aprendizagem do

DV frente as novas tecnologias.

4.1.2 Interpretando o fendmeno

A andlise interpretativa dos discursos mostrou a relevante insercdo das novas

tecnologias em especial, o computador no cotidiano da educacdo sistematizada do deficiente

visual, objetivando que ele seja um sujeito ativo de sua prépria inclusdo digital, através da

utilizacdo dos diferentes recursos tecnoldgicos com interfaces amigaveis a sua disposi¢éo, o

gue o colocaria em igualdade com 0s normovisuais.

Entretanto, em seu processo de ensino e aprendizagem, o aluno deficiente visual se

vé diante do desafio de romper barreiras da dificuldade de acesso as novas tecnologias, pois

mesmo estando esses recursos diretamente ligados ao sucesso de sua formagéo educacional,

ha uma longa distancia a ser percorrida para que haja uma real inclusdo digital na

aprendizagem.



Ao analisar os discursos dos alunos verifica-se a relevancia da mediagdo humana e
tecnoldgica e a valorizacdo da tecnologia da informacdo e da comunicagdo como recurso

primordial para sua aprendizagem.

Eu gosto muito do computador porque a professora me ensina a conhecer as teclas, a
digitar, ligar e desligar. (C-2).

A contribuicdo maior do computador é que eu pude ter acesso mais rapido as
pesquisas. (A-7).

Esses recursos que eu utilizo contribuem na melhora do meu aprendizado. (F-3).

O apoio da familia é fundamental, tanto para a aquisicdo dos recursos tecnolégicos
computacionais, quanto para 0 acompanhamento da aprendizagem sistematizada do deficiente

visual.

Além de usar o computador no CAP, a minha familia teve que fazer a aquisi¢éo de
um, porque estava dificil, pois 14 é uma vez na semana e a gente demorava bastante
para fazer as matérias. (A-5).

A minha mée ja domina bem o Braile, tem condi¢des de fazer transcrigcdo, nos
adquirimos a impressora Braile. (D-2).

A imensa dificuldade de acesso as novas tecnologias fica evidente no discurso dos
alunos, assim como sua insatisfacdo ao constatarem que ha falta até mesmo de recursos
basicos, materiais considerados tradicionais para 0 ensino de pessoas portadoras de
deficiéncia visual. A maior parte das escolas pesquisadas de ensino regular ndo se encontra
com condicdes para atender a esse aluno especial - o deficiente visual, ndo estdo devidamente
equipadas, ou seja, ndo proporcionam recursos pedagogicos tecnolégicos para que seu

desenvolvimento educacional ocorra de forma satisfatoria.

Agora, eu também estou com a expectativa de usar o computador na escola (...) vai
ter o laboratdrio de informéatica em breve. (A-4).

Né&o utilizo nenhum recurso tecnolégico, porque a verba da minha escola é muito
pouca e ndo tem condic¢Oes e minha familia também n&o tem condi¢des de comprar
aparelhos. (B-1).



As vezes faltam até o lapis, a borracha, e isso sai do bolso da professora. (B-2).

Se eu tivesse um computador me ajudaria nos trabalhos de escola como, por
exemplo, aquela tela ampliada que me ajudaria muito. (B-3).

Eu agora utilizo o reglete, eu utilizava a maquina Braile, mas ha duas ou trés
semanas ela quebrou e levaram para consertar, desde esse dia entdo nunca mais
trouxeram. (F-1).

O ensino especializado contribui de forma significativa para o aprendizado do DV no
ensino regular. Através da utilizacdo das novas tecnologias, permite que este sujeito tenha
condigdes de acompanhar melhor o processo de ensino e aprendizagem das escolas regulares.
Portanto, o0 ensino especializado vem dar suporte instrucional para o uso do computador,
proporcionando ao aluno com deficiéncia visual 0 acesso a programas especialmente
destinados a possibilitar independéncia, interatividade e assimilacdo de conteudos. O circulo
de relacOes interpessoais deste sujeito € ampliado, de forma que a distancia tedrica cultural

seja reduzida entre ele e 0 normovisual.

Como a minha escola ndo possui esses aparelhos eu fui até 0 CAP duas vezes. (B-4).

Os recursos que eu utilizava eram: lapis, borracha, canetas de tinta preta e 14 no CAP
e no CCTV passei a utilizar o uso do computador. (C-1).

Eu busquei apoio, mas ndo acompanhei, depois eu frequentei o CAP, porque eles
tinham o CCTV e eu precisava. (E-2).

O Dos-Vox tem muitos jogos que fazem vocé aprender a ter aquela paciéncia,
entende? (D-7).

No Dos-Vox tem o Edivox, vocé vai 14 e faz um textinho. E uma aprendizagem boa
pro deficiente visual. (D-8)

O Virtual também é um programa que faz o deficiente visual aprender. (D-9)

Entretanto, no decorrer da pesquisa, verificou-se que no Nucleo de Tecnologia do

CAP as aulas de informética sdo instrucionais, desarticuladas do contetdo trabalhado em sala



do ensino regular; o nimero de computadores é insuficiente para atender a demanda dos
alunos da prépria cidade, e a morosidade na producgdo dos recursos didaticos impressos em
braile e ou ampliados deixam o aluno deficiente visual do ensino médio em segundo plano.

Esta realidade pode ser constatada atraves do discurso de alguns alunos entrevistados.

A partir de 2000, eu passei a freqiientar o CAP e o ISMAC, porque existem algumas
coisas que séo oferecidas por um e ndo sdo oferecidas pelo outro. (D-1)

Além de usar o computador no CAP, a minha familia teve que fazer a aquisicédo de
um, porque estava dificil, pois 14 é uma vez na semana e a gente demorava bastante
para fazer as matérias. (A-5)

O professor do ensino regular aparece como um sujeito distante da realidade
almejada pelo DV, no que diz respeito ao acesso as novas tecnologias, porém, a0 mesmo
tempo, torna-se um provedor dos recursos basicos para a aprendizagem do aluno, um
importante mediador. Diante da falta de recursos financeiros da familia e da escola e do fato
de ndo haver recursos tecnologicos especificos, ele tenta suprir as necessidades do aluno

especial, que muitas vezes ndo tem condi¢Ges de adquirir o minimo necessario para estudar.

As vezes faltam até o lapis, a borracha, e isso sai do bolso da professora. (B-2).

Em detrimento da falta de investimento em novos recursos tecnoldgicos pelo ensino
regular, evidencia-se uma forte presenca dos recursos pedagdgicos tradicionais, como a
reglete, a maquina de datilografia braile, a lupa, fator que denota a distancia entre o real e 0

ideal para a adequacdo da formacdo educacional do DV, através das novas tecnologias.

A maquina Braile eu levo na escola, porque ela é mais rapida do que a reglete. (D-4)

Eu agora utilizo o reglete, eu utilizava a maquina Braile, mas ha duas ou trés
semanas ela quebrou e levaram para consertar, desde esse dia entdo nunca mais
trouxeram. (F-1).
A contribuicdo das novas tecnologias aponta para o sentimento de valoriza¢do do
sujeito deficiente visual que, ao ultrapassar as fronteiras da deficiéncia, aproxima-se da
realidade da maioria dos sujeitos — 0s normovisuais. Acessando a Internet como veiculo

mediador e utilizando softwares especificos, ele vé o computador como recurso fundamental



para sua educacdo e capacitacdo profissional. A mediacdo tecnoldgica traz a igualdade de
condigdes para o cidaddo com deficiéncia visual.

Estou conseguindo mexer na parte de Internet pelo Dos-Vox, onde se pode pegar 0
jornal, revista e pesquisar de um modo geral. (A-6).

A contribuicdo maior do computador é que eu pude ter acesso mais rapido as
pesquisas. (A-7).

Fica muito mais facil e até me torna igual aos outros que ja tém acesso. (A-8).

Eu gosto de joguinhos no computador e eu gostaria de ter um computador pra eu
também me comunicar com outras pessoas, trocar informagdes. (C-6).

No computador eu utilizo jogos e, as vezes eu fago tarefa, alguns textos, pesquiso
raramente, mas pesquiso algumas coisas. (D-5).

Eu utilizo a telelupa e o computador com Dos-Vox, mas quando eu entro na Internet
é normal, eu ndo preciso de um auxilio porque o computador te fornece um recurso
que vocé pode ampliar a letra. (E-5).

A Internet é uma coisa que vocé se comunica como pessoa independente. Quem é
vocé, se vocé é deficiente ou ndo, ndo importa. (E-6).

O computador me auxilia para enfrentar tudo e para me preparar também muito mais
pro futuro. (F-4).

Assim a gente se sente mais capacitado a enfrentar o mercado de trabalho que esta
sendo cada vez mais exigente. (F-5).

Os discursos dos pais apontam para o reconhecimento da importancia da tecnologia
da informacéo e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacdo e igualdade entre os
filhos deficientes visuais e as pessoas normovisuais. Eles valorizam a tecnologia com a
consciéncia de que, por meio dela, os filhos ampliam seus conhecimentos, suas relaces
interpessoais, comunicando-se com o outro de maneira eficiente, de tal forma que sua

deficiéncia ndo seja um entrave para seu desenvolvimento. A tecnologia aparece como a



mediadora da independéncia desse sujeito e, por isso, 0 anseio da familia em buscar meios de

prover seus filhos com o acesso as novas tecnologias.

Eu sei que ele faz toda a tarefa no computador, ndo pede pra ninguém. (...) (G-4).

Ele faz pesquisa na Internet, (....) escreve no computador e no scanner. Ai ele 1é no
computador. (G-5).

Ele reclamava que ndo conseguia acompanhar utilizando a reglete, os coleguinhas
que escreviam a lapis (...) entdo passou a ir com a maquina todos os dias pra escola.
E realmente ele deslanchou melhor e pegou mais entusiasmo. (H-1)

A gente pretende que, a partir do proximo ano, que ele vai estar na 5? série, faga uso
do computador portatil — notebook. Eu acho que facilitard mais, tanto para ele, como
pra mim, ai cessa essa questao de transcri¢des a mao. (H-4).

O computador que ele utiliza, é nosso, quer dizer, compramos especifico para esse
fim. (H-5).

Recentemente eu fiz um curso de trés semanas, a gente aprendeu a mexer com o
novo programa. Ao mesmo tempo eu aprendo e o meu filho também. (H-8).

Ela se interessou muito pela leitura novamente, voltou a estudar os textos, teve
conhecimentos de inglés. (1-4).

Foi um avanco tremendo, fez muitas amizades pela Internet. (1-5).

E uma coisa que a gente esta buscando porque ajuda ela demais. (J-6).

No discurso dos pais é dada muita énfase a dificuldade de acesso aos recursos
tecnoldgicos especificos para o deficiente visual, embora o empenho da familia, ao investir
em tecnologia para potencializar a aprendizagem do DV, seja uma realidade em seu cotidiano.
E notavel o esforco que se faz para adquirir equipamentos que, sob o ponto de vista de pais

cuidadosos, permitem uma real inclusdo do filho deficiente visual, j& que utilizando 0s novos



recursos tecnoldgicos existentes ele tera oportunidades iguais, podendo ter maior perspectiva

de sucesso em seu aprendizado e, conseqlientemente, em sua vida profissional.

Fizemos promocdes, passei por situacfes assim, humilhantes pra conseguir esse
computador. (1-3).

Adquirimos a impressora Braile igual que tem no CAP, que nds mandamos buscar
de Miami, porque ndo tinhamos condi¢des de comprar no Brasil (...) com a
impressora Braile e com os programas que a gente tem hoje, facilita muito. (H-6).

E caro e nfo podemos comprar. (L-6).

Por haver um consenso entre os pais a respeito da importancia do uso dos novos
recursos tecnoldgicos pelos filhos, por existir a dificuldade de acesso aos mesmos, torna-se
evidente a valorizacdo dada ao ensino especializado. N&o se pode deixar de atentar para o
papel do professor especializado como um fundamental mediador da aprendizagem do

deficiente visual, portanto, sua presenca é constante no discurso dos entrevistados.

Meu filho passou para atendimento no CAP, foi bom, teve muito progresso. (G-1).

A maéquina, foi o primeiro recurso que ele comecou a utilizar além da reglete. E
logo em seguida 1& no CAP, ele iniciou a ter aulas de informética e esta até hoje.
Esta se desenvolvendo bem. (H-2).

Ela comecou a ir no CAP, participar das aulas de computador e pegou mais
conhecimento com mais alunos que também tém a mesma dificuldade de viséo. (J-
2).

Ele gosta também e esta aprendendo o computador 14 no CAP, ele tem uma aula. (K-
2).

Pela andlise, verifica-se que, nas descricdes do discurso, os professores se
posicionam como sujeitos conscientes da importancia do uso das novas tecnologias pelo aluno
deficiente visual. Acreditam que através da tecnologia o deficiente visual terd um verdadeiro
avanco em sua aprendizagem. Colocam a necessidade de investimento em recursos

tecnoldgicos, tanto para que sejam eliminadas as barreiras existentes para 0 bom andamento



do ensino de deficientes visuais na escola regular, quanto para que haja igualdade de

condigdes entre eles e 0s normovisuais.

E dificil para as criancas trabalhar sem esse instrumento que sabemos que hoje é
valioso. Eles poderiam melhorar a aprendizagem no curso regular, através da
Internet, onde eles poderiam fazer pesquisas, através dos jogos, (...) tendo um
conhecimento maior. (M-5).

O computador facilita bastante os alunos na area de pesquisa e outras necessidades
que eles tém nessa area de tecnologia. Se tivesse computador aqui na sala de recurso
seria interessante, porque o aluno ganharia no tempo, no conhecimento, porque
faltam muitas informac6es ao aluno cego. (O-3).

O computador permite ao DV quebrar as barreiras sociais, barreiras do tempo, de
fronteiras, pois tem varios aplicativos, alids os softwares que permitem a interacéo
do deficiente visual com o mundo. Onde ele ndo precisa se identificar que é
deficiente visual. (R-2).

Eles delineiam circunstancias no ensino regular que denotam a situacdo de
despreparo, tanto no que diz respeito aos recursos humanos, quanto aos recursos materiais e
em nivel institucional.

Em relagdo a sua propria falta de capacitacdo para o uso dos recursos tecnoldgicos e,
portanto, para o ensino de deficientes visuais, os professores se justificam ora pela falta de
investimento dos 6rgdos competentes — escassez de recursos didaticos, ora pela falta de
iniciativa em aprender a manusear estes recursos, 0 que possibilitaria a si mesmos o preparo

para lidarem com as inimeras circunstancias advindas do uso das tecnologias de ponta.

Temos muitas dificuldades com a sala, na compra de material, porque a verba é
muito pouca. (M-2).

A escola ainda ndo tem uma sala de informética. (Q-4).

Das novas tecnologias s6 tenho o conhecimento, mas ndo manuseio, porque esses
recursos tém no CAP e o aluno é encaminhado pra la. Ele tem um dia por semana
pra ir 14 aprender a computacdo. (O-2).
Diante da argumentacdo dos professores, evidencia-se o confronto entre a teoria e a
prética na concretizaco do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias. A falta

de investimento dos 6rgdos competentes, de capacitacdo docente, de incentivo para processo



de ensino e aprendizagem do DV, eles atribuem aos obstaculos na educacao pela inclusdo
digital.

Nos ndo temos computador, 0 computador € da escola para servico administrativo.
Entdo o aluno ndo tem acesso, nem o professor. (M-3).

Tem computador pra secretaria da escola e um para os professores, mas os alunos
ndo tém acesso. (Q-3)

Sé discursos infelizmente néo véo trazer os nossos alunos para a realidade. (P-3).

O professor acaba ficando perdido, neste espaco de tempo entre o discurso e a
realidade. (P-4).

Frente estes obstaculos, alguns professores tém atitudes que demonstram sua
dedicacdo e preocupagcdo com o desenvolvimento de seu aludo DV, viabilizando seu
aprendizado, de forma que seja suprida a falta dos recursos tecnoldgicos na escola. Diante da
necessidade do aluno, o docente se vé comprometido com a causa maior de sua missao —
orientar a construcdo do conhecimento, mesmo que para isso precise fazer esforcos que o

levem a custear o material didatico a ser utilizado pele DV.

E com isso nds temos que pagar pra fazer o material ampliado fora da escola, porque
a crianca precisa. (M-4).
O ensino especializado é de fundamental importancia para a atualizacdo do professor
do ensino regular. Os profissionais especializados auxiliam aqueles que se deparam com as

dificuldades de aplicar metodologias especificas para o ensino do DV.

A professora especializada foi a que me orientou no Braile e que me deu todas as

informagdes possiveis para que eu pudesse atender melhor o aluno. (N-2).
Entre o discurso dos professores entrevistados, o do sujeito R merece destaque pelo
fato dele ser DV. Ele vivenciou todas as situacdes que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem de deficientes visuais. Passou pelas dificuldades do ensino regular e tornou-se
professor do ensino especializado. Compreende e analisa os fatos sob uma oOtica especial e,
com a voz da experiéncia, fala da importancia do uso das novas tecnologias pelo DV. Aponta

para o valor dos aplicativos voltados para a aprendizagem desse sujeito, 0s quais



proporcionam a chance dele ter oportunidades iguais as de um normovisual que utiliza as
tecnologias de ponta. Assim, barreiras da desigualdade sdo derrubadas e muitas dificuldades

sdo superadas.

O computador permite ao DV quebrar as barreiras sociais, barreiras do tempo, de
fronteiras, pois tem varios aplicativos, alids os softwares que permitem a interacdo
do deficiente visual com o mundo. Onde ele ndo precisa se identificar que é
deficiente visual. (R-2).

O Virtual Vision (...) e o sistema Dos-Vox foram criados para ajudar a resolver as
dificuldades que os deficientes visuais encontravam. (R-5).

Pedi para fazer a prova no computador, um novo recurso tecnoldgico, isso facilita
para os alunos portadores de deficiéncia visual que pode instalar o programa Dos-
Vox ou entdo o Virtual na escola e fazer as atividades, as provas e pesquisas na
Internet. (R-11).

Meus alunos ficam muito entusiasmados quando eu digo o que eles podem fazer no
computador, € uma coisa que faz com que eles se sintam iguais as pessoas que
enxergam, tendo as mesmas possibilidades. (R-13).

Foi possivel apreender varios aspectos significativos nesta trajetoria, dentre eles, a
credibilidade na aprendizagem do aluno deficiente visual, fica assim explicitado no discurso
do sujeito R, professor de informatica para deficiente visual, ja que seu discurso difere dos
demais professores, pois é o Unico do quadro dos docentes pesquisados com deficiéncia visual
- cego, apontando a sua ampla vivéncia com o uso do computador na aprendizagem, ora fala,
em seu discurso, pelo discente, ora como docente quanto a importancia do uso do computador
para a mediagdo na construgédo da aprendizagem.

Assim, o discurso dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, permitiu momentos
reflexivos para um novo olhar sobre os ganhos que o aluno deficiente visual tem no seu
processo de aprendizagem mediada pelas novas tecnologias.

Como infere Santos

Hoje, o computador é usado como editor de texto, como planilha eletrdnica, como
instrumento de edicdo e publicacdo de pequenos trabalhos, como agenda, como meio
de comunicacdo e pesquisa, como entretenimento, por uma grande parte do que se
poderia chamar a comunidade educativa, mesmo que ndo de maneira intensiva.
(2000, p. 24).



CONSIDERACOES FINAIS

A luz das anélises interpretadas nesta pesquisa, busca-se compreender o fendmeno
para 0 qual se propds a estudar, através das evidéncias desveladas nos discursos dos sujeitos.
Por se tratar de um fenbmeno que envolve o ensino e a aprendizagem escolar, revela a sua
complexidade, haja vista que o tema apresenta varias facetas a serem investigadas, podendo-
se enredar por caminhos dogmaticos.

Pela complexidade da temaética abordada faz-se necessario a delimitacdo do campo
investigado, acreditando-se que isto, ndo resultara na invalidade da pesquisa aqui estudada.

Além da complexidade encontrada nas abordagens educacionais, outro item
marcante é a multiplicidade. Neste estudo é importante destacar a multiplicidade de esforcos
vivenciada pelos alunos deficientes visuais para descerrar 0 seu acesso a aprendizagem no
sistema regular de ensino. A abrangéncia de esforcos ndo fica apenas com o aluno deficiente
visual, ela esta presente na mediacdo dos familiares, envidando esforcos para garantir aos seus
filhos os mesmos espacos conquistados por pais de alunos normovisuais.

Averigua-se nos discursos dos alunos a mediacdo e a valorizacdo das novas midias
na aceleracdo do processo de aprendizagem, todavia em nenhum momento dos discursos
constata-se 0 abandono das tecnologias tradicionais, como a reglete e a lupa, entre outras. As
tecnologias computacionais facilitam e aceleram o processo de ensino e aprendizagem do
aluno deficiente visual inserido no ensino regular. O computador com as interfaces amigaveis,
isto é, com softwares e aplicativos que permitem o uso pelo deficiente através da sintese de
voz e comando pelas teclas de atalhos, superam os recursos didaticos tradicionais no sentido
de proporcionar maior interatividade.

A partir do momento que o computador permite o uso da mesma grafia que 0os normo
visuais utilizam, o deficiente visual passa a se sentir igual, levando em consideracdo que a
mediagdo torna-se mais significativa com o uso dos recursos computacionais entre seus pares
iguais e superiores.

Nos dizeres dos professores entrevistados:

Devem ser preparados para desempenhar a sua fungdo de docente como facilitador
do processo de ensino, pois a sua funcdo hoje ndo é somente a de transmissor de
conhecimento e sim de orientar essa busca pelo conhecimento.

Nos discursos dos alunos fica explicitado:



A ndo exclusdo ou substituicdo dos recursos tradicionais como o sistema braile de
leitura e escrita, 0 uso da reglate e a lupa, porém evidenciam que as novas
tecnologias vem somar as anteriores. As novas tecnologias constituem numa fonte
de informacdes e cooperacdo pelos pares iguais e superiores, trazendo assim maior
interacdo e motivacao para a aprendizagem.

Para Echeita & Martin “(...) O conhecimento ¢ gerado, construido ou melhor dito,
co-construido, construido conjuntamente, exatamente porque se produz interatividade entre
duas ou mais pessoas”. (1995, p. 37).

Analisamos na fala dos pais a luta solitéria e desarticulada, sem apoio governamental
na obtencdo de recursos tecnoldgicos de ponta, como o computador, instalado nas residéncias
dos alunos, nas salas de recursos e laboratorio de informatica dos estabelecimentos de ensino.

Muitos dos recursos tecnolégicos para o deficiente visual sdo importados, inexistindo
uma politica que garanta a reducdo das taxas alfandegéarias, que poderiam assim facilitar a
aquisicdo dos equipamentos.

Em relacdo aos professores, a falta de preparo seja na formacdo inicial, seja na
atualizagdo através de formacdo continuada em cursos especializados, gera o preconceito, ou
até mesmo a resisténcia em aceitar um aluno deficiente visual em sala de aula, dificultando
assim o processo de aprendizagem, fato apontado nos discursos dos sujeitos pesquisados.

Nas descricdes dos professores, tanto da educacao especial como do ensino regular,
analisa-se a deficitaria formacdo académica em relacdo ao atendimento a alunos especiais. A
teoria académica esta desconectada do cotidiano de uma sala de aula, desvelando a
inexisténcia de uma préaxis voltada para atender, compreender e proceder a mediacdo do aluno
deficiente visual com o mundo académico/escolar. Esta questdo precisa ser revista nos
curriculos de graduacdo e na sociedade.

Evidencia-se também nos discursos de todos os sujeitos, a possibilidade de
aprendizagem escolar do deficiente visual podendo construir o conhecimento mediado pelas
tecnologias, bem como por seus pares iguais e/ou superiores.

Considera-se necessaria a implantacdo da funcdo de professor substituto itinerante,
para assegurar a capacitacdo continuada do professor regente, assim sendo, os alunos néao
precisariam ser dispensados nem o ano letivo estendido. A falta de tempo e de recursos
financeiros por parte dos professores para investirem em cursos de capacitacdo, seriam
solucionadas pela participagédo desses profissionais, desse modo, contribuiriam na melhoria da

qualidade de ensino.



Os alunos deficientes visuais e seus pais tém consciéncia das multiplas e complexas
dificuldades existentes no sistema de ensino e nos servigos publicos de apoio a inclusdo,
todavia ndo abrem méo de sua participacdo no ensino regular.

A inclusdo é indiscutivel, portanto, um processo irreversivel. Porém € necessario
maiores investimentos, uma politica educacional que atenda as peculiaridades regionais,
facilitacdo na aquisicdo de recursos computacionais, mais agilidade nos servicos de apoio a
inclusdo, projetos e programas de implantacdo de novas salas de recursos, com adequacéo
arquiteténica dos espacos fisicos. Ventura corrobora na descricédo da atual situacéo,

Em geral as salas de recursos, destinadas ao atendimento de pessoas com deficiéncias
visuais, matriculados em estabelecimentos de ensino comum, estdo localizados nos lugares de
pior acesso, no espaco fisico da escola, quando ndo, fora do mesmo, e quase sempre
localizadas nos corredores proximos a banheiros, tdo pouco dispdem de materiais
especializados. (1998, p. 194).

Constata-se que as familias de maior poder financeiro que se dispdem a investir em
recursos tecnoldgicos educacionais, suplantam a necessidade de utilizar os servicos de apoio
especializados, minimizam as dificuldades, normalmente encontradas por outros pais menos
abonados. A aprendizagem do aluno deficiente visual com maiores recursos financeiros esta
fadado ao sucesso. entretanto o oposto, 0s que possuem recursos financeiros e pedagdgicos
restritos, ficam mais expostos a excluséo e consequentemente a reprovagéo.

No Nucleo de Tecnologia do CAP as aulas de informatica sdo instrucionais,
desarticuladas do contetdo trabalhado em sala do ensino regular; o nimero de computadores
é insuficiente para atender a demanda dos alunos da prépria cidade, e a morosidade na
producdo dos recursos didaticos impressos em braile e ou ampliados, deixam o aluno
deficiente visual do ensino médio em segundo plano. Esse nucleo ndo conta com servico de
refrigeracdo do ambiente, expondo as maquinas a elevadas temperaturas, causando danos
além disso faltam verbas para manutencdo e adequacdo das salas, compondo, portanto, um
quadro de descaso para com a educacao.

Espera-se avangos nos planos de elaboracdo e implantagdo de programas para
atender as minorias deficitarias, para que todos os deficientes visuais excluidos socialmente
sejam contemplados.

Ao final deste trabalho, explicita-se que a contribuicdo das novas tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente visual, esta elucidada na fala dos

alunos, pais e professores, ao notificarem que o computador e suas interfaces amigaveis:



e promovem o sentimento de igualdade entre os deficientes visuais e normovisuais,
ampliando o interesse e o prazer de estudar, valoriza a mediacdo tanto dos
recursos humanos envolvidos como os tecnoldgicos;

e apontam a falta da efetivacdo de uma politica publica voltada para a implantacao
das novas midias computacionais nas unidades escolares, permitindo a utilizacdo
desses recursos tanto pela comunidade escolar como pela comunidade em geral;

e revelam a necessidade da capacitacdo dos docentes e orientagdo aos familiares dos
alunos deficientes visuais quanto ao uso das antigas e novas tecnologias aplicadas
na mediacéo da aprendizagem;

e explicitam a dedicacdo dos familiares para garantir o acesso e permanéncia do
aluno na unidade escolar, procurando suprir a falta dos recursos tecnolégicos com
investimentos préprios.

A realidade do cotidiano das unidades escolares pesquisadas revelou a dificuldade de
se trabalhar a diversidade para a inclusdo, em especial para o aluno deficiente visual. Ficou
constatado que dos trés ambientes escolares mencionados nessa pesquisa, apenas um possuli
computador para aula de informatica. Os alunos das demais unidades escolares freqiientam o
Centro Especializado (CAP), onde recebem aulas de informatica, uma vez por semana durante
duas horas.

O caminhar na area educacional implica em partilhar, compartilhar idéias e acdes,
pondo-as em pratica para que o processo de ensino e aprendizagem reflita uma sociedade que
saiba conviver e respeitar as diversidades e multiplicidades, sem contudo esquecer as
diferencas individuais.

A atualizacdo formacdo académica e continuada do professor, bem como a
articulacdo dos familiares numa "luta” conjunta voltada para a conquista de linhas de
financiamento que venham possibilitar a aquisicdo de equipamentos de informatica e seus
acessorios que permitam o uso de aplicativos, softwares e programas de acesso ao deficiente
visual.

As andlises interpretadas nesse estudo ndo possuem o carater de finalizagdo. Nao se
pretende deixar conclus@es fechadas e definitivas, muitas questdes permanecem em aberto, o
gue ndo invalida essa pesquisa, todavia fornece subsidios para futuras pesquisas. Como
perspectiva aponta-se a necessidade de estudos mais especificos sobre a aprendizagem do

deficiente visual nas diversas areas dos componentes curriculares.
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QUADRO |

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO A

DISCURSO A

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-A

DISCURSO ARTICULADO S-A

Eu peguei a época do preparatério, em que 0
aluno fica aprendendo a leitura e a escrita no
Braile e a matematica no sorobd, até que eu
estivesse preparado para ir estudar na escola
regular.

No momento eu ainda estou freqlentando o
CAP, que é um Centro de Apoio Pedagdgico
para os deficientes. Eu estou comecando a fazer
a informatica e indo bem. E o que eu tinha mais
vontade, via muita gente falar, muitas pessoas
divulgando numa época, ai eu tentei, tentei e,
quando apareceram 0s programas, eu falei: ah!
Acho que agora vai dar certo.

No inicio era meio complicado, mas eu fui me
adaptando e estou conseguindo fazer o0s
trabalhos e imprimir. Antes era tudo com a
reglete e era mais demorado. Com o
computador é bem mais rapido, pode digitar e
imprimir na impressora a tinta e dar pra
professora olhar. Até hoje eles ficam meio na
davida (sorri), pensando se sou eu mesmo quem
faco.

No ano passado, uma professora na escola onde
estudo fez o curso do Dos Vox e falou pra todo
mundo. Entéo, todos querem ver como é que faz.
Agora, eu também estou com a expectativa de
usar o computador na escola, pois vai ter o
projeto de aceleracdo e vai ter o laboratorio de
informatica em breve. Porque ndo tem professor
ainda pra poder auxiliar o pessoal. E quando
estiver funcionando, eu vou levar o CD do Dos-
Vox pra poder instalar. Eu ja adquiri a versao 2.4
e vou levar para eles assim que o laboratério
estiver pronto.

1. Eu peguei a época do preparatdrio, em que 0
aluno fica aprendendo a leitura e a escrita no Braile
e a matematica no soroba.

2. Eu estou comecando a fazer a informética e
indo bem.

3. No inicio era meio complicado, mas eu fui me
adaptando e estou conseguindo fazer os trabalhos e
imprimir. Antes era tudo com a reglete e era mais
demorado.

4. Agora, eu também estou com a expectativa de
usar o computador na escola (...) vai ter o laboratério
de informatica em breve.

5. Além de usar o computador no CAP, a minha
familia teve que fazer a aquisi¢do de um, porque
estava dificil, pois 14 é uma vez na semana e a gente
demorava bastante para fazer as matérias.

6. Estou conseguindo mexer na parte de Internet
pelo Dos Vox, onde se pode pegar o jornal, revista e
pesquisar de um modo geral.

1. Ao afirmar que pegou o “periodo preparatorio”, declara que foi
alfabetizado em instituicio que atende deficientes visuais numa
proposta tradicional, voltada para a “integracdo do deficiente visual”.
Contudo, para que seja matriculado no ensino regular, deve dominar a
leitura e a escrita do sistema Braile, dominar as quatro operacdes da
matematica, com o uso do instrumento de célculo denominado soroba.
Caso ndo atinja tais exigéncias, ndo é liberado para estudar no ensino
regular, ¢ devolvido para a familia com um parecer pedagdgico —
“avaliagdo”- sentenciando a impossibilidade de prosseguir estudando.

2. Afirma a importancia do computador na Educagdo, como uma das
possibilidades de inclusdo dos deficientes visuais no ensino comum.

3. Revela o impacto sofrido logo que teve acesso ao computador, mas ja
percebeu o ganho de tempo que teve substituindo o conjunto manual de
reglete e pungéo pelo computador.

4. Aponta a necessidade de se ter computadores ndo sé apenas para uso
administrativo, mas para uso educacional e que o aluno deficiente
visual possa ter acesso também ao laboréatorio de informatica.

5. O S, considera que o objetivo do ndcleo de tecnologia do CAP é dar
suporte instrucional para 0 uso do computador ao aluno com deficiéncia
visual, mas o maior apoio vem de sua familia que investe em
instrumentos educacionais e tecnoldgicos, para que ele ndo fique em
desvantagem no conteudo escolar.

6. Considera o software DOS VOX satisfatério, pois possibilita a
interatividade via Internet, eliminando a dependéncia da transcri¢cdo dos
trabalhos feitos em Braile para a tinta. Pois o préprio aluno pode
imprimir a tinta, que é a leitura usada no ensino comum, podendo ainda
imprimir em Braile para sua propria leitura. Assim ele tem acesso a
varias leituras, sendo que antes dependia de outra pessoa para ler.




QUADRO I (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO A

DISCURSO A

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-A

DISCURSO ARTICULADO S-A

Como eu havia dito, além de usar o computador
no CAP, a minha familia teve que fazer a
aquisicdo de um, porque estava dificil, pois l1a é
uma vez na semana e a gente demorava bastante
para fazer as matérias. Foi melhor porque eu
pude aperfeicoar bem mais, fazendo em casa e
indo I4. Eu ia Ia mesmo pra cumprir o roteiro das
aulas e pra ndo ter falta.

Manusear, editar texto, fazer as tarefas e
comecando na parte de Word. Estou
conseguindo mexer na parte de Internet pelo
Dos-Vox, onde se pode pegar o jornal, revista e
pesquisar de um modo geral. Minha familia fez a
aquisicdo de uma impressora jato de tinta, que
foi de natal, e agora compraram um scanner,
para eu poder escanear todos os livros e ter
maior acesso a leitura. Posso escanear também o
material que vem la da escola que é bastante, pra
ndo ficar dependendo s6 do CAP, que atende
muita gente.

A contribuicdo maior do computador é que eu
pude ter acesso mais rapido as pesquisas e, ao
invés de escrever em reglete os materiais, até
levar no CAP pra poder transcrever - que seria
bem demorado — agora eu posso imprimir em
letra comum e levar pra professora do ensino
regular poder corrigir. Fica muito mais facil e

até me torna igual aos outros que j& tém acesso.

7.

A contribuicdo maior do computador é que eu

pude ter acesso mais rapido as pesquisas.

8.

Fica muito mais facil e até me torna igual aos

outros que j& tém acesso.

7. A sua vivéncia com o uso do computador permitiu compensar a falta
de acesso as pesquisas, imposta pela deficiéncia visual, com o auxilio do
DOS VOX, aumentou a quantidade de informacgBes, permitindo
elaboracdo de redacGes e a criacdo de ambientes de aprendizagem.

8. Afirma que o computador usado pelo deficiente visual € 0 mesmo que
pessoas normovisuais usam, a Unica diferenca estd no software que
possui sintetizador de voz, decodificando as informagoes da tela.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO I

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO B

DISCURSO B

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-B

DISCURSO ARTICULADOS-B

Eu ndo utilizo nenhum recurso
tecnologico, porque a verba da minha escola é
muito pouca e ndo tem condicbes e minha
familia também ndo tem condicGes de comprar
esses aparelhos. As vezes faltam até os materiais
tradicionais, no caso seria o l&pis, a borracha, e
isso sai do bolso da professora. Se eu tivesse um
computador me ajudaria nos trabalhos de escola,
como, por exemplo, aquela tela ampliada que me
ajudaria muito, como eu sou uma pessoa com
dificuldade pra enxergar de longe. Eu ja teria
conhecido naturalmente o Dos-Vox, tela do
Windows e alguns aparelhos como por exemplo,
0 CCTV e isso poderia contribuir muito. Como a
minha escola ndo possui esses aparelhos eu fui
até o CAP duas vezes e eu ndo fui até I4 outra
vez por falta de tempo e devido & minha falta de
independéncia e dificuldade visual. Eu dependo
dos meus pais, as vezes meu pai ndo tem tempo
e isso dificulta muito o acesso.

Eu ndo utilizo nenhum recurso tecnoldgico,
porque a verba da minha escola € muito pouca e
ndo tem condicdes e minha familia também néo
tem condigdes de comprar aparelhos.

As vezes faltam até os materiais tradicionais, no
caso seria o lapis, a borracha, e isso sai do bolso
da professora.

Se eu tivesse um computador me ajudaria nos
trabalhos de escola como, por exemplo, aquela
tela ampliada que me ajudaria muito.

Como a minha escola ndo possui esses

aparelhos eu fui até o CAP duas vezes.

1. Para este sujeito, muito embora os alunos deficientes visuais tenham
garantida sua inclusdo em classes do ensino comum, as escolas nao
proporcionam recursos pedagégicos. A verba para este fim é reduzida
sendo que, a grande maioria dos alunos de escolas publicas sdo de
familias de baixo poder aquisitivo, ficando ambas impossibilitadas de
investir em recursos pedagdgicos tradicionais e tecnol6gicos.

2. Reconhece a falta de recurso financeiro, tanto por parte da escola
quanto da familia, revelando ainda que por ser um aluno com baixa
visdo, necessita de materias especificos, como lapis com grafite 6B,
cadernos com pautas ampliadas, linhas acentuadas, raros de se
encontrar em livrarias e que, por terem precos mais elevados, tornam-
se de dificil acesso, 0 que faz com que a professora acabe auxiliando
na aquisicdo dos mesmos.

3. Evidencia que, apesar da precéria realidade da informética na
pratica educativa, tem a conviccdo de que o computador com a tela
ampliada facilitaria na aquisicdo de novos conhecimentos. Assim, 0
aluno teria acesso a um ndmero maior de contetidos para desconstruir,
criando e construindo os seus préoprios significados.

4. Retifica a falta de implementacdo de recursos da informatica na
escola em que estuda, precisando buscar apoio no Centro de Apoio
Pedagogico especializado.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO Il

ANALISE IDEOGRAFICA — DISCURSO C

DISCURSO C

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-C

DISCURSO ARTICULADO S-C

Eu freqliento a sala de recurso que me ajudal
muito, porque eu ganho a lupa, os lapis de
escrever e a professora conversa comigo, me
auxilia em tudo que eu vou fazer, isso td& me
ajudando muito na escola também. Eu freqiiento
a sala de recurso desde a 3% série, foi nesse
periodo que eu comecei a ter dificuldade.

Os recursos que eu utilizava eram: lapis,
borracha, canetas de tinta preta e 1& no CAP
passei a utilizar o CCTV e o computador.

Eu gosto muito do computador porque a
professora me ensina a conhecer as teclas, a
digitar, ligar e desligar. Eu freqiiento o CAP uma
vez na semana e 0 CAIC uma vez por més. Isso
me ajuda muito porgque no computador eu uso a
letra ampliada que eu gosto muito. Eu também
gosto muito do computador, mas as aulas séo
muito poucas, quando eu estou no melhor das
aulas acaba o horério.

Eu gostaria muito de ter um computador pra
fazer pesquisas, me auxiliar nas atividades na
escola, s6 que a minha familia ndo tem
condi¢cBes de comprar e ai eu tenho que me
conformar com essas aulinhas.

Eu gosto de joguinhos no computador e eu
gostaria de ter um computador pra eu também
me comunicar com outras pessoas, trocar
informagdes, perguntas e tudo mais.

Os recursos que eu utilizava eram: lapis,
borracha, canetas de tinta preta e 14 no CAP
passei a utilizar o CCTV e o computador.

Eu gosto muito do computador porque a
professora me ensina a conhecer as teclas, a
digitar, ligar e desligar.

No computador eu uso a letra ampliada que eu
gosto muito, (...) mas as aulas sdo muito poucas.

Eu gostaria muito de ter um computador pra
fazer pesquisas, me auxiliar nas atividades na
escola.

S6 que a minha familia ndo tem condigdes de
comprar e ai eu tenho que me conformar com
essas aulinhas.

Eu gosto de joguinhos no computador e eu
gostaria de ter um computador pra eu também
me comunicar com outras pessoas, trocar
informagdes.

1. Declara que usava os recursos didaticos tradicionais, préprios para
alunos com deficiéncia visual de baixa visdo. Para ter acesso ao
circuito fechado de televisdo e ao computador, freqlienta o nlcleo de
tecnologia do CAP.

2. Afirma gostar do computador porque pode interagir através de tipos
ampliados e que as aulas de informética sdo instrucionais.

3. Considera o acesso ao uso do computador insuficiente par atender
as suas necessidades, pois o aluno deficiente visual de baixa visao, que
necessita usar a tela ampliada, tem a leitura mais lenta, precisando de
um tempo maior para assimilar a imagem das palavras, o que implica
em certas restricGes na aquisicdo de habilidades perceptivo-cognitivas.

4. Reconhece que o computador pode auxiliar na construgdo de
conhecimentos, através de pesquisas escolares em  que,
subjetivamente, demonstra satisfagdo pela facilidade de acesso ao
conteddo.

5. V& a necessidade de maior uso do computador para sua
aprendizagem, mas fica limitado aos horérios inflexiveis do servigo
especializado, por ndo poder contar com investimentos tecnoldgicos
de alto custo, por parte de sua familia.

6. Reafirma o prazer pelo uso do computador, tal qual qualquer
crianga, pois o funcionamento visual ndo depende apenas dos olhos,
mas da capacidade do cérebro de codificar, selecionar e organizar as
informagdes visuais, associando com outras mensagens e outras
formas de ver através dos sentidos remanescentes.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO IV

ANALISE IDEOGRAFICA — DISCURSO D

DISCURSO D

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-D

DISCURSO ARTICULADO S-D

A partir do ano passado, 0 ano de 2000, eu
passei a freqlientar o CAP e o ISMAC, porque
existem algumas coisas que sdo oferecidas por
um e nao sdo oferecidas pelo outro. Entdo a
gente usa aquilo que o CAP oferece e aquilo que
0 ISMAC tem que o CAP ndo tem. As
transcrigdes foram algumas coisas no inicio o
CAP deu esse apoio, e agora como a minha mée
ja domina bem o Braile, tem condicbes de fazer
transcricdo, nos adquirimos a impressora Braile,
ela j& faz todo o preparo do material, também
dos livros. Isso tudo é a minha mée mesmo quem
faz. Bom, eu utilizo a maquina Braile, o
computador e 0 som. A maquina Braile eu levo
na escola, porque ela é mais rapida do que a
reglete. No computador eu utilizo jogos e, as
vezes eu faco tarefa, alguns textos, pesquiso
raramente, mas pesquiso algumas coisas. No
aparelho de som j& sei mexer direitinho, coloco
CDs, fitas. E uma coisa legal, assim entdo vocé
vé, como vocé estd acompanhando as outras
pessoas que também mexem no computador, que
elas ouvem som e eu também ougo, que eles
batem numa maquina que é um pouco diferente e
eu também bato, a maquina braile.

Em relagdo ao computador, é o que facilita para
a minha méde transcrever. No computador, eu ja
imprimo em Braile pra mim e a tinta para
professora. Eu utilizo o programa Dos-Vox e
estou comecando a pegar o Virtual. Estou
comegando assim, mas eu ainda ndo sei imprimir
pelo Virtual, eu uso pra fazer tarefa pelo Dos-
VOxX.

1. A partir do ano passado, o ano de 2000, eu
passei a freqlientar o CAP e o ISMAC, porque
existem algumas coisas que sdo oferecidas por um e
nédo sdo oferecidas pelo outro.

2. A minha méde j& domina bem o Braile, tem
condi¢bes de fazer transcri¢do, nés adquirimos a
impressora Braile.

3. Eu utilizo a maquina Braile, 0 computador e o
som.

4. A maquina Braile eu levo na escola, porque ela
é mais rapida do que a reglete.

5. No computador eu utilizo jogos e, as vezes eu
faco tarefa, alguns textos, pesquiso raramente, mas
pesquiso algumas coisas.

1. V& a necessidade de implementacdo das modalidades de
atendimento para deficientes visuais, limitando ainda mais a
aprendizagem devido a falta de suporte pedagdgico, tanto humano
como material.

2. Reconhece que o envolvimento e o estimulo que recebe da mée,
contribui na sua arprendizagem, reduzindo sua dependéncia do servigo
especializado. S&o poucos 0s pais ou membros de familias de alunos
deficientes visuais que tém a consciéncia da necessidade de dominar o
sistema Braile e condicBes de investir em tecnologia de dificil acesso,
devido aos altos precos e & burocracia dos servigos de importacéo.

3. Declara que possui os recursos didaticos manuais, como a maquina
de datilografia Braile, recursos de informatica, como o computador
interfaceado com sintese de voz e ainda utiliza o aperelho de som para
acesso ao livro falado, gravado em fita ou CD.

4. Afirma que o uso da maquina de datilografia braile facilita o seu
acesso a escola regular, em relacdo ao tempo que gastaria para
escrever na reglete.

5. Reforca a importancia do acesso a informética, a que usa para
jogar, produzir textos e pesquisar. A utilizagdo dos softwares que
permitem ao aluno deficiente visual ter acesso ao mundo da
informatica, desperta-o pelo uso do computador, como diversdo e
apreensdo de multiplas informagdes e como um veiculo facilitador de
sua aprendizagem.




QUADRO IV (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO D

DISCURSO D

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-D

DISCURSO ARTICULADO S-D

Tém muitos jogos que fazem vocé aprender a ter
aquela paciéncia, entende? Tem o0 jogo da
paciéncia, tem o de memoria, tem forca. Tem
também 14 no Dos-Vox o Edivox, vocé vai la e
faz um textinho. E uma aprendizagem boa pro
deficiente visual o programa Dos-Vox, mas 0
Virtual também é um programa que faz o
deficiente visual aprender.

Eu j& consigo imprimir algumas coisas na
impressora & tinta. Eu tenho no meu computador
multimidia, j& tudo certinho pro deficiente
visual. Tenho CPU, uma das melhores. Veja,
entdo é um computador ideal para o deficiente
visual e € um computador comum, ele ndo tem
nada de diferente. Bom, o meu sonho é de, ao
invés de ter a maquina e ir com a maquina pral
escola, ir de note book pra facilitar tudo pra mim
e para minha mée. Porque pra mim vai ser mais
rapido também e ndo vai precisar que a minha
mae faga a transcricéo.

6. No computador, eu ja imprimo em Braile pra
mim e a tinta para professora. Eu utilizo o programa
Dos-Vox e estou comegando a pegar o Virtual.

7. O Dos-Vox tem muitos jogos que fazem vocé
aprender a ter aquela paciéncia, entende?

8. No Dos-Vox tem o Edivox, vocé vai la e faz
um textinho. E uma aprendizagem boa pro deficiente
visual.

9. O Virtual também é um programa que faz o
deficiente visual aprender.

10. Tenho um computador comum, ele ndo tem
nada de diferente.

11. O meu sonho € de, ao invés de ter a maquina e
ir com a maquina pra escola, ir de notebook pra
facilitar tudo pra mim e para minha mée.

6. Reconhece que o uso do computador favorece o cotidiano escolar
do aluno com deficiéncia visual, a medida em que os softwares
permitem imprimir em braile, escrita fundamental para a formacédo de
conceitos pelo cego, assim como a tinta, para o professor que nao
domina o sistema braile. Portanto, insenta-se da dependéncia da
transcri¢do pelo professor especializado ou pela familia.

7. Na opinido do Sp, o sistema Dos Vox colabora para 0 acesso a
informéatica. Existem varios softwares educativos que auxiliam a
assimilacéo dos conteidos de forma mais divertida e prazerosa.

8. Reafirma que o Sistema Dos Vox possui um programa para
producdo de textos que podem ser lidos por qualquer pessoa,
ampliando o circulo de relagdes interpessoais do deficiente visual,
reduzindo a distancia tedrica cultural entre os cegos e ndo cegos.

9. Reconhece que o programa Virtual Vision proporciona o acesso as
informagdes pelo deficiente visual, pois é um leitor de tela do
Windows.

10. Declara que para o deficiente visual fazer uso da informéatica ndo é
necessario ter um computador especifico, 0 necessario sdo programas
com sintese de voz, que permitem acessar 0s recursos contidos no
computador e na Internet.

11. Afirma sua familiarizacdo com o computador em seu processo de
aprendizagem, reconhecendo quanto ganho tem tido de maneira
criativa, com a participacéo da familia, contribuindo para sua inclusdo
escolar.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO V

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO E

DISCURSO E

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-E

DISCURSO ARTICULADO S-E

No 3° ano eu passei pra uma escola melhor e ndo
conseguia acompanhar muito porque a letra da
apostila era pequena e eu ndo tinha a lupa eletronica.
Eu busquei apoio, mas ndo acompanhei, depois eu
frequentei o CAP, porque eles tinham 0 CCTV e eu
precisava. A partir do momento que eu possui a lupa
eletrdnica, que vocé passa na televisao e ele te passa
com as letras ampliadas, ndo precisei mais ir 14 no
CAP. Ficou mais comodo porque eu posso ler na
hora que eu quiser. Eu ndo freqlento o servigo
especializado freqlientemente, porque eu ja tenho o
meu proéprio aparelho, 0 meu préprio computador,
entdo eu ndo preciso ir com tanta freqtiéncia assim.
Eu utilizo a telelupa e o computador com Dos-Vox,
mas quando eu entro na Internet é normal, eu ndo
preciso de um auxilio porque o computador te
fornece um recurso que vocé pode ampliar a letra,
no Windows.

Esses recursos me facilitam, porque eu ndo dependo
de ninguém, eu sé dependo do meu esfor¢o, mas eu
perco tempo também com isso, mas assim, vocé nao
fica na expectativa de ter alguma pessoa pra ler para
vocé. Vocé se torna, de uma forma, mais
independente. Mas ndo 100%, porque vocé demora
muito também para ler na lupa eletrbnica. No
computador é mais pra fazer trabalho ou alguma
outra coisa, ndo pra ler.

Fago pesquisa na Internet, acho que é bom para o
deficiente visual, como qualquer pessoa, tendo ou
ndo deficiéncia, a Internet € uma coisa que vocé se
comunica como pessoa independente. Quem é Voce,
se vocé é deficiente ou ndo, ndo importa.

1. No 3° ano eu passei pra uma escola melhor e
ndo conseguia acompanhar muito porque a letra
da apostila era pequena e eu ndo tinha a lupa
eletronica.

2. Eu busquei apoio, mas ndo acompanhei,
depois eu frequentei o CAP, porque eles tinham
0 CCTV e eu precisava.

3. A partir do momento que eu possui a lupa
eletrdnica ndo precisei mais ir 1d no CAP.

4. Eu ja tenho o meu proéprio aparelho, o meu
proprio computador, entdo eu ndo preciso ir com
tanta frequiéncia assim.

5. Eu utilizo a telelupa e o computador com
Dos-Vox, mas quando eu entro na Internet é
normal, eu ndo preciso de um auxilio porque o
computador te fornece um recurso que vocé pode
ampliar a letra

6. A Internet é uma coisa que vocé se comunica
como pessoa independente. Quem é vocé, se
vocé é deficiente ou ndo, ndo importa.

1. O Sg atribui as suas dificuldades de aprendizagem a falta de
adaptacdo do material, 0 que compromete a interacdo, exploracdo e
apreensdo dos conceitos mais abstratos. A caréncia de recursos
oOpticos, como a lupa eletrbnica, nas escolas dificulta uma inclusao
bem sucedida.

2. Reconhece a necessidade do apoio do servi¢o especializado, pois a
escola do ensino regular ndo oferece condi¢Bes para a inclusdo. Cabe a
familia buscar o apoio de recursos humanos, materiais escolares
adaptados e equipamentos que possam suplantar a falta de viséao.

3. Para 0 Sg o investimento da familia em recursos pedagdgicos e
tecnolégicos é fundamental para a educagdo do deficiente visual, para
sua procecussdo na vida académica.

4. Reconhece que o aluno com deficiéncia visual tem toda a
possibilidade de independéncia e autonomia com  recursos
pedagdgicos especializados, ndo precisando da frequiéncia cotidiano ao
servigo especializado.

5. Para este sujeito, 0 computador dispde de recursos que propiciam ao
aluno deficiente visual de baixa visdo, usuario de tipos ampliados,
acessar a Internet sem nenhuma desvantagem em relacdo aos
normovisuais.

6. A vivéncia do Sg faz com que reconhega a informatica participativa
que, através da Internet, permite ao deficiente visual o acesso a
informagdes, debates, intercdmbio de conhecimentos, rompendo a
barreira da deficiéncia visual, do tempo, de lagos sociais, em que a
rede passa a ser uma extensao da visao.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO VI

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO F

DISCURSO F

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-F

DISCURSO ARTICULADO S-F

Aqui na sala de recurso eles me ajudam a
transcrever o material, me ajudam a transcrever
para os professores, me ajudam a fazer as tarefas
e a fazer tudo que for preciso. E 1a no CAP eu
faco informéatica, eu aprendo também, faco
mobilidade, ou fazia. Eu aprendo o que é de
melhor. Agora utilizo o reglete, eu utilizava a
maquina Braile, mas ha duas ou trés semanas ela
quebrou e levaram para consertar, desde esse dia
entdo nunca mais trouxeram, ndo sei 0 que
aconteceu. E eu estou perdendo tempo porque
uso a maquina Braile que é mais rapida, eu podial
acompanhar os outros alunos, normalmente, a
reglete é demorada, cansa mais e é complicado
para escrever. Na informatica eu estou
comecando ainda, entdo ndo aprendi muita coisa,
estou aprendendo o essencial, o normal, a editar
textos, a criar pastas, o programa do Dos-Vox. O
computador que eu utilizo la é bastante
avancado. Esses recursos que eu utilizo
contribuem na melhora do meu aprendizado, a
avancar cada vez mais nos meus conhecimentos,
no que for preciso para eu melhorar cada vez
mais, pra eu entrar no mercado de trabalho
preparado. O computador me auxilia para
enfrentar tudo e para me preparar também muito
mais pro futuro. Assim a gente se sente mais
capacitado a enfrentar o mercado de trabalho que
esta sendo cada vez mais exigente.

1. Eu freqliento aqui na escola, a sala de recurso e 0
CAP.

2. Agora utilizo o reglete, eu utilizava a maquina
Braile, mas ha duas ou trés semanas ela quebrou e
levaram para consertar, desde esse dia entdo nunca
mais trouxeram.

3. Na informética eu estou comegando ainda, entdo
ndo aprendi muita coisa, estou aprendendo o
essencial, o normal, a editar textos, a criar pastas, 0
programa do Dos-Vox.

4. Esses recursos que eu utilizo contribuem na
melhora do meu aprendizado.

5. O computador me auxilia para enfrentar tudo e
para me preparar também muito mais pro futuro.

6. Assim a gente se sente mais capacitado a
enfrentar o mercado de trabalho que estd sendo cada
vez mais exigente.

1. Vé a necessidade de freqlientar duas modalidades de atendimento
especializado para superar as dificuldades pela precariedade existente,
tanto na escola regular quanto nos servicos de apoio a inclusao.

2. Declara que o uso da maquina de datilografia braile favorece a
rapidez do seu processo de escrita em relacdo ao reglete, mas
reconhece a morosidade na manutencdo daquela, interferindo
diretamente no seu rendimento pedagogico.

3. Afirma a sua inser¢cdo no mundo da informética, mas ainda na fase
do instrucionismo, em que esta aprendendo a manusear a maquina e
alguns programas do sistema Dos Vox, como o EDIVOX — editor de
textos.

4. Reconhece a importancia dos recursos didaticos pedagogicos que
permitem o acesso ao ensino regular, despertando a motivacdo e o
gosto pela aprendizagem, pois um aluno com deficiéncia visual tem as
mesmas condi¢cBes cognitivas de aprendizagem de um aluno
normovisual.

5. Admite a extensa utilidade que o computador tem para o deficiente
visual, ndo apenas no atendimento pedagdgico, tendo o professor
como mediador, mas também na possibilidade de conquistar a sua
independéncia profissional.

6. Reforca a necessidade do deficiente dominar os recursos da
informéatica através de um acesso amigavel, transformando o
computador em uma ferramenta capaz de gerar recursos financeiros,
permitindo ao deficiente visual ir além dos limites impostos pela
deficiéncia.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO VII

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO G

DISCURSO G

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-G

DISCURSO ARTICULADO S-G

Meu filho passou para atendimento no CAP, foi
bom, teve muito progresso, muito mesmo, estou
contente de hoje ele estar indo bem la no CAP
também. ele estd indo para frente, cada vez
melhor! Ele usa o computador, usa a reglete, e a
maquina de datilografia Braile, esses... ajudou
bastante, e como puxa vida! Agora ele ja pega,
faz s6 e nem pergunta pra ninguém, quando
assusta ele ja estd saindo com o papel todo
escrito, ele escaneia s6, faz tudo direitinho ele
estd tendo progresso tanto no colégio como la
no CAP. Agora, 14 no CAP é demorado. Hoje
ele estava reclamando que o pessoal da escola
pede, é por isso que ele estd.. com o
computador em casa, que esta ajudando bastante
e eu quero ver se dou um jeito de comprar uma
maquina pra fazer em Braile. Quando eu
compro essas coisas para os estudos, ele fica
animado. Eu sei que ele faz toda a tarefa no
computador, ndo pede pra ninguém. Minha filha
ndo ensina tanto agora, de primeiro sim. Basta
ensinar ele uma vez. Ele faz pesquisa na
Internet, em casa ele s6 escreve no computador
e no scanner. Ai ele I1é no computador. Como
ainda ele ndo tem impressora Braile, vai para
imprimir em Braile e demora... isso é ruim
porque ele ja estd na sétima série. Ele ndo
reprovou nenhum ano € isso que eu fico feliz.
Porque vocé vé, se eu nao abrisse 0s olhos
...N&o, eu vou até os ultimos...Agora estou feliz
com ele.

1. Meu filho passou para atendimento no CAP, foi
bom, teve muito progresso.

2. Ele usa o computador, usa a reglete, e a maquina
de datilografia Braile, esses... ajudou bastante.

3. Agora, 14 no CAP é demorado. Hoje ele estava
reclamando que o pessoal da escola pede, é por isso
que ele esta... agora com o computador em casa, que
estd ajudando bastante e eu quero ver se dou um jeito
de comprar uma maquina pra fazer em Braile. Quando
eu compro essas coisas para os estudos, ele fica
animado.

4. Eu sei que ele faz toda a tarefa no computador, ndo
pede pra ninguém. (...)

5. Ele faz pesquisa na Internet, (...) escreve no
computador e no scanner. Af ele I&é no computador.

1. Atribui também o sucesso do filho, no ensino regular, ao apoio do
servico CAP na inclusdo educacional.

2. Para 0 Sg 0 uso de recursos didaticos especiais e o computador
ajudaram bastante na aprendizagem do filho deficiente.

3. Reconhece as limitacOes e a precariedade de suporte, quanto a falta
de acesso de materiais impressos, dificultando o acesso igualitario do
deficiente visual na classe de ensino regular. Mas, com o uso do
computador e com o incentivo da familia, o filho estd prosseguindo os
estudos com sucesso.

4. Reconhece 0 enorme avango que o computador tem proporcionado na
independéncia educacional.

5. A Internet oferece maior interatividade, em tempo real através de
sintese de voz, suplantando a limitacdo visual. Ao expressar, “Ai ele 1&
no computador”, significa que a crianca deficiente visual depende muito
de seus outros sentidos, j& que ndo conta totalmente ou parcialmente
com a visdo, o computador possibilita 0 acesso a leitura como extensdo
da viséo.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO VIl

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO H

DISCURSO H

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-H

DISCURSO ARTICULADO S-H

Meu filho ficou cego quando estava no segundo
semestre da 1% série, em seguida comecou a usar a
maquina de datilografia Braile. Inicialmente, ele
comegou a usar a maquina escondido (sorri), era
necessario que ele estivesse na reglete, porque
precisava sedimentar melhor o0s conhecimentos
bésicos dos pontos e da sisteméatica do Braile. Ele
reclamava que ndo conseguia acompanhar utilizando
a reglete, os coleguinhas que escreviam a lapis.

Como ele fazia o uso da maquina la no CAP, ele
entdo s6 queria saber de maquina. Entdo como nds ja
tinhamos adquirido a maquina, ele passou a ir com a
maquina todos os dias pra escola. E realmente ele
deslanchou melhor e pegou mais entusiasmo. N&o
reclamava pra fazer as tarefas, porque ele fazia de
uma forma bem mais rpida com a méquina. Entéo
foi o primeiro recurso que ele €... comecou a utilizar
além da reglete. E logo em seguida 14 no CAP, ele
iniciou a ter aulas de informética e esta até hoje. Esta
se desenvolvendo bem, ja facilita algumas tarefas,
algumas atividades que ele tem que desenvolver em
casa. Porque ja sai ao mesmo tempo transcrita a tinta,
0 que facilita pra mim que fago toda a transcricdo que
¢ toda manual.

O servigo especializado, pra mim ele foi muito
importante. Principalmente no inicio logo que meu
filho perdeu a viséo.

Agora, a gente... pretende que, a partir do proximo
ano... que ele vai estar na 5% série, faca uso do
computador portétil- notebook. Eu acho que facilitara
mais, tanto para ele, como pra mim, ai cessa essa
questdo de transcri¢fes a mao.

1. Ele reclamava que ndo conseguia
acompanhar utilizando a reglete, os coleguinhas
gue escreviam a lapis (...) entdo passou a ir com
a maquina todos os dias pra escola. E realmente
ele deslanchou melhor e pegou mais entusiasmo.

2. A maquina, foi o primeiro recurso que ele
comegou a utilizar além da reglete. E logo em
seguida 1a no CAP, ele iniciou a ter aulas de
informdtica e estd até hoje. Estda se
desenvolvendo bem.

3. A gente pretende que, a partir do proximo
ano, que ele vai estar na 5% série, faca uso do
computador portétil - notebook. Eu acho que
facilitara mais, tanto para ele, como pra mim, ai
cessa essa questdo de transcrigdes a mao.

4. O computador que ele utiliza, é nosso, quer
dizer, compramos especifico para esse fim.

1. A seu ver o uso da reglete como instrumento para escrita nao
proporciona igualdade em relagdo aos alunos que escrevem a lapis, 0s
movimentos das duas mé&os e a posi¢do em que a crianca precisa manter
0s bracos é muito mais cansativo, sendo possivel ser superada a
desvantagem do tempo, com a utilizacdo de instrumentos como a
méaquina de datilografia Braile, pois ao contrario da crianga que
enxerga, a cega demora a conceber a idéia de leitura escrita e, muitas
vezes, sO entra em contato com esse universo no periodo escolar,
apropriando-se de recursos como a reglete, que ndo possibilita a
realizagdo da escrita de forma répida, o que leva a crianca cega a se
desmotivar, pois hdo acompanha o ritmo dos alunos normovisuais.

2. Na percepcdo do Sy a educacdo é um fendmeno complexo,
necessitando portanto de investimentos em recursos didaticos que
possam contribuir com o aprendizado do aluno deficiente visual,
tornando, assim, a inclusdo um processo prazeroso.

3. Aponta a importancia do investimento em recursos tecnoldgigos para
a procecussdo da aprendizagem e inclusdo de maneira que ela possa ter
ganho de tempo, expressando seu conhecimento.

4. Quando afirma que, "o computador que ele utiliza € nosso" aponta o
pouco investimento por parte do estado, ficando mais a cargo da
familia. Cabe a escola abrir frentes de conhecimento das habilidades e a
busca de recursos através de projetos para implementacao de recursos/
ferramentas que propiciem o0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento.




QUADRO VIII (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA — DISCURSO H

DISCURSO H

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-H

DISCURSO ARTICULADO S-H

O computador que ele utiliza, é nosso, quer
dizer, compramos especifico para esse fim,
porque nés tinhamos um mais antigo, mas que
ndo tinha o som, entdo ndés compramos um
computador mais atual que permitisse a
instalacdo de todos os programas que ele
precisava, e também adquirimos a impressora
Braile igual que tem no CAP, que noés
mandamos buscar de Miami, porque ndo
tinhamos condi¢Bes de comprar no Brasil. Na
época, nds estivemos na Receita Federal, porque
gostariamos de fazer tudo de forma legal. Mas,
ficamos assim surpreendidos ao observar a
legislagdo permitir a importacdo sem 0s
impostos para deficientes auditivos, mas ndo
permitir pra deficientes visuais. Uma vez que o
Brasil ndo produz essa tecnologia, de antemé&o
eu j& avisava que eu iria burlar as leis por ndo
concordar com essa sistematica, porque

0 prego da impressora praticamente triplica. E...
com a impressora Braile e com o0s programas
que a gente, tem hoje facilita muito.
Recentemente eu fiz um curso de trés semanas,
a gente aprendeu a mexer com O NOVO
programa, a0 mesmo tempo eu aprendo 0 meu
filho também.

5. Adquirimos a impressora Braile igual que tem no
CAP, que nés mandamos buscar de Miami, porque
ndo tinhamos condicdes de comprar no Brasil (...) com
a impressora Braile e com os programas gue a gente
tem hoje, facilita muito.

6. Ficamos assim surpreendidos ao observar a
legislagdo permitir a importacdo sem os impostos para
deficientes auditivos, mas ndo permitir para
deficientes visuais.

7. Recentemente eu fiz um curso de trés semanas, a
gente aprendeu a mexer com 0 novo programa. Ao
mesmo tempo eu aprendo e o0 meu filho também.

5. Reforca a importancia do investimento por parte da familia e que o
enorme avango na area da informatica tem proporcionado recursos
valiosos para o processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente
vusual, que por conseguinte beneficia a classe em que ele estuda e a
familia envolvida no processo educacional, melhorando também a
gualidade de vida, saindo da passividade que, em geral, a familia vé o
deficiente dependente como um fardo e ndo tal qual um ser atuante.

6. V& a necessidade de maior estimulo na aquisicdo dos recursos da
informatica, haja vista que os importados como a impressora braile s&o
de dificil acesso devido ao alto preco além da burocracia alfandegérias,
ndo existem  parametros igualitrios nas taxas de incentivos a
importacdo de equipamentos tecnoldgicos para todas as deficiéncias

7. Afirma que o mundo escolar do deficiente visual passa a ter mais
significado na aprendizagem quando mediado e interagido com o apoio
da familia, facilitando o processo e troca constante com pessoas e
coisas. O auxilio da familia, foi a chave do seu sucesso no ensino
comum, pois a troca de experiéncias, informacGes e até de sentimentos,
ajuda a compreender as necessidades da crianga com deficiéncia visual.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO IX

ANALISE IDEOGRAFICA —

DISCURSO |

DISCURSO |

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-I

DISCURSO ARTICULADO S-I

No CAP tinha aquele CCTV e a minha filha ia
em dias alternados. Porque s6 tinha um pra
atender todos os deficientes visuais. Quando ia
ao CAP, com o CCTV, ela passou a ler mais a
literatura, se aprofundar mais em ler o0s
didaticos que a escola exigia. Mas tinha um
entrave porque no CCTV, tinha o dia e horéario
marcado. Depois, durante aquela batalha toda,
eu senti que havia necessidade de um
computador pra ela. fizemos promocdes, passei
por situagdes assim, humilhantes pra conseguir
esse computador. Eu ampliava os textos pra ela,
das sete da manha até as oito da noite, trancada
na sala da universidade porque tinha um amigo
que me dava um amparo. E eu ia pedindo
computador emprestado para 0s meus parentes,
que me arranjassem uma impressora, um
scanner, ai eu fiz 0 meu consorcio de sessenta
meses e 0 meu pai e minha irmad ficaram com
pena de mim, de ver minha luta. Deram pra ela
um computador. Com isso eu vi que ela se
interessou muito pela leitura novamente, voltou
a estudar os textos, teve conhecimentos de
inglés. Fez varios amigos, tem o Dos-Vox
também que ajuda bastante, quando ela quer.
Tem a lupa eletronica, e através dessa telelupa
faz a leitura diariamente, & a revista Veja, a
Epoca e livros também que ela gosta de ler. Foi
um avanco tremendo, fez muitas amizades pela
Internet e até j& esta namorando pela Internet, ja
conheceu o rapaz e o namoro esta firme.

1. No CAP tinha aquele CCTV e a minha
filha ia em dias alternados. Porque s6 tinha
um pra atender todos os deficientes visuais.

2. Com o CCTV, ela passou a ler mais a
literatura, se aprofundar mais em ler os
didaticos (...)Mas tinha um entrave porque
no CCTV, tinha o dia e horério marcado.

3. Fizemos promogdes, passei por situagdes
assim, humilhantes pra conseguir esse
computador.

4. Ela se interessou muito pela leitura
novamente, voltou a estudar os textos, teve
conhecimentos de inglés.

5. Foi um avango tremendo, fez muitas
amizades pela Internet.

1. Aponta a importancia do Centro de Apoio Pedagdgico Especializado e a boa
vontade dos professores, mas 0 pouco acesso aos recursos especificos, como 0s
circuitos fechados de televisdo, sendo um dos dificultores da inclusdo no ensino
regular, e até mesmo, de uma aprendizagem bem sucedida e, principalmente
prazerosa.

2. A seu ver, com o circuito fechado de televisdo, recurso que permite a
ampliagdo direta do texto aqueles alunos deficientes visuais com baixa visdo,
vem estimulando o interesse a leitura dos livros didaticos, no entanto o uso desse
recurso fica restrito, dificultando o maior acesso as informagdes escrita e, até uma
construgdo matua de novos valores e significados.

3. Aponta a importancia da colaboracdo da familia, no sentido de adquirir
recursos tecnoldgicos facilitadores na aprendizagem, numa parceria familia e
comunidade escolar. Na préatica, infelizmente, nem sempre é possivel, em alguns
lugares, ndo ha atendimento especializado e nem todas as familias possuem
condices financeiras para aquisicao de recursos.

4. Para 0 S; o computador trouxe grande beneficio, permitindo o acesso a leitura,
diminuindo a desvantagem bésica que € a perda da visdo, que conseqientemente
preciso de mais tempo para assimilar determinados conceitos, principalmente os
mais abstratos. A falta de estimulos que mobilizam os sentidos disponiveis, é
minimizada através do computador com sintetizador de voz, proporcionando a
aquisicdo  de conceitos necessarios ao processo de construcdo de novos
conhecimentos.

5. Expressa que 0 sujeito cognoscente é uma rede complexa na qual 0s nos
bioldgicos sdo redefinidos e interfaceados por nés técnicos e culturais. A Internet
proporciona a consciéncia coletiva do ser deficiente visual tomando como laco de
aproximacgdo entre as pessoas , a esséncia do ser humano que é a inteligéncia,
rompendo com 0s lagos sociais tradicionais, onde todas as pessoas se despojam
do fisico, do status social, da raca, da aparéncia, usando a rede como extensao da
mente para interagir com o mundo, independente do espaco fisico e do tempo,
gerando assim a consciéncia coletiva com identidades de pensamento.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO X

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO J

DISCURSO J

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-J

DISCURSO ARTICULADO S-J

E... aqui na escola, a minha menina esta tendo
um bom desempenho agora, depois que teve o
acompanhamento do CAP, mas s6 que antes
desse conhecimento, ela teve muita dificuldade.
Na terceira série, ela foi muito prejudicada,
porque ndo tinha lupa. A gente correu atras da
direcdo da escola, para que eles conseguissem
uma lupa pra ela, porque isso ia ajudar e muito
no desempenho dela e até também no
desempenho dos préprios alunos da escola que
estavam na mesma classe dela. Infelizmente a
direcilo da escola ndo tomou nenhuma
providéncia. Depois que ela comegou a ir no
CAP, participar das aulas de computador e
pegou mais conhecimento com mais alunos que
também tem a mesma dificuldade de visdo, ela
se soltou muito mais, hoje ela ja é totalmente
diferente, j& vai e volta sozinha e ja ndo tem
mais aquela necessidade, aquele desejo de ficar
escondendo das pessoas. O material, ela pega
também 14 no CAP, como o caderno de linhas
largas, a régua ampliada, as letras também
grandes que foi passada, e isso ajuda muito ela.
E também o computador que é uma coisa que
todas as criancas gostam e € uma coisa que ela
sente 0 almejo Se fosse possivel muito mais
vezes na semana, ela estaria presente na aula de
computacdo, porque € uma coisa que ela tem
muita vontade e tem muito desejo, até de
possuir também. E uma coisa que a gente esta
buscando o possivel de conseguir porque ajuda
ela demais.

1. Na terceira série, ela foi muito prejudicada,
porque ndo tinha lupa.

2. Ela comecou a ir no CAP, participar das aulas de
computador e pegou mais conhecimento com mais
alunos que também tem a mesma dificuldade de viséo.

3. O caderno de linhas largas, a régua ampliada, as
letras também grandes que foi passada, e isso ajuda
muito.

4. O computador que € uma coisa que todas as
criangas gostam, € uma coisa que ela sente o almejo.

5. Se fosse possivel muito mais vezes na semana, ela
estaria presente na aula de computacéo.

6. E uma coisa que a gente esta buscando porque
ajuda ela demais.

1. Expressa a necessidade e a importancia dos auxilios Opticos,
adequados para suplantar as dificuldades visuais dos alunos com baixa
visdo, pois a falta de estimulos e experiéncias que mobilizam os
sentidos disponiveis podem prejudicar a compreensdo das relagGes
espaciais e temporais e a aquisicdo de conceitos, necessarios ao
processo de aprendizagem.

2. Afirma a importancia do servico especializado na orientacdo quanto
ao uso do computador e na socializacdo que proporciona a
aprendizagem com os pares, também deficientes visuais.

3. Aponta 0 avango obtido pela filha na escola com o auxilio dos
materias didaticos adaptados. Os alunos de baixa visdo, na maioria das
vezes, necessitam de recursos como lupas. Dependendo do grau de
deficiéncia, necessitam usar tipos ampliados e escrever em cadernos
especiais, com maior espaco entre as linhas. Estes materiais fazem parte
do kit escolar fornecido aos alunos de baixa visdo das escolas publicas.

4. Na sua consciéncia, 0 computador pode auxiliar na aprendizagem da
filha, pois é uma tecnologia de que ela gosta, com a qual se sente
estimulada e que deseja tal qual todas as criangas.

5. Explicita o pouco acesso ao uso do computador face ao grande
interesse do deficiente visual, a quem este instrumento proporcionaria
uma aprendizagem mais significativa.

6. Reafirma a importancia do uso do computador na aprendizagem e
sente a necessidade de fazer a aquisicdo do mesmo. Se a escola ndo
dispde de meios para isso, a familia, muitas vezes, tem que se sacrificar
para investir alto na aprendizagem e no desenvolvimento do filho
deficiente visual.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO XI

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO K

DISCURSO K

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-K

DISCURSO ARTICULADO S-K

A sala de recurso ajuda e muito, até porque ele
se sente mais... assim mais bem interessado. La
ele tem ajuda nas tarefas e ele passou a ser mais
rapido usando a maquina Braile, ele achou
muito mais melhor que a reglete. Ele gosta
também e estd aprendendo o computador 14 no
CAP, ele tem uma aula, toda sexta-feira de
manha das sete e meia as nove e meia, duas
horas por semana e ele estd adorando. Ele
comenta o que esta aprendendo, ele comecou 4
esse ano e estd gostando da aula de
computagéo.

1.

Ele passou a ser mais rapido usando a maquina

Braile, ele achou muito mais melhor que a reglete.

2.

Ele gosta também e estd aprendendo o

computador 1& no CAP, ele tem uma aula.

3.

Ele comecou 4 esse ano e estd gostando da aula

de computagdo.

1. Para 0 Sy 0 uso da maquina Braile contribui no cotidiano escolar,
apresentando resultados positivos, pois o fenbmeno tempo é muito
importante para que o0 aluno cego se sinta seguro nas atividades escritas,
evitando ser rotulado de “lerdo” ou “lento”, e de exposi¢des a situagdes
dificeis ou constrangedoras.

2. Reconhece o interesse pelo uso do computador, pois as limitacGes
tecnoldgicas ficam cada vez menores, atraves dos mecanismos
automaticos que este instrumento oferece, interfaceado por software
com sintese de voz, que permite ao deficiente visual ler o que o
normovisual escreve e a escrever para as pessoas que enxergam, a lerem
de forma ampla e irrestrita. No entanto, explicita o reduzido acesso ao
uso do computador, pois afirma que no CAP ele tem sé uma aula.

3. Reafirma o gosto pela aula de computagdo, mesmo sendo iniciante,
pois resolve um grande problema que as pessoas cegas tém — escrever e
ler uma escrita sem restricdo do ponto de vista social. O Braile cria um
gueto social, restrito ao circulo dos cegos, de seus professores
especializados e de algumas familias.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO XIl1

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO L

DISCURSO L

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-L

DISCURSO ARTICULADO S-L

O servico da Sala de Recurso até que é bom, a
professora também, mas deveria ter computador
para ele aprender também e melhorar um pouco
mais. Nas escolas do municipio tem o0s
computadores, agora aqui na escola dele, néo
tem e precisa ter porque ficaria mais perto para
mim e para ele ir aqui. No CAP, a gente ndo tem
condices de levar para ele aprender se conduzir
sozinho e aprender a informatica também. Séo
muitos lugares pra ir, seria bom que fosse tudo
aqui no colégio que ele estuda. E ainda, os
professores ndo entendem de tudo para atender
um aluno como o meu filho, eles ndo séo
capacitados, por isso temos que levar o menino
na sala de recursos, que poderia ser tudo aqui
nessa escola que ele faz 62 série, mas ndo tem
tudo aqui. Por isso temos que levar 14 porque
essa aula de recursos é muito importante até
porque ele ndo tem material especializado, nés
mesmo que compramos na livraria material
comum. Eu acho que ele deveria ter material e
outros tipos de recursos, seria bom, ia favorecer
mais e seria melhor para ele, como aquele
aparelho que ele testou no CAP que amplia as
letras. Ele fica para trds em relagcdo aos outros
colegas porque ndo enxerga direito e ndo tem
nenhum equipamento que ajude na escola, é
caro e ndo podemos comprar. A professora do
recurso de vez em quando da material copiado
com letras grandes.

1. O servico da Sala de Recursos até que é bom, a
professora também, mas deveria ter computador para
ele aprender.

2. Nas escolas do municipio tém os computadores,
agora aqui na escola dele, ndo tem.

3. Eu acho que ele deveria ter material e outros tipos
de recursos, seria bom, ia favorecer.

4. No CAP, a gente ndo tem condicdes de levar para
ele aprender se conduzir sozinho e aprender a
informatica também.

1. O S, considera o atendimento da sala de recursos satisfatorio, tanto
guanto a professora ministrante especializada, mas acha que o
atendimento nessa sala deveria ser enriquecido com o uso do
computador, para que o aluno com dificuldade visual pudesse ir mais
além, ampliando seu circulo de relagdes, sua vivéncia emocional. Com
maior quantidade de informag6es o aluno seria motivado pela novidade
e pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa, podendo ajudar a
desenvolver a flexibilidade mental, a adaptacdo a ritmos diferentes e a
prépria instituicéo.

2. Afirma que as escolas da rede publica municipal possuem
computador, mas evidencia a necessidade de que todas as escolas
tenham maquinas para o uso de todos os alunos. O computador permite
ao aluno pesquisar, simular situagdes, produzir novos textos, descobrir
novos conceitos, criar algo diferente, sozinho ou mediado com outros.

3. Na entendimento do S, faz-se necessario uma variedade nos recursos
didaticos para o aluno com deficiéncia visual, que fica restrito a
materiais com pouco espago para a imaginacdo e ao acesso a
informagdes escritas, textos literarios, muitas vezes ndo possibilitando
uma aprendizagem bem sucedida.

4. Na concepcdo do S, a falta de condicdes por parte da familia, para
levar o aluno ao atendimento especializado, compromete o
desenvolvimento integral do mesmo. A falta de visdo tende a limitar a
mobilidade, impedindo que o deficiente se mova livremente em
ambientes ndo familiares, levando a outras limitagdes, como o
desenvolvimento e o exercicio de aptiddes que o habilitariam a tornar-se
uma pessoa independente.




QUADRO XII (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO L

DISCURSO L UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-L

DISCURSO ARTICULADO S-L

5. Ele fica para trds em relacdo aos outros colegas
porque ndo enxerga direito e ndo tem nenhum
equipamento que ajude na escola.

6. E caro e ndo podemos comprar.

7. A professora do recurso de vez em quando d&
material copiado com letras grandes.

5. Aponta para a dificuldade do deficiente visual de baixa visdo,
inserido no ensino regular, em obter ajuda de recursos especificos. O
aluno de baixa visdo deve utilizar auxilios 6pticos adequados e materiais
adaptados a suas necessidades especiais, como textos ampliados,
cadernos com maior espaco entre as linhas, lupas, telelupas, localiza¢do
da carteira e maior tempo para ler e escrever.

6. Reconhece que a familia do aluno deficiente visual tem o dever de
oferecer condicBes para o desenvolvimento de suas potencialidades,
embora nem sempre seja facil, pois muitas familias prolongam seus
momentos de angustia, negacdo e desesperancga, por nao disporem de
informagdes ou recursos financeiros.

7. A seu ver, a precariedade dos recursos pedagdgicos de que a
professora dispGe para lecionar também o preocupa, ficando o aluno
deficiente visual desestimulado pelo pouco acesso a materiais de tipo
ampliado, demonstrando a caréncia de instrumentalizacdo adequada
para uma inclusdo satisfatéria e uma aprendizagem significativa.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO X111

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO M

DISCURSO M

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-M

DISCURSO ARTICULADO S-M

N6s tivemos o auxilio de uma DV, que era uma
moca que trabalhava no ISMAC (Instituto para
Cegos) e veio trabalhar em nossa sala. Nos
conseguimos ganhar até a maquina Braile, mas
com a saida dela da sala a maquina também foi
levada, entdo nés ficamos apenas com o
material.

Essa sala tem muita dificuldade de material. O
material que ficou foram os livros em Braile.
Nos temos muitas dificuldades com a sala, na
compra de material, porque a verba é muito
pouca.

N6s ndo temos computador, o computador é da
escola para servico administrativo. Entdo o
aluno ndo tem acesso, nem o professor, e com
isso nos temos que pagar pra fazer o material
ampliado fora da escola, porque a crianca
precisa. Ndo tem como ela ficar sem esse
material; s6 que o governo ndo nos da essa
verba, entdo sai do nosso bolso.

As criancas ndo tém acesso ao computador.
Existe uma promessa, que vdo chegar quinze
computadores, mas desde que abriu essa sala em
1994, n6s nunca tivemos um computador. E
dificil para as criancas trabalhar sem esse
instrumento que sabemos que hoje é valioso.
Eles poderiam melhorar a aprendizagem no
curso regular, através da Internet, onde eles
poderiam fazer pesquisas, através dos jogos,
porque no computador, existem Varios tipos de
jogos em que as criangas poderiam melhorar a
aprendizagem delas, tendo um conhecimento
maior.

1. Conseguimos ganhar até a maquina Braile, mas
com a saida dela da sala a maquina também foi
levada.

2. Temos muitas dificuldades com a sala, na compra
de material, porque a verba é muito pouca.

3. Nbs ndo temos computador, o computador € da
escola para servigo administrativo. Entdo o aluno néo
tem acesso, nem o professor.

4. E com isso nos temos que pagar pra fazer o
material ampliado fora da escola, porque a crianga
precisa.

5. E dificil para as criangas trabalhar sem esse
instrumento que sabemos que hoje é valioso. Eles
poderiam melhorar a aprendizagem no curso regular,
através da Internet, onde eles poderiam fazer
pesquisas, através dos jogos, (..) tendo um

conhecimento maior.

1. Afirma que embora a qualidade do trabalho desenvolvido pelas Salas
de Recursos possa ser considerada boa, a falta de investimentos em
recursos didaticos compromete o ensino e a aprendizagem do aluno
deficiente visual. Constata a freqliente baixa expectativa por parte do
Estado em relagdo a potencialidade do aluno deficiente visual.

2. Reforga que embora a politica educacional assegure a todos as mesmas
oportunidades, na prética, a falta de investimentos financeiros traz a tona a
desigualdade excludente que se sobrepde nas Salas de Recursos.

3. Conforme sua vivéncia, o0 S, considera a falta de recursos da
comunicacgdo e da informacdo, um fator que contribui para a exclusdo do
aluno com deficiéncia visual, pois na escola s6 existe um computador,
usado para fins administrativos, ficando, portanto, o deficiente visual
privado de muitas informagdes que poderiam contribuir no processo de
aprendizagem de maneira mais significativa.

4. V& o deficiente visual e o seu potencial de maneira transcendente e
aponta que apenas a existéncia do professor especializado ndo gera a
inclusdo do deficiente visual. SAo necessarios recursos didaticos e também
compreensdo das possibilidades e necessidades desse aluno especial.

5.0 S, explicitaque o uso da Internet para os alunos deficientes visuais é
quase indispensavel em termos culturais, pois fornece uma grande
quantidade de material para pesquisa, de forma lGdica, minimizando a
dificuldade do acesso as informacgdes e, conseqlientemente, ampliando o
conhecimento, a autonomia, a participacdo e interacdo com pessoas
normovisuais.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.




QUADRO X1V

ANALISE IDEOGRAFICA —

DISCURSO N

DISCURSO N

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-N

DISCURSO ARTICULADO S-N

N6s conseguimos que ele fosse alfabetizado
numa sala comum, e podemos dizer mesmo que
houve a inclusdo porque buscamos a interacdo
familia-escola, e estudei Braile pra poder ajudar
melhor meu aluno.

A professora especializada foi a que me
orientou no Braile e que me deu todas as
informagdes possiveis para que eu pudesse
atender melhor o aluno. A familia e nds,
educadores, e o pessoal do CIEESP achamos
que deveria ser dado maior foco ao aprendizado
do Braile em sala de aula. Entdo enquanto eu
ditava, ele escrevia em Braile e 0s outros
escreviam a tinta, entdo ele participava de todas
as atividades vivenciadas na sala de aula, onde
meu aluno utilizava a maquina Braile e teve um
rendimento muito bom, aumentando a sua
autonomia na escrita. Pena que na época nos
ndo tinhamos o computador na sala pra poder
avalia-lo, mas eu acredito que ele ndo deve ter
nenhuma dificuldade no uso do computador,
porque é uma crianca aberta as novidades. Ele é
uma crianca que tem uma curiosidade muito
grande, propria de sua idade. E também tem o
incentivo familiar muito grande, com o qual ele
tem todo esse suporte tecnoldgico que ele
precisa.

1. Nés conseguimos que ele fosse alfabetizado
numa sala comum.

2. A professora especializada foi a que me
orientou no Braile e que me deu todas as
informacBes possiveis para que eu pudesse
atender melhor o aluno.

3. Entdo enquanto eu ditava, ele escrevia em
Braile e os outros escreviam a tinta, entdo ele
participava de todas as atividades vivenciadas
na sala de aula

4. Pena que na época nds ndo tinhamos o
computador na sala pra poder avalia-lo.

5. E também tem o incentivo familiar muito
grande, com o qual ele tem todo esse suporte
tecnoldgico que ele precisa.

1. Revela na sua fala o que é a inclusdo verdadeira, pois o professor ndo precisa
mudar seus procedimentos metodoldgicos quando tem um aluno com deficiéncia
visual em sala da aula. Portanto, se faz necessario intensificar o uso de materiais
concretos que possibilitam ndo apenas a crianga deficiente visual abstrair os
conceitos, mas a todas as criangas. O professor terd a oportunidade de aprender o
sistema de escrita e leitura, 0 uso do abaco ou sorobd, fundamental para o ensino
da matemadtica, de facil manuseio e Gtil para os alunos normovisuais.

2. Reconhece que é preciso um trabalho em parceria, em que o professor
especializado possa orientar e dar todo o suporte para o professor do ensino
regular, juntamente com a familia, capacitando-o e orientando-o para a
confeccdo do material especifico.

3. Aponta que na aprendizagem da crianca cega, a metodologia € a mesma
empregada para as criangas normovisuais, s6 depende de estimulos para o uso
dos sentidos remanescentes e adaptacdo das atividades com a cooperacdo dos
pares iguais ou superiores.

4. Na fala do Sy deveria ter computador em sala de aula para ser usado como
ferramenta na avaliacdo da aprendizagem do aluno deficiente visual.

5. Reforca que a incluséo bem sucedida do aluno deficiente visual se deve, em
grande parte, ao apoio recebido da familia, que investe nos  recursos
tecnoldgicos necessarios, pois sabe que sdo muitas as caréncias da crianga com
deficiéncia visual, seja cega ou com baixa visdo. Requer estimulagdo continua e
mais tempo para assimilar 0s conceitos mais abstratos; por isso é necessario que
o professor e a familia levem em conta as diferengas, evitando fazer
comparagdes com outros deficientes ou com criangas que enxergam.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.
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ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO O

DISCURSO O

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-O

DISCURSO ARTICULADO S-O

Sou formada com Licenciatura Plena e trabalho nesta
sala de recurso para deficientes visuais j& ha dois
anos nessa escola estadual. Quando eu comecei nessa
sala eu ndo tinha capacitacdo, mas logo que entrei ja
fui capacitada pelo CAP para atuar em servigo e
depois fiz outros cursos como: o Braile e o soroba.
Um dos recursos tecnoldgicos que eu conhego € a
maquina Braile, que é emprestada do CAP. A reglete
e outros recursos que a gente tem aqui na sala, como
a lupa, a régua de aumentar, das novas tecnologias s6
tenho o conhecimento, mas ndo manuseio, porque
esses recursos tém no CAP e o aluno é encaminhado
pra la. Ele tem um dia por semana pra ir 14 aprender a
computagéo.

O computador facilita bastante os alunos na &rea de
pesquisa e outras necessidades que eles tém nessa
area de tecnologia. Se tivesse computador aqui na
sala de recurso seria interessante, porque o aluno
ganharia no tempo, no conhecimento, porque faltam
muitas informagdes ao aluno cego. Eles precisam de
alguém pra ler jornal porque ndo tém em Braile, e
também para pesquisar pra ele. Os deficientes visuais
da comunidade poderiam vir aqui pra pesquisar,
mesmo 0s que j& ndo precisam mais da sala de
recurso e estdo no segundo grau, de vez em quando
eles aparecem aqui como usuarios temporarios, que
precisam de transcri¢do, de um séo feitos 14 no CAP e
€ muito demorado porque sO tém duas impressoras e
poucas pessoas para fazer.

1. Um dos recursos tecnolégicos que eu conheco é a
méaquina Braile, que é emprestada do CAP. A reglete e
outros recursos que a gente tem aqui na sala, como a lupa, a
régua de aumentar.

2. Das novas tecnologias sé tenho o conhecimento, mas
ndo manuseio, porque esses recursos tém no CAP e o aluno
é encaminhado pra I4. Ele tem um dia por semana pra ir 1a
aprender a computacao.

3. O computador facilita bastante os alunos na &rea de
pesquisa e outras necessidades que eles tém nessa area de
tecnologia. Se tivesse computador aqui na sala de recurso
seria interessante, porque o aluno ganharia no tempo, no
conhecimento, porque faltam muitas informagdes ao aluno
cego.

4. Livro em Braile que nds ndo temos, sdo feitos 14 no
CAP e é muito demorado s6 tém duas impressoras e poucas
pessoas para fazer.

1. Admite conhecer os recursos bésicos tradicionais utilizados
na alfabetizacdo de cegos — a reglete, a lupa e a régua de
ampliar, usadas para alunos de baixa visdo. Conhece também a
maquina de datilografia Braile que a sala de recursos empresta
do Centro de Apoio Pedagdgico ao deficiente visual,
evidenciando o pouco investimento em recursos didaticos
especializados.

2. Retifica que conhece o0 computador, entretanto ndo o usa em
sala de aula, por este motivo os alunos deficientes visuais
precisam ir ao CAP, onde séo instruidos a usar o computador
implementado com programas que permitem a interface,
através de sintese de voz.

3. No discurso do Sy vé-se a necessidade de haver um
computador na sala de recursos para suplantar as caréncias da
crianca com deficiéncia visual, decorrentes da propria
limitacdo visual que requer estimulos adicionais, através dos
sentidos remanescentes. Apresenta dificuldades de interacéo,
apreensdo e dominio do meio fisico, além de desenvolver mais
lentamente a consciéncia corporal. As informacges virtuais séo
de extrema importancia, ndo s6 em ganho de tempo, mas em
ganhos culturais e de autonomia, permitindo o acesso a leitura
dos normovisuais, que antes dependia do ledor.

4. Considera 0 acesso a producdo do material didatico, como
livros, textos e provas para deficientes visuais, bastante moroso
por parte do Estado, pois cabe a escola abrir frente de
conhecimento, investindo com vigor no desenvolvimento

integral e significativo.
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DISCURSO O

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-O

DISCURSO ARTICULADO S-O

Temos poucos alunos deficientes visuais aqui
no noturno. Se tivesse um computador aqui, eles
poderiam pesquisar na Internet e ndo s6 os
alunos, mas também as pessoas deficientes
visuais da comunidade, poderiam se beneficiar
dessa ferramenta.

5. Se tivesse um computador aqui, eles poderiam pesquisar na
Internet.

6. N&o sé os alunos, mas também as pessoas deficientes visuais
da comunidade, poderiam se beneficiar dessa ferramenta.

5. Acredita ser relevante o uso do computador na sala de aula,
em que ao alunos, principalmente os deficientes visuais,
pudessem ter acesso a Internet, pois despertaria mais atencéo e
motivacdo em virtude da riqueza de informagdo disponivel e
de recursos de multimidia que favorecem a implementacéo de
software com voz, no qual o deficiente visual tem a
oportunidade de interagir, refletir e aplicar o que estd
aprendendo.

6. Reafirma a necessidade da sala de recursos ser um espago
mais democratico, com novas midias da comunicacdo e da
informacdo, especialmente o computador, para que 0S
deficientes visuais da comunidade possam também utilizar,
pois os softwares especializados ainda sdo encontrados em
qualquer comércio do género.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.
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DISCURSO P

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-P

DISCURSO ARTICULADO S-P

Pra ser sincera, eu ndo conhecia nem a sala de recursos, fiquei
sabendo disso agora. Entdo eu ndo tenho muita no¢do de como
eles estdo trabalhando, mas a dificuldade que eu sinto, é que esses
alunos deficientes visuais ndo tém nem a pratica pra poder usar a
maquina de datilografia Braile em sala de aula, entdo eles devem
se utilizar mais dessa sala de recurso e ser melhores orientados
pra que eles possam estar acompanhando a turma.

A méquina Braile é o Gnico recurso que eu sei que eles tém. De
maneira geral, a escola ndo oferece recursos. Ha mais de trinta
professores e s6 tem um computador e uma televisdo para todos.
Existe uma méaquina de xerox e tem que estar pedindo com
quarenta e oito horas de antecedéncia, qualquer coisa que se
queira fazer, entdo é muito dificil trabalhar. Até pra impressdo no
computador existe cota. Ndo existe um ntcleo de informatica aqui
na escola, é como sé tem um computador, o aluno DV pode até
requisitar, mas vai ser dificil achar um horario que esse possa
usar. Se 0 aluno precisa do curso noturno, qual é o horéario que ele
vai usar esse computador?

Fala-se muito e age-se pouco em relacdo a escola, todo governo
sO tem discursos e eu ndo vi ainda um governo diferente. Na hora
de investir naquilo que realmente é necessario, ndo se investe.
Vamos fazer um monte de caderninho vamos falar que nés temos
uma escola cidadd, mas esta s6 no papel, s6 o projeto, ndo vemos
0 resultado. Eu ndo estou vendo resultado, de repente se eu
procurar... procurar muito! Eu vou achar o resultado. Mas por
enquanto so esses livrinhos, que depois vao pra reciclagem.

N&o é uma critica ao Estado ou mesmo a Educacéo, a forma como
ela estd sendo aplicada, mas so discursos infelizmente ndo véo
trazer 0s nossos alunos pra realidade.

O aluno ndo conhece nem as suas obrigacfes e mesmo o professor
acaba ficando perdido, neste espago de tempo entre o discurso € a
realidade.

1. A méaquina Braile é o Unico recurso que eu
sei que eles tém.

2. N&o existe um nucleo de informatica aqui
na escola, e como sé tem um computador, o
aluno DV pode até requisitar, mas vai ser
dificil achar um horério que esse possa usar.

3. SO discursos infelizmente ndo vao trazer
0s nossos alunos para a realidade.

4. O professor acaba ficando perdido, neste
espaco de tempo entre o discurso e a
realidade.

1. Aponta para a escassez de recursos disponiveis aos alunos
deficientes visuais.

2. Revela a inexisténcia de laboratério de informatica, sendo que
0 Unico computador da escola ndo esta disponivel para os alunos.
Este fato comprova a precariedade de suporte pedagdgico que
facilite a inclusdo de qualidade ao aluno deficiente visual.

3. Reforca a necessidade de uma modificagdo de como esta sendo
tratada a inclusdo na escola, objetivando a capacitagdo de
recursos humanos e a implementagdo de recursos didaticos
pedagdgicos que permitam ao deficiente visual se tornar um
cidaddo respeitado por todos.

4. Demonstra muita descrenca na atual conjuntura politica
ideoldgica por que passa a educacdo, cujo discurso ndo condiz
com a prética.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.
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ANALISE IDEOGRAFICA — DISCURSO Q

DISCURSO Q

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-Q

DISCURSO ARTICULADOS-Q

Fazer o curso Braile serd uma experiéncia nova para
mim, pois maior dificuldade que eu sinto é néo saber o
que ele escreve, se estéa correto ou ndo esta.

Quando vieram as duas maquinas emprestadas do
CAP, eu perguntei porque ele ndo estava usando uma
maquina, se ele ndo tinha conhecimento, se ndo sabia
como lidar. A professora da sala de recursos falou que
ele estava comecando e ndo sabia lidar com a maquina.
Perguntei na sala se ele ndo sabia como mexer com a
maquina e ele falou que sim. Pedi pra um aluno ir
buscar e com a maquina eu percebi que ele é bem
rapido. Tem computador pra secretaria da escola e um
para os professores, mas os alunos ndo tém acesso. A
escola ainda ndo tem uma sala de informatica, s6 as
escolas do municipio. Na rede estadual dizem que
ainda vai ser implantada. O servigco especializado é
muito pouco, até o professor tem muito pouco acesso,
a gente manda uma folha pra 14 pra transcrever,
demora muito a entregar, vocé tem que se programar
com antecedéncia. Eu faco a prova com ele oral, pra se
tornar mais pratico, mais rapido.

A professora da sala de recurso diz que ainda tem
muita dificuldade pra transcrever, estd no lugar da
outra, que tinha mais tempo e diz que ela estd sem
habilidade. Nem nos professores, nem os alunos tém
acesso a sala de recurso, fica tdo longe... 1a no patio da
escola, nem eu nunca fui la. A gente ndo tem muito
contato, a professora dessa sala ndo vem aqui no
recreio, as vezes a gente tem a intencdo de dar uma
folha pra ela transcrever e ndo consegue, tem que ir até
la e nosso tempo aqui € muito corrido, sdo apenas dez
minutos de recreio, ndo da tempo pra nada.

1. Fazer o curso Braile serda uma experiéncia
nova, pois a maior dificuldade que eu sinto é
ndo saber o que ele escreve, se esta correto ou
ndo esta.

2. Quando vieram as duas maquinas
emprestadas do CAP, eu perguntei porque ele
ndo estava usando uma maquina.

3. Tem computador pra secretaria da escola e
um para os professores, mas o0s alunos néo tém
acesso.

4. A escola ainda ndo tem uma sala de
informatica.

1. Reconhece a sua limitagcdo no atendimento ao aluno deficiente visual,
mas compreende que do seu dever de ensina-lo, deriva o direito que € dele
aprender, demonstrando interesse em se capacitar para superar Seus
préprios limites, o que poderia ser superado com o uso do computador,
gue permite uma linguagem escrita Unica entre normovisuais e deficientes
visuais.

2. Declara a escassez de investimentos em recursos pedagdgicos ao
afirmar que as méquinas de datilografia braile sdo emprestadas do CAP,
explicitando o limitado acesso as informacdes escritas e a propria escrita,
ficando o aluno cego, especificamente restrito a leituras gravadas em k7 e
ouvinte em sala de aula, utilizando a velha e tradicional reglete, em que
usa o triplo de tempo em relacdo ao normovisual.

3. Aponta também a falta de computador para uso dos alunos, de uma
maneira geral.

4.0 S, afirma que a escola ndo possui um laboratorio de informatica,
evidenciando a ndo absor¢do das novas midias da comunicagdo e da
informacdo para projetos educativos construcionistas. O computador que
estd disponivel ao professor € usado para digitagdo de provas e textos de
leituras complementares.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.




QUADRO XVIII

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO R

DISCURSO R

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-R

DISCURSO ARTICULADO S-R

Quanto aos Recursos Tecnologicos, tem a reglete,
a maquina de escrever Braile, que séo
tradicionais, mas muitos lugares ndo tém ainda
acesso a esses equipamentos. Dentre as novas
tecnologias, temos o thermoform, que é uma
copiadora Braile, temos 0 CCTV onde se coloca o
livro e os alunos Iéem, pois aparece ampliado na
tela de uma televisdo ou no monitor de
computadores que temos.

O computador permite ao DV quebrar as barreiras
sociais, barreiras do tempo, de fronteiras, pois tem
varios aplicativos, alids os softwares que
permitem a interacdo do deficiente visual com o
mundo. Onde ele ndo precisa se identificar que é
deficiente visual. Quando eu entro na Internet
digo que sou uma pessoa normal, é assim que eu
me sinto, na verdade, sou apenas um internauta.
Existem softwares importados, no caso do Bridge
e outros mais, mas eles ficam muito caro,
dificultando o acesso para nos brasileiros. Temos
aqui no Brasil dois softwares que permitem a
gente interagir com o computador, sdo eles, o
Virtual Vision, esse é um leitor de telas, é como
se eu tivesse uma pessoa que enxerga ao meu lado
me dizendo o que esta acontecendo 14 na tela,
todas as mensagens, todas as janelas que abrem.
Ele permite o DV trabalhar na tela do Windows
com tecla de atalho, deixando o mouse de lado. O
outro software é o sistema Dos-Vox, como 0
nome ja fala que ndo é um leitor de tela, é um
sistema que foi desenvolvido a partir do Ms-Dos e
logo em seguida, foi feita uma versdo para o

1. Quanto aos Recursos Tecnolégicos, tem a reglete,
a maquina de escrever Braile (..), temos o
thermoform, que é uma copiadora Braile, temos o
CCTV onde se coloca o livro e os alunos l1éem, pois
aparece ampliado na tela de uma televisdo ou no
monitor de computadores que temos.

2. O computador permite ao DV quebrar as
barreiras sociais, barreiras do tempo, de fronteiras,
pois tem varios aplicativos, alids os softwares que
permitem a interacdo do deficiente visual com o
mundo. Onde ele ndo precisa se identificar que é
deficiente visual.

3. Quando eu entro na Internet digo que sou uma
pessoa normal, € assim que eu me sinto, na verdade,
sou apenas um internauta.

4. Existem softwares importados, no caso do
Bridge e outros mais, mas eles ficam muito caro,
dificultando o acesso para nds brasileiros.

5. O Virtual Vision (...) e o sistema Dos-Vox
foram criados para ajudar a resolver as dificuldades
que os deficientes visuais encontravam.

6. Temos empresas que ja estdo investindo no
terceiro setor, visando o cliente do futuro,
facilitando para o portador de deficiéncia visual
através da doagdo do programa. Desde que ele seja
cliente da empresa, ele tem acesso a esse programa.

1. Reforca o potencial tecnoldgico implantado no Centro de Apoio
Pedagogico, 0 grande avanco na area da informatica, com recursos
enriquecedores para 0 processo de ensino-aprendizagem do estudante
deficiente visual.

2. A vivéncia do Sk aponta para uma valorizagdo do computador na vida
do deficiente visual, oferecendo possibilidade de ampliar o potencial que
antes ficava restrito pela falta de visdo. A medida que o cego escreve e a
informagdo é lida sem dificuldades por outras pessoas, ele amplia sua
vivéncia emocional, educacional e profissional, sem tanta dependéncia.

3. Para 0 Sg 0 acesso a Internet pela pessoa deficiente visual permite que
ela se sinta igual s demais pessoas, reduzindo a distancia cultural e dando
oportunidades entre cegos e ndo cegos.

4. Considera dificil, a falta de acesso aos softwares importados
construidos para atender as necessidades tecnolégicas do deficiente visual,
devido ao alto custo.

5. Afirma a existéncia de softwares nacionais criados com interface,
sonorizado para atender o deficiente visual. O Sistema Dos Vox, com 0s
seus setenta programas e o programa Virtual Vision tém minimizado as
diferencas entre o deficiente visual e 0 normovisual.

6. Reconhece que o deficiente visual esta ganhando espago a cada dia,
quando afirma que j& existem empresas investindo no terceiro setor,
percebendo assim o retorno financeiro que o deficiente visual pode dar
com o0 acesso a informatica.




QUADRO XVIII (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA — DISCURSO R

DISCURSO R

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-R

DISCURSO ARTICULADO S-R

Windows que é chamada Winvox. esses programas
foram criados para ajudar a resolver as dificuldades
que os deficientes visuais encontravam, porque o
Dos-Vox partiu da dificuldade que um professor
encontrou com um aluno, entdo houve a necessidade
de criar um software especifico, mais barato e de facil
acesso.

Hoje, o Virtual Vision ja est4d acessivel, temos
empresas que ja estdo investindo no terceiro setor,
visando o cliente do futuro, facilitando para o
portador de deficiéncia visual através da doacdo do
programa. Desde que ele seja cliente da empresa, ele
tem acesso a esse programa.

O deficiente visual ja pode trabalhar normalmente, ja
pode interagir através da Internet. Mas o Dos-Vox
permite entrar na Internet e tem um pouquinho de
limitagdo, enquanto que o Virtual facilita um
pouquinho mais, sé que também tem limitacfes, mas
ja acessivel ao portador de deficiéncia visual. Tanto
um como o outro ndo I& figuras na Internet e tem
algumas péginas, por serem muito grandes que, as
vezes, 0 Dos-Vox ndo abre. Tém alguns hipertextos
que o Virtual passa e ndo fala o que tem I4, mas estd
melhorando cada vez mais. Se ndo fosse isso, a gente
n&o teria acesso nenhum ao mundo virtual.

Hoje ndo uso mais sO 0s recursos tradicionais, pois
antes eu fazia a prova em Braile, tinha que colocar
dentro de um envelope, trazer para um professor
transcrever — passar a caneta por cima, melhor
dizendo, passar do sistema Braile para a escrita a tinta
e depois voltar para a escola para

7. O deficiente visual
normalmente, ja pode
Internet.

ja pode trabalhar
interagir através da

8. Tanto um como o outro ndo léem figuras na
Internet e tem algumas paginas, por serem muito
grandes que, as vezes, o Dos-Vox ndo abre.

9. Se ndo fosse isso, a gente ndo teria acesso ao
mundo virtual.

10.Hoje ndo uso mais SO 0S recursos
tradicionais, pois antes eu fazia a prova em
Braile, tinha que colocar dentro de um envelope,
trazer para um professor transcrever, passar do
sistema Braile para a escrita a tinta e depois
voltar para a escola para corrigir.

7. Aponta as possibilidades que o deficiente pode conquistar em termos
culturais e sociais, tendo melhores condi¢cdes de trabalho, ganhando
independéncia, entrando em contato com maior nimero de informac6es, o
gue até pouco tempo era impossivel.

8. Reconhece que, mesmo com todos os esforgos, a complexidade de
alguns softwares traz algumas restrigdes, ndo conseguindo navegar em
sites bancarios e de compras eletrénicas, pois 0 Dos Vox ndo consegue ler
direito e o Virtual Vision ndo tem certos hipertextos.

9. Admite que o Dos Vox é um programa sO para deficiente visual
porque ele facilita praticamente tudo para o D.V., ele tem o prdprio editor
de texto chamado Edivox, tem o0 programa para executar uma impressao,
em Braile e a tinta, agendas, caderno de telefone, calculadora, é um
sistema proéprio. Ja o Virtual Vision permite que a pessoa de baixa visdo
0u cega, possa acessar, porque é um ledor de telas que pode amplia-la. Na
verdade ndo estaria usando o recurso do virtual, estaria usando o recurso
do préprio Windows, mas que se pode chegar ao lugar certo de ampliar
através de comandos.

10. Reforca que com o uso do computador pode-se romper o gueto
social, a burocracia e a lentiddo no seu processo educacional. O Braile
apresenta uma dificuldade muito grande, sdo poucas as pessoas que estao
fora do circuito dos cegos, que sabem ler Braile. Nem os pais dos cegos
sabem ler ou escrever Braile. A medida que o deficiente visual passa a
usar o computador e escrever, permitindo que outras pessoas leiam, a vida
desse individuo muda. Ele amplia as suas possibilidades de interagdo, pois
a amplitude e extensdo dessa interacdo aumentam a medida que se tem
mais liberdade para se construir a aprendizagem.




QUADRO XVIII (cont.)
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UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-R

DISCURSO ARTICULADO S-R

corrigir. Para diminuir esse tempo eu pedia para
fazer prova oral. E agora, pedi para fazer a
prova no computador, um noOvO recurso
tecnologico, isso facilita para os alunos
portadores de deficiéncia visual que pode
instalar o programa Dos-Vox ou entéo o Virtual
na escola e fazer as atividades, as provas e
pesquisas na Internet. Uma outra coisa que
também aconteceu comigo, foi que um
professor fez uma proposta de mandar a prova
pela Internet para eu fazer aqui no Centro de
Apoio e depois de um determinado tempo,
devolver a prova pela Internet, isso ia facilitar
para o portador de deficiéncia visual.

Os alunos de inicio ficam muito satisfeitos
porque quando o professor passa um trabalho
para fazer em grupo, as vezes tem que fazer la
um texto com coluna e tabelas, por exemplo, o
portador de deficiéncia visual ndo tinha como
fazer isso e no computador agora eles j& tém.
Meus alunos ficam muito entusiasmados
quando eu digo o que eles podem fazer no
computador, é uma coisa que faz com que eles
se sintam iguais as pessoas que enxergam, tendo
as mesmas possibilidades.

11. Pedi para fazer a prova no computador, um novo
recurso tecnolégico, isso facilita para os alunos
portadores de deficiéncia visual que pode instalar o
programa Dos-Vox ou entdo o Virtual na escola e
fazer as atividades, as provas e pesquisas na Internet.

12. Um professor fez uma proposta de mandar a prova
pela Internet para eu fazer aqui no Centro de Apoio e
depois de um determinado tempo, devolver a prova
pela Internet, isso ia facilitar para o portador de
deficiéncia visual.

13. Meus alunos ficam muito entusiasmados quando
eu digo o que eles podem fazer no computador, é uma
coisa que faz com que eles se sintam iguais as pessoas
que enxergam, tendo as mesmas possibilidades.

11. Para este sujeito, 0 acesso a Internet na escola provoca uma grande
mudanca na vida do aluno deficiente visual, pois este se sente encorajado
a vivenciar experiéncias de aprendizagem cooperativa e desfrutar de um
universo de informagc&o digital, em constante crescimento

12. Reforca a possibilidade que a Internet oferece, gerando ambientes nos
quais a aprendizagem seja facilitada, rompendo a distancia e as paredes da
institui¢do tradicional

13. V& o uso do computador no seu fazer pedagégico, como um aliado e
colaborador do processo de aprendizagem, despertando em seus alunos a
participacdo ativa, utilizando os mesmos ambientes que 0S normovisuais
ocorrendo mais interacdo, atencdo e cooperacdo com o grupo.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.




Analise Nomotética

ALUNOS

As unidades de significados dos discursos dos alunos entrevistados, perfazendo

o total de 40 assercdes, foram cruzadas entre si e confluiram para 07 tematicas

1.

Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagéo
educacional do deficiente visual;

Valorizacdo da tecnologia da informacdo e da comunicagdo como recurso no
sistema educacional,

A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais;

Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos para o deficiente
visual,

A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade;

O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximacao e
igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais;

O fazer pedagbgico dos profissionais especializados, como facilitadores do

aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.

Numa Segunda convergéncia, as tematicas deram origem a duas grandes categorias

abertas:

| - A importancia da tecnologia da informacéo no processo de formacgéo educacional

Il - A mediacdo humana na aprendizagem do dv pelas novas tecnologias

Apresenta-se, neste trabalho, quadros ilustrativos que foram desenvolvidos para

melhor entendimento do movimento de convergéncias realizado.

Quadros de Convergéncias: Estes quadros apresentam nas linhas horizontais, as

asser¢des dos sujeitos, numeradas de 1 a 40 e nas colunas verticais as teméaticas numeradas de

1a07.

Quadros de Confluéncias Tematicas e Categorias Abertas | e Il: llustram o

movimento em dois patamares de convergéncias, partindo dos discursos para as tematicas e

das tematicas para as categorias abertas.



QUADRO XIX

QUADRO DE CONVERGENCIAS -1

ALUNOS

CONFLUENCIASTEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

1- Eu peguei a época do preparatorio, em que o aluno fica

aprendendo a leitura e a escrita no Braile e a matematica no soroba. X| X| X
(A1)
2- Eu estou comecando a fazer a informatica e indo bem. (A-2)
X
3- No inicio era meio complicado, mas eu fui me adaptando e estou
conseguindo fazer os trabalhos e imprimir. Antes era tudo com a X X
reglete e era mais demorado. (A-3)
4- Agora, eu também estou com a expectativa de usar o computador
na escola (...) vai ter o laboratério de informatica em breve. (A-4) X X
5- Além de usar o computador no CAP, a minha familia teve que
fazer a aquisi¢do de um, porque estava dificil, pois 14 é uma vez na X X

semana e a gente demorava bastante para fazer as matérias. (A-5)

6- Estou conseguindo mexer na parte de Internet pelo Dos-Vox,

onde se pode pegar o jornal, revista e pesquisar de um modo geral. X| X
(A-6)

7- A contribuicdo maior do computador € que eu pude ter acesso

mais rapido as pesquisas. (A-7)

8- Fica muito mais facil e até me torna igual aos outros que ja tém

acesso. (A-8) X

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informag&o e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagogicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximacao e igualdade entre os
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagégico dos profissionais especializados, como facilitadores

do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.




QUADRO XX
QUADRO DE CONVERGENCIAS -2

ALUNOS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7

9- Nao utilizo nenhum recurso tecnolégico, porque a
verba da minha escola é muito pouca e ndo tem condicfes e minha
familia também nao tem condi¢des de comprar aparelhos. (B-1) X

10- As vezes faltam até o lapis, a borracha, e isso sai do
bolso da professora. (B-2) X

11- Se eu tivesse um computador me ajudaria nos
trabalhos de escola como, por exemplo, aquela tela ampliada que | X | X X
me ajudaria muito. (B-3)

12- Como a minha escola ndo possui esses aparelhos eu
fui até o CAP duas vezes. (B-4) X X X

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacéo da tecnologia da informagéo e da comunica¢do como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximagdo e igualdade entre o0s
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.



QUADRO XXI

QUADRO DE CONVERGENCIAS -3

ALUNOS
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7
13- Os recursos que eu utilizava eram: lapis, borracha, canetas de
tinta preta e 14 no CAP e no CCTV passei a utilizar o uso do | X [X |X X

computador. (C-1)

14- Eu gosto muito do computador porque a professora me ensina a
conhecer as teclas, a digitar, ligar e desligar. (C-2) X | X

15- No computador eu uso a letra ampliada que eu gosto muito, (...)
mas as aulas sdo muito poucas. (C-3) X X X

16- Eu gostaria muito de ter um computador pra fazer pesquisas,
me auxiliar nas atividades na escola. (C-4) X X X X

17- S6 que a minha familia ndo tem condigdes de comprar e ai eu
tenho que me conformar com essas aulinhas. (C-5) X

18- Eu gosto de joguinhos no computador e eu gostaria de ter um
computador pra eu também me comunicar com outras pessoas, | X | X X | X X
trocar informagdes. (C-6)

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informag&o e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximacéo e igualdade entre os
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.



QUADRO XXII

QUADRO DE CONVERGENCIAS -4

ALUNOS
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7
19- A partir de 2000, eu passei a freqlientar o CAP e o ISMAC,
porque existem algumas coisas que sdo oferecidas por um e ndo sdo| X X X

oferecidas pelo outro. (D-1)

20- A minha mé&e ja domina bem o Braile, tem condicdes de fazer
transcricdo, nds adquirimos a impressora Braile. (D-2)

X X
21- Eu utilizo a maquina Braile, o computador e o som. (D-3) X X X
22- A maquina Braile eu levo na escola, porque ela é mais rapida do| X X
que a reglete. (D-4)

23- No computador eu utilizo jogos e, as vezes eu fago tarefa, alguns
textos, pesquiso raramente, mas pesquiso algumas coisas. (D-5) X X X X

24- No computador, eu ja imprimo em Braile pra mim e a tinta para
professora. Eu utilizo o programa Dos-Vox e estou comegando a| X X
pegar o Virtual. (D-6)

25- O Dos-Vox tem muitos jogos que fazem vocé aprender a ter| X X
aquela paciéncia, entende? (D-7)

26- No Dos-Vox tem o Edivox, voceé vai |4 e faz um textinho. E uma
aprendizagem boa pro deficiente visual. (D-8) X | X

27- O Virtual também é um programa que faz o deficiente visual| X | X
aprender. (D-9)

28- Tenho um computador comum, ele ndo tem nada de diferente.] X | X

(D-10)

29- O meu sonho é de, ao invés de ter a maquina e ir com a maquina

pra escola, ir de note book pra facilitar tudo pra mim e para minha| X | X X
mée. (D-11)

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacgdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informag&o e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagégicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximagdo e igualdade entre o0s
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedag6gico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.



QUADRO XXIII

QUADRO DE CONVERGENCIAS -5

ALUNOS
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7
30- No 3° ano eu passei pra uma escola melhor e ndo conseguia
acompanhar muito porque a letra da apostila era pequena e eu ndo X X

tinha a lupa eletronica. (E-1)

31- Eu busquei apoio, mas ndo acompanhei, depois eu freqlentei o
CAP, porque eles tinham o CCTV e eu precisava. (E-2) X X X

32- A partir do momento que eu possui a lupa eletrbnica nédo X
precisei mais ir 14 no CAP. (E-3)

33- Eu ja tenho 0 meu proprio aparelho, o meu préprio computador,
entdo eu ndo preciso ir com tanta freqtiéncia assim. (E-4) X

34- Eu utilizo a telelupa e o computador com Dos-Vox, mas quando
eu entro na Internet é normal, eu ndo preciso de um auxilio porque | X | X X
0 computador te fornece um recurso que vocé pode ampliar a letra.
(E-5)

35- A Internet é uma coisa que VOCé se comunica como pessoa
independente. Quem é vocé, se vocé é deficiente ou ndo, ndo | X X
importa. (E-6)

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informag&o e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximagéo e igualdade entre os
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagodgico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.




QUADRO XXIV
QUADRO DE CONVERGENCIAS - 6

ALUNOS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7
36- Eu agora utilizo o reglete, eu utilizava a maquina Braile, mas
ha duas ou trés semanas ela quebrou e levaram para consertar, | X | X [X X
desde esse dia entdo nunca mais trouxeram. (F-1)
37- Na informatica eu estou comegando ainda, entdo ndo aprendi
muita coisa, estou aprendendo o essencial, o normal, a editar | X |X
textos, a criar pastas, 0 programa do Dos-Vox. (F-2)
38- Esses recursos que eu utilizo contribuem na melhora do meu | X X
aprendizado. (F-3)
39- O computador me auxilia para enfrentar tudo e para me | X X
preparar também muito mais pro futuro. (F-4)
40- Assim a gente se sente mais capacitado a enfrentar o mercado
de trabalho que esta sendo cada vez mais exigente. (F-5) X X

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informag&o e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximac&o e igualdade entre os
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.



Analise Nomotética

PAIS

As unidades de significados dos discursos dos pais entrevistados, perfazendo o

total de 34 asserc¢oes, foram cruzadas entre si e confluiram para 08 teméticas

abertas:

1.

8.

Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagéo
educacional do deficiente visual;

Valorizacdo da tecnologia da informacdo e da comunicagdo como recurso
mediador da aproximacdo e igualdade entre os deficientes visuais e 0S
normovisuais;

A tecnologia como mediadora da independéncia do DV;

A néo exclusdo dos recursos pedagogicos tradicionais;

Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos para o deficiente
visual;

Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem
do DV;

A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade;

Valorizagéo do ensino especializado;

Numa Segunda convergéncia, as tematicas deram origem a duas grandes categorias

| — A tecnologia como fator preponderante na aprendizagem do dv.

Il - Dificuldade de acesso aos novos recursos tecnolégicos

Apresenta-se, neste trabalho, quadros ilustrativos que foram desenvolvidos para

melhor entendimento do movimento de convergéncias realizado.

Quadros de Convergéncias: Estes quadros apresentam nas linhas horizontais, as

assercOes dos sujeitos, numeradas de 01 a 34 e nas colunas verticais as tematicas numeradas
de 1 a 08.

Quadros de Confluéncias Tematicas e Categorias Abertas 11l e 1V: llustram o

movimento em dois patamares de convergéncias, partindo dos discursos para as temaéticas e

das tematicas para as categorias abertas.



QUADRO XXV

QUADRO DE CONVERGENCIAS -7

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

1 |2

3

4

5

6

7

8

1- Meu filho passou para atendimento no CAP, foi bom, teve muito
progresso. (G-1)

X | X

X

2- Ele usa o computador, usa a reglete, e a maquina de datilografia
Braile, esses... ajudou bastante. (G-2)

3- Agora, 14 no CAP ¢é demorado. Hoje ele estava reclamando que o
pessoal da escola pede, é por isso que ele esta... agora com o
computador em casa, que estd ajudando bastante e eu quero ver se
dou um jeito de comprar uma méaquina pra fazer em Braile. Quando
eu compro essas coisas para os estudos, ele fica animado. (G-3)

4- Eu sei que ele faz toda a tarefa no computador, ndo pede pra
ninguém. (...) (G-4)

5-. Ele faz pesquisa na Internet, (....) escreve no computador e no
scanner. Ai ele I& no computador. (G-5)

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizagdo da tecnologia da informag8o e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacéo e

igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da ludicidade; 8. Valorizagdo do

ensino especializado.




QUADRO XXVI

QUADRO DE CONVERGENCIAS -8

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

1 |2

3

4

5

6

7

8

6- Ele reclamava que ndo conseguia acompanhar utilizando a
reglete, os coleguinhas que escreviam a lapis (...) entdo passou a ir
com a maquina todos os dias pra escola. E realmente ele deslanchou
melhor e pegou mais entusiasmo. (H-1)

7- A maquina, foi o primeiro recurso que ele comecou a utilizar
além da reglete. E logo em seguida la no CAP, ele iniciou a ter aulas
de informatica e esta até hoje. Esta se desenvolvendo bem. (H-2)

8- O servigo especializado, pra mim ele foi muito importante.
Principalmente no inicio logo que meu filho perdeu a visao. (H-3)

9- A gente pretende que, a partir do proximo ano, que ele vai estar
na 52 série, faca uso do computador portatil — notebook. Eu acho que
facilitard mais, tanto para ele, como pra mim, ai cessa essa questdo
de transcri¢fes a méo. (H-4)

10- O computador que ele utiliza, é nosso, quer dizer, compramos
especifico para esse fim. (H-5)

11- Adquirimos a impressora Braile igual que tem no CAP, que nés
mandamos buscar de Miami, porque ndo tinhamos condi¢des de
comprar no Brasil (...) com a impressora Braile e com os programas
que a gente tem hoje, facilita muito. (H-6)

12- Ficamos assim surpreendidos ao observar a legislacdo permitir a
importacdo sem os impostos para deficientes auditivos, mas néo
permitir para deficientes visuais. (H-7)

13- Recentemente eu fiz um curso de trés semanas, a gente aprendeu
a mexer com o novo programa. Ao mesmo tempo eu aprendo e 0
meu filho também. (H-8)

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizagdo da tecnologia da informag&o e da comunicagdo como recurso mediador da aproximagéo e
igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem atravées da ludicidade; 8. Valorizagdo do

ensino especializado.




QUADRO XXVII

QUADRO DE CONVERGENCIAS -9

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

1 |2

3

4

5

6

7

8

14- No CAP que tinha aquele CCTV e que a minha filha ia em dias
alternados. Porque sé tinha um pra atender todos os deficientes
visuais. (I-1)

X

15- Com o0 CCTV, ela passou a ler mais a literatura, se aprofundar
mais em ler os didaticos (...) Mas tinha um entrave porque no
CCTV, tinha o dia e horario marcado (I-2)

16- Fizemos promogdes, passei por situacBes assim, humilhantes
pra conseguir esse computador. (1-3)

17- Ela se interessou muito pela leitura novamente, voltou a estudar
os textos, teve conhecimentos de inglés (1-4)

18- Foi um avango tremendo, fez muitas amizades pela Internet. (I-
5)

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente

visual; 2. Valorizagdo da tecnologia da informag8o e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacéo e

igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da ludicidade; 8. Valorizagdo do

ensino especializado.




QUADRO XXVII1

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 10

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
19- Na terceira série, ela foi muito prejudicada, porque ndo tinha
lupa. (J-1) X | X X | X
20- Ela comecou a ir no CAP, participar das aulas de computador e
pegou mais conhecimento com mais alunos que também tém a
mesma dificuldade de visdo. (J-2) X | X X X
21- O caderno de linhas largas, a régua ampliada, as letras também
grandes gque foram passadas, isso ajuda muito. (J-3) X | X X X
22- O computador que € uma coisa que todas as criangas gostam, é
uma coisa que ela sente o almejo. (J-4) X X X
23- Se fosse possivel muito mais vezes na semana, ela estaria
presente na aula de computacdo. (J-5) X | X X X
24- E uma coisa que a gente esta buscando porque ajuda ela demais.
(3-6) X [X |X X X

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacéo educacional do deficiente

visual; 2. Valorizagdo da tecnologia da informag8o e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacéo e

igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da ludicidade; 8. Valorizagdo do

ensino especializado.




QUADRO XXIX

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 11

PAIS
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
25- Ele passou a ser mais rapido usando a maquina Braile, ele achou
muito melhor que a reglete. (K-1) X | X [ X [X

26- Ele gosta tambhém e esta aprendendo o computador 1a no CAP,
ele tem uma aula. (K-2) X | X X

27- Ele comegou |4 esse ano e esta gostando da aula de computacéao
(K-3) X | X X

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizagéo da tecnologia da informagéo e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacéo e
igualdade entre os deficientes visuais e 0s hormovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo excluséo dos recursos pedagogicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da ludicidade; 8. Valorizagdo do
ensino especializado.




QUADRO XXX

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 12

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
28- O servigo da Sala de Recursos até que é bom, a professora
também, mas deveria ter computador para ele aprender. (L-1) X X X X
29- Nas escolas do municipio tem os computadores, agora aqui na
escola dele, ndo tem. (L-2) X | X X
30- Eu acho que ele deveria ter material e outros tipos de recursos,
seria bom, ia favorecer. (L-3) X | X | X [ X [X
31- No CAP, a gente ndo tem condicGes de levar para ele aprender
se conduzir sozinho e aprender a informatica também. (L-4) X | X X X | X X
32- Ele fica para trds em relacdo aos outros colegas porque nao
enxerga direito e ndo tem nenhum equipamento que ajude na escola. X X
(L-5)
33- E caro e nfo podemos comprar. (L-6) X | X
34- A professora do recurso de vez em quando da material copiado
com letras grandes. (L-7) X X [ X X

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagdo educacional do deficiente

visual; 2. Valorizagdo da tecnologia da informagédo e da comunica¢do como recurso mediador da aproximacéo e
igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos

especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da ludicidade; 8. Valorizagdo do

ensino especializado.




Analise Nomotética

PROFESSORES

As unidades de significados dos discursos dos professores entrevistados,

perfazendo o total de 36 assercGes, foram cruzadas entre si e confluiram para 08

tematicas

abertas:

1.

Mediacéo através dos recursos humanos e tecnologicos no processo de formacéo
educacional do deficiente visual;

Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do
deficiente visual;

A néo exclusdo dos recursos pedagogicos tradicionais;

Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos para o deficiente
visual;

Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnoldgicos;
Falta de capacitacdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos
tecnoldgicos;

Confronto entre teoria e pratica na concretizagdo do ensino e aprendizagem do
DV frente as novas tecnologias.

O fazer pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores do

aprendizado do deficiente visual no ensino regular.

Numa Segunda convergéncia, as tematicas deram origem a duas grandes categorias

| - A valorizacéo da tecnologia no processo de formacéo educacional

Il - Obstaculos para a inclusao digital

Apresenta-se, neste trabalho, quadros ilustrativos que foram desenvolvidos para

melhor entendimento do movimento de convergéncias realizado.

Quadros de Convergéncias: Estes quadros apresentam nas linhas horizontais, as

asser¢des dos sujeitos, numeradas de 01 a 36 e nas colunas verticais as tematicas numeradas
de 1 a08.

Quadros de Confluéncias Tematicas e Categorias Abertas V e VI: llustram o

movimento em dois patamares de convergéncias, partindo dos discursos para as temaéticas e

das tematicas para as categorias abertas.



QUADRO XXXI

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 13

PROFESSORES

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

2

3

4

5

6

7

8

1- Conseguimos ganhar até a maquina Braile, mas com a saida dela
da sala a maquina também foi levada. (M-1)

X

X

X

2- Temos muitas dificuldades com a sala, na compra de material,
porque a verba € muito pouca. (M-2)

3- No6s ndo temos computador, o computador é da escola para
servico administrativo. Entdo o aluno ndo tem acesso, nem o
professor. (M-3)

4- E com isso nds temos que pagar pra fazer o material ampliado
fora da escola, porque a crianga precisa. (M-4)

5- E dificil para as criancas trabalhar sem esse instrumento que
sabemos que hoje é valioso. Eles poderiam melhorar a aprendizagem
no curso regular, através da Internet, onde eles poderiam fazer
pesquisas, através dos jogos, (...) tendo um conhecimento maior.
(M-5)

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A ndo
exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos
para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnoldgicos; 6.
Falta de capacitacéo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnoldgicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizacdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino

regular.




QUADRO XXXIl1

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 14

PROFESSORES

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

1 |2

3

4

5

6

7

8

6- NoOs conseguimos que ele fosse alfabetizado numa sala comum.
(N-1)

X

7- A professora especializada foi a que me orientou no Braile e que
me deu todas as informacgdes possiveis para que eu pudesse atender
melhor o aluno. (N-2)

8- Entdo enquanto eu ditava, ele escrevia em Braile e os outros
escreviam a tinta, entdo ele participava de todas as atividades
vivenciadas na sala de aula (N-3)

9- Pena que na época nos ndo tinhamos o computador na sala pra
poder avalia-lo. (N-4)

10- E também tem o incentivo familiar muito grande, com o qual eu
acredito que vai ter todo o suporte que ele va precisar. (N-5)

1. Mediacéo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizagdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A néo
exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos
para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnoldgicos; 6.
Falta de capacitagdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnoldgicos; 7. Confronto entre

teoria e pratica na concretizagdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer

pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino

regular.




QUADRO XXXI11

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 15

PROFESSORES

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

2

3

4

5

6

7

8

11- Um dos recursos tecnoldgicos que eu conheco é a maquina
Braile, que é emprestada do CAP. A reglete e outros recursos que a
gente tem aqui na sala, como a lupa, a régua de aumentar. (O-1)

12- Das novas tecnologias s6 tenho o conhecimento, mas nao
manuseio, porque esses recursos tém no CAP e o aluno é
encaminhado pra 1a. Ele tem um dia por semana pra ir 14 aprender a
computacdo. (0-2)

13- O computador facilita bastante os alunos na é&rea de pesquisa e
outras necessidades que eles tém nessa &rea de tecnologia. Se tivesse
computador aqui na sala de recurso seria interessante, porque o
aluno ganharia no tempo, no conhecimento, porque faltam muitas
informacdes ao aluno cego. (0-3)

14- Livros em Braile, que nés ndo temos, sdo feitos 1a no CAP e é
muito demorado s6 tem duas impressoras e poucas pessoas para
fazer. (O-4)

15- Se tivesse um computador aqui, eles poderiam pesquisar na
Internet. (O-5)

16- Néo s6 os alunos, mas também as pessoas deficientes visuais da
comunidade, poderiam se beneficiar desse servico. (O-6)

1. Mediacéo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagdo educacional do deficiente

visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A néo
exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos especificos

para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnoldgicos; 6.

Falta de capacitagdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnoldgicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizagcdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer

pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino

regular.




QUADRO XXXIV

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 16

PROFESSORES
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
16- A méaquina Braile é o Unico recurso que eu sei que eles tém. (P-
1) X |[X |X X

17- Néo existe um nucleo de informatica aqui na escola, e como s6
tem um computador, 0 aluno DV pode até requisitar, mas vai ser
dificil achar um horério que esse possa usar. (P-2) X X X

18- Sé discursos infelizmente ndo véo trazer os nossos alunos para a
realidade. (P-3) X X

19- O professor acaba ficando perdido, neste espaco de tempo entre
o discurso e a realidade. (P-4) X | X

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A ndo
exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos especificos
para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnolégicos; 6.
Falta de capacitacéo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnolégicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizagdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino
regular.



QUADRO XXXV

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 17

PROFESSORES
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
20- Fazer o curso Braile serd uma experiéncia nova, pois a maior
dificuldade que eu sinto é ndo saber o que ele escreve, se esta | X X X

correto ou ndo esta. (Q-1)

21- Quando vieram as duas maquinas emprestadas do CAP, eu
perguntei porque ele ndo estava usando uma maquina. (Q-2) X X | X [X

22- Tem computador pra secretaria da escola e um para 0s
professores, mas os alunos ndo tém acesso. (Q-3) X X X

23- A escola ainda ndo tem uma sala de informatica. (Q-4)

X X X

1. Mediacédo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A ndo
exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos
para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnoldgicos; 6.
Falta de capacitagdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnoldgicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizagdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino
regular.



QUADRO XXXVI

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 18

PROFESSORES

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

2

3

4

5

6

7

8

24- Quanto aos Recursos Tecnolégicos, tem a reglete, a maquina de
escrever Braile (...), temos o thermoform, que é uma copiadora Braile,
temos o CCTV onde se coloca o livro e os alunos Iéem, pois aparece
ampliado na tela de uma televisdo ou no monitor de computadores que
temos. (R-1)

25- O computador permite ao DV quebrar as barreiras sociais, barreiras do
tempo, de fronteiras, pois tem vérios aplicativos, alids os softwares que
permitem a interacdo do deficiente visual com o mundo. Onde ele nédo
precisa se identificar que é deficiente visual.

(R-2)

26- Quando eu entro na Internet digo que sou uma pessoa normal, é assim
que eu me sinto, na verdade, sou apenas um internauta. (R-3)

27- Existem softwares importados, no caso do Bridge e outros mais, mas
eles ficam muito caro, dificultando o acesso para nos brasileiros.. (R-4)

28- O Virtual Vision (...) e o sistema Dos-Vox foram criados para ajudar a
resolver as dificuldades que os deficientes visuais encontravam. (R-5)

29- Temos empresas que ja estdo investindo no terceiro setor, visando o
cliente do futuro, facilitando para o portador de deficiéncia visual, através
da doacdo do programa. Desde que ele seja cliente da empresa, ele tem
acesso a esse programa. (R-6)

30- O deficiente visual jA pode trabalhar normalmente, j& pode interagir
através da Internet. (R-7)

31- Tanto um como o outro ndo léem figuras na Internet e tem algumas
paginas, por serem muito grandes que, as vezes, 0 Dos-Vox nao abre. (R-8)

32-Se ndo fosse isso, a gente ndo teria acesso ao mundo virtual.(R-9)

33- Hoje ndo uso mais s6 os recursos tradicionais, pois antes eu fazia a
prova em Braile, tinha que colocar dentro de um envelope, trazer para um
professor transcrever, passar do sistema Braile para a escrita a tinta e depois
voltar para a escola para corrigir. (R-10)

34- Pedi para fazer a prova no computador, um novo recurso tecnolégico,
isso facilita para os alunos portadores de deficiéncia visual que pode
instalar o programa Dos-Vox ou entdo o Virtual na escola e fazer as
atividades, as provas e pesquisas na Internet. (R-11)

35- Um professor fez uma proposta de mandar a prova pela Internet para eu
fazer aqui no Centro de Apoio e depois de um determinado tempo, devolver
a prova pela Internet, isso ia facilitar para o portador de deficiéncia visual.
(R-12)

36- Meus alunos ficam muito entusiasmados quando eu digo o que eles
podem fazer no computador, é uma coisa que faz com que eles se sintam
iguais as pessoas que enxergam, tendo as mesmas possibilidades. (R-13)

X

X

X

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacao educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A nédo
exclusdo dos recursos pedagégicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos

para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnologicos; 6.

Falta de capacitacdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnolégicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizagdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino

regular.




QUADRO XXXVII

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS — |

ALUNOS
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, 1. Mediacdo através dos
A8, B3, C1, C2, C3, C4, C6, recursos humanos e
D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, —® tecnoldgicos no processo de
D8, D9, D10, D11, E2, ES5, ES, formacdo  educacional do

F1, F2, F3, F4, F5,

Al, A2, A3, A4, A5, B3, B4,
C1, C2, C3, C4, C6, D3, D4,
D5, D6, D8, D9, D10, D11, ES3,
E4, E5, F1, F2, F3, F4, F5

Al,C1,D2, D3, D4,E1, F1

Al, A3, A4, A5, Bl, B2, B3,
B4, C3, C4, C5, C6, D1, D11,—»
El, E2,F1

Ab, C6, D5, D7

v

A6, A8, C4,C6,D5,E5,E6 —>

deficiente visual

2- Valorizagdo da tecnologia
da informacao e da
comunicagdo como recurso do
sistema educacional

3. A ndo exclusdo dos recursos
pedagogicos tradicionais
(mesmo com a incorporaca
dos recursos tecnoldgicos)
A IMPORTANCIA DA
TECNOLOGIA DA

4. Dificuldade de acesso aos INFORMACAO NO

recursos tecnolégicos —* PROCESSO DE
especificos para o deficiente FORMACAO

visual EDUCACIONAL
5. A utilizacdo do computador /

como meio para a

aprendizagem  através da

ludicidade

6. O uso da Internet como

veiculo mediador da

aprendizagem, da

aproximacéo e igualdade entre
os deficientes visuais e 0s
normovisuais




QUADRO XXXVIII

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS — 11

ALUNOS
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
A5, A8, C2, C6, D1, D2, D6, 1. Mediacdo através dos
D11, E2, E6 — recursos humanos e )
tecnoldgicos no processo de MEDIACAO HUMANA
formacdo educacional do\ NA PRENDIZAGEM
deficiente visual PELAS NOVAS

TECNOLOGIAS

7. O fazer pedagdgico dos

profissionais especializados,
A5,B4,C1,D1L,LE2 ——» -

como facilitadores do
aprendizado do deficiente visual
no ensino regular, através das

novas tecnologias




QUADRO XXXIX

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS — 111

PAIS
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
Gl, G2, G3, G4, G5, H1, H2, 1. Mediacdo através dos
H3, H4, H5, H6, H8, I1, 12, recursos humanos e
13, 14, 15, J1, J2, J3, J5, J6, tecnoldgicos no processo de
K1, K2, K3, L1, L2, L3, L4, formacdo educacional do
L7 deficiente visual
G1, G3, G4, G5, H1, H8, 14, 2. Valorizacdo da tecnologia
15, J1, J2, J3, J4, J5, J6, K1, da informacdo e da

K2, K3, L1, L2, L3, L4, L5 — »comunicacido CcOmMO recurso
mediador da aproximacdo e
igualdade entre os deficientes
visuais e 0S normovisuais

3. A tecnologia como
G4, G5, H1, 15, J2, K1, L3, — mediadora da independéncia
L4 do DV

6. Empenho da familia ao

G3, H4, H5, H8, 13, J6, L4, investir em tecnologia para
L6 — potencializar a aprendizagem
do DV

7. A utilizacdo do

15, J4 » computador como meio para
a aprendizagem através da
ludicidade

G1, H2, H3, 12, J2, J3, J5, J6, 8. Valorizagdo do ensino

K2, K3, L1, L4, L7 — > especializado

A TECNOLOGIA COMO

_—v

FATOR

PREPONDERANTE NA

APREN

/

DIZAGEM DO
DV




QUADRO XL

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS — IV

PAIS
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
G2, H1, H2, J1, J3, K1, L3, 4. A ndo exclusdo dos
e L, .
L7 recursos pedagogicos
tradicionais
DIFICULDADE DE
ACESSO AOS NOVOS
RECURSOS
TECNOLOGICOS
G3, H4, H6, H7, 11, 12, 13, 5. Dificuldade de acesso
J1, J4, J5, L1, L2, L3, L4, —> aos recursos tecnoldgicos
L5, L6, L7 especificos para 0

deficiente visual




QUADRO XLI

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS -V

PROFESSORES
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA

1. Mediacdo através dos

M1, M4, M5, N1, N2, N3, recursos  humanos e
N4, N5, 03, 05, 06, Q1, Q2, —» tecnoldgicos no processo
R1, R2, R3, R5, R6, R76, de formacdo educacional
R9, R10, R11, R12, R13 do deficiente visual

M5, N4, 03, 05, 06, R2, 2. Valorizacdo das novas
R3, R5, R6, R7, R9. R10.— tecnologias digitais como
R11, R12, R13 recurso de inclusdo do

deficiente visual

3. A ndo exclusio dos A VALORIZACAO DA
N1, N2, N3, O1, 04, P1, Q1, —» recursos pedagogicos ~ TECNOLOGIA NO
Q2,R1,R10 tradicionais _ PROCESSO DE
FORMACAO
EDUCACIONAL

8. O fazer pedagdgico dos
profissionais especializados
N2, 02, 04,R1,R10,R13 — como facilitadores do
aprendizado do deficiente
visual no ensino regular




QUADRO XLII

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS - VI

PROFESSORES
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
3. A ndo
N1, N2, N3, 01, 04, P1, Q1, — exclusdo dos recursos
Q2,R1, R10 pedagdgicos
tradicionais
M1, M2, M3, M4, M5, N4, ——» 4. Dificuldade
03, 04, 05, P1, P2. Q2, Q3, de acesso aos recursos
Q4, R4, R6, R8 tecnoldgicos especificos
para o deficiente visual
M1, M2, M3, N4, O1, 03, OBSTACULOS
04, 05, 06, P1,P3,Q2,Q3, — 5. Falta de _, PARA A INCLUSAO
Q4, R4, R6 investimento dos 6rgéao DIGITAL

N2, 01, 02, P4, Q1

v

M1, M3, M4, 02, O3, O5,
P1, P2, P3, P4, Q3. Q4, R6

competentes em novos
recursos tecnoldgicos

6. Falta de
capacitacdo dos
profissionais do ensino
regular para 0 uso dos
recursos tecnoldgicos

7. Confronto
entre teoria e pratica na
concretizacdo do ensino
e aprendizagem do DV
frente as novas
tecnologias




Figura 1 — Aluno Usuario de Novas Tecnologias em sua Residéncia

Figura 2 — Aluno Usuério de Tecnologia em Ambiente Escolar




Figura 3 — Aluno Usuario de Novas Tecnologias em Sua Residéncia




Figura 4 — Aluno Usuario de Computador e Lupa Eletronica




Figura 5 e 6 — Alunos com Limitado Acesso a Novas Tecnologias




Figura 7 — Reglete
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° Este Dec a vigor na data de sua publicagio
(] [Decreto —l Art. 5°  Este Decreto entrara em vig: p

h Art. 6° Revogam-se as disposigdes em contrario
DECRETO N* 8.782, DE 12 DE MARCO DE 1997,

Campo Grande, 12 de margo de 1997

Cria o Centro Integrado de Educagio Especial -
CIEE, com sede na capital do Estado, e di / //ﬂ /
outras providéncias. 72,8
WILSON BARBOSA MARTINS
O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, Governador
10 uso das atribuigdes que Ihe sio conferidas pelo artigo 89 da Constituigio Estadual,

t
PLINIO SOARES ROCHA
Art. I° Fica criado o Centro integrado de Educagio Especial - CIEE, Secretirio de Estado de Governo
com sede na Capital do Estado, tendo por objetivo identificar, acompanhar, atender e
encaminhar a setores especializados do proprio Centro ou aqueles pertencentes & outras
instituigoes pessoas portadoras de deficiéncia, portadoras de altas habilidades e W
portadoras de condutas tipicas . “ALEIXO PARAGUASSU NETTO
Secretirio de Estado de Educagio

DECRETA:

Paragrafo dnico. O referido Centro fica vinculado, administrativa e
icamente @ Superintendéncia de Educagio da Secretaria de Estado de

pedag
Educagio

SECRETARIAS

Art.2° O Centro Integrado de Educagio Especial contaré com uma
Diretoria Administrativa, uma Diretoria Pedagogica, uma Diretoria de Extensio ¢ uma Secretana de Estado de Finangas, Orgamento e Planejamento
Secretaria, cabendo a Secretaria de Estado de Educagio fixar o quadro de pessoal
docente, técnico e administrativo, bem como & colocagiio dos recursos necessirios ao
seu funci ¢ 0 estabeleci 0 de critérios para efeito de lotaglio do pessoal do

referido Ceatro. Institui regime ecspecial de apuragho e
recolbimento do ICMS devido nas operagdes
realizadas  pelos  estabelecimentos  que

especifica,

PORTARIA/SAT N. 1,162, DE 12 DE MARCO DE 1997.

§1° Ficam transformadas, sem aumeunto de despesas, com buse no
artigo 66, da Lei n® 1.140, de 07 de maio de 1991, as fungdes gratificadas de Diretor
das Unidades Interdiscipli de Apoio Psicopedagdgico I, Il e IIl em 3 (trés) O SUPERINTENDENTE DE ADMINISTRAGAO TRIBUTARIA. 0o uso de
fungdes gratificadas de Diretor, para atender 4 estrutura do referido Centro. suas atribuiches € com base nos artigos:

| §2° Para fins de atribuigio da gratificagio pelo exercicio das fungdes 61, L {spuracio por mereadoria, 4 vista de cads operssho);

de Diretor Administrativo, de Diretor Pedagégico, de Diretor de Extensio ¢ de 7-A. 1l (recolhimento do imposto pelos contribuintes
Secretirio, fica o referido Centro equiparado a uma unidade escolar de tipo “A”, submetidos a regime especial de fiscalizagio);
aplicando-se aos titulares dessas fungdes o disposto nos artigos 92 ¢ 93 da Lei : abalacer Rl decsialy: de
5 P B - s 4 (competéncin  para  estal Speci

o 1114 ° s 19 s |G P |
Complementar n® 35, de 12 de janeiro de 1988. (Estatuto do Magistério) cumprimento das obrigacdes fiscais); ¢

98, I « VI, com 0 seu § 2%, 1 e IV (sistema especial de

An.3° Ficam as  Unidades Interdisciplinares de  Apoio
controle ¢ fiscalizagio. Casos ¢ medidas aplicveis),

Psicopedagogico 1, 11 e 111, sediadas no municipio de Campo Grande, integradas ao
Ao Especial, que passara a executar, além dus agoes

Centro Integrado de Educ todos do CTE (Dec.-lei n. 6€, de 27 de abril de 1979, alterudo pelo Anexo | da
)

previstas no artigo 1°, as agdes até entdo executadas pelas referidas Unidades o U757 0 A0 e Ko b s 19551 Coniadon oo ax dlmoeica (RICMS
- Decreto o. 5800, de 21 de janciro de 1991) dos artigos:
Parigrafo tnico. Cabe a Secretaria de Estado de Educagio. por ocasiio 80, § 9° (spuragio A vista de cada operugio);
da lm:lwm. do quadro de pessoal do referido {:rgﬁo, aproveitar o pessoal procedente 86, IV (falta de recolhimento do imposto como motivo de
dessas Unidades, lotando o excedente nas unidades escolares da Rede Estadual de sujeigio 80 sistema especial de controle e fiscalizagio);
Ensino
i 90, da parte geral ¢ 1°, V1L, g, do Anexo VITI (recolhimento

5o momento da saida da mercadoria, quando o contnbuinte
estiver sujeito & regime especial de controle e fiscalizagio);

# istéri Vi 2° 1 e IV (sistema ial de controle ¢
At 4% Aos membros do magistério lotados no Centro Integrado de 140, Ve ¥ e espec
fiscalizagdo);

Educagiio Especial serd c dido o incentivo fi iro de 30% (trinta por cento) de
que trata o inciso I, do artigo 73, da Lei Complementar 1° 35, de 12 de janeiro de

141, da parte geral ¢ 2°, do Anexo V (competéncin do
i Supcriniendeste  de  Administragio  Tributkria  para
; estabelocer o regime espocial),
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@ [D=CreTos NoRMATIVOS

j DECRETO N.* 9.403, DE 11 DE MARGO DE 1999.

DECRETO N.* 9.402, DE 11 DE MARCO DE 1999.
Altera dispositivos do Decreto n.* 7.816, de 30 de
maio de 1994, que dispie sobre a estrutura basica ¢

funcionamento do Departamento  Estadual de
Transito- DETRAN - MS, e dd outras providéncias.

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, no
2% da atnbuigdo que lhe confere o inciso VIl e IX, do ant. 89, da Constituigio Estadual,

DECRETA:

Art 1° Os dispositivos abaixo indicados do Decreto n® 7816, de 30 de
za de 1994, passam a vigorar com as seguintes redagdes

“An 4°

V-
) Diretona de Registro e Habilitagao
Divisao Médica ¢ Psicologia,

- Diviszo de Coordenacéo de Exames e Habilnagio,
¢ Veiculos

Diviséo de Coordenagdo de Re
Diviszo de Coordenagao de Pericias e Liberagdo de Veiculos

l-
-
4.

b) Diretoria Técnica

| - Divis@o de Coordenaco da Cidade da Cnianga,
2 - Divisdo de Engenhana,
3 - Divisdo de Educagdo™

Art. 2° Ficam transformados, com base no art 66, da Lei n® 1 140, de 07
semaio de 1991, 2 (dois) cargos em comissdo de Assistente I, simbolo FCA-1, previstos
2 Decreto n* 7 816, de 30 de majo de 1994 do Departamento Estadual de Trénsito, em 2
dois) Assistente 111, simbolo FCA-3 e 2 (dois) Assistente V, simbolo FCA-S, lotados no
mesmo Departamento

Art. 3° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo

Art. 4° Revogam-se as disposi¢hes em contrario.,

JOSE ORCIRIGMIBANDA D ss}ANTos
(,overnldor

A
[

FRANKLIN
S¢rrqtirio de

10 €ARLOS
Secretdrio de Estadod ministragiio e Recursos Humanos

Tranforma o cargo em comissdo que menciona e
da outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, no
uso da atribuigdo que lhe confere o inciso V11, do ant. 89, da Constituigio Estadual,

DECRETA:

Art. 1° Fica transformado, com base no art. 66, da Lei n® 1.140, de 07 de
maio de 1991, 1 (um) cargo em comissio de Assessor Técnico 1, simbolo FCS-4, previsto
no Decreto n® 7816, de 30 de maio de 1994 do Departamento Estadual de Trinsito,
em | (um) Assessor Militar, simbolo FCS-4, lotado no mesmo Departamento

Art. 2° Este Decreto enira em vigor na data de sua publicagio
Art. 3° Revogam-se as disposi¢des em contrario

Campo Grande, 11 de

e

X o
JOSE 2 ) MIRANDA DOSSANTOS
/(imcrlmdor ) [ |
i :

_— /

QMW\M/

NKLIN ?()I)Rl( ES 4.\Rl HA
Z; ario dcv’l do e? #nga Publica
NT i

ONIO CARLOS BI Hl
Secretirio de Estado do@:}\nmmr.rlo ¢ Recursos Humanos

DECRETO N* 9.404, DE 11 DE MARGO DE 1999,

Cria as Unidades de Apoio a Inclusdo do
Portador de Necessidades Especiais - Unidades
de Inclusio nos Municipios que menciona e da
outras providéncias

0O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL,
no uso das atribuigdes que Ihe sdo conferidas pelo inciso IX do artigo 89 da
Constituigdo Estadual,

DECRETA:

Art_ 1% Ficam criadas 77 (setenta e sete) Unidades de Apoio a Inclusio
do Portador de Necessidades Especiais - Unidades de Inclusdo, que terdo como
objetivo principal desenvolver a politica de inclusdo dos portadores de necessidades
especiais no sistema regular de ensino, assegurando a descentralizagdo dos servigos

Art. 2° O Municipio de Campo Grande contard com uma estrutura
diferenciada em fungdo do quantitativo de escolas a serem atendidas, a excegdo dos
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demais Municipios que contardo com equipgs técnicas.

Art 3 As Unidades de Inclusio criadas por este Decreto, com
excegdo da sediada no Municipio de Campo Grande, ficardo vinculadas
administrativamente as escolas da rede estadual de ensino e, pedagogicamente, i
Superintendéncia de Educagdo.

do Municipio de Campo

Paragrafo nico. A Unidade de Inclusdo
dagogi i ia de Educagho, terd quadro

lad 4 Superintendé

Grande, vinc p
proprio de lotagéo e contard com:

1- Equipe Técnica, constituida de membros do grupo magistério ou
técnicos em assuntos educacionais,

11- Equipe Administrativa, integrada pelo diretor, coordenador,
assistente de administrago ¢ auxiliar de servigos diversos.

Art 45 As Unidades de Inclusio dos demais Municipios contardo
somente com Equipe Técnica, prevista no inciso | do parégrafo unico do artigo 3%
deste Decreto”

Ar.5° Os quantitativos 4 que se referem 05 artigos 3° e 4° deste
Decreto serdo fixados por meio de resolugio do Secretério de Estado de Educagic

Art 6 A fungiio de diretor da Unidade de Inclusdo de Campo Grande
serh exercida por ocupante de cargo de provimento efetivo do giupo magistério

Pardgrafo tnico. A Unidade de Inclusto do Municipio de Campo
Grande, para fins de caleulo da gratificagdo a ser atribuida a0 diretor, ficard
classificada na categoria de escola especial, tipo

At 7 Os intcgrantes das [Lquipes Téenicas ¢ das  Gquipes
Administrativas serio lotados através de ato do Secretdrio de Fstado de Educagio,
observados os critérios estabelecidos neste Decreto

Art 8" As Equipes Técnicas dus Unidades de  Inclusdo serdo
integradas por psicologos e pedagogos

§1° Na hipotese da inexisténcia de psicologo detentor do cargo de
Téenico em Nivel Superior. fica permitida a lotaio da vaga por detentor de cargo de
professor. em regime de 44 horas-aula, ou de especialista de  educagio,
e Psicologia

preferencialmente com forma

§2° Na hipatese da inexisténcia de professor habilitado em Pedagogia
para ocupar a fungdo de pedagogo, a vaga serd ocupada por professor com outra
habilitagio, que receberd capacitagio em servigo

Art 9° Para efeilo de lotagio dos membros do grupo magistério que
tica de inclusio do portador de necessidades especiais no sistema
juintes Critérios:

implementardo a po
regular de ensino, ficam estabelecidos os

1- especialista de educagio ou professor com habilitagdo especifica
na area ou outra habilitacio e curso de pos-graduagio em nivel de mestrado ou
doutorado;

11- especialista de educagio ou professor com outra habilitagdo e
curso de pos-graduagio em nivel de especializagdo;

11 especialista de educagdo ou professor com outra habilitagao e
cursos na arca que perfagam um total de 120 horas;

a4 5 (3

oup

1V - especialista de com outra habilitagdo ¢
receberdo capacitagio em servigo.

Art. 10, Compete & Secretaria de Estado de Educagdo o provimento d
recursos necessrios a0 funcionamento das Unidades de Inclusdo criadas por e:

Decreto.

Art.11. As Unidades de Inclusio realizaréio seus trabalhos em horéi
1 com o de funci das unidades escolares da rede estadual

s
€nsino.

Art. 12. Quando houver necessidade dos servigos dos profissionais
drea de saide, para contribuir no processo de aprendizagem dos portadores
necessidades especiais integrados a0 ensino regular, caberd & Secretaria de Estado
Educagio e as proprias Unidades de Inclusio promoverem articulagdo com
Secretarias Municipais de Satide ou drgios equivalentes, valendo-se da lebragé

énios ou parcerias, se rio, de forma a di

0

At 13 Fica extinto o Centro Integrado de Educagio Espec
CIEEesp., criado pelo Decreto n° 8.782, de 12 de marco de 1997,

Parigrafo tnico. Os equipamentos e o pessoal lotado no refer
Centro serdo remanejados, a critério da Secretaria de Estado de Educacdo, par:
Unidade de Inclusio sediada no Municipio de Campo Grande.

Art. 14. Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicag
revogados o Decreto n° 8782, de 12 de margo de 1997 e demais disposigles
contrinio,

Campo Grande, 11 de

margo de !¢

Secretariojde Esiado d¢ Educaya

DECRETO N°9.405, DE 11 DE MARGO DE 1999.

fum

Transforma e fransfere COrgos eun comissio ¢,
de confiariga que menciona ¢ dé outras providére

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO St
usoda atribuigio que Ihe confere o inciso VII, do art. 89, da Constituigio Estadual,

DECRETA:

Art. 1° Ficam transformados. com basc no art. 66, da Lei o 1,140, de
maio de 1991, 01 (um) cargo cm comissio d Assistente 111, simbolo CAI-3, previsto o A
Unico do Decreto 1" 9,354 de 22 de jangiro de 1999 ¢ 02 (duas) fungdes de confiang
Supervisor 11, simbolo DAI-3, previstas no Ancxo 1 do Decreto n° 9.336. de 13 de jancit
1999, em 02 (dois) cargos em comissio de Assistente [V, simbolo CAI4 ¢ 01 {uma) fungi
confianga de Supervisor 1, simbolo DAI-2, que passam a integrar 0 Anexo I, do Decre!
9.336, de 13 de janeiro de 1999
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Jdemais Municipios que contardo com equipes técnicas.

Art 3 As Unidades de Inclusio criadas por este Decreto, com
excegio da sediada no Municipio de Campo Grande, ficario vinculadas
administrativamente as escolas da rede estadual de ensino e, pedagogicamente, a
Superintendéncia de Educagdo.

Paragrafo inico. A Unidade de Inclusio do Municipio de Campo
Grande, vinculada pedagogicamente & Superintendéncia de Educagdo, terd quadro
proprio de lotagéo e contara com:

1- Equipe Tecnica, constituida de membros do grupo magistério ou
técnicos em assuntos educacionais,

Ii- Equipe Administrativa, integrada pelo diretor, coordenador,
assistente de administragdo e auxiliar de servigos diversos.

Art 4 As Unidades de Inclusio dos demais Municipios contardo
somente com Equipe Técnica, prevista no inciso | do paragrafo dnico do artigo 3°
deste Decreto!

Art. 8 Os quantitativos a que se referem os artigos 3° e 4° deste
Decreto serdo fixados por meio de reselugio do Secretério de Estado de Educagic,

At 6° A funcio de diretor da Unidade de Inclusio de Campo Grande
seré exercida por ocupante de cargo de provimento efetivo do giupo magistério

Paragrafo Gnico. A Unidade de Incluslo do Municipio de Cumpo
Grande, para fins de caleulo da gratificagio a ser atribuida ao diretor, ficara
classificada na categoria de escola especial, tipo “A™

At 77 Os integrantes das Lquipes Téenicas ¢ das  Equipes
Administrativas serdo lotados atraves de ato do Secretario de Fstado de Educagio,
observados os critérios estabelecidos neste Decreto.

Art 8 As Equipes Técnicas das Unidades de Inclusio serao
integradas por psicologos ¢ pedagogos

§1° Na hipotese da inexisténcia de psicologo detentor do cargo de
Téenico em Nivel Superior. fica permitida a lotagio da vaga por detentor de cargo de
professor. em regime de 44 horas-aula, ou de especialista de  cducagdo,
preferencialmente com formagio em Psicologia,

§2° Na hipatese da inexisténcia de professor habilitado em Pedagogia
para ocupar a fungdo de pedagogo, a vaga serd ocupada por professor com outra
habifitagao, que recebera capacitago em servigo.

Art & Para efeilo de lotagdo dos membros do grupo magistério que
implementario a politica de inclusdo do portacor de necessidades especiais no sistema
regular de ensino, ficam estabelecidos os seguintes critérios:

1-  especialista de educagio ou professor com habilitagdo especifica
na arca ou outra habilitagio e curso de pos-graduagio em nivel de mestrado ou
doutorado;

I1- especialista de educagio ou professor com oufra habilitagio e
curso de pos-graduagdo em nivel de especializagio;

111~ especialista de educagao ou professor com outra habilitagao e
cursos na Area que perfagam um total de 120 horas;

IV - especialista de educagdo ou professor com outra habilitagao q
receberdo capacitagdo em servigo.

Art. 10, Compete a Secretaria de Estado de Educagdo o provimento d
recursos necessérios ao funcionamento das Unidades de Inclusdo criadas por e:

Decreto.

At 11. As Unidades de Inclusio realizardo seus trabalhos em horéi
compativel com o de funcionamento das unidades escolares da rede estadual
ensino.

Art. 12. Quando houver necessidade dos servigos dos profissionais

drea de sade, para contribuir no processo de aprendizagem dos portadores

idades especiais integ| a0 ensino regular, cabera & Secretaria de Estado

Educagdo e s proprias Unidades de Inclusio promoverem articulagdo com

Secretarias Municipais de Saiide ou orgios equivalentes, valendo-se da celebragio
convénios ou parcerias, se necessario, de forma a assegurar o atendimento.

nec

Art. 13. Fica extinto o Centro Integrado de Educagdo Espec
CIEEesp., criado pelo Decreto n° 8.782, de 12 de maro de 1997.

Paragrafo tnico. Os equipamentos e o pessoal lotado no refer
Centro serdo remanejados, a critério da Secretaria de Estado de Educagdo, pes:
Unidade de Inclusdo sediada no Municipio de Campo Grande.

Art. 14. Este Decreto entrara em vigor na data de sua publica
revogados o Decreto n° 8782, de 12 de margo de 1997 e demais disposigles
conitratio,

de 19

Campo Grande, 11 de

margo

DECRETO N°9.405, DE 11 DE MARGO DE 1999.

Transforma e fransfere cargos cn comiissdo ¢ fin
de confiariga que menciona € di outras providin:

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SE1
usoda atribuicio que Ihe confere o inciso VII, do art. 89. da Constituigio Estadual,

DECRETA:

Art. 1° Ficam transformados. com base no art. 66, da Lei n® 1140, de
maiode 1991, 01 (um) cargo cm comissao de Assistente 111, simbolo CAI-3, previsto 1o A
Unico do Decrety n° 9,354 de 22 de janeiro de 1999 ¢ 02 (duas) fungdes de confian;
Supervisor 11, simbolo DAI-3, previstas no Anexo I do Decreto n° 9.336, de 13 de jancu
1999, em 02 (dois) cargos em comissio de Assistente IV, simbolo CAI-4 ¢ 01 (uma) fungi
confianca de Supervisor 1, simbolo DAI-2, que passam a integrar o Anexo I, do Deere!

9.336, de 13 de janeiro de 1999.
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[ SECRETARIA DE ESTADO DE FAZENDA |

CONSELHO DE RECURSOS FISCAIS
PAUTA DE JULGAMENTO N° 29/99

De ordem do Excelentissimo Senhor Presidente, fago saber a quem interessar possa, qie 10
do més de agosto, as § horas, a ¥ CAMARA deste Conselho, em sessiio

dia trinta € um
Ronden,

ardinaria, julgard em sua Sala de sessdes, s: ituada 2 Rua Mal. Cindide Marnano |
1500, 1¢ andar, os seguintes Recursos:

Recurso: Voluntdrio 32/99
Processo: 03/086201/98-SEF - Al n, 28452/98 - Prot. CONREF: 60/99 - CCE: 28.054,283-6

Recorrente: Importadora Corumbaense Ltda. - Corumba-MS
Recorrida: Fazenda Piblica Estadual

Autuante: Ruiter Cunha de Oliveira

Tulgador de 17 Instancia: Jaime Luiz Albino

Relatora: Cons. Lvgia Maria Ferreira de Brito

De Oticio ¢ Voluntario 26/98

Proc 3/005463/96.SEF - Al n. 26565/95 - Prot. CONREF:
Interessados: Fazenda Publica Estadual e Barriguinha Roupas e Calcados Ltda. - Campo
Grande-MS$
Autuante, Luiz Carlos Radrigues de Mizanda
Julgador de 17 in 1a: José Rubens Federi
Relator: Cons, Francisco Moreira de Freitas

F: 28.279.878-1

24 de agosto de 1977,

Campe Grande-MS,

CONREF

Secretaria’

CONSELHO DE RECURSOS FISCAIS

ACORDAO N. PROCESSO N. 03/¢
RECURSO: Vol 33 RECORRE
RECORRIDA: F Yiblica Fstaduali CCE N.

JUI GADOR DE 1* INSTANCIA: Jaime Luiz Albino; AL'IU ANTE:
A, Ahrei: RELATORA: Cons. Jurema Cabral Oniz Mendes

TMF\T\ [CMS - INSCR

e com sua 'rm r

mento l:.:ro do imposto ¢ da multa que, nio
> do Auto de Infragio.
er prova ou argumento capaz de elidir o rrabatho realizado, impos-se 2

manutengio da decisio de 17 grau.

ACORDAQ

Vistos. relatados e discutides os auros do Recurso Voluntario n. 3
acordam as membros da Primeira Cimara do Conselho de Recursos Fis
Maro Grosso do Sul, de acordo com a2 Arae o Admo de Julgamento, 3 1
varas, (‘P ac (‘l'(‘lJ com o p]'—fccr, nl‘}.'1r Pf()"'ﬂlcnw ’O recurso, p\l\ manter

d ade ({c
erada a

decisio <|ngm1r
r.

i
Can 1PD(J 18 L' de agosto CF 1995.
'V‘WL/?
Cons. Amo?d Nogberto de ida Coutd - Presidente
v,

Cons. Jurema Cabral Ortiz Mendes - Relatora

Temaram parte no julgamento, na sessio de 10.08.99, os Conselheiros Eleanor Paula
(Corréa de Oliveira, Martana Cévolo Landim, Francisco Moreira de Freitas, Frederico Luiz
de Freitas e Lvgia Maria Ferreira de Brito. Presente o representante da PGE, Dr. Manuel
Ferreira da Costa Moreira,

CONSELHO DE RECURSOS FISCALS

ACORDAO N. 67/99; PROCESSO N. 03/012994/91-SEF (Al n. 8575/90); RECURSO:
Voluntirio n. 30/9%; RECORRENTE: Gisella Neves Peron; RECORRIDA: Fazenda
Piblica Fstadual; CCE N. 28.251.742-1 - Trés LagoasMS; JULGADOR DE 17
INSTANCIA: Jaime Luiz Albino; AUTUANTE: Valdir Dala Marta; RELATORA:
Cons. Lygia Maria Ferreira de Brito.

EMENTA: ICMS - 1) DECADENCIA - INOCORRENCIA - PRELIMINAR REJEITADA - 2)
ARBITRAMENTO DA BASE DE CALCULO ~ POSSIBILIDADE - HIPOTESES QUE JUSTIFICAM
A SUA APLICAGAO: Recurso improvido.

Nio ocorre a decadéncia do direito de o Estado constituir o crédito tributirio, quando ja
efetivado o ato adminiscrative de seu langamento, mediante a lavratura, em tempo habil, do

)
LT ())Al A GOVERNO POPULAR

Auto de Infragio rcgul:\rmemc notificado a0 sujeito passivo.

A emissio sistematica de notas fiscais na venda de mercadorias sem a discriminagio destas
aliada A constatagio do registro, 50 Livro Registro de Inventario, de estoque de mercadoriz
em quantidade superior i entradas regularmente registradas, autorizam a adogio d
arbitramento.

Fundamentado o procedimento ¢ ausentes argumentos que elidam a exigéncia fiscal
mantém-se a decisdo recorrida.

ACORDAO

Vistos, relatados e discutidos os autos do Recurse Voluntirio n. 30/99 - CONREF
acordam os membros da Primeira Cimara do Conselho de Recursos Fiscais do Estado d
Mt Grosso do Sul, de acordo com a Ata ¢ o Termo de Julgamento, & woanimidade d
voros, de acordo com o parecer, negar provimento ao recurso, para manter inalterada .

decisio singular.

Campo Gr, 1S, 17 de agos;o e 1999.

Cons. —\,;uo /o Norberto de :\lmcu Couto = Presidente

fito- Relarora

Tomaram parte no julgamento, na sessio de £3.08.99, os Conselheiros Mariana Cevole
Landim. Francisco Moreira de Freitas, Frederico Luiz de Freitas, Eleanor Paula Corréa d
Oliveira e Jurema Cabral Oriz Mendes. Presente o representante da PGE, Dr. Manue
Ferreira da Costa Moreira.

CONSELHO DE RECURSOS FISCAIS

ACORDAO N. 68/95; PROCESSO N. 03/C95930/98-SEF (Al n. 3797
RECURSQ: Voluntiric a. 24/99; RECORRENTE: Desmatec - Desmarament
Terraplanagem Leda; RECORRIDA: Fazenda Piblica Estadual; CCE N. 28.563.3
Nova Andradina-MS; JULGADOR DE 1* INSTANCIA: Jaime Luiz
AUTL‘;\NTE: Geraldo Jubilew; RELATORA: Cons. Marizna Cévolo Landim.

EMENTA: ICMS - DIFERENCIAL DE ALIQUOTAS - TRATOR DE ESTLIRA D"‘"L\ADO
U M ATIVIDADE MISTA - REDUGAO Da BAS
- MULTA - REDUGAO DE OFICIO - INTELIGENCIA DO ART. 106, Il
- l"("SS.B[I_[Di\.UL Recurso improvido.

O beneficio de redugio da base de cdlculo, a que se refere 0 ar. 54, § 2%, XV ¢ § 4°, de
anexo | do RICMS, aprovado pelo Decreto . 8.428/96, ¢ aplicave! somente na aquisigio de

so exclusivo em agr ura.

Ne caso, co rado que o equipamento se destinz a uso em atividade mista, result:

elo ])rnehcm

L‘(’.
mais benéfica reduziv-se de oficio a multa,

o da existéncia d

Ar ORDAO

s, relatados e discuts

s os autos do Recurso Voluatario n. 24/99 - CONREF
nara do Conselho de Recursos Fiscais do
ulgamento, A una
1750, para manter

acordam os membros da P
Grosso do Sul, de acorde com a Ata ¢ o Termo de
s, de acordo com O parecer, Negar pro HVimento a

cie, reduzir o percentual da penalicade aplicada.

Campo Grandt-,.\kc..‘;l? de agosto de &97

Cons. muon‘o vgrberto de /
Wi aua, a/[ (vl
Cons. ¥larian Ccvolo Landim

Tomaram parte no julgamento, na sessio de 10.08.99, os Co"lstlhcros Lygia Maria Ferreira
de Brito, Frederico Luiz de Freitas, Francisco Moreira de Freitas, Jurema Cabral Oniz
Mendes ¢ Eleanor Paula Corréa de Oliveira. Presente o representante da PGE, Dr. Manuel
Ferreira da Costa Moreira.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO

Resolugdo/SED n® 1.386, de 24 de agosto de 1999.

Estabelece nommas para a implantagdo
Projeto  *Centro de Apoio Pedagdgico
Deficiente Visval no Municipio de Cam
Grande", e dé outras providéncias.

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO no uso de su
atribuigdes legais,

RESOLVE:

Art. 1° Fica instituido o Projeto “Centro de Apoio Pedagdgico
Deficiente Visual - CAP", que tera por objetivo desenvolver a Politica de Inclus:
do Portador de Deficiéncia Visual no sistema regular de ensino, bem como garar
as pessoas cegas e as de visdo subnomal o acesso ao conteido programati
desenvolvido nos sistemas de ensino.

P Ry ORI . sl [
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prestard apoio pedagdgico a todos os municipios do Estado de Mato Grosso do
Sl

At 3 0 CAP ficard vinculado administativamente 4 Unidade de
ncusdo do Municipio de Campo Grande & pedagogicamente & Superintendéncia
de Educacdo da Secretaria Estadual de Educagdo, por meio da Diretoria de
Educagdo Espacial.

Ar. 420 Projeto CAP contard com.

| = Equipe Técnica, constituida de membros do Grupo Magistério ou
Técnico em Assuntos Educacionais;

- Equipe Administrativa, constituida de Assistentes de Administrac3o,
Agentes Administrativos e Auiiares de Servigos Diversos.

Pardgrafo dnico. O quantiativo de pessoal que serd colocado 4
dsposigho do Prjeto é o fixado no Anexo Unico desta Resolugdo.

Art §° Para efeilo de lotagéo dos membms do Grupo Magistério que
inplementardo a Politica de Inclusdo do Portador de Deficiéncia Visual no sistema
regular de ensino, ficam estabelecidos os sequintes crtérios :

| - Especialsta de Educagdo ou Professor com habllitagdo especiica
ra érea de deficiéncia visual ou oulra habiltago e curso de pos-graduagdo em
fivel de mestrado ou doutorado;

II - Especialsta de Educago ou Professor com outra habilteno e
w150 de pc.-graduagdo em nivel oe esyecializagdo;

I - Especialista de Educagéo ou Professar com outra habiftagéo 6
¢usos na érea de deficiéncia visual que perfagam um total de 120 horas;

1V~ Especiafsa de Educagdo ou Professor com outra hebiltago, que
Ceverd receber capacitagio em senvieo.

Att 6 O Projeto CAP serd executado em hordrio compativel com o
fnclonamento das uridades escolares da Rede Estadual de Ensino.

Art. 7 Quando houver necessidade dos senigos dos profissonais da
éea da salde para contribuir no processo de aprendizagem dos deficientes
7suas integrados @o ensino regular, caberd & Secretaria de Estado de Educagio
o 20 responsével pela execucéo do Projeto promover a articulagdo com as
Secretarias Municipais de Saiide ou Orgdos equivalentes, vlendo-se da
cekebracéo de convénios ou parcerias, se necessérias, de forma a assequrar o
o,

At 8 Esle Resolucso entrard em vigor na data de sus publicagéo

CampoGrance 24 de agosto de 1999,

J‘ywﬂ /

PEDRO ESAF‘KE IP GO CALVE
Sucman chmdu ¢ Ex dul.a,,au !

1,386, de 24 de agosto de 1999.

4nexo Unico da Resolug3o/SED n'

Quadro de Pessoal do Projeto “Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficients Visual

SECRETARIA DE ESTADO DE CULTURA, DESPORTO E LAZER _l

SECRETARIA DE ESTADO DE CULTURA, DESPORTO E LAZER

Raiifico & inexigibilidade de licitagéo conforme justificativa no Processo abaixo
telacionado:

Ampiro Legal“Ceputdo Aigo 25 da i n .66 6¢ 210633, e sas e
Processo: n.® 19/000.299/%9)

Favorecido: Empresa Brasileirade Correios ¢ Telégrafos

Objeto: Refere-se I uquxsl(ia de selos para ngcm das correspondéncias a fim de
atender o curso de Rege para Bandas de Milsicas
contempladas, dentro do Projeto ngmu de apoio a Banda de Musica, Convénio
SECDEL / MINC.

Valor: R$ 300,00 ( trezentos reais)

Data da ati man[ 2089

[ SECREARIA

EXTRATO [0 CONVENTO Ne 003/$6

PARIES: Secretarda de Estado da Produgdo e Desenvolvinento Sustentavel
¢ Instituto Ewvaldo Lodi-IEL.

ORJETO: Possibilitar a camplenentagdo educactonal 20 corpo discente de
Instituigoes de Bnsino profissionalizante ou de eo‘ucaqéa especlal do
Estado ce Mato Grosso do Sul,

PRAZ0: 02 (dots) anos.

DATA DA ASSINATURA: 23 de agosto de 1,699

ASSTNAH: Mot Kohl e Ferdinando José Urlzar,

EXTRATO TERCEIRO TERMO ADITIVO CONTRATO N¢ 005/%8

PARTES: Secretarda de Estado da Produgio e Desenvolvinento Sustentavel
© Consdreio Cogente/VRS,

OBJETO: Prorrogar o prazo previsto na clausula quarta, do Contrato nt
005/$8, por mas 60 (sessenta) dias corridos a partir docla 21 de
agosto de 1699,

RATIFICAGHO: Ratifican-se as demals clausules do Contrato n 005/68,
DATA DA ASSINATURA: 21,08.9%

ASSINAM: Mozeir Koh e Elpidio Alves Pinheiro

BOLETIM DE LICITAGOES

SECRETARIA DE ESTAGO DE GOVERNO

AVISO DE LICITACAO

A Secretaria de Estado de Govemo de MS, por intemédio da Superintendéncia Geral de
Compras-CCISEFIMS, comunica aos interessados que faré realizar a Licitagdo, fipo *menor
prego’, abaixo indicada, nos temos da Lei n.® 8686 de 21 de junho de 1993 e suas
alleragbes que assim se resume:

CONVITE N 008/99/SEG

PROCESSO N.* 01/000208/9%

Equipe Administrativa OBJETO: Aqusigho de maloriais de fimagem e fologréfico, para atender a
COGECOWSEGNS
E ABERTURA DO ENVELOPES; As 08
] Quant  presete Convite podo ser ablldo na Superinlendncla Geral de Compras-CCISEFMS,
{Agente Adrinistra 5 | §ito & Av. Avorada n® 8, Bairro Jd. Dos Estados, nosta caplal, no horéro des 08,00 s
Thssistente Administratvo | 12:00horas ¢ das 14.00 s 18.00horas, mediante apresentagio do canmbo da emoresa ¢
AAONNS SCINER AL i b

[l de Senigos Diversos pE ] de RS/ .

i Campo Grande/MS, 24 de agosto de 1699,

Equipe Técnica Comissio de Licitagdo/SEG
[Zge |
\ _ Cagos Quant DE ESTADO DE ERECURSOS HUNANOS
Especialista e Educa(;an 1 Professor / Técnico de 10 L
Nivel Superior B
- AVISO DE LICITAGAO

2

SECRETARIA DE ESTADO DE JUSTIGA E CIDADANIA

EXTRATODO *TERHO ADITIVO A CONVENIOSOMA
PROCESSO N° 08/000.658/99
PARTES: SECRETARIA DE ESTADO DEJUSTICAE LIDADAN'IAE OSERVICO DE ORIEN
TAGAQ AOMENOR ABANDONADO- SOM
OBIETO) Insalagho da Casa de Guar e Corumbd/M
VIGENCIA. 12 (meses) com inicig em 0110899 ¢ Iumm em 31070000
VALOR: $/Valot
DATADA ASSINATURA: 17/08/9%
ASSINATURA: Celso Panoff Philbois - SEIC
‘Paulo Cesar Cestari-Pres -SOMA.
Campo GrandeMS, 20081

A Secrelana de Estado de Administrago e Recursas Humanos de MS, por intermédio da
Superintendéncia Geral de Compras:CCISEFIMS, comunica aos interessados que fard
realizar a Litago na modalidade Convie, tipo Menor Preo, abaixo indicada, nos temos
a Lei 0. 8666 de 21 de junho de 1993 € suas altragdes

CONVITE: N 019/99-SADRH

OBJETO: Ce A0 de empresa especializad
) € ABERTURA DO ENVE

dia 02 de Setembro de 1990

0 presente Convite poderd ser obtido na Superntendéncia Geral de Compras-CCISEFMS,

sfo 4 Av. Alorada n* 98, Bairo Jd. dos Estados, nesta capial, no hordrio das 06:00 &

1200N0ras ¢ das 1400 4 18:00hores, mediante ecahimento da importéncia de RS

Irints minutos) do

: As 08:30n (oito hor




CLAUNICE MARIA DORNELES

A CONTRIBUICAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DO DEFICIENTE VISUAL



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO
CAMPO GRANDE/MS
2002



FICHA CATALOGRAFICA

Dorneles, Claunice Maria

A Contribuicdo das Novas Tecnologias no Processo de Ensino
e Aprendizagem do Deficiente /

Claunice Maria Dorneles - Campo Grande, MS: (176), 2002.

Orientadora: Marilena Bittar.

Dissertacdo de Mestrado - Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - CCHS.

2. Epistemologia. 2. Pesquisa Educacional. 3. Pos -
Graduacdo. 4. Novas Tecnologias - Pesquisa I.

Bittar, Marilena. 1l. Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul. Centro de Ciéncias Humanas e Sociais. Ill. Titulo




CLAUNICE MARIA DORNELES

A CONTRIBUICAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DO DEFICIENTE VISUAL

Dissertagdo apresentada como exigéncia final para
obtencdo do grau de Mestre em Educacdo a Comissdo
Examinadora da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul sob a orientacdo da Professora Dra. Marilena Bittar.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO
CAMPO GRANDE/MS
2002



COMISSAO EXAMINADORA

Profé. Dr 2. Marilena Bittar - Orientadora

Profé. Dr. Elcie Aparecida F. Salzano Masini

Prof. Dr. Luiz Carlos Pais

Prof® Dr2 Jucimara Rojas - Suplente



AGRADECIMENTOS

As vivéncias apresentadas nesta dissertacdo foram marcadas por passos cheios de
interrogac@es, angustias, incertezas, buscas, colaboragdes e desafios.

Na superagdo desses obstaculos da minha vida académica, em que procuro cravar
estacas na constante busca de desvelar o uso das novas tecnologias - 0 computador - na
contribuicdo da aprendizagem do aluno deficiente visual, rendo meus agradecimentos e
gratiddo que registro a seguir:

A grande forca regente do universo, pela minha existéncia.

A minha mée, pela oportunidade de nascer, estudar e sua compreenséo pela falta de
tempo, e as vezes minha auséncia para ouvir suas lentas e repetidas histérias.

Ao meu pai e meus avés, in memorian, que certamente contribuiram nesta trajetoria.

A minha prima Bernardina, pela paciéncia e dedicacdo & minha casa e pela torcida na
construcdo deste trabalho.

Ao professor Amilton Garai e sua esposa Nagareth Mendes - minha professora de
Braile - pela oportunidade dos primeiros contatos com a aprendizagem do aluno deficiente
visual, despertando-me a curiosidade e a consciéncia do potencial destes frente a
aprendizagem sistematizada.

A Professora Dr? Dulcimira Capisani — meu primeiro contato na universidade, que
bondosamente se disp6s do seu tempo para leitura e sugestdes na melhoria do ante projeto.

A minha orientadora professora Dr2. Marilena Bittar, por sua sabia orientago,
dedicacdo, amizade, visdo critica, seriedade profissional, pela sua coragem em acreditar neste
desafio, oferecendo-me condicGes e seguranca na concretizacdo desta pesquisa, sendo
qualquer palavra insuficiente para expressar minha gratidao.

Ao professor Mestre José Antbnio dos Santos Borges, pela rica entrevista a mim
concedida sobre sua fantastica criacdo em prol do deficiente visual — o Projeto Dos-Vox.

Aos professores: Dr2 Elcie Fortes Salzano Masini, Dr. Luiz Carlos Pais e Dr?,
Jucimara Rojas, por enriquecer este trabalho atraveés das valiosas contribui¢cbes no exame de
qualificagéo.

Aos professores, pais e alunos, sujeitos do discursos, que carinhosamente se
dispuseram a contribuir, trazendo para esta pesquisa as suas vivéncias.

A direcdo, coordenacio e funcionarios das escolas: Maestro Frederico Liebermann,

Amelio de Carvalho Bais e Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com



Deficiéncia Visual, por terem “aberto as portas”, possibilitando “ir as coisas mesmas” na
realizacdo desta pesquisa.

A todo corpo docente do curso de mestrado que passou pela minha vida académica,
“desequilibrando-me”, através de suas aulas para a constru¢do de um novo conhecimento e de
um novo olhar aos fenémenos do mundo educacional.

Aos colegas de curso, pelas trocas e sugestoes de leituras, em especial Lusival, Paula
Regina, Ivete, Wilson e Justo Rafael pelo companheirismo e solidariedade.

A professora Dr2. Sonia Urt, que tanto desafiou-me com seu estimulo na producéo de
artigos, apontando-me caminhos para o crescimento na producéo cientifica.

A Elimar, & professora Dr2. Jucimara Rojas e & professora Dr2. Angela Zanon que
com suas experiéncias auxiliaram-me na analise dos discursos.

As colegas Acacia e Gilvan Milhomem por terem me sugerido a idéia do tema do
ante-projeto, incentivando-me a fazer a selegdo para o mestrado.

A professora Veronice, por se colocar sempre a disposicdo para estudarmos para as
provas de selecdo do mestrado, auxiliar na digitacdo e sugestdes de alguns escritos para este
trabalho.

Ao Renato, pelo auxilio na digitacdo; a professora Josy Tania pela revisdo gramatical
do texto, ambos muito aprenderam sobre o universo do aluno deficiente visual e ainda ao
professor Dr. David V. E. Tauro, pela tradugdo do resumo.

As secretarias do mestrado Jacqueline e Tatiana, que sempre estiveram dispostas a
ajudar-me fornecendo informacdes.

A todos, tanto no plano material ou espiritual que dividiram comigo momentos de

muita expectativa e de prazer de ver esta producdo concretizada; meus agradecimentos.



RESUMO

O presente trabalho discute “A Contribuigdo das Novas Tecnologias no Processo de Ensino e
Aprendizagem do Deficiente Visual” e tem como objetivo geral propor uma pesquisa
qualitativa, buscando explicitar a analise da contribuicdo das novas tecnologias
computacionais no processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente visual. Mais
especificamente, objetiva-se: levantar dados histdricos sobre a tecnologia na educacao e, em
especial, na educacdo do deficiente visual em Campo Grande no periodo de 1994 a 2001,
analisado através da descricdo dos sujeitos pesquisados, incluso no ensino fundamental e
médio. A metodologia da pesquisa adota o enfoque qualitativo descritivo, ancorada na
concepcao fenomenoldgica, apoiada em pesquisa bibliografica e empirica. A pesquisa de
campo foi realizada em trés estabelecimentos educacionais da rede publica estadual, com
servico de apoio ao deficiente visual. Os resultados obtidos nas andlises, explicitaram a
mediacdo na construcdo da aprendizagem, exercida pelos professores e/ou pais e pelos
colegas de classe, bem como, 0 uso dos recursos didaticos e computacionais. Conclui-se que
0s investimentos em novas tecnologias digitais com interfaces de acesso ao deficiente visual
proporcionam ganhos no processo educacional. Deve-se contemplar em instituicdes de
ensino, maiores investimentos para a implementacdo de recursos tecnoldgicos
computacionais, 0s quais viabilizam a aprendizagem dos alunos, a formacdo inicial e
continuada dos professores e orientacdo pedagdgica aos pais na area educacional, para uma
insercdo verdadeira e igualitaria dos deficientes visuais.

Palavras Chaves: Novas Tecnologias; Ensino e Aprendizagem; Deficiéncia Visual



ABSTRACT

This work discusses “The Contribution of New [Computer] Technologies to the Process of
Teaching and Learning of the Visual Deficient” and has for its general objective the
proposition of qualitative research, with the aim of rendering explicit its analysis. More
specifically, an attempt was made to collect historical data on technology in education and,
especially, in the education of visual deficients in Campo Grande [MS], during the period
1994-2001, which was analyzed through the descriptions given by the research subjects,
including primary and secondary students. The research methodology adopted was that of
descriptive qualitative enquiries, anchored in the phenomenological conception, based on
bibliographical and empirical research. The field research was done in three educational
establishments of the state public schooling system which have support for the visual
deficient. The results obtained in the research show mediation in the construction of
apprenticeship, exercised by teachers and/or parents and schoolmates, as well as with the use
of didactic and computer resources. It was concluded that investments in new digital
technologies with access interfaces render gains in the educational process. Larger
investments must be contemplated for the implementation of computer technology resources
that permit the students apprenticeship, permanent initial formation of the teachers and
pedagogical orientation for the parents in the area of education, for the real and equal
insertion of the visual deficient.

Keywords: New technologies; Teaching and Learning; Visual Deficient
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INTRODUCAO

Ao dirigir o olhar, a principio ingénuo, rumo a trajetéria da pesquisa sobre a
utilizacdo das novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem do deficiente visual,
objetivando a compreensdo da contribuicdo das novas tecnologias de comunicacdo e de
informacdo, em especial o0 computador como recurso pedagogico, mediador no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, o caminho foi ingreme; todavia o
aprendizado em relacdo a pesquisa cientifica foi fascinante, entretanto, ainda ha muito que
refletir e aprender.

Sabe-se que educacdo para todos € um compromisso assumido pelo governo
brasileiro no combate a exclusdo de qualquer pessoa do sistema educacional. Entretanto, a
pratica do uso do computador, como importante recurso, na mediacdo da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia visual vem ocorrendo de maneira isolada, ou seja, através do esforco
de alguns professores e de pais conscientes das possibilidades e do potencial de aprendizagem
que o deficiente visual possui.

Por maiores que sejam os esforcos engendrados pelo sistema governamental, através
de legislacdo e programas sociais nacionais na area da educacdo, para a implantacdo de
laboratérios de informéatica em ambientes escolares, os recursos financeiros ainda sdo
escassos, por se tratar de um pais de proporg¢des continentais de realidades diversificadas, que
se eficientes em uma regido, sdo ineficazes em outras. Sabe-se que educacdo nao se faz
apenas com Leis, sdo necessarias politicas de investimentos em recursos humanos,
tecnoldgicos além de continuidade dos projetos e programas educacionais.

Esses problemas sdo inerentes ao sistema de ensino brasileiro em todos os niveis,
contudo se busca a implementacdo de um programa educacional sem rupturas politicas
partidarias, ou seja, que a intercalacdo ou mudancas das legendas partidarias no poder, ndo
interfiram na continuidade dos projetos politicos educacionais, entre outros, aqueles que estéo
atendendo as minorias desassistidas, sem o carater paternalista.

Ancora-se, nesse cenario educacional, esta pesquisa com a possibilidade de desvelar
a contribuicdo da utilizacdo do computador como um recurso mediador na aprendizagem do
aluno deficiente visual inserido nos niveis de ensino fundamental e médio com o apoio dos
servicos especializados e o uso das novas midias absorvidas pela educagéo.

Ao langar a preocupagdo quanto as novas tecnologias de acesso aos deficientes

visuais, constata-se que os referenciais bibliograficos sobre o tema sdo escassos. Todavia, no



cenario pesquisado, a ampla vivéncia dos sujeitos permitiu a obtencdo de dados que
enriqueceram este trabalho, revelando assim, um campo de pesquisa com muitas facetas ainda
a serem investigadas e/ou analisadas.

Ao longo do percurso rumo ao fenémeno investigado, varias questfes defrontam-se,
explicitadas nos depoimentos acerca da vivéncia dos sujeitos investigados. Seus depoimentos
e vivéncias permitiram um estudo qualitativo, cujo método descritivo estd embasado na
Fenomenologia.

O tempo dedicado para este trabalho foi de aproximadamente vinte e cinco meses, a
contar da pesquisa tedrica, 0s primeiros contatos com os estabelecimentos de ensino e 0s
sujeitos investigados, resultando assim, em quatro capitulos com a seguinte estruturacao:

No primeiro capitulo procura-se esbogar uma sinopse da historia do ensino
sistematizado do deficiente visual, a comecar pela Europa, em especial na Franga, a insercao
no Brasil, em Mato Grosso do Sul e finalmente no municipio de Campo Grande. Ainda, no
contexto histérico, apresenta-se a trajetoria da técnica, da tecnologia e a incorpora¢do dos
recursos tecnoldgicos, cujos sistemas, programas e aplicativos computacionais facilitam na
mediacdo de uma aprendizagem significativa para o deficiente visual na insercdo da educacéo
escolar e da sociedade.

Na seqliéncia, no segundo capitulo, explicita-se algumas concepcdes tedricas sobre a
aprendizagem, isto é, a teoria comportamentalista e a teoria cognitivista, cujos aportes
tedricos apontados sdo de Burrhus Skinner com o estimulo (S) - resposta (R), Jean Piaget e
sua teoria da psicogénese, Lev S. Vygotsky e os estudos sobre a mediacdo. Busca-se ainda em
Seymour Papert subsidios para a compreensao da inteligéncia artificial.

J& no terceiro capitulo, descrevem-se o suporte metodoldgico da presente pesquisa e
0 método descritivo fenomenoldgico, apontando o cenario da investigacdo, 0s sujeitos da
pesquisa, suas caracteristicas, as descricdes dos discursos dos sujeitos, as convergéncias e as
categorias abertas apontadas nos procedimentos ideograficos e nomotéticos.

No quarto capitulo, analisam-se as categorias desveladas e as convergéncias que
determinaram as categorias abertas, apresentando a compreensao/interpretagdo reflexiva sobre
a estrutura do fendmeno investigado nas perspectivas em que ele se aclarou.

Nas consideracfes finais, resumem-se as questfes apresentadas nos discursos e as
expectativas em relacdo as tecnologias, a mediacdo do professor e as novas midias como
recurso facilitador, no processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente visual.

Acredita-se que esta pesquisa tenha desvendado pontos importantes, indicando

caminhos que viabilizem a prossecucdo e permanéncia do deficiente visual no sistema



educacional, sem esgotar o tema proposto e que também possa estabelecer uma conexdo com
os demais pesquisadores da tematica - novas tecnologias no ambiente escolar, visando

cooperar para mudanca de atitude sobre a aprendizagem sistematizada.



CAPITULO |

A TECNOLOGIA E A DEFICIENCIA VISUAL

Este capitulo apresenta uma sinopse da génese do ensino do deficiente visual na
Franca, um dos centros de referéncia para as primeiras praticas pedagogicas criadas, visando
atender as necessidades cognitivas do deficiente visual e uma breve descricdo de como essas
experiéncias chegaram ao Brasil e em especial ao Mato Grosso do Sul, no municipio de
Campo Grande.

Dando seqléncia, focaliza-se a conceituacdo de "pessoa deficiente visual”
caracterizando os varios graus de perda da acuidade visual, bem como a possibilidade do
crescimento cognitivo do deficiente visual com a utilizagdo da informatica, isto é, a
incorporacdo da tecnologia no contexto educacional e as possibilidades significativas do uso
do computador, como recurso pedagogico frente a aprendizagem do deficiente visual.

Ainda, num contexto historico, figura-se o relato da trajetdria da técnica a tecnologia
e a incorporacao dos recursos tecnoldgicos, em especial os sistemas, programas e aplicativos
computacionais para a facilitacdo da inclusdo do deficiente visual a educacdo escolar e a

sociedade.

1.2 A vivéncia com o deficiente visual

Como toda pesquisa tem uma génese, é indispensavel retornar ao passado para
entender minha grande indagacdo, cuja resposta sempre persegui - 0 que eu, professora de
alunos deficientes visuais, poderia ter como instrumento facilitador na intermediacdo de uma
aprendizagem ao mesmo tempo significativa e vantajosa?

Tais beneficios seriam relativos ao tempo que esses alunos necessitam para

acompanhar o ensino comum com possibilidades iguais aos alunos normovisuais’. Para

" Normovisuais - 0 termo refere-se a pessoas dotada da visao com ou sem o auxilio optico, oposto aos deficientes
visuais cegos e de baixa visdo. (MARTIN, M. B. & BUENO, S. T. Deficiéncia Visual e Ac¢do Educativa, (1997,
p. 324-347). In: BAUTISTA, R. Necessidades Educativas Especiais, Lisboa: Dina Livro, 1997



chegar a tal indagacéo, trago na lembranca o primeiro contato que tive com deficientes
visuais.

Ainda académica do curso de Historia, a caminho da faculdade, passando diante de
um casardo, percebi uma pessoa que o0 adentrava usando uma bengala; em seguida, avistei
outra pessoa nas mesmas condi¢des. Por simples curiosidade entrei 14 também. Para minha
surpresa, fui recepcionada por uma jovem cega. E prontamente lhe perguntei se aquele local
era um asilo de cegos. Ela respondeu que era uma instituicdo educacional para deficientes
visuais. Pedi entdo, que explicasse melhor como o cego, por exemplo, poderia aprender a ler.

Fui encaminhada até a coordenadora/professora, que com grande entusiasmo e
carinho, levou-me a conhecer o interior da instituicdo, convidando-me a trabalhar como
voluntaria na producdo de “livros falados”, isto €, livros gravados em fitas K7. E mais uma
vez, por curiosidade, aceitei o convite de prestar tal servigo, por algumas horas do meu tempo
livre na semana; e, em contrapartida, pedi que me ensinasse o sistema Braile, usado na
alfabetizacdo de todos os alunos portadores de deficiéncia visual. Observei que mesmo
aqueles alunos que enxergavam objetos e letras de tipos ampliados, era oferecido também o
sistema braile para leitura e escrita; ndo havia um programa educacional voltado para alunos
com visdo subnormal, hoje denominada pela Organizacdo Mundial de Salde de baixa visdo.
As regras eram Unicas, tanto para as criangas cegas como para as criangas de baixa visao com
capacidade visual da leitura em tipos ampliados.

Meses mais tarde, fui convidada para trabalhar na biblioteca desta instituicdo, na
funcdo de ledora® de livros a tinta para os alunos integrados no ensino comum, cujo servico
era realizado como forma de suprir a falta de livros didaticos em braile. A instituicdo que
oferecia tais livros (Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil, atual Fundagdo Dorina Nowill)
demorava em média seis meses para envia-los, se ja tivesse a matriz pronta; caso contrario, o
tempo de espera chegava até dois anos. Essa demora era atribuida ao fato de a imprensa braile
utilizar o processo de esteriotipia, que nédo era informatizado. Minhas dificuldades surgiram
logo nos primeiros momentos, e entre elas cito a falta de preparo académico para atender a
essa clientela, e a quase inexisténcia de recursos pedagdgicos especificos no atendimento ao
deficiente visual.

Devido a escassez de profissionais especializados, a instituicdo, em parceria com a

Secretaria de Estado, ofereceu um Curso de Capacitagdo em 1982, denominado “Curso de

¥ Ledora - fungdo exercida pela pessoa que 1 e/ou grava em fita em fitas k 7 escritos a tinta para pessoa cegas.



Especializagdo para Professores de Deficientes Visuais”, com a carga horaria de 180 h/a, cujo
conteido era A.V.D - Atividade da Vida Diaria, OM - Orientacdo e Mobilidade, Sistema
Braile e Sorobd - instrumento usado para calculo matematico. Logo apos o término do curso,
fui removida para sala de recursos na funcdo de auxiliar de transcricdo do Braile para tinta,
para alunos deficientes visuais do preparatorio para integragcdo no ensino comum.

Porém devido ao estagio probatdrio® do concurso para 0 magistério que assumi em
1984, ndo pude continuar na sala de recursos, sendo lotada numa instituicdo de ensino
comum, em que tive o privilégio de assumir por cinco anos a primeira série do entdo 1° Grau,
e algumas aulas de Histéria no 2° grau, (atual Ensino Médio). Continuei estudando, obtive
também a Licenciatura em Pedagogia com habilitacdo em Supervisdo Escolar e Magistério de
2° Grau.

Quando conclui o curso de Pedagogia, assumi a supervisao escolar no periodo
noturno; coincidentemente uma aluna com deficiéncia visual matriculou-se naquele
estabelecimento escolar na 82 série. Os professores ndo tinham nenhum preparo sobre como
proceder com a aluna, mas logo se sentiram tranquilos, pois, além da minha intermediacéo, a
aluna era independente, sempre informando aos colegas da classe e aos professores como
relacionar-se com o deficiente visual em sala de aula.

No entanto, os professores ressaltaram a questdo do tempo desfavoravel a aluna cega,
suas provas iam para o servico especializado para serem datilografadas em braile, os trabalhos
realizados pela aluna também em braile, portanto dependiam da transcri¢do para tinta, feita
pelo servico especializado.

Enquanto isso, aumentava a minha interrogacdo: “"de que modo poderia contribuir
para facilitar a aprendizagem, minimizando a burocracia e o tempo na vida escolar da aluna?"
Busquei em vao a possibilidade da aquisicdo de uma maquina de datilografia braile, mas o
preco era quase equivalente ao de um computador; para complicar mais ainda, havia todas as
burocracias de importacdo. Mesmo com as dificuldades, a aluna foi aprovada entre 0s
melhores alunos da classe.

No ano seguinte, isto €, em 1994, assumi a direcdo de um Centro de Educagéo
Infantil, em convénio firmado entre Secretaria de Estado de Educacéo e Promogdo Social —
Orgéo responsavel pela Educacdo Infantil Estadual. Novamente perguntava por que nio havia

criancas deficientes visuais freqlientando os centros de educacdo infantil? Levei esta pergunta

% Estégio Probatério: Periodo de dois anos em que o concursado é avaliado, ndo podendo ser cedido para outra
instituicdo.



a Coordenadora Geral do Orgdo, ela prontamente respondeu-me que elas fregiientavam o
Instituto para Cegos, pois ndo havia profissionais preparados para atendé-las.

Um ano passou e retornei a instituicdo especializada para Deficientes Visuais, na
funcdo de Coordenadora Pedagdgica. Admito que a grande novidade foi o atendimento
diferenciado para os alunos com residuo visual, capaz de lerem tipos ampliados. Neste mesmo
ano fui ao Congresso Nacional da Associagdo Brasileira de Educadores de Deficientes
Visuais, onde fiz um curso de escrita cursiva, trazendo para a instituicdo a técnica da escrita
cursiva a tinta para cegos, convencendo dois alunos deficientes visuais do ensino fundamental
a aprender tal técnica. Fomos bem sucedidos, eu na intermediacéo, eles na aprendizagem.

Transcorridos alguns meses, o Congresso Nacional para Educadores de Deficientes
Visuais, féra sediado em Campo Grande, precisamente na primeira quinzena de novembro de
1995. Neste Congresso, para minha surpresa, havia um micro-computador exposto num
estande conectado numa impressora braile. Encontrei ali o que tanto buscava para os alunos
deficientes visuais, ou seja, a possibilidade de uma tecnologia comum entre as pessoas
normovisuais e deficientes visuais.

Em 1996, ao retornar a Secretaria de Estado de Educacéo, foi-me ofertada a funcao
de Coordenadora na Coordenadoria de Apoio Pedagdgico a Pessoa Deficiente Visual atual
Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul (CAP/DV — MS),
cujo servico é pioneiro em apoio direto ao deficiente visual em Rede Estadual de Ensino, com
tecnologia de ponta, como: Circuito Fechado de Televisdo (CCTV), computadores e
impressoras braile.

Totalizados doze anos de vivéncia na educacdo de alunos deficientes visuais, tanto
no atendimento habilitatério como reabilitatério, isto €, habilitatorio diz respeito ao programa
de atendimento educacional ofertado a deficientes visuais na faixa etaria de 0 a 14 anos, ja o
reabilitatorio é o programa de atendimento multidisciplinar oferecido a pessoas que adquirem
a deficiéncia visual apds os 14 anos de idade.

Atuei assim, em quase todos o0s setores dessa instituicdo, o que tornou possivel
observar que a maioria daqueles deficientes visuais ndo tinham acesso aos recursos
tecnologicos facilitadores da constru¢cdo de novos conhecimentos e prossecucdo de seus
estudos.

Mediante esta trajetoria de vida profissional vivenciada, & que procurei por em
suspenso 0s meus preconceitos e ir "a coisa mesma”, isto €, percorrer uma trajetdria na busca
de desvelar o fendbmeno "aprendizagem do deficiente visual". Utilizando como recurso o

computador, sem perder de vista ou desprestigiar os recursos tradicionais, j& que 0 processo



de aprendizagem abrange também o desenvolvimento intelectual, afetivo, o desenvolvimento
de competéncias e de atitudes, tanto por parte da familia e do educador responsavel através da
mediacdo, quanto por parte do aluno na construcdo do seu proprio conhecimento.

A minha "cegueira” ou desconhecimento (fazendo analogia com o tema pesquisado)
dos aspectos da pratica pedagodgica quanto a mediacdo do computador no aprendizado do
deficiente visual, mais ainda sobre a teorizagcdo dessa aprendizagem, refrata em mim a
inquietacdo e a busca da fundamentacdo da praxis através do mestrado, ciente de que essa
inquietacdo e busca jamais esgotardo o tema.

Pretendo dessa maneira refletir sobre as possibilidades de aprendizagem pelo
deficiente visual através do computador como um recurso no complexo mundo do

conhecimento.

1.2 Retrospectiva historica da educacéo do deficiente visual

Pelo que se sabe hoje, a escrita teria originado na Suméria por volta de 3.300 a.C..
Além dos semitas, os gregos e 0s romanos nos legaram alguns alfabetos, tabuinhas ou
pequenas pedras onde se encontravam signos que serviam de guia para as pessoas aprenderem
a ler e a escrever.

Segundo Levy (1998), a conquista da escrita representou um salto qualitativo para
ampliacdo da prépria racionalidade, pois registrando o conhecimento através da escrita, a
capacidade de expressdo oral e a inteligéncia se desenvolvem em funcdo do uso da nova
linguagem. Com o surgimento da imprensa, a linguagem escrita deixou de ser uma leitura
coletiva para se tornar cada vez mais individual. A necessidade de socializacdo dos conceitos
das normas da linguagem culta, entre outros, trouxe para 0s bancos escolares o processo de
alfabetizacéo escolar.

Sob a influéncia do lluminismo francés, que apregoava a igualdade de direitos a
todos 0os homens, o aprendizado escolar passa a ser direito do cidaddo e dever do Estado,
sendo o deficiente visual parte deste contexto social, com potencial para uma aprendizagem
bem sucedida, portanto tem direito a receber a educacdo escolar. O que faltava para tanto, era
a técnica e os recursos didaticos para desvelar tal potencialidade. Possibilidades estas que vao
concretizar-se aos poucos com Valentin Hally, que através da observacdo, percebe a

possibilidade do deficiente visual ter acesso a leitura, conforme a descricao a seguir.



1.2.1 A educacéo do deficiente visual na Franga

Em 1779, o professor francés Valentin Hally percebe a possibilidade da leitura tatil
para aqueles que, privados da visdo, ndo podiam ter acesso a leitura comum. Observando o
cego mendigo Lesuer, que reconhecia os valores monetarios das moedas através do tato, Hally
pode proporcionar aos deficientes visuais o0 primeiro método e a primeira escola de leitura
tatil. Mesmo sendo uma leitura rudimentar, foi o inicio dos processos subsequentes da leitura
linear, ou seja, leitura seqlencial e em linha horizontal. Criando o Instituto Real de Jovens
Cegos, Valentin Hally passa para a histéria como o primeiro professor de deficiente visual,
sua contribuicdo é basicamente quanto a leitura tatil da lingua francesa em alto-relevo; a
escrita com compreensdo ocorrera alguns anos mais tarde, com o surgimento da grafia pelo
sistema braile.

A possibilidade da aprendizagem da escrita para deficiente visual é originada com
Louis Braille, deficiente visual, aluno de Valentin Haiy, utilizando o c6digo noturno de
Charles Barbier, capitdo do exército francés, que nos acampamentos de guerra criou um
codigo tatil (em relevo) para se comunicar com seus soldados e driblar os inimigos, tal codigo
tatil era composto de doze pontos. Louis Braille estudou o sistema de Barbier, sintetizou-o em
seis pontos, criando o sistema braile de leitura e escrita para cegos.

A primeira tecnologia empregada na leitura e escrita para acesso ao sistema braile foi
a reglete™, e a principio houve muita resisténcia por parte da instituicio em aceita-la. Ap6s
muita insisténcia dos deficientes visuais em defesa do sistema braile, este foi aplicado na
prépria instituicdo em que o deficiente visual Louis Braille estudava: o "Instituto Real para
Jovens Cegos de Paris”, reconhecido definitivamente em 1829, sendo este sistema ainda,
atualmente, reconhecido mundialmente como o Unico sistema de escrita e leitura sintética para
o deficiente visual cego.

A proposta pedagogica francesa para o deficiente visual € trazida para o Brasil por
um estudante deficiente visual, José Alvares de Azevedo, que como outros estudantes

abonados financeiramente, buscavam nesta parte da Europa a ampliacdo de seus estudos.

19 Reglete: recurso didético utilizado na escrita do sistema braile que consiste em uma régua dupla de metal
unida a esquerda por uma dobradica, tendo na parte superior pequenos angulos vazados, denominados “celas",
com quatro reentrancias de cada lado e que estdo dispostas, lado a lado em quatro linhas. A parte inferior
apresenta pequenas depressdes, correspondente a posigdo dos seis pontos a serem impressos (foto 7).



1.2.2 A educacao do deficiente visual no Brasil

José Alvares de Azevedo, jovem cego brasileiro — filho de familia de alto poder
aquisitivo, realizou seus estudos na Franca durante seis anos, através do sistema braile.
Retornando ao Brasil, alfabetizou por este sistema a filha do médico do Paco, Dr. Xavier
Sigaud sendo levado por intermédio deste, a presenca de sua majestade D. Pedro Il, para
expor seu ideal de criar uma instituicdo parecida com a que havia estudado em Paris. Este fato
pode ser considerado o marco da educacdo institucional do deficiente visual no Brasil e na
América Latina.

O imperador Pedro Il baixou o decreto imperial n° 1428 de setembro de 1854,
criando o Imperial Instituto de Meninos Cegos, na mudanga do sistema de governo Imperial
para Republicano. Esse instituto passou a se chamar “Benjamin Constant”, homenagem
prestada aos vinte e nove anos como diretor e professor de matematica, permanecendo como
Unica instituicdo responsavel pela educacédo do deficiente visual no Brasil até 1926.

A segunda institui¢do especializada no Brasil, foi inaugurada em 1926 na cidade de
Belo Horizonte, denominada “Instituto Sao Rafael”. Doze anos depois, em Sao Paulo, foi
fundado o Instituto para Cegos “Padre Chico”.

E importante ressaltar que todas as instituicdes citadas atendiam sob o regime de
internato, devido as grandes distancias e a escassez de instituicGes especializadas, uma vez
que ndo era possivel aos cegos freqiientar as escolas proximas de suas casas; outro fator
importante era o fato de os familiares terem dificuldades em lidar pedagogicamente com o
deficiente visual.

A preocupagdo com a descentralizagdo dos servigos especializados, veio acontecer
em 1935 com o projeto de lei apresentado pelo parlamentar Cornélio Ferreira Franca,
objetivando a criacdo da catedra do professor de primeiras letras para alunos cegos e surdos.
Pelo Decreto Lei n° 16.392, de 02 de dezembro de 1946, foi implantado no “Instituto Sao
Caetano de Campos”, em Sao Paulo, o primeiro curso oficial de especializacdo para
professores. Também na mesma cidade, no ano seguinte, foi criada a “Fundagdo para o livro
do cego no Brasil”, hoje “Fundagao Dorina Nowill” em homenagem a sua fundadora -Dorina
Golvéia Nowill - que ap06s realizar seus estudos nos Estados Unidos retornou com o propdésito
de que todos os cegos do Brasil tivessem acesso ao livro braile gratuito, dando assim grande
contribuicdo a descentralizacdo da Educacao Especializada para o deficiente visual.

O Instituto Benjamin Constant, na cidade do Rio de Janeiro, em 1947, em parceria

com a fundacdo Getalio Vargas, ofereceu um curso de carater intensivo para formacdo de



professores especializados no atendimento ao aluno deficiente visual, estendendo para outras
unidades federativas, a partir de 1951.

1.2.3 A educacao especializada para o deficiente visual em Mato Grosso do Sul

Em Mato Grosso do Sul, a educacdo especializada para o deficiente visual se deu
através da instituicdo filantrpica "Instituto Mato-grossense para Cegos" (IMC), atual
"Instituto Sul-mato-grossense para Cegos Florivaldo Vargas”.

Vindo de outras paragens chegava a Campo Grande (atual capital do Estado), no ano
de 1956, Florivaldo Vargas, desprovido da visdo, mas com espirito irradiante de luz,
prenunciando a capacidade laborativa do cego e a vontade de lutar pela conquista de dias
melhores. E foi assim que Florivaldo Vargas descobriu que em nossa cidade 0s cegos eram
marginalizados, vivendo enclausurados, pois aqueles que os cercavam desconheciam ou néo
Ihes ofereciam oportunidades como cidaddaos comuns. No dia 04 de fevereiro de 1957
materializava-se o Instituto Mato-grossense para Cegos (IMC), com o lema: Assisténcia,
Educacéo e Trabalho.

Na solenidade comemorativa aos quarenta anos de fundacdo do Instituto Sul-mato-
grossense para Cegos (ISMAC), a professora Nazareth Mendes Silva proferiu as seguintes

palavras:

Decorridos alguns anos e, cumprindo outra fase de seu ideal, o seu Florivaldo
implementou a atividade educacional no Instituto. Inicialmente por ndo haver
condicBes para o atendimento das criangas que comegaram a chegar, ele as enviava
ao Instituto Benjamin Constant no Rio de Janeiro (...). Porém, tal pratica se tornou
invidvel face as inimeras dificuldades para manter aqueles alunos e outros naquela
instituicdo. (1997, p. 6).

Transcorridos alguns anos, logo que tomou conhecimento de que uma instituicdo de
Sdo Paulo oferecia curso de formacdo de professores especializados para educacdo formal de
deficientes visuais, o fundador do IMC enviou em 1962 a normalista recém formada,
professora Nazareth Mendes Silva, para a realizacdo de um curso de capacitacdo no Instituto
de Educacdo Caetano de Campos com duracdo de doze meses e com carga horaria de 1970
horas/aula.

A professora Nazareth retornou trazendo em sua bagagem de conhecimentos o que
existia de mais moderno na época: a proposta educacional voltada para a integracdo do
deficiente visual no ensino regular com apoio de sala de recursos. Sala de recurso esta, que
consiste num ambiente equipado para atender o deficiente visual, contando com um professor

de educacéo especial sediado preferencialmente na unidade escolar, e o0 ensino itinerante, isto



é, 0 atendimento que o professor especializado presta indo até a escola em que o deficiente
visual estd integrado, dando suporte pedagdgico ao aluno e aos professores.

No ano seguinte, a professora Nazareth iniciou a preparacdo e integracdo de seus
alunos deficientes visuais, buscando convencer o corpo docente das escolas, sobre a
potencialidade contida no deficiente visual, haja vista que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, garantia o direito de integragéo.
Contudo ndo foi possivel a implantacdo das séries iniciais no Instituto, como escola de ensino
regular, devido a burocracia. A Secretaria de Estado de Educacdo desse periodo, entendia que
a implantagdo do servico na instituicdo ndo era viavel, faltava estrutura administrativa e
organizacional para o ensino regular. A integragdo do aluno deficiente visual ao ensino
regular foi uma conquista irreversivel desde 1964, na rede publica de ensino.

A professora Nazareth comenta, em entrevista** concedida no dia 29/01/2001, que o
Instituto Mato-grossense para Cegos, além de ter sido o ponto de partida para integracdo do
deficiente visual na sociedade campo-grandense, também atendia alunos vindos do interior do
estado e paises vizinhos como a Bolivia e o Paraguai, funcionando em regime de internato e
de semi-internato para pessoas da propria cidade, oferecendo também os servicos da primeira
sala de recursos para a integracdo do aluno deficiente visual ao ensino regular, bem como o
Sservigo itinerante.

A partir de 1994, a Secretaria de Estado de Educagédo assume o atendimento direto ao
deficiente visual, criando a primeira Sala de Recursos da capital, para apoio a integracao
educacional do aluno deficiente visual. Até a finalizacdo da presente pesquisa, Campo Grande
contava com quatro salas de recursos, sendo duas pertencentes ao servi¢o publico estadual,
localizadas nas escolas de periferia “Amélio de Carvalho Bais” e “Maestro Frederico
Liebermann”; uma sala pertencente a rede Municipal de Ensino, e a outra sala de recursos
pertence ao Instituto Sul-mato-grossense para Cegos, instituicdo de natureza filantrépica. O
Centro de Apoio Pedag6gico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP/MS)
pertence a Secretaria de Estado de Educacdo.

O projeto CAP foi elaborado em 1994, pela Secretaria de Educacdo e Fundo Social
de Solidariedade do Estado de S&o Paulo, e foi redimensionado para o estado de Mato Grosso
do Sul, através da Secretaria de Estado de Educacdo em 1996, apresentado a Secretaria
Nacional de Educacédo Especial do Ministério da Educacédo, Cultura e Desporto (MEC), de

1 Entrevista concedida a pesquisadora Claunice Maria Dorneles pela professora Nazareth Mendes Silva,
primeira professora capacitada para o ensino de deficientes visuais do atual Estado de Mato Grosso do Sul.



concepcdo socio-politica mais abrangente, objetivando atender a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°9394/96, no seu artigo 59, inciso I, que determina
curriculo, método, técnicas e recursos educativos para alunos especiais, proporcionando assim
a inclusdo dos portadores de necessidades especiais.

O CAP/MS até o ano de 2001, ndo dispunha de autonomia financeira e
administrativa, ficando subordinado ao Centro Integrado de Educacgdo Especial, com o nome
de Coordenadoria de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia Visual, pelo decreto do
Governo do Estado n° 8.782 de 12/03/97. Com a sucessao de governo, o Centro Integrado de
Educacdo Especial teve suas portas fechadas, com a justificativa de descentralizagdo dos
servigos (decreto n° 9.404, de 11/03/99, Art.13). Essa Coordenadoria voltou ao status de
Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual de Mato
Grosso do Sul, através da Resolucdo/SED n° 1.386 de 24/08/1999, sua administracdo
pedagogica ficou a cargo da Unidade de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades
Especiais de Campo Grande, criada em substituicdo ao Centro Integrado de Educacéo
Especial.

O Centro Integrado de Educacéo Especial era composto de nove coordenadorias que
prestavam atendimento pedagdgico e clinico direto a todas as modalidades de deficiéncia,
enquanto a Unidade de Incluséo tinha como politica pedagdgica apenas o apoio pedagogico
através de avaliacdo e encaminhamento para os servicos especializados de acordo com 0s
resultados obtidos nessa avaliacao.

A estruturacdo do CAP/MS compde-se de quatro nucleos: convivéncia, tecnologia,
apoio pedagdgico e producdo do livro Braile, livro falado (gravados em fita magnética k7) e
livros com tipos ampliados (letras ampliadas de acordo a capacidade visual). O CAP/MS
objetiva o atendimento a pesquisa, capacitacdo dos pais, professores e comunidade em geral e
da apoio ao deficiente visual incluso no ensino regular.

Baseado no modelo do projeto CAP/MS, o MEC est4 implantando-o, ndo mais como
projeto mas como programa de Apoio a Inclusdo do Deficiente Visual, em outras Unidades
Federativas, com recursos advindos de parceria entre governos federal e estaduais. Com a
reestruturagdo da Unidade de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais de
Campo Grande, o CAP/MS passa a ter autonomia financeira e administrativa, de acordo a
Resolucdo/SED N° 1.521 de 04/01/2002.

Apesar da legislacdo governamental e da criacdo de servigos publico ou privado para
apoio e insercdo social do individuo com deficiéncia visual, precisa-se definir quem é esse

deficiente e quais as condic¢des de acuidade visual que determinam o deficiente visual.



1.6 A pessoa com deficiéncia visual

Ao longo dos séculos, a cegueira, devido ao desconhecimento de suas causas,
despertou medo e supersticdo nas pessoas. A palavra “estigma” na Grécia antiga era
referendada as pessoas com sinais corporais e a estas pessoas relegava-se uma condi¢do moral
inferior, recebendo tratamento desigual, ndo podendo ter acesso a locais publicos, sendo vistas
como dissolutos, portanto excluidas do convivio social.

A cegueira no periodo medieval era concebida como um castigo divino, pois a
familia que tivesse um filho deficiente, estava pagando os débitos por alguns feitos; era uma
espécie de “expiacdo dos seus pecados” para com a sociedade. Entretanto, algumas
sociedades consideravam a pessoa com deficiéncia visual um ser superior, pois se acreditava
que o0 cego era pessoa favorita da divindade, provido de uma terceira viséo, que lhe permitia
ver coisas através da “visao para dentro”, transcendendo o percebido pelos demais. Isso fazia
com que o cego fosse um ser privilegiado e superior. O avango tecnoldgico permitiu a ciéncia
identificar as causas das perdas visuais, desmistificando as concepg¢es fantasiosas.

As mudancas podem ser percebidas pelo proprio conceito de deficiéncia visual
definido pela Organizacdo Mundial da Salde, de que a deficiéncia visual se da pelo grau de
visdo que abrange um amplo espectro de possibilidades que vao desde a cegueira total até a
baixa visdo. A perda total da visdo, pode ser de natureza congénita ou adquirida. O género de
cegueira congénita sob o ponto de vista educacional, segundo Lemos (1978, p. 11) "é quando
a perda da visdo ocorre no periodo compreendido do nascimento a idade de cinco ou seis
anos"”, pois nesta fase da vida a crianca encontra-se em formacdo das estruturas mentais,
construindo o campo da memdria visual, estando no periodo pré-operatério; no pensamento
piagetiano a crianga ndo adquiriu ainda a nogéo de conservacao e reversibilidade.

Quanto a cegueira adquirida, a crianca nasce com o sentido da visao, perdendo-o0 no
decorrer da vida, no entanto, preserva suas memorias visuais, que sdo as lembrancas das
imagens, das luzes e das cores que conheceu, sendo portanto, muito Uteis essas recordagdes
para a adaptacdo espacial, temporal ou mesmo para promover as associa¢fes da cognigéo.
Essa retengéo e apropriacdo das vivéncias anteriores variam de ser para ser, de acordo com as
circunstancias que envolveram a perda da acuidade visual e a nova trajetoria de adaptacao
social.

Ja na cegueira congénita, ha maior dificuldade em formar uma memdria visual, sem

0 acesso a muitos conceitos vagos ndo palpaveis, permanecendo na memoria deste ser; as



idiossincrasias dos conceitos sdo subjetivadas pelas informac@es recebidas através dos olhos
das pessoas normovisuais. O processo de aprendizagem dar-se-a através do tato, da audic&o,
da olfacéo e da gustacdo, ou seja, das percepcdes sensoriais remanescentes. Reitera Merleau-

Ponty:

A percepgdo é um paradoxo, e a coisa percebida é em si mesma paradoxal. Ela s6
existe enquanto alguém pode percebé-la. (...) é preciso pois que pela percepgao do
outro eu me ache colocado em relacdo com um outro eu que esteja em principio
aberto as verdades que eu, em relagdo com 0 mesmo ser que eu. (1990, p. 48).

O tato passa a ser a percepcdo sensorial mais utilizada na aprendizagem
sistematizada, ou seja, a escolar, utilizando-se do sistema braile. Este sistema de escrita
emprega a leitura tactil (dos dedos) como principal meio de comunicacao.

O conceito de baixa visdo atribui-se ao ser com alteragcdo da capacidade visual
decorrente de fatores significativos da acuidade visual, da reducéo relevante do campo de
percepcao, da sensibilidade do espectro quanto a luminosidade e seus contrastes, conservando
residuos de visdo. Até o final dos anos oitenta a metodologia aplicada ao educando com baixa
visdo era a mesma do educando com perda total da acuidade visual.

As pesquisadoras norte americanas Barraga e Faye citadas na obra "O Deficiente
Visual na Classe Comum” (1993, p. 14) comprovaram, através de estudos cientificos, que 0s
deficientes com grau de baixa visdo, apresentam niveis variados de desempenho visual. Os
deficientes visuais da baixa visdo com o mesmo grau da acuidade visual e maturacdo
bioldgica, podem apresentar diferentes niveis de interesse na aprendizagem escolar, pois as
nuances patoldgicas, as interacdes sociais e outras circunstancias, como o0s recursos didaticos,
influenciam no processo de ensino e aprendizagem.

Essas pesquisadoras aconselham que se utilize, no fazer pedagdgico, letras com tipos
ampliados para as criangas com baixa visao, buscando o potencial de aprendizagem total da
crianca, respeitando os diferentes estagios de desenvolvimento da consciéncia visual. Nesse
caso especifico, entende-se por consciéncia visual 0 conceito que a pessoa com baixa Vvisdo
tem em relacdo ao tempo de captacdo, codificacdo e decodificagdo de imagens, simbolos e
icones visuais.

Estas descobertas garantiram ao aluno deficiente visual de baixa visdo, 0 processo
educativo por meios visuais, permitindo a utilizacdo de contrastes de cores, formas e
ampliacdo de imagens, conforme a necessidade de cada aluno, enriquecendo as experiéncias

visuais significativas.



Tanto a pessoa cega quanto a de baixa viséo, do ponto de vista intelectual, afirma
Bruno que "N&o ha diferenca entre o deficiente visual e as pessoas dotadas de visdo. A
potencialidade mental do individuo néo é alterada pela deficiéncia visual™ (1993, p. 21).

Neste contexto o aluno deficiente visual necessita de estimulos adicionais, pois a
cultura ocidental vem cada vez mais explorando os estimulos visuais (em sala de aula do
ensino regular o professor utiliza o estimulo visual, tais como cartazes, gravuras, slides,
transparéncias e outros) para promover o acesso a um grande numero de informacdes, assim
sendo, no fazer pedagogico a aprendizagem visual é predominante. H& necessidade portanto,
de tecnologias aplicadas & educacdo com recursos motivadores na mediacdo e interagdo do
deficiente visual com o meio para a construcdo de uma aprendizagem significativa e

prazerosa.

1.7 A tecnologia na educacéo: desenvolvimento historico

O primeiro estagio da técnica surge quando o homem passa a utilizar as lascas de
pedras como instrumento cortante, fazendo deste uma extensdo de seu préprio corpo, podendo
transporta-lo. O homo sapiens, utilizando-se de técnica mais apurada, produz pequenos
artefatos de madeira e pedras, descobrindo também o fogo, ampliando sua utilizacdo e
melhorando a qualidade de vida, gerando outras necessidades.

A revolucdo técnica surgiu somente no periodo Neolitico, no qual o homem cultiva a
agricultura, produzindo o seu alimento, construindo sua propria habitacdo, sedentarizando-se.
Todavia, da caminhada crescente na busca de novas necessidades, nasce também a
progressiva evolucdo das técnicas, para aperfeicoar os instrumentos cada vez mais
sofisticados, redundando num sistema simbolico de comunicacdo para facilitar a adaptacdo ao
meio em que vive - a linguagem.

Como afirma Vargas,

E a linguagem que, com poder simbélico das palavras, através de denotacdes e
conotagdes, possibilita, por meio de imagens mentais suscitadas pelas palavras,
como simbolos das coisas e de eventos, a compreensdo, conhecimento e o
aperfeicoamento das coisas e eventos percebidos, permitindo ao homem a intencéo
de transforma-los. Além disso, a linguagem é meio de comunicacdo que permite o
aprendizado e o adestramento (Prefécio - In GRINSPUN, 1999, p. 05).

O desenvolvimento da linguagem, com base na teoria da cognicdo pode ser abordado

a partir de duas perspectivas.



A primeira perspectiva, diz respeito & funcdo da linguagem, considera que as
palavras projetam os conceitos que as pessoas formam em seus intentos de compreensdo da
realidade, estabelecendo uma seqiiéncia em que os processos de informacdo de conceitos

precedem a projecéo do significado e da significancia da linguagem. Lévy afirma que,

(...) uma linguagem absoluta consiste em oferecer um acesso direto a origem,
entenda-se por isso 0 mundo, o sentimento ou a idéia. Uma linguagem absoluta é
impossivel também por fazer abstracdo da inelutdvel dimensdo pragmatica e
interpretativa da comunicacao. (1998, p. 38).

A pessoa desde a primeira fase da vida, passa progressivamente a dominar o uso da
linguagem em suas diversas formas: a natural, quando se trata de uso geral da linguagem
escrita e/ou da falada por uma comunidade humana, e a artificial, quando se infere a
linguagem orientada a objetos, criada por um grupo de especialistas para servir a um
determinado proposito cuja estrutura busca a aproximagdo com o raciocinio humano. Segundo

Lévy,

Inventamos linguas para nos comunicar porque nosso aparelho fonador faz parte do
mundo fisico que controlamos bem, cujos movimentos s&o rapidos e que, ao emitir
sons, afetam o ambiente de modo rapido e vencer distancias (...). Os sistemas
cognitivos humanos podem entdo transferir para o computador a tarefa de construir e
de atualizar representagdes que eles deviam elaborar com os poucos recursos de sua
meméria operacional... (1998, p. 28, 29 e 165).

A segunda perspectiva refere-se a forma da linguagem, considerando o significado
das palavras que pode ser deduzido a partir da informacdo que oferece a posicao da palavra na
oracao.

No caso das criancas cegas, 0 déficit visual diminui a possibilidade de formar
conceitos mediante generalizacdo, pois depende de recolher a informacdo através das
linguagens tatil e auditiva. Resulta que as criancas cegas, nas primeiras fases do
desenvolvimento para aquisicdo da linguagem, nomeiam com facilidade os objetos (utensilios
domeésticos, mamadeiras, brinquedos e outros), com os quais tenham vivéncia direta, pois a
falta da referéncia sensorial da visdo estimula essas criangas a prestarem muita atencdo as
linguagens oral e tatil.

Essas linguagens podem ser consideradas como instrumentos mediadores e
reguladores na mediacdo comunicativa entre deficientes visuais e as pessoas normovisuais.
Uma das particularidades da linguagem oral percebida pelos deficientes visuais, diz respeito

ao sentimento expresso na tonalidade, sonoridade e intensidade da voz do outro, haja vista



que a limitagdo das linguagens visual e gestual aguca o desenvolvimento de percepgdo de
nuangas na linguagem oral.

Neste aspecto, a técnica e a linguagem da informatica com sintese de voz podem ser
cuidadosamente programadas, isto €, existe uma correlacdo entre o som, a tonalidade das
palavras com os elementos da linguagem e da concretude social, exemplo, 0os sons mais
agudos séo sintetizados pelas vozes femininas e 0s sons mais graves pela voz masculina.

A técnica e a linguagem vém sofrendo transformacdes ao longo da sua evolucao:
inicialmente num processo lento, e atualmente num processo cada vez mais acelerado,
adquirindo em cada época, novos aspectos adicionados aqueles anteriores. Na histdria das
civilizagcbes percebe-se que a mudanca de atitudes produzia uma explicacdo, criando-se 0
mito.

As civilizagBes do antigo Egito e da Mesopotamia acreditavam gue as técnicas eram
adquiridas dos deuses ou herdis quase divinos através dos relatos misticos; também os pré-
colombianos como os incas, 0s astecas e os indios brasileiros demonstravam sua crenca na
mitologia das técnicas através das lendas. As civilizacBes misticas perdem destaque com
“episteme theoritike”, também conhecido como época axial, na qual o homem, como os
filésofos gregos, transmitia as técnicas de geracdo para geracdo através dos mestres aos
aprendizes, ndo sendo mais estas técnicas justificadas como presentes dos deuses.

A defini¢do de técnica passa ser “um saber fazer possivel de ser aprendido”, sem
recorrer a0 mistico, nem muito menos ao embasamento do teorico, entretanto, existia uma
explicacdo filosofica para o emprego da técnica, desprovida da compreensdo de natureza
tedrica, perdurando o saber-fazer para fins praticos, transmitidos de geracao para geracdo até
o inicio da Idade Média.

Segundo Vargas,

“tal desenvolvimento das técnicas deu lugar a uma verdadeira revolugdo industrial,
tanto na agricultura como na mineragdo. Tudo com um interesse todo especial pelas
coisas mecanicas, como atesta o desenvolvimento dos reldogios mecénicos”. (In

GRINSPUN, 1999, p. 11).

Os cientistas (estudiosos) ao final do século XVI1II retomaram o estudo de teorias que
permitissem resolver os problemas técnicos. Na corrida da técnica e sua teorizacdo, a
Inglaterra e a Franca declararam a Revolucdo Industrial, marco importante para a
humanidade, no qual surge a tecnologia contemporanea, isto €, teorizacédo e técnica (tratados
cientificos).

Nos dizeres da Cardoso,



Foi a partir da Revolugdo Cientifica e depois da Revolugdo Industrial, que o
progresso cientifico resultou de fundamental importancia para a civilizacdo
moderna, entre outros motivos, porque a ciéncia moderna tornou possivel a
transformacdo da técnica e o surgimento da tecnologia da base cientifica, ou seja, 0s
conhecimentos cientificos foram utilizados para atuar de maneira pratica
transformando o mundo (In GRINSPUN, 1999, p. 184).

Os avancos das novas tecnologias analogicas e digitais ocorreram e persistem numa
progressdo geométrica; foram grandes as descobertas realizadas com a utilizacdo de teorias e
métodos cientificos, como as descobertas das valvulas termoidnicas para o radio e a televisao.
Alguns anos depois, evoluindo para a computacdo eletronica e atualmente, gracas ao

desenvolvimento da pesquisa tecnologica, destaca-se a informatica.

Acredita Grinspun que,

Quanto mais nos debrugamos sobre o estudo da tecnologia, mais nos deparamos com
0 encontro dos conceitos de irreversibilidade e transformagdo, quase que
concomitantemente ao conceito de um novo tempo para viver essas transformacdes.
A complexidade do conceito/estudo se estende a estreita vinculagdo entre tecnologia
e ciéncia, entre técnica e tecnologia e, se quisermos nos estender um pouco mais,
entre tecnologia e educacéo. (1999, p. 17).

A educacdo escolar desempenha o importante papel na intermediacdo de processos
que levam a prossecucao cognitiva dos sujeitos, para dar conta da necessidade processual de
readaptacGes impostas pela vida contemporanea. A informatica aplicada a Educacdo evidencia
um processo historico irreversivel e acelerado, pois a cada instante novos produtos sdo
lancados no mercado incorporando e/ou substituindo outros, produzindo constantes
mudancas, eliminando gradativamente quem ndo é capaz de incorpora-la ao cotidiano
educacional.

Valente afirma que “A utilizacdo de computadores na educacgdo ¢ tdo remota quanto
o advento comercial dos mesmos” (1999, p. 01). Inicialmente eram usados para armazenar
informacBes em uma determinada seqiiéncia e repassa-las ao sujeito, sendo eles utilizados
experimentalmente em algumas universidades brasileiras, cujas idéias foram trazidas da
Franca e dos Estados Unidos.

A disseminacdo do uso da informéatica na educagdo francesa e norte-americana,
gerou um aumento significativo da utilizacdo de computadores nas escolas, porém sem
grandes resultados na mudanca da postura pedagogica, ou seja, sem mudangas progressistas
na postura tradicional da educacéo.

O paradigma pedagogico brasileiro, no que diz respeito a informatica na educacéo,

recebe influéncia francesa e norte- americana.



O programa de informética nas escolas publicas de ensino regular, demonstra, pelas
recentes pesquisas, o reforco do uso da informéatica como mais uma ferramenta instrucional,
porém sem garantia de mudancas no processo de ensino e aprendizagem, fato este confirmado

por Bittar ao afirmar que,

(...) a partir do momento em que se esta em uma escola, e que o professor leva o seu
aluno ao laboratorio de informatica, existe a intencdo de ensinar, porém, isto ndo
garante que o computador esteja agindo no processo de aprendizagem do aluno. (...)
dizemos que se trata de um instrumento, quando efetivamente estamos trabalhando
com um assunto especifico, para permitir a apropriacdo do saber pelo aluno e néao
apenas digitando textos ou fazendo algum trabalho mais mecéanico. (...) o
computador ndo é um instrumento do meio, constituido para provocar a
aprendizagem. (2000, p. 93-94).

Assim sendo, o fazer pedagdgico em seu cotidiano, envolvendo a¢des dos projetos de
informéatica na educacdo, esta muito aquém do esperado, pois ndo foi suficiente para
sensibilizar ou alterar o sistema educacional, permitindo-nos entender que a promocao dessas
mudancas pedagdgicas ndo depende apenas da aquisi¢do e instalacdo dos computadores nas
escolas.

Entretanto, para que a informatica na educacéo obtenha significado na aprendizagem,
¢ preciso outros investimentos além de computadores, haja vista que o processo de
aprendizagem é um fendmeno complexo que envolve situacBes de interacdo e mediacdo de

natureza cognitiva e social. Segundo Valente:

“¢ necessario levar em consideragdo as implicagdes das mudangas pedagdgicas
propostas no sistema educacional como um todo envolvendo desde o espago
dindmico organizacional da escola, o papel do professor enquanto mediador do
conhecimento”. (1999, p. 18).

E importante ressaltar os eventos realizados em agosto de 1981 e agosto de 1982 — |
e Il Seminario Nacional de Informética na Educacdo, promovidos sob o patrocinio da
Secretaria Especial de Informatica (SEI); Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), nas Universidades
Federais de Brasilia e Bahia, respectivamente, que constituiram um passo importante na

elaboragéo da politica de informatica na educagao.

Moraes afirma que:

Nas duas ocasifes foi ressaltado que a informatica na Educacdo brasileira deve s r
batizada por valores nacionais e que deve ser dada énfase as questdes de formagéao
de recursos humanos com a implementacdo de centro-pilotos de experiéncias no
setor de carater multidisciplinar. (2000, p. 100).



Alicercada em idéias nacionalistas, calcada pelo regime militar, foi criada uma
comissao pelo Presidente da Republica, em janeiro de 1983, denominada Comissdo Especial
n° 11: Informatica na Educacéo (portaria n. 001 de 12/01/1983), que objetivava a orientacao
politica do setor. A partir da Nova Republica (1985), foram acrescidos a comissao 0s
pesquisadores dos Centro-Pilotos envolvidos com o Projeto Brasileiro de Informética na
Educacdo (EDUCOM). Mesmo sendo um projeto voltado para a Educacdo, ndo constam
representantes docentes das redes publica e privada de Educacdo no pais, ficando claro um
certo “sigilo” nas decisdes educacionais nesse periodo. Naquele mesmo ano, devido a
dificuldades econémicas, o projeto EDUCOM encerrou suas atividades.

No ano seguinte, 0 MEC criou um Comité Assessor de Informética na Educacgdo que
juntamente com a Secretaria de Informatica (SEINF/MEC) elaborou o Programa de Acéo
Imediata em Informatica aplicada na Educacdo de 1° e 2° Graus, tendo varias metas, dentre
elas a implantagdo dos Centros de Informética e Educagdo (CIEDs), incentivo a producéo e
aquisicdo de softwares educativos. Ressaltamos que essas metas foram definidas pelo
MEC/SEINF no ano de 1987, no qual foi realizado também o primeiro Concurso Nacional de
Software Educacional e o | Projeto de Formacdo de Recursos Humanos em Informaética na
Educacdo, ocorrido nos meses de julho a agosto na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

Moraes discorre que,

“Quanto aos resultados, através do Relatério da Comissdo de Avaliagdo do Projeto
de 1986 (EDUCOM, MEC/SEINF/1986), os centro-pilotos estavam cumprindo seu
objetivo de ser um canal de experiéncias e reflexdo sobre a informatica na
Educagao”. (2000, p. 107).

Frente a essa realidade, o projeto de informéatica na educacdo teve como pano de
fundo bases teoricas fundamentadas em duas linhas de pensamento. Uma foi a linguagem
LOGO, baseada na Epistemologia Genética de Jean Piaget e desenvolvida por Seymour
Papert, do Instituto de Tecnologia de Massachusetts, EUA. A outra foi a corrente teorica,
baseada em outras linguagens como BASIC, MUMPS, LISP e PROLOG, que se orientam na
linha das teorias da modernizacao.

No periodo da elaboracdo do projeto EDUCOM, a proposta apresentada pelo MEC
foi de autoria do professor da UNICAMP, Eduardo O. Campos Chaves, que se baseia em
pesquisas feitas tanto no Brasil como no exterior, cujos resultados mostram a contribuicdo da
informatica no ensino para acelerar o desenvolvimento cognitivo do aluno. Entretanto, devido

a conflitos politicos e ideoldgicos, mudou-se a composicdo de forcas de base de sustentagdo



cientifico-académica da tecnoburocracia do MEC, levando a substituicdo do professor
Eduardo Chaves, pelos pesquisadores Léa Fagundes (UFRS) e José Armando Valente
(UNICAMP). Essa dupla constituiu-se em referencial importante para o desenvolvimento da
informatica na Educacdo com emprego do LOGO, através de propostas construtivistas.

Como descreve Moraes, “o LOGO se tornou a op¢ao tecnologica na época, por ser
uma linguagem, uma ferramenta de raciocinio e ndo apenas um software educacional
massificado e massificante”. (2000, p. 65).

Com esses avancos da informatica na educacdo, busca-se respostas sobre a
informatica na educacao escolar para o deficiente visual, ja que ele esté inserido na educacgéo
regular e esta vem sendo "informatizada", sem entrar no mérito das politicas publicas
educacionais para este fim, ja que a inclusdo esta garantida na legislacdo e o0 acesso a

tecnologia na escola também.

1.8 O uso da informatica na educacéo do deficiente visual

O projeto da utilizagdo da informatica para deficiente visuais no Brasil foi iniciado
em 1989, envolvendo profissionais do setor de deficiéncia visual do Centro de Reabilitacdo
“Prof. Dr. Gabriel Porto” da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP. O Nucleo de
Informatica Aplicada a Educacdo (NIED) da Universidade de Campinas, tendo como meta o
desenvolvimento de ambientes educacionais baseados no uso do computador com crian¢as
deficientes, dentre elas, deficientes visuais, aplicou 0 LOGO as criangas frequentadoras do
referido centro.

Para Valente,

A experiéncia com uso do computador despertou um grande interesse, embora tenha
sido notado que somente a populacéo de individuos com visdo subnormal poderia
beneficiar-se do trabalho com LOGO. O aspecto grafico das atividades LOGO é
quase impossivel de ser absorvido por um individuo totalmente desprovido da viséo.
(1991, p. 30).
No que diz respeito ao aspecto cognitivo, a proposta dentro do ambiente LOGO, ndo
atende as necessidades educacionais do aluno deficiente visual cego, pois este depende de
programas com sintetizador de voz. Além do mais, os graficos na tela ndo ddo nenhum

sentido da imagem mental para um aluno que ndo possui residuo visual.



Paralelamente, outros recursos da informatica passam a incorporar a vida do aluno
deficiente visual cego e de baixa visdo, como o sistema Dos-Vox para microcomputadores da
linha PC, que se comunica com o usuario através de sintese de voz, viabilizando o uso do
computador por deficientes visuais, adquirindo assim um alto nivel de independéncia nos
estudos. O sistema interage com o deficiente visual através da conversa em portugués,
favorecendo o seu entendimento com a maquina, permitindo o acesso a leitura e a escrita,
impressdo em braile ou tinta, jogos educativos, agendas e acesso a rede Internet.

A criacdo do DOS-VOX surgiu da necessidade do professor José Antonio dos Santos
Borges da UFRJ, ministrante da disciplina Computacao Grafica, quando em 1993, recebeu em
sua aula o aluno cego Marcelo Pimentel. Esse professor, idealizador do sistema DOS-VOX,

relata que,

Eu me deparei, no primeiro dia de aula, com um aluno de olhar diferente sentado na
cadeira da sala de aula, interroguei-o sobre o seu problema visual, o aluno
respondeu-me que era cego. Tentei dissuadi-lo do curso, pois as informagdes do
curso de computacdo grafica sdo visuais. O aluno ndo desistiu. Diante de sua
perseveranca, conscientizei-me do desafio que tinha pela frente. Apresentei-lhe a
opcdo de ndo freqlientar a parte do curso predominantemente visual, bem como as
dificuldades a serem sanadas em grupo, quando ndo pudessem ser substituidas por
trabalhos de pesquisa individual. O aluno ndo aceitou, seu interesse era o de fazer o
curso completo. Resolvi dar um curso paralelo, aproveitando o potencial do aluno,
buscando explorar a comunica¢do homem-maquina que constitui a esséncia do curso
de computacdo gréafica. (Entrevista concedida a pesquisadora em 05/06/2001).

Embasado nas informacgbes e nas vivéncias do aluno com a datilografia, com o
computador XT (auxiliado pelo pai) e com um programa que dava alguma resposta sonora, 0
professor Antonio dos Santos Borges propds orientar o seu aluno para criagdo de um
programa com sintetizador de som de baixo custo que atendesse a sua necessidade de
aprendizagem. Esse programa foi produzido e montado na propria universidade, no Nucleo de
Computacdo Eletronica, com o auxilio do engenheiro eletrdnico Diogo Takano. O professor
criou as rotinas bésicas de fala, e 0 aluno Marcelo, no decorrer do curso, criou 0 primeiro
programa do sistema DOS-VOX, que é o editor de texto denominado EDIVOX.

A partir do trabalho original de Marcelo Pimentel, outros alunos voluntérios do curso
de Informatica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), trabalharam com o
professor Borges na incorporacdo de diversos programas, atendendo outras finalidades
educacionais, profissionais, entretenimento, etc.

Hoje, o0 Dos-Vox é um recurso muito til, transformando a vida de muitos deficientes
visuais. Dentre as ferramentas, esta um sintetizador de voz de bolso, compativel com qualquer

micro computador; mesmo que ele n&o tenha placa de som multimidia. Nesse caso realiza-se



uma adaptacdo com um amplificador qualquer, permitindo o acesso sonoro ao deficiente
visual com sistema de fala em lingua portuguesa, facilitando o uso aos deficientes brasileiros
e também aos deficientes visuais dos paises de lingua portuguesa.

O DOS-VOX é composto de programas como editor, leitor de textos, impressor em
braile e em tinta; ampliador de tela para o DOS e ampliador de tela para Windows
denominado LentePro, ainda programas utilitarios (caderno de telefones, calculadora, jogos e
agenda de compromissos), bem como programas educativos especificos no auxilio a educacao
de criancas deficientes visuais e programa de Telecomunica¢6es denominado de Inter-Vox,
que permitem ao deficiente visual transmitir e receber informagfes e/ou arquivos a outra
pessoa via fax e via Internet, possibilitando o acesso a noticiérios, correio e enderecos
eletronicos em forma de texto, ficando ainda limitado o acesso as imagens. Pode-se assim
dizer, que o Dos-Vox esta incorporado a educacdo do deficiente visual, permitindo o seu uso
tanto pelos alunos cegos, quanto pelos alunos de baixa visao.

Outro software voltado para facilitar a interagdo do deficiente visual com o programa
Windows €é o leitor de tela “Virtual Vision”, desenvolvido pela Micro Power, sediada no
municipio de S8o Caetano do Sul/SP, que permite acessar alguns aplicativos importantes
como, Word, Excel e Internet Explorer.

Entretanto nem todos os alunos tém acesso a estes programas, apesar de serem
produtos da industria nacional. Uns, por desinformacdo, outros, por necessitarem de
treinamento quanto ao uso, e muitos outros por ndo poderem adquirir, haja vista que as poucas
escolas publicas que possuem computadores para uso dos alunos, ndo ha em seu corpo
docente professor capacitado para intermediar o conhecimento com o uso do computador aos
alunos que necessitam de programas tdo especificos. Dentre outros recursos disponibilizados,
citam-se os mais utilizados com interfaces de acesso amigavel aos deficientes visuais, sendo
eles:

e Ampliadores de Tela - mais indicados para os deficientes visuais de baixa visdo,

pois permitem a leitura dos caracteres em tamanhos ampliados, facilitando a
interacdo no ambiente de trabalho ou de estudo com o0s normovisuais. Esta
interface pode ser conseguida através da troca de um monitor maior que o normal,
ou através de software especifico, que amplia o tamanho de tudo ou parte do que
esta exposto na tela, sem qualquer hardware adicional; ou ainda pela ampliacdo da
saida de video, quer por conexdo de um dispositivo de hardware que realiza

ampliacdo de imagem produzida na tela, quer por terminais alfanuméricos que



sejam capazes de exibir os caracteres com tamanho mais ampliado do que os dos
sistemas atualmente comercializados.

e Leitores de Tela - captam os dados da memdria do video, possibilitando
aplicagdes mais variadas. Estas interfaces possuem o reconhecimento de
caracteres com icones auditivos, oferecendo a descricdo textual das barras de
tarefas com a sintese de voz. Podem ser instaladas em qualquer sistema, como por
exemplo o Windows, facilitando o uso do computador por deficientes visuais
cegos e de baixa visdo, o que possibilita a interacdo em tempo real com os alunos
normovisuais.

e A interface Sintese de Voz - permite, através de software especifico, a
implantacdo de placas de som responsaveis pela conversdo de dados digitais para
analogicos, transferindo da area da memoria computacional textos graficos para
dispositivos que possibilitam a substituicdo por textos fonados. Sua utilizacdo é
pouco onerosa e bastante eficiente, podendo ser utilizada por todos os deficientes
visuais.

O sistema DOS-VOX ¢é uma interface especializada, totalmente nacional,
proporcionando sua aplicacao através de teclas de atalho, com as peculiaridades da linguagem
de comandos dos menus, através da sintese de voz numa linguagem de simples acesso aos
deficientes visuais. Combina em sua implantacdo na maquina os estilos classicos de sistemas
e de interfaces, por exemplo o DOS, bem como sistemas mais avan¢ados como o Windows.
Até 0 momento dessa pesquisa toda versao utilizada do sistema DOS-VOX faz uso apenas do
teclado.

A interface de Reconhecimento de VVoz permite evitar o uso do teclado, reconhece
centenas de comandos de execucdo de tarefas de um usuario ou de mais usuarios ao mesmo
tempo; bem como a configuracdo e o reconhecimento de outros idiomas.

O programa reune tecnologia de comandos vocais como Via Voice e Via Voice
OutLoud que faz a transposicao de textos para voz. A instalacdo desta interface da-se através
de software especifico para o sistema Windows. Sua limitacdo, no momento, deve-se ao fato
de necessitar de um ambiente propicio, isto €, sem ruidos ou falas concomitantes para nao
confundir a leitura da interface. Seu uso pode ser estendido a qualquer pessoa, seja deficiente
visual ou normovisual.

Todas as interfaces apresentadas podem acessar paginas da WEB na rede

INTERNET, sendo que o Sistema DOSVOX possui 0 seu proprio programa de navegacéo,



denominado WEBVOX, porém a interface com reconhecimento de voz é apenas um
navegador na rede denominado HomePagerReader.

Nos dias atuais, com a proposta da inclusdo, fica evidente que o deficiente visual,
recebendo atendimento educacional adequado, tem a possibilidade de conhecimento
ampliada, portanto sua educacédo é considerada como investimento compensador.

Os recursos tecnologicos permitem ao deficiente visual quebrar as barreiras sociais,
bem como as barreiras geografica e do tempo interagindo com o mundo, atraves da Internet,
possibilitando-lhe a ubiquidade. O principal de tudo isto, é que o deficiente visual tem a
capacidade de aprender, e as novas tecnologias favorecem seu aprendizado.

O mercado de trabalho percebeu o potencial dos deficientes visuais como
consumidores, inserindo em seus sistemas a adequacdo de seus servicos, voltados para o
atendimento ao publico, promovendo a acessibilidade aos produtos comercializados.

A cognicdo e a aprendizagem educacional da pessoa deficiente visual, através dos
sentidos remanescentes com a mediacdo articular-se-d0 no capitulo a seguir, pois algumas
teorias educacionais podem contribuir para uma aprendizagem significativa, tanto do aluno

normovisual quanto do aluno portador de deficiéncia visual.



CAPITULO 1

APRENDIZAGEM DA CRIANCA DEFICIENTE VISUAL

A trajetoria da educacdo tem sido pautada através dos tempos por diferentes
concepcdes tedricas, visando o desenvolvimento e aprendizagem do ser humano ao longo de
sua evolugdo. Os referenciais tedricos originaram em diferentes concepgdes no decorrer da
histéria da educacdo, na busca de compreender a forma como o sujeito se desenvolve,
conhece e se adapta a0 meio em que vive. O fazer pedagogico e a atitude do professor sdo
influenciados por essas concepc¢des em seu cotidiano escolar.

Para se estruturar um ambiente de aprendizagem informatizado deve-se levar em
consideracao as necessidades do aluno e o contetdo de aprendizagem. Essa estruturacdo pode
ser considerada como a praxis do professor. Pode-se distinguir trés posicGes icasticas na
pratica do professor: a posicdo Empirista, a posi¢cdo Racionalista e por fim a terceira posicao

que se desenvolve a partir da Fenomenologia Existencial. Segundo Ribeiro,

A posi¢do empirista... o fazer repetidas vezes é a condicdo basica de aprendizagem...
a segunda, racionalista (...) a légica formal, como Unico elemento que permite a
compreensdo da realidade, aparece como atividade privilegiada e como garantia de
isencdo das distor¢des que a sensagdo nos impBe visto que o conhecimento é a
andlise que o raciocinio faz dos dados coletados pelos sentidos... estas duas posi¢oes
tém norteado o processo educacional na grande maioria de nossas escolas... a
terceira concepgéo desenvolve-se a partir da Fenomenologia Existencial, para quem
consciéncia e realidade ndo sdo duas coisas distintas... mas duas coisas que se
definem mutuamente... homem e mundo simultaneamente. (1998, p. 01).

A estruturacdo da praxis numa abordagem empirista pressupde que a aprendizagem
da-se pela repeticdo continua, pois 0 conhecimento esta posto independente do sujeito da
aprendizagem. Em contrapartida a essa posi¢éo, a praxis esta fundamentada no racionalismo,
num modelo dominante nas escolas, a logica formal aparece como unico elemento que
permite a compreensdo da realidade, utilizando a percepcao sensorial para a analise e sintese

que o raciocinio faz dos dados coletados. Ambas as praxis citadas tém como finalidade a

transmissdo do conhecimento e ndo a sua mediagao.



A terceira praxis, fundamentada na Fenomenologia, consiste em definir consciéncia®
e realidade como coisas matuas, porém distintas, sendo que a relacdo do ser humano com o
meio se da através de acOes, levando aquele a reflexdo dessas agdes num processo de
mediacdo com este.

Para compreensdo da aprendizagem do deficiente visual serdo abordados os dois
principais modelos da Psicologia da Aprendizagem, o behaviorismo de Skinner e o
cognitivismo na concepc¢ao dos tedricos Jean Piaget e Lev Semenovich Vygotsky.

Segundo Hilgard,

As teorias de aprendizagem pertencem a duas familias: teorias de estimulos-
respostas e teorias cognitivas; mas nem todas as teorias pertencem a essas duas
familias (...). As teorias do funcionalismo, as psicodindmicas e as teorias
probabilisticas dos construtores de modelos ndo sdo nitidamente classificaveis nestes
termos. (1973, p. 10).

O behaviorismo de Skinner é apontado neste trabalho devido a sua contribuicéo para
a educacdo, sendo aquele, pioneiro na implantacdo da aprendizagem estimulo-resposta com o
uso dos programas computacionais. Na concepg¢do de Jean Piaget enfocar-se-4 a Teoria do
Desenvolvimento da Inteligéncia, enquanto que em Vygotsky focalizar-se-a a mediacdo do
outro através do ambiente cultural ou social na construcéo do conhecimento.

Nesta dissertacdo dar-se-a relevancia ao modelo cognitivista de aprendizagem, pois
ele possibilita o enfoque de aprendizagem significativa da pessoa com deficiéncia visual, bem
como o uso do computador com suas interfaces, que também mediam essa aprendizagem.
Entretanto ainda hoje, a concep¢do behaviorista permeia muitos programas computacionais,
voltados para a educacdo de cunho instrucionista.

Nesse contexto, fundamentar-se-d0 as referidas concepcOes e a mediacdo dos

recursos computacionais.

2.1 Aprendizagem e suas concepcoes

Ao descrever uma definicdo geral para o termo aprendizagem, corre-se 0 risco de
incorrer numa descricdo insatisfatoria, pois o ato envolve as mais diversas multiplicidades de

entendimento tedrico. Toda definicdo incorre na subjetividade do pesquisador, assim sendo,

12 Consciéncia , segundo Masini (1994, p. 149), entende-se como a presenca do sujeito no mundo, abertura ao
outro como a si mesma, destinada ao mundo, um mundo que ela ndo abarca e nem possui, mas em direcdo ao



embasado nas teorias sobre a aprendizagem, eshboga-se nesse trabalho uma concepgéo
idiossincréatica sobre aprendizagem.

A definicdo de aprendizagem descrita abaixo, parte do estudo das teorias de
aprendizagem Estimulo-Resposta (Condicionamento) e Cognitiva (Construtivista e
Interacionista) que possibilitaram a depuracdo para a seguinte descricao:

Aprendizagem pode ser entendida como processo de amalgamagéo das informagoes
e das habilidades humanas. Aprender a adicionar informacdes com habilidades gera o
conhecimento. O ato da repeticdo e/ou da compreensdo do conhecimento adquirido mediado
pela cultura ou pela sociedade, possibilita a apropriagdo de "mundo". As formas de
aprendizagem podem ser: exponténea, quando adquirida pelo senso comum; ou intencional,
guando institucionalizada. Esta Ultima apropriacdo da aprendizagem permeara o objeto de
pesquisa proposto, isto é, "A Contribuicdo do Uso das Novas Tecnologias no Processo de
Ensino e Aprendizagem do Deficiente Visual do Ensino Fundamental e Médio".

A aprendizagem intencional ou institucional, do ponto de vista idiossincratico do
pesquisador, deve ser significativa, ou seja, a aprendizagem significativa é o processo de
estruturacdo de informacdes e incorporacdo do material pela estrutura cognitiva, sendo assim,
provém de uma comunicacdo com o mundo e se acumula sob a forma de uma riqueza de
contetidos cognitivos. Entretanto, nem sempre esta é a praxis encontrada no fazer pedagdgico

com o0 uso do computador.

2.2 Modelo behaviorista de aprendizagem

No inicio do século XX, a orientacdo metodoldgica cientifico-natural anula as
fronteiras entre 0 humano e o animal, possibilitando a sistematizacdo dos resultados obtidos.
Nesse interim, a Psicologia considera como estudo, o observavel externamente no
comportamento dos organismos, sem a "preocupacao™ com a interiorizacdo da aprendizagem.

O psicblogo americano Burrhus Frederic Skinner, um dos mais influentes na area da
Psicologia e em particular da Psicologia da Aprendizagem, ao longo do século XX firmou-se
como um dos principais behavioristas com a publicacdo de Behavior of Organisms (1938),
influenciado pelo behaviorismo de Watson.

qual ela ndo cessa de se dirigir.



O sistema de Skinner tem suas raizes fundamentadas no trabalho de Pavlov e
Thorndike, limitando-se ao estudo do comportamento humano manifesto ou mensuravel, sem
negar 0s processos mentais e fisiologicos, todavia em seus estudos o comportamento néao
depende de conclusBes sobre o que se passa dentro do organismo. Segundo Milhollan &

Forisha,

A psicologia de Watson seguia certamente a tradicdo da filosofia empirica de John
Locke e era claramente influenciada pela psicologia fisiologica de lvan Pavlov.
Quando ficou conhecendo o trabalho de Pavlov, Watson aceitou rapidamente o
condicionamento classico como explicacdo para toda a aprendizagem. (...)
Nascemos com certas conexdes de estimulo-resposta chamamos reflexos. Criamos
uma legido de novas conexdes de estimulo-resposta  pelo processo de
condicionamento. Comportamentos mais complexos sdo aprendidos criando-se uma
série de reflexos. (1978, p. 63).

Para os behavioristas, a aprendizagem significa uma mudanca de comportamento que
acontece através de estimulos e respostas que se relacionam obedecendo a principios
mecanicistas com as seguintes caracteristicas:

e 0 comportamento tido como "normal” ou como "anormal™ é aprendido, sendo

assim, quase todo comportamento humano é aprendido;

e 0s comportamentos "inadequados” ou socialmente “indesejaveis" constituem

problemas em si mesmos assim, elimina-los significa solucionar problemas;

e 0s reforcos ou as conseqiiéncias da acdo sustentam 0s comportamentos

aprendidos;

e 0s estimulos positivos ou negativos modificam o comportamento.

Esta teoria baseada em estimulo (S) e resposta (R) reforca a tese de que sem
estimulos ndo héa resposta, presumindo a presenca de estimulos quando ocorre uma resposta,
mesmo que o estimulo ndo seja identificado.

Na aprendizagem institucional, Skinner difere dos demais pensadores behavioristas
de sua época, quando afirma que o método de forcar os fatos é tanto indesejavel quanto
desnecessario, propondo que sejam distinguidas duas classes de resposta, uma classe de
resposta eliciada e outra classe de resposta emitida.

As respostas eliciadas por estimulos conhecidos sdo classificadas como
respondentes, enquanto a outra classe de resposta ndo necessita de uma relagdo com nenhum
estimulo conhecido. O tedrico Skinner denomina estas respostas emitidas sem a identificacdo
do estimulo como condicionamento operante, concentrando seus estudos educacionais na

formulacdo deste condicionamento, que em sintese, é o processo de aprendizagem pelo qual



uma resposta torna-se mais provavel ou mais freqiiente, numa série de atos que constituem um
organismo fazendo algo.

Explicita Bigge que,

... a aprendizagem é uma mudang¢a mais ou menos permanente do comportamento
que ocorre como resultado da pratica. O processo de aprendizagem consiste em
imprimir novas reacBes sobre organismos maledveis passivos. (...) -
condicionamento instrumental ou operante se baseia no principio do feed-back
(retroalimentacéo) (...) significa que a reducdo ou a satisfacdo de uma necessidade
organica ou do estimulo de um impulso aumenta a probabilidade de futuras
respostas do tipo que o organismo emitiu imediatamente antes de ser alimentado.
(1977, p. 92-93).

O professor que trabalha com o condicionamento operante, na visdo de Skinner é
considerado como um arquiteto e construtor do comportamento dos alunos, j& que 0s
objetivos da aprendizagem estdo divididos em um grande ndmero de pequenas tarefas e
reforcadas uma a uma. Os programas de reforcamento sdo cronometrados e espacados. Nos

dizeres de Bigge,

“Os professores que adotam esta abordagem mecanicista da aprendizagem, decidem
especificamente que comportamentos esperam que seus alunos manifestem como
produto acabado e entdo os estimulam de algum modo para evocar e fixar esses
comportamentos”. (1977, p. 102).

O behaviorismo contribuiu para uma grande producdo de materiais educacionais,
inclusive para 0 uso do computador. Foram criadas as instru¢des programadas e sua verséo
para o computador ficou conhecida por Computer Assisted Instruction (CAI) que procura
respeitar o ritmo de cada aluno e fornece imediato feedback.

O behaviorismo contempla mais o programa do que a participacdo do professor no
fazer pedagdgico. A mediacdo para uma aprendizagem significativa fica prejudicada, pois o
computador tem a fungdo de maquina de ensinar, isto significa que o programa transforma o
computador em professor, dispensando a interferéncia de outras pessoas no processo reflexivo
de aprendizagem. Nesta situacdo, aluno passa a ser receptor passivo das instrugfes dadas
pelos programas tutoriais com base na instrucdo programada. Corroborando com esse
pensamento, Milhollan & Forisha preconiza que, “programas ¢ uma verdadeira instrugdo ¢ a
aprendizagem ocorre durante a participacdo, ndo mais tarde. O sucesso ou malogro do
estudante depende do programa - nao do professor ou do que acontece depois™. (1978, p.
115).

Os behavioristas centram o0s seus estudos no organismo biolégico que sugere

mecanicismo e passividade humana, enfatizando o comportamento manifesto. Enquanto os



cognitivistas centram suas pesquisas na pessoa psicologica, sugerindo intencionalidade e
interacdo, enfatizam na cognicdo a compreensdo de si mesmo, do seu meio e de como a sua
cognicdo atua em relagdo ao meio. Todavia 0s cognitivistas ndo invalidam o estudo do

comportamento fisioldégico do homem.

2.3 Modelo cognitivista de aprendizagem

O modelo cognitivista emerge em oposi¢do ao processo de condicionamento que
gerou o dilema entre sujeito da aprendizagem ativo e passivo ou subjetivo e objetivo. Os
tedricos descontentes com uma teoria de aprendizagem puramente mecanicista e
instrucionista formularam uma nova teoria ancorada em principios cientificos aplicaveis as
situacOes de sala de aula.

Assim sendo, os estudiosos do modelo cognitivista abordam como a pessoa adquire
compreensdo de si mesma e de seu meio e de como as cognicdes atuam em relacdo ao meio.

Segundo Bigge

. 0 campo cognitivo é uma psicologia social, interpessoal, que constitui um
instrumento efetivo para a caracterizacdo do homem. Integra fatores sociais e
biol6gicos e considera uma determinada pessoa interagindo com os mesmos. No
processo interativo, uma pessoa e seu meio psicoldgico sdo definidos como variaveis
interdependentes. Assim, uma pessoa nem "depende” nem "independe” do seu meio.
Por outro lado 0 meio de uma pessoa nao é feito por ela, nem independe dela. (1977,
p. 212).

A aprendizagem nesta teoria € uma mudanca ou reorganizacdo de inshights
(introvisdo ou visdo interior) ou da estrutura cognitiva numa situacdo ou espaco vital
(fisico/social) contemporaneo. Pode ser entendida como uma mudanca de conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores ou crengas que pode ou ndo estar relacionada estritamente com
alguma mudanga no comportamento observado.

Entende-se por insight um senso basico ou uma percepcao de relagdo ao adquirir a
compreensdo resultando na apreensdo da idéia numa determinada situacdo. Esta
reestruturacdo perceptual da situacdo implica na solucdo do problema. Corroborando com

esse pensamento Campos afirma que,

As mudancas de padrdo podem resultar em nova aprendizagem, incluindo a subita
formacdo de uma idéia ou a aquisicdo de uma solugdo subita que é chamada
“insight”. (...) A experiéncia passada aumenta a probabilidade para o aprendiz
alcancar o insight. (1980, p. 216-217).



Dentre os estudiosos que se fundamentam na teoria da aprendizagem cognitivista,
delimita-se para este estudo as contribuicbes de Jean Piaget, Seymour Papert e Lev

Semenovich Vygotsky.

2.3.1 Teoria cognitivista construtivista de Jean Piaget

Jean Piaget constroi sua teoria denominada de psicogenética, num contexto em que
trés concepgdes da Psicologia estavam orientadas: Behaviorista, Gestalte e a Psicanalitica,
sendo que estas concepcdes psicologicas se dividiam em duas perspectivas, as ambientalistas
e as inatistas.

Segundo Palangana,

Alguns estudiosos, orientados pela filosofia idealista, desenvolviam uma psicologia
descritiva de carater inatista, onde os fatores enddégenos sdo privilegiados e,
portanto, onde o sujeito se impde sobre o objeto, levando a crer que o0 ambiente tem
um papel bastante limitado sobre a trajetéria de vida do individuo. Outro grupo,
comprometido com a epistemologia positivista, investia numa psicologia que se
propunha a estudar com precisao e explicar pela causalidade os fendmenos psiquicos
elementares, caindo no outro extremo — 0 ambientalismo - onde o objeto se imp&e ao
sujeito (1994, p. 14).

Por outro lado, Piaget rotulou sua teoria do conhecimento de “Epistemologia
Genética”, essa teorizagdo baseia-se na capacidade do conhecer o resultado de trocas entre 0
organismo e 0 meio, sendo a concretude dessas trocas responsaveis pela construcédo da prépria
capacidade de conhecer. Assim, é salutar um novo olhar para a inclusdo escolar da crianca
deficiente visual na busca da ampliacdo de sua cognicdo através da mediacdo entre organismo
X ambiente X recursos.

Para Piaget a inteligéncia é um determinante bioldgico do ser humano, portanto, o
fator bioldgico, principalmente o crescimento orgénico, a maturacdo do sistema nervoso, a
experiéncia fisica, as interacdes e transmissdes sociais, e 0 produto de equilibracdo das acdes
sdo fatores relevantes para a construcdo do conhecimento. A equilibracdo é fundamental no
processo de desenvolvimento e indispensavel para o entendimento dos fatores citados.

Apreende-se que Piaget busca na existéncia progressiva a interiorizacdo do
pensamento, iniciando no estagio sensoério-motor, passando para o estagio pré-operatorio,
operatdrio-concreto e o das operacdes formais; neste ultimo, a pessoa adquire a capacidade de
pensar em termos abstratos, de articular hipoteses e aferi-las. Existem pessoas neste mesmo
estagio que alcancam um nivel mais elevado do raciocinio na formulacdo de hipoteses, ndo
sendo comum a todas as pessoas, a grande maioria alcanca o0 estagio do “raciocinio

inferencial ”, parecido ao ‘“raciocinio descritivo” do periodo das operacdes concretas. Ao



descrever as operagdes mentais dos adolescentes e adultos, denominou-as de raciocinio
hipotético-dedutivo.

No Estagio Sensorio-Motor (faixa etaria de zero aos vinte e quatro meses) o bebé
inicia a elaboracdo de representacGes mentais que se fundamenta em imitacdes internas de
atividades externas. Quanto mais a crianga avanca em idade, mais ela experimenta e vivencia
0s objetos, as imagens e os simbolos, elaborando os pensamentos e encaminhando para 0
periodo das operacdes concretas através da capacidade do raciocinio l6gico, da interacdo da
prépria mente em desenvolvimento com a interacdo dos objetos em seu ambiente, alcancando
assim um nivel neurol6gico de maturacéo.

Nos dizeres de Martin & Bueno (1997), o deficiente visual, quando cego congénito,
ndo realiza a maioria das atividades sensdrio-motoras, pois os reflexos secundarios, que
aparecem ap0s o nascimento ficam prejudicados, tais como: no reflexo postural, as atividades
de engatinhar, movimentos expressivos faciais ou de imitacgao;

e no reflexo de endireitamento, as atividades que exigem movimentos corporais

mais leves;

e no reflexo de protecdo, as atividades que indicam a percepc¢éo do perigo, surgindo

assim, por parte da crianca deficiente visual, atitudes autistas;

e no reflexo de equilibrio, as atividades que indicam a no¢do de lateralidade,

distancia e de profundidade, as ndo ocorréncia desses reflexos, leva o deficiente
visual a ter movimentos "roboticos".

Segundo Ochaita & Rosa,

A falta de visdo afeta, também, algumas atividades especificas. Talvez, a mais
importante de todas seja a movimentagcdo no espago fisico. (...) Em um namero
consideravel de ocasides, sera através de veiculos linglisticos que estes individuos
conhecerdo e aprenderdo a manipular, mentalmente, a realidade que os cerca. (...)
Sem duvida, a captacdo da informagdo mediante o tato é muito mais lenta que a
proporcionada pelo sistema visual, 0 que traz consigo uma explicagdo de carater
sequencial. (1995, p. 184-185).

As percepcOes sensoriais sdo classificadas em cinco e obedecem a seguinte
sequéncia: visual, auditiva, tatil, gustativa, olfativa, acrescentando a estas a cinestesia. As
sensacdes tateis, compreendem as seguintes formas de consciéncia: do contato ou da pressao,
da temperatura, da cinestesia, musculares ou organicas. P de-se também classificar as
sensacOes em subsidiarias do corpo e fornecedoras de conhecimento. As subsidiarias sao:

olfativas, gustativas, térmicas e organicas. As fornecedoras do conhecimento sdo: visuais,

auditivas, tateis e musculares, que também permitem ao homem o contato com o mundo.



Essas atividades sdo determinantes para definicdo do estagio sensério motor, assim, atingindo
novos estagios do desenvolvimento.

A imperfeicdo de um dos 6érgdos dos sentidos interfere na eficacia da aprendizagem,
principalmente nos primeiros anos de vida da pessoa.

Com o aparecimento da fala, a partir de um ano e meio de vida, a criangca comeca a
formar imagens mentais, interiorizando através das imitagdes ou representacfes das coisas
que Vé ou experimenta.

O Estagio Pre-Operatério (faixa etaria dos dois aos seis anos) caracteriza-se pela
representacdo significativa via linguagem, imagens mentais, gestos e jogos simbolicos. Estdo
implicitos na linguagem e no pensamento o egocentrismo. Persiste ainda a in apacidade de
resolver problemas de conservacao, bem como a internalizacdo das acfes em pensamentos e a
inexisténcia de operagdes concretas.

Aproximadamente aos cinco anos de idade a crian¢a passa pelo processo do dominio
simbdlico integrando imagens mentais, desenhos, gestos, simbolos de faz-de-conta,
linguagem e sonhos, chamado por Piaget de semildgico, podendo avancar até aos sete anos.

Piaget denota que além da maturidade mental, os estimulos do meio auxiliam a
crianga a elaborar a idéia de conservacdo. Com agrupamentos logicos realizados nas
experiéncias, observou que o raciocinio da crianca a partir aproximadamente dos sete anos,
sinaliza a capacidade cognitiva de muitos tipos de classificacdo e seriagdo, observando
também que ndo se desenvolvem todos 0s aspectos de uma operacdo ao mesmo tempo.

Quanto as criancas cegas, ficam defasadas em relacdo ao desenvolvimento do jogo
ou funcdo simbdlica, comparada as criangas normovisuais. A superacao dessa defasagem dar-
se-a a partir do momento em que for trabalhada a abstracdo da imagem de si mesmo.

Em seus estudos Ochaita & Rosa descrevem que,

(...) a linguagem ocupa um papel de primeira ordem no funcionamento cognitivo do
cego. O fato de que algumas tarefas experimentais, cuja estrutura é supostamente
concreta (na teoria piagetiana), ndo sdo resolvidas precisamente até que estas
habilidades estejam desenvolvidas, poderia dever-se ao fato de que, na auséncia da
visdo, sua resolucdo requeira a utilizacdo de habilidades mais sofisticadas que as
propriamente concretas. (1995, p. 197).

No Estagio Operatorio-Concreto (faixa etaria dos sete aos doze anos) a crianga
desenvolve a capacidade de realizar a reversibilidade das operagdes por inverséo e relagoes
reciprocas, bem como a inclusdo pela l6gica. Expande o esquema mental de seriacéo,

possibilitando o agrupamento das estruturas cognitivas. Ocorrem entdo, a desenvolucdo dos

esquemas mentais de conservacgdo, substancia, peso, volume, distancia, e outros, iniciando o



relacionamento das opera¢Ges concretas com objetos, mas ndo com hipoteses verbais ou
conceituacao de objetos e ou situacoes.

Pode-se afirmar que esse estagio € uma transi¢do entre a acao e as estruturas logicas
mais gerais e implica numa combinacdo estrutural de agrupamento. Essa combinacéo
constitui as operacdes l6gico-matematicas e as infraldgicas, sendo que estas Gltimas referem-
se as conservacdes fisicas e a constituicdo do espaco.

Um estudo comparativo, realizado em Paris, entre criangas cegas e normovisuais
citado por Ochaita & Rosa (1995, p. 190) aponta nas primeiras uma defasagem de trés a
quatro anos nas operagdes infraldgicas, enquanto que nas tarefas com maior énfase verbal, o
rendimento das criancas cegas foi semelhante ao das criangas normovisuais.

No Estagio das OperacGes Formais (faixa etaria dos doze até a idade adulta) os
esquemas mentais preponderantes sdo 0s esquemas que envolvem o raciocinio hipotético-
dedutivo que combinam opera¢cBes com proposicdes logicas, no qual a pessoa pode
desenvolver ao méximo as estruturas cognitivas.

O pensamento formal é de natureza proposicional, estabelecendo vinculos I6gicos de
implicacdo, disjuncdo, conjuncdo com o meio e com 0s demais sujeitos. De acordo com

enunciado de Ochaita & Rosa

Pode-se dizer, portanto, que os cegos sdo capazes de resolver problemas de forma
hipotética dedutiva na mesma medida que os videntes e que esse tipo de pensamento
permite-lhes solucionar ndo somente as tarefas que tenham formato verbal, mas
também aquelas com material manipulativo ou espacial. (...) Assim, as pessoas
cegas sdo capazes de resolver tarefas classicas desse tipo de pensamento, mas podem
até mesmo vir a compreender, mediante hipétese, problemas para os quais ndo tem
perceptivo direto. (1995, p. 191)

N&o se pode deixar de enfatizar que os desenvolvimentos intelectual e social, bem
como o emocional, sdo dependentes. No processo de como o conhecimento é construido, a
subjetividade prepondera na sua internalizacao.

A subjetividade é resultante da troca da pessoa com o mundo, segundo Becker "é o
que Piaget chamou (...) de processo de abstracdo reflexionante (le réflechissement)” (1999:
47). A cada novo aprendizado atinge-se o estado de conservagdo, que é importante para a
elaboracdo de novos estagios mentais.

O desenvolvimento das estruturas cognitivas - a aquisicdo da nocao de conservacao,
para Piaget, € um processo gradual, que tem inicio ainda na fase sensorial motora, passando
por Vérias etapas até atingir a nocéo de conservacdo em sua totalidade conceitual. O primeiro

e mais simples dos processos mentais € a percepcao sensorial, pois ela se produz quando um



estimulo age sobre um dos 6rgdos dos sentidos, originando um impulso nervoso, que é
transmitido pelos neur6nios ao cérebro.

Esses esquemas mentais, constituirdo a estrutura cognitiva, que conjuntamente
formardo o sistema cognitivo, portanto a cada novo aprendizado concebem um desequilibrio
no modo de operar a estrutura cognitiva, simultaneamente acontecendo a reorganizacao.
Esquemas mentais e da estrutura cognitiva geram a assimilagcéo e a acomodacao.

A pessoa incorpora através da assimilacdo uma nova aprendizagem, assim sendo,
esta passa a fazer parte dos esquemas ja construidos em sua interagdo com o meio, haja vista
que a assimilacéo consiste em encaixar novas informagfes num esquema mental ja existente,
0 que explica o crescimento da inteligéncia, que aos poucos vai enfrentando desafios mais
complexos.

Na acomodacdo, o conhecimento da pessoa se modifica, jA& que este aspecto da
atividade cognitiva envolve a modificacdo dos esquemas para corresponder aos objetos da
realidade, gerando novos esquemas. A explicacdo dada por Piaget é que hd um equilibrio
entre as acbes de assimilacdo e acomodacdo, para tanto o conflito é fundamental, pois o
sujeito através do conflito alcanca novas formas de pensar. A equilibracdo é portanto, a
mediadora entre a assimilacdo e acomodacao; juntas séo modos de funcionamento da vida
intelectual para garantir um estado de equilibracdo com o meio.

A pessoa interage e simultaneamente se adapta ao meio, favorecendo a ocorréncia da
aprendizagem, isto €, a pessoa a incorpora. Diante destes pressupostos, as estruturas mentais
sdo construidas pela prépria pessoa, através de suas possibilidades de modificar o meio.

Nesta abordagem é apontada a existéncia de trés estruturas basicas no organismo
humano: programada, parcialmente programada e a ndo programada.

As estruturas programadas sdo aquelas que a pessoa ja traz consigo em sua carga
genética; as parcialmente programadas sdo as que o sistema nervoso depende de trocas
bioguimicas entre 0 organismo e 0 meio, as ndo programadas sdo as estruturas mentais, que
para Piaget, sdo organicas em que a sua construcdo vai depender da interacdo da pessoa com o
meio. Através dessa troca, 0 conhecimento € reestruturado de maneira sucessiva. Um exemplo
desse pensamento, é quando o recém - nascido comeca a tocar os adornos da mée (brincos,
correntes, etc.) na hora da amamentacdo, resultado de reflexos, que aos poucos vao
construindo seus esquemas de acdo, pondo a crianga em contato com o mundo.

Nesse sentido, os déficits causados pela perda funcional da visdo podem ser

superados através da construcdo das estruturas mentais pela prépria crianca, por intermédio da



interacdo e solicitacdo do meio pelos sentidos remanescentes, tais como: tato, audicao, olfacdo
e paladar, e no caso das criangas com baixa visdo, o uso também do residuo visual.

Nesta concepc¢éo, o papel do educador na aprendizagem pela interacdo, nao € de um
simples mediador instrumental, principalmente no caso da crianca deficiente visual, cujo
desenvolvimento estaria irremediavelmente comprometido sem a presenga e ajuda constante
do outro. Esta interagdo, tem um sentido muito mais profundo. A condicdo desse
desenvolvimento, implica na forma concreta em que as acOes e reacdes sociais de cada
membro acontecem em relagdo ao outro.

Diante do exposto, conclui-se que a pessoa deficiente visual com cegueira congénita,
ndo consegue estabelecer inicialmente trocas significativas de seu organismo com o meio,
devido ao déficit de informacGes visuais, sendo na maioria das vezes confundido com o

(13

deficiente mental, fato este comprovado por Machado pelo desconhecimento das
possibilidades do deficiente, gera, muitas vezes, a falsa conviccao de que a deficiéncia visual
se vinculam sempre dificuldades de aprendizagem e até mesmo déficit intelectual”. (1993, p.
21).

Entrementes a partir do momento em que ele for habilitado a usar os sentidos
remanescentes, o sujeito deficiente visual passa a construir suas estruturas mentais. Infere

Machado que,

(...) que o deficiente visual cego congénito experimenta 0 mundo que o cerca através
do tato, da audicdo, do olfato e do paladar. (...) ressalta a necessidade de estimulos
complementares a exposi¢cdo do conteldo que se pretenda transmitir através da
multiplicacdo das vivéncias perspectivas em torno de uma mesma nogéo. (1993, p.
23).

O conceito de aprendizagem, na ética piagetiana, ndo é enfatizado, pois sua teoria
refere-se ao desenvolvimento cognitivo. Portanto, a aprendizagem ocorre quando ha aumento
de conhecimento, isto é, quando o esquema de assimilacdo sofre acomodacao.

Infere-se que a aprendizagem significativa construtivista ocorre a partir do momento
em que o material de aprendizagem & potencialmente significativo, relacionavel de maneira
substantiva, arbitraria (livre-arbitrio) a estrutura cognitiva, cujo desequilibrio cognitivo gerado
pela experiéncia assimilavel permite a acomodacdo, construindo assim novos esquemas
cognitivos, podendo ser subordinados ou superordenados dependendo das vivéncias

anteriores.



Ao longo de meio século Jean Piaget traca uma trajetéria de investigacéo,
constituidora de uma concepgdo do processo de conhecimento como constru¢gdo humana.
Estas idéias chegam ao Brasil por volta da década de 60.

Emilia Ferreiro, discipula de Piaget, tem seus estudos sobre a psicogénese da leitura
e da escrita disseminados entre os educadores brasileiros na década de 80, estudos que foram
denominados de teoria construtivista, baseados na Psicologia Genética e na Psicolinglistica.

O Construtivismo passa a ter uma funcdo tedrica para responder as questdes do
fracasso escolar, desconsiderando assim, que uma Unica teoria da aprendizagem por mais
completa que seja, ndo atende a complexidade do contexto escolar.

Entretanto, a contribuicdo do construtivismo € inegével, no que diz respeito ao
interesse dos professores em repensar a sua praxis pedagdgica, isto &, o estudo e a inovacgédo da
pratica educativa, respeitando o tempo de aprendizagem: o desequilibrio, a assimilacdo, a
acomodacéo e a equilibragéo das estruturas cognitivas.

As escritoras Moll e Barbosa, (in Revisitando Piaget), afirmam que o processo

pedagdgico com base construtivista intenciona

Romper as relagdes de poder construidas no cotidiano da sala de aula, tornando
alunos e professores sujeitos do processo educativo, parceiros na pratica de
avaliagdo dos "fazeres pedagodgicos” - aprendizagem e ensino, (...) propor a
utilizacdo de uma infinidade de instrumentos, que possam apontar aquilo que o
aluno tem podido construir e mostrar aos outros. (1998, p. 109).

A interacdo social teorizada no construtivismo pode estar centrada em pessoas ou em
objetos cognosciveis. A atitude de interagir com seus pares de classe escolar € facilitada pelas
atividades pedagdgicas propostas tanto pelo professor como pelo aluno, pelas atitudes
organizacionais propiciadas pelo professor. Como exemplo de processos interativos utilizando
inteligéncias artificiais, temos o didlogo com colegas através de rede telematica ou a
editoracdo de textos produzidos pelo aluno deficiente visual, capaz de serem lidos por todos.

Diante do exposto, a aprendizagem para Piaget € de cunho individual, todavia a
interacdo com o0 meio e com o grupo social é de relevancia para o processo de aprendizagem.
Os fatores exogenos servirdo para enfatizar os enddgenos. Assim sendo, as atividades
realizadas em ambientes telematicos proporcionam a apreensdo da aprendizagem individual,
enriquecida com a interacdo social através das relagdes pessoais e interpessoais - ambientes

digitais, ampliando assim, as aprendizagens individual e coletiva.



2.3.2 A abordagem cognitiva e a inteligéncia artificial

Discipulo de Piaget, Seymour Papert, desenvolve a proposta construcionista que
enfatiza a criacdo de ambientes computacionais, indo além da proposta piagetiana, pois
valoriza o afetivo e 0s instrumentos computacionais aplicados ao fazer pedagogico, ja que
considera as criangas como construtoras ativas de suas proprias estruturas intelectuais.

O computador, no olhar de Papert, permite mudar os limites entre os estagios
concreto e o formal, havendo o equilibrio entre os estagios concreto e o abstrato, e estes

constituem recursos para intensificar o pensamento. Infere Papert

O computador pode concretizar e (personalizar) o formal. Sob este prisma, o
computador ndo é somente mais um instrumento educacional poderoso. Ele é o
Unico a nos permitir os meios para abordar o que Piaget e muitos outros identificam
como obstaculo que deve ser transposto para a passagem do pensamento infantil
para o pensamento adulto. (1985, p. 37).

A inteligéncia artificial favorece a integracdo entre o conteddo que esta sendo
aprendido e a estrutura desse contetido. Para que isso ocorra se faz necessaria a compreensao
por meio da reflexdo e da depuracdo, através da resolucdo de problemas e/ou implementacéo
de projetos, ou seja, a depuragdo promove a acomodagéo.

A inteligéncia artificial pode ser definida na concepcdo de Papert como a capacidade
das maquinas em desempenhar funcBes que seriam consideradas inteligentes se
desempenhadas por pessoas. Estas maquinas podem ser pensadas como um ramo da
engenharia avangada. Na construcdo de tais maquinas se faz necesséria a reflexdo sobre a
natureza destas, como também a natureza das funcdes inteligentes a serem desenvolvidas.

No sentido mais amplo a inteligéncia artificial pode ser analisada e definida como
uma ciéncia cognitiva, pois necessita ser compartilhada com outras disciplinas mais antigas,
como a Psicologia e a Linglistica para que possa ser instruida em linguagem natural. Para a
inteligéncia artificial ser entendida, € interessante um estudo aprofundado da linguagem
computacional, bem como, dos aspectos semanticos da lingua. E fundamental também estudar
a inteligéncia artificial a luz de como se processa a aprendizagem. O criador de programas
computacionais educativos deve ter conhecimento das teorias e das préaticas de aprendizagem.

O conceito de interface para Laurel significa “(...) uma arena humanamente
construida para a realizagéo de alguma tarefa que envolva a interagdo homem-computador, tal
como a macaneta € a interface entre a nossa mao e a porta”. (1990, p. 11).

As interfaces podem ser apresentadas como uma colecdo de simbolos ou objetos

analogos ao mundo real através de simulacfes de modo que o0s objetos virtuais funcionem



dando assim a impresséo de objetos reais. Como por exemplo, a organizacdo dos arquivos, a
lixeira, os hiperlinks que executam func¢des semelhantes com os objetos do cotidiano, agindo
como mediadores do cognitivo.

As limitacOes das interfaces para os deficientes visuais sdo maiores para aqueles que
ndo dominam a linguagem computacional, ndo dominam as func¢@es basicas da maquina e/ou
ainda os que ndo tiveram as lembrancas da memoria visual preservadas quanto as atividades
visualizadas no cotidiano as quais sao configuradas no computador, cita-se como exemplo 0s
icones para porta-arquivo, para lixeira e outros. Para estes as interfaces podem néo ser tdo
amigaveis.

Por outro lado, o usuéario deficiente visual que domina as interfaces a ponto de
interagir eficientemente através de leitores de tela, logrardo maiores vantagens,
principalmente o que acessa 0 ambiente Windows, por este ser projeto de grandes corporagdes
da telematica, que proporciona uma gama de variedade quanto aos aplicativos.

Dentre as principais interfaces que possibilitam o acesso amigavel aos deficientes
visuais, estdo os ampliadores de tela, leitores de tela, sintese de voz, sistema Dosvox e 0
reconhecimento de voz.

Papert considera a crianga como construto, os construtores necessitam de ferramentas
para sua obra, esses materiais sdo fornecidos pelo meio cultural. Ele ndo partilha da idéia de
se valorizar o computador como “"elemento salvador” do processo educativo escolar, em
contra partida, enfatiza a mente, as idéias, sendo visto o computador como uma maquina a
servico do homem, afirmando que "os alunos sdo construtores ativos de suas proprias
estruturas intelectuais”. (1988, p. 35).

Ele ainda defende a visdo de que a tecnologia tem dois papéis: um, heuristico; o
outro, instrumental. O papel heuristico define a presenca do computador como catalisador da
emergéncia das idéias e o papel instrumental é o que o computador levara idéia a um mundo
mais amplo do que os centros de pesquisa.

A aprendizagem € entendida como um processo da aquisicdo de uma visdo mais
profunda do que deve ser aprendido, haja vista que as criangas usam as idéias de um modo
mais pessoal e informal. Portanto, a formulacdo da teoria sobre a inteligéncia artificial
importa na elaboracdo de uma nova forma de linguagem e de aprendizagem significativas,
conseqiientemente, estas mediardo, através das novas midias, permitindo o rompimento de
estagios em um menor espaco de tempo. Em relacdo ao aluno deficiente visual ocorrera um

ganho de tempo, rompendo a linearidade imposta pela reglete.



Esta mediacdo é articulada pela teoria de Lev Semynovyth Vygotsky sobre a qual

segue um conciso enfoque de sua Epistemologia.

2.3.3 Teoria cognitivista de aprendizagem e a mediacao de Vygotsky

Apesar de a teoria cognitivista piagetiana discursar sobre a importancia do meio na
aprendizagem, sua funcionalidade educativa é individualizante, no entanto o deficiente visual
necessita, de modo especial, da mediacao dos pares para acelerar o seu desenvolvimento. Para
preencher essa lacuna, abordaremos a Concepcdo Cognitivista Vygotskiana.

Lev Semynovyth Vygotsky dedicou-se também a educacéo especial, encaminhando e
aprofundando seus estudos para a Psicologia, com o objetivo de propor um modelo mais
abrangente, para a compreensdo dos processos psicologicos humanos. Ele rompe os limites
das correntes da area da Psicologia de sua época, destacando-se como pioneiro na descricdo
dos mecanismos pelos quais cada sujeito internaliza a cultura, integrando as origens sociais da
linguagem e do pensamento.

O organismo ativo do sujeito favorece a Vygotsky conceber o principio da interacéo
continua entre as mutaveis condicGes sociais e a base biolégica do comportamento humano.
As novas e complexas estruturas mentais resultam da maturacdo das estruturas organicas
elementares, bem como das experiéncias sociais as quais as criangas vivenciam. Os fatores
biol6gicos mantém sua relevancia sobre 0s sociais apenas no inicio da vida.

Vygotsky ao descrever o processo de desenvolvimento psicoldgico afirma que,

Dentro de um processo geral de desenvolvimento, duas linhas qualitativamente
diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, os
processos elementares, que sdo de origem bioldgica; de outro, as fungdes
psicoldgicas superiores de origem sociocultural. A histéria do comportamento da
crianga nasce do entrelagcamento dessas duas linhas. A histéria do desenvolvimento
das funcBes psicoldgicas superiores seria impossivel sem um estudo de sua pré-
historia, de suas raizes biol6gicas, de seu arranjo organico. As raizes do seu
desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de comportamento,
surgem durante a infancia: o uso de instrumentos e a fala humana. (1998, p. 52).

A pessoa deficiente visual necessita da aquisicdo de um sistema linguistico, j& que
este sistema organiza os sistemas mentais, formando o pensamento; assim, a ajuda da
linguagem possibilita a crianca o “controle” do ambiente e, posteriormente, de seu proprio
comportamento. A palavra verbalizada para a crianga deficiente visual possibilita a denotagédo

das propriedades do objeto, representa muito mais que um icone deste. Para as criancas

normovisuais a articulagdo da estrutura externa palavra-objeto ocorre mais cedo do que a



estrutura simbdlica interna, enquanto que, nas criancas com déficit visual a linguagem do
outro media a interagéo e internalizagdo do "mundo™ em relagéo ao objeto.

Ao longo do desenvolvimento social, a fala para o deficiente visual possibilita a
concretude da zona de desenvolvimento real, visto que a dinamica da relacdo entre a fala e a
acao se altera, armazenando, em seu sistema mental, as vicissitudes do processo de solucéo da
situacdo em questdo, haja vista que a zona de desenvolvimento real é demarcada por fatores
construidos pela propria crianca com a internalizacdo da cultura.

A zona de desenvolvimento proximal que articula a transposicdo da zona de
desenvolvimento real para a zona de desenvolvimento potencial na estruturacdo dos sistemas
mentais, é requerida desde o inicio da historia de vida da crianga com deficiéncia visual,
sendo imprescindivel a mediacdo de seus pares de igual faixa etaria quando normo-visuais,
bem como com 0s pares superiores normovisuais ou nao.

O ambiente social e as manifestacdes culturais facilitam a apropriagdo do
desenvolvimento mental e fisico, aumentando assim, a &rea cognitiva. Por exemplo: uma
crianca normovisual apreende muitas situacdes do cotidiano com a pessoa adulta através da
percepcao visual, procedendo assim a imitacdo, realizando posteriormente essas atividades
apreendidas, enriquecendo o aprendizado da zona de desenvolvimento real.

A crianga cega ndo presencia visualmente essas atividades, como as expressdes
faciais, a imitagdo do comportamento cultural visual, como se vestir com as vestimentas do
adulto, atitudes e expressdes faciais de negacdo ou de consentimento e outras expressdes
corporais do adulto, como o ficar de cdcoras, andar de quatro, e outros; ficando prejudicada a
comunicacéo cultural pela imitacdo visual.

A zona de desenvolvimento potencial determinada por Vygotsky como a capacidade
da crianca em resolver os problemas ou situacdes de novas aprendizagens com auxilio das
pessoas mais experientes serd ampliada a partir da intensidade das relacbes vivenciadas e
constituidas pela zona de desenvolvimento proximal. Essa mediacdo é de fundamental
importancia para o deficiente visual, ndo no prisma de se criar a dependéncia fisica do outro,
porém a suplantacéo da falta da comunicacdo visual.

A progressdo tecnolégica do processo de desenvolvimento do conhecimento
acumulada pelo meio social, amplia as fronteiras da zona de desenvolvimento proximal,
defendida por Vygotsky, rompendo assim, as fases dos estagios das estruturas mentais,
descritas por Piaget, facilitando a aprendizagem através da mediagdo com 0s meios
tecnoldgicos, especialmente a informatica e suas interfaces amigaveis. Gerando um ganho em

termos de tempo cronoldgico, de acesso a leitura e grafia dos normovisuais, da organizagdo



do espago para 0 armazenamento dos contetdos sistematizados, de partilha das informacGes

em condigOes semelhantes aos demais pares.

2.4 As contribuicdes de Piaget e Vygotsky e as possibilidades para uma aprendizagem

significativa do deficiente visual

A aprendizagem escolar do deficiente visual mediada pelo professor numa instituicao
escolar, enfrenta algumas limitacGes de origens enddgenas e exogenas. As de origem
endogenas estdo na formacao académica do professor e em sua epistemologia pedagdgica em
relagdo ao deficiente visual. As limitacBes da aprendizagem de origem exogenas dizem
respeito as politicas publicas para a educacdo (investimentos financeiros, recursos didaticos,
continuidade de projetos educacionais voltados para o deficiente visual), bem como para a
area da saude publica, quanto a prevencdo e aos cuidados iniciais quando detectada a
deficiéncia visual, apoiando tanto os pais dos alunos deficientes como os demais profissionais
envolvidos.

Assim, as referidas limitacGes dificultam a concretizacao do fazer pedagdgico numa
abordagem cogpnitivista, bem como a introducdo e a utilizacdo dos avancos tecnoldgicos que
poderiam ser de grande auxilio, especialmente a informéatica, pois o processo de
aprendizagem comeca desde 0 nascimento.

Os objetivos da educacdo que se quer alcancar junto a crianca com deficiéncia visual
sd0 0s mesmos das criangas normovisuais. Portanto, deve-se oferecer condi¢cfes para que essa
crianca com deficiéncia visual se desenvolva de modo a ter na vida adulta uma equalizacdo
social satisfatoria, pois o infante com deficiéncia visual necessita de alguns atendimentos
especificos para alcancar esses objetivos educacionais. Estes atendimentos devem estar
voltados para as necessidades especificas da aprendizagem, suplantando a auséncia da
capacidade visual, seja de baixa visdo (visdo subnormal), seja cega.

Para tanto, sdo necessarios instrumentos de informacdo e comunicacdo adaptados
para auxiliarem no processo de aprendizagem educacional, como o sistema Braile, 0 soroba,
lupas, telelupas, circuito fechado de televisdo (CCTV), letras de tipos ampliados e o
computador. Sem perder de vista o sistema Braile, que permite a escrita e a leitura para o cego
e os tipos ampliados, 0 computador como instrumento de comunicacdo da informatica, vem

sendo de grande contribuicdo na aprendizagem.



Devido a perda de um canal sensorial, cuja funcdo principal € manter a pessoa em
contato com o ambiente e dele receber informagdes, a crianga deficiente visual tem uma
necessidade fundamental, que ¢ a “necessidade compensatoria” das perdas que ocorrem: ela
ndo tem condicgdes de perceber 0 ambiente da mesma maneira que os demais percebem.

A visdo pOe a pessoa em contato com o ambiente tanto em detalhes como de forma
global, proporcionando concomitantemente a percep¢do imediata da forma, tamanho,
distancia, profundidade e localizacdo dos objetos, dai a necessidade de um atendimento
educacional suplente a reorganizacdo perceptiva para o deficiente visual.

Esta reorganizacdo perceptiva é a aquisicdo de informagdes que a criancga deficiente
visual deve adquirir através do tato interno cinestésico, isto é, a sensibilidade nos movimentos
que facilita obter informacdes referentes as configuracbes do movimento do corpo no espago,
como também, a reorganizacdo perceptiva da audicdo, da gustacdo, da olfacdo. No entanto, o
sentido mais importante no desenvolvimento da crianca cega ¢ o sentido tactil, o contato
direto com objetos através da manipulacao, possibilitando a formacao de conceitos.

Cinestesia, palavra de origem grega Kinesis (acdo de mover-se,) expressa o sentido
pelo qual os movimentos musculares, o peso e a posicdo dos membros sdo percebidos. Um
dos pontos caracteristicos da cinestesia € a capacidade de usar o préprio corpo de maneiras
altamente diferenciadas e habeis para propositos expressivos, desde a coordenacdo motora
ampla até a coordenacdo motora fina. A crianca deficiente visual necessita apreender a
utilizacdo da sensacdo tatil cinestésica de alta precisdo. Exemplo: o desenvolvimento do tato
mais elaborado nas pontas dos dedos permitindo o reconhecimento de pontos quase
imperceptiveis para 0s normovisuais. Outro exemplo, é a percepcdo da barreira do som, isto é,
a proximidade de paredes ou obstaculos de grande porte.

As atividades motoras apresentam sutis interacdes entre 0s sistemas perceptuais e
motor, formando assim, um quadro da inteligéncia corporal como um dominio distinto das
formas superiores do intelecto, tais como a linglistica e a ldgica.

Piaget esclarece a evolucao do senso cinestésico ao descrever o desenvolvimento do
estagio sensorio-motor, no qual a crianca progride do mais simples reflexo motor aos atos
comportamentais que incidem crescentemente sob o controle da variagdo ambiental e das
intencGes individuais.

O tato ndo substitui a visdo, porque o conceito do objeto formado através dele se da
numa percepgao compartimentada. Isto significa que quando os normovisuais estdo vendo um
ambiente e olhando um lapis, no mesmo instante véem ndo somente o lapis como 0s outros

objetos que compdem o ambiente por inteiro. Porém, o tato necessita de manipulagéo, por isso



a fragmentacgéo do conceito do objeto em partes; logo, a formacgédo de conceito para a crianga
cega procede em um processo diferente, tendo ela que partir das partes para o todo.

Na verdade, quando se faz referéncias a conceitos muito amplos para a criangca com
deficiéncia visual, seja ela cega ou de baixa visdo, torna-se um pouco dificil a formacéo do
conceito convencionalmente aceito sobre um objeto. Exemplificando, como ela vai formar o
conceito de uma nuvem se ela ndo pode manipuléd-la? Mesmo quando é possivel tocar, através
do tato, como um avido, ela manipula uma pequena parte e diz que € alguma coisa, muitas
vezes diz que é algo totalmente vazio que ndo tem semelhanca com o conceito convencional.

Para isso a crianga necessita ser ajudada a transpor o0 seu conceito das partes para
formar o todo, chegando ao conceito convencional, procurando assimilar a reelaboracéo do
novo conceito que lhe é proposto.

A iniciativa do sujeito na interacdo com o meio é chamado por Piaget de assimilacao.
Ele constr6i esquemas mentais de assimilacdo para abordar a realidade. Todo esquema de
assimilacdo € construido e toda abordagem da realidade supde um esquema de assimilacéo.

Sobre a aprendizagem significativa em uma Otica piagetiana, Moreira afirma que
“Ndo ha acomodagdo sem assimilagdo, pois a acomodagdo é uma reestruturacdo da
assimilagdo” (1999, p. 82). O equilibrio entre assimilacdo e acomodacao ¢ a adaptacdo. Piaget
chama de equilibrio majorante, o processo equilibrador responsavel pelo desenvolvimento
cognitivo do sujeito. O conhecimento é construido pelo deficiente visual em interagcdo com o
meio fisico e sécio-cultural através da equilibracdo majorante.

Na teoria piagetiana, a crianca se desenvolve a partir de estimulos do meio, ficando a
crianga com deficiéncia visual em prejuizo, principalmente aquela com cegueira severa, isto é
sem acesso residual de luz, pois ndo possui 0s estimulos visuais que a levam aos referenciais
de locomocdo que dependem de dois fatores intimamente relacionados: a constru¢do mental e
a locomocdo fisica.

Um outro aspecto que também influencia na capacidade da locomocéo é a imitacdo,
que compreende a representacdo da imagem do objeto, ou da reproducdo do som, a imitacao
interiorizada constituiu no prolongamento da acomodagdo. Quando se fala, gesticula-se,
porque outras pessoas fazem gestos.

A expressdo corporal € apreendida e quando se fala, ha a visualizacdo do outro e a
expressao corporal simultaneamente, sendo que esta constitui uma das formas de linguagem
que contribui de um modo geral, para o processo de aprendizagem institucional, ja que este
prioriza as informagdes visuais. A crianga cega ndo se apercebe de que a sua expressdo

corporal e a sua movimentacdo sdo de extrema valia na comunica¢do com 0 outro.



A imitagdo é um componente central do pensamento cinestesico, isto é, o tato ativo
com o qual o sujeito busca de forma intencional acompanhar movimentos, envolvendo 0s
receptores da pele e dos tecidos. A excitacdo corresponde aos receptores dos mausculos,
tenddes, de modo que o sistema perceptivo capte a informacéo articulatéria motora e de
equilibrio. O tato cinestésico tem tanta importancia para 0 cego como a Visdo para 0S
normovisuais.

Sabe-se ainda que o desenvolvimento do ser humano ocorre do egocentrismo para o
heterocentrismo, isto é, do desenvolvimento de toda uma relacdo centrada na propria pessoa,
para uma relagdo com o objeto exterior; sendo que todo o relacionamento emocional e toda
aprendizagem, baseiam-se neste aspecto do desenvolvimento do eu. Para tanto, a crianga cega
necessita de muita estimulacdo para tomar conhecimento que existe um objeto fora de sua
percepcao visual, e a partir dai comecar o seu desenvolvimento e 0 seu envolvimento em
todas as areas do conhecimento.

A aprendizagem significativa na teoria vigotskiana corresponde ao processo de
interacdo social de significados claros, estaveis e diferenciado na internalizacdo das estruturas
cognitivo ja existente, caracterizando assim, a aprendizagem significativa subordinada (a
cultura, a vivéncia social) ou a emergéncia de novos significados pela unificacdo e
conciliacdo integradora de significados existentes.

A formacdo do simbolo é a base da construcdo do real, cabendo portanto, ao
professor, ser o mediador, acreditando ele na construgdo da aprendizagem pelo préprio aluno.
Para que isso aconteca, 0 primeiro passo € o respeito ao nivel de desenvolvimento conceitual
do aluno, oferecendo a ele o maior nimero de informacgdes, questionamentos,

problematizagdo, colaborando assim, com o raciocinio e a resolucéo dos problemas.

2.5 O uso do computador no fazer pedagdgico e os pontos de convergéncias entre as

teorias de aprendizagem de Piaget e de VVygotsky

A referéncia cognitiva dos bebés com deficiéncia visual severa, da-se apenas pelas
percepcdes tatil e sonora, por isso apegam-se as pessoas que 0s cercam. Para garantir seu
desenvolvimento cognitivo é necessario assegurar em grande parte a afetividade, ja que o
processo de conhecimento de mundo para essa crianga é lento, diferente do tempo das

criangas normovisuais. Desde cedo, a crianga com deficiéncia visual manifesta uma forte



preferéncia por pessoas, seu interesse por objetos demora a se manifestar em relacdo as

criangas que enxergam. Dos quatro aos seis anos, afirma Gil

a crianga com deficiéncia visual severa ou cegueira, apresenta defasagem de
desenvolvimento em relacdo as videntes (que enxergam). Ela comeca a compensar
as discrepancias a partir dos seis ou sete anos, com o estabelecimento da linguagem
conceitual, que lhe torna possivel verificar as hipoteses cognitivas. (org. 2000, p.
38).

Os estudos de Papert confirmam que os ambientes computacionais podem permitir o
avanco dos estagios mentais, determinados por Piaget, e até mesmo a supressdo de alguns
deles, deixando de ter os limites hierarquizados entre os estagios concreto e formal. Papert
infere que "o computador pode nos permitir mudar os limites entre o concreto e o formal™
(1988, p. 37).

As relagdes homem e mundo sdo mediadas por instrumentos ou signos fornecidos
pela cultura, nesse caso o desenvolvimento é percebido através das interacdes sociais e das
respectivas relacbes com 0s processos mentais superiores, possibilitando a insercdo de
mecanismos de reflexdo.

A pessoa internaliza as informacdes culturalmente estruturadas por um processo de
transformacéo de sintese e de ndo-absorcao passiva. Vygotsky infere que as possibilidades no
ensino nao podem ser definidas a partir de condicBes de aprendizagem explicitadas pelas
criangas, isto é, com base naquilo que elas podem fazer sozinhas. Equacionando essa
problematica, ele propbe os seguintes niveis de desenvolvimento: real, proximal e potencial.

No nivel de desenvolvimento real conclui-se que a crianca aprende voluntariamente,
ao qual Piaget refere-se como a internalizacdo de esquemas mentais, enquanto que no nivel
potencial existe a intervencéo intencional do meio, a distancia entre um desenvolvimento e o

outro, denomina Vygotsky de desenvolvimento proximal. Vygotsky afirma que:

A transmissdo racional, intencional da experiéncia e do pensamento e outros requer
um sistema mediador, cujo prototipo é a fala humana, oriundo da necessidade de
intercAmbio durante o trabalho (....) a crianca é capaz de fazer hoje em comparacéo,
seré capaz de fazer sozinha amanhd. Portanto, o Unico tipo positivo de aprendizagem
é aquele que caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia. (...) O
aprendizado deve ser orientado para o futuro, e ndo para o passado. (1988, p. 5 e 89).

O nivel de desenvolvimento real pode caracterizar-se pelo desenvolvimento mental
retrospectivo, enquanto o nivel de desenvolvimento proximal caracteriza-se pela prospeccéo

do desenvolvimento mental.



Vygotsky refere-se ao meio social como sendo o contexto das relagdes que 0 homem
cotidianamente estabelece entre si e a natureza, no qual a linguagem ocupa um papel central,
através dela o sujeito em processo de desenvolvimento apreende o conhecimento disponivel
em sua cultura.

A linguagem como instrumento do pensamento e da comunicagdo, possibilita o
processo de aprendizagem por meio de trocas entre criancgas, (pares iguais) e entre adultos,
estes sdo seus pares superiores. Piaget também declina a linguagem importancia fundamental
para o desenvolvimento da aprendizagem, tanto que o inicio da fala demarca o termino de um
estagio e o inicio de outro, cujas operac¢fes sao mais elaboradas psiquicamente.

No plano das relagdes sociais a interatividade para o desenvolvimento da linguagem,
inicia-se nas interacGes comunicativas precoces entre 0 bebé e sua figura de apego, entendida
por, a pessoa responsavel em suprir as necessidades basicas (material e afetiva) da crianca. As
primeiras formas ndo verbais de comunicacdo entre a crianca e os adultos possuem aspectos
ndo formais de ritmo, como por exemplo, a manutencdo do contato visual e sonoro
simultaneamente.

Identifica-se no recém nascido, mesmo na crianca cega, habilidades para atender os
estimulos acusticos, em especial a voz humana. Mesmo sem a intengdo comunicativa, 0s
bebés normovisuais, isto €, ndo privados da visdo, ja& possuem a capacidade de interacdo
através do contato visual e expressdes semelhantes ao riso e ao choro, sincronizando seus
movimentos corporais com a fala dos pares superiores.

No caso da crianca cega, a interacdo ocorre por meio da linguagem oral (fala), pelo
contato tatil (a linguagem da afetividade), e a linguagem computacional criando assim,
possibilidades para a expansdo de seus contatos sociais, desde que o aparelho fonador, o
sentido da audicdo e os seus estimulos cerebrais permanecam preservados, garantindo assim a
essas criancas um canal de interatividade mediado pelo outro. Assim sendo, a diversidade das
condigdes sociais permite aprendizagens diversas, e como soma destas aprendizagens, surgem
diversos processos de desenvolvimento.

Pessoa e objeto estabelecem continua interacdo, que se concretiza na agao cultural. O
deficiente visual necessita incorporar regras culturalmente estabelecidas, através dos
instrumentos mediadores, quer seja humano ou tecnoldgico, a fala auditiva transforma-se
nesse canal essencial de informagéo e de trocas com o0 meio.

Os termos interacdo e interatividade abordados no contexto deste trabalho, estdo
voltados para a mediacdo da tecnologia da comunicacdo e da informagdo no ambiente escolar.

Entende-se por interacdo, a reciprocidade das acdes de varios agentes fisicos (recursos



materiais) e bioldgicos (agentes humanos). Ao passo que a interatividade traduz uma
qualidade técnica das maquinas "inteligentes".

O tedrico Pierre Lévy (1998), aborda como interatividade, a linearidade das
comunicacgdes, através de dispositivos, dentre eles cita o radio, a televisdo; até romper a
linearidade das relagdes através de ambientes virtuais. A comunicacdo passa a ter uma nova
conceituacdo devido a inser¢do das novas midias digitais. Dessa forma, a comunicacao
favorece as novas estruturas técnicas e as formas mais complexas de interacdo social, por
meio das trocas de mensagens ou informacGes imediatas.

A difusdo da telemética no cotidiano da sociedade, trouxe a preocupagdo para a
absorcdo dessas tecnologias da comunicacdo nas instituicdes educacionais, embora estas
novas tecnologias digitais ndo fossem criadas para fins escolares.

A mediacdo do professor com a finalidade de orientar o desenvolvimento do aluno
com deficiéncia visual, possibilita a este estudante a utilizacdo dos instrumentos de mediagao
cultural. Para tanto, o ambiente informatizado favorece o desenvolvimento de processos
mentais superiores, desde que essa acao seja prosseguida pela reflexdo. O professor mediador
necessita conhecer o aluno, a maquina e suas limitacdes, percebendo quando e como intervir,
ja que essa atuacdo é uma acdo pessoal, intuitiva e subjetiva, pois o professor criativo entende
teoricamente o seu fazer pedagdgico, porquanto para teorizar faz-se necessario experimentar,
e a0 experimentar, teorizar.

Cabe ao docente oferecer condi¢cdes de aprendizagem criando situacfes didaticas
para ampliar ou para desenvolver novas competéncias, e ainda prestar ajuda através da
mediacgdo. Tais competéncias em variados ou diferentes registros, possibilitam a elaboracéo, a
cooperagdo, bem como 0 manejo do conflito produzindo novas situacdes de aprendizagem.

N&o ha intencionalidade neste trabalho de tornar a conceituacdo de aprendizagem
cognitivista uma abordagem eclética, nem tampouco fundir as duas teorias. Apesar de ambas
serem cognitivistas, a preocupacgéo constitui-se no entendimento de que a aprendizagem como
fendmeno apresenta em sua esséncia a multiplicidade e a complexidade, compreende-se que
nenhuma teoria responde isoladamente a tal complexidade, a multiplicidade e a diversidade
do fendmeno educacional.

As duas correntes cognitivistas apresentadas, ou seja, a psicogenética de Piaget e a
socio-historica de Vygotsky apresentam muitas convergéncias para Vergnaud, entre elas cita-
se: os fenbmenos cognitivos complexos; interesses nos aspectos culturais e sociais do

funcionamento psiquico; a mediacédo, a construcao e suas inter-relagdes cognitivas.



Em relacgdo as diferencas entre as correntes de pensamento piagetiano e vigotskiano,
0 tedrico Vergnaud aponta a desconsideragdo dos esquemas mentais e a precisdo estabelecida
para as invariantes operatorias descritas por Piaget, ja a critica feita a Vygotsky decorre do
fato de que, para Vygotsky, somente a linguagem e os sistemas simbolicos sdo agentes
indispensaveis para ascender ao conhecimento cientifico.

No processo de aprendizagem, as teorias se convergem de maneira natural, como

afirma Vergnaud

... 0S pequenos nao podem redescobrir sozinhos, motivo pelo qual é necessario que
haja intermediarios institucionais e humanos, particularmente os docentes, para
recuperar essa mediacdo. Embora sejam encontradas muitas agdes de mediagdo em
Piaget, o tedrico da mediacdo ndo € Piaget, e sim Vygotsky. (1998, p. 24).

Neste estudo sobre as Teorias de Aprendizagem interessa saber como o aluno
deficiente visual incluso no Ensino Fundamental e no Ensino Médio constroi o conhecimento
sistematizado mediado pelo uso do computador como recurso educacional.

Os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa, tém seu aporte teérico no método
descritivo, embasado na Fenomenologia, por entender que tais abordagens respondem a
descricdo do fendmeno educativo, j& que a presente dissertacdo esta relacionada com a
experiéncia educacional e cultural vivida pelos sujeitos investigados como um caso concreto

do fendmeno investigado, e em esséncia atenta ao problema do sentido da existéncia.



CAPITULO 11

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo explicita-se o suporte metodoldgico para validacdo desta pesquisa,
utilizando-se o método descritivo, declinando para o enfoque metodoldgico qualitativo

fenomenoldgico. Apresenta-se também o cenario da investigacdo e 0s sujeitos pesquisados.

3.1 A pesquisa qualitativa com enfoque fenomenologico

A Fenomenologia é entendida como um pensar filoséfico, voltado para a
compreensdo e a interpretacdo dadas pela consciéncia dos fenbmenos. Fenémeno €é tudo
aquilo que se mostra, que se manifesta, que surge para a consciéncia, e esta lhe atribui
significado. Assim, a consciéncia humana em sua existéncia concreta é finita, temporal e
historica.

A Fenomenologia € identificada como uma das grandes manifestacdes filoséficas do
século XX, originada por Edmund Husserl. Como enfoque qualitativo metodoldgico, a
Fenomenologia estd baseada numa metodologia-filoséfica, cuja aplicagdo dos fundamentos
filosoficos da Fenomenologia a educacdo consiste em estudar os fendmenos partindo das
experiéncias vividas pelos sujeitos e explicitadas através da descricdo dos discursos
idiossincraticos. Para tanto a abordagem fenomenoldgica utilizada nesta metodologia segue a
abordagem Merleau-pontyana, isto é, do tedrico da Fenomenologia da percepcéo.

Corroborando com este pensamento Resende (in Forghieri) relata que:

Para Merleau-Ponty a fenomenologia é uma filosofia da encarnacéo, do estar aqui-
agora, no mundo, através do meu corpo (..) mas ndo se trata de um mundo
meramente fisico. Trata-se de um mundo fenomenal, marcado pela relacdo homem-
mundo: um mundo humano. (...) Noutras palavras: 0 mundo é a estrutura das
experiéncias humanas através da histéria. (1984, p. 40).

O objeto investigado é garimpado na coleta destes discursos; posteriormente, da-se o
agrupamento dos dados no processo do fendmeno que se mostram semelhantes ou

fundamentalmente diferentes, de acordo com os relatos obtidos nos discursos dos sujeitos



“situados” na pesquisa. Partindo das descri¢cdes dos referidos relatos ou discursos, busca-se a
esséncia do fenémeno pesquisado e esta esséncia emerge do real vivido.

Também a Fenomenologia toma posi¢cdo ao privilegiar a prioridade da percepcao,
indo além das percepgdes sensoriais do sujeito-objeto, percorrendo o interior da vivéncia
numa interacdo de sujeito e mundo. Assim, a consciéncia perceptiva, na expressdo de
Merleau-Ponty, é uma consciéncia existencial.

Para Merleau-Ponty, a dialética ndo € um simples pensamento, uma dialética que
concebe a propria histéria como um discurso vivido que esta profundamente ancorado no
sentido da existéncia. Sendo esta a palavra primeira ou palavra original. Logo, a
Fenomenologia tem por objetivo buscar a esséncia do fendmeno através da descri¢cdo do
"sujeito situado™ e os significados tém de emergir do real vivido. De acordo com Ferreira
(1997), a trajetdria do estudo na Fenomenologia dar-se pela esséncia, que se fundamenta na
descricdo, ndo na explicacdo do fendbmeno.

Etimologicamente a palavra fenomenologia significa "ciéncia" ou teoria dos
fendmenos. De origem grega - fainomenon - com significado de, o que se mostra, 0 que se
manifesta, o que aparece. O fainomenon para Bicudo & Esposito €: "(...) 0 que se manifesta
para uma consciéncia”. (1994, p. 17).

Para Merleau-Ponty a reducdo fenomenoldgica € apresentada como o retorno a uma
consciéncia transcendental, diante da qual o mundo se estende numa transparéncia absoluta.
Ele entende que a colocagdo de “mundo” ¢ operada pela redugdo, significando desvelamento
e surgimento do mundo como tal.

O mundo fenomenoldgico concebido por Merleau-Ponty, ndo ¢ um ser puro “mas o
sentido que transparece na intersecdo de minhas experiéncias com as dos outros...”. (Prefécio,

1971, p. 16). Nos dizeres de Bicudo & Esposito:

A esséncia do fendmeno é mostrada pela realizacdo de uma pesquisa rigorosa que
busca as raizes, os fundamentos primeiros do que é visto (compreendido) e o
cuidado com cada passo dado na dire¢do da verdade (‘mostracdo’ da esséncia). O
rigor do pesquisador fenomendlogo se impde a cada momento em que interroga o
fendmeno e ao seu proprio pensar esclarecedor (1994, p. 20).

A palavra método tem origem no grego: meta+odos, o significado do vocéabulo grego
meta aplica-se para designar apos, além e o vocabulo odos significa caminho, podendo a
palavra método ser traduzida como para além do caminho, ou continuar o caminho. Com essa

compreensdo, busca-se na Fenomenologia um caminho com possibilidades de desvelar

gradativamente o fendmeno interrogado.



A tarefa da Fenomenologia é revelar este mundo vivido, mundo de encontro entre o
eu e o outro, em que se descortinam a histéria, as agdes, enfim, as vivéncias do mundo
percebido. Nesse sentido, é através da investigacdo que se percebe o fendmeno situado. Nos

dizeres de Esposito,

O modo de investigacdo fenomenoldgico tem como objetivo fazer com que o ser ou
coisa interrogada se revele, sendo que, as chaves para 0 acesso a compreensao ndo
podem ser buscadas na manipulacdo e no controle (...) mas na experiéncia vivida de
forma significativa, a sabedoria. (In BICUDO & ESPOSITO, 1997, p. 81).

Portanto, ¢ o “estar no mundo” com as outras pessoas € outros seres que o sujeito
deficiente visual se projeta, orienta-se, enfim, constréi sua identidade; estar no émbolo desse
movimento, é existir. Assim sendo, ser consciente dessa articulacdo € uma das possibilidades

de ser no mundo.

Segundo Bicudo,

A esséncia de que trata a Fenomenologia ndo é idealizada abstrata dada a priori,
separada da praxis, mas ela se mostra nesse periodo fazer reflexivo, realiza a
experiéncia de percebé-la, abarcando-a compreensivamente, ou seja, trazendo-a para
0 seu circulo de inclusdo ou horizonte de compreensao. (1994, p. 21).

E com base nessa vivéncia e na consciéncia de sua finitude que o homem atribui
sentido e significacdo a sua existéncia e ao seu momento historico de vida.

Nessa perspectiva, a Fenomenologia possibilita ao pesquisador acesso a consciéncia
desses modos de ser no mundo, uma vez que 0S acontecimentos culturais, sociais ou
ecoldgicos ndo existem em “si mesmos”, como se fossem realidades objetivas, neutras, mas,
sim, para uma consciéncia, para um ser que lhe atribui significados, os quais envolvem a
percepcdo que a pessoa possui de si mesma, de sua relacdo com os outros e com o mundo
num determinado momento histérico.

Por se buscar a compreensdo sobre o processo de ensino e aprendizagem do aluno
com deficiéncia visual, tendo como temética, o uso do computador na mediacdo da
aprendizagem dos alunos cegos e de baixa visdo inseridos no ensino regular, é que se
procurou orientacdo no pensamento fenomenoldgico de Merleau-Ponty por se entender que
essa perspectiva tedrica atende as possibilidades de concretizagdo dessa pesquisa.

Esse método, conforme afirma Pais (1999, p. 61) “Procura muito mais compreender
do que explicar o objeto investigado”. Confirmando este pensamento os dizeres de Masini
(1994, p. 95) explicita que se trata de "uma atitude de abertura do ser humano para

compreender o que se mostra , livre de preconceitos ou defini¢Ges".



Corroborando com essa idéia Bicudo afirma que,

O mostrar-se ou 0 expor-se a luz, sem obscuridade, ndo ocorre em um primeiro olhar
o fendmeno, mas paulatinamente, da-se na busca atenta e rigorosa do sujeito que
interroga e que procura ver além da aparéncia, insistindo na procura de
caracteristicas, basico, essencial do fendmeno (aquilo que se mostra para o sujeito)
(In: BICUDO & ESPOSITO, 1994, p. 18).

Sendo assim, para pesquisar um fenémeno tendo como base a Fenomenologia, €
necessario “ter uma interrogacdo e andar em torno dela”, isto ¢, para a compreensdo do
fendmeno investigado, é necessario caminhar em todos os sentidos, andar sempre a volta do

fendmeno, pondo em “suspenso” os proprios pré-conceitos.

Machado chama a atencédo dizendo que:

Ao analisar uma descrigdo, € necessario despojar-se de seu referencial teorico
paradigmatico. Isto ndo significa que o pesquisador exclua o seu pensar, que ndo
tenha uma postura prévia, (...). Ao recusar 0s pré-conceitos, as teorias explicativas,
ele ndo parte de um marco zero ou vazio conceitual, ele parte de um nivel pré-
reflexivo que se torna reflexivo a medida que toma consciéncia e vai chegando a
uma inteligibilidade do fenémeno (In: BICUDO & ESPOSITO, 1994, p. 38).

No pensamento Merleau-Pontyano, a Unica coisa na atitude que é absolutamente
evidente, € 0 cogito com seus cogitata. Nomeia-se 0 cogito e seus cogitata ao ato de
vigilancia, outrossim, o direito a dividas que acompanham a vivéncia do sujeito pesquisador e
que podem ser alteradas no fluxo das vivéncias, permanecendo o agora, 0 presente, o passado
e o futuro por meio da diversidade dos atos conscientes na qual a Fenomenologia propde-se
como tarefa, analisar as vivéncias intencionais da consciéncia para entdo perceber o sentido
dos fendmenos através da origem na consciéncia.

Assim, a consciéncia humana, em sua existéncia concreta, € finita, temporal e
historica, e dirige-se intencionalmente para 0 mundo numa relacdo articulada dos extremos. A
reducdo fenomenoldgica possibilita ao pesquisador 0 acesso a essa consciéncia, 0 que
significa chegar a realidade desprovido de esteredtipos, estigmas, isto €, abandonar os pre-
conceitos e pressupostos em relagdo ao fendmeno interrogado.

Do ponto de vista educacional, o fenbmeno esta intimamente ligado as experiéncias
das faculdades intelectuais da raca humana. Ao analisar-se historicamente, 0 homem esta
sempre buscando através da educagdo, adquirir novos conhecimentos e dominar novas
tecnologias.

Resende afirma que,



Ao considerar a educacdo um fendmeno, deve comecar por conhecer que se trata de
uma experiéncia profundamente humana. (...) Tanto os individuos como os grupos, a
familia e a sociedade, a histéria e o mundo, estdo implicados na estrutura do
fendmeno educacional. (1990, p. 46).

Ao fazer referéncia a educacéo, logo se mostra o sentido da sociedade como estreita
relacdo através de suas metas e pela preocupacdo na formagdo do ser humano situado num
tempo historico determinado, e em constantes mutacGes na busca de novas aprendizagens
através do potencial criativo, préprio da espécie humana no constante processo de
desenvolvimento.

Segundo Resende,

(-..) ha uma coincidéncia entre o inicio da humanizacao, da historia, da cultura e da
aprendizagem. E o que nos leva, didaticamente e genericamente (...), a distinguir, na
fenomenologia da aprendizagem, dois aspectos complementares: ela é ao mesmo
tempo humana e significativa. (1990, p. 47).

Assim sendo, busca-se a compreensdo da contribuicdo das novas tecnologias, em
particular, o computador com suas interfaces amigaveis na constru¢do de uma aprendizagem
significativa, crendo que a Fenomenologia favorece a descricdo mais complexa, ja que
fundamenta o modo de ser do sujeito e do pesquisador que buscam no discurso revelar seus
pensamentos, desejos, emocdes e vivéncias.

Desse modo, para orientar esta pesquisa revela-se a op¢do pela trajetoria
fenomenoldgica proposta por Giorgi (1985, p.69-71) e Bicudo (2000, p.77-119), que consiste
nos seguintes passos: descricao, reducdo, compreensao, interpretacéo.

A descricdo refere-se a um protocolo que se limita a descrever o visto, o sentido, a
experiéncia vivida pelo sujeito que se expde através da linguagem. E também considerada na
Fenomenologia um caminho de aproximacdo do que se da, pois se refere ao que é percebido
do fendmeno, em que ndo se limita a enumeracdo dos dados, todavia pressupde alcancar a
esséncia do fenémeno.

A terminologia redugdo utilizada na analise ideogréfica, discorre sobre a
possibilidade do alcance da linguagem do falante, ou seja, do sujeito pesquisado, numa
aproximacdo das proprias coisas vistas ou das coisas mesmas, chegando & esséncia do
fendmeno tal qual ele se mostra, na articulagdo com o sujeito pesquisador. O processo de
analise da reducdo fenomenoldgica, isto €, da obtencdo das unidades de significados,
possibilita caminhar em direcdo a compreensdo da estrutura do processo de ensino e

aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, utilizando os recursos da informatica.



A compreensdo no entendimento de Merleau-Ponty, trata-se de como, ou de que
maneira, 0 gesto tem um ponto de destaque através da fala, como seus pressupostos
epistemoldgicos respondem a visdo de mundo nesta pesquisa, e também possibilitam o
desvelamento do fenémeno.

A interpretacdo segundo Ricouer,

E a atividade de discernimento, que consiste em reconhecer qual a mensagem
relativamente univoca que o locutor construiu apoiado na base polissémica do Iéxico
comum.(...) Trata de atingir a subjetividade daquele que fala (...) visa a reproduzir
um encadeamento, um conjunto estruturado, que foram fixados pela escrita ou por
qualquer outro procedimento de inscri¢des equivalentes a escrita (1983, p. 19, 22 e
26).
Para responder ao fenbmeno investigado, a contribuicdo das novas tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem do deficiente visual, tendo como tematica o uso do
computador implementado com os programas que possibilitam uma interface através da

sintese de voz, recorre-se as etapas supra citadas, que nos dizeres de Resende vao,

... desde o levantamento dos dados, a formulacdo da hipdtese, o estabelecimento de
um questionario, que se manifesta a acuidade cultural do pesquisador, sua
inteligéncia do real e o senso do sentido (...) na segunda fase da pesquisa, no
tratamento interpretativo dos dados constatados (...) para chegar, finalmente, a uma
terceira etapa, relativa ao sentido como rumo e orientagdo (1990, p. 70-71).

Neste processo investigatério elaborou-se um roteiro de entrevistas semi-
estruturadas, ouvindo-se os discursos dos alunos, pais e professores. A principio analisar-se-
iam apenas os relatos dos alunos. Entretanto, apds a audicdo destes, houve a necessidade de se
obter informagdes no discurso dos pais e professores do ensino regular. Na busca do alcance
existencial da descricdo, confirma-se a importancia que esses sujeitos, familia e professores
exercem na vida educacional do aluno deficiente visual. Portanto, realizaram-se entrevistas

com alunos deficientes visuais, pais e professores.

3.2 A pesquisa

O presente trabalho seguiu um caminho metodoldgico na linha de pesquisa
qualitativa, por considerar que este enfoque € capaz de captar a complexidade do tema: a
utilizacdo dos recursos tecnolégicos no processo de ensino e aprendizagem do aluno com

deficiéncia visual.



A descrigdo dos sujeitos pesquisados permitiu chegar a compreensdo do fenémeno,
explicitando a aprendizagem nas praticas cotidianas no curriculo em agdo, em que a pesquisa
qualitativa fenomenoldgica privilegia maneiras de apreender a sua totalidade e pelas suas
caracteristicas, levando em conta as emoc6es, os detalhes da acdo educativa, os dissabores e
os coloridos.

Esse olhar procura descrever os fendmenos, com atencéo a todas as manifestacoes,
como dos sorrisos irénicos em sinal de descrenca manifestados nas entrevistas, do siléncio, da
expressao de tristeza e da garra de quem ndo desiste em continuar lutando em busca de um
lugar ao sol.

Acorda Resende (1990) quando salienta que todo fenbmeno é denso de sentido, e 0
discurso que o descreve deve respeitar essa densidade. Através dessa investigacdo podemos
buscar o significado de ensino e de aprendizagem, respeitando os valores e as atitudes em um
universo que ndo podem ser quantificados.

Na perspectiva qualitativo-fenomenoldgica segundo Martins & Bicudo o objetivo é,

Buscar a esséncia (ou estrutura) do fenémeno que deve se mostrar necessariamente
nas descri¢cfes (...) Nelas estdo a esséncia do que se busca conhecer e a
intencionalidade do sujeito. Isto quer dizer que o sujeito que descreve sua
experiéncia é situado e que os significados das suas vivéncias emergem de seu real
vivido. (1989, p. 36).

A questdo sobre os recursos tecnoldgicos na aprendizagem do aluno com deficiéncia
visual € uma questdo ainda complexa e pouco explorada, contudo, essa dissertacdo nao esgota
tal tematica.

No pensamento deleuziano ndo ha conceitos simples: por mais simples que sejam,
guardam uma complexidade enorme de idéias especificas, isto €, todo conceito é precedente
de componentes ou elementos que vém antes. E preciso aprender varios tipos de
representacdo para entender o conceito, para tanto se faz necessario ir além das definicGes,
pois a defini¢do é uma forma de representacéo apenas.

Nos dizeres de Palangana, “quando o pesquisador desenvolve uma analise partindo
de conceitos, orientando-se, portanto, da periferia para o interior do fenbmeno, procurando em
seu intimo o que € mais uniforme, mais constante, ele se depara com algo totalmente diferente
(...)”. (1994, p. 50).

Transpondo para a aprendizagem do deficiente visual, a mediacdo das novas
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem é um fendmeno multiplo. Partindo do

ponto de vista de que o conhecimento é mdltiplo, ndo existe conhecimento completo. Na



abordagem de Moran (2000), "o pensar ndo é uma atitude isolada, esta intimamente ligado ao
estado da alma e a propria psique de cada ser".

As atividades mentais sdo multiplas, devido a variedade de conhecimento. A
epistemologia no entanto, ndo é o centro da verdade, é a busca. E a necessidade de criar os
conhecimentos partindo dos problemas que estdo postos.

Para investigar o fendmeno é preciso ir além do confronto da pesquisa de natureza
tedrica que isenta o contato direto entre 0 pesquisador e 0s sujeitos sociais que estdo
vivenciando uma realidade peculiar dentro de um contexto histérico e cultural.

De acordo com Minayo, “(...) como referéncia a pesquisa qualitativa, o trabalho de
campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo sé uma aproximacgao com
aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento da realidade
presente no campo”. (1994, p. 51).

Além da pesquisa bibliografica articulou-se a teoria e 0 campo empiricamente
determinado através dos discursos dos sujeitos pesquisados, concebidos por Minayo como “o
recorte que o pesquisador faz em termos de espago, representando uma realidade...”. (1994, p.
54).

Na visdo ontoldgica, os cortes focalizam alguns pontos que sdo partes do fenémeno.
Os cortes surgem quando é preciso interpretar um dos seus componentes com maior clareza,
pois como afirma Minayo que “além do recorte espacial, (...) o lugar primordial ¢ ocupado
pelas pessoas e grupos convivendo numa dinamica de interagdo social”. (199, p. 54).

Para apreender como se da essa interacdo no cotidiano escolar, efetivou-se esta
pesquisa, tendo como foco o processo de ensino e aprendizagem com 0 uso das novas
tecnologias na aprendizagem do aluno deficiente visual inserido no sistema regular de ensino,
apoiado pela educacdo especial, na qual se fez o recorte marcando territrio do periodo de
1994-2001, tendo como campo de pesquisa trés estabelecimentos escolares da rede de ensino
publico estadual. Este periodo foi determinado devido a data de criacdo dessa modalidade de
apoio a inclusdo do deficiente visual, de acordo com o depoimento da professora M, “antes de
1994 o aluno deficiente visual era encaminhado para o Instituto sul-mato-grossense para
cego’”.

Em seguida apontam-se 0s objetivos norteadores dessa pesquisa, eles denotam a

intencédo e a busca em desvelar o fendmeno.



3.2.1 Objetivos da pesquisa

Os objetivos elencados abaixo, dizem respeito as consideracGes referentes a

mediacdo da aprendizagem do deficiente visual e ao interesse pelo tema pesquisado. A

presente investigacao tem como epitome os seguintes objetivos:

Geral

e Propor uma pesquisa qualitativa, na perspectiva fenomenoldgica buscando

explicitar a analise da contribuicdo das novas tecnologias computacionais no

processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente visual.

Especificos

Levantar dados historicos sobre a tecnologia na educacdo e em especial na

educacdo do deficiente visual,

Explicitar

a contribuicdo dos

recursos tecnoldgicos computacionais na

aprendizagem do deficiente visual incluso no ensino fundamental e médio;

Desvelar caminhos que viabilizem uma aprendizagem significativa para o

deficiente visual mediada através do computador como recurso pedagdgico.

3.2.2 Os cenarios da pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés estabelecimentos de ensino publico estadual, sendo

duas escolas de ensino regular com a modalidade de atendimento de sala de recursos para

alunos com deficiéncia visual e o terceiro estabelecimento, o Centro de Apoio Pedagdgico

para Deficientes Visuais. Segue um quadro detalhando cada unidade pesquisada:

Unidades E. E. Maestro Frederico| E. E. Amélio de Carvalho| Centro de Apoio Pedagdgico para
escolares Liebermann. Bais. atendimento a pessoas com Deficiéncia
Visual.
Locali- Bairro: Monte Castelo Bairro: Cophatrabalho Bairro: Centro
zacéo Av: Monte Castelo n°® 50 | Av: Florestal s/n (periferia) | Rua: Quinze de Novembro n° 602 -
(periferia) - Campo | - Campo Grande — MS. Campo Grande — MS.
Grande — MS.
Tipo de| Ensino Fundamental e| Ensino Fundamental e| Apoio Pedag6gico Especializado para

Ensino

Médio

Médio

Deficientes Visuais. Composto de
quatro nacleos: Convivéncia
(desativado); Apoio Didatico

Pedagogico (funcionando parcialmente
com cursos de Capacitacdo para
professores do interior do Estado);
Nicleo de Tecnologias (oferecendo
cursos de informatica instrucional) e
Nicleo de Producdo Braile e Tipos
Ampliados (em funcionamento).




NUmero de| 1313 alunos no| 1138 alunos no Ensino| 08 alunos matriculados no Nicleo de
Alunos Ensino Fundamental | Fundamental e Médio e 05| Tecnologias.

e Médio e 06 Sala de | Salas de Recursos.

Recursos.
Data de | Data de Fundacdo da| Data de Fundagdo da| Data de Fundagdo do CAP/DV: 1997
Abertura Escola: 1974. Escola: 1981.

Data de Abertura da
Sala de Recursos/DV
1994

Data de Abertura da Sala
de Recursos/DV 1995.

Caracterizacéo
Sécio/
cultural/econo-

Classe média baixa.

Classe média baixa.

Classe alta, média e baixa.

mica dos
alunos:
Recursos 02 Micro| 03 Micro Computa-dores| O Nucleo de Producdo Braile e Tipos
Tecno-ldgicos Computadores (para| (02 para uso do | Ampliados - 03 Micro Computadores,
Especi-ficos: uso do| administrativo- Secretaria | 02 scanneres, 02 Impressoras Braile, 01
administrativo- da Escola e 01 para uso| Impressora Jato de Tinta, 01
Secretaria da Escola) | dos professores- elaborar| Fotocopiadora de
provas e textos); Braile e 01 Fotocopiadora de Impressos
01 Fotocopiadora e 02| a Tinta; Nucleo de Convivéncia - 01
Magquinas Datilografia| CCTTV e 10 Maquinas de Datilografia
Braile (Sala de| Braile; Nuacleo de Apoio Didatico
Recursos/DV, emprestadas | Pedagdgico - 80 Regletes (para cursos
do CAP/DV-MS) e uso dos alunos) e Ndcleo de
Tecnologias - 02 Micro Computadores
equipados com Sistema DOSVOX e
Programa Virtual Vision.
Pessoal Professores do| Professores do Ensino| Quatro professores: um na funcdo de
Especializado: | Ensino Regular -| Regular - 90% possuem | Coordenadora Pedagodgica (cursando
Todos possuem | formacdo académica na| Pés Graduagdo em nivel de
formacdo académica| area da disciplina em que | especializacdo na area de deficiéncia
na area da disciplina | atuam. visual).
em que atuam.| As duas professoras da| Trés professores com formacédo

Professora da Sala de
Recursos/DV - possuli
curso de formagdo
continuada para
atendimento a alunos
deficientes visuais.

Sala de Recursos/DV -
uma possui Ensino Médio
e curso de formacdo
adicional (dois anos) para
atendimento na é&rea de
educacgao do aluno
deficiente visual e a outra

possui formacéo
académica em Artes e
Capacitagdo Baésica (80

h/a) na area da deficiéncia
visual.

académica e cursando P6s Graduagdo
em nivel de especializacdo na area de
deficiéncia visual, atuando no Ndcleo
de Apoio Didéatico Pedagdgico;

Dois assistentes administrativo,
cursando faculdade (Pedagogia e
Administracdo com énfase em Anélise
de Sistema) e uma enquadrada na
funcdo de Técnico de Nivel Superior
(Psicologia) na funcdo de professora
instrucionista, atuando no Nucleo de
Tecnologias.




deficientes visuais.
Abertura da Sala de
Recurso para
deficientes  visuais
por intermédio da
Unidade
Interdisciplinar ~ de
Apoio
Psicopedagogico -
UIAP.

com os demais alunos, pois
0s que entram no inicio do
periodo vdo  embora
quando bate o sino para o
intervalo, apds este, entram
os alunos que saem no
término do periodo.

Outros A escola  possui| Os alunos recebem | O nicleo de Tecnologias espagco em
Dados: também outras duas| atendimento na Sala de| que se centrou esta investigagdo, possui
Salas de Recursos| Recursos em  horario | um espaco fisico aproximadamente de
para deficientes | oposto ao Ensino Regular; | 15 m? com profissionais conhecedores
auditivos e | ndo tém acesso ao recreio | dos programas computacionais

especificos para deficientes visuais, 0
acesso aos

Na presente data, a
Sala funciona
somente no periodo
vespertino, devido a

O atendimento é individual
OuU no maximo quatro
alunos, de acordo o nivel
de escolaridade.

alunos fica muito restrito devido aos
poucos equipamentos e com hora aula
pré-determinada, ndo podendo também
utilizar a rede Internet para pesquisas.

pequena demanda, o
periodo matutino foi
fechada neste ano
(2001). Atendimento
é individual ou em
dupla conforme o
nivel de escolaridade.

3.2.3 Sujeitos da pesquisa

Para compreender a contribuicdo do uso do computador no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos deficientes visuais inseridos no sistema regular de ensino, foram
sujeitos dessa pesquisa seis alunos, bem como 0s seus respectivos pais, ainda trés professores
especializados e trés professores do ensino regular com deficientes visuais em suas salas de
aula.

Os dezoito entrevistados foram informados de que poderiam utilizar o tempo que
julgassem necessario para descreverem suas vivéncias e quando tivessem alguma duvida
acerca da questdo norteadora, teriam toda a liberdade de solicitar esclarecimentos.

A indicacdo das escolas e dos sujeitos pesquisados partiu da vivéncia da
pesquisadora. Houve intencionalidade no apontamento dos sujeitos pesquisados para maior
abrangéncia do cenario e tema abordados, pois foram contemplados alunos cegos e com baixa
visdo, das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, com maior e
menor acesso as tecnologias.

Os sujeitos responderam afirmativamente e voluntariamente ao interesse em
participar da pesquisa. No decorrer das entrevistas percebeu-se a importancia das informacoes
que se deixava de apreender através do discurso dos pais, assim sendo, estes passaram a fazer

parte dessa pesquisa.



Marcou-se um encontro com os professores para esclarecer o objetivo da pesquisa,

bem como da preservacdo de suas identidades. Esse procedimento foi repetido com todos os

envolvidos na pesquisa.

| — Localizacdo dos sujeitos

a) O levantamento de alunos deficientes visuais matriculados no sistema regular de

ensino nas séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, se deu

através dos servicos de apoio educacional especializados na modalidade de Sala

de Recursos e do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento a pessoas com
deficiéncia visual - CAP/DV — MS.

b) O contato com os pais de alunos para marcar as entrevistas foi realizado por

telefone.

c) Os professores foram contactados através da direcdo das respectivas escolas em

que se encontram as salas de recursos, para os quais foram apresentados as cartas

solicitando autorizagdo, demonstrando assim, a inten¢do das entrevistas junto aos

professores especializados e do ensino regular com alunos deficientes visuais

inclusos.

Il — Identificacédo dos sujeitos

a) Os alunos foram identificados pelas letras: A, B, C, D, E e F.

ALU- IDADE ESCOLARIDADE DEFICIENCIA AUXILIO PARA OS ESTUDOS
NOS
A 29 anos 42 etapa da aceleragdo | Cego (Congénito) Nucleo de tecnologia do CAP e apoio
(correspondente a 72 e 82 da familia (irma)
série do ensino
fundamental)
B 14 anos 62 série (ensino | Baixa Viséo | Nucleo de tecnologias do CAP e sala
fundamental) (Congénito) de recursos da EE Maestro Frederico
Liebermann.
C 12 anos 5e série (ensino | Baixa Viséo | Sala de recursos da rede municipal —
fundamental) (Congénito) tecnologias do CAP.
D 09 anos 42 série (ensino | Cego (Congénito) A familia (m@) e o nacleo de
fundamental) tecnologias do CAP.
E 18 anos 3° ano (ensino médio) Baixa visdo de um |A familia (mée e os irm&os)
olho e cego do outro —
deficiéncia adquirida.
F 15 anos 52 série (ensino | Baixa visdo | Sala de recursos da EE Amélio de

fundamental)

(congénito)

Carvalho Bais.

Foram identificados os pais dos sujeitos: A, como sendo a letra G; do sujeito B, o pai

esté representado pela letra L; do sujeito C, a letra que representa o pai é 0 J; o sujeito D, a




mde esta representada pela letra H; do sujeito E, sua mae esta representada pela letra | e por

fim, o sujeito F, a letra que representa sua mée é K:

PAIS | IDADE | ESCOLARI- | PROFISSAO INFORMACOES ORIENTACOES
DADE RECEBIDAS SOBRE RECEBIDAS
DEFICIENCIA DO
FILHO (A)

G 75 anos | Analfabeta Donadecasa |Nenhuma, s6 percebeu a|Nado foi capacitada para
deficiéncia do filho, na fase | orientar o filho nas tarefas
do engatinhar. escolares.

H 48 anos | Nivel superior | Odontdloga e | N&o foi informada de que o |E  capacitada com  pleno

e pés-graduado | professora filho D, tinha glaucoma|dominio do Braile e dos
universitaria congénito. softwares com sintese de voz
para DV.
I 47 anos | Nivel superior: | Funcionaria Foi orientada pelos | Acompanha as  atividades
servigo social. | publica — | médicos, mas néo aceita até | escolares da filha E, mas néo
assistente hoje a deficiéncia da filha. |[tem curso especifico para
social. educacdo de deficientes
visuais.
J 41 anos |42 série (ensino | Vigilante Recebe orienta¢cdes médicas | Ndo é capacitado para orientar
fundamental) noturno. desde que C tinha trés |as atividades escolares da filha
anos. C.
K 53 anos | Analfabeta Lavadeira No momento que o filho F, | Acompanha o filho ac médico
(desempregada) | perdeu a  visdo, foi|e a escola, ma acha dificil
orientada pelo médico, para | aprender as orientacdes
procurar um atendimento | educacionais para orientar o
reabilitatorio para DV. filho F.
L 45 anos | Alfabetizado Trabalhador de | E muito informado sobre a|Ndo é capacitado  para
Servigos deficiéncia do filho, ndo | acompanhar a vida escolar do
bracais. investe em recursos devidos | Filho B.
ao baixo poder aquisitivo.

Na segunda fase contactou-se pessoalmente seis professores, sendo trés do servigo

especializado que atendiam a esses deficientes visuais, sendo um professor cego e duas

professoras normovisuais. Os demais sdo professores do ensino regular que participam da

inclusdo desses alunos. Os referidos professores foram identificados pelas letras maitsculas

do alfabeto: M, N, O,PQeR:

PROFES- | IDADE | FORMA- TIPO DE LOCAL DE TEMPO DE
SOR GAO FORMAGAO TRABALHO EXPERIENCIA COM
ESPECIALIZADA ALUNO COM
DEFICIENCIA
VISUAL
M 48 anos | Pedagogia Vaérios Cursos de [ Sala de recursos para |07 anos
capacitacdo em servico | DV e séries iniciais na
(sistema Braile, Soroba |E. E. Maestro F.
e mobilidade) Liebermann.
N 53 anos | Pedagoga Curso de capacitagdo|1* série do ensino |01 ano
para alfabetizacdo das | fundamental na rede
criangas cegas. municipal de ensino.
O 41 anos | Educacéo Esta fazendo | Sala de recursos para |11 meses
Artistica  — | capacitacdo basica de 80 [ DV na EE Amélio de
Artes h/a. Carvalho Bais.
Plasticas.




PROFES- | IDADE | FORMA- TIPO DE LOCAL DE TEMPO DE
SOR CAO FORMACAO TRABALHO EXPERIENCIA
ESPECIALIZADA COM ALUNO COM
DEFICIENCIA
VISUAL
P 27 anos | Histdria Nenhuma. Ensino de jovens e adulto | 01 més
na EE Amélio de
Carvalho Bais.
Q 42 anos | Historia Participou de  uma | Ministrante de historia (5% | 01 més
palestra de 4 h/a sobre aj|a 8% série do ensino
inclusdo de DVs. fundamental) na EE
Amélio de Carvalho Bais.

R 25 anos | Economia Devido ser portador de | Nucleo de Tecnologias do | Desde a sua infancia
com  énfase | deficiéncia visual, tem o | CAP/MS — DV. convive com outros
em andlise de | dominio pedagdgico na alunos deficientes
sistemas sua formacéo visuais, como
(cursando) educacional. professor atua ha 03

anos.

Na busca de apreender a esséncia do fendmeno investigado langou-se a questdo

norteadora, infra citada. Apartir dela, foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas, como

técnica de investigacdo elaborou-se trés roteiros de entrevistas ficando assim distribuidos:

alunos/pais/professores especializados e professores do ensino regular, ordenados pela data de

entrevista. O quadro abaixo resume 0s passos das entrevistas semi-estruturadas:

Questao Norteadora:

De que modo as novas tecnologias contribuem para a aprendizagem?

A 4

Entrevista Semi Estruturada
Sujeitos da Pesquisa

Alunos
2. Quais 0s recursos
tecnoldgicos que vocé
utiliza?
2. Quais as
contribuicbes  desses
recursos para a sua
aprendizagem?

Pais

4. Como vOoCcé Vé 0 progresso
de seu filho estudando no
ensino regular, com apoio do
servigo especializado?

5. A partir do momento em
que seu filho passou a usar 0s
especializa-
houve alguma vantagem em

recursos

sua aprendizagem?

dos alunos que
dos freqientam o0  servico
especializado, utilizando

Professores
4. Quais
dificuldades
com o deficiente visual
em sala de aula?
5. Quais as repercussdes

0s recursos tecnoldgicos?

0s tipos de

encontradas




As respostas dos sujeitos evidenciaram pontos convergentes, possibilitando a
reducdo e a identificagdo de asser¢des para a analise nomotética e ideogréfica.

3.3 Coleta de dados

Entrevistas
e Local: os sujeitos pesquisados A, B, C, D, E, G, H, I, J, L e N foram entrevistados
em suas respectivas residéncias e os sujeitos F, K, M, N, O, P, Q e R foram
entrevistados nas unidades escolares.
e Horario: os sujeitos A, B, C, D, E, G, H, I, J e L foram entrevistados nos finais de
semana, ja os sujeitos F e K foram entrevistados durante a aula de educacao fisica
e 0s sujeitos M, O, P, Q e R foram interrogados durante o periodo de
planejamento escolar. O sujeito N foi entrevistado em sua residéncia.
As entrevistas realizadas na unidade escolar foram efetivadas no periodo letivo,
assim descrito:
e Periodo: fevereiro a junho de 2001.
e Duracéo:
Alunos A, B, C —uma hora (com pausas)
D e G —uma hora
E e F—meia hora
Pais G, Je L —meia hora
H e I — uma hora e meia (com pausa)
K — vinte minutos.
Professores M, N, O — meia hora
P, Q —uma hora
R — uma hora e meia.
e Recursos materiais: gravador de fita magnética (K-7) e diario de bordo. A

transcri¢do dos discursos consta como parte dos anexos.



3.4 Analise do fendmeno

Tratando-se de pesquisa qualitativa fenomenoldgica sobre o ensino e aprendizagem,
a entrevista desempenha importante papel na realizacdo da pesquisa qualitativa do fenémeno

situado, Martins & Bicudo afirmam que:

(...) Na pesquisa qualitativa, os significados, normas de conduta sdo trabalhados
entre as pessoas que participam de uma entrevista (...) Cada parte do dado é
investigada naquilo que se refere aos significados atribuidos pelo entrevistado e,
somente mais tarde, é que eles sdo analisados em virtude de sua relevancia em
relacdo a pesquisa. (1989, p. 53).

Acredita-se que a técnica da entrevista, adequada ao objetivo proposto nesta
pesquisa, efetivada atraveés do discurso dos alunos deficientes visuais, pais e professores,
possibilitou o desvelamento quanto ao uso das novas midias — o computador - no auxilio a
mediagdo do processo de ensino e aprendizagem.

O discurso de cada sujeito foi gravado individualmente, transcrito na integra e
posteriormente analisado, procurando respeitar o universo, a vivéncia, as opinifes, as
impressdes dos sujeitos, bem como a garantia do sigilo e anonimato. Pois de acordo com

Martins & Bicudo,

Se o0 entrevistador for responsivo e receptivo a tudo o que respondente desejar dizer,
mantendo uma atitude espontanea e natural, a entrevista resultante podera ser muito
valiosa em termos de informacbes obtidas (...) Entretanto, é importante que o
pesquisador esteja alerta para o fato de que o que deseja é que seu entrevistado se
expresse como pessoa e ndo como amigo. (1989, p. 56).

Com o intuito de apreender a esséncia do fenémeno interrogado atraves da descricédo
dos sujeitos, selecionaram-se as partes das concepcbes que possibilitaram o suporte na
reducdo fenomenoldgica, pois as descri¢cdes pertinentes sdo analisadas pelo pesquisador num
estado e/ou postura, em que sdo suspensas crencas e preconceitos em face do fenbmeno
interrogado, o que ndo supde uma atitude de neutralidade.

Para Minayo, por meio dessa compreensdo somos capazes de entender melhor os
aspectos rotineiros, relevancias, os conflitos, os rituais (...), as articulagdes a serem observadas
surgem como necessario, para nossa acao de pesquisa. (1994, p. 62).

O que atrai na producdo do conhecimento € o confronto com o fenémeno
desconhecido, exigindo sucessivas e exaustivas reflexdes em volta do fenémeno pesquisado,

na busca do rigor nos processos adotados.



Explicitam-se através das andlises ideografica e nomotética as unidades de
significancias, convergindo, no primeiro momento, para as tematicas, em seguida, originando

as grandes categorias abertas, sendo que as analises ideograficas encontram-se nos anexos.

3.5 Conceituando a andlise ideogréfica e a analise nomotética

A analise fenomenoldgica mostrou que o importante é reconquistar a condicao de
habitante do mundo, a partir da qual ha situacdo, compreensdo e interpretacdo. Esta anélise do
fendmeno situado, envolve dois importantes momentos: a analise ideografica e a analise
nomotética.

A analise ideogréafica € descrita por Machado (1994), como a expressdo de idéias
através de ideogramas, isto é, por meio de simbolos. Através dos ideogramas, busca-se tornar
visivel a ideologia expressa no discurso ingénuo de cada sujeito.

Para Merleau-Ponty “Na atitude natural, a consciéncia ingénua vé o objeto como
exterior e real”. (In: ZILES, 1996, p. 31).

Através dos discursos se apreendem as unidades de significancia para se chegar a
reducdo apoditica, isto é, algo de carater absoluto, cuja existéncia ndo pode ser negada, deve
partir do mundo reduzido as vivéncias da consciéncia.

Machado afirma que “no conjunto da descrigdo, nenhum objeto se apresenta isolado,
mas permite a um horizonte existencial”. (In: BICUDO & ESPOSITO, 1994, p. 41).

Dessa maneira, a esséncia do fenbmeno ndo é o fim da analise, mas o ponto
intermediario em que se pode trazer a luz o que as relagdes vividas de cada sujeito apresentam
de ordem geral.

O segundo momento na pesquisa qualitativa € o da Analise Nomotética. Este termo
deriva-se de nomos, que significa o uso das normas, das leis, isto €, aquilo que esta dentro da
normalidade ou generalidade, responsabilizando-se por um carater de principio ou de lei.

Nos dizeres de Machado, “A analise nomotética na pesquisa qualitativa indica um
movimento de passagem do nivel individual para o geral, ou seja, move-se do aspecto
psicologico individual para psicologico geral da manifestacdao do fenomeno”. (1994, p. 42).

Nesse sentido significa que a pessoa e 0 mundo constituem uma unidade inseparavel
e originaria.

Desse modo, a identidade de cada pessoa expressa a relacdo estabelecida consigo

propria, com os demais seres e com 0 mundo no decorrer de sua existéncia. Essa realidade



pode ser descrita e possibilitar a compreensdo dos momentos vividos e que foram
significativos para a sua existéncia.

Dessa forma, os significados pertencem as multiplas realidades, isto €, a um
fendmeno complexo em que ndo se limita a experiéncia de um dnico sujeito, mas a varios
sujeitos. Vale ressaltar que o papel do pesquisador nesse momento, de acordo o entendimento
de Machado é: “(...) determinar quais aspectos das estruturas individuais manifestam uma
verdade geral, podendo ser tomadas como afirmagdes verdadeiras e quais ndo a podem”.
(1994, p. 42).

Por essa Otica abrangente, 0 homem é um ser com infinitas possibilidades em que a
analise nomotética pode contribuir, ndo somente para uma verificagdo cruzada da
correspondéncia de afirmacdes reais, mas também para uma profunda reflexdo sobre a
estrutura do fendbmeno investigado, numa perspectiva de articulacdo entre os extremos, o que
vale dizer que o mundo e 0 homem ndo existem separadamente, por isso a complexidade do

fendmeno torna deste inesgotavel, com inumeras facetas a serem desocultadas.

3.6 Andlise ideogréfica do discurso

Buscar a compreensdo desse relacionamento € caminhar ao encontro da estrutura do
fendmeno interrogado, tomando por base os discursos dos alunos deficientes visuais e das
pessoas envolvidas diretamente na aprendizagem destes.

De acordo com Merleau - Ponty,

O mundo nédo é um projeto do qual possuo em meu intimo a lei da constitui¢do. Ele
€ 0 meio natural e o campo da todos 0s meus pensamentos e de todas as minhas
percepcdes explicitadas. A verdade ndo habita somente 0 homem interior, ou mais
precisamente, ndo had homem interior, 0 homem est4 no mundo, é no mundo que ele
se conhece. (1971, p. 08).

Os discursos dos sujeitos na andlise ideografica (em anexo) apresentam trés
momentos. Sao eles:
e 1°momento - O discurso dos alunos na integra, em seguida a selecdo das unidades

de significados e a articulacdo dos discursos, estes representados pelas letras

maiusculas de A a F;



e 2° momento — O discurso dos pais na integra, bem como a extracdo das unidades
de significados e os discursos articulados, e estes sujeitos estdo representados
pelas letras maiusculas de G a L;

e 3° momento - o discurso dos professores na integra, a reducdo das unidades de
significancia e a articulagdo dos discursos nomeados pelas letras maiusculas de M
aR.

Assim sendo, obtém-se a sintese das assercfes de cada sujeito no qual constitui o
pensamento dos sujeitos investigados sobre a contribuicdo dos recursos tecnoldgicos no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos deficientes visuais.

O agrupamento das assercOes articuladas constituiu numa rede de significados,
extraidos da andlise ideogréafica. Assim sendo, no proximo capitulo aborda-se a compreenséo
e a interpretacdo dos discursos dos sujeitos envolvidos na pesquisa, enfocando a analise

nomotética do discurso.



CAPITULO IV

ANALISE DOS RESULTADOS

A investigacdo de carater fenomenoldgico ndo se reduz a descricdo do sujeito
investigado, ela permite ir além dos dados quantitativos fornecidos pelo discurso. Para tanto,
na pesquisa com perspectiva fenomenoldgica se faz necessario a analise e a interpretacdo das
descri¢des de acordo com o rigor do método, visando a busca da esséncia.

Neste capitulo aborda-se a analise dos resultados, discutindo as temaéticas e as
categorias abertas, realizando a compreensao e a interpretacdo do fenbmeno investigado pela
percepcdo do pesquisador frente a contribuicdo das novas tecnologias no processo de ensino e
de aprendizagem do aluno deficiente visual, concebidos nos discursos dos sujeitos - alunos,

pais e professores.

4.1 Analise nomotética do discurso

Essa rede de significados perfez um total de quarenta asser¢fes dos alunos, que
confluiram para sete tematicas; as assercGes dos discursos dos pais totalizaram em trinta e
quatro, confluindo para oito tematicas; finalmente os discursos dos professores resultaram em
trinta e seis assercdes as quais confluiram para oito tematicas.

As tematicas apresentadas numa primeira convergéncia buscam caracterizar a
estrutura geral do fenémeno, trazendo a tona a profundidade e o engendramento das vivéncias
dos sujeitos participantes, bem como a praxis do sujeito pesquisador. Os quadros ilustrativos
de convergéncias da analise nomotética e confluéncias tematicas encontram-se (em anexo)
deste trabalho.

A rede de significados foi construida para expor o0 movimento da existéncia total, se
constitui a realidade corporea, ou seja, a expressao presentificada da fala dos sujeitos

pesquisados, a compreensao e a interpretacdo do pesquisador.



A rede de significado nos dizeres de Kluth, enfatiza a generalizagdo manifesta na
forma de descri¢bes gerais de itens especificos de dados combinados, advindos de dados
verbais trabalhados durante a analise a fim de se tornarem comparaveis. (2000, p. 107).

Neste trabalho a rede de significado possibilitou descrever o significado geral das
unidades de significancias percebendo assim, as articulagdes dos dados expressos pelos
depoimentos dos sujeitos sobre "A Contribuicdo das Novas Tecnologias no Processo de
Ensino e Aprendizagem do Deficiente Visual™.

A matriz nomotética é um recurso utilizado na pesquisa qualitativa fenomenoldgica e
que nesse trabalho permitiu o movimento da redugdo (em anexo), no qual aparece as

articulacGes entre 0s sujeitos e as categorias abertas.

4.1.1 O desvelamento do fendmeno

A andlise tematica dos discursos dos alunos deficientes visuais (cegos e de baixa
visdo) inclusos no ensino regular, nas series iniciais e finais do ensino fundamental e do
ensino médio; seus respectivos pais e professores da educacdo especial, das salas de recurso e
do ensino fundamental com classes de inclusdo, indicaram as categorias abertas. Segundo

Bicudo,

Esta também sdo interpretadas, agora efetuando um movimento de reflexdo
transcendental que considera a descrigdo, a andlise fenomenoldgica-hermenéutica, a
ideografica, o entendimento dos interlocutoras, entendimentos como sujeitos,
pesquisadores e autores, a luz da reflexdo efetuada pelo pesquisador e seus pares
sobre o sentido que esses dados e respectivas analises fazem para si com seus pares.
(2000, p. 93).

Consegui-se assim, a anélise individual do discurso denominada Ideogréfica, que
aponta os invariantes significativos, explicitando o objeto proposto nessa pesquisa. Na analise
dos discursos dos alunos buscou-se através de convergéncia, num segundo momento,
continuando a reducgdo, chegou-se aos grandes invariantes denominados, as categorias
abertas e confluéncias tematicas descritas abaixo. Para melhor entendimento recorrer aos
anexos, nos quais estdo relacionadas as analises dos discursos. As categorias abertas e as
confluéncias tematicas estdo assim constituidas:

I - A importancia da tecnologia da informacdo no processo de formacgao
educacional.

9. Mediacéo através dos recursos humanos e tecnol6gicos no processo de formacéo

educacional do deficiente visual;



10. Valorizagdo da tecnologia da informagdo e da comunicagdo como recurso do
sistema educacional,

11. A ndo exclusdo dos recursos pedagogicos tradicionais;

12. Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos para o deficiente
visual;

13. A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade;

14. O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximacao e

igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais.

Il - Mediacdo humana na aprendizagem pelas novas tecnologias

2. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnologicos no processo de formacéo
educacional do deficiente visual,

15. O fazer pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas
tecnologias;

A convergéncia ou a reducdo explicitadas no discurso dos pais confluiram-se nas

seguintes categorias abertas e confluéncias tematicas:

| - A tecnologia como fator preponderante na aprendizagem do dv

8. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnologicos no processo de formacéo
educacional do deficiente visual,

9. Valorizagdo da tecnologia da informacdo e da comunicagdo COmO recurso
mediador da aproximacdo e igualdade entre os deficientes visuais e 0s
normovisuais;

10. A tecnologia como mediadora da independéncia do DV;

11. A néo excluséo dos recursos pedagogicos especificos para o deficiente visual;

9. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem
do DV;

10. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem atraves da
ludicidades;

11. Valorizagao do ensino especializado.

Il - Dificuldade de acesso aos novos recursos tecnoldgicos



4. A ndo exclusao dos recursos pedagdgicos tradicionais;
5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos para o deficiente
visual.

Finalmente, as categorias abertas e confluéncias tematicas constituidas dos discursos

dos professores sobre a contribui¢do dos recursos tecnoldgicos na aprendizagem do deficiente

visual:

I - A valorizacgdo da tecnologia no processo de formacéo educacional

4. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacéo
educacional do deficiente visual,

5. Valorizagéo das novas tecnologias digitais como recurso de incluséo do deficiente
visual;

6. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais;

16. O fazer pedagégico dos profissionais especializados como facilitadores do
aprendizado do deficiente visual no ensino regular.

Il - O obstaculos para a inclusdo digital

3. A ndo exclusao dos recursos pedagdgicos tradicionais;

4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos para o deficiente
visual;

12. Falta de investimento dos 6rgdo competentes em novos recursos tecnoldgicos;

13. Falta de capacitacdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos
tecnoldgicos;

14. Confronto entre teoria e pratica na concretizacdo do ensino e aprendizagem do
DV frente as novas tecnologias.

4.1.2 Interpretando o fenémeno

A andlise interpretativa dos discursos mostrou a relevante insercdo das novas

tecnologias em especial, o computador no cotidiano da educacdo sistematizada do deficiente

visual, objetivando que ele seja um sujeito ativo de sua prépria inclusdo digital, através da

utilizacdo dos diferentes recursos tecnologicos com interfaces amigaveis a sua disposicao, o

gue o colocaria em igualdade com 0s normovisuais.

Entretanto, em seu processo de ensino e aprendizagem, o aluno deficiente visual se

vé diante do desafio de romper barreiras da dificuldade de acesso as novas tecnologias, pois

mesmo estando esses recursos diretamente ligados ao sucesso de sua formagao educacional,



hd uma longa distancia a ser percorrida para que haja uma real inclusdo digital na
aprendizagem.

Ao analisar os discursos dos alunos verifica-se a relevancia da mediacdo humana e
tecnoldgica e a valorizacdo da tecnologia da informagdo e da comunicagdo como recurso

primordial para sua aprendizagem.

Eu gosto muito do computador porque a professora me ensina a conhecer as teclas, a
digitar, ligar e desligar. (C-2).

A contribuicdo maior do computador € que eu pude ter acesso mais rapido as
pesquisas. (A-7).

Esses recursos que eu utilizo contribuem na melhora do meu aprendizado. (F-3).

O apoio da familia é fundamental, tanto para a aquisi¢do dos recursos tecnoldgicos
computacionais, quanto para 0 acompanhamento da aprendizagem sistematizada do deficiente

visual.

Além de usar o computador no CAP, a minha familia teve que fazer a aquisi¢éo de
um, porque estava dificil, pois 14 é uma vez na semana e a gente demorava bastante
para fazer as matérias. (A-5).

A minha mae j& domina bem o Braile, tem condicbes de fazer transcricdo, nés
adquirimos a impressora Braile. (D-2).

A imensa dificuldade de acesso as novas tecnologias fica evidente no discurso dos
alunos, assim como sua insatisfacdo ao constatarem que ha falta até mesmo de recursos
basicos, materiais considerados tradicionais para 0 ensino de pessoas portadoras de
deficiéncia visual. A maior parte das escolas pesquisadas de ensino regular ndo se encontra
com condicdes para atender a esse aluno especial - o deficiente visual, ndo estdo devidamente
equipadas, ou seja, ndo proporcionam recursos pedagogicos tecnoldgicos para que seu

desenvolvimento educacional ocorra de forma satisfatoria.

Agora, eu também estou com a expectativa de usar o computador na escola (...) vai
ter o laboratdrio de informatica em breve. (A-4).



Néo utilizo nenhum recurso tecnolégico, porque a verba da minha escola é muito
pouca e ndo tem condicdes e minha familia também né&o tem condigdes de comprar
aparelhos. (B-1).

As vezes faltam até o lapis, a borracha, e isso sai do bolso da professora. (B-2).

Se eu tivesse um computador me ajudaria nos trabalhos de escola como, por
exemplo, aquela tela ampliada que me ajudaria muito. (B-3).

Eu agora utilizo o reglete, eu utilizava a maquina Braile, mas ha duas ou trés
semanas ela quebrou e levaram para consertar, desde esse dia entdo nunca mais
trouxeram. (F-1).

O ensino especializado contribui de forma significativa para o aprendizado do DV no
ensino regular. Através da utilizacdo das novas tecnologias, permite que este sujeito tenha
condicdes de acompanhar melhor o processo de ensino e aprendizagem das escolas regulares.
Portanto, o0 ensino especializado vem dar suporte instrucional para o uso do computador,
proporcionando ao aluno com deficiéncia visual o acesso a programas especialmente
destinados a possibilitar independéncia, interatividade e assimilacdo de conteddos. O circulo
de relacOes interpessoais deste sujeito € ampliado, de forma que a distancia teorica cultural

seja reduzida entre ele e 0 normovisual.

Como a minha escola ndo possui esses aparelhos eu fui até o CAP duas vezes. (B-4).

Os recursos que eu utilizava eram: lapis, borracha, canetas de tinta preta e 14 no CAP
e no CCTV passei a utilizar o uso do computador. (C-1).

Eu busquei apoio, mas ndo acompanhei, depois eu frequentei o CAP, porque eles
tinham o CCTV e eu precisava. (E-2).

O Dos-Vox tem muitos jogos que fazem vocé aprender a ter aquela paciéncia,
entende? (D-7).

No Dos-Vox tem o Edivox, vocé vai 14 e faz um textinho. E uma aprendizagem boa
pro deficiente visual. (D-8)



O Virtual também é um programa que faz o deficiente visual aprender. (D-9)

Entretanto, no decorrer da pesquisa, verificou-se que no Nucleo de Tecnologia do
CAP as aulas de informatica sdo instrucionais, desarticuladas do contetdo trabalhado em sala
do ensino regular; o numero de computadores € insuficiente para atender a demanda dos
alunos da prépria cidade, e a morosidade na producédo dos recursos didaticos impressos em
braile e ou ampliados deixam o aluno deficiente visual do ensino médio em segundo plano.

Esta realidade pode ser constatada atraves do discurso de alguns alunos entrevistados.

A partir de 2000, eu passei a freqiientar o CAP e o ISMAC, porque existem algumas
coisas que séo oferecidas por um e ndo séo oferecidas pelo outro. (D-1)

Além de usar o computador no CAP, a minha familia teve que fazer a aquisicdo de
um, porque estava dificil, pois 14 é uma vez na semana e a gente demorava bastante
para fazer as matérias. (A-5)

O professor do ensino regular aparece como um sujeito distante da realidade
almejada pelo DV, no que diz respeito ao acesso as novas tecnologias, porém, ao mesmo
tempo, torna-se um provedor dos recursos basicos para a aprendizagem do aluno, um
importante mediador. Diante da falta de recursos financeiros da familia e da escola e do fato
de ndo haver recursos tecnoldgicos especificos, ele tenta suprir as necessidades do aluno

especial, que muitas vezes ndo tem condic¢des de adquirir 0 minimo necessario para estudar.

As vezes faltam até o 1apis, a borracha, e isso sai do bolso da professora. (B-2).

Em detrimento da falta de investimento em novos recursos tecnoldgicos pelo ensino
regular, evidencia-se uma forte presenca dos recursos pedagogicos tradicionais, como a
reglete, a maquina de datilografia braile, a lupa, fator que denota a distancia entre o real e 0

ideal para a adequacéo da formacéo educacional do DV, através das novas tecnologias.

A méquina Braile eu levo na escola, porque ela é mais rapida do que a reglete. (D-4)

Eu agora utilizo o reglete, eu utilizava a maquina Braile, mas hd duas ou trés
semanas ela quebrou e levaram para consertar, desde esse dia entdo nunca mais
trouxeram. (F-1).

A contribuicdo das novas tecnologias aponta para o sentimento de valorizagcdo do

sujeito deficiente visual que, ao ultrapassar as fronteiras da deficiéncia, aproxima-se da



realidade da maioria dos sujeitos — 0s normovisuais. Acessando a Internet como veiculo
mediador e utilizando softwares especificos, ele v& o computador como recurso fundamental
para sua educacdo e capacitacdo profissional. A mediacdo tecnoldgica traz a igualdade de

condicdes para o cidaddo com deficiéncia visual.

Estou conseguindo mexer na parte de Internet pelo Dos-Vox, onde se pode pegar 0
jornal, revista e pesquisar de um modo geral. (A-6).

A contribuicdo maior do computador é que eu pude ter acesso mais rapido as
pesquisas. (A-7).

Fica muito mais facil e até me torna igual aos outros que ja tém acesso. (A-8).

Eu gosto de joguinhos no computador e eu gostaria de ter um computador pra eu
também me comunicar com outras pessoas, trocar informagdes. (C-6).

No computador eu utilizo jogos e, as vezes eu faco tarefa, alguns textos, pesquiso
raramente, mas pesquiso algumas coisas. (D-5).

Eu utilizo a telelupa e o computador com Dos-Vox, mas quando eu entro na Internet
é normal, eu ndo preciso de um auxilio porque o computador te fornece um recurso
que vocé pode ampliar a letra. (E-5).

A Internet é uma coisa que vocé se comunica como pessoa independente. Quem é
vocé, se vocé é deficiente ou ndo, ndo importa. (E-6).

O computador me auxilia para enfrentar tudo e para me preparar também muito mais
pro futuro. (F-4).

Assim a gente se sente mais capacitado a enfrentar o mercado de trabalho que esta
sendo cada vez mais exigente. (F-5).
Os discursos dos pais apontam para o reconhecimento da importancia da tecnologia
da informacéo e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacdo e igualdade entre os
filhos deficientes visuais e as pessoas normovisuais. Eles valorizam a tecnologia com a

consciéncia de que, por meio dela, os filhos ampliam seus conhecimentos, suas relagdes



interpessoais, comunicando-se com o outro de maneira eficiente, de tal forma que sua
deficiéncia ndo seja um entrave para seu desenvolvimento. A tecnologia aparece como a
mediadora da independéncia desse sujeito e, por isso, 0 anseio da familia em buscar meios de

prover seus filhos com o acesso as novas tecnologias.

Eu sei que ele faz toda a tarefa no computador, ndo pede pra ninguém. (...) (G-4).

Ele faz pesquisa na Internet, (....) escreve no computador e no scanner. Ai ele Ié no
computador. (G-5).

Ele reclamava que ndo conseguia acompanhar utilizando a reglete, os coleguinhas
que escreviam a lapis (...) entdo passou a ir com a maquina todos os dias pra escola.
E realmente ele deslanchou melhor e pegou mais entusiasmo. (H-1)

A gente pretende que, a partir do proximo ano, que ele vai estar na 5 série, faga uso
do computador portéatil — notebook. Eu acho que facilitara mais, tanto para ele, como
pra mim, ai cessa essa questdo de transcri¢des a mao. (H-4).

O computador que ele utiliza, é nosso, quer dizer, compramos especifico para esse
fim. (H-5).

Recentemente eu fiz um curso de trés semanas, a gente aprendeu a mexer com o
novo programa. Ao mesmo tempo eu aprendo e o meu filho também. (H-8).

Ela se interessou muito pela leitura novamente, voltou a estudar os textos, teve
conhecimentos de inglés. (1-4).

Foi um avanco tremendo, fez muitas amizades pela Internet. (1-5).

E uma coisa que a gente esta buscando porque ajuda ela demais. (J-6).

No discurso dos pais é dada muita énfase a dificuldade de acesso aos recursos
tecnoldgicos especificos para o deficiente visual, embora o empenho da familia, ao investir
em tecnologia para potencializar a aprendizagem do DV, seja uma realidade em seu cotidiano.

E notéavel o esforco que se faz para adquirir equipamentos que, sob o ponto de vista de pais



cuidadosos, permitem uma real inclusdo do filho deficiente visual, ja que utilizando os novos
recursos tecnoldgicos existentes ele tera oportunidades iguais, podendo ter maior perspectiva

de sucesso em seu aprendizado e, conseqlientemente, em sua vida profissional.

Fizemos promocgdes, passei por situa¢fes assim, humilhantes pra conseguir esse
computador. (1-3).

Adquirimos a impressora Braile igual que tem no CAP, que nés mandamos buscar
de Miami, porque ndo tinhamos condi¢des de comprar no Brasil (...) com a
impressora Braile e com 0s programas que a gente tem hoje, facilita muito. (H-6).

E caro e ndo podemos comprar. (L-6).

Por haver um consenso entre 0s pais a respeito da importancia do uso dos novos
recursos tecnoldgicos pelos filhos, por existir a dificuldade de acesso aos mesmos, torna-se
evidente a valorizacdo dada ao ensino especializado. N&o se pode deixar de atentar para o
papel do professor especializado como um fundamental mediador da aprendizagem do

deficiente visual, portanto, sua presenca é constante no discurso dos entrevistados.

Meu filho passou para atendimento no CAP, foi bom, teve muito progresso. (G-1).

A maquina, foi o primeiro recurso que ele comegou a utilizar além da reglete. E
logo em seguida 14 no CAP, ele iniciou a ter aulas de informatica e esta até hoje.
Esta se desenvolvendo bem. (H-2).

Ela comecou a ir no CAP, participar das aulas de computador e pegou mais
conhecimento com mais alunos que também tém a mesma dificuldade de visdo. (J-
2).

Ele gosta também e esta aprendendo o computador 14 no CAP, ele tem uma aula. (K-

2).
Pela andlise, verifica-se que, nas descricdes do discurso, os professores se
posicionam como sujeitos conscientes da importancia do uso das novas tecnologias pelo aluno
deficiente visual. Acreditam que através da tecnologia o deficiente visual terd um verdadeiro

avanco em sua aprendizagem. Colocam a necessidade de investimento em recursos



tecnoldgicos, tanto para que sejam eliminadas as barreiras existentes para 0 bom andamento
do ensino de deficientes visuais na escola regular, quanto para que haja igualdade de

condicdes entre eles e 0s hormovisuais.

E dificil para as criancas trabalhar sem esse instrumento que sabemos que hoje é
valioso. Eles poderiam melhorar a aprendizagem no curso regular, através da
Internet, onde eles poderiam fazer pesquisas, através dos jogos, (...) tendo um
conhecimento maior. (M-5).

O computador facilita bastante os alunos na area de pesquisa e outras necessidades
que eles tém nessa area de tecnologia. Se tivesse computador aqui na sala de recurso
seria interessante, porque o aluno ganharia no tempo, no conhecimento, porque
faltam muitas informacg6es ao aluno cego. (O-3).

O computador permite ao DV quebrar as barreiras sociais, barreiras do tempo, de
fronteiras, pois tem varios aplicativos, alids os softwares que permitem a interacéo
do deficiente visual com o mundo. Onde ele ndo precisa se identificar que é
deficiente visual. (R-2).

Eles delineiam circunstancias no ensino regular que denotam a situacdo de
despreparo, tanto no que diz respeito aos recursos humanos, quanto aos recursos materiais e
em nivel institucional.

Em relacdo a sua propria falta de capacitacdo para o uso dos recursos tecnologicos e,
portanto, para o ensino de deficientes visuais, os professores se justificam ora pela falta de
investimento dos 6rgdos competentes — escassez de recursos didaticos, ora pela falta de
iniciativa em aprender a manusear estes recursos, 0 que possibilitaria a si mesmos o preparo

para lidarem com as inimeras circunstancias advindas do uso das tecnologias de ponta.

Temos muitas dificuldades com a sala, na compra de material, porque a verba é
muito pouca. (M-2).

A escola ainda ndo tem uma sala de informatica. (Q-4).

Das novas tecnologias s6 tenho o conhecimento, mas ndo manuseio, porque esses
recursos tém no CAP e o aluno é encaminhado pra la. Ele tem um dia por semana
pra ir 14 aprender a computacdo. (O-2).

Diante da argumentacao dos professores, evidencia-se o confronto entre a teoria e a

prética na concretizaco do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias. A falta



de investimento dos 6rgdos competentes, de capacitacdo docente, de incentivo para processo
de ensino e aprendizagem do DV, eles atribuem aos obstaculos na educacdo pela incluséo
digital.

Nos ndo temos computador, 0 computador é da escola para servigo administrativo.
Entdo o aluno ndo tem acesso, nem o professor. (M-3).

Tem computador pra secretaria da escola e um para os professores, mas os alunos
ndo tém acesso. (Q-3)

S6 discursos infelizmente nédo véo trazer os nossos alunos para a realidade. (P-3).

O professor acaba ficando perdido, neste espaco de tempo entre o discurso e a
realidade. (P-4).

Frente estes obstaculos, alguns professores tém atitudes que demonstram sua
dedicacdo e preocupagcdo com o desenvolvimento de seu aludo DV, viabilizando seu
aprendizado, de forma que seja suprida a falta dos recursos tecnologicos na escola. Diante da
necessidade do aluno, o docente se vé comprometido com a causa maior de sua missdo —
orientar a constru¢do do conhecimento, mesmo que para isso precise fazer esfor¢os que o

levem a custear o material didatico a ser utilizado pele DV.

E com isso nds temos que pagar pra fazer o material ampliado fora da escola, porque
a crianca precisa. (M-4).
O ensino especializado é de fundamental importancia para a atualizacdo do professor
do ensino regular. Os profissionais especializados auxiliam aqueles que se deparam com as

dificuldades de aplicar metodologias especificas para o ensino do DV.

A professora especializada foi a que me orientou no Braile e que me deu todas as

informacdes possiveis para que eu pudesse atender melhor o aluno. (N-2).
Entre o discurso dos professores entrevistados, 0 do sujeito R merece destaque pelo
fato dele ser DV. Ele vivenciou todas as situacdes que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem de deficientes visuais. Passou pelas dificuldades do ensino regular e tornou-se
professor do ensino especializado. Compreende e analisa os fatos sob uma ética especial e,

com a voz da experiéncia, fala da importancia do uso das novas tecnologias pelo DV. Aponta



para o valor dos aplicativos voltados para a aprendizagem desse sujeito, 0S quais
proporcionam a chance dele ter oportunidades iguais as de um normovisual que utiliza as
tecnologias de ponta. Assim, barreiras da desigualdade sdo derrubadas e muitas dificuldades

sdo superadas.

O computador permite ao DV quebrar as barreiras sociais, barreiras do tempo, de
fronteiras, pois tem varios aplicativos, alids os softwares que permitem a interacéo
do deficiente visual com o mundo. Onde ele ndo precisa se identificar que é
deficiente visual. (R-2).

O Virtual Vision (...) e o sistema Dos-Vox foram criados para ajudar a resolver as
dificuldades que os deficientes visuais encontravam. (R-5).

Pedi para fazer a prova no computador, um novo recurso tecnoldgico, isso facilita
para os alunos portadores de deficiéncia visual que pode instalar o programa Dos-
Vox ou entdo o Virtual na escola e fazer as atividades, as provas e pesquisas na
Internet. (R-11).

Meus alunos ficam muito entusiasmados quando eu digo o que eles podem fazer no
computador, € uma coisa que faz com que eles se sintam iguais as pessoas que
enxergam, tendo as mesmas possibilidades. (R-13).

Foi possivel apreender varios aspectos significativos nesta trajetoria, dentre eles, a
credibilidade na aprendizagem do aluno deficiente visual, fica assim explicitado no discurso
do sujeito R, professor de informatica para deficiente visual, ja que seu discurso difere dos
demais professores, pois é o Gnico do quadro dos docentes pesquisados com deficiéncia visual
- cego, apontando a sua ampla vivéncia com o uso do computador na aprendizagem, ora fala,
em seu discurso, pelo discente, ora como docente quanto a importancia do uso do computador
para a mediag@o na construgédo da aprendizagem.

Assim, o discurso dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, permitiu momentos
reflexivos para um novo olhar sobre os ganhos que o aluno deficiente visual tem no seu
processo de aprendizagem mediada pelas novas tecnologias.

Como infere Santos

Hoje, o computador é usado como editor de texto, como planilha eletrénica, como
instrumento de edicéo e publicacdo de pequenos trabalhos, como agenda, como meio
de comunicacdo e pesquisa, como entretenimento, por uma grande parte do que se
poderia chamar a comunidade educativa, mesmo que ndo de maneira intensiva.
(2000, p. 24).



CONSIDERACOES FINAIS

A luz das anélises interpretadas nesta pesquisa, busca-se compreender o fendmeno
para o qual se propds a estudar, através das evidéncias desveladas nos discursos dos sujeitos.
Por se tratar de um fenbmeno que envolve o ensino e a aprendizagem escolar, revela a sua
complexidade, haja vista que o tema apresenta varias facetas a serem investigadas, podendo-
se enredar por caminhos dogmaticos.

Pela complexidade da temaética abordada faz-se necessario a delimitacdo do campo
investigado, acreditando-se que isto, ndo resultara na invalidade da pesquisa aqui estudada.

Além da complexidade encontrada nas abordagens educacionais, outro item
marcante é a multiplicidade. Neste estudo é importante destacar a multiplicidade de esforcos
vivenciada pelos alunos deficientes visuais para descerrar 0 seu acesso a aprendizagem no
sistema regular de ensino. A abrangéncia de esforcos ndo fica apenas com o aluno deficiente
visual, ela esta presente na mediacao dos familiares, envidando esforcos para garantir aos seus
filhos os mesmos espacos conquistados por pais de alunos normovisuais.

Averigua-se nos discursos dos alunos a mediacdo e a valorizagdo das novas midias
na aceleracdo do processo de aprendizagem, todavia em nenhum momento dos discursos
constata-se 0 abandono das tecnologias tradicionais, como a reglete e a lupa, entre outras. As
tecnologias computacionais facilitam e aceleram o processo de ensino e aprendizagem do
aluno deficiente visual inserido no ensino regular. O computador com as interfaces amigaveis,
isto é, com softwares e aplicativos que permitem o uso pelo deficiente através da sintese de
voz e comando pelas teclas de atalhos, superam os recursos didaticos tradicionais no sentido
de proporcionar maior interatividade.

A partir do momento que o computador permite o uso da mesma grafia que 0os normo
visuais utilizam, o deficiente visual passa a se sentir igual, levando em considera¢do que a
mediagdo torna-se mais significativa com o uso dos recursos computacionais entre seus pares
iguais e superiores.

Nos dizeres dos professores entrevistados:

Devem ser preparados para desempenhar a sua funcdo de docente como facilitador
do processo de ensino, pois a sua funcdo hoje ndo é somente a de transmissor de
conhecimento e sim de orientar essa busca pelo conhecimento.

Nos discursos dos alunos fica explicitado:



A ndo exclusdo ou substituicdo dos recursos tradicionais como o sistema braile de
leitura e escrita, 0 uso da reglate e a lupa, porém evidenciam que as novas
tecnologias vem somar as anteriores. As novas tecnologias constituem numa fonte
de informacdes e cooperacdo pelos pares iguais e superiores, trazendo assim maior
interacdo e motivacao para a aprendizagem.

Para Echeita & Martin “(...) O conhecimento é gerado, construido ou melhor dito,
co-construido, construido conjuntamente, exatamente porque se produz interatividade entre
duas ou mais pessoas”. (1995, p. 37).

Analisamos na fala dos pais a luta solitaria e desarticulada, sem apoio governamental
na obtencdo de recursos tecnoldgicos de ponta, como o computador, instalado nas residéncias
dos alunos, nas salas de recursos e laboratorio de informatica dos estabelecimentos de ensino.

Muitos dos recursos tecnolégicos para o deficiente visual sdo importados, inexistindo
uma politica que garanta a reducdo das taxas alfandegéarias, que poderiam assim facilitar a
aquisicdo dos equipamentos.

Em relacdo aos professores, a falta de preparo seja na formacdo inicial, seja na
atualizagdo através de formacdo continuada em cursos especializados, gera o preconceito, ou
até mesmo a resisténcia em aceitar um aluno deficiente visual em sala de aula, dificultando
assim o processo de aprendizagem, fato apontado nos discursos dos sujeitos pesquisados.

Nas descricdes dos professores, tanto da educacdo especial como do ensino regular,
analisa-se a deficitaria formacdo académica em relacdo ao atendimento a alunos especiais. A
teoria académica estda desconectada do cotidiano de uma sala de aula, desvelando a
inexisténcia de uma préaxis voltada para atender, compreender e proceder a mediacdo do aluno
deficiente visual com o mundo académico/escolar. Esta questdo precisa ser revista nos
curriculos de graduacdo e na sociedade.

Evidencia-se também nos discursos de todos os sujeitos, a possibilidade de
aprendizagem escolar do deficiente visual podendo construir o conhecimento mediado pelas
tecnologias, bem como por seus pares iguais e/ou superiores.

Considera-se necessaria a implantacdo da funcdo de professor substituto itinerante,
para assegurar a capacitacdo continuada do professor regente, assim sendo, os alunos néao
precisariam ser dispensados nem o ano letivo estendido. A falta de tempo e de recursos
financeiros por parte dos professores para investirem em cursos de capacitacdo, seriam
solucionadas pela participagédo desses profissionais, desse modo, contribuiriam na melhoria da

qualidade de ensino.



Os alunos deficientes visuais e seus pais tém consciéncia das multiplas e complexas
dificuldades existentes no sistema de ensino e nos servigos publicos de apoio a inclusdo,
todavia ndo abrem méo de sua participacdo no ensino regular.

A inclusdo é indiscutivel, portanto, um processo irreversivel. Porém € necessario
maiores investimentos, uma politica educacional que atenda as peculiaridades regionais,
facilitacdo na aquisicdo de recursos computacionais, mais agilidade nos servicos de apoio a
inclusdo, projetos e programas de implantacdo de novas salas de recursos, com adequacéo
arquiteténica dos espacos fisicos. Ventura corrobora na descri¢do da atual situacéo,

Em geral as salas de recursos, destinadas ao atendimento de pessoas com deficiéncias
visuais, matriculados em estabelecimentos de ensino comum, estéo localizados nos lugares de
pior acesso, no espaco fisico da escola, quando ndo, fora do mesmo, e quase sempre
localizadas nos corredores proximos a banheiros, tdo pouco dispdem de materiais
especializados. (1998, p. 194).

Constata-se que as familias de maior poder financeiro que se dispdem a investir em
recursos tecnoldgicos educacionais, suplantam a necessidade de utilizar os servi¢os de apoio
especializados, minimizam as dificuldades, normalmente encontradas por outros pais menos
abonados. A aprendizagem do aluno deficiente visual com maiores recursos financeiros esta
fadado ao sucesso. entretanto o oposto, 0s que possuem recursos financeiros e pedagdgicos
restritos, ficam mais expostos a excluséo e consequentemente a reprovagéo.

No Nucleo de Tecnologia do CAP as aulas de informéatica sdo instrucionais,
desarticuladas do contetdo trabalhado em sala do ensino regular; o numero de computadores
é insuficiente para atender a demanda dos alunos da prépria cidade, e a morosidade na
producdo dos recursos didaticos impressos em braile e ou ampliados, deixam o aluno
deficiente visual do ensino médio em segundo plano. Esse nucleo ndo conta com servico de
refrigeracdo do ambiente, expondo as maquinas a elevadas temperaturas, causando danos
além disso faltam verbas para manutencdo e adequacdo das salas, compondo, portanto, um
quadro de descaso para com a educacéo.

Espera-se avangos nos planos de elaboracdo e implantagdo de programas para
atender as minorias deficitarias, para que todos os deficientes visuais excluidos socialmente
sejam contemplados.

Ao final deste trabalho, explicita-se que a contribuicdo das novas tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente visual, esta elucidada na fala dos

alunos, pais e professores, ao notificarem que o computador e suas interfaces amigaveis:



e promovem o sentimento de igualdade entre os deficientes visuais e normovisuais,
ampliando o interesse e o prazer de estudar, valoriza a mediacdo tanto dos
recursos humanos envolvidos como os tecnoldgicos;

e apontam a falta da efetivacdo de uma politica pablica voltada para a implantacao
das novas midias computacionais nas unidades escolares, permitindo a utilizacdo
desses recursos tanto pela comunidade escolar como pela comunidade em geral;

e revelam a necessidade da capacitacdo dos docentes e orientagdo aos familiares dos
alunos deficientes visuais quanto ao uso das antigas e novas tecnologias aplicadas
na mediacéo da aprendizagem;

e explicitam a dedicacdo dos familiares para garantir o acesso e permanéncia do
aluno na unidade escolar, procurando suprir a falta dos recursos tecnolégicos com
investimentos préprios.

A realidade do cotidiano das unidades escolares pesquisadas revelou a dificuldade de
se trabalhar a diversidade para a inclusdo, em especial para o aluno deficiente visual. Ficou
constatado que dos trés ambientes escolares mencionados nessa pesquisa, apenas um possuli
computador para aula de informatica. Os alunos das demais unidades escolares freqiientam o
Centro Especializado (CAP), onde recebem aulas de informética, uma vez por semana durante
duas horas.

O caminhar na area educacional implica em partilhar, compartilhar idéias e acoes,
pondo-as em pratica para que o processo de ensino e aprendizagem reflita uma sociedade que
saiba conviver e respeitar as diversidades e multiplicidades, sem contudo esquecer as
diferencas individuais.

A atualizacdo formacdo académica e continuada do professor, bem como a
articulacdo dos familiares numa "luta” conjunta voltada para a conquista de linhas de
financiamento que venham possibilitar a aquisicdo de equipamentos de informatica e seus
acessorios que permitam o uso de aplicativos, softwares e programas de acesso ao deficiente
visual.

As andlises interpretadas nesse estudo ndo possuem o carater de finalizagdo. Nao se
pretende deixar conclus6es fechadas e definitivas, muitas questdes permanecem em aberto, o
gue ndo invalida essa pesquisa, todavia fornece subsidios para futuras pesquisas. Como
perspectiva aponta-se a necessidade de estudos mais especificos sobre a aprendizagem do

deficiente visual nas diversas areas dos componentes curriculares.
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QUADRO |

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO A

DISCURSO A

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-A

DISCURSO ARTICULADO S-A

Eu peguei a época do preparatério, em que 0
aluno fica aprendendo a leitura e a escrita no
Braile e a matematica no sorobd, até que eu
estivesse preparado para ir estudar na escola
regular.

No momento eu ainda estou freqlientando o
CAP, que é um Centro de Apoio Pedagdgico
para os deficientes. Eu estou comecando a fazer
a informatica e indo bem. E o que eu tinha mais
vontade, via muita gente falar, muitas pessoas
divulgando numa época, ai eu tentei, tentei e,
quando apareceram o0s programas, eu falei: ah!
Acho que agora vai dar certo.

No inicio era meio complicado, mas eu fui me
adaptando e estou conseguindo fazer o0s
trabalhos e imprimir. Antes era tudo com a
reglete e era mais demorado. Com o
computador é bem mais rapido, pode digitar e
imprimir na impressora a tinta e dar pra
professora olhar. Até hoje eles ficam meio na
davida (sorri), pensando se sou eu mesmo quem
faco.

No ano passado, uma professora na escola onde
estudo fez o curso do Dos Vox e falou pra todo
mundo. Entéo, todos querem ver como é que faz.
Agora, eu também estou com a expectativa de
usar o computador na escola, pois vai ter o
projeto de aceleracdo e vai ter o laboratdrio de
informatica em breve. Porque ndo tem professor
ainda pra poder auxiliar o pessoal. E quando
estiver funcionando, eu vou levar o CD do Dos-
Vox pra poder instalar. Eu ja adquiri a versao 2.4
e vou levar para eles assim que o laboratério
estiver pronto.

9. Eu peguei a época do preparatério, em que 0
aluno fica aprendendo a leitura e a escrita no Braile
e a matematica no soroba.

10. Eu estou comegando a fazer a informética e
indo bem.

11. No inicio era meio complicado, mas eu fui me
adaptando e estou conseguindo fazer os trabalhos e
imprimir. Antes era tudo com a reglete e era mais
demorado.

12. Agora, eu também estou com a expectativa de
usar o computador na escola (...) vai ter o laboratério
de informatica em breve.

13. Além de usar o computador no CAP, a minha
familia teve que fazer a aquisi¢do de um, porque
estava dificil, pois 14 € uma vez na semana e a gente
demorava bastante para fazer as matérias.

14. Estou conseguindo mexer na parte de Internet
pelo Dos Vox, onde se pode pegar o jornal, revista e
pesquisar de um modo geral.

1. Ao afirmar que pegou o “periodo preparatorio”, declara que foi
alfabetizado em instituicio que atende deficientes visuais numa
proposta tradicional, voltada para a “integracdo do deficiente visual”.
Contudo, para que seja matriculado no ensino regular, deve dominar a
leitura e a escrita do sistema Braile, dominar as quatro operacfes da
matematica, com o uso do instrumento de célculo denominado soroba.
Caso ndo atinja tais exigéncias, ndo € liberado para estudar no ensino
regular, ¢ devolvido para a familia com um parecer pedagdgico —
“avaliagdo”- sentenciando a impossibilidade de prosseguir estudando.

2. Afirma a importancia do computador na Educagdo, como uma das
possibilidades de inclusdo dos deficientes visuais no ensino comum.

3. Revela o impacto sofrido logo que teve acesso ao computador, mas ja
percebeu o ganho de tempo que teve substituindo o conjunto manual de
reglete e pungéo pelo computador.

4. Aponta a necessidade de se ter computadores ndo sé apenas para uso
administrativo, mas para uso educacional e que o aluno deficiente
visual possa ter acesso também ao laboréatorio de informética.

5. O S, considera que o objetivo do ndcleo de tecnologia do CAP é dar
suporte instrucional para o0 uso do computador ao aluno com deficiéncia
visual, mas o maior apoio vem de sua familia que investe em
instrumentos educacionais e tecnoldgicos, para que ele ndo fique em
desvantagem no conteudo escolar.

6. Considera o software DOS VOX satisfatério, pois possibilita a
interatividade via Internet, eliminando a dependéncia da transcri¢do dos
trabalhos feitos em Braile para a tinta. Pois o préprio aluno pode
imprimir a tinta, que é a leitura usada no ensino comum, podendo ainda
imprimir em Braile para sua propria leitura. Assim ele tem acesso a
varias leituras, sendo que antes dependia de outra pessoa para ler.




QUADRO I (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO A

DISCURSO A UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-A DISCURSO ARTICULADO S-A

Como eu havia dito, além de usar o computador| 15. A contribuicdo maior do computador é que eu | 7. A sua vivéncia com o uso do computador permitiu compensar a falta

no CAP, a minha familia teve que fazer a|pude ter acesso mais rapido as pesquisas. de acesso as pesquisas, imposta pela deficiéncia visual, com o auxilio do
aquisicdo de um, porque estava dificil, pois l1a é DOS VOX, aumentou a quantidade de informacBes, permitindo
uma vez na semana e a gente demorava bastante elaboracéo de redagBes e a criagdo de ambientes de aprendizagem.

para fazer as matérias. Foi melhor porque eu
pude aperfeicoar bem mais, fazendo em casa e| 16. Fica muito mais facil e até me torna igual aos | 8. Afirma que o computador usado pelo deficiente visual é o mesmo que
indo I4. Eu ia I& mesmo pra cumprir o roteiro das| outros que j& tém acesso. pessoas normovisuais usam, a Unica diferenca estd no software que
aulas e pra ndo ter falta. possui sintetizador de voz, decodificando as informagoes da tela.
Manusear, editar texto, fazer as tarefas e
comecando na parte de Word. Estou
conseguindo mexer na parte de Internet pelo
Dos-Vox, onde se pode pegar o jornal, revista e
pesquisar de um modo geral. Minha familia fez a
aquisicdo de uma impressora jato de tinta, que
foi de natal, e agora compraram um scanner,
para eu poder escanear todos os livros e ter
maior acesso a leitura. Posso escanear também o
material que vem la da escola que é bastante, pra
ndo ficar dependendo s6 do CAP, que atende
muita gente.

A contribuicdo maior do computador é que eu
pude ter acesso mais rapido as pesquisas e, ao
invés de escrever em reglete os materiais, até
levar no CAP pra poder transcrever - que seria
bem demorado — agora eu posso imprimir em
letra comum e levar pra professora do ensino
regular poder corrigir. Fica muito mais facil e
até me torna igual aos outros que j& tém acesso.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO I

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO B

DISCURSO B

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-B

DISCURSO ARTICULADOS-B

Eu ndo utilizo nenhum recurso
tecnologico, porque a verba da minha escola é
muito pouca e ndo tem condicbes e minha
familia também ndo tem condicGes de comprar
esses aparelhos. As vezes faltam até os materiais
tradicionais, no caso seria o l&pis, a borracha, e
isso sai do bolso da professora. Se eu tivesse um
computador me ajudaria nos trabalhos de escola,
como, por exemplo, aquela tela ampliada que me
ajudaria muito, como eu sou uma pessoa com
dificuldade pra enxergar de longe. Eu ja teria
conhecido naturalmente o Dos-Vox, tela do
Windows e alguns aparelhos como por exemplo,
0 CCTV e isso poderia contribuir muito. Como a
minha escola ndo possui esses aparelhos eu fui
até o CAP duas vezes e eu ndo fui até I4 outra
vez por falta de tempo e devido & minha falta de
independéncia e dificuldade visual. Eu dependo
dos meus pais, as vezes meu pai ndo tem tempo
e isso dificulta muito o acesso.

Eu ndo utilizo nenhum recurso tecnoldgico,
porque a verba da minha escola € muito pouca e
ndo tem condicdes e minha familia também néo
tem condigdes de comprar aparelhos.

As vezes faltam até os materiais tradicionais, no
caso seria o lapis, a borracha, e isso sai do bolso
da professora.

Se eu tivesse um computador me ajudaria nos
trabalhos de escola como, por exemplo, aquela
tela ampliada que me ajudaria muito.

Como a minha escola ndo possui esses

aparelhos eu fui até o CAP duas vezes.

1. Para este sujeito, muito embora os alunos deficientes visuais tenham
garantida sua inclusdo em classes do ensino comum, as escolas nao
proporcionam recursos pedagégicos. A verba para este fim é reduzida
sendo que, a grande maioria dos alunos de escolas publicas sdo de
familias de baixo poder aquisitivo, ficando ambas impossibilitadas de
investir em recursos pedagdgicos tradicionais e tecnol6gicos.

2. Reconhece a falta de recurso financeiro, tanto por parte da escola
quanto da familia, revelando ainda que por ser um aluno com baixa
visdo, necessita de materias especificos, como lapis com grafite 6B,
cadernos com pautas ampliadas, linhas acentuadas, raros de se
encontrar em livrarias e que, por terem precos mais elevados, tornam-
se de dificil acesso, o0 que faz com que a professora acabe auxiliando
na aquisicdo dos mesmos.

3. Evidencia que, apesar da precéria realidade da informética na
pratica educativa, tem a conviccdo de que o computador com a tela
ampliada facilitaria na aquisicdo de novos conhecimentos. Assim, 0
aluno teria acesso a um ndmero maior de contetidos para desconstruir,
criando e construindo os seus préoprios significados.

4. Retifica a falta de implementacdo de recursos da informatica na
escola em que estuda, precisando buscar apoio no Centro de Apoio
Pedagogico especializado.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO Il

ANALISE IDEOGRAFICA — DISCURSO C

DISCURSO C

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-C

DISCURSO ARTICULADO S-C

Eu freqliento a sala de recurso que me ajudal
muito, porque eu ganho a lupa, os lapis de
escrever e a professora conversa comigo, me
auxilia em tudo que eu vou fazer, isso td& me
ajudando muito na escola também. Eu freqliento
a sala de recurso desde a 3% série, foi nesse
periodo que eu comecei a ter dificuldade.

Os recursos que eu utilizava eram: lapis,
borracha, canetas de tinta preta e 1& no CAP
passei a utilizar o CCTV e o computador.

Eu gosto muito do computador porque a
professora me ensina a conhecer as teclas, a
digitar, ligar e desligar. Eu frequento o CAP uma
vez na semana e 0 CAIC uma vez por més. Isso
me ajuda muito porgque no computador eu uso a
letra ampliada que eu gosto muito. Eu também
gosto muito do computador, mas as aulas séo
muito poucas, quando eu estou no melhor das
aulas acaba o horério.

Eu gostaria muito de ter um computador pra
fazer pesquisas, me auxiliar nas atividades na
escola, s6 que a minha familia ndo tem
condi¢cBes de comprar e ai eu tenho que me
conformar com essas aulinhas.

Eu gosto de joguinhos no computador e eu
gostaria de ter um computador pra eu também
me comunicar com outras pessoas, trocar
informagdes, perguntas e tudo mais.

10.

11.

12.

Os recursos que eu utilizava eram: lapis,
borracha, canetas de tinta preta e 14 no CAP
passei a utilizar o CCTV e o computador.

Eu gosto muito do computador porque a
professora me ensina a conhecer as teclas, a
digitar, ligar e desligar.

No computador eu uso a letra ampliada que eu
gosto muito, (...) mas as aulas sdo muito poucas.

Eu gostaria muito de ter um computador pra
fazer pesquisas, me auxiliar nas atividades na
escola.

S6 que a minha familia ndo tem condigdes de
comprar e ai eu tenho que me conformar com
essas aulinhas.

Eu gosto de joguinhos no computador e eu
gostaria de ter um computador pra eu também
me comunicar com outras pessoas, trocar
informagdes.

1. Declara que usava os recursos didaticos tradicionais, préprios para
alunos com deficiéncia visual de baixa visdo. Para ter acesso ao
circuito fechado de televisdo e ao computador, freqlienta o nlcleo de
tecnologia do CAP.

2. Afirma gostar do computador porque pode interagir através de tipos
ampliados e que as aulas de informética sdo instrucionais.

3. Considera o acesso ao uso do computador insuficiente par atender
as suas necessidades, pois o aluno deficiente visual de baixa visdo, que
necessita usar a tela ampliada, tem a leitura mais lenta, precisando de
um tempo maior para assimilar a imagem das palavras, o que implica
em certas restricGes na aquisicdo de habilidades perceptivo-cognitivas.

4. Reconhece que o computador pode auxiliar na construgdo de
conhecimentos, através de pesquisas escolares em  que,
subjetivamente, demonstra satisfagdo pela facilidade de acesso ao
conteddo.

5. V& a necessidade de maior uso do computador para sua
aprendizagem, mas fica limitado aos horarios inflexiveis do servico
especializado, por ndo poder contar com investimentos tecnoldgicos
de alto custo, por parte de sua familia.

6. Reafirma o prazer pelo uso do computador, tal qual qualquer
crianga, pois o funcionamento visual ndo depende apenas dos olhos,
mas da capacidade do cérebro de codificar, selecionar e organizar as
informagdes visuais, associando com outras mensagens e outras
formas de ver através dos sentidos remanescentes.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO IV

ANALISE IDEOGRAFICA — DISCURSO D

DISCURSO D

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-D

DISCURSO ARTICULADO S-D

A partir do ano passado, o ano de 2000, eu
passei a freqlientar o CAP e o ISMAC, porque
existem algumas coisas que sdo oferecidas por,
um e nao sdo oferecidas pelo outro. Entdo a
gente usa aquilo que o CAP oferece e aquilo que
0 ISMAC tem que o CAP ndo tem. As
transcrigdes foram algumas coisas no inicio o
CAP deu esse apoio, e agora como a minha mée
ja domina bem o Braile, tem condicGes de fazer
transcricdo, nos adquirimos a impressora Braile,
ela j& faz todo o preparo do material, também
dos livros. Isso tudo é a minha mée mesmo quem
faz. Bom, eu utilizo a maquina Braile, o
computador e 0 som. A maquina Braile eu levo
na escola, porque ela é mais rapida do que a
reglete. No computador eu utilizo jogos e, as
vezes eu faco tarefa, alguns textos, pesquiso
raramente, mas pesquiso algumas coisas. No
aparelho de som ja sei mexer direitinho, coloco
CDs, fitas. E uma coisa legal, assim entio vocé
vé, como vocé estd acompanhando as outras
pessoas que também mexem no computador, que
elas ouvem som e eu também ougo, que eles
batem numa maquina que é um pouco diferente e
eu também bato, a maquina braile.

Em relacdo ao computador, é o que facilita para
a minha méde transcrever. No computador, eu ja
imprimo em Braile pra mim e a tinta para
professora. Eu utilizo o programa Dos-Vox e
estou comecando a pegar o Virtual. Estou
comegando assim, mas eu ainda ndo sei imprimir
pelo Virtual, eu uso pra fazer tarefa pelo Dos-

Vox.

12. A partir do ano passado, o ano de 2000, eu
passei a freqlientar o CAP e o ISMAC, porque
existem algumas coisas que sdo oferecidas por um e
nédo sdo oferecidas pelo outro.

13. A minha mée ja domina bem o Braile, tem
condi¢Bes de fazer transcri¢do, nés adquirimos a
impressora Braile.

14. Eu utilizo a maquina Braile, o computador e o
som.

15. A méquina Braile eu levo na escola, porque ela
é mais rapida do que a reglete.

16. No computador eu utilizo jogos e, as vezes eu
faco tarefa, alguns textos, pesquiso raramente, mas
pesquiso algumas coisas.

1. V& a necessidade de implementacdo das modalidades de
atendimento para deficientes visuais, limitando ainda mais a
aprendizagem devido a falta de suporte pedagdgico, tanto humano
como material.

2. Reconhece que o envolvimento e o estimulo que recebe da mée,
contribui na sua arprendizagem, reduzindo sua dependéncia do servigo
especializado. S8o poucos 0s pais ou membros de familias de alunos
deficientes visuais que tém a consciéncia da necessidade de dominar o
sistema Braile e condicBes de investir em tecnologia de dificil acesso,
devido aos altos precos e & burocracia dos servigos de importacéo.

3. Declara que possui 0s recursos didaticos manuais, como a maquina
de datilografia Braile, recursos de informatica, como o computador
interfaceado com sintese de voz e ainda utiliza o aperelho de som para
acesso ao livro falado, gravado em fita ou CD.

4. Afirma que o uso da maquina de datilografia braile facilita o seu
acesso a escola regular, em relacdo ao tempo que gastaria para
escrever na reglete.

10. Reforga a importancia do acesso & informatica, a que usa para
jogar, produzir textos e pesquisar. A utilizagdo dos softwares que
permitem ao aluno deficiente visual ter acesso ao mundo da
informatica, desperta-o pelo uso do computador, como diversdo e
apreensdo de multiplas informagdes e como um veiculo facilitador de
sua aprendizagem.




QUADRO IV (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO D

DISCURSO D

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-D

DISCURSO ARTICULADO S-D

Tém muitos jogos que fazem vocé aprender a ter
aquela paciéncia, entende? Tem o0 jogo da
paciéncia, tem o de memoria, tem forca. Tem
também 14 no Dos-Vox o Edivox, vocé vai la e
faz um textinho. E uma aprendizagem boa pro
deficiente visual o programa Dos-Vox, mas 0
Virtual também é um programa que faz o
deficiente visual aprender.

Eu j& consigo imprimir algumas coisas na
impressora & tinta. Eu tenho no meu computador
multimidia, j& tudo certinho pro deficiente
visual. Tenho CPU, uma das melhores. Veja,
entdo é um computador ideal para o deficiente
visual e € um computador comum, ele ndo tem
nada de diferente. Bom, o meu sonho é de, ao
invés de ter a maquina e ir com a maquina pra
escola, ir de note book pra facilitar tudo pra mim
e para minha méae. Porque pra mim vai ser mais
rapido também e ndo vai precisar que a minha
mae faga a transcricéo.

17. No computador, eu ja imprimo em Braile pra
mim e a tinta para professora. Eu utilizo o programa
Dos-Vox e estou comegando a pegar o Virtual.

18. O Dos-Vox tem muitos jogos que fazem vocé
aprender a ter aquela paciéncia, entende?

19. No Dos-Vox tem o Edivox, vocé vai la e faz
um textinho. E uma aprendizagem boa pro deficiente
visual.

20. O Virtual também é um programa que faz o
deficiente visual aprender.

21. Tenho um computador comum, ele ndo tem
nada de diferente.

22. O meu sonho é de, ao invés de ter a maquina e
ir com a maquina pra escola, ir de notebook pra
facilitar tudo pra mim e para minha mée.

6. Reconhece que o uso do computador favorece o cotidiano escolar
do aluno com deficiéncia visual, a medida em que os softwares
permitem imprimir em braile, escrita fundamental para a formacédo de
conceitos pelo cego, assim como a tinta, para o professor que nédo
domina o sistema braile. Portanto, insenta-se da dependéncia da
transcri¢do pelo professor especializado ou pela familia.

7. Na opinido do Sp, o sistema Dos Vox colabora para 0 acesso a
informatica. Existem varios softwares educativos que auxiliam a
assimilacéo dos conteidos de forma mais divertida e prazerosa.

8. Reafirma que o Sistema Dos Vox possui um programa para
producdo de textos que podem ser lidos por qualquer pessoa,
ampliando o circulo de relagdes interpessoais do deficiente visual,
reduzindo a distancia tedrica cultural entre os cegos e ndo cegos.

9. Reconhece que o programa Virtual Vision proporciona o acesso as
informagdes pelo deficiente visual, pois é um leitor de tela do
Windows.

11. Declara que para o deficiente visual fazer uso da informética ndo é
necessario ter um computador especifico, 0 necessario sdo programas
com sintese de voz, que permitem acessar 0s recursos contidos no
computador e na Internet.

11. Afirma sua familiarizacdo com o computador em seu processo de
aprendizagem, reconhecendo quanto ganho tem tido de maneira
criativa, com a participacéo da familia, contribuindo para sua inclusdo
escolar.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO V

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO E

DISCURSO E

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-E

DISCURSO ARTICULADO S-E

No 3° ano eu passei pra uma escola melhor e ndo
conseguia acompanhar muito porque a letra da
apostila era pequena e eu ndo tinha a lupa eletronica.
Eu busquei apoio, mas ndo acompanhei, depois eu
frequentei o CAP, porque eles tinham 0 CCTV e eu
precisava. A partir do momento que eu possui a lupa
eletrdnica, que vocé passa na televisao e ele te passa
com as letras ampliadas, ndo precisei mais ir 14 no
CAP. Ficou mais comodo porque eu posso ler na
hora que eu quiser. Eu ndo freqlento o servigo
especializado freqlientemente, porque eu ja tenho o
meu proéprio aparelho, 0 meu préprio computador,
entdo eu ndo preciso ir com tanta freqtiéncia assim.
Eu utilizo a telelupa e o computador com Dos-Vox,
mas quando eu entro na Internet é normal, eu ndo
preciso de um auxilio porque o computador te
fornece um recurso que vocé pode ampliar a letra,
no Windows.

Esses recursos me facilitam, porque eu ndo dependo
de ninguém, eu sé dependo do meu esfor¢o, mas eu
perco tempo também com isso, mas assim, vocé nao
fica na expectativa de ter alguma pessoa pra ler para
vocé. Vocé se torna, de uma forma, mais
independente. Mas ndo 100%, porque vocé demora
muito também para ler na lupa eletrbnica. No
computador é mais pra fazer trabalho ou alguma
outra coisa, ndo pra ler.

Fago pesquisa na Internet, acho que é bom para o
deficiente visual, como qualquer pessoa, tendo ou
ndo deficiéncia, a Internet € uma coisa que vocé se
comunica como pessoa independente. Quem é Voce,
se vocé é deficiente ou ndo, ndo importa.

7. No 3° ano eu passei pra uma escola melhor e
ndo conseguia acompanhar muito porque a letra
da apostila era pequena e eu ndo tinha a lupa
eletronica.

8. Eu busquei apoio, mas ndo acompanhei,
depois eu freqlientei o CAP, porque eles tinham
0 CCTV e eu precisava.

9. A partir do momento que eu possui a lupa
eletronica ndo precisei mais ir 1d no CAP.

10. Eu ja tenho o meu proprio aparelho, 0 meu
proprio computador, entdo eu ndo preciso ir com
tanta frequiéncia assim.

11. Eu utilizo a telelupa e o computador com
Dos-Vox, mas quando eu entro na Internet é
normal, eu ndo preciso de um auxilio porque o
computador te fornece um recurso que vocé pode
ampliar a letra

12. A Internet é uma coisa que vocé se comunica
como pessoa independente. Quem é vocé, se
vocé é deficiente ou ndo, ndo importa.

1. O Sg atribui as suas dificuldades de aprendizagem a falta de
adaptacdo do material, 0 que compromete a interacdo, exploracdo e
apreensdo dos conceitos mais abstratos. A caréncia de recursos
oOpticos, como a lupa eletronica, nas escolas dificulta uma incluséo
bem sucedida.

2. Reconhece a necessidade do apoio do servico especializado, pois a
escola do ensino regular ndo oferece condi¢Bes para a inclusdo. Cabe a
familia buscar o apoio de recursos humanos, materiais escolares
adaptados e equipamentos que possam suplantar a falta de viséao.

3. Para 0 Sg o investimento da familia em recursos pedagdgicos e
tecnolégicos é fundamental para a educagdo do deficiente visual, para
sua procecussdo na vida académica.

4. Reconhece que o aluno com deficiéncia visual tem toda a
possibilidade de independéncia e autonomia com recursos
pedagdgicos especializados, ndo precisando da frequiéncia cotidiano ao
servigo especializado.

5. Para este sujeito, o computador dispde de recursos que propiciam ao
aluno deficiente visual de baixa visdo, usuério de tipos ampliados,
acessar a Internet sem nenhuma desvantagem em relacdo aos
normovisuais.

6. A vivéncia do Sg faz com que reconhega a informatica participativa
que, através da Internet, permite ao deficiente visual o acesso a
informagdes, debates, intercdmbio de conhecimentos, rompendo a
barreira da deficiéncia visual, do tempo, de lagos sociais, em que a
rede passa a ser uma extensao da visao.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO VI

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO F

DISCURSO F

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-F

DISCURSO ARTICULADO S-F

Aqui na sala de recurso eles me ajudam a
transcrever o material, me ajudam a transcrever
para os professores, me ajudam a fazer as tarefas
e a fazer tudo que for preciso. E 1a no CAP eu
faco informéatica, eu aprendo também, faco
mobilidade, ou fazia. Eu aprendo o que é de
melhor. Agora utilizo o reglete, eu utilizava a
maquina Braile, mas ha duas ou trés semanas ela
quebrou e levaram para consertar, desde esse dia
entdo nunca mais trouxeram, ndo sei 0 que
aconteceu. E eu estou perdendo tempo porque
uso a maquina Braile que é mais rapida, eu podial
acompanhar os outros alunos, normalmente, a
reglete é demorada, cansa mais e é complicado
para escrever. Na informatica eu estou
comecando ainda, entdo ndo aprendi muita coisa,
estou aprendendo o essencial, o normal, a editar
textos, a criar pastas, o programa do Dos-Vox. O
computador que eu utilizo la é bastante
avancado. Esses recursos que eu utilizo
contribuem na melhora do meu aprendizado, a
avancar cada vez mais nos meus conhecimentos,
no que for preciso para eu melhorar cada vez
mais, pra eu entrar no mercado de trabalho
preparado. O computador me auxilia para
enfrentar tudo e para me preparar também muito
mais pro futuro. Assim a gente se sente mais
capacitado a enfrentar o mercado de trabalho que
esta sendo cada vez mais exigente.

7. Eu freqliento aqui na escola, a sala de recurso e 0
CAP.

8. Agora utilizo o reglete, eu utilizava a maquina
Braile, mas ha duas ou trés semanas ela quebrou e
levaram para consertar, desde esse dia entdo nunca
mais trouxeram.

9. Na informética eu estou comegando ainda, entdo
ndo aprendi muita coisa, estou aprendendo o
essencial, o normal, a editar textos, a criar pastas, o
programa do Dos-Vox.

10. Esses recursos que eu utilizo contribuem na
melhora do meu aprendizado.

11. O computador me auxilia para enfrentar tudo e
para me preparar também muito mais pro futuro.

12. Assim a gente se sente mais capacitado a
enfrentar o mercado de trabalho que estd sendo cada
vez mais exigente.

1. V& a necessidade de freqlientar duas modalidades de atendimento
especializado para superar as dificuldades pela precariedade existente,
tanto na escola regular quanto nos servicos de apoio a incluséo.

2. Declara que o0 uso da maquina de datilografia braile favorece a
rapidez do seu processo de escrita em relacdo ao reglete, mas
reconhece a morosidade na manutencdo daquela, interferindo
diretamente no seu rendimento pedagogico.

3. Afirma a sua inser¢cdo no mundo da informética, mas ainda na fase
do instrucionismo, em que esta aprendendo a manusear a maquina e
alguns programas do sistema Dos Vox, como o EDIVOX — editor de
textos.

4. Reconhece a importancia dos recursos didaticos pedagogicos que
permitem o acesso ao ensino regular, despertando a motivacdo e o
gosto pela aprendizagem, pois um aluno com deficiéncia visual tem as
mesmas condi¢cBes cognitivas de aprendizagem de um aluno
normovisual.

5. Admite a extensa utilidade que o computador tem para o deficiente
visual, ndo apenas no atendimento pedagdgico, tendo o professor
como mediador, mas também na possibilidade de conquistar a sua
independéncia profissional.

6. Reforca a necessidade do deficiente dominar os recursos da
informéatica através de um acesso amigavel, transformando o
computador em uma ferramenta capaz de gerar recursos financeiros,
permitindo ao deficiente visual ir além dos limites impostos pela
deficiéncia.

FONTE: Entrevista com alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO VII

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO G

DISCURSO G

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-G

DISCURSO ARTICULADO S-G

Meu filho passou para atendimento no CAP, foi
bom, teve muito progresso, muito mesmo, estou
contente de hoje ele estar indo bem |4 no CAP
também. ele estd indo para frente, cada vez
melhor! Ele usa o computador, usa a reglete, e a
maquina de datilografia Braile, esses... ajudou
bastante, e como puxa vida! Agora ele ja pega,
faz s6 e nem pergunta pra ninguém, quando
assusta ele ja estd saindo com o papel todo
escrito, ele escaneia s6, faz tudo direitinho ele
estd tendo progresso tanto no colégio como la
no CAP. Agora, 14 no CAP é demorado. Hoje
ele estava reclamando que o pessoal da escola
pede, é por isso que ele estd.. com o
computador em casa, que esta ajudando bastante
e eu quero ver se dou um jeito de comprar uma
maquina pra fazer em Braile. Quando eu
compro essas coisas para os estudos, ele fica
animado. Eu sei que ele faz toda a tarefa no
computador, ndo pede pra ninguém. Minha filha
ndo ensina tanto agora, de primeiro sim. Basta
ensinar ele uma vez. Ele faz pesquisa na
Internet, em casa ele s6 escreve no computador
e no scanner. Ai ele I1é no computador. Como
ainda ele ndo tem impressora Braile, vai para
imprimir em Braile e demora... isso é ruim
porque ele ja estd na sétima série. Ele ndo
reprovou nenhum ano € isso que eu fico feliz.
Porque vocé vé, se eu nao abrisse 0s olhos
...N&o, eu vou até os ultimos...Agora estou feliz
com ele.

6. Meu filho passou para atendimento no CAP, foi
bom, teve muito progresso.

7. Ele usa o computador, usa a reglete, e a maquina
de datilografia Braile, esses... ajudou bastante.

8. Agora, 14 no CAP é demorado. Hoje ele estava
reclamando que o pessoal da escola pede, é por isso
que ele esta... agora com o computador em casa, que
estd ajudando bastante e eu quero ver se dou um jeito
de comprar uma maquina pra fazer em Braile. Quando
eu compro essas coisas para os estudos, ele fica
animado.

9. Eu sei que ele faz toda a tarefa no computador, ndo
pede pra ninguém. (...)

10.Ele faz pesquisa na Internet, (...) escreve no
computador e no scanner. Ai ele I& no computador.

1. Atribui também o sucesso do filho, no ensino regular, ao apoio do
servico CAP na inclusdo educacional.

2. Para 0 Sg 0 uso de recursos didaticos especiais e o computador
ajudaram bastante na aprendizagem do filho deficiente.

3. Reconhece as limitacOes e a precariedade de suporte, quanto a falta
de acesso de materiais impressos, dificultando o acesso igualitario do
deficiente visual na classe de ensino regular. Mas, com o uso do
computador e com o incentivo da familia, o filho estd prosseguindo os
estudos com sucesso.

4. Reconhece 0 enorme avango que o computador tem proporcionado na
independéncia educacional.

5. A Internet oferece maior interatividade, em tempo real através de
sintese de voz, suplantando a limitacdo visual. Ao expressar, “Ai ele 1&
no computador”, significa que a crianca deficiente visual depende muito
de seus outros sentidos, ja que ndo conta totalmente ou parcialmente
com a visdo, o computador possibilita 0 acesso a leitura como extensdo
da viséo.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO VIl

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO H

DISCURSO H

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-H

DISCURSO ARTICULADO S-H

Meu filho ficou cego quando estava no segundo
semestre da 1% série, em seguida comecou a usar a
maquina de datilografia Braile. Inicialmente, ele
comegou a usar a maquina escondido (sorri), era
necessario que ele estivesse na reglete, porque
precisava sedimentar melhor o0s conhecimentos
bésicos dos pontos e da sisteméatica do Braile. Ele
reclamava que ndo conseguia acompanhar utilizando
a reglete, os coleguinhas que escreviam a lapis.

Como ele fazia o uso da maquina la no CAP, ele
entdo s6 queria saber de maquina. Entdo como nds ja
tinhamos adquirido a maquina, ele passou a ir com a
maquina todos os dias pra escola. E realmente ele
deslanchou melhor e pegou mais entusiasmo. N&o
reclamava pra fazer as tarefas, porque ele fazia de
uma forma bem mais rpida com a méquina. Entéo
foi o primeiro recurso que ele é... comecou a utilizar
além da reglete. E logo em seguida 14 no CAP, ele
iniciou a ter aulas de informética e esta até hoje. Esta
se desenvolvendo bem, ja facilita algumas tarefas,
algumas atividades que ele tem que desenvolver em
casa. Porque ja sai a0 mesmo tempo transcrita a tinta,
0 que facilita pra mim que fago toda a transcricdo que
¢ toda manual.

O servigo especializado, pra mim ele foi muito
importante. Principalmente no inicio logo que meu
filho perdeu a viséo.

Agora, a gente... pretende que, a partir do préximo
ano... que ele vai estar na 5% série, faca uso do
computador portétil- notebook. Eu acho que facilitara
mais, tanto para ele, como pra mim, ai cessa essa
questdo de transcri¢fes a mao.

8. Ele reclamava que ndo conseguia
acompanhar utilizando a reglete, os coleguinhas
gue escreviam a lapis (...) entdo passou a ir com
a maquina todos os dias pra escola. E realmente
ele deslanchou melhor e pegou mais entusiasmo.

9. A maéquina, foi o primeiro recurso que ele
comegou a utilizar além da reglete. E logo em
seguida 1a no CAP, ele iniciou a ter aulas de
informdtica e estd até hoje. Estda se
desenvolvendo bem.

10. A gente pretende que, a partir do préximo
ano, que ele vai estar na 5% série, faca uso do
computador portétil - notebook. Eu acho que
facilitara mais, tanto para ele, como pra mim, ai
cessa essa questdo de transcrigdes a mao.

11. O computador que ele utiliza, é nosso, quer
dizer, compramos especifico para esse fim.

1. A seu ver o uso da reglete como instrumento para escrita nao
proporciona igualdade em relagdo aos alunos que escrevem a lapis, 0s
movimentos das duas mé&os e a posi¢do em que a crianca precisa manter
0s bragcos é muito mais cansativo, sendo possivel ser superada a
desvantagem do tempo, com a utilizacdo de instrumentos como a
méaquina de datilografia Braile, pois ao contrario da crianga que
enxerga, a cega demora a conceber a idéia de leitura escrita e, muitas
vezes, sO entra em contato com esse universo no periodo escolar,
apropriando-se de recursos como a reglete, que ndo possibilita a
realizagdo da escrita de forma répida, o que leva a crianca cega a se
desmotivar, pois hdo acompanha o ritmo dos alunos normovisuais.

2. Na percepcdo do Sy a educacdo é um fendmeno complexo,
necessitando portanto de investimentos em recursos didaticos que
possam contribuir com o aprendizado do aluno deficiente visual,
tornando, assim, a inclusdo um processo prazeroso.

3. Aponta a importancia do investimento em recursos tecnoldgigos para
a procecussdo da aprendizagem e inclusdo de maneira que ela possa ter
ganho de tempo, expressando seu conhecimento.

4. Quando afirma que, "o computador que ele utiliza € nosso" aponta o
pouco investimento por parte do estado, ficando mais a cargo da
familia. Cabe a escola abrir frentes de conhecimento das habilidades e a
busca de recursos através de projetos para implementacao de recursos/
ferramentas que propiciem o0s processos de aprendizagem e
desenvolvimento.




QUADRO VIII (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA — DISCURSO H

DISCURSO H

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-H

DISCURSO ARTICULADO S-H

O computador que ele utiliza, é nosso, quer
dizer, compramos especifico para esse fim,
porque nés tinhamos um mais antigo, mas que
ndo tinha o som, entdo nés compramos um
computador mais atual que permitisse a
instalacdo de todos os programas que ele
precisava, e também adquirimos a impressora
Braile igual que tem no CAP, que noés
mandamos buscar de Miami, porque ndo
tinhamos condi¢Bes de comprar no Brasil. Na
época, nds estivemos na Receita Federal, porque
gostariamos de fazer tudo de forma legal. Mas,
ficamos assim surpreendidos ao observar a
legislagdo permitir a importacdo sem 0s
impostos para deficientes auditivos, mas ndo
permitir pra deficientes visuais. Uma vez que o
Brasil ndo produz essa tecnologia, de antemé&o
eu j& avisava que eu iria burlar as leis por ndo
concordar com essa sistematica, porque

0 prego da impressora praticamente triplica. E...
com a impressora Braile e com os programas
que a gente, tem hoje facilita muito.
Recentemente eu fiz um curso de trés semanas,
a gente aprendeu a mexer com O NOVO
programa, a0 mesmo tempo eu aprendo 0 meu
filho também.

12. Adquirimos a impressora Braile igual que tem no
CAP, que nés mandamos buscar de Miami, porque
ndo tinhamos condicdes de comprar no Brasil (...) com
a impressora Braile e com os programas que a gente
tem hoje, facilita muito.

13. Ficamos assim surpreendidos ao observar a
legislagdo permitir a importacdo sem os impostos para
deficientes auditivos, mas ndo permitir para
deficientes visuais.

14. Recentemente eu fiz um curso de trés semanas, a
gente aprendeu a mexer com 0 novo programa. Ao
mesmo tempo eu aprendo e o0 meu filho também.

5. Reforca a importancia do investimento por parte da familia e que o
enorme avango na area da informatica tem proporcionado recursos
valiosos para o processo de ensino e aprendizagem do aluno deficiente
vusual, que por conseguinte beneficia a classe em que ele estuda e a
familia envolvida no processo educacional, melhorando também a
gualidade de vida, saindo da passividade que, em geral, a familia vé o
deficiente dependente como um fardo e ndo tal qual um ser atuante.

6. V& a necessidade de maior estimulo na aquisicdo dos recursos da
informatica, haja vista que os importados como a impressora braile s&o
de dificil acesso devido ao alto prego além da burocracia alfandegarias,
ndo existem  parametros igualitrios nas taxas de incentivos a
importacdo de equipamentos tecnoldgicos para todas as deficiéncias

7. Afirma que o mundo escolar do deficiente visual passa a ter mais
significado na aprendizagem quando mediado e interagido com o apoio
da familia, facilitando o processo e troca constante com pessoas e
coisas. O auxilio da familia, foi a chave do seu sucesso no ensino
comum, pois a troca de experiéncias, informacGes e até de sentimentos,
ajuda a compreender as necessidades da crianga com deficiéncia visual.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO IX

ANALISE IDEOGRAFICA —

DISCURSO |

DISCURSO |

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-I

DISCURSO ARTICULADO S-I

No CAP tinha aquele CCTV e a minha filha ia
em dias alternados. Porque s6 tinha um pra
atender todos os deficientes visuais. Quando ia
ao CAP, com o CCTV, ela passou a ler mais a
literatura, se aprofundar mais em ler o0s
didaticos que a escola exigia. Mas tinha um
entrave porque no CCTV, tinha o dia e horéario
marcado. Depois, durante aquela batalha toda,
eu senti que havia necessidade de um
computador pra ela. fizemos promocdes, passei
por situagdes assim, humilhantes pra conseguir
esse computador. Eu ampliava os textos pra ela,
das sete da manha até as oito da noite, trancada
na sala da universidade porque tinha um amigo
que me dava um amparo. E eu ia pedindo
computador emprestado para 0s meus parentes,
que me arranjassem uma impressora, um
scanner, ai eu fiz 0 meu consorcio de sessenta
meses e 0 meu pai e minha irmad ficaram com
pena de mim, de ver minha luta. Deram pra ela
um computador. Com isso eu vi que ela se
interessou muito pela leitura novamente, voltou
a estudar os textos, teve conhecimentos de
inglés. Fez varios amigos, tem o Dos-Vox
também que ajuda bastante, quando ela quer.
Tem a lupa eletronica, e através dessa telelupa
faz a leitura diariamente, & a revista Veja, a
Epoca e livros também que ela gosta de ler. Foi
um avanco tremendo, fez muitas amizades pela
Internet e até j& esta namorando pela Internet, ja
conheceu o rapaz e o namoro esta firme.

3. No CAP tinha aquele CCTV e a minha
filha ia em dias alternados. Porque so tinha
um pra atender todos os deficientes visuais.

4. Com o CCTV, ela passou a ler mais a
literatura, se aprofundar mais em ler os
didaticos (...)Mas tinha um entrave porque
no CCTV, tinha o dia e horério marcado.

6. Fizemos promoc0es, passei por situagdes
assim, humilhantes pra conseguir esse
computador.

7. Ela se interessou muito pela leitura
novamente, voltou a estudar os textos, teve
conhecimentos de inglés.

8. Foi um avanco tremendo, fez muitas
amizades pela Internet.

4. Aponta a importancia do Centro de Apoio Pedagégico Especializado e a boa
vontade dos professores, mas 0 pouco acesso aos recursos especificos, como 0s
circuitos fechados de televisdo, sendo um dos dificultores da inclusdo no ensino
regular, e até mesmo, de uma aprendizagem bem sucedida e, principalmente
prazerosa.

2. A seu ver, com o circuito fechado de televisdo, recurso que permite a
ampliagdo direta do texto aqueles alunos deficientes visuais com baixa visdo,
vem estimulando o interesse a leitura dos livros didaticos, no entanto o uso desse
recurso fica restrito, dificultando o maior acesso as informagdes escrita e, até uma
construgdo matua de novos valores e significados.

3. Aponta a importancia da colaboracdo da familia, no sentido de adquirir
recursos tecnoldgicos facilitadores na aprendizagem, numa parceria familia e
comunidade escolar. Na préatica, infelizmente, nem sempre é possivel, em alguns
lugares, ndo ha atendimento especializado e nem todas as familias possuem
condices financeiras para aquisicdo de recursos.

4. Para 0 S; o computador trouxe grande beneficio, permitindo o acesso a leitura,
diminuindo a desvantagem bésica que € a perda da visdo, que conseqientemente
preciso de mais tempo para assimilar determinados conceitos, principalmente os
mais abstratos. A falta de estimulos que mobilizam os sentidos disponiveis, é
minimizada através do computador com sintetizador de voz, proporcionando a
aquisicdo  de conceitos necessarios ao processo de construcdo de novos
conhecimentos.

5. Expressa que o sujeito cognoscente é uma rede complexa na qual os nos
bioldgicos sdo redefinidos e interfaceados por nos técnicos e culturais. A Internet
proporciona a consciéncia coletiva do ser deficiente visual tomando como laco de
aproximacgdo entre as pessoas , a esséncia do ser humano que é a inteligéncia,
rompendo com 0s lagos sociais tradicionais, onde todas as pessoas se despojam
do fisico, do status social, da raca, da aparéncia, usando a rede como extensao da
mente para interagir com o mundo, independente do espaco fisico e do tempo,
gerando assim a consciéncia coletiva com identidades de pensamento.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO X

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO J

DISCURSO J

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-J

DISCURSO ARTICULADO S-J

E... aqui na escola, a minha menina esta tendo
um bom desempenho agora, depois que teve o
acompanhamento do CAP, mas s6 que antes
desse conhecimento, ela teve muita dificuldade.
Na terceira série, ela foi muito prejudicada,
porque ndo tinha lupa. A gente correu atras da
direcdo da escola, para que eles conseguissem
uma lupa pra ela, porque isso ia ajudar e muito
no desempenho dela e até também no
desempenho dos préprios alunos da escola que
estavam na mesma classe dela. Infelizmente a
direcilo da escola ndo tomou nenhuma
providéncia. Depois que ela comecou a ir no
CAP, participar das aulas de computador e
pegou mais conhecimento com mais alunos que
também tem a mesma dificuldade de visdo, ela
se soltou muito mais, hoje ela ja é totalmente
diferente, j& vai e volta sozinha e ja ndo tem
mais aquela necessidade, aquele desejo de ficar
escondendo das pessoas. O material, ela pega
também 14 no CAP, como o caderno de linhas
largas, a régua ampliada, as letras também
grandes que foi passada, e isso ajuda muito ela.
E também o computador que é uma coisa que
todas as criangas gostam e é uma coisa que ela
sente 0 almejo Se fosse possivel muito mais
vezes na semana, ela estaria presente na aula de
computacdo, porque € uma coisa que ela tem
muita vontade e tem muito desejo, até de
possuir também. E uma coisa que a gente esta
buscando o possivel de conseguir porque ajuda
ela demais.

7. Na terceira série, ela foi muito prejudicada,
porque ndo tinha lupa.

8. Ela comecou a ir no CAP, participar das aulas de
computador e pegou mais conhecimento com mais
alunos que também tem a mesma dificuldade de viséo.

9. O caderno de linhas largas, a régua ampliada, as
letras também grandes que foi passada, e isso ajuda
muito.

10. O computador que é uma coisa que todas as
criangas gostam, € uma coisa que ela sente o almejo.

11. Se fosse possivel muito mais vezes na semana, ela
estaria presente na aula de computacéo.

12. E uma coisa que a gente estad buscando porque
ajuda ela demais.

1. Expressa a necessidade e a importancia dos auxilios Opticos,
adequados para suplantar as dificuldades visuais dos alunos com baixa
visdo, pois a falta de estimulos e experiéncias que mobilizam os
sentidos disponiveis podem prejudicar a compreensdo das relagGes
espaciais e temporais e a aquisicdo de conceitos, necessarios ao
processo de aprendizagem.

2. Afirma a importancia do servico especializado na orientacdo quanto
ao uso do computador e na socializacdo que proporciona a
aprendizagem com os pares, também deficientes visuais.

3. Aponta 0 avango obtido pela filha na escola com o auxilio dos
materias didaticos adaptados. Os alunos de baixa visdo, na maioria das
vezes, necessitam de recursos como lupas. Dependendo do grau de
deficiéncia, necessitam usar tipos ampliados e escrever em cadernos
especiais, com maior espaco entre as linhas. Estes materiais fazem parte
do kit escolar fornecido aos alunos de baixa visdo das escolas publicas.

4. Na sua consciéncia, 0 computador pode auxiliar na aprendizagem da
filha, pois é uma tecnologia de que ela gosta, com a qual se sente
estimulada e que deseja tal qual todas as criangas.

5. Explicita o pouco acesso ao uso do computador face ao grande
interesse do deficiente visual, a quem este instrumento proporcionaria
uma aprendizagem mais significativa.

6. Reafirma a importancia do uso do computador na aprendizagem e
sente a necessidade de fazer a aquisicdo do mesmo. Se a escola ndo
dispde de meios para isso, a familia, muitas vezes, tem que se sacrificar
para investir alto na aprendizagem e no desenvolvimento do filho
deficiente visual.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO XI

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO K

DISCURSO K

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-K

DISCURSO ARTICULADO S-K

A sala de recurso ajuda e muito, até porque ele
se sente mais... assim mais bem interessado. La
ele tem ajuda nas tarefas e ele passou a ser mais
rapido usando a maquina Braile, ele achou
muito mais melhor que a reglete. Ele gosta
também e estd aprendendo o computador 14 no
CAP, ele tem uma aula, toda sexta-feira de
manha das sete e meia as nove e meia, duas
horas por semana e ele estd adorando. Ele
comenta o que esta aprendendo, ele comecou 4
esse ano e estd gostando da aula de
computagéo.

6.

Ele passou a ser mais rapido usando a maquina

Braile, ele achou muito mais melhor que a reglete.

7.

Ele gosta também e estd aprendendo o

computador 1& no CAP, ele tem uma aula.

8.

Ele comecou 4 esse ano e estd gostando da aula

de computagdo.

1. Para 0 Sy 0 uso da maquina Braile contribui no cotidiano escolar,
apresentando resultados positivos, pois o fendmeno tempo é muito
importante para que o0 aluno cego se sinta seguro nas atividades escritas,
evitando ser rotulado de “lerdo” ou “lento”, e de exposi¢des a situagdes
dificeis ou constrangedoras.

2. Reconhece o interesse pelo uso do computador, pois as limitacGes
tecnoldgicas ficam cada vez menores, atraves dos mecanismos
automaticos que este instrumento oferece, interfaceado por software
com sintese de voz, que permite ao deficiente visual ler o que o
normovisual escreve e a escrever para as pessoas que enxergam, a lerem
de forma ampla e irrestrita. No entanto, explicita o reduzido acesso ao
uso do computador, pois afirma que no CAP ele tem sé uma aula.

3. Reafirma o gosto pela aula de computagdo, mesmo sendo iniciante,
pois resolve um grande problema que as pessoas cegas tém — escrever e
ler uma escrita sem restricdo do ponto de vista social. O Braile cria um
gueto social, restrito ao circulo dos cegos, de seus professores
especializados e de algumas familias.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO XIl1

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO L

DISCURSO L

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-L

DISCURSO ARTICULADO S-L

O servico da Sala de Recurso até que é bom, a
professora também, mas deveria ter computador
para ele aprender também e melhorar um pouco
mais. Nas escolas do municipio tem o0s
computadores, agora aqui na escola dele, néo
tem e precisa ter porque ficaria mais perto para
mim e para ele ir aqui. No CAP, a gente ndo tem
condices de levar para ele aprender se conduzir
sozinho e aprender a informatica também. Séo
muitos lugares pra ir, seria bom que fosse tudo
aqui no colégio que ele estuda. E ainda, os
professores ndo entendem de tudo para atender
um aluno como o meu filho, eles ndo séo
capacitados, por isso temos que levar o menino
na sala de recursos, que poderia ser tudo aqui
nessa escola que ele faz 62 série, mas ndo tem
tudo aqui. Por isso temos que levar 14 porque
essa aula de recursos é muito importante até
porque ele ndo tem material especializado, nés
mesmo que compramos na livraria material
comum. Eu acho que ele deveria ter material e
outros tipos de recursos, seria bom, ia favorecer
mais e seria melhor para ele, como aquele
aparelho que ele testou no CAP que amplia as
letras. Ele fica para trds em relagcdo aos outros
colegas porque ndo enxerga direito e ndo tem
nenhum equipamento que ajude na escola, é
caro e ndo podemos comprar. A professora do
recurso de vez em quando da material copiado
com letras grandes.

7. O servico da Sala de Recursos até que é bom, a
professora também, mas deveria ter computador para
ele aprender.

8. Nas escolas do municipio tém os computadores,
agora aqui na escola dele, ndo tem.

9. Eu acho que ele deveria ter material e outros tipos
de recursos, seria bom, ia favorecer.

10.No CAP, a gente ndo tem condicdes de levar para
ele aprender se conduzir sozinho e aprender a
informatica também.

1. O S, considera o atendimento da sala de recursos satisfatério, tanto
guanto a professora ministrante especializada, mas acha que o
atendimento nessa sala deveria ser enriquecido com o uso do
computador, para que o aluno com dificuldade visual pudesse ir mais
além, ampliando seu circulo de relagdes, sua vivéncia emocional. Com
maior quantidade de informag6es o aluno seria motivado pela novidade
e pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa, podendo ajudar a
desenvolver a flexibilidade mental, a adaptacdo a ritmos diferentes e a
prépria instituicéo.

2. Afirma que as escolas da rede publica municipal possuem
computador, mas evidencia a necessidade de que todas as escolas
tenham maquinas para o uso de todos os alunos. O computador permite
ao aluno pesquisar, simular situagdes, produzir novos textos, descobrir
novos conceitos, criar algo diferente, sozinho ou mediado com outros.

3. Na entendimento do S, faz-se necessario uma variedade nos recursos
didaticos para o aluno com deficiéncia visual, que fica restrito a
materiais com pouco espago para a imaginacdo e ao acesso a
informagdes escritas, textos literarios, muitas vezes ndo possibilitando
uma aprendizagem bem sucedida.

4. Na concepcdo do S, a falta de condicdes por parte da familia, para
levar o aluno ao atendimento especializado, compromete o
desenvolvimento integral do mesmo. A falta de visdo tende a limitar a
mobilidade, impedindo que o deficiente se mova livremente em
ambientes ndo familiares, levando a outras limitagdes, como o
desenvolvimento e o exercicio de aptiddes que o habilitariam a tornar-se
uma pessoa independente.




QUADRO XII (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO L

DISCURSO L

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-L

DISCURSO ARTICULADO S-L

11. Ele fica para trds em relacdo aos outros colegas
porque ndo enxerga direito e ndo tem nenhum
equipamento que ajude na escola.

12. E caro e ndo podemos comprar.

7. A professora do recurso de vez em quando da
material copiado com letras grandes.

5. Aponta para a dificuldade do deficiente visual de baixa visdo,
inserido no ensino regular, em obter ajuda de recursos especificos. O
aluno de baixa visdo deve utilizar auxilios opticos adequados e materiais
adaptados a suas necessidades especiais, como textos ampliados,
cadernos com maior espaco entre as linhas, lupas, telelupas, localiza¢do
da carteira e maior tempo para ler e escrever.

6. Reconhece que a familia do aluno deficiente visual tem o dever de
oferecer condicBes para o desenvolvimento de suas potencialidades,
embora nem sempre seja facil, pois muitas familias prolongam seus
momentos de angustia, negacdo e desesperanca, por ndo disporem de
informagdes ou recursos financeiros.

7. A seu ver, a precariedade dos recursos pedagégicos de que a
professora dispGe para lecionar também o preocupa, ficando o aluno
deficiente visual desestimulado pelo pouco acesso a materiais de tipo
ampliado, demonstrando a caréncia de instrumentalizacdo adequada
para uma inclusdo satisfatéria e uma aprendizagem significativa.

FONTE: Entrevista com pais de alunos deficientes visuais do ensino regular.




QUADRO X111

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO M

DISCURSO M

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-M

DISCURSO ARTICULADO S-M

N6s tivemos o auxilio de uma DV, que era uma
moca que trabalhava no ISMAC (Instituto para
Cegos) e veio trabalhar em nossa sala. Nos
conseguimos ganhar até a maquina Braile, mas
com a saida dela da sala a maquina também foi
levada, entdo nés ficamos apenas com o
material.

Essa sala tem muita dificuldade de material. O
material que ficou foram os livros em Braile.
Nos temos muitas dificuldades com a sala, na
compra de material, porque a verba é muito
pouca.

N6s ndo temos computador, o computador é da
escola para servico administrativo. Entdo o
aluno ndo tem acesso, nem o professor, e com
isso nos temos que pagar pra fazer o material
ampliado fora da escola, porque a crianca
precisa. Ndo tem como ela ficar sem esse
material; s6 que o governo ndo nos di essa
verba, entdo sai do nosso bolso.

As criancas ndo tém acesso ao computador.
Existe uma promessa, que vdo chegar quinze
computadores, mas desde que abriu essa sala em
1994, n6s nunca tivemos um computador. E
dificil para as criancas trabalhar sem esse
instrumento que sabemos que hoje é valioso.
Eles poderiam melhorar a aprendizagem no
curso regular, através da Internet, onde eles
poderiam fazer pesquisas, através dos jogos,
porque no computador, existem Varios tipos de
jogos em que as criangas poderiam melhorar a
aprendizagem delas, tendo um conhecimento
maior.

6. Conseguimos ganhar até a maquina Braile, mas
com a saida dela da sala a maquina também foi
levada.

7. Temos muitas dificuldades com a sala, na compra
de material, porque a verba é muito pouca.

8. Nbs ndo temos computador, o computador € da
escola para servigo administrativo. Entdo o aluno néo
tem acesso, nem o professor.

9. E com isso n6s temos que pagar pra fazer o
material ampliado fora da escola, porque a crianga
precisa.

10. E dificil para as criangas trabalhar sem esse
instrumento que sabemos que hoje é valioso. Eles
poderiam melhorar a aprendizagem no curso regular,
através da Internet, onde eles poderiam fazer
pesquisas, através dos jogos, (..) tendo um

conhecimento maior.

1. Afirma que embora a qualidade do trabalho desenvolvido pelas Salas
de Recursos possa ser considerada boa, a falta de investimentos em
recursos didaticos compromete o ensino e a aprendizagem do aluno
deficiente visual. Constata a freqliente baixa expectativa por parte do
Estado em relagdo a potencialidade do aluno deficiente visual.

2. Reforga que embora a politica educacional assegure a todos as mesmas
oportunidades, na prética, a falta de investimentos financeiros traz a tona a
desigualdade excludente que se sobrepde nas Salas de Recursos.

3. Conforme sua vivéncia, o0 S, considera a falta de recursos da
comunicacgdo e da informacdo, um fator que contribui para a exclusdo do
aluno com deficiéncia visual, pois na escola s6 existe um computador,
usado para fins administrativos, ficando, portanto, o deficiente visual
privado de muitas informagdes que poderiam contribuir no processo de
aprendizagem de maneira mais significativa.

4. V& o deficiente visual e o seu potencial de maneira transcendente e
aponta que apenas a existéncia do professor especializado ndo gera a
inclusdo do deficiente visual. SAo necessarios recursos didaticos e também
compreensdo das possibilidades e necessidades desse aluno especial.

5.0 S, explicitaque o uso da Internet para os alunos deficientes visuais é
quase indispensavel em termos culturais, pois fornece uma grande
quantidade de material para pesquisa, de forma lGdica, minimizando a
dificuldade do acesso as informagdes e, conseqlientemente, ampliando o
conhecimento, a autonomia, a participacdo e interacdo com pessoas
normovisuais.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.




QUADRO X1V

ANALISE IDEOGRAFICA —

DISCURSO N

DISCURSO N

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-N

DISCURSO ARTICULADO S-N

N6s conseguimos que ele fosse alfabetizado
numa sala comum, e podemos dizer mesmo que
houve a inclusdo porque buscamos a interacdo
familia-escola, e estudei Braile pra poder ajudar
melhor meu aluno.

A professora especializada foi a que me
orientou no Braile e que me deu todas as
informagdes possiveis para que eu pudesse
atender melhor o aluno. A familia e nds,
educadores, e o pessoal do CIEESP achamos
que deveria ser dado maior foco ao aprendizado
do Braile em sala de aula. Entdo enquanto eu
ditava, ele escrevia em Braile e 0s outros
escreviam a tinta, entdo ele participava de todas
as atividades vivenciadas na sala de aula, onde
meu aluno utilizava a maquina Braile e teve um
rendimento muito bom, aumentando a sua
autonomia na escrita. Pena que na época nos
ndo tinhamos o computador na sala pra poder
avalia-lo, mas eu acredito que ele ndo deve ter
nenhuma dificuldade no uso do computador,
porque é uma crianca aberta as novidades. Ele é
uma crianca que tem uma curiosidade muito
grande, propria de sua idade. E também tem o
incentivo familiar muito grande, com o qual ele
tem todo esse suporte tecnoldgico que ele
precisa.

1. Nés conseguimos que ele fosse alfabetizado
numa sala comum.

5. A professora especializada foi a que me
orientou no Braile e que me deu todas as
informacBes possiveis para que eu pudesse
atender melhor o aluno.

6. Entdo enquanto eu ditava, ele escrevia em
Braile e os outros escreviam a tinta, entdo ele
participava de todas as atividades vivenciadas
na sala de aula

9. Pena que na época nés ndo tinhamos o
computador na sala pra poder avalia-lo.

10. E também tem o incentivo familiar muito
grande, com o qual ele tem todo esse suporte
tecnoldgico que ele precisa.

1. Revela na sua fala o que é a inclusdo verdadeira, pois o professor ndo precisa
mudar seus procedimentos metodoldgicos quando tem um aluno com deficiéncia
visual em sala da aula. Portanto, se faz necessario intensificar o uso de materiais
concretos que possibilitam ndo apenas a crianga deficiente visual abstrair os
conceitos, mas a todas as criangas. O professor terd a oportunidade de aprender o
sistema de escrita e leitura, 0 uso do abaco ou sorobd, fundamental para o ensino
da matemadtica, de f&cil manuseio e Gtil para os alunos normovisuais.

2. Reconhece que é preciso um trabalho em parceria, em que o professor
especializado possa orientar e dar todo o suporte para o professor do ensino
regular, juntamente com a familia, capacitando-o e orientando-o para a
confeccdo do material especifico.

3. Aponta que na aprendizagem da crianga cega, a metodologia é a mesma
empregada para as criangas normovisuais, s6 depende de estimulos para o uso
dos sentidos remanescentes e adaptacdo das atividades com a cooperacdo dos
pares iguais ou superiores.

4. Na fala do Sy deveria ter computador em sala de aula para ser usado como
ferramenta na avaliacdo da aprendizagem do aluno deficiente visual.

5. Reforca que a incluséo bem sucedida do aluno deficiente visual se deve, em
grande parte, ao apoio recebido da familia, que investe nos  recursos
tecnoldgicos necessarios, pois sabe que sdo muitas as caréncias da crianga com
deficiéncia visual, seja cega ou com baixa visdo. Requer estimulagdo continua e
mais tempo para assimilar 0s conceitos mais abstratos; por isso é necessario que
o professor e a familia levem em conta as diferengas, evitando fazer
comparagdes com outros deficientes ou com criangas que enxergam.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.




QUADRO XV

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO O

DISCURSO O

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-O

DISCURSO ARTICULADO S-O

Sou formada com Licenciatura Plena e trabalho nesta
sala de recurso para deficientes visuais j& ha dois
anos nessa escola estadual. Quando eu comecei nessa
sala eu ndo tinha capacitacdo, mas logo que entrei ja
fui capacitada pelo CAP para atuar em servigo e
depois fiz outros cursos como: o Braile e o soroba.
Um dos recursos tecnoldgicos que eu conhego € a
maquina Braile, que é emprestada do CAP. A reglete
e outros recursos que a gente tem aqui na sala, como
a lupa, a régua de aumentar, das novas tecnologias s6
tenho o conhecimento, mas ndo manuseio, porque
esses recursos tém no CAP e o aluno é encaminhado
pra la. Ele tem um dia por semana pra ir & aprender a
computagéo.

O computador facilita bastante os alunos na érea de
pesquisa e outras necessidades que eles tém nessa
area de tecnologia. Se tivesse computador aqui na
sala de recurso seria interessante, porque o aluno
ganharia no tempo, no conhecimento, porque faltam
muitas informagdes ao aluno cego. Eles precisam de
alguém pra ler jornal porque ndo tém em Braile, e
também para pesquisar pra ele. Os deficientes visuais
da comunidade poderiam vir aqui pra pesquisar,
mesmo 0s que j& ndo precisam mais da sala de
recurso e estdo no segundo grau, de vez em quando
eles aparecem aqui como usuarios temporarios, que
precisam de transcri¢do, de um séo feitos 14 no CAP e
€ muito demorado porque sO tém duas impressoras e
poucas pessoas para fazer.

1. Um dos recursos tecnolégicos que eu conheco é a
maquina Braile, que é emprestada do CAP. A reglete e
outros recursos que a gente tem aqui na sala, como a lupa, a
régua de aumentar.

14. Das novas tecnologias s6 tenho o conhecimento, mas
ndo manuseio, porque esses recursos tém no CAP e o aluno
é encaminhado pra I4. Ele tem um dia por semana pra ir 14
aprender a computacao.

15. O computador facilita bastante os alunos na éarea de
pesquisa e outras necessidades que eles tém nessa area de
tecnologia. Se tivesse computador aqui na sala de recurso
seria interessante, porque o aluno ganharia no tempo, no
conhecimento, porque faltam muitas informagdes ao aluno
cego.

16. Livro em Braile que nés ndo temos, sdo feitos 14 no
CAP e é muito demorado s6 tém duas impressoras e poucas
pessoas para fazer.

1. Admite conhecer os recursos basicos tradicionais utilizados
na alfabetizacdo de cegos — a reglete, a lupa e a régua de
ampliar, usadas para alunos de baixa visdo. Conhece também a
maquina de datilografia Braile que a sala de recursos empresta
do Centro de Apoio Pedagdégico ao deficiente visual,
evidenciando o pouco investimento em recursos didaticos
especializados.

2. Retifica que conhece o0 computador, entretanto ndo o usa em
sala de aula, por este motivo os alunos deficientes visuais
precisam ir ao CAP, onde sdo instruidos a usar o computador
implementado com programas que permitem a interface,
através de sintese de voz.

3. No discurso do Sy vé-se a necessidade de haver um
computador na sala de recursos para suplantar as caréncias da
crianca com deficiéncia visual, decorrentes da propria
limitacdo visual que requer estimulos adicionais, através dos
sentidos remanescentes. Apresenta dificuldades de interacéo,
apreensdo e dominio do meio fisico, além de desenvolver mais
lentamente a consciéncia corporal. As informacges virtuais séo
de extrema importancia, ndo s6 em ganho de tempo, mas em
ganhos culturais e de autonomia, permitindo o acesso a leitura
dos normovisuais, que antes dependia do ledor.

4. Considera 0 acesso a producdo do material didatico, como
livros, textos e provas para deficientes visuais, bastante moroso
por parte do Estado, pois cabe a escola abrir frente de
conhecimento, investindo com vigor no desenvolvimento

integral e significativo.




QUADRO XV (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO O

DISCURSO O

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-O

DISCURSO ARTICULADO S-O

Temos poucos alunos deficientes visuais aqui
no noturno. Se tivesse um computador aqui, eles
poderiam pesquisar na Internet e ndo s6 0s
alunos, mas também as pessoas deficientes
visuais da comunidade, poderiam se beneficiar
dessa ferramenta.

17. Se tivesse um computador aqui, eles poderiam pesquisar na
Internet.

18. Nao s6 os alunos, mas também as pessoas deficientes visuais
da comunidade, poderiam se beneficiar dessa ferramenta.

5. Acredita ser relevante o uso do computador na sala de aula,
em que ao alunos, principalmente os deficientes visuais,
pudessem ter acesso a Internet, pois despertaria mais atencéo e
motivacdo em virtude da riqueza de informagdo disponivel e
de recursos de multimidia que favorecem a implementacéo de
software com voz, no qual o deficiente visual tem a
oportunidade de interagir, refletir e aplicar o que estd
aprendendo.

6. Reafirma a necessidade da sala de recursos ser um espaco
mais democratico, com novas midias da comunicacdo e da
informacdo, especialmente o computador, para que 0S
deficientes visuais da comunidade possam também utilizar,
pois os softwares especializados ainda sdo encontrados em
qualquer comércio do género.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.




QUADRO XVI

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO P

DISCURSO P

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-P

DISCURSO ARTICULADO S-P

Pra ser sincera, eu ndo conhecia nem a sala de recursos, fiquei
sabendo disso agora. Entdo eu ndo tenho muita nocdo de como
eles estdo trabalhando, mas a dificuldade que eu sinto, é que esses
alunos deficientes visuais ndo tém nem a pratica pra poder usar a
maquina de datilografia Braile em sala de aula, entdo eles devem
se utilizar mais dessa sala de recurso e ser melhores orientados
pra que eles possam estar acompanhando a turma.

A méquina Braile é o Gnico recurso que eu sei que eles tém. De
maneira geral, a escola ndo oferece recursos. H4 mais de trinta
professores e s6 tem um computador e uma televisdo para todos.
Existe uma maquina de xerox e tem que estar pedindo com
quarenta e oito horas de antecedéncia, qualquer coisa que se
queira fazer, entdo é muito dificil trabalhar. Até pra impressao no
computador existe cota. Ndo existe um ntcleo de informatica aqui
na escola, é como s6 tem um computador, o aluno DV pode até
requisitar, mas vai ser dificil achar um horario que esse possa
usar. Se o aluno precisa do curso noturno, qual € o horario que ele
vai usar esse computador?

Fala-se muito e age-se pouco em relacdo a escola, todo governo
sO tem discursos e eu ndo vi ainda um governo diferente. Na hora
de investir naquilo que realmente é necessario, ndo se investe.
Vamos fazer um monte de caderninho vamos falar que nds temos
uma escola cidadd, mas esta sé no papel, s6 o projeto, ndo vemos
0 resultado. Eu ndo estou vendo resultado, de repente se eu
procurar... procurar muito! Eu vou achar o resultado. Mas por
enquanto s6 esses livrinhos, que depois véao pra reciclagem.

N&o é uma critica ao Estado ou mesmo a Educacéo, a forma como
ela estd sendo aplicada, mas so discursos infelizmente ndo véo
trazer 0s nossos alunos pra realidade.

O aluno ndo conhece nem as suas obrigacfes e mesmo o professor
acaba ficando perdido, neste espago de tempo entre o discurso € a
realidade.

1. A méaquina Braile é o Gnico recurso que eu
sei que eles tém.

5. N&o existe um nicleo de informatica aqui
na escola, e como sé tem um computador, o
aluno DV pode até requisitar, mas vai ser
dificil achar um horério que esse possa usar.

6. SO discursos infelizmente ndo vao trazer
0s nossos alunos para a realidade.

7. O professor acaba ficando perdido, neste
espaco de tempo entre o discurso e a
realidade.

1. Aponta para a escassez de recursos disponiveis aos alunos
deficientes visuais.

2. Revela a inexisténcia de laboratério de informatica, sendo que
0 Unico computador da escola ndo esta disponivel para os alunos.
Este fato comprova a precariedade de suporte pedagdgico que
facilite a inclusdo de qualidade ao aluno deficiente visual.

3. Reforca a necessidade de uma modificagdo de como esta sendo
tratada a inclusdo na escola, objetivando a capacitagdo de
recursos humanos e a implementagdo de recursos didaticos
pedagdgicos que permitam ao deficiente visual se tornar um
cidaddo respeitado por todos.

4. Demonstra muita descrenca na atual conjuntura politica
ideoldgica por que passa a educacdo, cujo discurso ndo condiz
com a prética.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.




QUADRO XVII

ANALISE IDEOGRAFICA — DISCURSO Q

DISCURSO Q

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-Q

DISCURSO ARTICULADOS-Q

Fazer o curso Braile serd uma experiéncia nova para
mim, pois maior dificuldade que eu sinto é néo saber o
que ele escreve, se estéa correto ou ndo esta.

Quando vieram as duas maquinas emprestadas do
CAP, eu perguntei porque ele ndo estava usando uma
maquina, se ele ndo tinha conhecimento, se ndo sabia
como lidar. A professora da sala de recursos falou que
ele estava comecando e ndo sabia lidar com a maquina.
Perguntei na sala se ele ndo sabia como mexer com a
maquina e ele falou que sim. Pedi pra um aluno ir
buscar e com a maquina eu percebi que ele é bem
rapido. Tem computador pra secretaria da escola e um
para os professores, mas os alunos ndo tém acesso. A
escola ainda ndo tem uma sala de informatica, s6 as
escolas do municipio. Na rede estadual dizem que
ainda vai ser implantada. O servigco especializado é
muito pouco, até o professor tem muito pouco acesso,
a gente manda uma folha pra 14 pra transcrever,
demora muito a entregar, vocé tem que se programar
com antecedéncia. Eu faco a prova com ele oral, pra se
tornar mais pratico, mais rapido.

A professora da sala de recurso diz que ainda tem
muita dificuldade pra transcrever, estd no lugar da
outra, que tinha mais tempo e diz que ela esta sem
habilidade. Nem nos professores, nem os alunos tém
acesso a sala de recurso, fica tdo longe... 1a no patio da
escola, nem eu nunca fui la. A gente ndo tem muito
contato, a professora dessa sala ndo vem aqui no
recreio, as vezes a gente tem a intencdo de dar uma
folha pra ela transcrever e ndo consegue, tem que ir até
la e nosso tempo aqui € muito corrido, sdo apenas dez
minutos de recreio, ndo da tempo pra nada.

1. Fazer o curso Braile serda uma experiéncia
nova, pois a maior dificuldade que eu sinto é
ndo saber o que ele escreve, se esta correto ou
ndo esta.

5. Quando vieram as duas maquinas
emprestadas do CAP, eu perguntei porque ele
ndo estava usando uma maquina.

6. Tem computador pra secretaria da escola e
um para os professores, mas 0s alunos nao tém
acesso.

7. A escola ainda ndao tem uma sala de
informatica.

1. Reconhece a sua limitagcdo no atendimento ao aluno deficiente visual,
mas compreende que do seu dever de ensina-lo, deriva o direito que € dele
aprender, demonstrando interesse em se capacitar para superar Sseus
préprios limites, o que poderia ser superado com o uso do computador,
gue permite uma linguagem escrita Unica entre normovisuais e deficientes
visuais.

2. Declara a escassez de investimentos em recursos pedagdgicos ao
afirmar que as méquinas de datilografia braile sdo emprestadas do CAP,
explicitando o limitado acesso as informacdes escritas e a propria escrita,
ficando o aluno cego, especificamente restrito a leituras gravadas em k7 e
ouvinte em sala de aula, utilizando a velha e tradicional reglete, em que
usa o triplo de tempo em relacdo ao normovisual.

3. Aponta também a falta de computador para uso dos alunos, de uma
maneira geral.

4.0 S, afirma que a escola ndo possui um laboratorio de informatica,
evidenciando a ndo absor¢do das novas midias da comunicagdo e da
informacdo para projetos educativos construcionistas. O computador que
estd disponivel ao professor € usado para digitacdo de provas e textos de
leituras complementares.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.




QUADRO XVIII

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO R

DISCURSO R

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-R

DISCURSO ARTICULADO S-R

Quanto aos Recursos Tecnologicos, tem a reglete,
a maquina de escrever Braile, que séo
tradicionais, mas muitos lugares ndo tém ainda
acesso a esses equipamentos. Dentre as novas
tecnologias, temos o thermoform, que é uma
copiadora Braile, temos 0 CCTV onde se coloca 0
livro e os alunos Iéem, pois aparece ampliado na
tela de uma televisdfo ou no monitor de
computadores que temos.

O computador permite ao DV quebrar as barreiras
sociais, barreiras do tempo, de fronteiras, pois tem
varios aplicativos, alids os softwares que
permitem a interacdo do deficiente visual com o
mundo. Onde ele ndo precisa se identificar que é
deficiente visual. Quando eu entro na Internet
digo que sou uma pessoa normal, é assim que eu
me sinto, na verdade, sou apenas um internauta.
Existem softwares importados, no caso do Bridge
e outros mais, mas eles ficam muito caro,
dificultando o acesso para nos brasileiros. Temos
aqui no Brasil dois softwares que permitem a
gente interagir com o computador, sdo eles, o
Virtual Vision, esse é um leitor de telas, é como
se eu tivesse uma pessoa que enxerga ao meu lado
me dizendo o que estd acontecendo l& na tela,
todas as mensagens, todas as janelas que abrem.
Ele permite o DV trabalhar na tela do Windows
com tecla de atalho, deixando o mouse de lado. O
outro software é o sistema Dos-Vox, como 0
nome ja fala que ndo é um leitor de tela, € um
sistema que foi desenvolvido a partir do Ms-Dos e
logo em seguida, foi feita uma versdo para o

1. Quanto aos Recursos Tecnolégicos, tem a reglete,
a maquina de escrever Braile (..), temos o
thermoform, que é uma copiadora Braile, temos o
CCTV onde se coloca o livro e os alunos l1éem, pois
aparece ampliado na tela de uma televisdo ou no
monitor de computadores que temos.

14. O computador permite ao DV quebrar as
barreiras sociais, barreiras do tempo, de fronteiras,
pois tem varios aplicativos, alids os softwares que
permitem a interacdo do deficiente visual com o
mundo. Onde ele ndo precisa se identificar que é
deficiente visual.

15. Quando eu entro na Internet digo que sou uma
pessoa normal, € assim que eu me sinto, na verdade,
sou apenas um internauta.

16. Existem softwares importados, no caso do
Bridge e outros mais, mas eles ficam muito caro,
dificultando o acesso para nds brasileiros.

17.0 Virtual Vision (...) e o sistema Dos-Vox
foram criados para ajudar a resolver as dificuldades
que os deficientes visuais encontravam.

18. Temos empresas que ja estdo investindo no
terceiro setor, visando o cliente do futuro,
facilitando para o portador de deficiéncia visual
através da doagdo do programa. Desde que ele seja
cliente da empresa, ele tem acesso a esse programa.

1. Reforca o potencial tecnoldgico implantado no Centro de Apoio
Pedagogico, 0 grande avanco na area da informatica, com recursos
enriquecedores para 0 processo de ensino-aprendizagem do estudante
deficiente visual.

2. A vivéncia do Sk aponta para uma valorizagdo do computador na vida
do deficiente visual, oferecendo possibilidade de ampliar o potencial que
antes ficava restrito pela falta de visdo. A medida que 0 cego escreve e a
informacgdo é lida sem dificuldades por outras pessoas, ele amplia sua
vivéncia emocional, educacional e profissional, sem tanta dependéncia.

3. Para 0 Sg 0 acesso a Internet pela pessoa deficiente visual permite que
ela se sinta igual s demais pessoas, reduzindo a distancia cultural e dando
oportunidades entre cegos e ndo cegos.

4. Considera dificil, a falta de acesso aos softwares importados
construidos para atender as necessidades tecnolégicas do deficiente visual,
devido ao alto custo.

5. Afirma a existéncia de softwares nacionais criados com interface,
sonorizado para atender o deficiente visual. O Sistema Dos Vox, com 0S
seus setenta programas e o programa Virtual Vision tém minimizado as
diferencas entre o deficiente visual e 0 normovisual.

6. Reconhece que o deficiente visual esta ganhando espago a cada dia,
quando afirma que j& existem empresas investindo no terceiro setor,
percebendo assim o retorno financeiro que o deficiente visual pode dar
com 0 acesso a informatica.




QUADRO XVIII (cont.)

ANALISE IDEOGRAFICA - DISCURSO R

DISCURSO R

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-R

DISCURSO ARTICULADO S-R

Windows que é chamada Winvox. esses programas
foram criados para ajudar a resolver as dificuldades
que os deficientes visuais encontravam, porque 0
Dos-Vox partiu da dificuldade que um professor
encontrou com um aluno, entdo houve a necessidade
de criar um software especifico, mais barato e de facil
acesso.

Hoje, o Virtual Vision ja est4d acessivel, temos
empresas que ja estdo investindo no terceiro setor,
visando o cliente do futuro, facilitando para o
portador de deficiéncia visual através da doacdo do
programa. Desde que ele seja cliente da empresa, ele
tem acesso a esse programa.

O deficiente visual ja pode trabalhar normalmente, ja
pode interagir através da Internet. Mas o Dos-Vox
permite entrar na Internet e tem um pouquinho de
limitagdo, enquanto que o Virtual facilita um
pouquinho mais, sé que também tem limitacfes, mas
ja acessivel ao portador de deficiéncia visual. Tanto
um como o outro ndo I& figuras na Internet e tem
algumas pdginas, por serem muito grandes que, as
vezes, 0 Dos-Vox ndo abre. Tém alguns hipertextos
que o Virtual passa e ndo fala o que tem I4, mas estd
melhorando cada vez mais. Se ndo fosse isso, a gente
n&o teria acesso nenhum ao mundo virtual.

Hoje ndo uso mais sO 0s recursos tradicionais, pois
antes eu fazia a prova em Braile, tinha que colocar
dentro de um envelope, trazer para um professor
transcrever — passar a caneta por cima, melhor
dizendo, passar do sistema Braile para a escrita a tinta
e depois voltar para a escola para

19.0 deficiente visual
normalmente, ja pode
Internet.

ja pode trabalhar
interagir através da

20. Tanto um como o outro ndo léem figuras na
Internet e tem algumas péginas, por serem muito
grandes que, as vezes, o Dos-Vox ndo abre.

21. Se ndo fosse isso, a gente ndo teria acesso ao
mundo virtual.

22.Hoje ndo wuso mais sO 0S recursos
tradicionais, pois antes eu fazia a prova em
Braile, tinha que colocar dentro de um envelope,
trazer para um professor transcrever, passar do
sistema Braile para a escrita a tinta e depois
voltar para a escola para corrigir.

19. Aponta as possibilidades que o deficiente pode conquistar em termos
culturais e sociais, tendo melhores condi¢cdes de trabalho, ganhando
independéncia, entrando em contato com maior nimero de informac6es, o
gue até pouco tempo era impossivel.

20. Reconhece que, mesmo com todos os esforgos, a complexidade de
alguns softwares traz algumas restrigdes, ndo conseguindo navegar em
sites bancarios e de compras eletrénicas, pois 0 Dos Vox ndo consegue ler
direito e o Virtual Vision ndo tem certos hipertextos.

21. Admite que o Dos Vox é um programa sO para deficiente visual
porque ele facilita praticamente tudo para o D.V., ele tem o prdprio editor
de texto chamado Edivox, tem o programa para executar uma impressao,
em Braile e a tinta, agendas, caderno de telefone, calculadora, é um
sistema proéprio. Ja o Virtual Vision permite que a pessoa de baixa visdo
0u cega, possa acessar, porque é um ledor de telas que pode amplia-la. Na
verdade ndo estaria usando o recurso do virtual, estaria usando o recurso
do préprio Windows, mas que se pode chegar ao lugar certo de ampliar
através de comandos.

22. Reforca que com o uso do computador pode-se romper o gueto
social, a burocracia e a lentiddo no seu processo educacional. O Braile
apresenta uma dificuldade muito grande, sdo poucas as pessoas que estdo
fora do circuito dos cegos, que sabem ler Braile. Nem os pais dos cegos
sabem ler ou escrever Braile. A medida que o deficiente visual passa a
usar o computador e escrever, permitindo que outras pessoas leiam, a vida
desse individuo muda. Ele amplia as suas possibilidades de interagdo, pois
a amplitude e extensdo dessa interacdo aumentam a medida que se tem
mais liberdade para se construir a aprendizagem.
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DISCURSO R

UNIDADES DE SIGNIFICANCIA D-R

DISCURSO ARTICULADO S-R

corrigir. Para diminuir esse tempo eu pedia para
fazer prova oral. E agora, pedi para fazer a
prova no computador, um noOvO recurso
tecnologico, isso facilita para os alunos
portadores de deficiéncia visual que pode
instalar o programa Dos-Vox ou entéo o Virtual
na escola e fazer as atividades, as provas e
pesquisas na Internet. Uma outra coisa que
também aconteceu comigo, foi que um
professor fez uma proposta de mandar a prova
pela Internet para eu fazer aqui no Centro de
Apoio e depois de um determinado tempo,
devolver a prova pela Internet, isso ia facilitar
para o portador de deficiéncia visual.

Os alunos de inicio ficam muito satisfeitos
porque quando o professor passa um trabalho
para fazer em grupo, as vezes tem que fazer la
um texto com coluna e tabelas, por exemplo, o
portador de deficiéncia visual ndo tinha como
fazer isso e no computador agora eles j& tém.
Meus alunos ficam muito entusiasmados
quando eu digo o que eles podem fazer no
computador, é uma coisa que faz com que eles
se sintam iguais as pessoas que enxergam, tendo
as mesmas possibilidades.

23. Pedi para fazer a prova no computador, um novo
recurso tecnolégico, isso facilita para os alunos
portadores de deficiéncia visual que pode instalar o
programa Dos-Vox ou entdo o Virtual na escola e
fazer as atividades, as provas e pesquisas na Internet.

24. Um professor fez uma proposta de mandar a prova
pela Internet para eu fazer aqui no Centro de Apoio e
depois de um determinado tempo, devolver a prova
pela Internet, isso ia facilitar para o portador de
deficiéncia visual.

25. Meus alunos ficam muito entusiasmados quando
eu digo o que eles podem fazer no computador, é uma
coisa que faz com que eles se sintam iguais as pessoas
que enxergam, tendo as mesmas possibilidades.

23. Para este sujeito, 0 acesso a Internet na escola provoca uma grande
mudanca na vida do aluno deficiente visual, pois este se sente encorajado
a vivenciar experiéncias de aprendizagem cooperativa e desfrutar de um
universo de informagc&o digital, em constante crescimento

24. Reforga a possibilidade que a Internet oferece, gerando ambientes nos
quais a aprendizagem seja facilitada, rompendo a distancia e as paredes da
institui¢do tradicional

25. V& o uso do computador no seu fazer pedagdgico, como um aliado e
colaborador do processo de aprendizagem, despertando em seus alunos a
participacdo ativa, utilizando 0os mesmos ambientes que 0s normovisuais
ocorrendo mais interacdo, atencdo e cooperacdo com o grupo.

FONTE: Entrevista com professores das salas de recursos e professores do ensino regular.




Analise Nomotética

ALUNOS

As unidades de significados dos discursos dos alunos entrevistados, perfazendo

o total de 40 assercdes, foram cruzadas entre si e confluiram para 07 teméticas

abertas:

8.

10.
11.

12.

13.

14

Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagéo
educacional do deficiente visual;

Valorizacdo da tecnologia da informacdo e da comunicagdo como recurso no
sistema educacional,

A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais;

Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos para o deficiente
visual,

A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade;

O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximacao e

igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais;

. O fazer pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores do

aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.

Numa Segunda convergéncia, as tematicas deram origem a duas grandes categorias

| - A importancia da tecnologia da informacéo no processo de formacgéo educacional

Il - A mediacdo humana na aprendizagem do dv pelas novas tecnologias

Apresenta-se, neste trabalho, quadros ilustrativos que foram desenvolvidos para

melhor entendimento do movimento de convergéncias realizado.

Quadros de Convergéncias: Estes quadros apresentam nas linhas horizontais, as

asser¢des dos sujeitos, numeradas de 1 a 40 e nas colunas verticais as teméaticas numeradas de

1a07.

Quadros de Confluéncias Tematicas e Categorias Abertas | e Il: llustram o

movimento em dois patamares de convergéncias, partindo dos discursos para as temaéticas e

das tematicas para as categorias abertas.



QUADRO XIX

QUADRO DE CONVERGENCIAS -1

ALUNOS

CONFLUENCIASTEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

2- Eu peguei a época do preparatério, em que o aluno fica

aprendendo a leitura e a escrita no Braile e a matematica no soroba. X| X| X
(A1)
2- Eu estou comecando a fazer a informatica e indo bem. (A-2)
X
3- No inicio era meio complicado, mas eu fui me adaptando e estou
conseguindo fazer os trabalhos e imprimir. Antes era tudo com a X X
reglete e era mais demorado. (A-3)
4- Agora, eu também estou com a expectativa de usar o0 computador
na escola (...) vai ter o laboratério de informatica em breve. (A-4) X X
5- Além de usar o computador no CAP, a minha familia teve que
fazer a aquisicdo de um, porque estava dificil, pois 14 é uma vez na X X

semana e a gente demorava bastante para fazer as matérias. (A-5)

6- Estou conseguindo mexer na parte de Internet pelo Dos-Vox,

onde se pode pegar o jornal, revista e pesquisar de um modo geral. X| X
(A-6)

7- A contribuicdo maior do computador é que eu pude ter acesso

mais rapido as pesquisas. (A-7)

8- Fica muito mais facil e até me torna igual aos outros que ja tém

acesso. (A-8) X

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informag&o e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximagdo e igualdade entre o0s
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores

do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.




QUADRO XX
QUADRO DE CONVERGENCIAS -2

ALUNOS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7

9- Nao utilizo nenhum recurso tecnolégico, porque a
verba da minha escola é muito pouca e ndo tem condicfes e minha
familia também nao tem condi¢des de comprar aparelhos. (B-1) X

10- As vezes faltam até o lapis, a borracha, e isso sai do
bolso da professora. (B-2) X

11- Se eu tivesse um computador me ajudaria nos
trabalhos de escola como, por exemplo, aquela tela ampliada que | X | X X
me ajudaria muito. (B-3)

12- Como a minha escola ndo possui esses aparelhos eu
fui até o CAP duas vezes. (B-4) X X X

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacéo da tecnologia da informacéo e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximacéo e igualdade entre os
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagégico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.




QUADRO XXI

QUADRO DE CONVERGENCIAS -3

ALUNOS
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7
13- Os recursos que eu utilizava eram: lapis, borracha, canetas de
tinta preta e 14 no CAP e no CCTV passei a utilizar o uso do | X [X |X X

computador. (C-1)

14- Eu gosto muito do computador porque a professora me ensina a
conhecer as teclas, a digitar, ligar e desligar. (C-2) X | X

15- No computador eu uso a letra ampliada que eu gosto muito, (...)
mas as aulas sdo muito poucas. (C-3) X X X

16- Eu gostaria muito de ter um computador pra fazer pesquisas,
me auxiliar nas atividades na escola. (C-4) X X X X

17- S6 que a minha familia ndo tem condigdes de comprar e ai eu
tenho que me conformar com essas aulinhas. (C-5) X

18- Eu gosto de joguinhos no computador e eu gostaria de ter um
computador pra eu também me comunicar com outras pessoas, | X | X X | X X
trocar informagdes. (C-6)

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacao educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informag&o e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagégicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximagdo e igualdade entre o0s
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagégico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.



QUADRO XXII

QUADRO DE CONVERGENCIAS -4

ALUNOS
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7
19- A partir de 2000, eu passei a freqlientar o CAP e o ISMAC,
porque existem algumas coisas que sdo oferecidas por um e ndo séo| X X X

oferecidas pelo outro. (D-1)

20- A minha mde ja domina bem o Braile, tem condices de fazer
transcricdo, nds adquirimos a impressora Braile. (D-2)

X X
21- Eu utilizo a maquina Braile, o computador e o som. (D-3) X X X
22- A maquina Braile eu levo na escola, porque ela é mais rapida do| X X
que a reglete. (D-4)

23- No computador eu utilizo jogos e, as vezes eu fago tarefa, alguns
textos, pesquiso raramente, mas pesquiso algumas coisas. (D-5) X X X X

24- No computador, eu ja imprimo em Braile pra mim e a tinta para
professora. Eu utilizo o programa Dos-Vox e estou comegando a| X X
pegar o Virtual. (D-6)

25- O Dos-Vox tem muitos jogos que fazem vocé aprender a ter| X X
aquela paciéncia, entende? (D-7)

26- No Dos-Vox tem o Edivox, vocé vai 14 e faz um textinho. E uma
aprendizagem boa pro deficiente visual. (D-8) X | X

27- O Virtual também é um programa que faz o deficiente visual| X | X
aprender. (D-9)

28- Tenho um computador comum, ele ndo tem nada de diferente.| X | X

(D-10)

29- O meu sonho é de, ao invés de ter a maquina e ir com a maquina

pra escola, ir de note book pra facilitar tudo pra mim e para minha| X | X X
mée. (D-11)

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informagédo e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximagdo e igualdade entre o0s
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.



QUADRO XXIII

QUADRO DE CONVERGENCIAS -5

ALUNOS
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7
30- No 3° ano eu passei pra uma escola melhor e ndo conseguia
acompanhar muito porque a letra da apostila era pequena e eu ndo X X

tinha a lupa eletronica. (E-1)

31- Eu busquei apoio, mas ndo acompanhei, depois eu frequentei o
CAP, porque eles tinham o CCTV e eu precisava. (E-2) X X X

32- A partir do momento que eu possui a lupa eletrbnica nédo X
precisei mais ir 14 no CAP. (E-3)

33- Eu ja tenho 0 meu proprio aparelho, o meu préprio computador,
entdo eu ndo preciso ir com tanta freqtiéncia assim. (E-4) X

34- Eu utilizo a telelupa e o computador com Dos-Vox, mas quando
eu entro na Internet é normal, eu ndo preciso de um auxilio porque | X | X X
0 computador te fornece um recurso que vocé pode ampliar a letra.
(E-5)

35- A Internet é uma coisa que VOCé se comunica como pessoa
independente. Quem é vocé, se vocé é deficiente ou ndo, ndo | X X
importa. (E-6)

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informag&o e da comunica¢do como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximagéo e igualdade entre os
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.



QUADRO XXIV
QUADRO DE CONVERGENCIAS - 6

ALUNOS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 2 3 4 5 6 7
36- Eu agora utilizo o reglete, eu utilizava a maquina Braile, mas
ha duas ou trés semanas ela quebrou e levaram para consertar, | X | X [X X
desde esse dia entdo nunca mais trouxeram. (F-1)
37- Na informética eu estou comegando ainda, entdo ndo aprendi
muita coisa, estou aprendendo o essencial, o normal, a editar | X |X
textos, a criar pastas, 0 programa do Dos-Vox. (F-2)
38- Esses recursos que eu utilizo contribuem na melhora do meu | X X
aprendizado. (F-3)
39- O computador me auxilia para enfrentar tudo e para me | X X
preparar também muito mais pro futuro. (F-4)
40- Assim a gente se sente mais capacitado a enfrentar o mercado
de trabalho que esta sendo cada vez mais exigente. (F-5) X X

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo da tecnologia da informag&o e da comunicagdo como recurso no sistema educacional; 3. A
ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos
especificos para o deficiente visual; 5. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade; 6 O uso da Internet como veiculo mediador da aprendizagem, da aproximagéo e igualdade entre os
deficientes visuais e 0s normovisuais; 7. O fazer pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores
do aprendizado do deficiente visual no ensino regular, através das novas tecnologias.



Analise Nomotética

PAIS

As unidades de significados dos discursos dos pais entrevistados, perfazendo o

total de 34 asserc¢oes, foram cruzadas entre si e confluiram para 08 temaéticas

abertas:

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagéo
educacional do deficiente visual;

Valorizacdo da tecnologia da informacdo e da comunicagdo como recurso
mediador da aproximacgdo e igualdade entre os deficientes visuais e 0s
normovisuais;

A tecnologia como mediadora da independéncia do DV;

A néo exclusdo dos recursos pedagogicos tradicionais;

Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos para o deficiente
visual;

Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem
do DV;

A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da
ludicidade;

Valorizagéo do ensino especializado;

Numa Segunda convergéncia, as tematicas deram origem a duas grandes categorias

| — A tecnologia como fator preponderante na aprendizagem do dv.

Il - Dificuldade de acesso aos novos recursos tecnolégicos

Apresenta-se, neste trabalho, quadros ilustrativos que foram desenvolvidos para

melhor entendimento do movimento de convergéncias realizado.

Quadros de Convergéncias: Estes quadros apresentam nas linhas horizontais, as

assercOes dos sujeitos, numeradas de 01 a 34 e nas colunas verticais as tematicas numeradas
de 1 a 08.

Quadros de Confluéncias Tematicas e Categorias Abertas 11l e 1V: llustram o

movimento em dois patamares de convergéncias, partindo dos discursos para as temaéticas e

das tematicas para as categorias abertas.



QUADRO XXV

QUADRO DE CONVERGENCIAS -7

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

1 |2

3

4

5

6

7

8

1- Meu filho passou para atendimento no CAP, foi bom, teve muito
progresso. (G-1)

X | X

X

2- Ele usa o computador, usa a reglete, e a maquina de datilografia
Braile, esses... ajudou bastante. (G-2)

3- Agora, 14 no CAP ¢é demorado. Hoje ele estava reclamando que o
pessoal da escola pede, é por isso que ele esta... agora com o
computador em casa, que estd ajudando bastante e eu quero ver se
dou um jeito de comprar uma méaquina pra fazer em Braile. Quando
eu compro essas coisas para os estudos, ele fica animado. (G-3)

4- Eu sei que ele faz toda a tarefa no computador, ndo pede pra
ninguém. (...) (G-4)

5-. Ele faz pesquisa na Internet, (....) escreve no computador ¢ no
scanner. Ai ele I& no computador. (G-5)

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagdo educacional do deficiente

visual; 2. Valorizagdo da tecnologia da informacdo e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacéo e
igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da ludicidade; 8. Valorizagdo do

ensino especializado.




QUADRO XXVI

QUADRO DE CONVERGENCIAS -8

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

1 |2

3

4

5

6

7

8

6- Ele reclamava que ndo conseguia acompanhar utilizando a
reglete, os coleguinhas que escreviam a lapis (...) entdo passou a ir
com a maquina todos os dias pra escola. E realmente ele deslanchou
melhor e pegou mais entusiasmo. (H-1)

7- A maquina, foi o primeiro recurso que ele comecou a utilizar
além da reglete. E logo em seguida la no CAP, ele iniciou a ter aulas
de informatica e esta até hoje. Esta se desenvolvendo bem. (H-2)

8- O servigo especializado, pra mim ele foi muito importante.
Principalmente no inicio logo que meu filho perdeu a visdo. (H-3)

9- A gente pretende que, a partir do préximo ano, que ele vai estar
na 52 série, faca uso do computador portatil — notebook. Eu acho que
facilitard mais, tanto para ele, como pra mim, ai cessa essa questdo
de transcri¢fes a méo. (H-4)

10- O computador que ele utiliza, é nosso, quer dizer, compramos
especifico para esse fim. (H-5)

11- Adquirimos a impressora Braile igual que tem no CAP, que nés
mandamos buscar de Miami, porque ndo tinhamos condi¢des de
comprar no Brasil (...) com a impressora Braile e com os programas
que a gente tem hoje, facilita muito. (H-6)

12- Ficamos assim surpreendidos ao observar a legislacdo permitir a
importacdo sem os impostos para deficientes auditivos, mas nédo
permitir para deficientes visuais. (H-7)

13- Recentemente eu fiz um curso de trés semanas, a gente aprendeu
a mexer com o novo programa. Ao mesmo tempo eu aprendo e 0
meu filho também. (H-8)

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizagdo da tecnologia da informagdo e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacao e
igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem através da ludicidade; 8. Valorizacdo do

ensino especializado.




QUADRO XXVII

QUADRO DE CONVERGENCIAS -9

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

1 |2

3

4

5

6

7

8

14- No CAP que tinha aquele CCTV e que a minha filha ia em dias
alternados. Porque sé tinha um pra atender todos os deficientes
visuais. (I-1)

X

15- Com o0 CCTV, ela passou a ler mais a literatura, se aprofundar
mais em ler os didaticos (...) Mas tinha um entrave porque no
CCTV, tinha o dia e horario marcado (I-2)

16- Fizemos promogdes, passei por situacbes assim, humilhantes
pra conseguir esse computador. (1-3)

17- Ela se interessou muito pela leitura novamente, voltou a estudar
os textos, teve conhecimentos de inglés (1-4)

18- Foi um avango tremendo, fez muitas amizades pela Internet. (I-
5)

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacéo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizagdo da tecnologia da informacéo e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacao e
igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem atravées da ludicidade; 8. Valorizacdo do

ensino especializado.




QUADRO XXVII1

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 10

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
19- Na terceira série, ela foi muito prejudicada, porque ndo tinha
lupa. (J-1) X | X X | X
20- Ela comecgou a ir no CAP, participar das aulas de computador e
pegou mais conhecimento com mais alunos que também tém a
mesma dificuldade de visdo. (J-2) X | X X X
21- O caderno de linhas largas, a régua ampliada, as letras também
grandes gque foram passadas, isso ajuda muito. (J-3) X | X X X
22- O computador que € uma coisa que todas as criangas gostam, é
uma coisa que ela sente o almejo. (J-4) X X X
23- Se fosse possivel muito mais vezes na semana, ela estaria
presente na aula de computacdo. (J-5) X | X X X
24- E uma coisa que a gente esta buscando porque ajuda ela demais.
(3-6) X [X |X X X

1. Mediacdo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizag8o da tecnologia da informacdo e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacao e
igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizacdo do computador como meio para a aprendizagem atravées da ludicidade; 8. Valorizacao do

ensino especializado.




QUADRO XXIX

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 11

PAIS
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
25- Ele passou a ser mais rapido usando a maquina Braile, ele achou
muito melhor que a reglete. (K-1) X | X [ X [X

26- Ele gosta tambhém e esta aprendendo o computador 14 no CAP,
ele tem uma aula. (K-2) X | X X

27- Ele comegou |4 esse ano e esta gostando da aula de computacéao
(K-3) X | X X

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizagéo da tecnologia da informagéo e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacéo e
igualdade entre os deficientes visuais e 0s normovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo excluséo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da ludicidade; 8. Valorizagdo do
ensino especializado.




QUADRO XXX

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 12

PAIS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
28- O servigo da Sala de Recursos até que é bom, a professora
também, mas deveria ter computador para ele aprender. (L-1) X X X X
29- Nas escolas do municipio tem os computadores, agora aqui na
escola dele, ndo tem. (L-2) X | X X
30- Eu acho que ele deveria ter material e outros tipos de recursos,
seria bom, ia favorecer. (L-3) X | X | X [ X [X
31- No CAP, a gente ndo tem condicGes de levar para ele aprender
se conduzir sozinho e aprender a informatica também. (L-4) X | X X X | X X
32- Ele fica para trds em relacdo aos outros colegas porque ndo
enxerga direito e ndo tem nenhum equipamento que ajude na escola. X X
(L-5)
33- E caro e nfo podemos comprar. (L-6) X | X
34- A professora do recurso de vez em quando da material copiado
com letras grandes. (L-7) X X [ X X

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizagdo da tecnologia da informag8o e da comunicagdo como recurso mediador da aproximacéo e

igualdade entre os deficientes visuais e 0s hormovisuais; 3. A tecnologia como mediadora da independéncia do
DV; 4. A ndo exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 5. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos
especificos para o0 DV; 6. Empenho da familia ao investir em tecnologia para potencializar a aprendizagem do
DV; 7. A utilizagdo do computador como meio para a aprendizagem através da ludicidade; 8. Valorizagdo do

ensino especializado.




Analise Nomotética

PROFESSORES

As unidades de significados dos discursos dos professores entrevistados,

perfazendo o total de 36 assercGes, foram cruzadas entre si e confluiram para 08

tematicas

abertas:

9.

10.

11.
12.

13.
14.

15.

16.

Mediacdo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacéo
educacional do deficiente visual;

Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do
deficiente visual;

A néo exclusdo dos recursos pedagogicos tradicionais;

Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos para o deficiente
visual;

Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnoldgicos;
Falta de capacitacdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos
tecnoldgicos;

Confronto entre teoria e pratica na concretizacdo do ensino e aprendizagem do
DV frente as novas tecnologias.

O fazer pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores do

aprendizado do deficiente visual no ensino regular.

Numa Segunda convergéncia, as tematicas deram origem a duas grandes categorias

| - A valorizacéo da tecnologia no processo de formacéo educacional

Il - Obstaculos para a inclusao digital

Apresenta-se, neste trabalho, quadros ilustrativos que foram desenvolvidos para

melhor entendimento do movimento de convergéncias realizado.

Quadros de Convergéncias: Estes quadros apresentam nas linhas horizontais, as

asser¢des dos sujeitos, numeradas de 01 a 36 e nas colunas verticais as tematicas numeradas
de 1 a08.

Quadros de Confluéncias Tematicas e Categorias Abertas V e VI: llustram o

movimento em dois patamares de convergéncias, partindo dos discursos para as tematicas e

das tematicas para as categorias abertas.



QUADRO XXXI

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 13

PROFESSORES

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

2

3

4

5

6

7

8

1- Conseguimos ganhar até a maquina Braile, mas com a saida dela
da sala a maquina também foi levada. (M-1)

X

X

X

2- Temos muitas dificuldades com a sala, na compra de material,
porque a verba € muito pouca. (M-2)

3- No6s ndo temos computador, o computador é da escola para
servico administrativo. Entdo o aluno ndo tem acesso, nem o
professor. (M-3)

4- E com isso nds temos que pagar pra fazer o material ampliado
fora da escola, porque a crianga precisa. (M-4)

5- E dificil para as criancas trabalhar sem esse instrumento que
sabemos que hoje é valioso. Eles poderiam melhorar a aprendizagem
no curso regular, através da Internet, onde eles poderiam fazer
pesquisas, através dos jogos, (...) tendo um conhecimento maior.
(M-5)

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacéo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A ndo
exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos especificos
para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnoldgicos; 6.
Falta de capacitacéo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnolégicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizacdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino

regular.




QUADRO XXXIl1

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 14

PROFESSORES

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

1 |2

3

4

5

6

7

8

6- NOs conseguimos que ele fosse alfabetizado numa sala comum.
(N-1)

X

7- A professora especializada foi a que me orientou no Braile e que
me deu todas as informacgdes possiveis para que eu pudesse atender
melhor o aluno. (N-2)

8- Entdo enquanto eu ditava, ele escrevia em Braile e os outros
escreviam a tinta, entdo ele participava de todas as atividades
vivenciadas na sala de aula (N-3)

9- Pena que na época nos ndo tinhamos o computador na sala pra
poder avalia-lo. (N-4)

10- E também tem o incentivo familiar muito grande, com o qual eu
acredito que vai ter todo o suporte que ele va precisar. (N-5)

1. Mediacéo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formacdo educacional do deficiente

visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A néo

exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos
para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnoldgicos; 6.
Falta de capacitagdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnoldgicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizagdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino

regular.




QUADRO XXXI11

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 15

PROFESSORES

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

2

3

4

5

6

7

8

11- Um dos recursos tecnoldgicos que eu conheco é a maquina
Braile, que é emprestada do CAP. A reglete e outros recursos que a
gente tem aqui na sala, como a lupa, a régua de aumentar. (O-1)

12- Das novas tecnologias s6 tenho o conhecimento, mas nao
manuseio, porque esses recursos tém no CAP e o aluno é
encaminhado pra 1a. Ele tem um dia por semana pra ir 14 aprender a
computacdo. (0-2)

13- O computador facilita bastante os alunos na &rea de pesquisa e
outras necessidades que eles tém nessa &rea de tecnologia. Se tivesse
computador aqui na sala de recurso seria interessante, porque o
aluno ganharia no tempo, no conhecimento, porque faltam muitas
informacdes ao aluno cego. (0-3)

14- Livros em Braile, que nés ndo temos, sdo feitos 1a no CAP e é
muito demorado s6 tem duas impressoras e poucas pessoas para
fazer. (O-4)

15- Se tivesse um computador aqui, eles poderiam pesquisar na
Internet. (O-5)

16- Néo s6 os alunos, mas também as pessoas deficientes visuais da
comunidade, poderiam se beneficiar desse servico. (O-6)

1. Mediacéo através dos recursos humanos e tecnoldgicos no processo de formagéo educacional do deficiente

visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A nédo
exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnolégicos especificos

para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnoldgicos; 6.

Falta de capacitagdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnoldgicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizagdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino

regular.




QUADRO XXXIV

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 16

PROFESSORES
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
16- A méaquina Braile é o Unico recurso que eu sei que eles tém. (P-
1) X |[X |X X

17- Néo existe um nucleo de informatica aqui na escola, e como s6
tem um computador, 0 aluno DV pode até requisitar, mas vai ser
dificil achar um horério que esse possa usar. (P-2) X X X

18- Sé discursos infelizmente ndo véo trazer 0s nossos alunos para a
realidade. (P-3) X X

19- O professor acaba ficando perdido, neste espaco de tempo entre
o discurso e a realidade. (P-4) X | X

1. Mediacédo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formagdo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A ndo
exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos
para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnolégicos; 6.
Falta de capacitacéo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnoldgicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizacdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino
regular.



QUADRO XXXV

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 17

PROFESSORES
CONFLUENCIAS TEMATICAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8
20- Fazer o curso Braile serd uma experiéncia nova, pois a maior
dificuldade que eu sinto é ndo saber o que ele escreve, se esta | X X X

correto ou ndo esta. (Q-1)

21- Quando vieram as duas maquinas emprestadas do CAP, eu
perguntei porque ele ndo estava usando uma maquina. (Q-2) X X | X [X

22- Tem computador pra secretaria da escola e um para 0s
professores, mas os alunos ndo tém acesso. (Q-3) X X X

23- A escola ainda ndo tem uma sala de informatica. (Q-4)

X X X

1. Mediacédo atraves dos recursos humanos e tecnolégicos no processo de formacéo educacional do deficiente
visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A nédo
exclusdo dos recursos pedagdgicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos especificos
para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnolégicos; 6.
Falta de capacitagdo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnoldgicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizacdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagdgico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino
regular.




QUADRO XXXVI

QUADRO DE CONVERGENCIAS - 18

PROFESSORES

CONFLUENCIAS TEMATICAS

ASSERCOES DOS SUJEITOS

2

3

4

5

6

7

8

24- Quanto aos Recursos Tecnoldgicos, tem a reglete, a maquina de
escrever Braile (...), temos o thermoform, que é uma copiadora Braile,
temos o CCTV onde se coloca o livro e os alunos Iéem, pois aparece
ampliado na tela de uma televisdo ou no monitor de computadores que
temos. (R-1)

25- O computador permite ao DV quebrar as barreiras sociais, barreiras do
tempo, de fronteiras, pois tem vérios aplicativos, alids os softwares que
permitem a interacdo do deficiente visual com o mundo. Onde ele nédo
precisa se identificar que é deficiente visual.

(R-2)

26- Quando eu entro na Internet digo que sou uma pessoa normal, é assim
que eu me sinto, na verdade, sou apenas um internauta. (R-3)

27- Existem softwares importados, no caso do Bridge e outros mais, mas
eles ficam muito caro, dificultando o acesso para nos brasileiros.. (R-4)

28- O Virtual Vision (...) e o sistema Dos-Vox foram criados para ajudar a
resolver as dificuldades que os deficientes visuais encontravam. (R-5)

29- Temos empresas que ja estdo investindo no terceiro setor, visando o
cliente do futuro, facilitando para o portador de deficiéncia visual, através
da doacdo do programa. Desde que ele seja cliente da empresa, ele tem
acesso a esse programa. (R-6)

30- O deficiente visual jA pode trabalhar normalmente, j& pode interagir
através da Internet. (R-7)

31- Tanto um como o outro ndo léem figuras na Internet e tem algumas
paginas, por serem muito grandes que, as vezes, 0 Dos-Vox nao abre. (R-8)

32-Se ndo fosse isso, a gente ndo teria acesso ao mundo virtual.(R-9)

33- Hoje ndo uso mais s6 os recursos tradicionais, pois antes eu fazia a
prova em Braile, tinha que colocar dentro de um envelope, trazer para um
professor transcrever, passar do sistema Braile para a escrita a tinta e depois
voltar para a escola para corrigir. (R-10)

34- Pedi para fazer a prova no computador, um novo recurso tecnolégico,
isso facilita para os alunos portadores de deficiéncia visual que pode
instalar o programa Dos-Vox ou entdo o Virtual na escola e fazer as
atividades, as provas e pesquisas na Internet. (R-11)

35- Um professor fez uma proposta de mandar a prova pela Internet para eu
fazer aqui no Centro de Apoio e depois de um determinado tempo, devolver
a prova pela Internet, isso ia facilitar para o portador de deficiéncia visual.
(R-12)

36- Meus alunos ficam muito entusiasmados quando eu digo o que eles
podem fazer no computador, € uma coisa que faz com que eles se sintam
iguais as pessoas que enxergam, tendo as mesmas possibilidades. (R-13)

X

X

X

1. Mediacdo através dos recursos humanos e tecnologicos no processo de formagdo educacional do deficiente

visual; 2. Valorizacdo das novas tecnologias digitais como recurso de inclusdo do deficiente visual; 3. A nédo
exclusdo dos recursos pedagégicos tradicionais; 4. Dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos especificos

para o deficiente visual; 5. Falta de investimento dos 6rgdos competentes em novos recursos tecnologicos; 6.

Falta de capacitacéo dos profissionais do ensino regular para o uso dos recursos tecnoldgicos; 7. Confronto entre
teoria e pratica na concretizacdo do ensino e aprendizagem do DV frente as novas tecnologias; 8. O fazer
pedagogico dos profissionais especializados, como facilitadores do aprendizado do deficiente visual no ensino

regular.




QUADRO XXXVII

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS — |

ALUNOS
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, 1. Mediacdo através dos
A8, B3, C1, C2, C3, C4, C6, recursos humanos e
D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, —® tecnoldgicos no processo de
D8, D9, D10, D11, E2, ES5, ES, formacdo  educacional do

F1, F2, F3, F4, F5,

Al, A2, A3, A4, A5, B3, B4,
C1, C2, C3, C4, C6, D3, D4,
D5, D6, D8, D9, D10, D11, ES3,
E4, E5, F1, F2, F3, F4, F5

Al,C1,D2, D3, D4,E1, F1

Al, A3, A4, A5, Bl, B2, B3,
B4, C3, C4, C5, C6, D1, D11,—»
El, E2,F1

Ab, C6, D5, D7

v

A6, A8, C4, C6, D5, E5,E6 —>

deficiente visual

2- Valorizagdo da tecnologia
da informacao e da
comunicagdo como recurso do
sistema educacional

3. A ndo exclusdo dos recursos
pedagogicos tradicionais
(mesmo com a incorporaca
dos recursos tecnoldgicos)
A IMPORTANCIA DA
TECNOLOGIA DA

4. Dificuldade de acesso aos INFORMACAO NO

recursos tecnolégicos —* PROCESSO DE
especificos para o deficiente FORMACAO

visual EDUCACIONAL
5. A utilizacdo do computador /

como meio para a

aprendizagem  através da

ludicidade

6. O uso da Internet como

veiculo mediador da

aprendizagem, da

aproximacéo e igualdade entre
os deficientes visuais e 0s
normovisuais




QUADRO XXXVIII

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS — 11

ALUNOS
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
A5, A8, C2, C6, D1, D2, D6, 1. Mediacdo através dos
D11, E2, E6 — recursos humanos e )
tecnoldgicos no processo de MEDIACAO HUMANA
formacdo educacional do\ NA PRENDIZAGEM
deficiente visual PELAS NOVAS

TECNOLOGIAS

7. O fazer pedagdgico dos

profissionais especializados,
A5,B4,C1,D1L,LE2 ——» -

como facilitadores do
aprendizado do deficiente visual
no ensino regular, através das

novas tecnologias




QUADRO XXXIX

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS — 111

PAIS
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
Gl, G2, G3, G4, G5, H1, H2, 1. Mediacdo através dos
H3, H4, H5, H6, H8, I1, 12, recursos humanos e
13, 14, 15, J1, J2, J3, J5, J6, tecnoldgicos no processo de
K1, K2, K3, L1, L2, L3, L4, formacdo educacional do
L7 deficiente visual
G1, G3, G4, G5, H1, H8, 14, 2. Valorizacdo da tecnologia
15, J1, J2, J3, J4, J5, J6, K1, da informacdo e da

K2, K3, L1, L2, L3, L4, L5 — »comunicacido COMO recurso
mediador da aproximacdo e
igualdade entre os deficientes
visuais e 0S normovisuais

3. A tecnologia como
G4, G5, H1, 15, J2, K1, L3, — mediadora da independéncia
L4 do DV

6. Empenho da familia ao

G3, H4, H5, H8, 13, J6, L4, investir em tecnologia para
L6 — potencializar a aprendizagem
do DV

7. A utilizacao do

15, J4 » computador como meio para
a aprendizagem através da
ludicidade

G1, H2, H3, 12, J2, J3, J5, J6, 8. Valorizagdo do ensino

K2, K3, L1, L4, L7 — > especializado

A TECNOLOGIA COMO

_—v

FATOR

PREPONDERANTE NA

APREN

/

DIZAGEM DO
DV




QUADRO XL

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS — IV

PAIS
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
G2, H1, H2, J1, J3, K1, L3, 4. A ndo exclusdo dos
e L, .
L7 recursos pedagogicos
tradicionais
DIFICULDADE DE
ACESSO AOS NOVOS
RECURSOS
TECNOLOGICOS
G3, H4, H6, H7, 11, 12, 13, 5. Dificuldade de acesso
J1, J4, J5, L1, L2, L3, L4, —> aos recursos tecnoldgicos
L5, L6, L7 especificos para 0

deficiente visual




QUADRO XLI

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS -V

PROFESSORES
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA

1. Mediacdo através dos

M1, M4, M5, N1, N2, N3, recursos  humanos e
N4, N5, 03, 05, 06, Q1, Q2, —» tecnoldgicos no processo
R1, R2, R3, R5, R6, R76, de formacdo educacional
R9, R10, R11, R12, R13 do deficiente visual

M5, N4, 03, 05, 06, R2, 2. Valorizacdo das novas
R3, R5, R6, R7, R9. R10.— tecnologias digitais como
R11, R12, R13 recurso de inclusdo do

deficiente visual

3. A ndo exclusio dos A VALORIZACAO DA
N1, N2, N3, O1, 04, P1, Q1, —» recursos pedagogicos ~ TECNOLOGIA NO
Q2,R1,R10 tradicionais _ PROCESSO DE
FORMACAO
EDUCACIONAL

8. O fazer pedagdgico dos
profissionais especializados
N2, 02, 04,R1,R10,R13 — como facilitadores do
aprendizado do deficiente
visual no ensino regular




QUADRO XLII

CONFLUENCIAS TEMATICAS E CATEGORIAS ABERTAS - VI

PROFESSORES
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA
3. A ndo
N1, N2, N3, 01, 04, P1, Q1, — exclusdo dos recursos
Q2,R1, R10 pedagdgicos
tradicionais
M1, M2, M3, M4, M5, N4, ——» 4. Dificuldade
03, 04, 05, P1, P2. Q2, Q3, de acesso aos recursos
Q4, R4, R6, R8 tecnoldgicos especificos
para o deficiente visual
M1, M2, M3, N4, O1, 03, OBSTACULOS
04, 05, 06, P1,P3,Q2,Q3, — 5. Falta de _, PARA A INCLUSAO
Q4, R4, R6 investimento dos 6rgéao DIGITAL

N2, 01, 02, P4, Q1

v

M1, M3, M4, 02, O3, O5,
P1, P2, P3, P4, Q3. Q4, R6

competentes em novos
recursos tecnoldgicos

6. Falta de
capacitacdo dos
profissionais do ensino
regular para 0 uso dos
recursos tecnoldgicos

7. Confronto
entre teoria e pratica na
concretizacdo do ensino
e aprendizagem do DV
frente as novas
tecnologias




ANEXO 11

FIGURAS



Figura 1 — Aluno Usuario de Novas Tecnologias em sua Residéncia

Figura 2 — Aluno Usuério de Tecnologia em Ambiente Escolar




Figura 3 — Aluno Usuario de Novas Tecnologias em Sua Residéncia




Figura 5 e 6 — Alunos com Limitado Acesso a Novas Tecnologias




Figura 7 — Reglete
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® [ Decreto

DECRETO N* 8.782, DE 12 DE MARCO DE 1997,

Cria o Centro Integrado de Educagio Especial -
CIEE, com sede na capital do Estado, e di
outras providénciss.

0O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL,
feridas pelo artigo 89 da Constituigio Estadual,

stx

¢oes que lhe sio ¢

10 uso das atr
DECRETA:

Art. I° Fica crindo o Centro integrado de Educagio Especial - CIFE,
com sede na Capital do Estado, tendo por objetivo identificar, acompanbar, atender e
encaminhar a setores especializados do proprio Centro ou aqueles pertencentes & outras
instituigoes pessoas portadoras de deficiéncia, portadoras de altas habilidades e
portadoras de condutas tipicas

Paragrafo Lmicq O referido Centro fica vinculado, administrativa e
pedagogicamente & Superintendéncia de Educagio da Secretaria de Estudo de
Educagiio

An.2° O Centro Integrado de Educagio Especial contard com uma
Diretoria Administrativa, uma Diretoria Pedagogica, uma Diretoria de Extensio ¢ uma
Secretaria, cabendo @ Secretaria de Estado de Educagio fixar o quadro de pessoal
docente, lccmw e ad ivo, bem como a colocagio dos recursos necessirios ao
seu fi 0 de critérios para efeito de lotugho do pessoal do
referido Centro.

¢ 0 estabel

§1° Ficam transformadas, sem aumento de despesas, com buse no
artigo 66, da Lei n® 1.140, de 07 de maio de 1991, as I'ungbes gratificadas de Diretor
das Unidades Interdiscip de Apoio Psicopedagogico 1, Il e 11l em 3 (trés)

fungdes gratificadas de Diretor, para atender a estrutura do referido Centro.

§2° Para fins de atribuigio da gratificagio pelo exercicio das fungdes
de Diretor Administrativo, de Diretor Pedagdgico, de Diretor de Extensio e (k
Secretirio, fica o referido Centro equiparado a uma unidade escolar de tipo
aplicando-se aos titulares dessas fungdes o disposto nos artigos 92 ¢ 93 da Lei
Complementar n® 35, de 12 de janeiro de 1988. (Estatuto do Magistério).

An. 3° Ficam as  Unidades Interdisciplinares de  Apoio
Psicopedagogico I, 11 e 111, sediadas no municipio de Campo Grande, integradas ao
Centro Integrado de Educagio Especial, que passara a executar, além das agoes
previstas no artigo 1°, as agdes até entio executadas pelas referidas Unidades

Pardgrafo tmico. Cabe a Secretaria de Estado de Educagio, por ocasiio
da lotagio do quadro de pessoal do referido orgao, aproveitar o pessoal procedente
dessas Unidades, lotando o excedente nas unidades escolares da Rede Estadual de
Ensino

Art 4% Aos munhms do maglslenn lotados no Centro Integrado de
Educagio Especial sera dido o fi iro de 30% (trinta por cento) de
ata o inciso Il do artigo 73, da Lei Complementar n° 35, de 12 de janeiro de

Art. 5° Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicagio

Art. 6° Revogam-se as disposi¢des em contririo

Campo Grande, 12 _de marco de 1997

Ui luikuil

WILSON BARBOSA MARTINS
Governador

¥ ! t
PLINIO SOARES ROCHA
Secretirio de Estado de Governo

7R e
":\l.l".lx() PARAGUASSUNETTO
Secretirio de Estado de Educagiio

SECRETARIAS

SEEZ

L Secretaria de Estado de Finangas, Orgamento e Planejamento

PORTARIA/SAT N. 1,162, DE 12 DE MARCO DE 1997,

Institsi  regime especial de apunglo e
recolhimento do ICMS devido nas operagbes
realizadas  pelos  estabelecimentos  que
especifica.

O SUPERINTENDENTE DE ADMINISTRACAO TRIBUTARIA. no uso de

suas atribigbes € com base nos artigos:
61, 11 (apuragio por mercadoria, 4 vista de cads operagio);

67-A, 1l (recolhumento do imposto pelos contnbuintes
submetidos & regime especial de fiscalizagio);

74 (competéncin para estabelecer regimes especiais  de
cumprimento das obngagdes fiscais); e

98, Il € VI, com o seu § 2°, | e IV (sistema especial de
controle e fiscalizagio. Casos e medidas aplichveis),

todos do CTE (Dec.-lei n. 6€, de 27 de abnl de 1979 alterudo pelo Anexo | da
Lei n. 1,727, de 20 de dezembro de 1996), com as & 1 (RICMS
- Decreto 6. 5800, de 21 de janeiro de 1991) dos artigos:

80, § 9° (apuracio A vista de cada opersgio);

86, 1V (fala de recolhimento do imposto como motivo de
sujeigho 8o sistema especial de controle e fiscalizagio);

90, da parte genal e 1°, VIII, ¢, do Anexo VITI (recolhimento
50 momento da saida da mercadonia, quando o contnbuinte
estiver sujeito a regime especial de controle ¢ fiscalizagio);

140, 1, VI e §2° 1 e IV (sistema espocial de controle o
fiscalizagio);

141, da parte geral ¢ 2°, do Anexo V (competéncia do
Superintendente  de  Administragio  Tributania  pana
estabelecer o regime especial),
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—I DECRETO N.* 9.403, DE 11 DE MARGO DE 1999,

DECRETO N.* 9.402, DE 11 DE MARGO DE 1999.
Altera dispositivos do Decreto n.* 7.816, de 30 de
maio de 1994, que dispoe sobre a estrutura basica ¢

funcionamento do Departamento  Estadual de
Transito- DETRAN - MS, e dd outras providéncias.

0O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, no
20 da anbuigdo que lhe confere o inciso VIl e IX, do ant. 89, da Constituigio Estadual,

DECRETA:

Art 1° Os dispositivos abaixo indicados do Decreto n® 7.816, de 30 de

zai0 de 1994, passam 2 vigorar com as seguintes reda

“An 4°

V-
a) Diretona de Registro e Habilitagio

| - Divisdo Médica e Psicologia,

2 - Diviszo de Coordenacdo de Exames e Habilntagio,

3 - Div de Coordenacdo de Registro de Veiculos

4 - Divisao de Coordenagao de Pericias e Liberagao de Veiculos

b) Diretoria Técnica

| - Divis3o de Coordenaco da Cidade da Crianga,
2 - Divisdo de Engenhana,
3 - Divisdo de Educagdo™

Art. 2° Ficam transformados, com base no art. 66, da Lei n® 1 140, de 07
semaio de 1991, 2 (dois) cargos em comissdo de Assistente 1, simbolo FCA-1, previstos
= Decreto n* 7 816, de 30 de majo de 1994 do Departamento Estadual de Transito, em 2
dois) Assistente 111, simbolo FCA-3 e 2 (dois) Assistente V, simbolo FCA-S, lotados no
mesmo Departamento

Art. 3° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo

Art. 4° Revogam-se as disposigdes em contririo.,

Campo Grande, 11 de margo

JOSE ORCi
Governador
oy

Secretdrio de Estado.d ministragiio e Recursos Humanos

Tranforma o cargo em comissdo que menciona e
di outras providéncias.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, no
uso da atribuigdo que lhe confere o inciso V11, do art. 89, da Constituigio Estadual,

DECRETA:

Art. 1° Fica transformado, com base no art. 66, da Lei n® 1.140, de 07 de
maio de 1991, | (um) cargo em comissio de Assessor Técnico 1, simbolo FCS-4, previsto
no Decreto n® 7 816, de 30 de maio de 1994 do Departamento Estadual de Transito,
em | (um) Assessor Militar, simbolo FCS-4, lotado no mesmo Deparntamento

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio
Art. 3° Revogam-se as disposigdes em contrario

Campo Grande, 11 de nargo de !‘;33)

7

SR
JOSE ORETRIQ MIRANDA DOSSANTOS

/(imtnludur l) G
RN )

u,aw""‘&’: g
FRANKLIN ?()I)RI(' ’ES:')‘ASR['"A
Sddrfririo de/Estado de Segwranca Piblica

] A

NTONIO CARLOS BIFH
Secretirio de Estado d:

ministracio e Recursos Humanos

DECRETO N 9.404, DE 11 DE MARGO DE 1999,

Cria as Unidades de Apoio a Inclusio do
Portador de Necessidades Especiais ~ Unidades
de Inclusio nos Municipios que menciona e da
outras providéncias

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL,
no uso das atribuigdes que lhe sdo conferidas pelo inciso IX do artigo 89 da
Constitui¢do Estadual,

DECRETA:

Art. 1% Ficam criadas 77 (setenta e sete) Unidades de Apoio a Inclusio
do Portador de Necessidades Especiais ~ Unidades de Inclusdo, que terdio como
objetivo principal desenvolver a politica de inclusdo dos portadores de necessidades
especiais no sistema regular de ensino, assegurando & descentralizag3o dos servigos

Art. 2° O Municipio de Campo Grande contard com uma estrutura
diferenciada em fungio do quantitativo de escolas a serem atendidas, a excegao dos
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demais Municipios que contardo com equipgs técnicas

Art 3° As Unidades de Inclusio criadas por este Decreto, com
exce¢io da sediada no Municipio de Campo Grande, ficario vinculadas
administrativamente s escolas da rede estadual de ensino e, pedagogicamente, @
Superintendéncia de Educagdo.

Paragrafo unico. A Unidade de Inclusio do Municipio de Campo
Grande, vinculada pedagogicamente & Superintendéncia de Educagdo, tera quadro
proprio de lotago e contara com:

1- Equipe Técnica, constituida de membros do grupo magistério ou
técnicos em assuntos educacionais,

I1- Equipe Administrativa, integrada pelo diretor, coordenador,
assistente de administragdo e auxiliar de servigos diversos.

Art 45 As Unidades de Inclusio dos demais Municipios contardo
somente com Equipe Técnica, prevista no inciso 1 do paragrafo gnico do artigo 3°
deste Decreto”

Art. 5° Os quantitativos a que se referem os artigos 3° e 4° deste
Decreto serdo fixados por meio de reselugio do Secretério de Estado de Educagic,

At 6 A fungio de diretor da Unidade de Inclusio de Campo Grande
serd exercida por ocupante de cargo de provimento efetivo do giupo magistério

Paragrafo tnico. A Unidade de Inclusio do Municipio de Campo
Grande, para fins de caleulo da gratificagio a ser atribuida ao diretor, ficara
classificada na categoria de escola especial, tipo “A™

Art 7 Os integrantes das [Equipes Téenicas ¢ das  Fquipes
Administrativas serio lotados através de ato do Secretario de T'stado de Educagdo,

abservados os critérios estabelecidos neste Decreto.

Art 8 As Equipes Técnicas das Unidades de  Inclusio serao

integradas por psicologos e pedagogos

§1° Na hipotese da inexisténcia de psicologo detentor do cargo de
‘Téenico em Nivel Superior. fica permitida a lotagiio da vaga por detentor de cargo de
prolessor. em regime de 44 ou de especialista de educ
preferencialmente com formagio em Psicologia.

§2° Na hipotese da inexisténcia de professor habilitado em Pedagogia
para ocupar a fungdo de pedagogo, a vaga sera ocupada por professor com outra

habili . que recebera capacitagdo em Servigo.

Art 9° Para efcito de lotagdo dos membros do grupo magistério que
implementardo a politica de inclusio do portador de necessidades especiais no sistema
regular de ensino, ficam estabelecidos os seguintes critérios

1-  especialista de educagio ou professor com habilitagio especifica
na arca ou outra habilitacdo e curso de pos-graduagdo em nivel de mestrado ou
doutorado;

11- especialista de educagio ou professor com oufra habilitagao e
curso de pos-graduagio em nivel de especializagdo;

11i - especialista de educagao ou professor com outra habilitagao e
cursos na drea que perfagam um total de 120 horas;

IV - especialista de educagio ou professor com outra habilitagao g
receberdo capacitagdo em servigo.

Art. 10, Compete & Secretaria de Estado de Educagdo o provimento d
arios a0 funci das Unidades de Inclusdo criadas por e:

recursos
Decreto.

Art. 11. As Unidades de Inclusio realizaréo seus trabalhos em horéi
i das unidad | da rede estadual

compativel com o de fi
ensino.

Art. 12. Quando houver necessidade dos servigos dos profissionais
drea de saude, para ir no p de aprendizagem dos portad,
idades especiai orados a0 ensino regular, cabera & Secretaria de Estado
Educagio e as proprias Unidades de Inclusio promoverem articulagdo com
Secretarias Municipais de Saude ou 6rgios equivalentes, valendo-se da celebragio
convénios ou parcerias, se rio, de forma a assegurar o atendi

Art. 13. Fica extinto o Centro Integrado de Educagio Espe

CIEEesp., criado pelo Decreto n° 8.782, de 12 de margo de 1997.

Parigrafo unico. Os equipamentos ¢ o pessoal lotado no refer
Centro serdo remanejados, a critério da Secretaria de Estado de Educagdo, pas:
Unidade de Inclusio sediada no Municipio de Campo Grande

Art. 14. Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicag
revogados o Decreto n° 8.782, de 12 de margo de 1997 e demais disposiges
contraio

Campo Grande, 11 de margo de 19

e o
JOSE o&cﬁ’tﬁi\ﬁ}(

Goverfiador

DECRETO N°9.405, DE 11 DE MARGO DE 1999.

Transforma e fransfere CQrgos e Comissio ¢
de confianga que menciona € di ouiras providén

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO Sti
usoda atribuigio que Ihe confere o inciso VII, do art. 9. da Constituigio Estadual,

DECRETA:

Art. 1° Ficam transformados. com base no art. 66, da Lei n® 1,140, de
wmaio de 1991, 01 (um) carso cm comissio de Assistente 111, simbolo CAI-3, previsto 1o A
Unico do Decreto n” 9,354 de 22 de janeiro de 1999 ¢ 02 (duas) fungdes de confiang
Supervisor 11, simbolo DAL, previstas no Anexo 1 do Deercto n® 9.336, de 13 de janci
1999, em 02 (dois) cargos em comissdo de Assistente IV, simbolo CAI-4 ¢ 01 {uma) fung?
confianga de Supcrvisor 1, simbolo DAI-2, que passam a intcgrar o Anexo [, do Decre!
9336, de 13 de janeiro de 1999.
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SECRETARIA DE ESTADO DE FAZENDA

CONSELHO DE RECURSOS FISCAIS
PAUTA DE JULGAMENTO N° 29/99

De ordem do Excelentissimo Senhor Presidente, fago saber a quem interessar possa, gite 10

dia trintz ¢ um do més de agosto, as § horas, a 1* CAMARA deste Conselho, em ‘sessho
ordnuna julgard em sua Sala de sessdes, s tuada & Rua Mal. Candide Mariano Ronden,

1500, 1¢ andar, os reguintes Recursos:

Recurso: Voluntirio 32/99
Processo: 03/086201/98-SEF - Al n, 28452/98 - Prot. CONREF: 60/99 - CCE: 28.054.283-6

Recorrente: Importadora Corumbaense Ltda. - Corumba-M$
Recorrida: Fazenda Pablica Estadual

Autuante: Ruiter Cunha de Oliveira

Tulgador de 12 Instancia: Jaime Luiz Albino

Relatora: Co a Maria Ferreira de Brito

. De Oticio ¢ Voluntario 26/98
463/96.SEF - Al n. 26565/95 - Prot. CONREF: 170/98 - CT
‘azenda Pablica Estadual ¢ Barriguinha Roupas e Calgados Ltda. - Campo

osé Rubens Federigh
o Moreira de Freitas

de agosta de 1977

(o

po Grande-

Secretari

ACORDAO N.

RECURSO: Vol 3)
RECORRIDA: F 2 Piblica F\l\dun CCE"N.

Jl” GADOR DE 1* INSTANCIA: Jaime Luiz Albino; AUTU: VTFA )
A. Abreu; RELATORA: Cons. Jurema Cabral Ortiz Mendes

FMENTA: ICMS - INSCRICA

ACORDAQ

Vistos. relatados e discutidos os aul
acordam os membros da Primeira Cimara do Conselho de Recursos Fiszais do
Maro Grosso do Sul, de acordo com a2 Arae o Tcyl mo de Julgamento, 3 vnas
vatos, de acordo ¢com o parecer, negar pr()V'lnan JO recurso, pard manter Al

decisio singular. |
A

U
Cons. Jurerda Cabral Ortiz Mendes - Relatora

Tomaram parte no julgamento, na sessio de 10.08.99, os Conselheiros Eleanor Paula
Corréa de Oliveira, Mariana Cévolo Landim, Francisco Moreira de Freitas, Fr ico Luiz
de Freitas e Lygia Maria Ferreira de Brito. Presente o representante da PGE, Dr. Manuel
Ferreira da Costa Moreira.

CONSELHO DE RECURSOS FISCALS

ACORDAO N. 67/99; PROCESSO N. 03/012994/91-SEF (Al n. 8575/90); RECURSO:
Voluntirio n. 30/95; RECORRENTE: Gisella Neves Peron; RECORRIDA: Fazenda
Piblica Estadual; CCE N. 28.251.742-1 - Trés Lagoas-MS; JULGADOR DE 1*
INSTANCIA: Jaime Luiz Albino; AUTUANTE: Valdir Dala Marty; RELATORA:
Cons. Lygia Maria Ferreira de Brito.

EMENTA: ICMS - 1) DECADENCIA - INOCORRENCIA - PRELIMINAR REJEITADA - 2)
ARBITRAMENTO DA BASE DE CALCULO ~ POSSIBILIDADE — HIPOTESES QUE JUSTIFICAM
A SUA APLICAGAO: Recurso improvido.

Nio ocorre a decadéncia do direito de o Estado coastituir o ¢rédito tributério, quando j&
efetivado o ato adminiscrativo de seu langamento, mediante a lavratura, em tempo habil, do

CTBRPI0) (DALQ Sepestoes & Dontncins 2

Auto de Infragio rcgul:umen(c notificado 20 sujeito passivo.

A emissio sistematica de notas fiscais na venda de mercadorias sem a discriminagio destas,
aliada i constatagio do regmro, no Livro Registro de Inventario, de estoque de mercadorias
em quantidade superior i entradas regularmente registradas, autorizam a adogio do

arbitramento.
Fund do o pr ¢ ausentes argumentos que elidam a exigéncia fiscal,

mantém-se a decisio recorrida.

ACORDAQ

Vistos, relatados e discuridos os autos do Recurso Voluntirio n. 30/99 ~ CONREF,
acordam os membros da Primeira Cimara do Conselho de Recursos Fiscais do Estado de
Muate Grosso do Sul, de acordo com a Ata e o Termo de Julgamento, & snanimidade de
votos, de acordo com o parecer, negar provimento ao recurso, para manter inalterada a
decisio singular. :

Campo Gragle-MS, 17 de :gos;o e 1999.

R X Xeg
Cons. '\ﬁ'm: o Norberto de Almerdy Couto - Presidente

Py

O
rito - Relatora

icn
Cans’fyg/ya Maria FerTeira
Tomaram parte no julgamento, na sessio de £3.08.99, os Conselheiros Mariana Ceévols
Landim, Francisco Moreira de Freitas, Frederico Luiz de Freitas, Eleanor Paula Corréa de
Oliveira e Jurema Cabral Oniz Mendes. Presente o representante da PGE, Dr. Manuel
Ferreira da Costa Moreira.

CONSELHO DE RECURSOS FISCAIS

ACORDAO N. ¢8/99; PROCESSO N. 03/C95930/98-SEF (Al n. 37973/98):
RECURSQ: Voluntirio n. 24/99; RECORREN Desmatec - Desmatamento ¢
Terraplanagem Ltda; RECORRIDA: Fazenda Pdblica Estadual; CCE N. 28.563.
Nova AndradinaM$; JULGADOR DE 1* INSTANCIA: Jaime Luiz
AUTUANTE: Geraldo Jubilew; RELATORA: Cons. Marizna Cévolo Landim.

1 ATIVIDADE A
L - MULTA - REDUGAO DE OFICIO -
- POSSIBILIDADE. Recurso improvido.

O beneficio de redugio da base de cilculo, a que se refere 0 art. 54, § 2°, XV ¢ § 4%, o
xo [ do RICMS, aprovado pelo Decreto n. 8.428/%6, ¢ aplicavel somente na aquisicio de
uso exclusivo e leura.
rado que o equipamento se destina a uso

velo |;r1|rf|un i espécie.
Em razio da existéncia de let mais benéfica reduziu-se de oficio a multa,

em atividad

ACORDAO
Vistos, relarados e discutid:
acordan o5 ncmbn)s da "’.n retra Cimara do (_orsc"lo de Rc;\xsos Fiscais do

os os autos do Recurso Voluatdrio n. 24/99 - Ci

Cons. Anténio
W aez ;/‘f "‘&/fb,’
Cons. Mariana/Ceévolo Landim

Tomaram parte no julgamento, na sessio de 10.08.99, os Consclheiros Lygia Maria Ferreira
de Brito, Frederico Luiz de Freitas, Francisco Moreira de Freitas, Jurema Cabral Ontiz
Mendes ¢ Eleanor Paula Corréa de Oliveira. Presente o representante da PGE, Dr. Manuel
Ferreira da Costa Moreira. :

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO

Resolugdo/SEDn® 1.386, de 24 de agosto de 1999.

Estabelece normas para a implantagdo do
Projeto “Centro de Apoio Pedagdgico ac
Deficiente Visual no Municipio de Campo
Grande”, e dé outras providéncias.

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO no uso de suas
atribuigdes legais,

RESOLVE:

Art. 1° Fica instituido o Projeto “Centro de Apoio Pedagdgico ao
Deficiente Visual - CAP", que tera por objetivo desenvolver a Politica de Inclusdo
do Portador de Deficiéncia Visual no sistema regular de ensino, bem como garantir
as pessoas cegas e as de visdo subnommal o acesso ao conteldo programatico
desenvolvido nos sistemas de ensino.

Art. 22 O CAP terd como sede o Municipio de Campo Grande e
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prestard apoio pedagogico a todos os municipios do Estado de Mato Grosso do
Sul.

Art. 3* O CAP ficard
Incius@o do Municipio de Campo Grande e
de Educacfo da Secretaria Estadual de Educagfio, por meio da Diretoria de
Educagdo Especial.

admir

& Unidade de
& Superi g

Art. 4° O Projeto CAP contara com:

do Grupo io ou

| — Equipe Técnica, ida de

Técnico em Assuntos Educacionais;

Il — Equipe Admini: iva, cor de A de Administragdo,

Agentes Administrativos e Auxiliares de Servigos Diversos.

anico. O qu itati de Que _serd a
\sposn;ao do Projeto é o fixado no Anexo Unico desta Resoiuq,éo

Art. 5° Para efeito de lotagio dos 1 do Grupo i que
implementardo a Politica de Inclus@o do Portador de Deficiéncia Visual no sistema
regular de ensino, ficam estabelecidos os seguintes critérios :

| - Especialista de Educagio ou Professor com habilitagio especifica
na area de deficiéncia visual ou outra habilitagdo e curso de pds-graduagdo em
nivel de mestrado ou doutorado;

Il - Especialista de Educagio ou Professor com outra habilita~3o e
-urso de pé..-graduacdo em nivel de especializagio;

Il — Especialista de Educagéo ou Professor com outra habilitagio e
cursos na area de deficiéncia visual que perfagam um total de 120 horas:

IV — Especialista de Educagio ou Professor com outra habilitagio, que
deverd receber capacitagdo em servigo.

Art. 6° O Projeto CAP sera executado em horario compativel com o
funcionamento das unidades escolares da Rede Estadual de Ensino.

Art. 7° Quando houver necessidade dos servicos dos profissionais da
érea de salde para contribuir no processo de aprendizagem dos deficientes
vsuals integrados ao ensino regular, cabera & Secretaria de Estado de Educagio
ou a0 responsavel pela execugdo do Projeto promover a articulagdo com as
cretarias Municipais de Saude ou érgdos equivalentes, valendo-se da
celebragdo de convénios ou parcerias, se necessarias, de forma a assegurar o
atendimento.

Art. 8° Esta Resolucgo entrara em vigor na data de sua publicagéo

Campeo Grande, 24 de agostc de 1899,
-~ | e d"“ 74

PEDRO CESAR KEMP GO CALVE

Secretaniy de Estado He !‘duLa\,ao !
Anexo Unico da Resolug30/SED n® 1.386, de 24 de agosto de 1993.

Quadro de Pessoal do Projeto “Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual®

Equipe Administrativa

!
iAgente Admmlslraﬂvc
| Assistente Administral
ﬁuxﬂlar de Servigos Diversos

Cargos

olo|o|o

Equipe Técnica

l SECRETARIA DE ESTADO DE CULTURA, DESPORTO E LAZER

SECRETARIA DE ESTADO DE CULTURA, DESPORTO E LAZER

Ratifico a i bilidade de licitagd no Processo abaixo
relacionado:

Amparo Legal “Caput do Artigo 25 da Lei n.° 8.666 de 21.06. 93, e suas alteragdes”.
Processo: n.° 19/000.299/99

Favorecido: Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos

Objeto: Refere-se a aquisi¢io de selos para postagem das correspondéncias a fim de
atender o curso de Regéncia e de manutengiio de instrumentos para Bandas de Musicas
contempladas, dentro do Projeto Programa de apoio a Banda de Musica, Convénio
SECDEL / MINC.

Valor: R$ 300,00 ( trezentos reais)

Data da rati m: 23.08.99

l SECRETARIA DE ESTADO DE PRODUGAO E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

EXTRATO DO CONVENIO N2 CO3/SS

PARTES: Secretaria de Estado da Produg@o e Desenvolvimento Sustentavel
e Instituto Euvaldo Lodi-IEL.

OBJETO: Possibilitar a complementagdo educacional ao corpo discente de
Instituigées de Ensino profissionalizante ou de educagao especial do
Estado de Mato Grosso do Sul.

PRAZO: 02 (dois) anos.

DATA DA ASSINATURA: 23 de agosto de 1,599

ASSINAM: Moacir Kohl e Ferdinando José Urizar.

EXTRATO TERCEIRO TERMO ADITIVO CONTRATO N2 005/S8

PARTES: Secretaria de Estado da Produgac e Desenvolvimento Sustentavel
e Consorcio Cogente/MRS.

OBJETO: Prorrogar o prazo previsto na clausula quarta, do Contrato nt¢
005/98, por mais 60 (sessenta) dias corridos a partir do dia 21 de
agosto de 16S56G.

RATIFICAGAO: Ratificam-se as demais clansulas do Contrato nf 005/68.
DATA DA ASSINATURA: 21.08.5%

ASSINAM: Moacir Kohl e Elpidio Alves Pinheiro

BOLETIM DE LICITAGCOES

SECRETARIA DE ESTADO DE GOVERNO

AVISO DE LICITAGAO

A Secretaria de Estado de de MS, por io da Superil Geral de
Compra 7 ica aos i que fara realizar a Licitag#o, tipo “menor
prego®, abaixo indicada, nos termos da Lei n.® 8686 de 21 de junho de 1993 e suas

alteragbes que assim se resume:
CONVITE N.° 008/99/SEG

PROCESSO N.© 01/000208/99

OBJETO: is de e
COGECOM/SEG/MS

RECEBIMENTO E ABERTURA DO ENVELOPES: As 08:30hs.de 03/09/98

3 presente Canvile pode ser oblldo na Geral de C CC,

sito & Av. Alvorada n® 88, Bairro Jd. Dos Estados, nosta capltal, no horéno das Da oo As
12:00horas e das 14.00 as 18:00horas, mediante apresentagso do carimbo da emoresa ¢
recolhimento da importancia de R$ 5.00(cinco reais). através do formulane DAEMS-27

fotogréfico, para atender a

Campo Grande/MS, 24 de agosto de 1999.
Comissado de Licitagado/SEG

TRAGAO E

SECRETARIA DE ESTADO DE HUMANOS J

’ -
A Cargos Quant.
Especialista de Educagéo / Professor / Técnico de 10
| Nivel Superior
r SECRETARIA DE ESTADO DE JUSTIGA E CIDADANIA J

EXTRATO DO 1° TERMO ADITIVO AO CONVENIO SOMA
PROCESSO N° 08/000.658/99
PARTES: SECRETARIA DE ESTADO DE JUSTICA E CIDADANIAE O SERVICO DE ORIEN
TACAO AO MENOR ABANDONADO- SOMA
ORIETO; Instalaclo da Casa de Guarda de Corumbd/MS
VIGENCIA - 12 (meses) com inicio em 01/08/99 ¢ término em 31/07/2.000
VALOR: S$/Valor
DATA DA ASSINATURA: 17/08/99
ASSINATURA: Celzo Panoff Philbois - S SEIC
Paulo Cesar Cestari- MA
Campo Grande/MS, mloxs"w

AVISO DE LICITAGAQ

A Seaeiana de Estado de Administragao e Recursos Humanos de MS por intermédio da

Geral de Ci CC/SEF/MS, aos que fard
realizar a Licitag@o na modalidade Convite, tipo Menor Prego, abaixo indicada, nos termos
da Lei n.° 8666 de 21 de junho de 1993 e suas alteragdes

CONVITE: N° 016/99-SADRH

OBJETO: C de de

RECEBIMENTO E ABERTUHA DO ENVELOPES: As 08:30N {oito horas e trinta minutos) do

dia 02 de Setembro de 1999,

O presente Convite podera ser obtido na Geral de Ci -CC/SEF

sito & Av. Alvorada n°® 98, Bairro Jd. dos Eslados nesta capuwl no noréno das. 08:00 as
da

12:00horas e das 14:00 as 18: de RS
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ANEXO V 3.1 da cléusula torecira ¢ o valor constanic 0o itam 8.1.1 da cliusula oitava do
0 ICA EM ECF N
ATESTADO DE INTERVENGAO TECNIC | = i > TR o
2. IDENTIFICAGAO DO EMITENTE VALIDO AT Assimamn: Gifberto Tadew Vicerie ¢ Rodolfo Pishciro Holsback
S l kel EXTRATO DE CONTRATO
i Processo »* 13/031130/2001 ?
Lo Partes Governo do Estado de Mato Grosso do Sl através da Sccrotaria de Estado de
3. IDENTIFICAGAO DO ESTABELECIMENTO USUARIO DO EQUIPAMENTO (Gestio de Pessaal Gasios ¢ 8 Empresa Brasileira de Correics ¢ Telégrafos
2 O de Despesas  Luiz Patvicio Cergucira Filho
T I Valor RS 6.000,00 (mensais) N
| Objete wm é;&as coleta, transportc ¢ entrega de corresponRdincia
4 IDENTIFICAGAO DO EQUIPAMENTO sedex, e
Tipoﬂﬂbquipm:mu: ECF-MR [ I ECFIF l ] ECF-PDV Detaclo oryamentiria de trabafho 13101 04122001521570000, natureza da despes
Y 349039, fonte 00.
TR TR Prazo De sessenta mescs 3 partir da data de s assinatura
[ Dats da Asoinstura 02,12.2001
Assingm: Gilberto Taden Vicente ¢ Luiz Humberto Fermandes
5. VALOR REGISTRADO OU ACUMULADO =z TR -
f.f’{l'(.‘z"fé.f:{s m‘:ﬁ;‘%‘m muvm‘\cio TOTALIZADORES INTERVENGAO | INTERVENGAO
Ordem 9 Operado (COO) Nio Inciddncia (N} 1CMS DESPACHO PO ORDENADOR DE DESPESAS
Relnieia Operacho (CROY Tsenio (15) 3¢ ISSQN
n:mul(cm Tsento (15) de ISSQN ¢+ Processo n. 13/ 029%037/2002 -
Contador NFVC (CVC) Taento (15) d¢ 1SSQN & - Empresa de Energia Eiérica de MS
Totulizador Oeral (OT) Subs. Trib (FS) de ISSQN Objeto ¢+ Prestaciio de servigos com fornecimento de encrgia elétrica
2::‘.,::: : [ m’-‘:h;‘n: ?:i; o ls"so,s s v‘!" ‘ B 93.5017:00 (M)
Desconto de ICMS. Wio-Incidéncis (NS) 1SSON de Luiz Patricio Corquein Filho
Acréacimo de ICMS. Nac-Incidéncis (NS) ISSON Despesas @ Ratifico a despesa ¢ declaro a dispensa da licitagio com fundasmento no inciso XXII do
Cancelamento de 155QN Nic-Incidéncia (NS) 155 Art. 24 da Federal n. 8,666, de 21.06.93, ¢ justificativa constante 1ios aulos.
Dosconto de 155N S mbvtado s v Pata . 02.01.2002
Acrésame de ISSON § mibutado 8 Y Assina:
Isento (1) de ICMS S mbuiado 8 e s
5ot (1) de 1CMS Tbuados = GILBERTO TADEU VICENTE
Tsento {1) de ICMS T wibutado s % Secretério de Estado de Gestio
Subat Trib (F) de ICMS T mibutsdo 3 A de Pessoal € Gatos
Subst. Trib. (F} de ICMS b "o & %
o e — ot % Ref + Processo n. 13/0200362002
o lacidincn (B smbuado s = - - ido  : ASSETUR - Associagio das Empresas de Transporte Coletivo
Lo IS I T - Objeto + Prestagio de servigo com fornecimento de vale transporic
6. LACRE RETIRADO COLOCADO Valor + RS 198.000,00 (cstimativo)
Nogere: % [ Ordeasdor de Luiz Pairicio Cerqueira Filho
Cor. Despesas ¢
Tocal & triervensda, | Tua de v Tois de Trmmine. I Ratifico a despesa ¢ declaro a inexigibilidade da licitacio com [undamento no * Caput®
do Art. 25 da Federal n. 8.666, de 21.06.93,

1. MOTIVO DA INTERVENCAO

B IDLNTIFICACAQ DO TECNICO INTERVENIENTE
o

{
: >
I =

, € Justificativa constante 1Ks aulos.
: 02.01.2002
Assina:
GILBERTO TADEU VICENTE
Secretério de Estado de Gestio
de Pessoal ¢ Gastos

i © Processo n. 134029035/2002

§ TDENTIFICACAQ DO RESPONSAVEL PELO ESTABELECIMENTO USUARIEY

: Agnas Guariroba YA

{[’“‘" 77

Cempo Grande, 28 de dezembro de
DUARTE

etdrio de Edlado de Receita ¢ Controle

l SECRETARIA DE ESTADO DE GESTAQ DE PESSOAL E GASTOS

EDITAL N.° 021/01/SEGES/PC

CONCURSO PUBLICO DE PROVAS E TITULOS PARA OS CARGOS DE
ESCRIVAO DE POLICIA E PAPILOSCOPISTA POLICIAL PARA O GRUPO
POLICIA CIVIL DE MS

A Comiss#o de Concurso designada para realizar o Concurso Publico de Provas e
Tltulos destinado ao ingresso na classe inicial dos cargos de Escrivdo de Policia e
Papiloscopista Policial do Grupo Policia Civil de Mato Grosso do Sul, no usc de
suas atribuices legais, convoca por delerminag#o judicial, o candidato Elvis
Lincoln Barbosa Hoisback, inscrigdo n°20225-8, RG 1002180, SSP/MS para ©
Exame de Salde e Anlropométrico a ser realizado no dia 8 de janeiro de 2.002, as
13h 30min na rua Rio Grande do Sul, 1645, centro, Campo Grande,

Para a realizagsio do Exame de Salde e Antropométrico, o candidato devera
apresentar-se trajando calgdo de banho e munido do documento oficial de

identidade e do resultado dos exames citados no subitem 10.3.3 do Edital n°
017/01/SEGES/PC, que correrao as suas expensas.

Os resultados dos exames entregues, poderdo ser refirados na Academia de
Policia Civil - ACADEPOL, Parque dos Poderes, bloco XV, apés a divulgacdo do
resultado da 2° etapa.
Campo Grande, 07 de jangiro de 2.002.
Presidentedatomigkso -

EXTRATO DO SEGUNDO TERMO ADITIVO

Processe n* 04/000457/2000

Purtes Governo do Estado de Mato Grosso do Sal stravés da Secretaria de Estado de
Gesto de Pessoal Gastos € 2 HL Equipamentos ¢ Sistomas Lida

Valer RS 4.468 80 (mcasais)

Ordenador de Despeses  Luiz Patricio Cerqueiza Filho

Ojess Abserar 0 jtem 02 da cléesals sezamds, 0 pravo de vigtncia constantc Bo iem

Objeto 3 Prestagiio de servigo com fornecimenio de dgua ¢ coleiz de
Valor + RS 143.000,00 (estimativo)

Ordenader de  Luiz Patricie Comqueira Filho

Despesas @

csgoto

Ratifico a € declaro 2 inexigibilidade da licitacao com fundamento no * Cap”
do Art. 25 da Foderal 0 8.666, de 21.06.93, ¢ justificativa constante nos autos.
: 02012001
Assina:
GILBERTO TAREU VICERTE
Secretério de Estado de Gestio
de Pessaal e Gastos

Data

I SECRETARIA DE ESTADO DE ASSISTENCIA SOCIAL, CIDADANIA E TRABALHO l

EXTRATO DO | TERMO ADITIVO AO CONVENIO N° 005/01
PROCESSO ADMINISTRATIVO N° 25.000.029/01

PARTES: O Estado de MS por meio da Secretaria de Estado de
Assisténcia Social, Cidadania e Trabaho e Prefeitura
Municipal de Cassilandia/ FIS

OBJETO: As partes resolvem alterar a clausula Nona do convénio
original para prorrogar o prazo final de vigéncia para

3 . 28.03.2002.

DA RATIFICACAO: Ratificam-se as demais clausulas e condigdes contidas
no instrumento originario

DATA DA ASS: 27.12.2001.

ASSINAM: Eloisa Castro Berro.
Jair Boni Cogo.

I SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ

Resolugdo/SED n® 1.521, de 4 de janeiro de 2002.
Altera dispositivos da Resolugdo/SED n® 1.386, de 24
de agosto de 1999, e di outras providéncias.

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAO, no uso de suas atri-
buigdes legass,

RESOLVE:

Art. 1® Ficam alterados os artigos 3% e 42 da Resolugo/SED n® 1.386, de




DIARIO OFICIAL N° 5666

08 DE JANEIRO DE 2002

. PAGINAS

24 de agosto de 1999, os quais passam a viger com a seguinte redagdo:

"Art 3 0 Centro de Apo:o Pedagégwo ao Dq‘iclenle Visual ficara vincu-
Super déncia de Politicas em

ivamente e p

Educacao da Secretaria de Ertala de Educagdo.
Art. 42 O Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual contard com:
I-Diretor;

II - Equipe Técnica, constituida de membros do Grupo do Magistério ou
Técnicos em Assuntos Educacionais;

¥ - Equipe Administrativa, comp
ra e Auxiliar de Administragdo.

por 4. Administrativo, Copei-

3 FPardgrafo unico. O quantitativo de pessoal que serd lotado no Centro de
Apoio Pedagégico ao Deficiente Visual é o fixado no Anexo Unico desta Resolu-

¢do." (NR)

Art. 2° Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicaggo.
Art, 3° Revogam-se as disposigdes em contrario.

Camngjande. 4 de ,‘Fjﬁenﬂde 2002.

ANTONIO CARLOS
Secretirio de Estado de

Anexo Unico da Resolugdo SED r° 1.386, de 24 de agosto de 1999. (NR)

| Diretor - simbolo DAE B l e
Equipe Administrativa

[ i Cargos y Quantidade
»\>s:stenle Administrativo ~ 07

umhar de Administragio 04

Ic opeira_ 01

| Auxiliar de Servigos Diversos 01 |
Equipe Técnica

e Cargos Quantidade

| Espccmhsla de  Educagao/Professor/Técnico 10

' de Nivel Superior

SECRETAR!A DE ESTADO DA PRODUGAC ]

RESOLUCAO SEPRODIN® 454 DE 07 DE JANEIRO DE 2002.
Dispbe sobre a alteragio de faixas
numéricas para abertura de processos no
ambito da Secretaria de Estado da Produgio
e seus 6rgdos vinculados,

O SECRETARIO DE ESTADO DA PRODUGAO, no uso de
suas atribuigdes legais e censiderando o disposto na Lei n® 2. 152 de 26 de outubro de 2000,

RESOLVE:

Art. 1° Ficam distribuldas para a Secretana de Estado de
Produgdo e seus érgéos vinculados, as faixas numéricas para abertura de processos,
conforme ¢ abaixa relacionado:

- i SEPROD de 21/000.001 a 21/005.00¢
It IAGRO de 21/005.001 a 21/010.000
m, IDATERRA de 21/010.001 2 21/015 000
V. JUCEMS de 21/015.001 a 21/020.000
V. CDI'MS de 21/020.001 a 21/025.000
VI FDIIMS de 21/025.001 a 21/030.000
Vit FUNDECT de 21/030.001 a 21/035.000

VIl FUNTERRA de 21/035.001 a 21/040.000

Art 2° Esta Resolugao entrara em vigor a contar da data de
1° de janeiro de 2001, revogadas as disposicdes em conlrério.

Campo Grande, MS, 07 de janeiro de 2002.

MOALIR Ki HL
Secrgtario de Estado da Produ(;ﬁo

EXTRATO DE CONVENIO N° 012/2000 - TERCEIRO TERMO ADITIVO

PARTES: Govemo do Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria de
Estado da Produgdo 3 Associago dos Engenheiros Agrénomos de Mato
Grosso do Sul - AEAMS,

OBJETO: Prorrogar o prazo por mais 210(duzentos e dez) dias, do Convénio n°
012/2000, a partir da data de vencimento dia 20 de dezembro de 2001,
que visa a difusdo de novas tecnologias, por meio do 12° Encontro
Estadual dos Engenheiros Agronomos, para a pratica de produgdo
sustentavel em Mato Grosso do Sul.

RATIFICA(;AO Ficam ratificadas as demais Cl4usulas.

DATA DA ASSINATURA: 20/12/2001

ASSINAM: Pela SEPROD: Moacir Kohl

Pela AEAMS: Hamilton Rondon Flandoli

l SECRETARIA DE ESTADO DE MEIO AMBIENTE, CULTURA E TURISMO ]

EXTRATO PO CONVENIO DE COOPERACAO GERAL N° 008/2001

PARTES: Secretaria de Estado de Meio Ambiente, Cuftura e Turismo, Instituto de Meio
Ambiente Pantanal e 0 Municipio de Dourados, por intermédio da Fundagio Instituto de
Planejamento de Meio Ambiente
OBJETO: A cooperagio técnico-cientifica entre as partes, para fins de realizagio de
projetos, estudos, pesquisas e outras atividades de interesse das convenentes
VIGENCIA: 04 (quatro) anos, podendo ser prorrogado na forma da Lei
DATA DE ASSINATURA: 17.12.200].
ASSINAM: Pela SEMACT: Marcio Antdnio Portocarrero

Pelo IMAP: Nereu Fontes

Pelo Municipio de Dourados: José Laerte Cecilio Tetila

Pelo IPLAN: Luis Carlos Ribeiro

[ SECRETARIA DE ESTADO DE SAUDE 1

RATIFICO a inexigibilidade de licitagdo, conforme justificativa constarte no processo
abaixo relacionado.:

AMPARO LEGAL: Caput do Artigo 25 da Lei Federal n° 8 666, de 21 de Junho de
1.993 e suas alteragdes

PROCESSO:  27/002951/01,
VALOR RS 20.000,00 ( Vinte mil reais ). i
FAVORECIDO: ASSOCIACAO BENEFICENTE PARA 4 SAUDE — ABS.

OBIETO: Despesas com celebragio de convénio com repasse de recursos
financeiros para aplicagéo em custeio para atender ao Programa de
Assisténcia Popular - PAP, referente ao més de Dezembro/01 — Fonte
0250.

PROCESSO:  27/002951/01

VALOR RS 220.000,00 ( Duzentos ¢ vinte mil reais ).

FAVORECIDO: ASSOCIACAQ BENEFICENTE PARA A SAUDE - ABS

OBIETO: Despesas com celebragio de convénio com repasse de recursos
financeiros para aplicagio em custeio para atender ao Programa de
Assisténcia Popular - PAP, referente ao periodo de Janeiro a
Novembro/02 - Fonte 0250.

AUTORIZAC, AO: SAULO OLIVEIRA MARTINS/Ordenador De Despesas
RATIFICACAQ: GERALDO RESENDE PEREIRA/Sccretirio De Estado De Saide
DATA DE RATIFICACAO: 04 de Janeiro de 2002.

RATIFICO a dispensa de licitagdo, conforme justificativa constante no processo abaixo
relacionado.:

AMPARO LEGAL: Inciso VIII do Artigo 24 da Lei Federal N.° 8.666 de 21 de
Junho de 1993 e suas alteragdes.
PROCESSO;  27/003157/01.

VALOR RS 25.060,72 ( Vinte e cinco mil, sessenta reais e setenta e dois centavos)

FAVORECIDO: PREFEITURA MUNICIPAL DE DEODAPOLIS
de recurso

OBJETO: Dcspmas com celebragdo de con»enlo com repasse
iro com a aplicagdo em ), refe a reforma e
ampliagio do Posto de Saide- Lagoa Bonita do municipio de
Deodapolis. Fonte: 0100 N

AUTORIZAGAOQ: SAULO DE OLIVEIRA MARTINS/Ordenador De Despesas
RATIFICAGAO: GERALDO RESENDE PEREIRA/Secretério De Estado De Satide
DATA DE RATIFICACAO: 07 de Janeiro de 2002.

REPUBLICA -SE por incorregio no Diario Oficial N.° 5.657 de 20 de Dezembro de
2001, Fls. 29, no Processo N.° 27/002539/01, no valor.:

ONDE SE LE:
R$ 3.118,50 ( Trés mil cento e dezoito reais e cinqilenta centavos)

\LEIA - SE:
RS 58.806,00 (Cingilenta e oito mil € oitocentos € seis reais)




