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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral é astadmo as escolas municipais de
Corumba-MS captam as orientacfes nacionais a tesp@s proposicdes curriculares
para a Educacdo Especial na perspectiva inclusiveeeis documentos, em especial nos
seus Projetos Politico-Pedagdgicos. Os objetivpsatficos sdo: estudar as politicas
nacionais curriculares para os alunos com defi@8ncestudar os documentos
elaborados pela Secretaria Municipal de Educagéssaltando as indicagbes que
regulamentam a questéo curricular voltada parawdfdio Especial na perspectiva da
Educacado Inclusiva. Nas andlises consideram-se adpiectos que dizem respeito ao
curriculo no campo da Educacéo Especial, a fleddalle e a adaptacao curricular. S&o
analisados os Projetos Politico-pedagdgicos dasd&las municipais da zona urbana.
Realizamos uma pesquisa fundamentada nos procdadsngsm pesquisa documental. A
pesquisa possibilitou observar que a lei garante aonos, inclusive aqueles com
deficiéncia, uma escola com aparato estrutural gargzativo, que favoreca a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos. Enteetars decretos e leis ndo sdo
necessariamente incorporados nos documentos esolar

Palavras chaves: politica educacional; educacadceciesp educacdo inclusiva;
flexibilidade curricular; adaptacao curricular.



ABSTRACT

This paper aims to study how the national guidsliregarding the curriculum proposals
for special education in the inclusive perspective reflected in documents, especially
in political-pedagogic projects, in municipal sclom the city of Corumba MS. The
specific objectives are: studying the national icutum policy for students with
disabilities; studying the documents prepared yNunicipal Secretary of Education,
highlighting the items regarding Special Educatiorer the perspective of Inclusive
Education. The analyses consider two aspects detatéhe curriculum in the field of
special education, namely flexibility and adaptatioVe analyzed the Political
Pedagogic Projects of the 15 municipal schools témtan the urban area. The
investigation was based on documentary research. rébults indicate that the law
guarantees to students, including those with disiasi a school with structural and
organizational apparatus that encourages learnimljy @evelopment to everyone.
However, issuing decrees and laws is not enougihamge educational practices. The
process requires a change in attitudes at alldedethe educational sphere. There is an
explicit contradiction in relation to the action$ a State which seeks to ensure
education for all: the fragility of the inclusiomgeess.

Keywords: educational policy; special education; inclusiveuation; curricular
flexibility; curriculum adaptation.
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INTRODUCAO

O debate acerca da universalizacdo do acesso agéduicasica tem se ampliado
nas ultimas décadas. As metas estabelecidas em A890eclaracdo Mundial sobre
Educacéo para Todos, foram incorporadas a LDB. 8em o Brasil assumiu o desafio
de planejar a politica de inclusdo educacionaluSeg Shiroma (2002 apud GARCIA
2004, p. 72), “A politica de inclusdo educacionalBrasil esta relacionada a reforma
educacional operada nos anos 90, articulada eno weneixos tais comourriculo,
avaliacao, gestao, financiamento e formacéo degsofes”drifo nossg.

A Lei N°. 9394/96, Lei de Diretrizes e Base da ¢ado Nacional LDB, no
artigo 5° garanteo acesso ao ensino fundamental € direito publico lgetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadags associagbes comunitérias,
organizacdo sindical, entidade de classe ou oatfalrhente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico par&ebo (grifo nossg. O que se pode
apreender € que Estado brasileiro propde a adamdasdescolas para atender a todos,
ou seja, as diferencas étnicas, sociais, cultorage qualquer ordem passam a ser foco
do discurso da escola para todos.

Nesse cenario, a politica de Educacdo Especiaingssm novo enfoque: o da
inclusdd, em que os sistemas de ensino devem organizaarse gtender a todos,
independente das caracteristicas, interesses asigames individuais. A legislacéo
educacional nacional brasileira vem sendo pautada pgropostas e projetos
governamentais que atendem as questdes politiemiaegionais da educacdo com esse
intuito. Baseando-se na lei N°. 9394/96, Lei deeldizes e Base da Educacao Nacional,
foram elaborados os seguintes documentos de aréntdParametros Curriculares
Nacionais - Adaptacdes Curriculares e estratégaa p educacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais (1998), oePafed 7, de 17 de agosto de 2001, a

Resolucédo n°. 02, de 11 de setembro de 2001, gtiriin as Diretrizes Nacionais para

! Conceituar inclusdo ndo é uma tarefa simplesriagera polémica por ser dubio, sob o ponto da vis
ideolégico. Segundo Sawaia (2001, p. 8): “a sodedaclui para incluir e esta transmutacédo é candic
da ordem social desigual, o que implica o cardtsioiio da inclusdo. Todos estao inseridos de algum
modo, nem sempre decente e digno, no circuito depind das atividades econdmicas, sendo a grande
maioria da humanidade inserida através da insufi@ée das privacdes, que se desdobram para fora do
econdmico”.
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Educac&o Especial na Educacdo Basica, os Pararemasulares Nacionais (20018
o documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nommpath Portaria Ministerial N°
555 - Politica Nacional de Educacdo Especial napeetiva da Educacéo Inclusiva
(2008). Esses documentos estabelecem caminho®m seguidos e ganham versdes
bastante especificas especialmente na area douoyra fim de atenderem aos alunos
com deficiéncia -necessidades educacionais especialque sdo o foco da nossa
pesquisa.

Com o intuito de adequar as escolas para atentbeloa, o governo brasileiro,
através do MEC/SEESPimplementou, em 2003, o Programa Educacdo Ineusi

direito a diversidade, com o objetivo de

[...] apoiar a transformacdo dos sistemas de ensmosistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo pszesformacao
de gestores e educadores nos municipios brasifgrasa garantia do
direito de acesso de todos a escolarizacdo, aaofertatendimento
educacional especializado e a garantia da acédadsl! (p. 9).

2 A primeira edigéo dos Parametros Curriculares dwis foi elaboradada em 1997. Trabalhamos com a
3° edicéo, de 2001.

¥ Optamos, em nossa pesquisa, por usar o termoapesso deficiéncia. Porém, quando estivermos nos
referindo aos documentos, sera mantido o termazadidb neles: na LDB/1996: portadores de
deficiéncias; nos documentos mais atuais (o Parécdr7, de 17 de agosto de 2001, a Resolucd@n®. 0
de 11 de setembro de 2001 e as Diretrizes Nacigraais a Educacdo Especial na Educacao Basica,
2001), pessoas com necessidades educacionaisasprai Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), alunosn cdeficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (aqueles que apresentam um quadatiestacdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, ha comurdcagé estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classicos, sindrome Adperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicose infantil) enstarnos invasivos sem outra especificagéo) e altas
habilidades/superdotacdo (MEC/SEESP, 2008).

* Tradicionalmente, a educac&o especial tem sidoetitia como destinada apenas ao atendimento de
alunos que apresentam deficiéncias (mental, visudlitiva, fisica/motora e multiplas); condutasctis

de sindromes e quadros psicolégicos, neuroldgicopstquiatricos, bem como alunos que apresentam
altas habilidades/superdotacao. Posteriormente,aann¢do do conceito de necessidades educacionais
especiais e, mais recentemente, pessoas com defasg pessoas com transtorno globais de
desenvolvimento e pessoas com altas habilidadesfatacdo, afirma-se o compromisso com uma nova
abordagem, que tem como horizonte a Inclusdo. Del#ssa visdo, a acdo da educacdo especial amplia-
se, passando a abranger ndo apenas as dificuldbdesprendizagem relacionadas a condicoes,
disfungbes, limitacdes e deficiéncias, mas tambémelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica, considerando que, por dificuldades itwgn, psicomotoras e de comportamento, alunos sdo
frequentemente negligenciados ou mesmo excluides apmios escolares. (BRASIL. Ministério da
Educagédo. Diretrizes Nacionais para a EducacaockEspea Educacéo Bésica/Secretaria da Educacgéo
Especial, 2001 p. 43/44).

> Atualmente a secretaria estd reestruturada e deaesm Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),niedo temas como alfabetizacdo e educacdo de
jovens e adultos, educacdo do campo, educacéo rmalbieducacdo em direitos humanos, educacédo
escolar indigena, e diversidade étnico-racionaitesadistribuidos em outras secretarias. Disporminel
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_catéwiew=article&id=290&Itemid=816. Acesso em:
01/07/2011.
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O programa conta atualmente com 168 municipiosspql@ se responsabilizam
por sua area de abrangéncia. As informacdes recesabge 0 programa informam que
ele atinge 100% dos municipios brasileiros (BRA2I10). Os municipios que aderem
ao Programa estabelecem uma relacdo direta comver@o Federal, assumindo o
compromisso de serem multiplicadores de acdes dmaf@o de educadores,
organizacdo do curriculo e do espaco escolar parateadimento educacional
especializado.

Esse programa faz parte das acOes propostas petatéia de Educacado
Especial — que incorporou outras secretarias dna¢étée denomina-se Secretaria de
Educacado Continuada, Alfabetizacao, Diversidadecki$do (SICADI) — que destacam
também: Programa de Implantacdo de Salas de RecMigitifuncionais (2007), que
objetiva apoiar os sistemas de ensino na orgarmzagéoferta do atendimento
educacional especializado, fortalecendo o procdssmclusdo nas classes de ensino
comum; Programa Incluir: Acessibilidade na Educa$éperior — Incluir (2007), que
propde acdes para 0 acesso pleno de pessoas doi@nbéd as instituicdes federais de
ensino.

Além desses, com a reestruturacdo da Secretataldeacdo Especial, fazem
parte outros programas e acoes: Brasil AlfabetizBdagrama Nacional do Livro para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA); ConexdesSaberes: dialogos entre a
universidade e as comunidades populares; Educag@weAtal; Escola que Protege;
Programa de Formacé&o Superior e Licenciatura Indigerolind); Programa de Acbes
Afirmativas para a Populacdo Negra nas Instituigééblicas de Educacdo Superior
(Uniafro); Acompanhamento da Frequéncia Escolarendig Territorial de EJA;
Concurso Literatura Para Todos; Escola Ativa; Prejo Campo — Saberes da Terra;
Rede de Educacdo para a Diversidade; Escola iraligérograma Educacdo em
Direitos Humanos; Procampo; Conferéncia Nacionatdecacédo Escolar Indigena; 62
Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultanfi@tea); Medalha Paulo Freire;
Il Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meiambiente; Programa Escola
acessivel; Programa de Formacdo Continuada desBooés na Educacédo Especial —
Modalidade a Distancia; e Programa BPC (Benefi@oPdestacdo Continuada) na
Escola.

Os dados revelam que as politicas publicas abomsilplidades e incentivam a

implantacédo de programas de apoio a inclusao enmedcpara atender a diversidade,
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com base em leis que permitem e até incentivartagpkla igualdade de oportunidade e
pelo direito a educacéo para todos.

O campo empirico da pesquisa € a cidade de Cor(83 com populacéo
estimada em 103.772 habitantes, segundo dadoges¢dBGE, 2010), sendo a terceira
maior cidade do estado. E um municipio da regifotrGeédeste, no estado de Mato
Grosso do Sl localizada na margem esquerda do rio ParaguaifrBateira com a
Bolivia. Fundada em 21 de setembro de 1778, fobmémada, inicialmente, como Vila
de Nossa Senhora da Conceicdo de Albuquerque. iéb do século XIX, o porto
fluvial de Corumbé era o terceiro maior da Améltiedina; até os anos 1950, os rios
Paraguai, Parana e Prata eram o principal meimaiticacdo da regidao. Apos esse
periodo, com a chegada da Estrada de Ferro NordesBrasil, a regido entrou em
declinio econdémico.

O sistema municipal de ensino de Corumbaé foi criein1998. Atualmente,
contam com 16 escolas do Ensino Fundamental nawaad, seis escolas na zona
rural, seis creches e dois CEls (Centro de Educhnfantil). De acordo com os dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Eduais Anisio Teixeira (INEP), o
municipio atende a um total 15.747 alunos da Ediaccatfantil a Educacéo de Jovens e
Adultos.

No ano 2004, Corumba passou a ser um dos munighplose tem recebido
professores de sua &rea de abrangéncia para astagies propostas pelo Programa
Educac&o Inclusiva: Direito & Diversidade (2098)tem a responsabilidade de atender
a 12 municipios de sua abrangéncia: Antonio Joaguidauana, Bandeirantes,
Bodoquena, Bela Vista, Bonito, Caracol, Douradi@aja Lopes da Laguna, Ladéario,
Miranda, Ponta Poré e Porto Murtinho.

Os aspectos em que focamos a nossa discussdo disspeito
as possiveis modificacbes nos Projetos politicagégicos proporcionados pela
implantacdo da Educacado Inclusiva, principalmerteque diz respeito ao curriculo
flexivel e & adaptacgdo curricular que, segundosgasgprios documentos, sdo condi¢des

imprescindiveis para 0 acesso ao conhecimentpegndanéncia com sucesso de todos

® Informac&o disponivel em http://www.corumba.ms.gomodules/tinyd1/index.php?id=3. Acesso em:
09 de set. de 2010.

"Fonte: Secretaria Municipal de Educac&o de Coru®a-

8 A coleta de dados foi feita em 2009, o municipitha 15 escolas na zona urbana, em 2010 foi
inaugurada mais uma escola.

° Esse aspecto sera abordado no capitulo IIl.
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os alunos com ou sem deficiéncia no ensino regGlamo ja sinalizamos, o ponto de
referéncia € Lei de Diretrizes e Bases — LDB/9§) capitulo V Da Educacao Especial,
no art.59, Inciso |, prevé: “curriculos, métodoscnicas, recursos educativos e
organizacédo especificos” para atender as necessidadcada aluno (p. 180).

Como a nossa discussdo estd centrada em dois aspdeixibilidade e
adaptacao curricular, é essencial entendermos mellsonceito dessas duas palavras
chaves que orientam a especificidade do debate paemlucacdo especial. Para
Fairclough (2001), compreender e apreender os ttomcpresentes nas proposi¢coes
politicas revela a constituicdo da realidade squighostas nos discursos.

Lopes (2010) menciona alguns autores que analisaes €lois substantivos, que
variam nas nomenclaturas nas literaturas espexifiadaptacdes curriculares
(REGANHAN, 2006; FERREIRA, 2003; OLIVEIRA, 2003; ZALEZ 2003;
ARANHA, 2000; BRASIL, 1998; HEREDERO, 1999jlexibilizacdes curriculares
(GARCIA, 2006; LEITE, 2003; MARTINS, 2003),adequacbes curriculares
(PLESTCH, 2009; OLIVEIRA, 2008; OLIVEIRA, 2008; CARALHO, 1998) e
diferenciagao curricular (RODRIGUES, 2003).

Encontram-se, ainda, dois ou mais termos utilizamso sindbnimos, como é
possivel constatar em Malacrida e Moreira (20@€paptacbes/adequacdes’acheco
(2008): diversificacao/diferenciacao Leite e Martins (2010): oradequacao ora
adaptacag Torres e Pastor (1998), Aranha (2000), Brasilo@3p Glat e Oliveira
(2003), Fernandes (2006) e Marquezine (20@3¢xibilizacdo/adaptacdes dentre
outros (LOPES, 2010).

Esses autores ressaltam flexibilidades e adaptagiedsculares sob a
perspectiva das mudancas que precisam se efetivaumiculo escolar para que a
escola se torne ou se apresente realmente incl@reoborando com essa discusséo,
Garcia (2007) aponta que o conceito de flexibilaemete a algumas ideias gerais,
relacionadas entre si: qualidade, inclusivo, in@eagido tradicional, ndo rigido, ndo
homogéneo, dinamicidade, movimento, atendimentoca. “Tais id€ias remetem para
a construcdo de um imaginario que relaciona umiador flexivel a um trabalho
pedagogico inclusivo, dinamico, inovador, que atead mesmo tempo a diversidade
humana e a identidade cultural local” (GARCIA, 2001.3).

Ainda segundo a autora,
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[..] pode-se afirmar que a marca nas propostasesgbestbes
curriculares nesse momento esta voltada para ascidapes
individuais e a necessidade de dar respostas dipadde interesse e
habilidade, por meio da diversificacdo dos progsampadagogicos e
das adaptacGes de métodos, técnicas, recursas,oaiitns elementos
(p-14).

O que podemos inferir sobre o conceito de flexdailie e adaptacéo, de acordo
com os autores supracitados, € que a proposicatedder as diferencas individuais de
aprendizagem é a tarefa dos curriculos adaptadosa evocacdo ao modelo médico-
psicologico de desenvolvimento das atividades daagho especial (GARCIA, 2007).

Seguindo essa mesma tese, Novaes (1975, p. 18 dedaptacdo como: “o
processo unitario e total das funcdes psiquicas spieevidencia pelo esforco
significativamente coerente da personalidade neerm@tacdo de sua conduta
estabelecendo relagbes efetivas com o meio”. Aespandéncia de estimulos e as
mudancas de comportamentos estariam implicitasa essicepcdo aparece nos
documentos aqui analisadoga fundamentacdo se encontra na psicologia.

Os conceitos que permearam essa pesquisa, fleaibdi adaptar, serviram para
compreender os caminhos indicadores para que o alum deficiéncia obtenha éxito
ao ser incluido na escola regular, quer nas egiaaténos métodos, nos recursos, nas
formas ou nos instrumentos de avaliacdo. Essaagdter ndo deve significar
simplificagdo do curriculo, mas a garantia de gsienecessidades desse aluno sejam
atendidas em nivel de igualdade com os demais sllmeala de aula.

Assim, o objetivo geral da pesquisa é estudar camescolas municipais de
Corumba-MS captam as orientacdes nacionais a tespes proposicdes curriculares
para a Educacao Especial na perspectiva inclusiveeeis documentos, em especial nos
seus Projetos Politico-Pedagdgicos.

A referéncia para o presente estudo éaampusdocumental; tais documentos
serdo identificados e descritos a seguir. O Proptitico-Pedagogico é um dos
documentos analisados, que deve refletir o posao@mto da escola frente a sociedade.
Veiga (2003, p. 217) explica que: “o Projeto potitpedagdgico € visto como um
documento programatico que reune as principaisasgdéiundamentos, orientacdes
curriculares e organizacionais de uma instituic@ucativa ou de um curso”.
Considerando-se o objetivo desta pesquisa, destscasrseguintes documentos:

A) Ambito Federal - Lei de Diretrizes e Bases daig&gdo Nacional (1996);

Parametros Curriculares Nacionais: adaptacOescualares (1998); Resolucdo
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n° 02, que institui as Diretrizes Nacionais pakdacacao Especial ha Educacéo
Basica, que sdo documentos normativos; Parametwosc@ares Nacionais
(2001)% Parecer 17 (2001); Politica Nacional de Educa&&pecial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), docursesrientadores.

B) Ambito Municipal: Plano Municipal de Educacéalaborado em 2007 e
publicado em 2009; Diretrizes Curriculares paransito Fundamental (2007);
Politica Municipal de Educacéo Especial na Pergmeda Educacdo Inclusiva
(2008); e os Projetos politico-pedagdgicos das déolas urbanas da rede

municipal de ensino de Corumba-MS.

A Ponta do Novelo: Acordos Internacionais

Os objetivos da Conferéncia Mundial de Educacaa fdardos, realizada em
Jomtien (Tailandia), em 1990, sob a orientacdo #OEF/PNUDY, expressam e
reforcam a importancia da Educacdo Basica. Dess&f@ncia resultou a Declaragédo
de Jomtien, em que 0s paises assumiram que “agéduéaum direito fundamental de
todos, mulheres e homens, de todas as idades, ndoniteiro” (p. 2). Ao assinar a
Declaracdo de Jomtien, o Brasil assumiu, perantoraunidade internacional, o
compromisso de erradicar o analfabetismo e unieasao Ensino Fundamental no
pais. Os objetivos estabelecidos nessa conferéo@m: satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem; expandir o enfofumiversalizar o acesso & educacéo e
promover a equidade; concentrar a atencao a apegan; ampliar os meios e o raio
de acdo da Educacdo Basica; propiciar um ambietdéguado a aprendizagem;
fortalecer aliancas; desenvolver politica contdktada de apoio aos setores social,

cultural e econdmico, necessaria a concretizacaplelaa provisdo e utilizacdo da

19 A primeira edicéo foi 1997.

1 Na definicdo de Garcia (2004): “Os normativos afiaeles apresentados cstatusde lei, com a
funcéo de regulamentar a vida social e estdo o#ladbs de maneira direta ao Estado brasileirosJa o
orientadores sdo compreendidos como produzidosmipité nacional e internacional com a funcdo de
estabelecer uma interlocucdo com a sociedade @itespe idéias, de concepcdes, visando propor
consensos sobre questdes educacionais” (p.23).

2 Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia/ Progdamélacdes Unidas para o Desenvolvimento.

13 Expandir o enfoque, segundo o documento, signiiceecessidade de: “[...] um enfoque abrangente,
capaz de ir além dos niveis atuais, das estrutunstgucionais, dos curriculose dos sistemas
convencionais de ensino, para construir sobre @ d@asjue ha de melhor nas praticas correntes’)(p. 4
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educacao basica para a promocéo individual e soe@dilizar os recursos e fortalecer
a solidariedade internacional (p. 3 - 8).

Estes objetivos definiram os rumos politicos e @spasitivos legais que
possibilitaram e estabeleceram os horizontes dhbiicpe educacionais, de modo que
fossem garantidas, segundo a Conferéncia, “a igdaldde oportunidades e a
valorizacdo da diversidade no processo educatividdis dispositivos deveriam
converter-se em compromisso ético e politico dedpdas diferentes esferas de poder.

Em 1993, outro acordo internacional norteou astipali educacionais: a
Declaracdo de Nova Délhi sobre Educacdo para tadosgue os paises (Indonésia,
China, Bangladesh, Brasil, Egito, México, Nigéraquistdo e india) reiteraram as
metas estabelecidas em Jomtien (1990). Esse acectdahece, convoca e reforca a
expansao e a melhoria da Educacéo Bésica.

Posteriormente a Declaracdo de Salamanca, elabemdd994, apresentou
como principio norteador a ideia de que;

[...] as escolas deveriam acomodar todas as ceandapendente de
suas condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais, Emais, linguisticas
ou outras. Devem incluir criancas deficientes eemitadas, criancas
de rua e que trabalham criancas de origem remot@eqoopulacéo
ndémade, criancas de grupos em desvantagens ounalaaios [...]

(p. 3).

No entendimento de Kassar (2007), essa orientagsié@ presente nos
documentos brasileiros que difundem a ideia de &ghe Inclusiva. O conceito passou
a moldar a politica de Educagdo Béasica na perspeata Educacdo Inclusiva,
garantindo aos alunos com deficiéncias (necessdatkicacionais especiais) a
escolaridade e reforcando o direito subjetivo &adao.

Esses acordos foram permeados pelas discussdéeséiohr respeito, equidade,
flexibilidade, identidade, diversidade, cidadaniaumversalidade. Essas expressdes
ganharam importancia no discurso das politicas nddusdo educacional e foram
incorporadas nos documentos. Atentar para o discdes politicas educacionais,
segundo Fairclough (2001), implica considerar o daolinguagem como forma de
pratica social:

[...] implica ser o discurso um modo de acéo, uarend em que as
pessoas podem agir sobre o0 mundo e especialméirie @® outros,
como também um modo de representagéo. [...] odiseumoldado e
restringido pela estrutura social no sentido maipla e em todos os
niveis: pela classe e por outras rela¢des sociaisne nivel societario,
pelas relacdes especificas em instituicdes paaties)l como o direito
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ou a educacao, por sistemas de classificacdo, fmssvnormas e
convencgoes, tanto de natureza discursiva como iséardiva, e assim
por diante (p. 91).

Atualmente, a legislacdo busca orientar a impl&@utatas politicas inclusivas,
principalmente no que diz respeito ao acesso emgméncia dos alunos na escola, com
sucesso de todos com ou sem necessidades eduadpesai¥. Tem como foco a
defesa de curriculos flexiveis/adaptados aos alumoas suas necessidades de
aprendizagens, assim como a defesa da necessiddtexitilizar a organizacéo e o
funcionamento da escola para atender a demandsificeda dos alunos. Como esses
documentos propdem a universalizacdo da Educac&maB&aomo um direito, cuja
satisfacao requereria novas formas de acessobifieacdes curriculares, entre outras
medidas, ha a necessidade de entendermos quapesfrade educacdo se desenha

nesse contexto, pois

Essa educacdo vem sendo propagada por diferentes, meas a
escola continua sendo espaco privilegiado parancoacao técnica
e ético-politica do “novo homem”, nessa visdo dada, deve: sentir-
se responsavel individualmente pela amenizacdondg parte da
miséria do planeta e pela preservacdo do meio atebiestar
preparado para doar uma parcela do seu tempodana atividades
voluntarias nessa direcdo; exigir do Estado em oseestrito
transparéncias e comprometimento com as questéggssanas nao
deve jamais questionar a esséncia do capitalisnescéla, portanto, é
transmitida a tarefa de ensinar as futuras geraadegercer uma
cidadania de “qualidade nova”, a partir da qual spito de
competitividade seja desenvolvido em paralelo apirigs de
solidariedade, por intermédio do abandono da petispede classe e
da execucdo de tarefas de carater topico na aménizk miséria em
nivel local (FALLEIROS, 2005, p.211).

Essa proposta educacional, centrada numa visaampteg de qualidade de
ensino, estd associada ao projeto neoliberal dédgda total e de sociedade do
conhecimento. Tal visdo tem como pressuposto jahc substituicdo do ideal da
igualdade de condicbes pelo da equidade de opdades Ainda segundo Falleiros
(2005), essa concepcao de politica publica recenhex direitos particulares e
individuais, mas ndo se responsabiliza pelas coedigxternas que determinam as

14 Kassar (2007) observa que a Resolucdo n°02/20iMaw terminologia ‘alunos com necessidades
educativas especiais’ certamente pela influéncia Rigatorio Warnock. O document&pecial
Educational Needs — Report of the Enquiry into atioa of handicapped children and young peojgle
conhecido como Relatério (ou informe) Warnock, per sido um trabalho coordenado por Mary
Warnock, na Inglaterra. Trata-se de uma investigag&envolvida naquele pais, acerca das condigbes d
educacéo Inglesa dos anos de 1970 (p. 53).
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desigualdades. Em outras palavras, o aluno € redpeinpelo seu sucesso ou fracasso

escolar.

Caminhos percorridos

A nossa experiéncia de trabalho no campo da Edodagpecidl® mostrou-nos
duas grandes dimensdes sobre a implantacdo e enmaplacdo da proposta da escola
denominada inclusiva. Uma é a da decisdo politica mprmatizou o direito de as
pessoas com deficiéncias serem respeitadas e dga®lh@a escola regular. Por essa via,
debate-se a questdo do direito, da autonomia, rdodA segregacéo, da formacgao
docente, etc. Outra dimenséo € a questdo do ddgemeoto de estudos, curriculos,
metodologias, pesquisas, equipamentos, linguagpasa o0 desenvolvimento da
atividade didatica especifica. Objetivamente, edsas dimensdes estao interligadas no
mundo social. Seja como for, atuamos nos dois dosda problematica.

Nesta pesquisa desenvolvida no Programa de P@u&y@ em Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, nodCdesMestrado em Educacéo do
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais, buscamossamals Projetos politico-
pedagogicos das escolas da rede municipal de Cértvish O trabalho de pesquisa
realizado teve as seguintes questdes norteadas pavestigacao:

 Como o municipio de Corumb4, em termos de norng@ase preparou para
atender aos alunos com deficiéncias no Ensino Begjd que é um dos
municipios polos do Programa Educacéo Inclusiva3paireito a diversidade?

e Como as escolas da rede municipal de ensino dem®drgonstruiram ou estao
construindo o seu Projeto politico-pedagogico sehsi diversidade?

« As adaptac6es curricularégstao previstas nos documentos escolares?

!> Primeiro como professora, atuando em escola edp@PAE - Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais). Depois, como Técnica de Educaciedispna Secretaria de Educagéo; professora no
Ensino Fundamental e em Instituicio de Ensino $mpetrabalhando em cursos de Licenciaturas
(Pedagogia, Matematica, Historia, Geografia e Is¢treom a disciplina Politicas de Educacéo Especial
coordenadora do Centro Multiprofissional de apoaendimento Infanto-Juvenil (CMADIJ); atualmente
como professora/coordenadora da sala AEE (Atendorteducacional Especializado).

6 Essa prerrogativa esta prevista nos Parametnoiwares Nacionais — Adaptacées curriculares:
estratégias para a educacdo de alunos com nedsssigapeciais (1998), da seguinte forma: “As
necessidades especiais revelam que tipos de ajifdegntes das usuais, sdo requeridas de modo a
cumprir as finalidades da educacdo. As respost&ssas necessidades devem estar previstas e
respaldadas norjeto Pedagdgico da Escqglado por meio de um curriculo novo, mas da adaptac
progressiva do regular, buscando garantir queursalcom necessidades educativas especiais pamticip
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Para alcancar os objetivos desta pesquisa, esooghieabalhar com os Projetos
politico-pedagdgicos das escolas da rede munidgahsino de Corumba. A concepcéo
de Projeto politico-pedagdégico que permeia esbaltra, nas palavras de Veiga (1995):
“[...] € a esséncia do trabalho que a escola debsmwno ambito de seu contexto
historico o que significa a singularidade de caagepo” (p. 9).

Considerando-se o objetivo geral do trabalho, ¢uestudar como as escolas
municipais de Corumba-MS captam as orientacdesmaisi a respeito das proposicoes
curriculares para a educacao especial na perspesthusiva em seus documentos, em
especial nos seus Projetos Politico-Pedagdgicosbjetivos especificos estabelecidos
foram:

1-Estudar as politicas nacionais curriculares paralunos com deficiéncias,
com base nos seguintes documentos nacionais LBirdeizes e Bases da Educacéo
Nacional (1996); Parametros Curriculares Nacionatiaptacdes curriculares (1998);
Parecer n°. 17, de 17 de agosto de 2001; Resohic®2 de 11 de setembro de 2001,
que instituiu as Diretrizes Nacionais para EducaE&pecial na Educacédo Basica;
Parametros Curriculares Nacionais (2001); o doctonetaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n°® 5BBlitica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (2088saltando as indicacbes sobre
as questdes curriculares.

2-Estudar os documentos elaborados pela Secréangipal de Educacéo de
Corumba-MS, ressaltando as indicacbes que regutamem questdo curricular,
voltadas para a Educacdo Especial na perspectiv&ddgacdo Inclusiva: Plano
Municipal de Educacdo, elaborado em 2007 e puldicadh 2009; Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental (2007);tiPaliMunicipal de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva §j20880s Projetos politico-
pedagogicos das 15 escolas urbanas da rede muirdeigansino, também ressaltando
indicacdes e regulamentacbes as questdes curesulaltadas para a Educacédo
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

A escolha do Projeto politico-pedagdgico como umgnto de analise e
reflexdo para a nossa pesquisa justifica-se poposendermos que tal documento deve

refletir a realidade escolar, jA que a escola tamor®mid’ para elabora-lo,

de uma programacao tdo normal quanto possivel, ecoasidere as especificidades que as suas
necessidades possam requerer’( p. 34)
70 conceito de autonomia é discutido no capitulal76.
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relacionando-o diretamente a identidade da ingéitui A importancia de a escola
construir esse documento é reconhecida pela legslBederal, conforme preconizado
pela Lei 9.394/96, em seu artigo 12, inciso |: Bela@ar e executar sua proposta
pedagogica” (BRASIL, 1996). Um dos elementos ctutstos do Projeto politico-
pedagogico € o curriculo.

Para a realizacdo deste estudo, buscou-se umairapgaio entre a legislacéao
educacional e os principios da inclusdo, a fim ddfigar a convergéncia de seus
discursos em relagdo ao curriculo. A politica cutér prescreve certos minimos e

orientacles, de acordo com Sacristan (2000, p: 109)

[...] € um aspecto especifico da politica educatinee estabelece a
forma de selecionar, ordenar e mudar o curricultdrdedo sistema
educativo, tornando claro o poder e a autonomia djferentes

agentes tém sobre ele, intervindo, dessa formajistebuicdo do

conhecimento dentro do sistema escolar e incidindo pratica

educativa, enquanto apresenta o curriculo a sexssigidores, ordena
seus conteudos e cédigos de diferentes tipos.

A andlise dos documentos supracitados possibittmapreender as conexdes
existentes entre a politica curricular e as palftieducacionais no Brasil, nos anos
1990, cujas bases s&o neolibéfais a principal politica adotada pelo Governo Fader
para a Educacao Especial — a incluséo.

A politica econbmica neoliberal propbe o enxugamed Estado (Estado
Minimo), ou seja, o Estado deve deixar os servamsais ao sabor da disputa no
mercado. E a partir dessa perspectiva que surgesticandes significativas para a
organizacao social e politica, para a educacaoregnseguinte, para a compreensao da
complexidade pelas quais se define e se implenagntditica educacional.

Azevedo (2001) contribui para a reflexdo sobremepdo Estado, explicando que

A questéo é que o Estado Minimo néo é sinénimadBstaco.
No que se refere as estratégias de acumulacé® nedés forte do que
nunca, ja que passa a assumir o papel de gerir legidamar, no
espaco nacional, as exigéncias do capitalismo b{pb&?2).

'8 O neoliberalismo nasceu no final da Il Guerra Mahda regido da Europa e da América do Norte,
onde imperava o capitalismo. Pode ser consideraa reacdo tedrica e politica contra o Estado
intervencionista e de bem estar. Seu texto demrige caminho da Serviddo, de Friedrich Hayek tescr
ja em 1944, Trata-se de um ataque contra qualguéa¢ao dos mecanismos de mercado por parte do
Estado, denunciadas como uma ameaca letal, ndonwoneondémica, mas também politica.
(ANDERSON, 2003. p. 09).
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Nessa perspectiva, a politica educacional entrel@agaseguintes campos:
escolarizacao, trabalho, produtividade, servicogeecado; estes, por sua vez, tém como
caracteristicas autonomia, flexibilizacéo, norneat#o e democratizacao, que traduzem,
segundo Azevedo (2001), um modelo gerencial, oa, sgincebe-se que a politica
educacional, tal como outras politicas sociaigséem - sucedida, na medida em que
tenha por orientacdo principal os ditames e agjleésregem os mercados, o privado.

A politica educacional impressa dissemina o0s dwxede autonomia,
flexibilizagcdo, normatizagcdo e democratizacao gaea Noronha (2002), sédo estratégias
imperativas: “desregulamentacdo”, que contém oifsigdo mais amplo de retirar os
direitos conquistados e nao produzir politicas asci“flexibilizacdo”, que implica
propor um minimo de regras para que a lei seja @fatéa e da procura num mercado
aberto. O desenho curricular idealizado e propostmterior de uma politica neoliberal
segue, portanto, os principios de individualidadeducdo do papel do Estado,
competitividade, equidade e integracao.

O campo do curriculo ganha importancia centraludsst e compreender um
campo tdo complexo como o do curriculo requer uhmarolatento, haja vista o
entendimento de que as atividades curriculare$y tadricas quanto praticas, ndo sao
isoladas das lutas econdémicas, politicas e idemddgia sociedade como um todo.

O curriculo supera a visao essencialmente met@tieeca dos conteudos, de
planejamento, de procedimentos pedagdgicos, apdetmateriais selecionados, da
relacdo de conteudos intelectuais a serem apreenaid seja, o curriculo vai além das
finalidades que o circunscreveEm termos gerais, as questdes politicas, econbémicas
sociais alimentam as politicas educacionais, @sddt em parametros e diretrizes

curriculares.
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Procedimento metodologico

Este estudo foi desenvolvido por meio de levantameselecdo e andlise de
producdes bibliograficas (livros, dissertacbesjgast de periddicos) sobre escola,
curriculo, educacao especial e educacao inclupmaljcadas por autores brasileiros e
estrangeiros, além da andlise de documentos gficiai

A analise estd fundamentada nos procedimentos slguiga documental, de
modo a apreender os discursos politicos preserdgedooumentacdo. Para Garcia
(2004),

Os documentos expressam o resultado, num tempuaeahistérico,
do embate vivido por diferentes for¢cas sociaiss ekpresentam a
apropriacdo, por parte de seus formuladores, dpiros de ideias,
pensamentos, politicas, acbes vividas pelas difssepopulacdes.
Dentre aquilo que ja esta presente na vida soasaformuladores
dessa documentagdo enfatizam, sublinham, focammalgpraticas
mais convenientes a um projeto social, ganham c¢ofponas,
conceitos, concepcdes que o0s sustentam e passantensiderados
como propostas, diretrizes, parametros (p. 13).

Assim, “a andlise documental favorece a observdgdprocesso de maturagéo
ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitoghecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros” (CELLARD, 2@pud, SILVA, ALMEIDA E
GUINDANI. p. 2, 2009). Com esse proposito, foi necessamaypar subsidios em
autores que abordam a analise do discurso, taie &mP. Orladi (2009) e Norman
Fairclough (2001), que contribuiram com uma analige discurso textualmente
orientada.

Elegeu-se como locus da pesquisa a cidade de Carwenb Mato Grosso do
Sul, por ter sido selecionada para desenvolverogrBma Educacgao Inclusiva (2003):
direito a diversidad@ que materializa a politica publica de desenvoévitn de
sistemas educacionais inclusivos em 168 municipiss e suas areas de abrangéncia.

O recorte temporal para a coleta de documentasgartir da LDBN 1996 até
2008, que recebeu o impacto das politicas dos B3 quanto a reforma educacional,
0 que nos possibilitou uma analise das intencdestyides e objetivos constantes dos

documentos estudados.

19 Anexo 01 — Carta de Acordo e Termo de ReferénziRrdgrama Educacéo Inclusiva: Direito
a Diversidade, do Projeto BRA00/026 — Expanséo dfian da Educacao do Municipio.
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As andlises do material coletado sdo elaboradastia ga adocdo de uma visédo
que ressalta as relacdes entre a documentacégarazacao social de um determinado
momento soécio-historico. Portanto, concebemos asidentos como produto de um
contexto histérico, social e cultural que refletédeias de um momento histérico.

Questdes sobre curriculo, escola, cultura e podengiam esse trabalho, na
contribuicdo de Sacristan (2000) que traz uma x@&fledescritiva dos processos por
meio dos quais o curriculo se transforma em pr@gckagogica contextualizada.

Os estudos de Silva T. (2002) colaboram trazenddistingdo entre as
teorizagOes criticas mais gerais e as teorizagé@saclas de forma mais localizada em
questbes de curriculo. Ja os estudos Moreira e $1995), T. apontam o papel do
curriculo na producao das desigualdades sociaiabalho de Goodson (2008) ressalta
a importancia do curriculo no campo da educacée sud relacdo com a organizacao
social, entrem outros autores.

Em relacdo a Educacédo Especial e educacédo Incluasraquestdes sobre
flexibilizagbes de curriculo e adaptacdes paralwsoa com deficiéncia sdo abordadas
por autores como GARCIA (2004), que traz o debatwes politica de inclusdo no
Brasil articulado com a educacao especial. Asxéfle de TAVARES SILVA (2008),
apontam que presenca dos alunos com deficiéncesaewa materializa a necessidade
da construcdo de um projeto curricular sensiveivsidades.

Dialogamos também com autores que discutem aqaolie educacdo especial
na perspectiva inclusiva KASSAR (2002), Glat ( 20Q@&plane (2007), numa tentativa
de se mesclar ou combinar reflexdes que possapesinentes em relagcdo ao objeto
de pesquisa.

Na analise dos documentos nacionais e municipaErdmo-nos com a énfase
no Projeto politico-pedagdgico, um instrumento efatdo sob a responsabilidade da
escola, no que se refere ao acesso a escolaridagguhos com deficiéncia. Coletamos
esse documento nas 15 escolas da zona urbanaedauwedtipal de ensino de Corumba
durante o més de dezembro de 2009.

Munidas da carta de apresentacdo do programa d&mdsacdo, ndo tivemos
dificuldades para acessar os projetos, mas apgoasiade 2006, pois 0s mais antigos

nao foram localizados. Segundo justificativas dostares, as escolas passaram por um
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processo de reestruturacdo administrativa, com @anga de gestores municigdie
eleicbes para diretores; sO recentemente as essmlasganizaram para a elaboracéo
desse instrumento. Sendo assim, consideramos otgsrodos periodos de
2006/2007/2008.

Posteriormente a coleta de dados, procedemos esefls projetos. Alguns
meses depois, voltamos as escolas para mais umia c# dados, desta vez com a
finalidade de levantar o nimero de alunos com idefitas inseridos na rede regular no
ensino fundamental das 15 escolas da zona urb@mdados coletados referem-se aos
alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

O guantitativo de alunos com deficiéncia, matadals no Ensino Fundamental
foi levantado através da ficha de matriétil®or intermédio dessa ficha, conseguimos
informacdes bastante relevantes como: nome dosslidade, tipo de deficiéncia, série
e ano em que entrou na escola. O levantamento datitplivo de alunos com
deficiéncia na rede regular compreende o period@@f¥ a 2008, pois a politica
municipal hoje em implantacdo tem como referéndiesaolucdo n°® 02 e o Parecer n°

17, ambos aprovados em 2001.

Da organizagéo do texto

No capitulo 1 apresentamos sucintamente as priacipformas educacionais.
Nessa direcdo, procuramos destacar as principa@Snmas presentes na educacao
especial e na inclusiva no Brasil, no periodo d€12@& 2008. Nesse capitulo
apresentamos também um breve histérico dos estiglazurriculo no Brasil, assim
como teses e dissertacdes que trazem estudos @aobi@ilo no campo da educacéo
especial.

O capitulo 2 esta organizado em torno das fontesurdentais nacionais
entendidas aqui como representativas das diretpigga a educagdo especial na
educacao basica: Lei de Diretrizes e Bases da Edaddacional (1996); Parametros
Curriculares Nacionais: adaptac6es curriculare9&t%arecer n°. 17, de 17 de agosto
de 2001; Resolugdo n° 02 de 11 de setembro de, 2Q@l instituiu as Diretrizes

 De 1996 a 2003, governos do PSDB; de 2004 atéualidade, do PT. Cabe ressaltar que os
profissionais que trabalham nos diferentes érgaggorerno municipal sdo os mesmos.

1 Atualmente o municipio possui mais uma escolaoma zirbana (16 no total), inaugurada em 2011, que
oferece atendimento de Creche, Educacéo infaRtilstno Fundamental.

2 Anexo 02.
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Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo BaBmametros Curriculares
Nacionais (2001); o documento elaborado pelo GrdpoTrabalho nomeado pela
Portaria Ministerial n® 555: Politica Nacional ddugacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008).

No capitulo 3 apresentamos as fontes documentaisicipais também
entendidas neste trabalho como representativadicdszes para a educacéo especial:
Plano Municipal de Educagéo, elaborado em 2007 bdigadlo em 2009; Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental (2007);tiPaliMunicipal de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva §j20880s Projetos politico-
pedagogicos. Sendo este udltimo documento analisadwidualmente, quanto a
caracterizagéo da clientela, curricelavaliagao.

Nas considerag0es finais, apresentamos reflex@esaada incluséo educacional
de alunos com deficiéncia, nos Projetos politicdagegicos da rede municipal de
ensino de Corumba-MS. Nessa direcdo destacamodegabnente, garante-se aos
alunos, inclusive aqueles com deficiéncia, umalasoom todo o aparato estrutural e
organizativo, que favoreca a aprendizagem e o ueb@mento de todos. Entretanto,

tal regulamentacao ndo €, necessariamente, inealp@ela instituicdo escolar.
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CAPITULO |

1. Curriculo e Educacao Especial: Definicdes e debate

Este capitulo traz o mapeamento e a andlise daglipas sobre curriculo nas
producdes académicas, no campo de estudo da EduEspicial ou inclusiva no
Brasil, no periodo de 2001 a 2008. Trata-se de anddise das principais polémicas
presentes na discussao dessa recente abordagewa rEddlexibilizacdes de curriculo e
adaptacbes para os alunos com deficiéncia, queogafdrca com a Resolugéo

CNE/CEB N°. 2, de 11 de setembro de 2001, em sigo &°, que garante aos alunos:

Il - flexibilizacdes e adaptacdes curriculares qumnsiderem o
significado pratico e instrumental dos conteldos sidod,
metodologias de ensino e recursos didaticos difeadas e processos
de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos salune
apresentam necessidades educacionais especiaisneonancia com
o projeto pedagdgico da escolarespeitada a freqiiéncia obrigatéria.
(BRASIL, 2001, grifo nosso).

Nos anos 1990 as reformas educacionais ganharatralmEade. O Governo
Federal implantou um conjunto de ac¢des nas varessalos servigos publicos, como
parte do que tem sido denominado “politica de s#@dusocial’. Varios programas e
acOes traduzem a politica de inclusdo na educ@@ntanto, a preocupacdo com a
garantia de direitos e do que hoje se denominauséol vem se constituindo
sistematicamente desde o século XX. A Declaracaeetsal dos Direitos Humanos, de
1948, é a fonte de varios documentos brasileirladives a garantia de acesso a esses
direitos, inclusive o direito a educacao pela tdéale da populagéo.

Posteriormente, esse interesse se materializoordefmais contundente, com
0s acordos internacionais (Jomtien, 1990; Educpeéa Todos em Nova Délhi, 1993;
Salamanca, 1994; Declaracdo de Madri, 2002; Degdarde Sapporo, no Japéao, 2002;
Educacéo para todos em Dakar, 2000). Esses adomdns guias para o poder publico
brasileiro, que passou a reformular o sistema eilutal a fim de promover a inclusao
escolar de toda e qualquer crianca, principalmeaseque possuem alguma deficiéncia.

Ainda em 1993, no Brasil, foi concluido o procesio elaboragdo do Plano
Decenal de Educacéo para Todos, que tinha comtwabgssegurar, até o final de sua
vigéncia, a todos os brasileiros, os “conteudosmis de aprendizagem que atendam

necessidades elementares da vida”. (BRASIL, 1993)p
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Com essa intencéo, a Lei N°. 9.394, de 20 de dapedebl996, estabelecendo a
Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naci@o@BN), foi elaborada e
promulgada. A lei define, no capitulo V, da EducaE&pecial, artigo 58: “Entende-se
por educacao especial, para fins desta Lei, a ndadi®l de educacao escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, gareaedos portadores de necessidades
especiais.” (BRASIL, 1996).

O artigo 59 dessa mesma Lei estabelece que osnastde ensino devem

assegurar aos educandos com necessidades especiais:

Inciso | - curriculos métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especifica, para atender as suas iteckEss (grifo
Nosso).

A LDB (1996) sugere uma flexibilizacdo dos currégjladmitindo-se a adogéo
e a implementacdo de curriculos abertos e flexivpie atendam a diversidade do
alunado da escola. Essas condicdes buscam ateredeforcha abrangente as
necessidades educacionais de todos os alunos, sijaspeciais ou nao.

Consideramos a flexibilidade curricular e a adajgagcomo aspectos
desafiadores, ja que envolvem o0s agentes educatigestores, diretores,
coordenadores, professores e familia) e indicaecassidade de procedimentos atentos
a obtencdo do conhecimento por parte de todosuo®slinseridos no ensino regular,

inclusive os deficientes.
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1.1 Curriculo: breve histérico e teorias

Curriculum, do latim, significa caminho, trajeto, percurso, pista ou wi@
atlético. Segundo Goodson (2008, p. 31), o termoictlum é derivado da palavra
latina currere, que significa correr, curso ou carro de corrlflade também se referir a
“‘ordem como estrutura”. Essa ultima definicAo reameb conjunto de praticas
educativas difundidas no século XVI, em universagtadolégios e escolas, a partir do
Modus et ordo Parisienses. Moddesignava a combinacdo e a subdivisdo das escolas
em classes, com a retencdo da instrugcao individhddi isto €, aluno por alunamedo
(ordem) com dois significados: sequéncia (ordementos) e coeréncia (sociedade
ordenada) .

Nos registros histéricos, a palawarriculum esteve ligada a ideia de ordem
como estrutura e ordem como sequéncia, em func@opddroes de organizagédo e
controle socialA concepcgéo do curriculo ligado a ideia de ordetrugsal e sequencial,
segundo Hamilton (1980), citado por Goodson (20@areceu nos registros histéricos da
Universidade de Leiden, em 1952, indicando quedtienompletado o curriculum de seus
estudos”, o certificado era concedido ao aluno.UNaersidade de Glasgow, em 1633, e nha

Grammar School de Glasgow, em 1643, o curriculuerieese ao curso inteiro de varios anos,

seguido pelos estudantes, e ndo apenas as unpEtiEggicas curtas.

Ja o curriculo como campo de estudo configurousgsenmeira metade do
século XX. Moreira e Silva T (1995) destacam comiagipais marcos: o livro The
Curriculum, de Bobitt, em 1918; a publicacdo do R6@ario da National Society for
the Study of Education; a conferéncia sobre teotdaicular na Universidade de
Chicago, em 1947, com o intuito de delimitar o canqurricular e de abordar
teoricamente o ensino; e a publicacdo, em 1949|iwio Principios Béasicos de
Curriculo e Ensino ( Basic Principles of curiculamd instruction), escrito por Raph
Tyler.

Segundo Moreira e Silva T. (1995), foi o livro deldBit que coroou os estudos
do curriculo como campo especializado. A invesfigaglesses autores envolvia
questdes como: Quais 0s objetivos da educacao?eGauleve ensinar: habilidades
como escrever, ler e contar ou habilidades prapeaa a profissionalizacdo? Deve-se

dar prioridade ao saber académico ou as experg&sglgetivas? As criancas devem ser
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ajustadas ao sistema social, ou devem ser pregapia transformar esse sistema
social?

Ainda para Moreira e Silva T. (1995), foi somentefimal do século XIX e no
inicio do XXI, nos Estados Unidos, que um significa nimero de educadores
comecou a tratar mais sistematicamente de problenggestdes curriculares, dando
inicio a uma série de estudos e iniciativas quecemo espaco de tempo, configuraram
0 surgimento de um novo campo. Ressaltavam a idmpoa do curriculo no campo da

educacao e de sua relagdo com a organizacao social:

J& se pode falar agora em uma tradicdo criticauddculo, guiada
por questdes socioldgicas, politicas, epistemaoddgic Embora
questdes relativas ao “como” do curriculo continuyportantes, elas
s6 adquirem sentido dentro de uma perspectiva su@sidere em
sua relacado com questbes que perguntem pelo “@rdas relacdes
das formas de organizagdo do conhecimento escdBOREIRA;
SILVA, T., 1995, p.7).

O contexto sécio-histérico no qual emergiu o estadtico do curriculo, de
acordo com Moreira e Silva T. (1995), foi apos aefBa Civil, qguando a economia
americana passou a ser dominada pelo capital malusendo o sistema de competicao
livre entdo prevalente substituido pelos monopodlldsia nova ideia de sociedade,
alicercada em novas praticas e valores oriundosuaiodo industrial, comecou a ser
aceita e difundida. Conceitos como cooperacdo ecedzacdo substituiram o de
competicdo, imprimindo uma nova ideologia. “O sgoesa vida profissional passou a
requerer evidéncias de mérito na trajetéria est@par0). Nesse contexto a escola

Foi entdo vista como capaz de desempenhar papetleeo no

cumprimento de tais funcdes e facilitar a adaptagas novas
geragBes as transformacdes econdmicas, sociaislteramu que

ocorriam. Na escola, considerou-se curriculo consbrimento por
exceléncia do controle social que se pretendiabelsteer. Coube
assim, a escola inculcar os valores, as condutass ehabitos

“adequados”. Nesse momento, a preocupacdo com eagu
vocacional fez-se notar, evidenciando o propost@jdistar a escola
as novas necessidades da economia. Viu-se congpémdiavel, em
sintese, organizar o curriculo e conferir-lhe darésticas de ordem,
racionalidade e eficiéncia (MOREIRA; SILVA, T., 18%. 10).

Goodson (2008) também aponta o artigo de Ralph Wer,Tde 1949, que
ressaltava a escola como sistema de pagamentorpducdo a ser aplicado para

organizar de forma eficiente o trabalho na escotapungando com a ideia de
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organizacéo taylorist&. De acordo com essa teoria, o individuo deveriaedecado
segundo suas potencialidades, ja que o principengeaa melhor rendimento ou maior
produtividade do sistema escolar e, por consegumggor produtividade na idade
adulta, no trabalho certo, no lugar certo. Ess@ovipassou a ser a base para a
diversificacdo do curriculo; o elaborador de cuids deveria ser primeiro um analista
da natureza humana e dos negocios humanos.

A abordagem socioldgica e critica do curriculo carbfeto de estudo, como ja
vimos, é recente, tanto nos Estados Unidos, oradanpo se originou e se desenvolveu
como na Inglaterra, onde pela primeira vez se alegeurriculo como foco central da
Sociologia da Educacao: “a Sociologia da Educacsgurmiu assim, uma funcéo
desmistificadora, problematizando categorias comarriaulo, conhecimento,
inteligéncia, habilidade, ensino, metodologia dliagdo” (MOREIRA; SILVA, T. 1995,
p.75).

Xavier (2008) sinaliza que, nesse contexto de estgdcioldgicos de situacdes
e processos inerentes a vida escolar, surgirammalgstudos e contribuicdes que
acabaram por modelar uma ‘sociologia do curricutpie passou a se dedicar ao
conhecimento escolar, mostrando que nao é neutis,carrega consigo relacdes de
poder. Sobre essas relacdes de poder dentro disigdes de ensino, desenvolveu-se
na Inglaterra, nos anos 1970, a NSE (Nova SocaldgiEducacédo), uma nova reflexado
socioldgica.

Segundo Moreira e Silva, T. (1995, p. 20):

A NSE constitui-se na primeira corrente sociolégieafato voltada
para o estudo do curriculo. O grande marco de sw@agéncia tem
sido considerado o livro editado por Young, Knowednd Control:
new Directions for the Sociology of Education (18710 qual foram
reunidos artigos de diversos autores. Dentre os geadestacam o0s
de Basil Bernstein, Nell Keddie, Pierre BourdieGeoffrey Esland e
0 que se tornou classico na Sociologia do Currjcefxrito pelo

préprio Young, “An Approach to the Study of Curtdigwas socially
Organized Knowledge”.

% 0O taylorismo é concebido como um modo de orgadizagcional do trabalho, fruto do
trabalho de engenheiros, tendo como expoente FWéT& uma construcéo tedrica na qual os técnicos
tentam regular a producao e as relacdes socidisamago seus principios na organizacdo das empresas
substituindo a administracdo das coisas pelo denttmes homens. Para atingir seu intento — rendiment
optimumdo trabalho operario — o taylorismo busca fundao®emias ciéncias humanas, tais como a
psicologia, a sociologia, a medicina do trabalhergonomia, entre outras (SILVA, R.; HORNBURG,
2007).
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Nessa abordagem, o foco € a analise dos procdssmecdo e organizacao dos
conhecimentos veiculados pela escola. As questiiesnqrteiam os estudos sobre
curriculo voltam-se para a investigacdo da relagéiee poder, ideologia, controle social
e a forma como os conhecimentos sé&o selecionadyzs)ipados e tratados pela escola.

A grande diferenca entre a Nova Sociologia da &cliw e as tendéncias até
entdo dominantes é que a Sociologia da Educac@orsentrava nos resultados de
testes escolares, sucesso ou fracasso escolae dasial, renda e situacéo familiar,
deixando de problematizar 0 que ocorria dentro eeggocessos, como se o dado
obtido fosse imutavel. J& a Nova Sociologia da Bdaec voltou-se para a natureza do
conhecimento escolar, o papel do curriculo na gr@olulas desigualdades e o processo
das pessoas e néo apenas do conhecimento (MORBIR¥A, T., 1995).

Ja no Brasil as pesquisas sobre o curriculo, segitacedo (2006), tém
recebido, nos ultimos anos, a influéncia dos estumldturais e das discussdes norte-
americanas sobre multiculturalismo. Tem sido egfmeinte relevante, nessa area, o
trabalho de Silva, T. (1999), Canen e Moreira (200doreira e Macedo (2002) e
Moreira (2003). Em texto datado de 1994, Moreir8ilea, T. jA destacavam, como
tema central da andlise critica e sociolégica doiao, a ideologia, a cultura e o
poder. Numa perspectiva critica, esses autorasialef curriculo comaim terreno de
producéo e de politica

Outro trabalho bastante relevante na area do alorgue se situa na andlise
critica do curriculo € o de Sacristan (2001), quesenta uma reflexdo descritiva dos
processos por meio dos quais o curriculo se tremgfoem pratica pedagdgica
contextualizada. Em suas analises, esclarece dficiglo dos niveis ou fases na
objetivacdo do significado do curriculo: curricydescrito; curriculo apresentado aos
professores; curriculo modelado pelos professooesriculo na acéo; curriculo
realizado ou oculto; e curriculo avaliado.

O curriculo prescrito, de acordo com Sacristan 1208 uma prescricdo ou
orientacdo do que deve ser seu conteudo, princgaénem relacdo a escolaridade
obrigatoria. S&o aspectos que atuam como referémaisordenacdo do sistema
curricular, servem de ponto de partida para a edafdo de matérias, controle do

sistema, etc.



35

O curriculo apresentado € uma série de meioforldos por diferentes
instancias, que costumam traduzir para o profegssignificado e os contetdos do
curriculo prescrito.

No curriculo moldado, o professor é um agente ativaito decisivo na
concretizacdo dos conteudos e significados doscalos, moldando, a partir de sua
cultura profissional, qualquer proposta que Iheeitaf seja através da prescricao
administrativa, seja do curriculo elaborado pelaseniais, guias, livros-textos e outros.

Curriculo em acdo: € na pratica real, guiada petggsiemas tedricos e praticos
do professor que se concretizam as tarefas acaa€ngue, como elementos basicos,
sustentam o que é a acdo pedagogica.

Curriculo realizado ou oculto: é o efeito compledos mais diversos tipos da
pratica curricular, que envolve os aspectos cognitifetivo, social e moral.

Curriculo avaliado: sé@o pressoes exteriores dedif@rso sobre os professores e
alunos. Sao critérios impostos para o ensino déegsor e para a aprendizagem dos
alunos. Essas definicbes aparecem de maneira paotlango deste trabalho.

Silva T. (2002) apresenta trés tipos de teoriabres curriculo: Teorias
Tradicionais, Teorias Criticas e Teoria P0s-critica

A teoria tradicional procura ser neutra. Tem cgmncipal foco identificar os
objetivos da educacéo escolarizada, formar o tnaldal especializado ou proporcionar
uma educacdo geral académica a populacdo. Essapcéocdivulgada por Bobbit
propunha que a escola funcionasse da mesma maneirgualquer empresa comercial
ou industrial. Como ja situamos, as ideias de Bofabam difundidas num momento
crucial da historia da educacao estadunidense,mamento em que diferentes forcas
econbmicas, politicas e culturais procuravam molokrobjetivos e as formas da
educacao de massas de acordo com suas difergradscalares visoes.

Tal como uma induastria, Bobbit queria que o sisteedacacional

fosse capaz de especificar precisamente que mgsltpretendia
obter, que pudesse estabelecer métodos para stdé-forma precisa
e formas de mensuracdo que permitissem saber @uisqw se eles
foram alcancados. O sistema educacional deveriaegam por

estabelecer de forma precisa quais sdo seus algeEgses objetivos
por sua vez, deveriam se basear num exame dacuabglades

necessarias para exercer com eficiéncia as og@eparofissionais
da vida adulta (SILVA T. 2002, p. 22).

Essa vertente tedrica defendia que o sistema ednehdeveria ser tao eficiente

guanto qualguer empresa, um modelo claramentedeofiara a economia.
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Outra teoria considerada progressista, mas tamiaehcibnal, segundo Silva T.
(2002), é a liderada por John Dewey, que se difgaea por estar mais preocupada
com a construgdo da democracia do que com o fumtiento da economia. O
curriculo, nessa vertente, levava em consideragéimteresses e as experiéncias das
criancas e jovens. A questédo principal das tedraacionais pode ser assim resumida:
conteudos, objetivos e ensino dos conteludos deaf@ificaz, para ter eficiéncia dos
resultados.

As teorias criticas sobre curriculo surgiram emioma muitos movimentos
sociais e culturais que caracterizaram os anos @86@do o mundo. Nesse contexto
apareceram 0S primeiros ensaios tedricos guestionanpensamento e a estrutura
educacional tradicional. Segundo Silva T. (2008)terias criticas preocupavam em
desenvolver conceitos que permitissem compreentan base em uma analise
marxista, o que o curriculo faz.

Ainda Silva T. (2002) faz uma distin¢cao entreeamizacdes criticas mais gerais
e as teorizagbes centradas de forma mais localieadauestdes de curriculo. Nas
teorizacdes criticas gerais, o filésofo francéshédser fez uma breve referéncia a
educacdo em seus estudos, nos quais pontuou queedagle capitalista depende da
reproducdo de suas praticas econémicas parta reangesua ideologia. Sustentou que
a escola é uma forma utilizada pelo capitalisma paanter sua ideologia, pois atinge
toda a populag&o por um periodo prolongado de tempo

Na visao de Althusser, € pelo curriculo que a ioigialdominante transmite seus
principios. As disciplinas e os conteudos, queaggzem 0s interesses dos mecanismos
seletivos, fazem com que as criancas das familesosfavorecidas saiam da escola
antes de chegar a apreender as habilidades prédpsadasses dominantes.

Analisando as relagcfes sociais da escola, Bowlertils, de acordo com Silva
T. (2002), apontam outra questdo para respondee $olno a escola € reprodutora de
um sistema dominante. Os sociélogos Bourdieu eeRasslesenvolveram uma critica
sobre a educacgao. Avaliaram que a reproducao sooigfe por meio da cultura, ou
seja, ocorre na reproducéo cultural; pela transmigds cultura dominante fica garantida
a sua hegemonia (SILVA T., 2002).

Entre as teorias de curriculo inspirada nas amsakseiais de Marx, surgiu a
elaborada por Apple, que teve grande influéncisedacacédo. Para Apple, conforme

Silva (2002), a selecéo que constitui o curricutorésultado de um processo que reflete
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0s interesses particulares das classes dominalpgte vé o curriculo em termos
estruturais e relacionais. O curriculo esta estr@nte relacionado as estruturas
econbmicas e sociais mais amplas. A questdo n@eréasa saber qual conhecimento é
verdadeiro, mas qual é considerado verdadeiro & gueonsidera verdadeiro.

Ja Henry Giroux, segundo Silva T. (2002), compaeeo curriculo por meio dos
conceitos de emancipacao e libertacdo: “A escolawgriculo devem ser locais onde os
estudantes tenham a oportunidade de exercer deladbs democraticas da discussao e
da participacdo de questionamentos dos pressuptstesnso comum da vida social”
(p.54).

Basil Bertein, de acordo com Silva T. (2002), tamldérmulou a sua teoria na
linha da sociologia, definindo que a educacgao fommaontra sua realizagdo em trés
sistemas de mensagens: o curriculo, a pedagogavaiacdo. O curriculo define o que
conta como conhecimento valido; a pedagogia defimrgue conta como realizacao
valida desse conhecimento; e a avaliacdo defineaeocgnta como realizacdo valida
desse conhecimento, de parte de quem € ensinadco@esse tedrico sdo as relagbes
estruturais entre os diferentes tipos e conhecimsegtie constituem o curriculo. Seu
guestionamento € como os diferentes tipos de argedd do curriculo estdo ligados a
principios diferentes de poder.

J4 para as teorias pos-criticas, o curriculo éovisbb a perspectiva
multiculturalista, que destaca questbes sobre arsidade das formas culturais do
mundo contemporaneo. Esse movimento chamado mitdtiglismo, esclarece Silva T.
(2002), € um fendbmeno que claramente tem sua origegnpaises dominantes do
Norte.O multiculturalismo, tal como a cultura canforanea, € fundamentalmente
ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo é um mumamto legitimo de reivindicacao
dos grupos culturais dominados no interior daqupkEses para terem suas formas
culturais reconhecidas e representadas na cultuagiormal. Entretanto o
multiculturalismo pode ser visto também como umlacggm para os problemas que a
presenca de grupos raciais e étnicos coloca, raantdaqueles paises, para a cultura
nacional dominante.

Nas questdes curriculares, o multiculturalismorege® de acordo com Silva T.
(2002), como um movimento contra o curriculo ursitério tradicional que
privilegiava a cultura branca, masculina, eurogeieterossexual, ou seja, a cultura do

grupo social dominante. A partir dessa ponderabaoye a preocupacédo de que o
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curriculo também incluisse aspectos representatiagsdiversas culturas dominadas.
Por conta dessa proposicao, sugiram duas perspectiulticulturalistas: a liberal ou

humanista e a mais critica. A linha liberal ou hoisia defende a ideia de tolerancia,
respeito e convivéncia harmoniosa entre culturagis@o critica ressalta que, dessa
forma, permaneceriam intactas as relacdes de pealegue a cultua dominante faria o

papel de permitir que outras formas culturais Sees vez.

1.2 Estudos sobre curriculo no campo da Educacao Espak

O curriculo no campo da Educagdo Especial ganhga foos discursos que
sustentam as politicas de inclusdo educaciondudescom necessidades educacionais
especiais. Segundo Garcia (2007), tal iniciatiia eticercada na percepcéao de que as
mudancas curriculares acompanham as proposicOespaligicas educacionais
constituintes de uma reforma proposta como agelutalg iniciada nos anos 1990 e
ainda em curso. A Organizagdo das NacgOes Unidas gp&ducacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 1990) defendeu que a educacaeadasis diferentes paises teria
como foco o desenvolvimento de habilidades e coémpe&ts, numa logica das
necessidades basicas de aprendizagem.

Ao verificar como o curriculo no campo da EducaE&pecial é analisado, no
periodo de 2001 a 2008, apos leituras de trabajhesabordam o tema, identificamos
os referenciais teoricos e verificamos que a maidas discussdes que permeiam 0s
trabalhos sobre curriculo no campo da EducacaocciEdse insere no campo teorico da
psicologia. Essa constatacdo também foi feita pOWARES SILVA (2008) que, ao
analisar o universo da escolarizacdo das pessaasdediciéncia, apontou que a
organizacao de estratégias e procedimentos tenetvobde assegurar que 0 processo
de ensino e aprendizado ocorra com qualidade, denasido-se suas limitagbes. “Essa
situacao, [...] se apoiou em idéias e concepcOemdats das teorias cognitivas que
davam a ténica do processo de escolarizacdo dasedéds, ou seja, em geral teorias
psicolégicas, captando-as como capazes de expBganaticas curriculares”. (p. 4).

Glat (2008) ressalta o conceito de escola incld$iveonforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Especiahballna com dois tipos de

24 1...] implica uma nova postura da escola comure guopde no projeto politico pedagégico, no
curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacéa atitude dos educandos, acBes que favorecam a
integracdo social e sua opcao por praticas heteeagé A escola capacita seu professor, prepara-se,
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adaptacées curriculaf@sas chamadas adaptacdes de acessibilidaderegoulo e as
adaptacOes pedagogicpsopagadas em todos os documentos oficiais queferem a
Educacéao Inclusiva.

Nos poucos trabalhos que encontramos sobre o wlarrio campo da Educacao
Especial, a tematica adaptacao curricular ndo gnaipal. Enumo (2005) refere-se a
adaptacdo curricular como um instrumento paraitacid avaliacdo dos alunos com
deficiéncia, ou seja, a adaptagdo curricular coma prescricdo. Ja Melo e Martins
(2007), ao discorrer sobre curriculo como uma agéganizacional ambiental e
pedagogica, relatam o trabalho com alunos comipiarakrebral, destacando o Projeto
politico-pedagdgico como um conjunto de acdes paeesso ao curriculo prescrito.

Moreira (2002) defende a inclusdo sob uma persfgeantulticultural, em que é
preciso repensar as praticas pedagogicas e osutasriescolares para realiza-la. Nos
curriculos escolares, segundo o autor, havera sengantidades privilegiadas e
silenciadas e por isso mesmo precisamos estaroatenprontos para transgredi-los,
formando discursos desafiadores da construcaoidasrgas.

No entender de Ramos (2002), cujo trabalho est&rackn na avaliagdo e
adaptacao curricular, € competéncia da escolaofrsfiuir o curriculo proposto em
nivel nacionaltomando decisdes que tenham como referéncia astedsticas e as
necessidades educativas de todos os seus alumosuceem necessidades educativas
especiais, e 0s recursos de que dispdem. Pareae auter assume o discurso oficial,
posto que o Parecer CNE/CEB n°. 17/01 dispde: 6¢eRr politico-pedagdgico de uma
escola inclusiva devera atender ao principio dailkfikdade para que o acesso ao
curriculo seja adequado as condicbes do alunofrdegndo seu processo escolar.”
(BRASIL, 2001).

Ledo, Garcia, Yoshiura e Ribeiro (2006) analisarnsuariculo como pratica
pedagogica com um tom de dendncia. Identificaram,saas pesquisas nas escolas,
gue, sob o ponto de vista da aprendizagem, naaech&éo educacional, pois as praticas
educativas observadas ndo consideram a espediéciciarricular e de aprendizagem

organiza-se e adapta-se para oferecer educacaamligagle para todos, inclusive para os educandwos co
necessidades especiais. (Diretrizes CurricularegoNais para a Educagdo Especial — MEC/SEESP,
1998).

% De acordo com o MEC/SEESP (BRASIL, 2000, p. 18 denominadas adaptacées curriculadess
grande porteas que se referem as acdes cuja implementacaoddedendecisdes técnicas, politicas e
administrativas, que extrapolam a area de acaaifispedo professor, e que sdo da competéncia forma
de 6rgédos superiores da Administracdo Educaciaitaldd. As adaptacdes curriculares de pequeno porte
dizem respeito as ac6es sob a responsabilidadefEsgor, nos componentes curriculares desenvavido
em sala de aula.
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gue atendam as necessidades educativas espeeia@sofdo com os autores, a escola é
um dos meios mais eficazes para transformar adeetdi da exclusédo social e para se
construir uma sociedade mais justa e igualitardsmedt que esses autores comungam a
ideia que a escola é a redentora dos males sami@sndo as propostas oficiais.

Ferri e Hostins (2006, p. 04), no artigo Curriceldiferenca, alertam: “esses
alunos tém sido alijados do processo educacionafaem de praticas pedagogicas e
organizac6es curriculares”. O entendimento de auoiou das préaticas pedagogicas
como condi¢do da melhoria do acesso ao conhecinpaEmtoeia mais uma vez essas
discussoes.

Para Hentz (2006), Reali e Nobrega (2006) e Mirg@0&6), o curriculo que é
posto por meio de muitas instancias do trabalh@mtecndo se resume a uma lista de
contetudos determinados por série. Esses autoresaoha atencdo para a agdo dos
docentes, quando defendem que nenhum curriculo uéroneTrabalham com a
concepcao do curriculo oculto. Ou seja, o focogpal desses trabalhos é analisar
como a selecao e organizacdo dos conteudos sepilatita docente.

O trabalho de Garcia (2007) traz uma discussacacegaenente do curriculo no
campo da Educacdo Especial, quando fala do curicmcional O artigo apresenta
reflexbes acerca das proposi¢cdes sobre formasipagiaas do trabalho pedagdgico nas
politicas para a educacdo especial. Refere-se IBead@cumental, por meio da qual
buscou apreender os significados dos discursodicpslie as concepcdes que 0s
sustentam. As fontes principais analisadas pelarautdo as representativas das
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial nacd&do Basica (Parecer
CNE/CEB17/2001 e Resolu¢cao CNE/CEB2/2001

A discusséo posta relaciona-se as formas orgavasatio trabalho pedagdgico
propostas para a educacao especial na atual paidieccacional brasileira. Tem como
ponto de partida o entendimento de que as forngenizativas do trabalho pedagdgico
sdo expressOes da organizagédo do fazer docentemic@es que lhe sdo dadas. As
formas organizativas sdo compreendidas como sioteseeta dos processos da gestao,
do financiamento, da organizacdo curricular, dasdigdes do trabalho docente, das
possibilidades da relacdo pedagogica na interagéfessor/aluno e aluno/aluno, dos
processos avaliativos, entre outros elementos fuadtais que dao contornos para a
escola.
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Garcia (2007) apresenta preocupacoes relacionatasgrande parte, aos
resultados da proposta de condicbes de aprendizagatidas nas politicas para a
educacdo especial. A autora destaca, nessas gmlite defesa de curriculos
flexiveis/adaptadosdequados as criancas e as suas necessidadeseddizggens,
assim como a defesa da necessidade de flexibdipaganizacdo e o funcionamento da
escola para atender a demanda diversificada donesali politica de educacao especial
sob a perspectiva inclusiva, conforme analise dectiah desenvolvida, constitui-se de
parametros classificatérios, meritocraticos, cyjoscessos participam na definicdo da
forma e quantidade em relacdo as aprendizagensaldo®s, diferenciando, por
consequéncia, quem pode aprender mais ou menositohaaalerta para a politica
educacional que tem vinculagbes com o empobrecorenticular, que se opde ao que
seria necessario em termos de aprendizagens visamgsenvolvimento humano.

Na dissertacdo de Antunes (2008), o curriculo éiderado como elemento
central para a construcao da pratica pedagégi@insastigacdo busca conhecer o que
0s professores expressam em seu discurso sobfeutme com o que trabalham junto
ao alunado. As suas andlises perpassam, na conapcarriculo, o significado oculto
e 0s elementos que o compdem (tempo, espaco, atgnpzs € materiais) e, ainda,
como tudo isso se relaciona com a presenca deumo abm deficiéncia intelectual em
seu grupo.

Nakayama (2007), em sua tese, busca definir ascipios da educagéo
inclusiva a partir da legislacdo atual, principaheeda Declaracdo de Salamanca de
1994, com o intuito de apontar parametros de ay@iaa escola em seus processos de
ensinar cada uma das criangcas. Essas reflexdes \d@saonceituar a incluséo e a
exclusao historicamente presentes nos processoisiescnuma abordagem socioldgica
e critica que, segundo o autor, permite a reflpd@@ a superacdo desses fatores nos
procedimentos curriculares

A analise dos processos de aprendizagem assocamsmovimentos de
inclusdo escolar e da organizagdo curricular pao @ o objetivo da dissertacdo de
Chistofari (2008). Fundamentada teoricamente nagmgla dialdgica e na abordagem
historico-cultural, a autora faz interlocucéo coigdfsky, Piaget e Freire.

A pesquisa de Xavier (2008) investiga de que foaraurriculo escolar inclui
alunos com necessidades educativas especiais médadas as deficiéncias. A autora

chama a atencao para um curriculo inflexivel e falta de acdo escolar gerenciadora
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do atendimento de alunos que manifestam diferemgses,também podem contribuir
para a exclusao escolar.

A abordagem historico-cultural é o fio condutordissertacdo de Melo (2008),
gue acompanhou o acesso curricular de alunos ctorédeia no contexto escolar. Em
sua analise, destaca que 0 acesso ao curriculocdmpo eivado das relagcdes politicas
da sociedade capitalista, trazendo, portanto, enb@®, as contradi¢cdes entre discursos
e praticas inclusivas. O movimento pela acessdiiéd curricular de tais alunos
extrapola as boas intengbes pedagogicas, sendasgmrencarado como ato politico
que deve articular as dimensdes politicas, admatiishs, pedagogicas e estruturais do
processo pedagogico, se quiser, de fato, instamngprocesso de inclusao escolar que
nao se isole nas linhas do discurso.

Em sua tese, Damazio (2005) focaliza as préaticdagumyicas em trés momentos
educacionais especificos: o atendimento educacespaicializado em Lingua Brasileira
de Sinal (LIBRAS), classe comum e Lingua Portugu8si@a analise trata do percurso
do aluno com surdez e sua aquisi¢ao bilingue, LIBRA Lingua Portuguesa e, sem se
deter na complexidade curricular, aborda o contespecifico.

Buytendorp (2006) se debruca sobre as concepcdesudiulo em sua
dissertacéo, observando as analises das concepdasssuas aplicacdes nos curriculos
da educacao especial. A autora faz uma revisdoettaat; considerando os aspectos
histéricos, e uma reflexdo sobre a forma da cogdtrido pensamento curricular da
educacao especial. Entende o curriculo como el@rgantcultura que seonstitui na
sociedade e, consequentemente, na educacdo. Omgesacurricular da educacéo
especial é construido a partir da teoria criticawoiculo.

A analise dos trabalhos que abordaram o curricolocampo da Educacéo
Especial apontou que estudos sobre o curriculo ppegos vém emergindo nas
producdes cientificas.

Na analise dos trabalhos, observamos que alguasti@curriculo apenas como
conteudos prescritos: Glat (2008); Enumo (2005)iloMeMartins (2007); Ledo, Garcia,
Yoshuira e Ribeiro (2006); Damasio (2005). As c@gdes curriculares no campo da
educacao especial, apresentadas acima, destaaamicolo prescrito como documento
pensado e organizado previamente, aparentemeatméoite comprometido com uma

concepcao tradicional de curriculo. Nessa concepgérurriculo € um conjunto de
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todas as experiéncias planificadas no ambito dalaastacdo dos alunos, nos objetivos
e na avaliacao.

O curriculo na perspectiva multicultural apareces n@balhos de Moreira
(2002); Antunes (2006); e Xavier (2008). Essesdestiomentam a compreensao sobre
as relacdes entre cultura, exclusdo e escola, pdampelas mdultiplas formas que a
constituem: conhecimento, poder, género e idergidadial.

As pesquisas de Hentz (2006); Reali e Noébrega (20G&rcia (2007);
Nakayama (2007); Chistofari (2008) e Melo (2008&tdeam o curriculo na perspectiva
critica. E nessa perspectiva tedrica que se iresteetrabalho.

N&o foi possivel identificar o campo tedrico ndatno de Ramos (2002).
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CAPITULO I

2. Arcabouco legal

Desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, oilBrige um periodo de
fortalecimento dos direitos civis, entre eles, @ithh a educacdo. A materializacdo de
direitos no Brasil vem sendo desenhada pela canfigio de propostas e projetos nas
vérias areas dos servi¢cos publicos, como parteuddem sido denominado de politica
de incluséo social.

A luta pela ampliacdo do acesso e da qualidadedlneagédo das pessoas com
necessidades educacionais especiais culminou cormpasta de Educacao Inclusiva.
Isso significou rever o papel da escola regulatrdega proposta de inclusdo, gerando a
constituicdo de uma legislacéo e de diretrizes parpliar o acesso desses alunos ao
ensino. Essas propostas respaldam-se em docuneeatmsdos internacionafs fonte
de varios documentos brasileiros relativos a geralet acesso a esses direitos, inclusive
o direito a educacdo pela totalidade da popula€®.documentos nacionais aqui
analisados séo: Lei de Diretrizes e Bases da Edachi@cional (1996); Parametros
Curriculares Nacionais: adaptagdes curriculare8&t%arecer n°. 17, de 17 de agosto
de 2001; Resolucdo n° 02 de 11 de setembro de, 2@l instituiu as Diretrizes
Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo BaBmametros Curriculares
Nacionais (2001); e o documento elaborado pelo &g Trabalho nomeado pela
Portaria Ministerial n® 555: Politica Nacional ddugacdo Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva (2008).

Esses documentos norteadores sobre o curricudapagdes para a Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusivae iesttalho, seréo apresentados em
molduras (quadro$), por acreditarmos que terdo uma melhor visualizaca

% A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948)nferéncia Mundial sobre “Educacdo para
Todos”, Jomtien (1990). A Declaracdo de Salamani®®4); Educacdo para Todos em Nova Delhi
(1993); Educacao para todos em Dakar (2000); Degdar de Madri (2002) e a Declaracdo de Sapporo,
no Japao (2002).

*’Esse modelo de apresentacéo dos documentos analfsathspirado no trabalho de Garcia (2004).
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2.1 Alnclusédo Educacional e a politica curricular: Doementos Nacionais

A compreensao sobre politica curricular faz-se serga a fim de se tornarem claras as
intencbes que lhes estdo ocultas. Sacristan (300008) ressalta a relacdo entre a

organizacao curricular e a organizagao social:

Os curriculos recaem em validac¢des que, denttondesociedade na
gual o conhecimento é componente essencial a aralgator

produtivo e profissional, ttm uma forte incidénc@a mercado de
trabalho. A ordenagéo do curriculo faz parte daruengdo do Estado
na organizacao da vida social. Ordenar a distritmudp conhecimento
através do sistema educativo € um modo nao sdflde ma cultura,

mas também em toda a ordenacdo social e econdomisadiedade

L.]
Temos uma politica educativa pautada na implesgéot de uma educacgéo e
escola inclusiva e, consequentemente, com um cawiprio dentro das intencdes de
guem a elabora.
Com o intuito de caracterizar e contextualizarr@ppsta nacional de politica
educacional de inclusdo dos alunos com deficiémaagapitulo V da Lei 9.394/96, a

Educacgéo Especial é definida uma modalidade deagdaescolar.

Quadro 01 — Atendimento no ensino regular de alunosom deficiéncia na Lei N°. 9.394/96.

Artigo 4°, Inciso Il

Atendimento educacional especializado aos portadiealeficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Fonte: BRASIL (1996a). Dados trabalhados pela autor

Ao sugerir que o atendimento educacional espeadd deva ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino, goattaz a tona a discussao sobre o
acesso de todos a educacdo, inclusive dos alunosgeficiéncias, discussao ja presente
na LDB de 1961.

Ao propor atender a todos, consideramos que naorteplefinir quem sédo os
alunos, ou de que tipo de deficiéncia trazem, magpceender as praticas curriculares
diante das diferentes formas de apreender. Coasiderse que 0s processos de
aprendizagem sdo sempre diferenciados, interesspreender o movimento operado

pelos documentos no que diz respeito ao currigalis, “o curriculo ndo € um elemento
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inocente e neutro de transmissdo do conhecimemial'sMOREIRA; SILVA, T.,
1995, p. 7).

O acesso a Educacgédo Basica no ensino regular épanbado anualmente,
através do Censo Escolar/MEC/INEPDados de 2009 indicam que, no Brasil, ha
52.580.452 estudantes na Educacdo Basica, que eenggr a Educacdo Infantil
(creche e pré-escola), o Ensino Fundamental (P @92 a 82), o Ensino médio, a
Educacao Profissional, a Educagdo Especial e aa€dacde Jovens e Adultos (nas
etapas Ensino Fundamental e Ensino Médio) (Censad&AVIEC/INEP, 2009, p. 2).

Em relacdo ao acesso de pessoas com deficiéncedunacao basica, o censo
indica que, de 2.850.604 criancas de 0 a 17 anos alguma deficiéncia, apenas
639.718 estdo matriculadas na educacao basice oajresponde aproximadamente a
22,4%. Ainda desses 639.718 alunos da educacaoi@s[2s2.687 estdo matriculados
em estabelecimento exclusivamente especializadenoglasses especiais. Os demais
387.031 estudam em classes comuns do ensino regular

Percebemos que numericamente — mesmo que ainda g&acos — esses
alunos estdo na escola regular, mas como sinalelgoms estudiosos da area da
educacao especial (MANTOAN, 2003; LAPLANE 2007)acesso ao conhecimento
sistematizado ainda € um desafio para essa novdaedenominada inclusiva. O

conhecimento sistematizado ao qual nos referimmsntendimento dBaviani (1998),

[...] da-se no processo consciente, deliberadrsigico pelo qual se
procura dotar os homens dos conhecimentos e hadiédreferentes a
experiéncia acumulada e generalizada da sociegenemeio das
relacbes pedagdgicas historicamente acumuladasieradjigadas da
sociedade, por meio das relacbes pedagodgicas itéstmmte
determinadas (p. 44).

Os dados indicam que o acesso, em termos de ntasridos alunos com
deficiéncia no ensino comum, aos poucos vem acemtec Mas e a escola mudou,
para atender a essa demanda? Ao se propor a atetwis, passou a ser defendida a
meta de que a escola deve atender inclusive ascadaconsideradas diferentes, em

funcao de deficiéncia ou desvantagens varias. M@észa005, p. 11) alerta:

O simples acesso a escola é condi¢do necessasananasuficiente
paras tirar das sombras do esquecimento sociabedgilllle pessoas
cujas existéncias sé reconhecidas nos quadrodstdsts. E que o
deslocamento do processo de exclusdo educacionasend@a mais

%8 |nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edutaisid\nisio Teixeira (INEP).
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principalmente na questdo do acesso a escola, imadestro dela,
por meio das instituicdes da educacéo formal.

O processo de exclusdo permanece, apesar de mgasriastarem dentro da
escola. Corroborando com essa ideia, Kassar (2@firina que a escola que

conhecemos tem dificuldade de lidar com essa ddssis:

Sob a bandeira da inclusdo, algumas criancas cderextas

organicas (criangas surdas, cegas, com deficiénm@asais decorrente
de sindromes genéticas etc.) tém sido matriculawasiasses comuns
do ensino regular, muitas vezes sem qualquer coigad parte da

escola com a adequacdo de procedimentos didabdaptacdo de
material e outros recursos basicos. (p. 63).

O fendmeno social da escolarizacdo na sociedadeermporanea apresenta
significacdes e implicagbes no momento em que $#igtwou como um projeto
politico orientado para a sua universalizacdo. @mtsua universalizagdo néo significa
diversificagdo. A escola com que nos deparamosasgappela homogeneizacdo e
considera o que foge a norma como anormal, pradisser tratado para ser integrado
ao harmonioso mundo da normalidade, como apontgomnslpesquisadores, como
Laplane (2001), Gées (2001), Ferreira e Ferreid@12 entre outros.

As raz0es da universalidade da educacdo para psgjaociais, que até entao
aparentemente permaneciam excluidos, podem serdefde segundo as reflexdes de
Sader (2005) sobre a dindmica entre educagaoahoab

Ao pensar a educacdo na perspectiva da luta enaddicgy nao

poderia sendo restabelece os vinculos — tdo @dgee— entre

educacdo e trabalho, como que afirmando: diganmente esta o
trabalho em um tipo de sociedade e eu direi @sti® a educacéo.
Em uma sociedade do capital, a educacédo e o tmbalsubordinam
a essa dindmica, da mesma forma que em uma soeiedadjue se
universalize o trabalho — uma sociedade em quest@#otornam

trabalhadores somente ai se universalizara a eftu¢pcl?).

Sob essa perspectiva, a universalizacdo da estblecg funciona na logica
mercantil, que é a do custo beneficio. Percebemegwamentacdo da educag¢do como
servico. O discurso que se apresenta na socie@aclentiecimento remonta ao discurso
do capital humano (MEZAROS, 2005).
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No quadro 02, destacamos o curriculo nacional,équma forma organizada de
selecdo de conhecimentos oficiais, ou seja, comfegtos considerados legitimos.
Segundo Sacristan (2000):

O conhecimento, e principalmente a legitimacaoudepossessao que
as instituicbes escolares proporcionam , é um igaegopossibilita ou
ndo a participacdo dos individuos nos processosuraid e
econdbmicos da sociedade, ou seja, que a facilita determinado
grau e numa direcao (p. 20).

Quadro 02 - Curriculo nacional garantido na Lei N°.9.394/96.

Artigo 26°, Inciso |

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio deeznma base
nacional comuma ser complementada por uma parte diversificada
em cada sistema de ensino e estabelecimento eqomama parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regjma locais, da
cultura, da economia.

Fonte: BRASIL (1996a). Dados trabalhados pelarauto

Nesse quadro, o artigo 26° expressa uma regulagdentairricular, ao propor
uma base nacional comé@inMesmo que a questdo da diversidade aparecagkstab
um nucleo comum obrigatorio em a&mbito nacionale Bspecto nos intriga.

Primeiramente, essa garantia de conteudos béasicms direito adquirido ou
mais um instrumento de controle? As selecdes doe@dos atendem as diversidades

encontradas nas escolas do pais? Como observaiSa%as):

Enquanto reprodutora, a escola atua na selecasstebdicdo do
conhecimento, da mesma maneira estratificada peia e@sta
constituida a sociedade; e o curriculo nada mgisgeéuma selecédo da
cultura, uma filtragem do conhecimento de modoraatdo acessivel
aos diferentes grupos, conforme as necessidadesndimle social e
de maximizag&o da producéo (p.39).

Parece que, de alguma forma, o curriculo refleteowflito entre interesses
dentro de uma sociedade e os valores dominanteggem 0s processos educativos. A

2 para dar conta desse amplo objetivo, a LDB caw®sal organizacdo curricular de modo a conferir
uma maior flexibilidade no trato dos componentesiculares, reafirmando desse modo o principio da
base nacional comum (Parametros Curriculares Naisipra ser completada por uma parte diversificada
em cada sistema de ensino e escola na praticAf PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS,
2001, p.15)



49

escola, em geral, adota uma posicdo e uma oriensaétiva frente a cultufaque se
concretiza, precisamente, no curriculo que trasmit
A selecao cultural presente nos curriculos ofigidis nega o reconhecimento de

diversas culturas em seu ambito. No entafypple (1995) enfatiza que:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro déemmentos,
gue de algum modo aparece nos textos e nas salaglalele uma

z

nacdo. Ele é sempre parte de uma tradicdo seletigaltado da
selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acercqud seja
conhecimento legitimo. E um produto de tensdes,flitam e
concessdes culturais, politicas e econbmicas qu@anmam e
desorganizam um povo (p. 59).

A acdo do curriculo, nessa concepcao, sempreeekgenda a funcdo normativa
e reguladora, indo ao encontro da politica e dalagdga estabelecida em determinada
época e em determinado contexto. No que diz respeg alunos com deficiéncias, em
nosso entendimento, o direito € assegurado pelmsmntos e pelo curriculo oficial.

No entanto, deve-se atender ao principio da flex#gido, para que o acesso ao
curriculo seja adequado (BRASIL, 2001, p. 33). Gngdpio da flexibilizacdo &
discutido a partir do terceiro quadro, referentadaptacdes curriculares que situam o
atendimento aos alunos com deficiéncia.

Focalizar os sistemas de ensino para refletires@s politicas de incluséo
educacional implica mais que procurar percebeppstes’ para adequé-los a presenca
de alunos considerados com deficiéncias. E precisgpreender os sistemas de ensino
em seus eixos, reconhecer o funcionamento ja ekgstpara apreender as dificuldades
em conferir acesso e permanéncia na educacéao regamdatodos os alunos.

‘Compreender os sistemas de ensino ndo € uma threfa Saviani (2009)
refere-se a concepcdo do termo sistema como e@qagpctendo em vista as
imprecisbes e confusdes no campo educacional quentércado o uso do termo

‘'sistema’ e do termo ‘estrutura’ que lhe € corgelat

Embora o termo “sistema” seja de uso corrente efaretites

contextos dando a impressao de que se trata d@@giamente dado
que nos podemos identificar externamente, é preerspresente que
0 sistema ndo é dado natural, mas é, sempre, udutpraa acao
humana (p. 2).

%0 A concepcdo de cultura, na contribuicdo de Forli®96): um patriménio de conhecimentos e de
competéncias, de instituicbes, de valores e de ddfrmp constituidos ao longo de geracdes e
caracteristicos de uma comunidade humana particiééinida de modo mais ou menos amplo e mais ou
menos exclusivo (p. 12).
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O autor esclarece que sistematizar é, pois, dandionalidade, unidade e
multiplicidade. E o resultado obtido, eis o quelsama de ‘sistema’. E acrescenta:

Este é, entdo, produzido pelo homem a partir dmerieos que nao
sdo produzidos por ele, mas que a ele se ofereaesua situacao
existencial. E como esses elementos, ao serendom méao perdem
sua especificidade, o que garante a unidade éagarelde coeréncia
gués se estabelece entre os mesmos. Além dissatp adé serem
reunidos num conjunto ndo implica que os elementimxem de

pertencer situagdo objetiva em que o préprio honestd envolvido;

Poe isso, 0 conjunto, como um todo, deve mantebéan uma

relacdo de coeréncia com a situacdo objetivaidefép. 3).

Diante disso, Saviani (2009) conclui que as ségsinotas caracterizam a nogéao
de sistema: intencionalidade; unidade; variedadeécmia interna; coeréncia externa
para, enfim, conceituar sistema: “Sistema € a uedale varios elementos
intencionalmente reunidos de modo a formar um cuojooerente e operante”. (p. 3).

Quanto a conceituacdo do termo ‘estrutura’, Sawi2009) esclarece que, da
mesma forma que ‘sistema’, também se refere aocuctinjde elementos; por isso,
muitas vezes, ambos sédo usados como sinénimosal&yra estrutura designa primaria
e originalmente totalidades concretas em interag@m seus elementos que se
contrapbem e se compdem entre si dinamicamente’5)p.Saviani (2009) ainda
diferencia sistema de estrutura:

A estrutura implica a propria textura da realidanietica a forma
como as coisas se entrelacam entre si, independerttemem e, as
vezes, envolvendo o homem ( como no caso das w@sisusociais,
politicas, econbmicas, educacionais etc.). O setem contrapartida,
implica uma ordem que o homem imp&e a realidadé)(p.

Nesse sentido, entendem-se diretrizes e bases fiom@ meios. Ao serem
definidos em termos nacionais, pretende-se naocagpedicar os rumos para onde se
quer caminhar, mas organizar a forma, isto €, desvaraves dos quais os fins seréo
atingidos. Podemos observar essa prerrogativa tigp &@m destaque, que diz que a
parte diversificada do curriculo nacional ficar&aago de cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversdicakigida pelas caracteristicas
regionais e locais da cultura e da economia.

Ao analisar a legislacdo, o que se pode depreénglee houve uma alteracéo na

proposicao politica no sentido de que, mais doajnecessidade de um atendimento



51

educacional, existe uma previsdo de um minimo apendido por todos 0s sujeitos
em idade escolar. A LDB 1996 prevé a existénciada base nacional comum, que

antes nao existia. Entretanto, essa questdo menmeea@nalise especial:

A idéia de um curriculo minimo comum esta ligadprétenséo de
uma escola comum. A existéncia desse curriculonmoirabrigatorio

se justifica no caso para facilitar uma escolalfeetadgpor todos os

alunos seja qual for sua condig&o social. [...] Partidddato de que a
nossa sociedade existem diferencas culturais e gudgsi

oportunidades ligadas a desigualdades socioecoadreiculturais, a
definicdo do nucleo curricular minimo - ou de qualg cultura

normatizadora - ndo é uma decisao inocente neateags diferentes
coletividades sociais, cujas experiéncias cultugaiga-escolares e
suas expectativas de futuro conectam desigualneenteessa cultura
comum e com o que fique fora dela (SACRISTAN, 2q0Q,11).

A selecéo de conteudos de um curriculo obedeoe déas que segundo o autor,
nao representa interesses, formas de pensamergmess®o dos diferentes grupos
sociais da populacao que faz parte do sistema eiduch

De acordo com Moreira (2002), as escolas adotangramas curriculares
oficiais, buscando um planejamento, muitas vezess sma compreensao reflexiva,
tornando a educagdo um processo acritico. Consexpente, muitos curriculos sao
planejados levando-se em conta uma homogeneidadald@mos, 0 que concretamente
nao é real.

As discussbes sobre as politicas curriculareslamveontos de conflitos e
tensdes. Ao mesmo tempo em que se da garantisegdgoago conhecimento, indica um
controle e selecdo do acesso a esse conhecimento, s esclarece Aplle (1995, p.
75).

Um curriculo nacional pode ser visto como um imegnto para
prestacdo de contas, para ajudar-nos a estabple@enetros a fim de
gue os pais possam avaliar as escolas. Porémarshgin aciona um
sistema em que as préprias criancas serdo claskific e
categorizadas como nunca foram antes.

A escola para todos traz a contradicdo da flegiéde do curriculo comum para
0 aceite da diversidade, mas ao mesmo tempo, dpape ser avaliado e servir de
controle.
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Ao propor a selecdo de conteudos minimos a seadmllrados nacionalmente,
a LDB/1996 também favorece a flexibilidade curricular, comal@mos observar no
guadro03. Destacamos o artigo 59, que claramente assegueaililidade curricular

aos alunos com deficiéncia, e mais uma vez deiemeargo dos sistemas de ensino.

Quadro 03 — Curriculo flexivel para alunos com defiéncia na LBN/96,Capitulo V Da Educacao
Especial.

Artigo 59

Os sistemas de ensino asseguraréo aos educandogcessidades
especiais - | -eurriculos, métodos, técnicas, recursos educatives
organizacdo especificos, para corresponder as suscessidades.

Fonte:BRASIL ( 1996a). Dados trabalhados pela autor

A responsabilidade sobre a adaptacéo curriculantedda a escola, como reza
0 artigo 59°. Percebem-se propostas e sugest@égefepara o atendimento dos alunos
com deficiéncia, destacando a adequacéo de recimosedimentos de ensino. Com a
alteracdo do curriculo e as metodologias difereglasiaas adaptacdes curriculares séo
respostas a serem construidas para as dificuldadeseficientes para o aproveitamento
dos conteudos escolares.

No que se refere as flexibilizagBes curricularegue vem sendo tratado pelos
documentos suscita algumas indagacfes: esse mdwiroericular de tais politicas
indica transformacéo ou adaptacdo da escola? Bssméacdes que acompanham as
politicas de educacao especial no Brasil realmenntam para uma mudanca na
perspectiva de transformar a escola ou reproduzehsonrso que a escola necessita
apenas promover algumas adaptacdes que elinbaemiras para os alunos com
deficiéncias?

A elaboracdo e a implementacdo do curriculo sacesagfue envolvem
elaboracdes em diferentes dimensdes (planejammetodologia, estratégia de ensino,
avaliacao, tempo e espaco de aprendizagem), as goaisua vez acabam por orientar

o individuo para a organizacao social.

[...] frente ao projeto social hegeménico, as al# que sustentam a
escola para todos seguem um modelo universalistagesdo
(ampliacdo do acesso) e relativista no curricuiferehtes trilhas de
formacdo como estratégia para apoiar a permanésaianetendo os
alunos mais uma vez a processos desiguais de aaessorriculo
escolar, mantendo uma hierarquizacdo de aceso m@wedmento
como caracteristica do sistema de ensino (GARCIX).p
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Ao sugerir apenas a adaptacdo da escola, parasgakinos com deficiéncia
tenham acesso a escolaridade, a LDB/1996 susdait@iaade que a escola é perfeita e
nao necessita de mudanca, apenas de alguns ‘ajsteso nos lembra Fairclough
(2001, p. 91), “o discurso contribui para a corgdoude sistemas de conhecimento e
crenca’, e essa € uma crenga a ser construidaola.es

Garcia (2004) ainda alerta que o0 norte para aagdiec dos alunos com
deficiéncias esta pautado numa tendéncia indivistaatle ensino, cujas adaptacdes se

revestem de um carater procedimental especialiZadatora acrescenta:

Se por um lado as metodologias e recursos difexdosi podem
ampliar as possibilidades da relacdo pedagdgicappiwo lado as
flexibilizagbes e adaptacbes curriculares que levam conta o
“significado pratico e instrumental dos conteudaésitos” também
podem nortear 0 processo ensino e aprendizagem para
empobrecimento curricular e um rebaixamento dagyéexias
escolares (p. 59).

As propostas pedagdgicas que privilegiam as adaggacurriculares podem
contribuir apenas para a insercdo (matricula) dasoa com deficiéncia no ensino
regular, ou seja, o0 aluno esta na escola, mas ss@@ conhecimento podera ficar
comprometido. Privilegiar flexibilidade e adaptac@oricular parece, muitas vezes, nao
provocar na escola uma real mobilizacao para aqu#oa diversidade exige.

No quadro abaixo, referente a avaliacdo, considesaas orientacdes feitas para
os alunos em geral, haja vista que no capitulosgeeifico da Educacéo Especial, esse

aspecto ndo aparece.

Quadro 04 - Avaliacdo escolar na Lei N°. 9.394/96

Artigo 24, Inciso V

A verificacdo do rendimento escolar observara gaisees critérios:
a) A avaliacédo continua e cumulativa do desempeéoteduno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre ogtitataros e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de evernuavas finais;

Fonte: BRASIL (1996a). Dados trabalhados pela autor

Os alunos com deficiéncias sdo avaliados da mesmafque todos os outros
alunos; a metodologia diferenciada e os recursasnfirestritos ao ambito do processo
de ensino e aprendizagem; na verificacdo do remdovescolar adota-se uma avaliacéo

homogénea, porém individualizada. Essa forma dbag@a parece entrar em choque



54

com o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacaec®84SAEB), que cobra um
desempenho minimo Unico de todo aluno, desconsideras aspectos ‘continuos’,
‘cumulativos’ e ‘qualitativos’, previstos na LDB 96. Apesar das diferencas e das
singularidades propagadas nos discursos oficias,podemos deixar de destacar que,
em ambito nacional, a avaliacdo é realizada cone Inas curriculo prescrito pelos
PCNs.

Nessa proposicdo, a avaliagcdo dos alunos comiétefia e a forma de
verificagdo do rendimento escolar esp@autadas no resultado e ndo no processo. Se a
avaliacdo preconizada diz respeito a avaliacdo uddgger aluno e ndo apenas dos
alunos com deficiéncia, parece que a diferencid@@ a cargo dos recursos de
acessibilidade (letras ampliadas, digitalizadas Bmaille, intérpretes e outros) que
devem ser colocados a disposicdo dos alunos coimiétefa para que possam
apreender e expressar adequadamente suas aprendizag

Outro documento analisado nesta pesquisa forarRao&metros Curriculares
Nacionais (2001), elaborados pela primeira vez ti@ 4° ano em 1997 (BRASIL,
MEC. 1997) e do 5° a 8° ano em 1998 (BRASIL, ME@98), que servem como
referéncia para o trabalho das escolas de ensmu@afoental da rede publica brasileira.
E um conjunto de 10 volumes que oferecem orientag®s seguintes areas: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Geagrdistoria, Arte, Educacao Fisica,
Lingua Estrangeira, que séo areas tradicionaigjut®s volumes abordam os temas

Transversais (Etica, Meio Ambiente e Salude, Plaek Cultural, Orientacdo Sexual).

Quadro 05 - Curriculo flexivel nos Pardmetros Curiculares Nacionais (200£}

Parametros curriculares Nacionais

Uy

Apesar de apresentar uma estrutura curricular atmpds Pardmetro
Curriculares Nacionais sao abertos e flexiveis, vaezaque, por sua
natureza, exigem adaptacdes para a construcaadcutnide uma

Secretaria ou mesmo de uma escola (p.37

Fonte: BRASIL (2001b). Dados trabalhados pela autor

Esses referenciais servem para nortear a elalwodamsacurriculos escolares em
todo o pais. S&o orienta¢des para que as escomasléon seus curriculos, levando em
conta suas préprias realidades. Segundo Cunhdogiar Teixeira (1998), também ha
uma relacdo entre um curriculo nacional e um sitela avaliagdo na politica

educacional do MEC.

3L A primeira edicdo desse documento foi em 1997.i Argbalhamos com a 32 edicéo, lancada
no ano de 2001.
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A juncdo de sistema de avaliagdo com o curricutbonal também
faria parte de uma tendéncia internacional em teroh® politicas
educacional. [..] num quadro politico e social deango do
neoliberalismo e neoconservadorismo um curriculmonal tem seu
principal papel em “promover a estrutura que péraita
funcionamento do sistema nacional de avaliacaolZp.

Ao estabelecer uma base nacional comum, o Estdmtg a todos acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaboradesahecidos como necessérios
para o exercicio da cidadania para deles poderuiis(BRASIL, 2001b, p. 35).

Parece ser um avanco a construcédo dos PCNs, eeamaonta a flexibilidade
curricular apresentada, uma vez que sao levadasoesideracdo: as adaptacfes da
Secretaria ou da escola; a proposta da estruturagéolar, tornando possivel a
distribuicdo de conteldos de forma mais adequadaatareza do processo de
aprendizagem; a valorizacéo das diversas cultegasmais e religiosas, reconhecendo a
diversidade cultural brasileira. Contudo, devemessaltar que a educacdo para 0s
alunos com deficiéncia ndo esta presente nos Riidscentralizam a educacao para as
diferencas de etnia, classe e género.

Esse documento reconhece que existem diferencagglberais marcantes, que
determinam diferentes necessidades de aprendizaggoe também existe o que é
comum a todos, ou seja, que um aluno de qualquir ga Brasil deve ter o direito de
aprender, e esse direito deve ser garantido pédal&s

Quanto a garantia da flexibilidade curricular dioeada especificamente aos
alunos com deficiéncias, foi elaborado, em 1998,darumento - Parametros
Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculare98)9que também garante a esses

alunos 0 acesso ao minimo, ou seja, a base naciomalm.

Quadro 06 — Curriculo para os alunos com deficiénainos Parametros Curriculares Nacionais:
Adaptacdes Curriculares (1998).

Curriculo

Base nacional
Fonte: BRASIL/PCN - AC (1998c). Dados trabalhadekautora.

Nos Parametros Curriculares Nacionais: adaptactescuares (1998) ha
referéncia a que o curriculo siga o disposto nallP86 no artigo 26°. Porém, isso esta
secundarizado em relacéo as condicfes do educlndaosso entendimento, de certa

forma, a estrutura historica da Educagdo Reguikr Educacéo Especial, como sistema
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paralelo, perpetua, ou seja, o aluno com deficgrmntinua sendo de inteira
responsabilidade da Educacdo Especial. Para e$sess.aa legislacdo prevé o
atendimento especializado — que ndo é para todauass — adaptacdo curricular,
eliminag&o, substituicdo de contetdos, compleméaatacsuplementacéo de curriculo e
apoio” tanto nas classes comuns quanto em salas de agaurdtifuncionais, entre
outros, ou seja, assegura um conjunto de recursevigos educacionais especiais.

Os Parametros Curriculares Nacionais: adaptacdeasidares (1998) tém como
objetivoa adequacéao curricularque, segundo a Secretaria de Educacédo Fundamental

e Secretaria de Educacao Especial, pretende;

[...] subsidiar a préatica docente propondo altezac@ serem
desencadeados na definicAo dos objetivos, no teatam e
desenvolvimento dos conteddos, no transcorrer de o processo
avaliativo, na temporalidade e na organizacdo dbatho didatico-
pedagogico no intuito de favorecer a aprendizagemlwho. (p. 13).

Ao orientar as escolas e os professores na deficigé objetivos, no tratamento
e desenvolvimento dos conteddos, no processo #waliana temporalidade e
organizacao didatico-pedagdgica, esse documentaapara um curriculo acessivel e
adequado para atender a diversidade no contexitaesc

Percebemos claramente a énfase no papel do dosridefinido como
‘ferramenta basica da escolarizacao’, termo usadpraprio documento. A adaptacéo
curricular é definida como

[...] estratégias e critérios de atuagdo docentgjreite decisdes que
oportunizam adequar a acdo educativa as maneicadigrzes de os
alunos aprenderem, considerando que 0 processo ndeoe
aprendizagem pressupfe atender a diversificac@eckssidades dos
alunos na escola (p. 15).

No documento, essas orientagdes estdo voltadasaparatica escolar, para o
atendimento aos alunos com deficiéncia, com o iobjete subsidiar os professores na
tarefa de favorecer aos seus alunos com defici@naeesso ao conhecimento, por meio
da adequacdo curricular, orientando a pratica peyica

A escola é definida como ‘mediadora’. “O aluno esaola devem se aprimorar

para alcancar a eficiéncia da educacao a partimdeatividade entre esses dois atores

%2 Esses termos, segundo o Parecer 17/2001, signifiépapoiar. prestar auxilio ao professor e ao aluno
no processo de ensino e aprendizagem, tanto nasesla&comuns quantos em salas de recursos;
complementarcompletar o curriculo para viabilizar o acessobage nacional comunsuplementar:
ampliar,aprofundar ou enriquecer a base nacimralm ;substituir: colocar em lugar de (p.12).
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(p. 16). Parece que, nesse destaque, tanto a ep@# 0s alunos sdo responsaveis
pelo sucesso ou fracasso escolar, quando se @eaprimoramento para alcancar a
eficiéncia da educacéo.

Outros conceitos séo reforgcados, tais como quenosadunos portadores de
necessidades educativas especiais, diferenciadodenais alunos e que requerem
algum tipo de atendimento diferenciado. Os sujeiesse documento sdo portaddtes
de deficiéncias mental, visual, auditiva, fisica@tipla; portadores de condutas tipicas
(problemas de conduta); portadores de superdotaghio24). Nas reflexbes de
TAVARES SILVA (2008), a presenca dos alunos comciicia na escola materializa

a necessidade da construcdo de um projeto cumeeneivel as diversidades:

Nesse sentido, na organizacdo dos PCN - Adaptagoeiculares,
essa diversidade parece se constituir em um cangmtdiferencas
individuais, por exemplo, estilos de aprendizageimigeresses,
experiéncias adquiridas, capacidades e condicOgg@nions e
ambientais que, em muitos casos, devem ser obgeiateérvengdes
individualizadas e apoios educativos apropriado81jp

J& no quadro 07, em que destacamos as adaptacdeslares, segundo o PCN
— Adaptacdes Curriculares (1998), elas podem sgrifisativas, quando voltadas a
modificacbes mais amplas, dentro da propria cogdtrudo projeto pedagodgico da
escola, e ndo significativas, quando se referemltasacdes realizadas pelo professor

em sala de aula.

Quadro 07 - Adaptacdes Curriculares para os alunosom deficiéncia nos Pardmetros Curriculares
Nacionais: Adaptacdes Curriculares (1998).
Adaptacdes Curriculares
« Adaptacdes néo significativas do curriculo;

* Adaptac6es curriculares significativas (p. 35 a 49)

Fonte: BRASIL/PCN - AC (1998c). Dados trabalhapek autora.

As adaptacdes nao significativas do curriculo gerd& seguintes dimensodes:

[...] organizativas (agrupamento, didatica, espage)ativas aos
objetivos e conteldos (prioridades de areas owade&lde conteudos,
priorizacdo de tipos de contetdos, objetivos, setjaedo e
eliminacdo de conteudos secundarios); avaliatiigdaptacdo de
técnicas e instrumentos)ps procedimentos didaticos e nas atividades
(modificacdo de procedimentos, introdugéo de anes alternativas

33 Termo utilizado conforme o documento.
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as previstas, modificagdo do nivel de complexiddae atividades,
eliminando componentes, sequenciando a tarefditdadio planos de
acdo, adaptagbes dos materiais, modificagéo dedsetlos materiais
previstos); na temporalidade (modificacdo da temljade para
determinados objetivos e conteudos previstos)qp. 3

Essas adaptacdes curriculares sdo consideradas BEN- adaptactes
curriculares (1998) nao significativas, porque tituwsm modificagbes menores no
curriculo regular e ficam ao encargo do profesd@sse entendimento, sao feitos
pequenos ajustes dentro do contexto de sala de aula

Ja as adaptacdes curriculares significativas caangem os seguintes elementos
curriculares: objetivos — eliminacdo de objetivagsibos, introducdo de objetivos
especificos, complementares ou alternativos; cdoted introducdo de conteudos
especificos, complementares e/ou alternativos,iredicAo de conteudos basicos do
curriculo; metodologi@ organizacdo didaticaintroducéo de métodos e procedimentos
complementares e/ou alternativos de ensino e ajgegyein, organizagao, introducao de
recursos especificos de acesso ao curriculo; Apdia- introducdo de critérios
especificos de avaliacdo, adaptacbes de critéeigslares de avaliacdo, modificacdo
dos critérios de promocao; temporalidade — proloreggo de um ano ou mais de
permanéncia do aluno na mesma série ou ciclo (@bo¢n

Essa divisdo das adaptagOes curriculares sigivasae nao significativas deixa
claro que a proposta curricular é flexivel. Cab#da escola quanto ao professor, em
harmonia com a concepcéo de escola inclusiva diefenmblo MEC, desenvolver um
curriculo flexivel, independentemente de suas digdies e/ou deficiéncias.

Vale observar, no PCN — Adapta¢cfes curriculare®8L9que o curriculo é
definido como “ferramenta basica de escolarizacgmn” 15), “organizado para o
orientar, dentre outros, os diversos niveis denensi acdo docente” ( p. 31) . Ja as
adaptacdes curriculares sdo entendidas como ‘@gitnate critérios de atuagédo docente”
(p. 15).

Ainda segundo esse documento, o curriculo é unmumsihto que “exprime e
busca concretizar as intencdes dos sistemas edonaecie o plano cultural que eles
personalizam (no ambito das instituicbes escolacespo modelo ideal de escola
defendido pela sociedade” (p. 31).

A explicacdo sobre o que é adaptacdo curriculaecaisim mesma, pois nao

explica o que é.
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Adaptacbes curriculares constituem, pois, posddiiies educacionais
de atuar frente as dificuldades de aprendizagem aaosos.
Pressupfem que se realize a adaptacdo do curraguéar, quando
necessario, para torna-lo apropriado as peculidegldos alunos com
necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, umagurriculo
dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo, pasatenda realmente
a todos os educandos (Parametros Curriculares iNasicadaptacoes
curriculares (BRASIL, 1998c, p. 33).

Prescrever adaptacao curricular sem definir redienerque seja, parece abrir a
muitas possibilidades. Ao estabelecer critérios fymelamentam o fazer pedagdgico
docente, definindo o que os alunos devem apremdeno e quando aprender, esse
curriculo necessita buscar identificar as vozesrmaidas e as vozes silenciadas, haja
vista que se elimina a possibilidade de algumasoassaprenderam, ja que prevé
eliminacdo de conteudo béasicos do curriculd. que se discute € a ideia de que
curriculo precisa dar voz as minorias que foramuéstas das escolas. Cobram-se da
educacéo e do curriculo medidas para a formacatudes conscientes e democraticos,
pois “0 que caracteriza propriamente seres humadosé uma similaridade, mas a
propria diferenca” (MOREIRA, 2002, p.22).

A avaliacdo em destaque no quadro 08 prima pelatacko no processo
avaliativo.

Quadro 08 — Avaliacéo dos alunos com deficiéncia a®arametros Curriculares Nacionais:
Adaptacbes Curriculares (1998).

Avaliacéo

As adaptacdes avaliativas dizem respeito:

A selecéo das técnicas e instrumentos utilizados gaaliar o aluno.
Prop6em modifica¢des sensiveis na forma de apeggentias
técnicas e dos instrumentos de avaliagcdo, a sgadgem, de um
modo diferente dos demais alunos de modo que atenda
peculiaridades dos que apresentam necessidadesaesp@. 36)

Fonte: BRASIL/PCN - AC (1998c). Dados trabalhadekautora.

Nesse destaque, as adaptacdes avaliativas paasibijue o0 processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia seja ceragld uma descoberta e entender
gue todos os alunos tém o seu método préprio detredmconhecimentos, 0 que torna
absurdo um meétodo de ensinar Unico e uma mesmeaag@lcomo recurso, como se
houvesse homogeneidade de aprendizagem. Mas deveysoembrar de que essa
prerrogativa ndo é considerada na realizacdo dmexacional, fica restrita ao ambito
da escola.

Outro documento analisado € o Parecer CNE/CEB1RR2001, que orienta

sobre o papel da escola inclusiva, principalmentque diz respeito ao curriculo.
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Quadro 09 - O papel da escola no atendimento dosuabs com deficiéncia no Parecer CNE/CEB N°.
17 /2001

Parecer CNE/CEB N°. 17 /2001

4. [...] a escola deve assumir o papel de propagaes que favorecam
determinados tipos de interacdes socais, definiehoseLcurriculo,
uma opcao por praticas heterogéneas e inclusivas (9).

Fonte: BRASIL (2001 d). Dados trabalhados pelarauto

As orientacfes gerais prescritas nesses documassosnem e dizem respeito ao
principio da escola inclusiva Sendo assim, o atendimento aos alunos com neadssi
educativas especiais € preferencialmente no emsgmdar, como ja citado. Em termos de
principios, os documentos afirmam a igualdade @ssica escola; os alunos tém direitos
iguais, independente das caracteristicas, interesseecessidades individuais. A escola
deve oferecer os servigos adequados para ateddesrsidade da populacéo.

O conceito de Escola Inclusiva, conforme as Dze&iNacionais para Educagao
Especial na Educacdo Béasica (MEC/SEESP, 2001)j2zradfuncionalidade da escola
demandada pelsociedade contemporanea. Essa ‘nova’ proposta @dhicecessita ir
ao encontro das necessidades dessa diversidaderejeade atender. Diante disso, a
Educacdo Especial passa a se concebida como umalicade que tem uma
especificidade e requer um conjunto de medidagygremta 0 acesso desses individuos
a escolaridade. Esse discurso assegura que o tmdgimedidas para facilitar o acesso
a escolaridade € de ambito politico e pedagogico.

Esses principios a( igualdade de acesso a escola a todos; direitagisjg
independente das caracteristicas, interesses ssigaes individua) parecem constituir-
se em um avanco, visto que, historicamente, osnsé&st de ensino resistiam em mudar
para atender aos que fugiam da ‘normalidade’ egbeeiam as exigéncias tradicionais
de que os individuos se adaptassem a eles. Taiwigos parecem ter sido
incorporados, de certa forma, nas orientacdes @asindentos analisados. Em seu
aspecto geral, essa politica mais ampla mostr@ cével de compromisso com as

pessoas com deficiéncias; porém, as vezes parecalgrer a questao quantitativa de

3 1...] implica uma nova postura da escola comure guopde no projeto politico pedagégico, no
curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacéa atitude dos educandos, acdes que favorecam a
integracdo social e sua opcao por praticas heteeagé A escola capacita seu professor, prepara-se,
organiza-se e adapta-se para oferecer educacamlidagle para todos, inclusive, para os educaruos c
necessidades especiais [...]" (Diretrizes CurrimgdNacionais para a Educacdo Especial - MEC/SEESP,
1998).
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atendimento mais compativel com uma politica deultados®, para justificar
compromissos governamentais no ambito internacional

Laplane (2007, p. 33) postula:

Pela égide da racionalidade neoliberal como a busEamaior
eficiéncia na educacdo, menor custo e mair 0 acessstitui-se
uma realidade em que podemos ver as questfesifesgedo campo
da deficéncia serem secundarizadas na pespeativand escola para
todos, e a educacdo a que as pessoas com defid@mcdireito ser
reduzida ao acesso e permanéncia garantidos amadsaknsino
regular, sendo o suficiente. Parece-nos que aigaolite educacao
inclusiva ndo pode ser reduzida a esta reaciom@idascrita.

A possibilidade prevista de eliminacdo de contedidsicos do curriculo
enquadra-se na visdo de Laplane (2007). No modm areducacdo esta proposta,
parece que sO 0 acesso e a permanéncia dos alimodediciéncia no ensino regular
estdo garantidos, sem a preocupacdo com o acessalacimento sistematizado.

No Parecer 17/2001, também se privilegiam os cdoe(basicos para o ensino
fundamentaf: “o curriculo a ser desenvolvido é o das diresrizarriculares nacionais

para as diferentes etapas e modalidades da EduBaséa |[...]" (p.57). Encontra-se a
defesa da necessidade de se propiciar a todosnaadao basica comum, o que
pressupde a formulacdo de um conjunto de diretdapsz de nortear os curriculos e
seus contetdos minimos. Tal objetivo parece revelescola reinventada para todos,
com a promessa da mobilizacdo social.

Em outros momentos, o curriculo oficial parece assum enfoque sobretudo
prescritivo. A ideia de uma ‘cultura comum’ pare@ levar em conta, portanto, a
imensa heterogeneidade cultural de uma sociedaber trds das justificativas
educacionais para um curriculo nacional, estad umestida ideoldégica(MOREIRA e
SILVA T, 1995, p. 61)O curriculo nacional € um mecanismo para o caafpolitico
do conhecimento e os documentos analisados nabtdho ndo apenas prescrevem as
orientacdes a serem adotadas, mas também produzeiscuwso ‘justificador’ das

reformas que, preparadas em outros contextos, siegarigir consensos locais para a

% O Brasil assumiu sua adesdo a declaracdo de Swlamauma perspectiva de compromisso
internacional junto a Organizagdo das Nagbes Uni@dfJ) / Organizagdo das Nagbes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Banandial (BM), que promoveram o encontro.
Esses compromissos apontam mais para a necessidasie melhorarem os indicadores nacionais da
Educacao basica, priorizando os aspectos quavtisatio acesso. (Ferreira e Ferreira, p. 24).

% Essa pesquisa se detera no ensino fundamentahsyaientacées dos documentos oficiais aqui dékEsit
abrangem as diferentes etapas e modalidade da gadu8asica: Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, Educacgéo de jovens e adultos e Edogaipfissional.
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sua implementacéo. Moreira e Silva T. (1995, p.cg@stionam?No caso do curriculo,
cabe a perguntar: que forcas fazem com que o ulgridicial, seja hegemonico e que
forcas fazem com que o curriculo aja para prodideintidades sociais que ajudam a
prolongar as relacdes de poder existentes?”

O direito de acesso ao ensino de alunos com dedieiésignifica encontrar
maneiras e estratégias para que esse direito sejaeidd de fato. Essa prerrogativa
exige certo cuidado, haja vista que essas maneiesratégias ndo sao iguais para
todos, em todos os lugares.

No quadro abaixo, sobre curriculo flexivel e agpéalgdes curriculares, € que
notamos uma significativa mudanca, se é que podehasar de mudancas, nos

documentos.

Quadro 10- Orientacdes sobre curriculo flexivel e adaptacdo atcular para atendimento dos
alunos com deficiéncia no Parecer CNE/CEB N°. 17001

Curriculo flexivel e Adaptac6es Curriculares

4.1. Na organizacéo das classes comuns, faz neocassér:
c) flexibilizac&o e adaptacdes curriculares, quesicierem o
significado pratico e instrumental dos conteldasdaé, metodologias
de ensino e recursos didaticos diferenciados (p.47)

Fonte: BRASIL (2001 d). Dados trabalhados pelarauto

Essa orientacdo preconiza a incorporacdo dos alwoms necessidades
educativas especiaf a dinamica pedagodgica do Ensino Regular. Seguralwias
(2007):

A adaptacao curricular ganhou historicamente, mepcada educacdo
especial, o sentido de adequar métodos, técnicescsos aos
diferentes diagnosticos dos alunos, a partir degosas: surdo, cego,
deficiente fisico, mental, mdltiplo; das condutgsicas e das altas
habilidades. Ja a flexibilidade curricular, que geurcomo nova
proposta ao longo dos anos 90 passa a ser reldei@masignificado
pratico e instrumental dos conteddos basicos, émemdo uma
interpretacdo de hierarquizacdo do acesso aos @om®os a partir
das diferencas individuais (p. 15).

A defesa de curriculos adaptados aos alunos corassidades educativas

especiais e as suas necessidades de aprendizaflete ema abordagem das

%" Alunos com necessidades educativas especiais si#iv desfinidos: criancas com deficiéncias e criarigs
dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabaltreancas de populagbes distantes ou ndmadesgas

de minorias linglisticas, étnicas ou culturais Bngas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados. (UNESCO, 1994, p. 17),
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capacidades individuais. Portanto, a escola dessilmbtar 0 mesmo acesso, o que nao
significa oferecer os mesmos meios e nem 0s mesomyelidos.

A énfase esta colocada no papel da escola: elacigagizar-se para atender
aos alunos e oferecer uma terminalidade espetifipaando necessario. Essa condi¢éo
para o atendimento, pelas escolas do Ensino Regoalunos com necessidades

educativas especiais, é também apontada por Feer&ierreira (2007):

[...] as unidades escolares devem deixar de sepmiaddas dentro
dos sistemas de ensino a que pertencem, e passanorentadas por
um conjunto de normas e referéncias de carater gea#d, a fim de
gue passem a se guiar por projetos pedagogicodaqsofp. 32)

As determinacdes e orientacdes legais sugeremrapfgm formas flexiveis
desse atendimento educacional aos alunos com iuE@Ess especiais, insistindo na
adequacdo de recursos e procedimentos de ensitretato, essa escola que € bastante
rigida, que tem dificuldades para receber, aceitaabalhar com a diferencga, corre o risco
de implementar a inclusdo por meio simplesmentaataicula na classe comum, ignorando
as necessidades especific@uanto ao processo de ensino e aprendizagem,t@®u
desses documentos ndao deixam duavidas: assumiranalarm compromisso com a
concepcao construtivisfede aprendizagem e de ensino.

A questédo curricular que permeia esse documentmaciflexibilizacdo curricular
como fundamental para o acesso a escolarizacdaaldass com deficiéncia. Mas o

documento ressalta que:
Quadro 11 — Principio da flexibilizagdo no PareceENE/CEB N°. 17 /2001

Parecer CNE/CEB N°. 17 /2001

4.3 [...] existem necessidades educacionais quereny da escola,
uma série de recursos e apoio de caracteres mp@sigizados, que
proporcionem aos alunos meios para acesso aouarrRara tanto a
escola: [...] devera atender pncipio da flexibilizagéo, para que
acesso ao curriculseja adequado as condi¢des dos discentes,
respeitando seu caminhar proprio e favorecendprssresso escolar,

(p. 33)

Fonte: BRASIL (2001d). Dados trabalhados pela autor

¥ Terminalidade especifica é uma certificacdo deckrs@o de escolaridade - fundamentada em avaliagéo
pedagoégica — com histérico escolar que apreseatiroha descritiva, as habilidades e competéntiagidas
pelos educandos com grave deficiéncia mental outipieil E o caso dos alunos cujas necessidades
educacionais especiais ndo lhes possibilitararmedeao nivel de conhecimento exigido para a coéodlu®
ensino fundamental, respeitada a legislagdo exéstende acordo com o regimento e o projeto dalasco
(Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial nadfdio Basica, p. 59).

¥ A idéia de flexibilidade curricular apresentadapoéitica educacional pode se apreendida principatenem
duas faces: 1) a defesa de que os curriculos sefaptados as criancas e as suas necessidades de
aprendizagem; e 2) a defesa da necessidade dhilixi a organizacéo e o funcionamento da escata p
atender a demanda diversificada dos alunos (GARCI&7 R0

“9 A teoria construtivista propde que o conhecimentoréstruido em ambientes naturais de interacdalsoc
estruturados culturalmente (ARGENTO, 2009, p. 1).
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No trecho em destaque no quadro, é interessantvalbso que se entende por
principio da flexibilizagdo, segundo o proprio do@nto: “uma série de recursos e apoios
de carater mais especializados, que proporcionesn aftnos meios para acesso ao
curriculo”. Diante dessa vaga definicdo, € necessémtendermos por que 0s termos
flexibilidade curricular e adaptacdo curricular egmam com forga, estando esses
substantivos presentes nos documéhtgse orientam a proposta da Educacéo Inclusiva.
Para isso, recorremos a Orlandi (2009, p.29)] ‘40. fazermos essa leitura que estamos
propondo, estamos procurando ir além do que seddizque fica na superficie das
evidéncias”.

Nesse caminho, as reflexdes de Garcia (2007) apongize a presenca desses
substantivos nos documentos citados da a extersdbegemonia discursiva’: “esses
termos, utilizados massificamente, ajudam a popalamum conjunto de informacdes e
justificativas que tornam as reformas legitimasneegdas” (p. 2). Ainda segundo Garcia
(2007), ao pulverizar os termos flexibilizacdo amdcao curricular no contexto da reforma
educacional, eles séo transformados em sindninavetelimento a diversidade.

No trecho em destaque, notamos qugaeantia doacesso ao curriculo deve ser
adequada as condi¢cdes dos discentes, respeitand@senhar proprio e favorecendo
seu progresso escol@r.defesa de que os curriculos sejam flexiveisapt@dios aos alunos
com deficiéncias passam ser condicdo imprescindieelacesso a escolaridade. Essa
proposicdo com base na diversidade e na heterageleeimpde a escola necessidade de
mudancgas curriculares.

Essas observacdes colocam a responsabilidade pawola, e ddo a entender que,
seguindo esses preceitos, os alunos com deficiéerdia éxito escolar, que € apenas uma
questdo de flexibilidade e adaptacdo curriculartrd@amento dado ao curriculo nesse
contexto indica que o acesso dos alunos com dediei€ ao ensino regular depende das
flexibilizacdes curriculares e recursos individeatios, de modo a se tornarem acessiveis.
Veicula-se a ideia de que as escolas do ensindare§m uma estrutura e funcionamento
de sucesso, necessitando apenas adaptar o cuaioantonovo tipo de aluno que agora vai
frequentéa-las.

Quanto aResolucdo CNE/CEB N°. 2 /2001, também destacampscts
referentes a responsabilidade de atendimento aw atom deficiéncia no ensino

regular, curriculo e avaliacéo.

“! Declaracdo de Salamanca (1994); Politica nacim&ducacéo de alunos Especial (1994); Parametros
Curriculares Nacionais: “Adaptac8es Curriculard€98); Resolucdo CNE/CEB N°. 02 (2001).
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Quadro 12 — Organizacao da escola para atender aakinos com deficiéncia na Resolugéo
CNE/CEB N°. 2 /2001

Artigo 2°:

Os sistemas de ensino devem matricular todos assktabendo a
escola organizar-se para o atendimento aos educarsdocom

necessidades especiasssegurando as condi¢cdes necessarias para
uma educacao de qualidade para todos.

Fonte: BRASIL (2001e). Dados trabalhados pela autor

De acordo com esse artigo, a responsabilidade sobetendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiamférida a escola. Essa
indicacdo expressa uma tendéncia bastante propagaddaodos os documentos
norteadores e reguladores, apresentados nest® adgfaicando a énfase na autonomia
escolar. A descentralizacdo € uma das caractedsticarcantes da politica de
educacional brasileira. Observa-se também no adjige, ao assegurar condicdes
necessarias para uma educacao de qualidade, a psecika se organizar para oferecer
todos os tipos de atendimentos aos alunos comié&fefia, quer seja em relagdo a
acessibilidade arquitetbnica, quer seja em relagéinguagem e aos codigos de

comunicacoes e nas flexibilizacdes curriculareBeesutros procedimentos.

Quadro 13 - Outras competéncias séo atribuidas as@las principalmente no que diz respeito ao
curriculo e a avaliacdo, na Resolugcdo CNE/CEB N°./2001.

Artigo 15

A organizacgédo e a operacionalizacéo dos curriculescolares séo
de competéncias e responsabilidade dos estabeleaihes de
ensino, devendo constar de seus projetos pedagogies
disposicdes necessarias para o atendimento assitkciEs
educacionais especais de alunos, respeitadasdakediretrizes
curriculares nacionais de todas as etapas e madakdda Educacao
Basica, as normas dos respectivos sistemas devensin

Fonte: BRASIL (2001e). Dados trabalhados pela autor

Conforme o artigo citado, a escola € colocada equesecabe a ela garantir as
mudancas necessarias para 0 acesso e a permat@n@iunos com deficiéncia em seu
projeto pedagdgico, além das flexibilizacdes culaies e adaptacdes. Como observa Leite
(1999), o envolvimento do Projeto politico-pedagogimplicaria o envolvimento de toda

escola. Para a autora:

Configurar e desenvolver o curriculo na logica dejgto implica
estabelecer relagbes entre os diversos atoresemdgses e entre 0s
diversos saberes. Implica encontrar um sentido @papze se quer e 0
gue se faz e desenvolver processos que tornaraapraadizagens
significativas. Implica pensar a educagdo numa dg&e social e a
escola com um mandato que ndo se esgota na irstmgd que se
amplia a formacao geradora de uma real educacd. (p.
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O papel da escola iria muito além de cumprir apasawxientacdes das politicas
curriculares; implicaria o desejo de intervir nusiwacao e de concretizar 0 acesso a
escolaridade pelos alunos com deficiéncias.

Tanto o Parecer CNE/CEB N°. 17 /2001 quanto a Redol CNE/CEB N°. 2
/2001 asseguram esses preceitos. Além desses documautias, medidas (programas
e acOes) incrementam a implantacdo de uma Edudaclisiva. Umas delas é a
implantacdo, desde 2003, do Programa do Governer&leEducacdo Inclusiva:
Direito a Diversidade”. Como ja situamos, esse @@ foi implementado em 168
municipios-polo, que atuam como multiplicadoresartros municipios da sua area de
abrangéncia. Segundo informacdes do Ministério dlac&cdo (MEC/SEESP. 2010), o
Programa ja alcancou 100% dos municipios brasileiro

Com a intengdo de direcionar os rumos atuais dacddo inclusiva, o
documento Politica Nacional de Educacdo Especialpeaspectiva da educacao

Inclusiva (2008) aparece como documento orientac@rdocumento objetiva

[..] o acesso, a participagdo e a aprendizagem alimsos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentdo altas

habilidades/superdotacao nas escolas regularesfamto os sistemas
de ensino para promover respostas as necessidddeacm®nais

especiais (p. 8).

Como podemos observar, a aprendizagem dos alumogieficiéncia, além do

acesso e participagdo, € a preocupacédo dos ordaresado documento, que garante:

Quadro 14: Garantia de aprendizagem dos alunos com deficiéncggundo a Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da educac¢do Incies (2008).

Orientacdo para os sistemas de ensino para promovegspostas as
necessidade educativas especiais

e Transversalidade da Educacdo Especial desde a ¢&duca
Infantil até a Educacéo Superior;

» Atendimento educacional especializado;

* Formagéo de professores para o atendimento eduehcio
especializado e demais profissionais da educagda |pa
inclusdo escolar;

e Participacédo da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanista, arquitetbnica, nos mabds e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdommaéao;

* Articulagdo intersetorial na implementacdo das tigak
publicas.

Fonte:BRASIL (2008f). Dados trabalhados pela autor



67

Esse documento sinaliza as transformacdes nesssgpara um
redimensionamento da Educacao Basica na perspeéetitzalucacao Inclusiva, e indica
diferentes acdes. A meta é eliminar as barreigasssibilitar o acesso e a participagéo
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais disenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. A escola deve se adpguareceber esses alunos, seja qual
for a limitacdo que dificulte 0 acompanhamentoatagdades curriculares.

O documento traz itens para o planejamento de esgala inclusiva, como
apresentados no quadro acima. Portanto, ndo visaaapa insercdo do aluno com
deficiéncia ou o0 acesso a escola, mas sim a irsegéolar de forma completa e
sistematica. Essa perspectiva defende o campaualarrno movimento de atendimento

a diversidade.

2.2  Politicas para a Educacao Especial no municipio Comba-MS

Segundo documentos da Secretaria de Educacédo den@mMS (2008), no
muncipio a Educacdo Especial foi implantada em 1@din o surgimento de uma
instituicdo especializada no atendimento de pesso@sdeficiéncia - a Associcao de
Pais e Amigos dos Excepecionais (APAE). A padir 1975, comecaram a ser
implantadas classes especiais em escolas pubicasid estadual.

Em 1977, duas salas especiais foram implantadasireen escola da rede
muncipal. Porém, em 1978, passaram para outraaedeotede estadual. No final dos
anos1980, houve a abertura da primeira sala desms;una area de deficiéncia visual,
em uma escola da rede municipal.

Nos anos 1990, o municipio implantou o Projetotf@eRegional de Integracao
Especial, em um Centro de Atendimento IntegralianGa (CAIC), que oferecia apoio
psicopedagodgico aos alunos com dificuldades noeggac ensino-aprendizagem. Os
servigos oferecidos pelo CRIE-CAIC foram: salagetrirsos para deficiéncia auditiva,
fisica, mental, visual e disturbio de aprendizageoursos pré-profissionalizantes. Esse
Centro logo foi desativado, mas algumas salasalegses se mantiveram.

Vé-se, portanto, que a tentativa de atendimentoiaipath foi registrada apenas
apos a Constituicdo de 1988, em seguimento as figdes de descentralizacdo. Com a
tendéncia de descentralizacdo, o municipio de Cloéufoi, aos poucos, fortalecendo
sua rede de ensino, principalmente apos a aprovigdcei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996.
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A consolidacao da Educacao Especial na perspetdivieducacao Inclusiva, na
Rede Municipal de Ensino, legalmente tomou corpuo adResolu¢cdo/SMEC n° 014, de
22 de abril de 2004, que dispde sobre normas echemento da Educacao Especial
nas unidades escolares da Rede Municipal de End#gse ano, 0 municipio criou a
unidade de apoio a inclusdo dos alunos com neeelesiceducativas especiais, atraves
da implantacdo de um centro de atendimento esjealal o Centro Multiprofissional
de Apoio ao Desenvolvimento Infanto-Juvenil (CMAPIZom o objetivo de dar
suporte aos alunos com deficiéncias matriculadgsdifarentes escolas das redes de
ensino da regido (municipal, estadual e particular)

O processo de inclusdo é respaldado pelas DiretNaeionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Bésica (2001), em que haviés@oede um setor de Educacao
Especial para dar apoio a inclusdo educacional ldeos com deficiéncias. Na
Resolucao 02/2001, o Art. 3°, paragrafo unico,rmfn “Os sistemas de ensino devem
constituir e fazer funcionar um setor responsawdh educacao especial, dotado de
recursos humanos, materiais e financeiros que lizalm e déem sustentacdo ao
processo de construcéo da educacéo inclusiva” (RESAO CNE/CEB N° 02, de 11
de setembro de 2001). O Centro Multiprofissional Afgio ao Desenvolvimento
Infanto-Juvenil (CMADIJ) respondeu a esse Artigo.

E interessante acrescentar que o municipio mantémpém, um setor
responsavel pela Educacdo Especial na estruturdniagthativa da Secretaria de
Educacao. O municipio possui quatro salas de resumsiltifuncionais, e mais quatro a
serem implantadas, duas na zona urbana e duashaawal,que atendem aos alunos
com deficiéncias (deficiéncia auditiva, deficiénamental, cegos, surdos, baixa visao,
paralisados cerebrais, deficientes fisicos, sindrasj.

No ano de 2004, o municipio de Corumba passou amass posicdo de
municipio polo do Programa do Governo Federal Egfimalnclusiva: Direito a
Diversidade e a responsabilizar-se pela formacgorafessores e gestores de sua rede
de ensino e de sua &rea de abrangéncia. Com aoadesBrograma, a Educacao
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva garib@a com a aprovacao de
documentos locais: Politica Municipal de Educac&pe€ial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008); Plano Municipal de Eq¢é&oa2009).

Ao aderirem ao programa do Governo Federal Educagdosiva: Direito a

Diversidade, 0s municipios assumiram o comproméssn a Secretaria de Educacao
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Especial (MECY¥ de serem multiplicadores de acbes que garantasrnaagdo de
educadores, organizacao de curriculos, espacapardimento especializado (salas de
recursos ou multifuncionais), materiais pedagdgidesapoio, parcerias com outros
profissionais e com a familia (BRASIL, 2004, p. 8).

2 Atualmente Secretaria de Educacdo Continuadabddizacdo, Diversidade e Inclus&o.
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CAPITULO Il

3. Os Projetos politico-pedagdgicos das escolas nuipais de Corumba-MS e os

alunos com deficiéncia.

Em Corumba-MS, as politicas de Educacgéo Inclugimact suporte do Programa
do Governo Federal “Educacéo Inclusiva: Direito isesidade”, lancado em 2003 pelo
Ministério da Educacad\ pesquisa de Kassar; Maciel; Maciel e Branda@820eqgistra
que:

O documento orientador do MEC (BRASIL/MEC/SEESP 0320
informa que, no Programa, os gestores tém uma tenger
responsabilidade: de atuarem como multiplicadoneseu municipio
€ nos municipios poélos da sua area de abrangémctade pais. De
acordo com o mesmo o documento é enviado a vanwscipios do

Brasil uma carta & Secretaria de Educac¢do, ondgacom termo de
aceite, que deve ser assinado pelo prefeito owstanicia maior de
cada municipio. Apés a assinatura do termo de ades@rograma, o
municipio passa a ser um dos municipios polos. &guida, técnicos
e/ou professores da Secretaria de Educacdo dosectiess

municipios participam do encontro em Brasilia-DRgde ocorrem as
capacitacdes. Os profissionais de cada municiflio go Programa
Educacdo Inclusiva: direito a diversidade sé&o liotetores desse
processo no encaminhamento das propostas de in¢jusi.

Com j& haviamos situado, o Programa tem como wbjatformacao de gestores
e educadores para efetivar a transformacdo dosmsist educacionais em sistemas
educacionais inclusivé$ tendo como base a garantia do direito dos alwows
necessidades educacionais especiais de acessananpacia, com qualidade, nas
escolas regulares (BRASIL 2004, p. 8).

Ao aderir ao programa, 0 municipio assumiu o comseo com a Secretaria de
Educacdo Especial de ser multiplicador de acdes garantam a formacdo de
educadoresprganizacao de curriculos espaco para atendimento especializado (salas
de recursos ou multifuncionais), materiais pedagisgde apoio, parcerias com outros
profissionais e com a familia. Essas a¢des sdafmadtadas nos seguintes principios:

a identidade pessoal e social e a construcdo dddegle na diversidade; a escola

3 Um “sistema educacional inclusivo” seria compogtr “escolas inclusivas” e implica uma nova
postura da escola comum, que propd@mgeto pedagdgico - no curriculo, na metodologiaelensino,

na avaliacdo e na atitude dos educadoresacdes que favorecam a interacdo social e sua qugao
praticas heterogéneas. [...] (Diretrizes Naciopais a Educacdo Especial na Educacao Basica, g001.
40). @grifo nossg.
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inclusiva é espaco de construcdo da cidadaniapieio da cidadania; e a promocao
da paz e a atencéo as pessoas com necessidadiéveduespeciais. (BRASIL 2004, p.
8).

3.1 A Inclusdo dos alunos com deficiéncia na Rede uxiicipal de Ensino de

Corumba a partir da implementacéo das garantias legjs.

Buscando atender aos principios da proposta daa€éadnclusiva, Corumba —
MS teve alguns avancos, principalmente na legislacéambém em algumas acodes. A
secretaria municipal de educacao tem conhecimentegislacdo acerca das diretrizes
nacionais. H4 formacdo, capacitacdo, salas de sesumultifuncionais em quatro
escolas e mais quatro a serem implantadas, duasnaaurbana e duas na zona rural, e
apoio aos professores, além de transportes adaptadessibilidade - rampas nas 15
escolas da rede - e alguns materiais de apoio pgitagpara o atendimento da
educacdo especial no ensino redfldEsses aspectos parecem refletir o compromisso
dos gestores frente as recomendacdes governamesitaas para as politicas publicas
na Educacéao Inclusiva.
Plano Municipal de Educac&oAinda em 2007, lancou as Diretrizes Curriculaas
o Ensino Fundament4f e em 2008 elaborou o documento da Politica Muaidiie
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao irecl(®008)*’ com o objetivo de
constituir politicas publicas promotoras de umacadéo de qualidade para todos os
alunos.

No que diz respeito a Educacéo Especial na Pergpetet Educacao Inclusiva,
o Plano Municipal de Educacéao refere-se ao diagmgsts diretrizes, aos objetivos e as
metas da Educacdo Especial, atendendo a propoSecdetaria de Educagédo Especial
— SEESP - atual SECADI (Secretaria de Educacao irGawla, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusédo), que defende que o atemiom#e alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser assumido pelasitera$. Sob a tutela dos gestores

municipais, “cabe a cada unidade escolar diagrayssoa realidade educacional e

“Fonte: Secretaria Executiva de Educac&o, Nicldeddeacdo Especial.
> Anexo 03
“° Anexo 04
4" Anexo 05
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implementar as alternativas de servicos e a sisiandéle funcionamento de tais
servicos” (BRASIL, 2001, p. 30).

Vejamos as prioridades e as metas estipuladas awo MMunicipal para a

Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo ivelyszincipalmente no que diz

respeito aosurriculos flexiveis e adaptaces curricularegue sado os focos desta

analise.

Quadro 15 — Educacéo Especial para o Plano Municipae Educacao: prioridades e metas

PRIORIDADES METAS
Os sistemas deverao promover: Promover, em quatro anos, |a
acessibilidade para todos, através gas

Curriculo adaptado, métodos, técnica
recursos educativos;

Para a inclusdo dos alunos cq
necessidades educacionais especiais
ensino regular, € importante a remog
das barreiras arquitetdnicas e a adequa
do

conforme as necessidades especificas

material didatico-pedagogic

alunos com necessidades especiais.

HmM
no
ao

1ca0

b

dos

barreiras arquitetbnicas, dos mobiliari
equipamentos € acesso ao Curric
escolar;

Assegurar a inclusdo no Projeto politig
pedagogico das unidades escolares
atendimento as diversidades educacion
Oportunizar a formacao em servico &
professores, funcionarios e gestor
visado ao atendimento com qualidade,
alunos com necessidades educacio
especiais, reducdo das barreiras atitudi
e curricularesincluindo nos programas
conteddos necessarios a capacitacao
o atendimento aos NEE e atendiment

diversidade.

DS,

ulo

O-

als;
0s
es,
A0S
nais
nais

para

D a

Fonte: PMC (2007a). Dados trabalhados pela autora.

Nesse quadro, a atencéo sobre o curriculo adapsadancluida nas prioridades.

Destaca-se a implementacdo das acfes do munic@pgogpatendimento a Educacao

Especial:

Os Sistemas de Ensino do municipio de Corumbid vém
implementando acdes, visando a sensibilizacdo mamidade interna
e externa com relagdo a inclusdo em sua forma amda. Tais
atividades envolvem formagao dos profissionaisrtafele servigos
especializados, adaptacbes de espaco fiataptacdes curriculares,
como forma de garantir a inclusdo do educando ceoessidades
educacionais na rede regular de ensino [...] (p. 50
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As acdes previstas nesse documento em relacaerdiraento dos alunos com
deficiéncia no ensino regular parecem evidenciar@municipio atende as exigéncias
das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Espeaidtducacdo Bésica (2001). As
adequacdes previstas para 0 acesso a escolaridaddudos, inclusive os deficientes,
perpassam pelo curriculo, adequacdo do materiaticid pedagogico, mobiliario,
barreiras arquitetonicas. Ainda segundo esse mefoamento, todas essas acodes
devem estar asseguradas pogetos politico-pedagdgicos das escolasglas devemos
também observar que as metas estipuladas, ao esgreef a reducdo das barreiras
atitudinais e curriculares, parecem significar elamgéo de conteudos.

Um documento também elaborado pelo municipioasibiretrizes Curriculares
para o Ensino Fundamental (2067)Ai encontramos as justificativas, os objetivos
gerais e 0s conteudos por disciplinas, mas nenhef@@ncia a respeito da educacéo de
alunos com deficiéncia e nenhuma referéncia sabrécalo adaptado. Esse documento
nao foge a regra quando comparado aos Parametrasulares Nacionais, que nao
mencionam a Educacéao Inclusiva voltada para o®alocom deficiéncia.

N&o podemos deixar de registrar que o conteudo RIONs € passivel de
flexibilidade, no que diz respeito a diversidadg:.]* 0 ensino de qualidade que a
sociedade demanda atualmente se expressa aqui &quossibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma pratica adequada asseiglades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileifa(BRASIL, 2001, p. 33). As Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamen{aDO07), elaboradas pelo municipio de
Corumb@, também ignoram as condi¢cbes dos alunaadms da Bolivia. Ndo consta
nenhuma referéncia sobre o espanhol, ou sejajrglidmo, apesar do fato de que a
cidade faz fronteira com a Bolivia. Esse dado apeélustra a questdo de atender a
diversidade, mesmo esses sujeitos ndo sendo adoeosso trabalho.

Quanto ao documento intitulado Politica Municipal Bducacdo Especial na

perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), as @pées sao:

“8/ide anexo 04.
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Quadro 16 -Politica Municipal da Educacéo Especial na perspeetda Educacéo Inclusiva.

Orientacdo

1- Para viabilizar o acesso a aprendizagem aossktom
necessidades educacionais especiais € precigautitiedidas de
flexibilizacéo e dinamizacéo do curriculo, denordivg
adaptacdes curriculares;

2- As adaptacbes tém o curriculo regular como &efga basica,
adotando formas progressivas de adequa-los, nddean
organizacao do trabalho, consoante as necessidaddsno
(adaptacéo processual);

3- O curriculo a ser desenvolvido é o das diredraericulares
nacionais para as diferentes etapas e modalidadedwutacéo
Basica;

4- Os curriculos devem ter uma base nacional cornaniprme
0s artigos 26, 27 e 32 da LDBEN, a ser suplemerdgada
complementada por uma base diversificada, exigidhsive,
pelas caracteristicas dos alunos, possibilitancidam com
necessidades educacionais especiais ter acesasino, &
cultura, ao exercicio da cidadania e a insercéialgomdutiva;

5- A escola deve garantir, no seu Projeto politicpedagogico,
a flexibilizac&o curricular para viabilizar o processo de
incluséo;

6- As adaptacg@es curriculares de pequeno portetariies ndo
significativas) e podem se dar em nivel de adaptde&bjetivos,
contetidos, do método de ensino e da organizacatagiddo
processo de avaliacdo e da temporalidiaprocesso de ensino|je
aprendizagem.

Fonte: PMC/EE (2007b). Dados trabalhados pela autor

Vé-se que, no documento, “adaptacdes curriculasagiificam “medida de
flexibilizacdo e dinamizacdo do curriculo” e deveern o curriculo regular como
referéncia (Diretrizes Curriculares Nacionais)nkeiessante notar que néo se explicita
a possibilidade de “eliminagdo de contetdos”, mesa@dequacdo de grande porte
(adaptacdo de objetivo, de contetdos, do métoda erghnizacdo didatica). Fala-se
apenas, a partir da base comum, suplementar ou lemmpar com uma base
diversificada.

Chamamos a atencéo para a instrugcao 05, qué Aliescola deve garantir, no
seu projeto Politico-pedagogico, a flexibilizac@oricular para viabilizar o processo de
inclusdo”. Em consonancia com a proposta nacioash @ Educacdo Especial na
perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008), essendeio municipal esta orientado
pelo principio da Incluséo e reafirma a importar@eelaboracdo derojetos politico-
pedagogicos A esfera publica implementa politicas educac®naiientadas pelo
principio da inclusdo, enquanto os gestores daelassse comprometem com a
elaboracéo de projetos politico-pedagdgicos. ObsEAVARES SILVA (2008, p. 1):
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Parece paradoxal acreditar que, 0s componentesagpam para
uma inovacgdo no desenho curricular — diversidasisle e cultura —
possam, no universo da escolarizagdo dos alunosdediciéncias,
fortalecer e consolidar a especializacdo do cuajau melhor, das
adaptacbes Curriculares.

A escola, segundo esse documento, consolidandorse mclusiva, deve fazer
com que 0s sujeitos, mesmo com limitacdes, possaarcer a cidadania em sua
plenitude.

Observando um dos objetivos propostos na politc&dlicacdo Especial nesse
documento municipal, notamos diferencas nos diesyuse comparado com o nacional.
O primeiro diz: “garantir 0 acesso e a permanémltia alunos com necessidades
educacionais especiais em todas as etapas da Bdugasica” (p. 14). No documento
nacional, as Diretrizes Nacionais para a Educacpedtal na Educagcédo Basica (2001)
dizem: “[...] Essas escolas, [...], além do aceasmatricula, devem assegurar as
condicOes para o sucesso escolar de todos os al(gno42). A primeira citacdo da lei
municipal refere-se apenas ao acesso e a permanérgiuie difere da segunda citacéo,
gue menciona 0 sucesso escolar a todos os aluAosg&tantir 0 acesso com sucesso
ao aluno com deficiéncia parece contradizer a @t@pda escola inclusiva propagada
pelo municipio em questao.

Outra garantia reforcada no documento municipaue pgodemos considerar
como uma das condi¢cbes que favorecem as adaptagdesulares diz respeito a
organizacdo das classes do ensino comum: “As elaesiisivas no ensino regular
atenderdono maximo, até trés alunos com necessidades edne&ciespeciais com o
mesmo tipo de deficiéncigp. 20) e especifica:

Na sala de ensino regular, em que houver matridellalunos com
necessidades educacionais especiais, 0 quanti@g¢valunos dessa
classe deve ser no maximo: A) 15 (quinze) alunosedacacao
infantil; b) 20 (vinte) alunos nos quatros ano<iais do Ensino
Fundamental; C) 25 (vinte e cinco) alunos nos dimass do Ensino
Fundamental, sendo recomendado, nessa sala, o oimdarmo de

trés alunos com necessidades educacionais espégaie que, com
a mesma deficiéncia (p. 21).

Essa garantia do quantitativo de alunos por saa) atencdo ao tipo de
deficiéncia, supostamente facilita o processo deinen e aprendizagem e,

consequentemente, facilita também as flexibilizac@erriculares e adaptacdes. Essa
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prerrogativa parece traduzir um avanco significatia politica educativa do municipio

voltada para a consolidacdo de uma educacao eagschisiva.

3.2 A Autonomia das escolas

A municipalizagdo e a descentralizagdo sédo fendosmgne marcaram a reforma
educacional dos anos 1990. Para Cunha (2006),jpiosaccomo os da descentralizagéo,
da democratizacdo e da participacdo tém justificgemles arranjos no reordenamento
das estruturas e funcionamento dos sistemas deoersiideia de descentralizacdo
coloca-se no conjunto de argumentos que reforeaeada reviséo do papel de Estado.
Oliveira e Teixeira (200lapud CUNHA 2006) relatam que a descentralizagdo do
ensino, o processo que tem a municipalizacdo com® das formas importantes de
realizacdo, ndo é uma ideia nova no Brasil; javagpaesente no século XIX.

Sobretudo com a Reforma do Aparelho do Estado &%, ®unha (2006) esclarece que
as politicas educacionais foram fortemente condazas pelos pressupostos da
descentralizacdo e da municipalizacdo do ensind.eAde Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional Brasileira, Lei 9394/96, produmios reflexos na educacao

municipal. Essa lei, dentre outros, estabeleceriogipios orientadores da gestdo do
ensino municipal através dos artigos 11, 18 e 8pakece criar assim o espaco da
autonomia, da participacdo comunitaria e da gedg@mocratica em seus Art. 3°, inciso
VIII; Art. 14 e 15, de modo mais geral.

Mas de que autonomias estao falando? Gadotti (288 3arece que a palavra
autonomia “vem do grego e significa capacidadeutied@terminar-se, de auto-realizar-
se, de “autos” (si mesmo) e “nomos” (lei). Autonamignifica autoconstrucédo, auto-
governo. A escola autbnoma seria aquela que segauerna” (p. 10).

Mas no que diz respeito a autonomia das escolas,pagece prevalecer o
sentido lato. Gadotti (2003) observa que parece ficar restata outorgado, ao
permitido, e pode ser caracterizada como ‘autonaslaiva’. A autonomia absoluta
nao existe, segundo o autor, porgue a escola esticconada pela materialidade posta,
determinada historicamente. Para que essa autorfiossi absoluta, a escola teria que
gerir todas as ac¢fes administrativas e pedagogasaserbas escolares, 0S recursos
humanos, entre outros. Essas ac¢des sao regulamatreladas pelos 6rgdos oficiais

(Secretarias de Educacao).
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Essa ‘autonomia relativa’ da escola é refletidaeracucédo do curriculo, que
pode e deve ser flexibilizado para atender aosoaluocom deficiéncia, como
recomendam os documentos orientadores: Lei der2este Bases da Educacao
Nacional (1996); Parametros Curriculares Nacionatiptacdes curriculares (1998);
Parecer n°. 17, de 17 de agosto de 2001; Resohic®2 de 11 de setembro de 2001,
que instituiu as Diretrizes Nacionais para EducaE8pecial na Educacdo Basica
(2001).Mas essa prerrogativa parece ser pouco usadagselalas segundo TAVARES
SILVA (2008, p. 15):

Essa pseudo-autonomia leva a escola a pensar guee goder sobre

0 assunto, mas, na verdade o que se vé, é queirtgsaencdes no
curriculo quase ndo acontecem e quando se tornadades, nao
passam de adaptagbes feitas pelos professores aglobasias
experiéncias pessoais deles préprios.

Compartilhamos com a compreensao da autora, reafdma necessidade de
pensar a realidade da escola, para que possa gerirfato, todas as acoOes

administrativas e pedagogicas. Nas palavras de (999, p. 2):

[...] uma escola que se deseja para todos (e rémagpara alguns)
tem de questionar a sua organizacdo e a formacgdoofguece de
modo a responder com qualidade a todos os seussalamue sao,
forcosamente, diferentes daqueles que a procurapsamdo ela se
orientava pelo principio da exclusdo, ou seja, t@en encontrar
dindmicas de inclusdo e de assumir a responsatglidbe todos
proporcionarem sucesso escolar.

3.3  Os Projetos politico-pedagodgicos das escolasrdde municipal de Corumba
- MS

A necessidade de a escola assumir em seu prajetate/o a organizacdo do
seu trabalho pedagdgico, tendo os alunos como taaseo Projeto politico-pedagdgico
um instrumento que subsidia a construgcéo coletvawtonomia escolar, mesmo que
seja relativa, parafraseando Gadotti (2003). A lasqoecisa estar articulada na
organizacdo administrativa e pedagogica, tendo aefeoéncia o processo de ensino e
de aprendizagem.

A orientacdo para a construcdo do Projeto polftiedagdgico pela escola €
garantida na Lei de Diretrizes da Educacdo Nacidi®96, no artigo 12: “os
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estabelecimentos de ensino, respeitadas as noromaisns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de:- Elaborar e executar sua proposta pedagogika”
participacdo dos profissionais da educacéo, assino cos pais dos alunos, é destacada
como um dos principios da gestao democratica.

E interessante conceituarmos o que é um Projetticogbedagogico, para que
possamos entendé-lo em sua plenitude. “No sentidmlégico, o termo vem do latim
projecty participio passado do verlpoojicere, que significa langar para diante. Plano,
intento, designio. Empresa, empreendimento. RedargAdsoria de lei. Plano geral de
edificacdo”. (FERREIRA, 197&pud VEIGA, p.12).

Portanto, ao construir 0 seu projeto, a escolaefan que tem intencdo de
realizar (VEIGA, 1995). Nessa perspectiva, o Poofatlitico-pedagdgico vai além de
um simples agrupamento de planos de ensino e delaates diversas. Ndo é um
documento meramente burocratico, que apdés a suaorat@#io se restrinja a
apresentacdo a Secretaria de Educacdo e em seggudarquivamento. A sua
construcdo ndo é descritiva, mas constitutiva e pcometida pedagogica e
politicamente com o processo permanente de reflexdiscussdes dos problemas da
escola.

O Projeto politico-pedagoégico precisa estar awdidol com interesses reais e
coletivos da comunidade escolar. Assim assumindmrapromisso politico com a
formagdo do cidaddo de acordo com a necessidadsocdadade e no aspecto
pedagogico. Nas palavras de Veiga (1995, p. 13& dikinensdo pedagogica reside a
possibilidade da efetivacdo da intencionalidadestala, que é a formacéo do cidadao
participativo, responsavel, compromissado, cri¢éiaviativo”.

N&o se trata, aqui, de fazer uma veemente defeBeogketo politico-pedagdgico,
mas sim, analisar um instrumento que, em principioge garantir o acesso a
escolaridade a todos os alunos. A compreensdo euest do Projeto politico-
pedagogico é que ele é um documento vivo, partgrante da realidade escolar e,
portanto, em constante transformacao.

Na busca por conhecer o contexto dessas ‘garal@igss’, propusemos a
analise dos 15 Projetos politico-pedagodgicos dasl&s Municipais da Rede Municipal
de Corumba (MS), aqui representadas pelas letrdsal®. A elaboracdo dos Projetos
politico-pedagdgicos segue uma orientacdo da @eierele Educacdo, mas cada escola

determina o seu periodo de vigéncia: umas fazedodeem dois anos (€ a orientacéo
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geral da Secretaria), outras em trés em trés. Maanta padronizacdo do periodo em
que as escolas atualizam ou refazem o seu Progiiic@-pedagdgico e ha de se

observar que, no periodo de vigéncia dos projegrgum adendo foi feito.

Quadro 17— Escolas, ano de elaboracéo dos PPPs e periodo dgfuiia®

ESCOLA Ano de elaboracao do PPPs Periodo de vigéncia dos PPPs
A 2008 02 em 02 anos
B 2006 02 em 02 anos
C 2006 03 em 03 anos
D 2008 02 em 02 anos
E 2007 02 em 02 anos
F 2007 02 em 02 anos
G 2008 02 em 02 anos
H 2008 03 em 03 anos
| 2008 02 em 02 anos
J 2008 02 em 02 anos
K 2006 03 em 03 anos
L 2007 03 em 03 anos
M 2008 02 em 02 anos
N 2007 02 em 02 anos
O 2008 02 em 02 anos

Fonte: PPPs das escolas de Corumba/MS. Dadoshaaloal pela autora.

Observamos que, na elaboracédo e no periodo deciagéos Projetos politico-
pedagogicos, as escolas B, C, e K elaboraram oceRPR006, as escolas E, F, L, e N,
elaboraram os PPPs em 2007. Como o periodo deciegéride dois anos, as escolas ja
deveriam ter elaborado outro, pois a coletas doardentos foi realizada em dezembro
de 2009.

Outro dado interessante € que, apesar de algujetgsrgolitico-pedagogicos
(das escolas, D, G, H, I, J, M e O) terem sidoakatos em 2008, no mesmo ano do
documento municipal que orienta a educacdo espseiaiunicipio: Politica Municipal
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educachssiyac (2008), continuam com
mesma redacdo dos anteriores, ignorando as mudaongasocumentos do préprio
municipio.

Nos quadros abaixo veremos como as escolas seizagan para atender, no
Projeto politico-pedagdgico, as medidas curricglagee permitem a configuracdo de
curriculos adequados as especificidades das rdafidacais da sua populacdo escolar. Os
quadros abaixo apresentam o0s Projetos politicogigizos das 15 escolas da rede

municipal. Nos quadros 16, 17 e 18 destacamostimeipa coluna, as escolas; na segunda

49 Apesar da coleta dos Projetos politico-pedagddiensido feito no més de dezembro de 2009, ha
escolas que ndo elaboram outros Projetos poligcagdgicos de acordo com a orientacdo do periodo de
vigéncia.



coluna, a

clientela.

Quadro 18:
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caracterizacdo da comunidade escolare—nqgs projetos € identificado como

Clientela® nos projetos politico-pedagégicos das escolas A,® D, E

Escolas

Caracterizacdo da clientela

A escola atende a sete bairros, cuja populagacsé@amaioria composta por familia de baixa renda
sendo que muitas ocupam habitacdes em areas causdale risco (encosta na orla fluvial). O niee
renda dessas familias ocorre em virtude da granfdenalidade a qual estdo submetidas, uma vez
muitas sdo compostas por pescadores e ribeirirdrogaixo grau de escolaridade. Os servicos
esporadicos também caracterizam essas familias.

De acordo com a observacgao dos professores, assapnesentam condicdes sociais diversificadas
variando de um nivel socioecondmico menos favocegidlasse média. Esses alunos moram no ba
e vem a escola de bicicleta, carro ou a pé. A calade é pouco participativa e por isso, torna-se u
desafio para a nossa instituigdo modificar esdalaske, buscando alternativas de aproximar mais a
familias das acdes realizadas pela escola.

A escola esta inserida num bairro central e resideda cidade e atende a criangas, jovens e adultq
oriundos dos bairros préximos e vindos de divebsisos da cidade, na maioria das vezes de famil
de baixa renda. Os pais trabalham como autdbnomsicharios publicos e em empresas privadas.
maes, em sua maioria, sdo domésticas. Devido é®xdifas das caracteristicas étnicas e culturais, g
comunidade escolar esta centrada na pluralidatigralllisto €, a diversidade de etnias, crencgas,
costumes e valores a serem trabalhados com todmtuoandos. A escola desenvolve em seu projef
pedagdgico a diversidade de valores e crencasdaridas suas raizes, pela localidade do municipig
por ser cidade fronteirica.

Tem uma clientela formada por filhos de pescada@sésticas, militares, pais separados,

trabalhadores rurais, pais desempregados e dedstirtaridade, oriundos de cinco bairros da cidade.

E

A escola esta inserida num bairro residencial densetos das classes populares. E composta, em
grande parte, por familias de renda baixa, poumasadguma aquisicao. A clientela é formada por
alunos residentes em cinco bairros proximos a ascol

Fonte: PPPs das escolas da rede de ensino de GeMgibDados trabalhados pela autora.

Quadro 19:

Clientela nos projetos politico-pedagégos das escolas F, G, H, |, J.

Escolas

Caracterizacdo da clientela

A escola esta inserida num bairro central e resideda cidade e atende a criangas, jovens e adultq
oriundos de quatro bairros proximos e até da cidied@uerto Suarez — Bolivia, na maioria, familias
baixa renda. As criancas, jovens e adultos da cwlade sdo predominantemente filhos de
trabalhadores; a maior parte dos alunos residemmacda cidade, tendo as seguintes caracteristica
idade dos pais predomina entre 20 e 40 anos; dbdat@m escolaridade entre a 42 e 82 séries do
Ensino Fundamental, algumas cursaram Ensino MéHits@0o Superior; em relacdo a religido,
predomina a catélica; os pais trabalham como autdspfuncionarios publicos e empresas privadas
maes, em sua maioria sdo domeésticas; sdo famiimgrés ou mais filhos.

ue

rro

[¢)

5, AS

Como a escola esta situada no Jardim dos Estagios) Be pessoas menos favorecidas, de baixa re
algumas dependem de Bolsa Familia e outros bepeficiundos do Governo Federal, Estadual e
Municipal.

nda,

A clientela é predominantemente constituida dedille pescadores. A comunidade apresenta baix
poder aquisitivo, a maioria dos moradores é semilif@veta; raros sdo 0s casos de pais que possue
Ensino Fundamental completo. As criancas e os sciEtes estdo propensos a possibilidade de

desenvolver vicios, ja que o bairro é considerahazle risco devido a presenca e a proliferagéo de
drogas.

(@)

m o

A escola esté inserida numa comunidade compostaigrande maioria, por pessoas pertencente
classe econdmica de média e baixa renda, com urda familiar entre um a dois salarios minimos.
pais exercem diferentes profissdes como pedralmreésticas, dona de casa, catadores de materiai

S a
Os

reciclaveis, mecanicos, ajudantes de servicosgjatairistas, padeiros, autbnomos, funcionarios

* Termo utilizado conforme os projetos politico-pgaigicos.
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publicos, feirantes. Existem também pessoas desgagas e aposentadas. Em sua maioria as famijlias
sdo compostas de pai, mée, filhos. Mas tambénmeexitmilias em que as criangas moram com as
avés, com tios ou somente com a mae ou o pai. Arrpaite das familias tem mais de quatro filhos.
Poucas séo as familias que tém portadores de itamess especiais.

J

Os alunos da escola sé@o oriundos, em sua maiorsadevavel, de pessoas pertencentes a familias
assalariadas, com baixa renda, criangas em sitakecésco. A caréncia material e afetiva é a tbnica
predominante.

Fonte: PPPs das escolas da rede de ensino de GeMgibDados trabalhados pela autora.

Quadro 20:

Clientela nos projetos politico-pedagogos das escolas K, L, M, N, O

Escolas

Caracterizacao da clientela

K

N&o possui a caracterizagdo da comunidade escolar.

L

A escola atende atualmente a cerca de dez baBwascomunidade interna abrange filhos de
assalariados, pensionistas, militares, professbodsistas do Governo Federal, mecéanicos, diayistas
pedreiros, pintores, desempregados, mineiros,ista®) atacadistas e outros.

A escola esta inserida num bairro central e resideéda cidade e atende a criangas, jovens e adultg
oriundos de quatro bairros proximos e até da cidad@uerto Suarez — Bolivia. Na maioria das vezes
sdo familias de baixa renda. As criancas, jovaatuéos dessa comunidade sdo predominantemente
filhos de trabalhadores. A maior parte dos aluesgle no centro da cidade, tendo as seguintes
caracteristicas: a idade dos pais predomina e@itee4® anos; as familias tém escolaridade entteea 4
82 séries do Ensino Fundamental, algumas cursanemdEMédio completo; em relagéo a religido,
predominam a catdlica e a evangélica; os paisltratvacomo autdnomos funcionarios publicos e em
empresas privadas; as maes, em sua maioria, sa@stices; sao familias com trés ou quatro filhos.

A escola atende a uma clientela diversificada idessm varios bairros da cidade. A maioria dosa@gup
pertence a classe menos favorecida da sociedatissp@ossui pouco acesso as atividades espgrtivas
artisticas, culturais e de lazer.

@)

A clientela é composta, na sua grande maioriaapmos oriundos de familias de baixa renda. Os pais
exercem as funcdes de empregadas domésticas, istdsonecepcionistas, diaristas. E grande o namero
de pessoas desempregadas.

Fonte: PPPs das escolas da rede de ensino de GeMgiDados trabalhados pela autora.

Nos projetos politico-pedagdgicos das escolas die R&unicipal de Ensino de

Corumbéa (MS), elegemoscaracterizacdo da clientelacurriculo e avaliacdo como
centrais para a nossa analise, porque traduzemnpromisso da escola, de acordo com
os documentos reguladotéscomo garantia da viabilizagéo do processo deisid,
através da flexibilizacdo curricular. Esses trépeefs colaboraram para a nossa
reflexdo sobre as contradicbes internas, omissdéscdes dos Projetos politico-
pedagogicos das escolas da Rede Municipal de Ensino

A) A caracterizacdo da clientela- presente em 14 dos 15 Projetos politico-
pedagodgicos, este aspecto possibilita a identdizata comunidade escolar: quem séo
0os alunos, quem sao 0s seus pais, onde vivem e g@m, O que pensam, e 0
diagndstico concreto da realidade escolar. O harfamilia, a escolaridade dos pais, as

condicbes socioecondmica, seus valores e culté@,dados essenciais para que a

*1 _ Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciondl&)l%arametros Curriculares Nacionais: adaptacdes
curriculares (1998); Diretrizes Nacionais para a Bqdéo Especial na Educagdo Bésica (2001); Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental (2007)tifalMunicipal de Educagéo Especial na Perspectiva
Educacao Inclusiva (2008); Plano Municipal de Ed¢éoa 2009).
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unidade escolar possa organizar o seu trabalhagpgda, em busca da melhoria da
qualidade do ensino.

Com base nessas informacgdes, a escola concebamizaghio do seu projeto
educativo, uma vez que, conhecendo os seus alestzhelece uma relagdo com o
contexto social imediato, procurando preservasaovda totalidade. Essas informacgdes
desempenham um importante papel, para que a dsobla clareza da sua finalidade,
Ou Seja, para que possa refletir sobre a sua ac@ateva e seus objetivos.

Dessa forma, a escola constréi um processo edacaietivo, envolvendo os
professores, pais, alunos, diretores e coordemnadddai a importancia de se
estabelecerem condicdes propicias para a constdacgeu projeto educativo. Segundo
Bussmann (1995, p. 41): “O mundo da educacdo dipeit® as pessoas e ao seu
contexto sociocultural, aos sujeitos, aos aconteeios, aos conflitos de liberdade e de
deciséo e as condi¢cbes de vida, tanto em planaidudil como coletivo”.

A atencdo a especificidade da escola reflete o cegnpromisso politico e
pedagodgico que se desenha na caracterizacdo deelejeque € a comunidade escolar.
Observamos que as escolas retratam a sua comuredediar privilegiando algumas
caracteristicas que, as vezes, se assemelham ey teas, se diferenciam, tais como:
“renda”, “escolarizacdo”, “ocupacao”. Algumas essplalém dessas caracteristicas,
acrescentaram outras: “criangcas e adolescentesensop a possibilidades de
desenvolver vicios”, “a comunidade escolar estérada na pluralidade cultural” e
“alunos vindo da fronteira, da cidade de Puertor&ua Bolivia”. Apenas a escola K
nao identificou no seu PPP a comunidade escolaerdelhanca de aspectos registrados
chega ao maximo entre as escolas F e M, que apaes@xatamente 0 mesmo texto
nesse item.

Outro aspecto que chama a atencéo na caracteridagdientela € a semelhanca
nos registros: a maioria dos alunos pertence aeckacial mais baixa, que é o perfil da
escola publica brasileira e que, em Corumba, nde foregra. O foco na populagéo de
baixa renda que frequenta a escola publica semspeeecassociado ao fracasso escolar.
A analise aprofundada sobre o fracasso escolardogscopo deste trabalho, mas € um
espectro que ronda também os alunos com deficenesquisas como as de Patto
(1993), Contini (1988), Tiballi (1998) e PereiraDQ2) procuraram mudar o eixo da
discusséo sobre o fracasso escolar, empenhandan-desvelar como séo construidas e

consolidadas as ideias de desvalorizacdo e osgs@Eem relacdo aos representantes
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da classe trabalhadora, muitas vezes legitimadds wo discurso cientificista.

Colaborando com essa discussédo. Moysés (2001) pxpbca que:

A expansdo quantitativa da escola Dbrasileira, @aorr
fundamentalmente a partir da década de 1960, tdm adontada

como um dos principais fatores dos indices de $sar@&scolar; para
alguns, o problema central teria sido a aberturasdala as criancas
das classes populares, o que significa atribuir ciancas a

responsabilidade pelo fracasso da escola; paraspatranalise € mais
elaborada, centrando-se na expansdo apenas de dagssolas, sem
a qualidade necessaria.

AindaMoysés (2001, p. 61):

Em contraste, negando o mundo real, persiste a dalanuitos,
autoridades governamentais e profissionais, desfiocar eixo de
analise, dando visibilidade a crianca e a inviglade a escola; tem-
se, muitas vezes, a impressao de que a escolkiveaseria vitima de
uma clientela inadequada.

Assim, o fracasso escolar € uma questéo politmativa e ndo individual, ou
seja, o problema é da escola, e ndo da criancacldssificar a clientela escolar
sublinhando a pobreza e a falta de escolaridadéaddbas, parece que se acredita que
um fator seja determinante, ou a causa, de outos, fde modo linear e constante,
independente das condi¢cdes em que ocorre o fengroemm se o fendmeno pudesse

acontecer isolado de tudo, Moyseés (2001, p. 38uese que:

N&o se pode ignorar que em plena virada do séexistem criancas
cujas condicbes concretas de vida estdo mais tlistdios beneficios
produzidos pelo desenvolvimento cientifico e teégiglos atuais do
que outras que viveram ha décadas. O que ndoisgujfie sejam
menos inteligentes, apenas apresentam um deseneoka cognitivo

conformado por suas necessidades e possibilidantesetas, pelo
blogueio de seu acesso aos bens culturais.

A concepgdo determinista de mundo e de ciéncilaré;draz em si, de modo
inerente, uma rigidez acerca das relacdes de eaefato que ndo mais se sustenta nos

dias de hoje. Portanto,

Ao assumir que as expressoes das classes sodlisgpadas sao as
superiores, as corretas, 0 que se esta assumindw éeterminada
concepgdo de sociedade e de homem, fundada naialdside e no
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poder, em que alguns homens sao superiores a oalgosnas racas
sdo superiores a outras (MOYSES, 2001, p. 41).

Nesse contexto, as condicbes concretas de vidaaldo®s aparecem como
barreira imposta, cultural e politicamente, as pigfades de desenvolvimento. N&o se
apontam modos de enfrentamento e superacdo a pobrefalta de escolarizacdo dos
pais sdo transformadas em mais uma justificativa palesigualdade social. Embora as
origens sociais semelhantes tendam a produzirosfaibciais similares, parece que
foram desconsideradas as formas como os diferenjesgos incorporam essa tradicao
cultural, a sua trajetéria, suas relagbes soctmistauidas junto a familia, ao meio social
e a propria escola, sua forma Unica e singular.

Outro ponto importante nesse documento, ao analisans caracterizacdes da
comunidade escolar das escolas da Rede Municip&odemba, foi a auséncia de
alunos com deficiéncia. Ndo h& registro de criarggas necessidades educacionais
especiais, salvo por uma observacédo na escoldptucas sdo as familias que tém
portadores de necessidades especiais”. Para aeéficdessa situacédo, levantamos o
namero de alunos com necessidades educacionaisutatos nas escolas.

Conhecer a realidade em que vivem o0s alunos déaesc@a historia de vida, ou
seja, conhecer além dos seus portdes significaabasenpreender que expectativas a
comunidade em geral tém em relacdo a escola € tamdegonhecer que 0s agentes

(alunos, professores e pais) dessa comunidade poal@nibuir para melhorar a pratica

educacional.
Tabela 01 - Quantitativos de alunos com deficiénaanas escolas da rede no periodo de 2001 a 2008
No 52 Ne N° Ne N° N° N° N°
< deficientes | deficientes deficientes deficientes | deficientes | deficientes | deficientes | deficientes
5’ 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008
8
i}
A 0 0 0 0 0 01 01 01
s/diagndstico | s/diagnéstico | s/diagndstic
53 )
0 0 0 0 01-SD 01-sD 01-SD 01- SO
01- DM
0 01-DM 01-DM 01- DM 01-DM 01-DM 01-DM 01-DM
01-SD 01-SD 01-SD 01-SD
01- Surdo 01- Surdo | 01 — Surdo
0 0 0 0 0 0 0 0
01-DF 01-DF 01-DA 01-DA 01-DA 01- DA 01-DA 01-DA
01-DF 01-DV 01-DV 01-DV 01- DV 02-DV

*2 Dados fornecidos pelas secretarias das escolasgésatda ficha de requerimento de matricula dos
alunos com NEE. Nesse documento foi possivel avarig ano em que o aluno entrou na escola e se foi
transferido, qual escola de origem e o tipo decdiaftia.

%3 Esses alunos sdo identificados pela escola cofiicietites, mas ndo consta em suas pastas nenhum
laudo médico. Diferenciam-se dos demais, que passue suas pastas diagnésticos, laudos e avaliacdes
identificando as deficiéncias.
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01-DF 01-DF 01-DF 01-DF 01-DF
F 0 0 0 0 01-DM 02-DM 02-DM 02-DM
01-BAIXA
VISAO
G 0 0 01-CEGO 02-DF 01-DM 01-DM 01-DM 01-DM
01-DF 01-CEGO | 01-CEGO | 01-CEGO | 01-CEGO
02-DF 02-DF 02-DF 02-DF
H 0 0 0 0 01-SD 01- SD 01-SD 01-SD
I 0 0 0 0 0 0 0 0
J 0 01-DM 01-DM 01-DM 02-DM 02-DM 02-DM 01-DF
01-DA 01-DA 01- DF 03-DM
01-PC 01-DA 01-DV
01-PC 01-DA
01-PC
K 0 0 01-DM 02-DM 02-DM 02-DM 02-DM 01-DM
01-DV 01-DV 01-DV
L 0 0 0 0 02-DM 02-DM 01-DM 01-DM
02-DA 02-DA 02-DA 02-DA
01-BAIXA | 01-BAIXA | 01-BAIXA | 01-BAIXA
VISAO VISAO VISAO VISAO
01- CEGO | 01-CEGO
M 01-DA 02-DA 02-DA 03-DA 04-DA 05-DA 07-DA 08-DA
02-DM 03-DM 03-DM 03-DM 03-DM 03-DM 02-DV 02-DV
01-DV 01-DV 01-DV 01-DV 01-DV 04-DM 05-DM
N 0 0 0 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0 0 0 02- TGD
02-DA
01-Dmuilt.
01-DF

Fonte: Ficha de requerimento de matricula dos alunosN&ifs das escolas. DA: Deficiéncia auditiva;
DM: Deficiéncia Mental; DF: Deficiéncia Fisica; PRaralisia Cerebral; SD: Sindrome de Down; Dmult:
Deficiéncia Mdltipla; TGD: Transtorno Global de Resolvimento; SD: Sem diagnéstico.

Numericamente e, de fato, eles existem e estdacmlatfos no ensino regular
da rede municipal de Corumba, como comprova a dalaeima. No entanto a
invisibilidade desses alunos, constatada nos Ri@B<% um fato isolado, como mostra a
tabela 02.

Tabela 02 - Matriculas de alunos no Ensino Fundaméa e de alunos com deficiéncias de 2001 a
2008 no municipio de Corumba - MS

Ano Total de alunos Total de alunos Total de alunos
matriculados no matriculados no matriculados no
Ensino  Fundamental Ensino  Fundamental Ensino
no municipio de com deficiéncias Fundamental
Corumba-MS - dados segundo o INEP, nas com
do INEP escolas municipais da deficiéncias,
zona urbana pesquisados nas
escolas pela
autora
2001 6.325 0 04
2002 6.680 0 09
2003 6.271 0 13
2004 6.483 34 16
2005 6.979 79 31
2006 7.048 55 36
2007 8.371 38 41
2008 8.157 135 52

Fonte: http://www.inep.gov.br/basica/censo/EscMatficula/censoescolar. Acesso: 05/05/2010.
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Chamamos a atencéo, nessa tabela, para a texapicta colunas, onde consta
0 quantitativo de alunos com deficiéncia matricakada rede municipal de Ensino de
Corumba-MS. Nos anos de 2001 a 2003, esses allmsaparecem nos dados do
INEP, s6 aparecem a partir de 2004 a 2008, queedifam dos dados coletados pela
autorain loco.

Dados imprecisos parecem ser recorrentes, a regpeitjuantitativo de alunos
com deficiéncia inseridos no ensino regular no wipiw. Segundo os dados do INEP,
nesses anos em que nao aparece o quantitativomoipio de Corumba é porque estdo
matriculados nas escolas particulares (institujcéerms escolas estaduais. Ja a auséncia
desses alunos nos anos de 2001 a 2003 na redeipalidie ensino contradiz com 0s
dados coletadom loco. Mesmo nos anos em que aparecem esses alunosntanto
dados do INEP quanto nos coletadokco, ha diferengas de quantidade.

Nos quadros 21, 22 e 23, destacamos, na primeitmaoas escolas; na
segunda, as orientacbes sobre o curriculo; nairrcas orientacbes sobre as

avaliacdes. Todos esses dados foram retiradosrdpetd3 politico-pedagogicos.

Quadro 21- Orientac8es sobre curriculo e avaliacawoos Projetos politico-pedagdgicos das escolas
A,B,CDE

Escola Curriculo Avaliacao

A Instrucéo sera levada em Continua, sistemética e integral,
consideragéo a realidade de cadao longo de todo o processo
patologia,sendo em comum ensino-aprendizagem,
acordo, pelos profissionais observando-se o comportamento

envolvidos, a determinacdo do | do aluno nos dominios
métodade atuacdo em sala de | cognitivo, afetivo e psicomotor,
aula; através de diferentes técnicas ¢
A caracterizacéo e a instrumentos.
classificacdo do aluno com
necessidades especiais se fazem
essenciais para definir a
metodologia curriculare, como
consequéncia, 0 sguocesso
educativg o trabalho
pedagdgics desenvolver-se-a
no ambito escolar, dentro e fora
da sala de aula, através das
relacdes sociais, em que todo
conhecimento emerge de uma
construcdo pessoal e social,
cujos alunos tém um papel ativo
e compartilhado.

B A mesma instrucdo da esc#la | A mesma instrucdo da escdla
C N&o consta nenhuma instrugcdo| N&o consta nenhuma
sobre curriculo flexivel ou observacao.

adaptado.
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D

A mesma instrucdo da escéla

A mesma instrucdo da escéla

E

A mesma instrucdo da escéla

A mesma instrucdo da escéla

Fonte: PPPs das escolas de Corumba/MS. Dadoshaaloal pela autora.

Quadro 22 - Orientacgdes sobre curriculo e avaliacéwos Projetos politico-pedagdgicos das escolas

F,G.H.1J

Escolas Curriculo Avaliacdo

F A mesma instru¢do da escéla | A mesma instrucdo da escdla
G A mesma instru¢do da escéla | A mesma instrucdo da escdla
H A mesma instru¢do da escéla | A mesma instrucdo da escdla
I A mesma instru¢do da escéla | A mesma instrucdo da escdla
J A mesma instru¢do da escdla | A mesma instrucdo da escdla
Fonte: PPPs das escolas de Corumba/MS. Dadoshzaloal pela autora.

Quadro 23 - Orientac8es sobre curriculo e avaliacéwos Projetos politico-pedagdgicos das escolas

K,L,M,N, O

Escolas Curriculo Avaliacdo

K A mesma instru¢do da escéla | A mesma instrucdo da escdla
L A mesma instru¢do da escéla | A mesma instrucdo da escdla
M A mesma instru¢do da escéla | A mesma instrucdo da escdla
N A mesma instru¢do da esc#la | A mesma instrucdo da escdla
6] A mesma instru¢do da esc#la | A mesma instrucdo da escdla
.Fonte: PPPs das escolas de Corumba/MS. Dadothidba pela autora.

B) Curriculo - para a analise deste aspecto, procuramos nosd3rgelitico-
pedagodgicos trechos que abordavam a questdo dcutorflexivel e da adaptagéo
curricular. Como esses termos ndo foram identiisachos Projetos, buscamos
identificar como tratam o trabalho pedagogico psbpoconsiderando a diversidade.

Recortamos o trecho comum em 14 escolas que anenta

Sera levada em consideracdo a realidade de cada @agia, sendo
em comum acordo, pelos profissionais envolvidadetarminacdo do
método de atuagdo em sala de aula; a caracterieatd@ssificagcdodo
aluno com necessidades especiais se fazem neosgsara definir a
metodologia curricular e como consequéncia, 0 Se0Ccesso
educativo; o trabalho pedagdgico se desenvolveranmuito escolar
dentro e fora a sala de aula, através das relap@éss, no qual todo
conhecimento emerge de uma construcdo pessoalad, sendo que
os alunos tém um papel ativo e compartilhado. fioecomum as
escolas A,B,C,D,E,F, G, H, I, J,K,L,N,eO)

Embora os Projetos politico-pedagdgicos nao tragamitem especifico sobre
curriculo flexivel ou adaptacdo curricular, em osstendimento esse pequeno trecho
aborda esses aspectos, ao propor um processoieduecaima metodologia curricular,

considerando a realidade de cada patologia.
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Destaque-se o trecho que diz “a realidade de cattdogia”. Tal concepc¢ao
sugere alunos genéricos e abstratos, cujas vidasapenas a vida da escola, mas de
tudo que as envolve para que possam se tornar salemacretos, foram postas a
margem. A identificacdo desses alunos pela patolsgscita preconceito, estigma,

rétulo, bastante combatidos nos discursos ofickegundo Moysés (2001, p. 46):

O processo de patologizagéo € duplamente pervetsta de doentes
criancas normais, por outro lado, ocupa com ta¢nsidade os

espacos, de discursos, propostas, atendimentésde qreocupacoes,
gue desaloja desses espacgos aquelas criangas vpréammeser o0s

legitimos ocupantes. Expropriadas de seu lugarmgmecem a

margem das acdes concretas das politicas publicas.

A autora refere-se a patologizacdo dos alunos sficiéhcia, mas esse estigma
também acompanha os alunos com deficiéncia, ernmeetio das suas possibilidades
de aprendizagem. Essa marca parece moldar a redat@&oos alunos com deficiéncia e
a escola. Nessa concepcdo medicalizada, destacas-sausas de ordem bioldgica,
para justificar a ndo aprendizagem. Todo procedim@edagdgico para que esses
alunos sejam atendidos em sua especificidade ficalicionado a sua patologia.
Moysés (2001, p. 39) acrescenta:

A barreira imposta, cultural e politicamente, asgioilidades de
desenvolvimento de criangas é que deve se objetodlise, na busca
de enfrentamento e superacdo e ndo o0 seu prodatadiferenca

construida entre criancas- transformando em mais justificativa

para a desigualdade social. A desigualdade, asredfas de
possibilidades de pensamento, a barreiras impasim,endo sao

fendbmenos naturais, ndo pertencem ao mundo deematunas ao dos
homens.

A questdo do curriculo voltado para os alunos cefiti@ncia, que € o foco de
atencdo neste trabalho, parece ser um dos aspeetuss considerados pelas escolas.
Quando considerado, aparece de forma inadequada.

Pensavamos encontrar nos Projetos politico-pedem®gitencdo especial aos
alunos com deficiéncias. No entanto, encontramanagp uma abordagem restrita e
ainda de modo idéntico em todos o0s projetos amissaEssa pouca atencdo ao
curriculo desconsidera a sua importancia como uemehto constitutivo da
organizacdo escolar. Segundo Veiga, 1995, p. 27cui@culo ndo pode ser separado
do contexto social, uma vez que ele é historicamesituado e culturalmente
determinado”.
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Considerando que a questéo sobre a flexibilidadécalar sustenta as politicas
de inclusdo educacional de alunos com deficiénc@aios estudiosos da Educacédo
Especial debrugcam-se sobre esse fen0meno: Lei®®)19AVARES SILVA (2008);
Mantoan (2003), entre outros. Como lembra TAVARHES/3 (2008, p. 182):

Existe uma situacdo bastante conhecida no unindasescolarizagédo
dos deficientes que consiste na organizacdo deatégas e
procedimentos que, segundo grande parte da litaragpecializada e
de propostas de agdo pedagdgica, tém por objessegarar que o
processo de ensino e aprendizado ocorra com qdalida
considerando-se suas limitacdes.

Apesar da énfase dos documentos orientadores sohlgeestdo curricular,
flexibilidade e adaptacdo como condicfes inereptga 0 acesso a escolaridade dos
alunos com deficiéncia, esse aspecto ndo consteadeira clara e objetiva nos Projetos
politico-pedagogicos das escolas pesquisadas. ZTek&a questdo sobre flexibilidade
curricular figue apenas a cargo do professor, sewol@mento da escola como um
todo. Godes (2007) ressalta que a escola correco de tornar a presenca dos alunos
com deficiéncia como acessoria, sem afetar o prajat escola, o que se reflete na
realizacdo de pequenos ajustes aos alunos e baigdn dessa responsabilidade quase

exclusivamente ao professor.

C) Avaliacdo — a analise desse aspecto contribuiu para verifmaiocas escolas tratam
as avaliagbes dos alunos com deficiéncia. Segusddooumentos orientadores, €
indispensavel suprimir o carater classificatorie datas e das provas e substitui-las por

uma visdo diagndéstica da avaliacao escolar.

[...] a énfase devera recair no desenvolvimenta aprendizagem do
aluno, bem como na melhoria da instituicdo escoladge a avaliacao
é entendida como processo permanente de andliseadaseis que
interferem no processo de ensino e aprendizagem, idantificar
potencialidades e necessidades educacionais dusauas condicdes
da escola para responder a essas necessidad@aRAS$IL, 2001, p.
34).

Desse modo, a compreensédo acerca da avaliacasgpmmstar nos Projetos
politico-pedagdgicos das escolas. O que encontraenostodos 0s projetos foi a
avaliacao definida como: “Continua, sistematicategral, ao longo de todo o processo

ensino-aprendizagem, observando-se o comportamdntoaluno nos dominios
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cognitivo,afetivo e psicomotor, através de difegsriécnicas e instrumentos” . Das 15
escolas, 14 tratam a avaliacdo da mesma formatpdoa os alunosApenas a escola

“L” traz alguns elementos diferentes na forma daiax “um instrumento para medir a
aquisicdo do conhecimento, elemento integrador, iostrumento que subsidia,
investigativo, continuo, sistematicahas também, apenas sobre o aluno. Nos Projetos
politico-pedagdgicos apenas a dimensao “aluno” gearger levada em conta. Os
aspectos “pertinentes a organizagdo escolar”, ‘onelhda instituicdo escolar” e
“‘condicdo da escola para responder a essas (dmw)ahsressidades” nédo estdo
presentes.

As concepcoes de avaliacfes propostas acima comsides especificidades dos
alunos e a aprendizagem como um processo, abonoirzadiacoes padronizadas, que
elegem uma determinada forma de expressdo coma,Usgen incluir as diversas
formas de expressdes. Nessa concepcdo de avakaedsencial, segundo Moysés
(2001, p. 42);

[...] profissionais mais competentes, conhecimemiass solidos e
profundos sobre o desenvolvimento da crianca, socbreeito de
normalidade, profissionais que ndo satisfacam ctfies parciais,
estanques, que ndo tenham medo de suas propriasstiasg
Profissionais que considerem que todos os homendeséato iguais,
tornados desiguais por uma sociedade dividida emmsses,
profissionais que compartilham o respeito por daml@mem, por seus
valores, por sua vida.

Essas informacdes requerem maior atencao e susaligams questionamentos:
Por que os Projetos politico-pedagogicos das esadarede municipal de ensino de
Corumba néao registram os alunos com deficiéncia®® todos os Projetos trazem o
mesmo texto quando se referem as possiveis magliisacurriculares para atender a
diversidade? As escolas n&o se consideram aptaeiathl adaptacéo?

Os alunos ‘“incluidos” continuardo a existir aperesatisticamente nas
matriculas? Esses alunos estdo negados e sileaqmed®m escola? Maciel, Oliveira,
Lobo, Maciel e Kassar (2008) apontam a “invisilaitie” desses alunos nas escolas da

Rede Municipal de Ensino de Corumba (foram 14 esqoésquisad;

% O trabalho teve como objetivo conhecer como asl@scse organizam para proporcionar o
acesso ao conhecimento aos alunos com necessgthamcionais especiais, que tem sido alvo constante
de oferecimento de cursos de capacitacdo parasporfes pela Secretaria Municipal, inclusive atrals
projetos do Governo Federal. Para a realizacaoratmlho, foram contatadas todas as 15 escolas (
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Ao voltar o olhar para os depoimentos lembramo-desque, em
nenhum momento, falou-se em curriculo ou em adapsague
devem/deveriam ser realizadas sob a responsalglagprofessor. O
foco voltou-se para a estrutura fisica das es¢elasa inadequacéo) e
para o material escolar (ou a auséncia dele). A@arvo olhar para o
cotidiano das salas de aulasyificou-se que, muitas vezes, as aulas
transcorrem como se nao estivessem presentes alwoos
necessidades educacionais espedjaisl4).

No centro dessa discusséo sobre a invisibilidadeatl;mos com deficiéncia, em
contraste com todo o aparato legal aqui apresentagecamos estudos que sinalizam
alguns caminhos de reflexdo sobre esse fen6memoaclmainclusdo, nas contradicdes
da sociedade capitalista.

A logica da sociedade do capital € que todos podender a sua forca de
trabalho- inclusive os deficientes. Todos sé&o ®gudguardadas as devidas
especificidades) e estdo disponiveis no mercadop a@ndedores de for¢a de trabalho
e como consumidores. A proposta de inclusdo épsés que a escola contemporanea
assume nesse contexto. Outro dado significativoréag&o custo-beneficio. Edutar
esses individuos com deficiéncia tem um custo mpa@ o governo do que manté-los
assegurados pelo resto da vida: “embora o custolgeacao especial seja maior do que
o da educacédo regular, o retorno para a sociedageargle em termos sociais e
econdmicos”. (GALLAGHER, IN: INEP 1973, p.9%pud ARRUDA, KASSAR E
SANTOS, 2006, p.111).

Essa reflexdo aparece nos estudos de Frigotto X, 1§84 explicam a teoria do
capital humano na sociedade capitalista: “A edumaefitdo, € o principal capital
humano enquanto é concebida como produtora deidagaade trabalho. Nesse sentido
€ um investimento como qualquer outro” (p. 40).Mkeadisso, entendemos que a escola
esta ligada a uma ideologia politica e econémicguad se configuram as relacdes de
poder.

Talvez esse estranhamento causado pela (in) wsibd dos alunos com
deficiéncia nos Projetos politico-pedagdgicos dasolas da rede municipal de

guantitativo de escolas da época, atualmente saesd@las na zona urbana) da rede municipal que
recebem alunos com necessidades educacionais @aspeti suas classes. Apenas uma optou por nao
participar.

5 0 sentido de educar, nesse momento, que dizepatagras de Freitag (1986, p. 34): “Assim a escola
na medida em que qualifica os individuos paralmatte, inculca-lhes certa ideologia que os faztacai

sua condicdo de classe, sujeitando-os ao mesmootampesquema de denominacdo vigente. Essa
sujeicdo é, por sua vez, a condicdo sem a qudlpaia qualificacdo para o trabalho seria impass&i
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Corumbéa néo seja apenas mais um dos elementostded@d; parece também impor
formas legitimas de selecao e de classificaca@ldo®s com deficiéncias.

Como na nossa analise nos propusemos a trataratvesite da politica
educacional oficial, a conceituagdo de Estado tumsbes a ele atribuidas tém peso
fundamental. Procura-se, por um lado, a analise pididicas educacionais como
fendbmeno contemporaneo do Estado capitalista e,opttp, o campo alvo de sua
execugao, na tentativa de apreender o real mowmelas forgas sociais em
determinado momento historico.

Shiroma, Morais e Evangelista (2004) esclarecem apigoliticas publicas,
particularmente as de carater social, sdo cingééess lutas, pressdes e conflitos entre
elas. Assim, ndo séo neutras ou frutos de ini@ati&bstratas, mas estrategicamente
empregadas no decurso dos conflitos sociais expréss em grande medida, a

capacidade administrativa e gerencial para impléanelecisées de governo.

Por isso mesmo, uma andlise das politicas socaisbsigaria a
considerar ndo apenas a dindmica do movimento @idakaseus
meandros e articulacdes, mas 0s antagbnicos e exospprocessos
sociais que com ele se confrontam. Compreendeniideede uma
politica puablica reclamaria transcender sua esfespecifica e
entender o significado do projeto social do Estamlmo um todo e as
contradi¢cdes gerais do momento histérico em quepta).

Diante dessas consideracfes apontadas, na terdatimpreender o movimento
da sociedade contempordnea em sua complexidadeju@otange a educacgdo e,
principalmente, no que diz respeito aos alunos d@eficiéncia, atentamo-nos para esses
fios invisiveis que perpassam toda uma rede dedesa que vai desde a propaganda
intensiva na midi até as leis formuladas.

Um exemplo que podemos citar € a mudanc¢a que @mes/nos documentos
oficiais, no que tange aos sujeitos ‘beneficiarids’acéo inclusiva. Até recentemente
eram identificados como excepcionais, cretinosrdeidos, portadores de deficiéncias,
entre outros. Hoje, esses individuos aparecemtegaréa dos sujeitos que fazem parte
ou pertencem a diversidade. Ideologicamente n&m eshis excluidos; agora, fazem
parte de um grupo.

Outra questdo que nao podemos deixar de abord#ré s papel que a escola

cumpre nesse contexto. Segundo Saviani (1998 daetem limitacdes, mas também

*% O que propaga a grande midia é “Ser diferenter@alty dentre outras chamadas.
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contradicbes e isso faz com que a escola consiga possibilidades, a contra-
hegemonia.

Dessa forma, a contradicdo é uma caracteristicasquagaduz em praticas
diversas, mas que representa possibilidade deveme#io e de participagdo social de
pessoas com necessidades educativas especiaisold eso processo de inclusdo de
sujeitos com necessidades educativas especiaismeaglogica do mercado, mas é uma

das possibilidades que os sujeitos tém de mellsaes condigbes concretas de vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

O direito a escolarizacdo de todos os alunos, shauos com deficiéncia,
ganhou forca a partir dos anos 1990, com a refatugacional em ambito nacional,
com respaldado na declaracdo de Salamanca (196¥)n&o a essas mudancas, a
escola inclusiva se apresenta e passa a dissemiitiia de que todas as criangas,
independentemente da dificuldade que possam apaesdavem aprender juntas. Por
essa proposta, fica ao encargo das escolas derdasiniaclusivas reconhecer e
responder as necessidades diversas de seus aftespsjtando ritmos e estilos de
aprendizagens, a fim de assegurar uma educacaaiaelagle a todos os alunos,
indistintamente. Esse processo deve se dar por dweiourriculo apropriado e das
estratégias de ensino adequadas as necessidaddardiss No centro dessa discussao,
o curriculo flexivel e a adaptacéo curricular passaser as palavras de ordem para o
acesso a escolarizacdo. Entrelacam-se, aindaermiésr apreensdes e proposicoes,
relacionadas a universalizacdo dos direitos humanesciais, a democratizacdo da
educacdo bésica, ao exercicio da cidadania, aizegéo da diversidade e ao
reconhecimento das diferencas, e direcionadasrapsgidentificados como excluidos.

Esta dissertacdo contemplou dois aspectos que dizgpeito ao curriculo no
campo da Educacgéo Especial, a flexibilidade e ptadao curricular. Foram analisados
15 Projetos politico-pedagdgicos das 15 escolasoda urbana da rede municipal de
Corumba-MS. Realizamos uma pesquisa fundamentalaroocedimentos da pesquisa
documental, utilizando como instrumento de coldeadados a analise documental.

Esta investigacdo procurou estudar como sdo captatta municipio de
Corumba, as orientacdes nacionais a respeito dasogicdes curriculares para a
educacdo especial na perspectiva inclusiva em deasmentos, em especial nos
Projetos politico-pedagogicos de suas escolas. @ipetivos especificos orientaram o
estudo: 1) Estudar as politicas nacionais curnieslpara os alunos com deficiéncias; 2)
Estudar os documentos elaborados pela secretariaicipanl de Corumba-MS,
ressaltando as indicacdes que regulamentam a questéicular voltadas para a
Educacao Especial na perspectiva da Educacéao ileclus

Tais objetivos nortearam as reflexdes aqui deseidas, que levaram em conta
as condicdes concretas dos alunos com deficiéselajram para compreender 0s
caminhos para que obtenham éxito ao serem incluidasnsino regular, conforme o

discurso das politicas publicas de educacéao digpbierificou-se que os conceitos de
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curriculo flexivel e adaptacao curricular perme@sdiscursos relacionados a educacéo
para os alunos com deficiéncia. A partir dessa tatexsio, 0 interesse da pesquisa
voltou-se para os recursos oferecidos aos alunosdediciéncia, conforme registrados
nos Projetos politico-pedagdgicos das escolas, sadesperava encontrar o curriculo
inclusivo como aquele que facilitasse o processend@o e aprendizagem.

Diante disso, a nossa pesquisa buscou pistas smsnéntos oficiais sobre
como as instituicdes explicam a realidade e budegitimar suas atividades, atentando
para os discursos nos documentos oficiais quearsgalnormatizam o atendimento dos
alunos com deficiéncias na rede regular de en§ipmo questionam alguns tedricos,

como Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 3-4):

Quais os caminhos trilhados na busca de legitimdgdaeformas? Se
entendermos discurso como expresséo e diretriz&egs sociais,

indagamos: como seriam eles capazes de transfasnaraticas que
ocorrem nas instituicbes educacionais? Como chegaatterar a

cultura das organizagfes escolares, as praticésssgoe se travam
em seu interior? E como podemos construir novasedempara

interpretar os textos da reforma, compreender ea\iintcriticamente

nos rumos desta politica?

Como apontam esses autores, 0s textos da potiioamargem a diversas
interpretacdes, carregadas de 4urea autoritaneserjiva, disseminando significados e
sentidos diversos a um mesmo termo. A analise dystps politico-pedagdgico das
escolas da rede municipal de Corumba revelou alguoatradicdes. Considerando-se
que a proposta da Educacédo Inclusiva expressaraint®ncao transformadora e de
resisténcia a qualquer tipo de pratica segregate® excludente, ela se revela fragil
em sua proposicdo. A concepcao de inclusdo de floom deficiéncia no ensino
regular nos Projetos politico-pedagogicos e nommentos oficiais parece traduzir a
ideia de um curriculo homogenizador, portanto, réoitt a diversidade.

A politica se apresenta em alguns aspectos cantb e compromisso com as
pessoas com deficiéncia; em outros momentos, pamgegar a questao quantitativa de
atendimento — universalizacdo do ensino basico is & acordo com a politica de
resultados, justificando assim 0S compromissos naseis internacionalmente. A
historia nacional da educacdo de pessoas com étefiai e a histéria da educacao
basica materializam o embate de varias forgas isoeiaeconémicas, marcado por

contradigoes.
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Apesar da existéncia de uma legislacéo federalmaipal — citada e discutida
neste trabalho e que normatiza a orientacdo claripara os alunos com deficiéncia,
verifica-se que, nos Projetos politico-pedagogicogestigados, essa proposicao é
negligenciada. Verificamos que, das 15 escolased®,rl2 possuem alunos com
diferentes deficiéncias matriculados; no entantes endo estdo identificados na
Caracterizacao da Clientela dos Projetos.

Os dados apresentados nos quadros referentescge®$ Politico-Pedagdgicos
indicam que o curriculo, a avaliagdo e a cara@edia da clientela, sob o ponto de vista
documental, ndo estdo adequadas a politica de @ugzclusiva, a medida que néo se
objetiva desenvolver um curriculo amplo e divecsifio, e ndo se oferecem condicdes
de aprendizagem a todo e qualquer aluno, além e&e reverem flexibilizagbes e
ajustes nos conteudos curriculares.

No que tange a concepcdo de curriculo, a caraat@o da clientela e a
avaliacdo, os documentos se apresentam de form@nmeata, o que certamente
dificulta uma pratica flexivel voltada para a dsidade, deixando entrever que a
proposta das escolas esta distante de préaticascaugderam a diversidade e a
heterogeneidade dos alunos matriculados. Mesmdgammas escolas que contam com
0 servico de apoio especializado em suas deperdénos Projetos politico-
pedagogicos ndo mencionam nenhum tipo de apoiogpgi® especializado aos
professores e alunos. Ainda alertamos para o fatqueé a similaridade dos projetos
mina a possibilidade desse documento significagsséncia do trabalho que a escola
desenvolve no ambito de seu contexto historicaifawone propde Veiga (1995, p. 9), e
impede que se registre qualquer singularidadeueginal.

Legalmente, garante-se aos alunos, inclusive asuebm deficiéncia, uma
escola com todo o aparato estrutural e organizatjue favoreca a aprendizagem e o
desenvolvimento de todos. Entretanto, promulgaretes e leis ndo é suficiente para
gue as escolas apropriem-se desses preceitos.

E preciso que a escola publica, alicercada no ipimda autonomia e da gest&o
democratica, oriente praticas pedagogicas que §sEpa as acdes meramente
burocréticas, para que possa mobilizar toda a calade escolar na construcédo de um
projeto que permita a atuacdo dos educandos natrugés de seus proprios
conhecimentos, valorizando suas experiéncias, heo@mdo-0s como sujeitos em sua

totalidade, em todos os aspectos — cognitivos,aspcpoliticos e culturais. Um
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documento que permite essa ‘ingeréncia’ € o Prqgpeli@tico-pedagogico, que deve
registrar a possibilidade de construcdo da autca@scolar, mesmo que seja relativa,
como analisa Gadotti (2003).

A dificuldade para a implementacéo das politicaghdieisdo e o movimento de
reorientacdo curricular trazem a tona o control&sgimdo. As determinacdes definidas
pelos documentos ndo sdo neutras, pois assumematdterc proprio dentro das
intencbes de quem elabora. No entanto, embora bBsendos Projetos politico-
pedagodgicos das escolas da rede possa desnudantesdicdes de seu processo de
elaboracdo no municipio de Corumba-MS, ndo se medeonsiderar o avanco de
garantias legais, ao lancar mdo de uma propostzatda que trouxe para o cerne da
discusséo a participagao de todos os sujeitos ¢adlys nesse processo, mesmo que
ainda nao ultrapasse o campo legal.

A proposta de escola inclusiva, traduzida pelosud@ntos orientadores,
sinaliza que as respostas as necessidades pedegdgidodos os alunos devem ser
realizadas no mesmo espaco (escola, sala e oup@s)neio de atividades comuns,
embora adaptadas, garantidas e observadas noopdajetscola. Essa atencao sobre as
condicbes (garantias) previstas em todos os dodosieorientadores para o
atendimento dos alunos com deficiéncia, de certadpesta considerada nos Projetos

politico-pedagogicqsinda que de forma padronizada.



98

REFERENCIAS

ALMEIDA, C. D. de; SILVA, S. J. R. e GUINDANI, J..FPesquisa documental:
Pistas teodricas e metodologic&evista Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais
Ano |. N° 1.2009. Disponivel em: http://www.rbhasne. Acesso em: 23/05/2010.

ALTHUSSER, L.Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estadoaducdo. de Joaquim
José de Moura Ramos. Lisboa. : Ed. Presenca. Sém: Réartins Fontes, 1985. 121p.

ALVES, G.L. Um "novo" ensino de histéria, logo, um "novo" counldb? Revsta
Brasileira EducagaoVol. 13, n°. 37, janeiro/abril, 2008 ISBN 1413734 Disponivel
em: http://www.anped.org.br. Acesso em 09 de maio d®20

.A producdo da escola publica contemporan@ ed. Campinas. SP.
Autores Associados, 2005.

ANDERSON, P. Balangco do Neoliberalismo. In: SADEEmir. (org.) Pés
neoliberalismo As Politicas e o Estado Democratico. 6° ed. Ridaheiro: Paz e Terra.
Rio de Janeiro, 1995.

ANDRADE, S. i.Acao Docente, Formacdo Continuada e Inclusdo Esc@@05. 205
fls. Tese (Doutorado em Educagao). Universidadeféédio Rio Grande do Sul. Porto
Alegre.

ANTONIO, C. A. O curriculo e escolas do campo: dées politico-pedagdgicas
em superacdo Educacdo.Local: Editora. Vol. 33, n° 01, més, 2008. Dispativ
em: http://coralx.ufsm.br. Acesso em 04 de maiQ@@9.

ANTUNES, R. A Inclusdo escolar na pré-escola:acesso ao curriculo. 2008. 165 fls.
Dissertacao (Mestrado em Educacgao). Universidad@®&idePaulo (USP). Sao Paulo.

APPLE, M.W.A politica do conhecimento oficial: faz sentidod&ia de um curriculo
nacional? IN:MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu. Soadgjia e teoria
critica do curriculo: uma introducéo. (Org€urriculo, cultura e sociedad&ao Paulo:
Cortez, 1995.

Reestruturacdo educativa e curricular e agendas neoliberais e
neoconservadoraentrevista com Michael AppleOn-line: Curriculo sem Fronteira
V.1, N° 1, janeiro/junho, 2001, p. 5-33. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org.Acesso emde2maio de 2009.

ARANHA, M. S. F. Projeto Escola VivaGarantindo o acesso e permanéncia de todos
os alunos na escola - Alunos com necessidades @doas especiais. Brasilia: MEC/
SEESP, n. 5, 2000.

ARGENTO, H. Teorias construtivistas. Disponivel em:
www.roberttexto.com/archivo5/teoria_construtivistahAcesso em; 12/11/20009.

ARRUDA, E.E; KASSAR, M.C. M e SANTOS, M.M. Educacéspecial: o custo do
atendimento de uma pessoa com necessidades edacatpeciais em instituicdes
publicas estatal e ndo estatal, em MS, 2004.Inc&gho especial em foco: questdes



99

contemporaneas/Celi Corréa Neres e Samira Saatiéfiold_ancilloti, organizadoras.
Campo Grande. Ed. Uniderp, 2006.

AZEVEDO, M. L de. A educacdo como politica publicAutores Associados.
Campinas, SP, 2001.

BAPTISTA, C. R (org). Inclusdo e escolarizacaanultiplas perspectivas. Editora
Mediacéo, 2006.

BAYER, Landon Direc¢des do curriculo: as realidades e as poskstiés dos conflitos
politicos, morais e sociai€n-line: Curriculo sem FronteiraV.4, n° 1, janeiro/junho,
2004, p.72-100. Disponivel em: http://www.curricgdnfronteiras.org.Acesso em 12
de maio de 2009.

BLANCO, R.; DUK, C. A integracao dos alunos com esstdades especiais na regiao
da América Latina e Caribe: situacdo atual e petg@s. In: MANTOAN, M. T. E. et
all. A integracdo de pessoas com deficiénciantribuicdo para uma reflexdo sobre o
tema. Sao Paulo: Memnon Editora SENAC, 1997.

BRANDAO, C. R.A educacio popular na escola cidatropolis, RJ: Vozes, 2002.

BRASIL. Lei N° 9394,de 20 de dezembro de 1996. Fixa as Diretrizes seBda
Educacdo Nacional. Disponivel em: http://portal.;gee.br/seesp. Acesso em: 22 de
novembro 2009a.

. Par@metros Curriculares Nacionais Minstda Educagdo. Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia, 200Ib.

. Parametros Curriculares Nacionais: Adéess Curriculares. Secretaria de
Educacdo  Fundamental. @ Secretaria de  Educacdo  BkpecBrasilia:
MEC/SEF/SEESP,1998c.

. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer0QT/2de 2001. Diretrizes
Nacionais para a Educacgéo Especial na EducacéoaB&sasilia: CNE, 2001d.

. Conselho Nacional de Educacédo. Resolucad) 8 11 de setembro de 2001.
Institui as Diretrizes Nacionais de Educacdo Esppetéa Educacdo Basica. Brasilia:
CBE/CEB 2001e.

.Secretaria de Educacédo Espeedaltica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao InclusiBaasilia, SEESP, 2008f.

Secretaria de Educacdo EspePialgrama Educacédo Inclusivalireito a
diversidade. Brasilia, SEESP, 2003g.

Lei n°® 9.424, de 24 de dezembro de 199@0oBisobre o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e a Vaogéia do Magistério, na forma
prevista no artigo 60, Paragrafo 7°, do Ato dap@sgdes Constitucionais Transitorias
e das outras providéncias, Brasilia, DF, 1996 h.

.Constituicdo da Republica Federativa do Brasi¢ 05 de outubro de 1988.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp. Aoemm: 22 de novembro 2009 i.



100

.Coordenadoria Nacional para Integracdo da PessdaadBm de Deficiéncia
Declaracdo de Salamanca e Linha de acdo sobresitames educativas especiais.
Brasilia: CORDE, 53p, 1994 j.

.Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de 19%ika as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Disponivel em: http://www.plémglov.br.Acesso em 03 de julho
de 2008Kk.

.Lei N° 853, de 24 de outubro de 19&%ispbe sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo socialhres a Coordenadoria para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia —DEORstitui a tutela jurisdicional
de interesses coletivos ou difusos dessas pesdisafglina a atuacdo do Ministério
Pdblico, define crimes, e da outras providéncias.isp@nivel em:
http://www.planalto.gov.br. Acesso em 03 de jull@o2®08 I.

. Ministério da Educacdo e do DespoRlmno Decenal de Educacédo para
Todos:1993-2003. Brasilia, DF: MEC, 1994m.

Ministério da Educacdo. Instituto Naciordé¢ Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Divulgados os resldta finais do Censo Escolar.
Disponivel emhttp://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/censo/émccAcesso em: 16
de agosto de 2008n.

BUSSMANN, A. C. O Projeto politico-pedagdégico e es@io da escola. In: (orgs)
VEIGA. llma Passos Alencastro. Projeto politicoqgdgico da escolauma
construcdo possiveb.g 37/52. Campinas, SP. Papirus, 1995.

BUYTENDORP, A. A.B. M. Curriculo em educacao espkad texto, as imagens e o
acesso ao ensino. 2006. Vol.1, 112 p. Dissertagdestfado em Educacao).
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campadg, MS.

CANEN, A; MOREIRA, A. F. B. Reflexdes sobre o meltituralismo na escola e na
formagao docentdn: CANEN, Ana; MOREIRA, Antonio Flavio B. (OrgsBnfases e
omissdes no curricul@Campinas: Papirus, 2001, p. 15-44.

CANEN, A; OLIVEIRA, AM. A. de. Multiculturalismo ecurriculo em ac&oum
estudo de cas®evista. Brasileira de. Educacadol., n°® 21, dezembro, 2002, p.61-74.
ISSN 1413-2478. Disponivel em: http://www.scieloAcesso em: 09/05/09.

CARVALHO, R.E. Adequacéo curricular: Um recurso @@ educacao inclusiva. In:
Anais do lll Seminario Paranaense de Educacdo Edpdaaptacdes curriculares.
[Curitiba]: SEED/PR, p. 21-36, 1998.

CHISTOFARI, A. C.Avaliacdo da aprendizagem e inclusdo escotaajetorias nos
ciclos de formacdo2008. Vol.1, 115 p. Dissertacdo (Mestrado em Edmac
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Faddd#e Educacdo, Porto Alegre.
Disponivel em: http://hdl.handle Acesso em: 24lokd de 20009.

CORAZZA, S.M. Curriculos alternativos/oficiais: d(gsco(s) do hibridismoRevista
Brasileira de. Educacdo, n® 17, mai/jun/fjul/ago, 2001. Disponivel em:
http://www.anped.org.br. Acesso em: 09 de maio@92



101

CORUMBA/MS. . Secretaria Municipal dei€&tdoPlano Municipal de
Educacédo de Corumba-MS&orumba, 2007a.

. Secretaria Municipal de Educag¢@alitica Municipal de Educacgéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclus@arumba/MS, 2008b.

.Secretaria Municipal de Educac¢Biretriz curricular 1° a 5° séries
Corumba/MS, 2007c.

COSTA, T. A. A nocdo de competéncia enquanto geincdle organizacdo curricular.
Revista. Brasileira de Educacam® 29, agosto, 2005, p.52-62. ISSN 1413-2478.
Disponivel em: http://www.scielo.br/. Acesso em/d2010.

CUNHA, M. C. A descentralizacdo da gestdo da educacdo e a npaticacdo do
ensino, como temas de estudos recentemente no |.BrBssponivel em:
http://www.anped.org.br. Acesso em: 13 de abri2@&0.

CURY. C. R. JEducacéo e Contradica@ ed. Séo Paulo: Cortez, 1986

DAMAZIO, M.F. M. Educacao escolar de pessoa com surdeza proposta inclusiva
2005. Vol.1, 119 p. Tese (Doutorado em Educacaa)ivdssidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Educacdo. Campinas, SP. orllisb em:

http://libdigi.unicamp.br. Acesso em: 27 de abel2D09.

DIAS, G. A dimenséao politica do Projeto politico-pedagogicamo a autonomia
politica da escola publicaDisponivel em: http://www.utp.br/mestradoemedacac
Acesso em: 03 de marc¢o de 2010.

EISNER, E. EO que pode a educac¢do aprender das artes sobrétecarda educacao
Disponivel emhttp://www.curriculosemfronteiras.org.Acesso em0252009.

ENUMO, S. R.F. Avaliacdo assistida para criancas ececessidades educacionais
especiais: um recurso auxiliar na inclusdo escdavista Brasileira de Educacao

Especial.[on-line]. Vol.11, n.3, 2005, p. 335-354. ISSN 34@538. 10.1590/S1413-

65382005000300003. Disponivel em: http://www.sci#loAcesso em: 02/02/10.

FAIRCLOUGH. N.Discurso e mudanca socifilorman Fairclough;lzabel Magalhaes,
coordenadora da traducao, revisao técnica e poefBaasilia:Editora Universidade de
Brasilia, 2001.

FALLEIROS, |. Parametros curriculares nacionaisapar Educacdo Basica e a
construcdo de uma nova cidadania, p. 210/254. drgs] NEVES. Lucia Maria
Wanderley.A nova pedagogia da hegemaniestratégias do capital para educar o
consenso. Sao Paulo: Xamé, 2005.

FELGUEIRAS, M. L. A historia da educacéo na relacédm os saberes historicos e
pedagodgicosRevista Brasileira de Educaga®ol.13, n°. 39, dezembro, 2008, p.483-
501. ISSN 1413-2478. Disponivel em: http://wwwesmibr. Acesso em: 02/09/2009.

FEREIRA e FERREIRA, M. C e; FERREIRA, J. R. Sobrelusao, politicas publicas e
praticas pedagdgicas. In: GOES, M.C.; LAPLANE, A.(Brgs.). 2. edPoliticas e
Praticas de Educacéao Inclusiv€ampinas, SP: Autores Associados, 2007.



102

FERREIRA, J. R. Os desafios da educacao escolalut® com deficiéncia mental, no
ambito do ensino regular. In MARQUEZINE, M.C. et @DRG.) Inclusdo. Londrina:
EDUEL, p. 133-144, 2003.

FLEITH, D. de S. Conceitos e praticas na educac&o atunos com altas
habilidades/superdotacaBevista Brasileira de. Educacawonl.13, n.3, 2007, p. 479-
480. ISSN 1413-6538. Disponivel em: http://www.kzigr/scielo. Acesso em: 04 de
maio de 2009.

FLEURI, R. M. Entre o oficial e o alternativo enpppstas curriculares: para além do
hibridismo. Revista. Brasileira de Edacao, n® 17, mai/jun/jul/ago, 2001. Disponivel
em: http://www.anped.org.br. Acesso em: 09 de rdai@009.

FORQUIN, J. C.As abordagens sociologicas do curriculorientacdes teoricas e
perspectivas de pesquisa. Educacéo & Sociedadé. 199

FREIRE, P.Pedagogia da Autonomic&Saberes Necessarios a Pratica Educaéa
Paulo: Paz e Terra, 2003.

FREITAG, B.Escola, Estado & Sociedade. Sao Paulo -E8PMoraes, 1986.

FREITAS, L. C .de. A internalizacdo da exclusdcsdonivel em: http://www.scielo.br
Acesso em: 20/02/2010.

FRIGOTTO, G.A produtividade da escola improdutiv&&o Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1984.

GADOTTI. M. Escola cidada9 ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

GARCIA, R.M. C. Politicas para a educacédo espeeials formas organizativas do
trabalho pedagdgicdRevista Brasileira de Educacdo Especidbl.12, n.3, 2006, p.
299-316. ISSN 1413-6538. 10.1590/S1413-653820060WWR. Disponivel em:
http://www.scielo.br. Acesso em: 12/08/2009.

Discurso politico sobre inclusdo: questbasm ps politicas publicas de
educacao especial no Brasil. 27° reunido anualmed 21 a 24 de novembro de 2004.
Disponivel em: http://www.anped.org.br. Acesso &i#06/2010.

GARCIA, R.M.C;CAMPOS, R.F.;SHIROMA, E.O.Decifrarxtt®es para compreender a
politica: subsidios tedricos-metodologicos paralismade documentos.Perspectiva,
Florianopolis,v,23,n,02,p.427-446,jul/dez.2005.Disjvel:
http://www.ced.ufsc.br/nucleos/nup/pespectiva.nuegsso em: 12/05/2010.

GARDNER, H.O verdadeiro o belo e o bom: os principios basipasa uma nova
educacaoRio de Janeiro: Objetiva. 1999.

GLAT, R e OLIVEIRA, E. da S.Adaptacdo Curricular. Disponivel em:
http://www.cnotinfor.pt/inclusiva. Acesso em : 08/09.



103

. Adaptacdes curriculares no contexto de Edugacdo Inclusiva. In: Palestra
ministrada no VI Congresso Internacional e Xl Ssmio Nacional do INES. Rio de
Janeiro, 2007.

GOES, M. C. Desafios da inclusdo de alunos espe@agscolarizacdo do aprendiz e
sua constituicdo como pessoa. In: GOES, M.C e LAREAA. F. (Orgs.)Politicas e
Praticas de Educacéo Inclusiva. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

GOES, M.C; LAPLANE, A.L.F. (orgs.)Politicas e Praticas de Educacao Inclusiza
ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

GONZALEZ, J. A. T. Educacéo e diversidaddases didaticas e organizativas. Porto
Alegre: ARTMED, 2002.

GOODSON, 1. F. Curriculo: teoria e historia. Tra8lagde Attilio Brunetta; reviséo
Revisdo e traducdo: Hamilton Francischetti; apteg@o Apresentacdo de Tomaz
Tadeu da Silva. 8. ed. Petrolopolis, RJ: Vozes8200

. Curriculo, narrativa e o futuro sodfavista. Brasileira de Educacéo.
Vol.12, n° 35, agosto, 2007, p.241-252. ISSN 12438. Disponivel em:
http://www.scielo.br. Acesso em: 05/05/09

HARVEY, D. O NeoliberalismoHistoria e implicagdes. Ed. Loyola. S&do Paulo.5200

HENTZ, P.O espaco da Educacdo Especial na proposta curricuidorianopolis.
1996. Disponivel em: http://www.diaadiaeducacagmcbr. Acesso em 04 de maio de
20009.

HORNBURG, N; SILVA, da R.Teorias sobre curriculona analise para compreenséao
e mudanca. Revista de Divulgacdo técnico-cientifida ICPG.Vol. 03 n.10-
jan/jun,2007.Dispinivel em: http:/PT.scribd.com 5&0266/teorias-sobre-
curriculo.Acesso em: 12/03/2010.

ITO, Claudemira AzevedaCorumba: o espaco da cidade através do tempo. Campo
Grande, MS: Ed. UFMS, 2000. Campo Grande MS.

KASSAR, M. C. M.; OLIVEIRA, A. D.; SILVA, G. A. M. Aspectos do cotidiano
escolar de alunos com deficiéncias incluidos naslas do ensino publico municipal
da cidade de Corumb#&elatorio de Iniciacédo Cientifica. PIBIC, CNPgM§, 2005.

.Matriculas de criangas com necessdatieacionais especiais na rede
de ensino regular: do que e de quem se fala? IESSM1.C e LAPLANE, A. F.
(Orgs.). 2. ed.Politicas e Praticas de Educacdo Inclus@ampinas, SP: Autores
Associados, 2007.

LAPLANE, A L F. Notas para uma analise dos discsrsobre Inclusdo Escolar. In
GOES, M.C e; LAPLANE, A.L.F. (Orgs.Politicas e praticas de inclusivag ed. -
Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

LEAO, A. M.C; GARCIA, C. A. A; YOSHIURA, E. V.F. BEIRO, P. R. M. Incluséo
do aluno com dismotria cerebral ontogenética: aealas préaticas pedagdgicBsvista



104

Brasileira de EducacaoVol.12, n.2, 2006, p. 169-186. ISSN 1413-6538spdnivel
em: http://www.scielo.br/scielo Acesso edd: de maio de 2009.

LEITE, C. A flexibilizacdo curricular na construcéle uma escola mais democratica e
mais inclusiva. In: Territorio Educativo, n°. 0B9B.

LENNIN, V.I. O estado e a revolugéo: o que ensinaarxismo sobre o Estado e o
papel do proletariado na revolucédo. Sdo PaulooEadExpresséo Popular, 2007.

LOPES, A. C. Politicas curriculares: continuidade mudan¢ca de rumosRevista
Brasileira de Educacao®. 26, agosto, 2004, p.109-118. ISSN 1413-2478phdnivel
em: http://www.scielo.br.. Acesso em: 12/10/09

. Relagdes macro/micro na pesquisa erncwdo. Caderno de Pesquisa
[on-line]. Vol.36, n.129, 2006, p. 619-635. ISSN 0011574. Disponivel em:
<http://www.scielo.br. Acesso em: 04 de maio de®00

LOPES, E. Adequagéo curricular: um caminho pareclus&o do aluno com deficiéncia
intelectual. Dissertacdo de Mestrado. Vol.1 p.lé#&ersidade Estadual de Londrina,
2010.

MACEDO, E. Curriculo e hibridismo: para politizaconceito de culturd&educacdo em
Foco.Juiz de Fora: UFJF. Vol. 8, n.° 1- 2, p. 13-3M40

Curriculo como espago-tempo de fronteirtu@l. Revista Brasileira
Educacdo.Vol.11, n° 32, agosto, 2006, p.285-296. ISSN 12438. Disponivel em:
http://www.scielo.br. Acesso em: 09 de maio de 2009

Curriculo: politica, cultura e pod€urriculo sem FronteiraV.6, n.2,
jul/dez, 2006, p. 98-113. Disponivel em: http://wwwrriculosemfronteiras.org Acesso
em: 09/06/09.

MACIEL, A.U. ; OLIVEIRA, C.B.; LOBO, J. A.; KASSARM.C.M. . Diferengas na
escola: que siléncio é esse? In: IV Coloquio LusasBeiro sobre Questdes
Curriculares, 2008, Floriandpolis. Curriculo, testi Métodos. Floriandpolis: UFSC:
FAPESC, 2008. V. 1. P. 1-16.

MANTOAN, M.T. E. Inclusdo escolar: O que é?Por qué?Como faz8&d Paulo:
Moderna, 2003.

MACHADO, M.P. N.O papel do professor na construcédo do curric@@06. Vol. 01,
181 p.; Vol. 02. 299 p. Dissertacdo (Mestrado enudaddo), Especialidade de
Desenvolvimento Curricular. Universidade do Minho Instituto de Educacgédo e
Psicologia. Braga. Portugal. Disponivel em: httppésitorium.stdum.uminho.Acesso
em 24 de abril de 2009.

MALACRIDA, P. F.; MOREIRA, L. C. Adaptacdes/ Adeqies Curriculares no
Processo de Incluséo: das Politicas Educaciond®saicas Pedagogicas. Anais do IX
Congresso Nacional de educacdo - EDUCERE e Il EncoSul Brasileiro de
Psicopedagogia. Curitiba: PUC, p. 6600-6609, 28 de€2outubro de 2009.



105

MARINHO, M. Curriculos da escola brasileira: elefrmsnpara uma analise discursiva
Revista Portuguesa de Educacaml.20, n° 1, janeiro, 2007, p.163-189. ISSN 0871-
9187. Disponivel em: http://www.scielo. Acesso &dh:de maio de 2009.

MELO, F. R. L.V. de; MARTINS, L.A. R. Acolhendo etumndo com alunos que
apresentam paralisia cerebral na classe regulasrganizacdo da escol&evista
Brasileira de Educacdo Especial/ol.13, n.1, 2007, p. 111-130. ISSN 1413-6538.
10.1590/S1413-65382007000100008. Disponivel em:/Rttwvw.scielo.br. Acesso em:
04 de maio de 20009.

MELO, H. A. O acesso curricular para alunos (as) com defici@ninotelectual na rede

regular de ensinoa pratica pedagogica na sala de recursos comopeireo analise.

2008. Vol.1, 159 p. Dissertagdo (Mestrado em EdamacUniversidade Federal do
Maranh&o. Sao Luiz. Disponivel em: http://www.tedlebma.br. Acesso em: 04/04
2009.

MESZAROS, |. A educacdo para além do capitalBoitempo, S&o Paulo:
Boitempo.2005.

MICHELS, M. H. Paradoxos da formacado de professores para a EduEapécial:o
curriculo como expressdo da reiteracdo do modeldicopsicologico Revista
Brasileira Educacéo EspecidVarila,SP. Vol.11, n°. 2, Maio/Agosto, 2005.

MINETTO, M. F. Curriculo na Educacéo Inclusiv&ntendendo esse desafio. Curitiba.
Ed. Ibpex, 2008.

MIRANDA, T. G. A educacgéo especial no marco do Curriculo esc@ésponivel em:
http://www.faced.ufba.br. Acesso em: 04 de mai@@@9.

MOREIRA, A.F. B; CANDAU, V. M. Educacao escolarceltura(s): construindo
caminhosRevista Brasileira de Educacadol., n° 23, Agosto, 2003, p.156-168. ISSN
1413-2478. Disponivel em: http://www.scielo.br. Ase em: 09 de maio de 2009.

Curriculo, diferenca cultural e  diadlogoDisponivel em:
http://www.scielo.br/scielo. Acesso em: 04 de naed20009.

. O campo do curriculo no Brasil: construgdaontexto da ANPEDCaderno
de Pesquisa N.117, 2002, p. 81-101. ISSN 0100-1574. Dispdnivem:
http://www.scielo.br/scielo. Acesso em: 04 de naed009.

O campo do curriculo no Brasil: os anos naveéfurriculo sem Fronteira
Vol.1, n°. 1, janeiro/junho, 2001, p. 35-49. Dispmh  em:
http://www.curriculosemfronteiras.org.Acesso emdé2maio de 2009.

; SILVA, T. T. Sociologia e teoriaicdtdo curriculo: uma introducao
(Orgs.).Curriculo, cultura e sociedad&ao Paulo: Cortez, 1995. p. 7-37.

NAKAYAMA, A. M . Educacao inclusivaprincipios e representaca2007. Vol. 1.
364 pg. Tese (Doutorado em Educacgao). USP — Uinlaels de Sdo Paulo — Faculdade
de Educacdo. Sao Paulo. Disponivel em: http://wesgg.usp.br/teses. Acesso em: 26
de abril de 2009.



106

MOYSES, M. A.A. A institucionalizacg&o invisivelcriangcas que n&o-aprendem-na-
escola.Campinas, SP: Mercado de Letras, 2001.

NEIRA, M. G. A educagéo fisica em contextos multiculturaisncepg¢des docentes
acerca da prépria pratica pedagdgica. Disponivel : em
http://www.curriculosemfronteiras.org Acesso emdé2maio de 2009.

NEUVALD, L; GUILHERMETI, P. As dimensGes emancipatoria e adaptativa do
curriculo a partir da teoria critica. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org.. Acesso dr:de maio de 2009.

NEVES, C. M.de C. Autonomia da escola publica: urffogue operacional. In: (orgs)
VEIGA. I. P. A. Projeto politico-pedagogico da dscauma construcdo possivel, p.g
95/129 Campinas, SP. Papirus, 1995.

NEVES. L. M. W. (orgs.) Anova pedagogia da hegemonestratégias do capital para
educar o consenso. S&o Paulo: Xama, 2005.

NORONHA, O. M. Politicas neoliberais, conhecimento e educaggdampinas, SP:
Editora Alinea, 2002.

NOVAES, M. H. Adaptacao escolar: diagndstico erdaeao. Petropolis, Vozes, 1975.

NUNES, M. L. F; RUBIO, K.O (s) curriculo (s) da educacdo fisica e a consiouda
identidade de seus sujeitoBisponivel em: http://www.curriculosemfronteiragjor
Acesso em: 12/05/2009.

OLIVEIRA, A. A. S. Adequacdes Curriculares na Arda Deficiéncia Intelectual:
algumas reflexdes. In: OLIVEIRA, A. A. S.; OMOTE,; &IROTO, C. R. M. (Orgs.)
Inclusdo Escolar: As Contribuicbes da educacdo dmpeSao Paulo: Cultura
Académica. Marilia: FUNDEPE, 2008.

ORLANDI, E.P.As formas do siléncicno movimento dos sentidos. 62 Ed. Editora da
Unicamp. Campinas, SP. 2007.

OZGA, J.Investigacao sobre politicas educaciondierreno de contestacdo. Colecao
curriculo, politicas e praticas. Porto: Porto Eait@000.

PACHECO, J. A; PEREIRA, N. Globalizacéo e identiglamb contexto da escola e do
curriculo.Caderno de Pesquis&0l.37, n°. 131, agosto, 2007, p.371-398. ISSN 0100
1574. Disponivel em: http://www.scielo.br. Acessw: €2/08/2009.

PADILHA, A. M. L. O que fazer para nédo excluir Datilda, Diogo. In: GOES, M. C;
e LAPLANE, A.L.F. (Orgs.)Politicas e praticas de inclusiva.ed.- Campinas, SP:
Autores Associados, 2007, p. 94-119.

PERRELLI, M. A.de S. “Conhecimento Tradicional” er@culo Multicultural: Notas
com Base em Uma Experiéncia Com Estudantes Indige€ai@awa/GuaraniCiéncia &
Educacaovol.14,n°3,més,2008.

Disponivel em: http://www2.fc.unesp.br/cienciaeeiam. Acesso em: 24/09/2009.



107

PERRENOUD, P. Sucesso na escola: s6 o curriculda maais que o curriculo!
Caderno de Pesquisan®. 119, 2003, p. 09-27. ISSN 0100-1574. Dispainim:
http://www.scielo.br. Acesso em: 12/05/2009.

PESSANHA, E. C; DANIEL, M. E. Borges; MENEGAZZO, M\.. Da historia das
disciplinas escolares a histéria da cultura escolara trajetdria de pesquisdevista
Brasileira de Eduacéo, n°® 27, dezembro, 2004, p. 57-69. ISSN 14¥8-24isponivel
em: http://www.scielo.br.Acesso em: 04/05/20009.

PIMENTEL, S. C (Con) Viver (com) a sindrome de Down em escola Bichl
mediacdo pedagogica e formacdo de conce2@d7. Vol. 1. 213 p. Tese (Doutorado
em Educacéo). Universidade Federal da Bahia. —|dadel de Educacdo. Salvador.
Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br AAs® em: 04/05/2009.

PLETSCH, M. D.Repensando a inclusdo escolar de pessoas comédeficimental:
diretrizes politicas, curriculo e praticas pedagég)(Tese de Doutorado), Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009a.

RAMOS, M. da P. Avaliacio e adaptacdo curricularispbnivel em:
http://www.lis.ulusiada.pt/cursos.Acesso em: 04305/

REALI, A; NOBREGA, H.Adaptaces CurricularesReflexdes sobre a pratica que
vimos construindo. Disponivel em: http://www.vilans.br/. Acesso em: 04 de maio de
20009.

REGANHAN, W. G.Recursos e estratégias para o ensino de alunosieficiéncias:
percepcéao de professor@906. 215f. Dissertacao (Mestrado em Educacaoguléade
de Filosofia e Ciéncias, Universidade EstadualiB@IMarilia, 2006.

REZENDE, F; A. M. A. Lopes; J. M. Egtdentificacdo de problemas do curriculo, do
ensino e da aprendizagem de fisica e de matenaapestir do discurso de professores.
Revista Ciéncia & EducacdoVol. 10, n 2, més, 2004. Disponivel em:
http://www2.fc.unesp.br/cienciaeeducacao.. Acesso3® de abril de 20009.

RIBETTO, A Curriculos praticados e redes de saberes na edueap&cial Revista
EducacaoVol. 30, n°® 01, més, 2005. Disponivel em: httjeralx.ufsm.br/. Acesso em:
04 de maio de 2009.

RODRIGUES, D. A Educacdo Fisica perante a Educdg@tusiva: Reflexdes
Conceptuais e MetodoldgicaRevista da Educacdo Fisica/lUEM, Maringa, v. 14,,n.
p. 67-73, 1. sem. 2003.

ROSA, M. I. T; RAMOS, T. A. Memodrias e odores: ewpacias curriculares na
formacao docentdrevista Brasileira de Educacgon-line]. 2008, Vol.13, n°® 39, 2008,
p. 565-575. ISSN 1413-2478. Disponivel em: httmMwanped.org.Acesso em:
09/05/2009

ROSA, M. I. P. Curriculo e epistemologRevista Brasileira de Educagadol. 12, n°
36, 2007, p. 535-537. ISSN 1413-2478. Disponivel éntp://www.anped.org.br/.
Acesso em: 09 de maio de 2009.



108

SACRISTAN, J. Gimeno. Curriculo e Diversidade Crdtuln: SILVA, Tomaz Tadeu
da; & MOREIRA, Antonio Flavio (orgs)Territérios Contestados- O curriculo e os
novos mapas politicos e culturais. Petropolis: ¥p2895, p. 82-113.

J. Gimen@ curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3° ed. Porto
Alegre: Artmed. Porto Alegre, 2000.

SADER. E.. (org.Pés-neoliberalismoAs Politicas e o Estado Democratico. 6° ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra. Rio de Janeiro, 1995.

A educacao para além do capital, 16/18. In: MESZAROS, Istevan.
Boitempo, Sao Paulo: Boitempo.2005.

SANCHES, |I; TEODORO, A.Procurando indicadores de educacao inclusiva: as
praticas dos professores de apoio educatiRevista Portuguesa de Educac&al. 20,

n® 2, més, 2007, p.105-149. ISSN 0871-9187. Disbmein: http://www.scielo. Acesso
em: 30/08/20009.

SANTOME, J. T.As culturas negadas e silenciadas do curriclii SILVA, Tomaz
Tadeu da (org). Alienigenas na sala de aula. RaisoR.J: Vozes, 2009. (p. 159-177).

SAVIANI, D. O legado educacional do século XX no Bra&iled. Campinas, SP:
Autores Associados, 2006.

.A nova lei da educacad.DB trajetoria limites e perspectivas. 9° ed.
Campinas, SP: Autores Associados. Campinas, SB, 200

SAVIANI, N. Saber Escolar, curriculo e didatic®&ao Paulo. Campinas, SP: Editora
Autores Associados, 1998.

SAWAIA, B. (Org.). As artimanhas da Exclusdo: Asélipsicossocial e ética da
desigualdade social. 2° edicdo. Petropolis, RJ1.200

SENNA, E (Orgs).Trabalho, educagédo e politica public€ampo Grande, MSEd.
UFMS Campo Grande, MS: UFMS, 2003.

TAVARES SILVA, Fabiany de CassiaD curriculo como cultura da escolas
desenhos do ordenamento temporal e espacial d#adsclusiva. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes. Acesso em: 14lité de 2010.

.Curriculo como cultura da escolas desenhos do ordenamento temporal e
espacial da escola inclusiv&axambu: Reunido Anual da ANPED, 2004. GT
Curriculo, p. 1-15.

. Faces de uma histéria curricularTextos curriculares oficiais para a
escolarizacao dos deficientes no Brasil (1979 &)198I Congresso Luso Brasileiro de
Historia da Educacédo. 2008.

As dimensbes do curriculo "adaptaddaliversidade, escola e cultur@ampo
Grande: UFMS, 2008. Educacéo a Distancia - Matératucional Curso de Extensao.



109

SILVA, J.dos R. JMudancas estruturais no capitalismo e a politicaietional do
governo FHC O caso do Ensino Médio. Educacdo e Sociedade. 2®In° 80.
Campinas 2002. Disponivel em: http://www.sciel@stiglo. Acesso em 12/22/2009.

SILVA, S. C. Da.; ARANHA, M.S. F. Interacédo enjpeofessora e alunos em salas de
aula com proposta pedagogica de educacédo incluRensta Brasileira de educacdao.
Especial. Vol.11, n.3, 2005, p. 373-394. ISSN 1413-6538. pbrgvel em:
http://www.scielo.br/scielo. Acesso em: 12/09/2009.

SILVA, T. T. Documentos de Identidadema introducéo as teorias do curriculo. 2° ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

SILVA, S. J. R; ALMEIDA, C. D. de; GUINDANI, J.FPesquisa documental: pistas
tedricas e metodoldgicas. Revista Brasileira dstddia & Ciéncias SociaisSao
Leopoldo, ano. l, n.l, jul. 2009. Disponivel
em: <http://www.rbhcs.com/index_arquivos/Artigo.gasa%20documental.pdf>.
Acesso em: 26/05/2010.

SOUZA, J. M. Um curriculo ao servico do poder? Drgpel em:
http://mww3.uma.pt/jesussousa/Publicacoes/40Ummuoaoservicodopoder.pdf.
Acesso 15/10/2010.

TEIXEIRA, B. de B. Parametros Curriculares Nacisn&lano Nacional de Educacéo e
autonomia escolar. ANPED 1998. Disponivel em Httpuiv.anped.org.br/reunioes.
Acesso em 12/11/2010.

TIERRA, P. Pantanal — A emergéncia do noRevista Teoria e DebatéN°. 43.
Fundacao Perseu Abramo. 2000.

UNESCO. Declaracdo mundial sobre educagdo para todos: &at@o das
necessidades basicas de aprendizagéisponivel em http://unesdoc.unesco.org.
Acesso em: 20 de julho de 2009.

. Declaracdo e Progranfgd@le de Viena. Documento
elaborado na Conferéncia Mundial sobre os Direilosnanos de Viena. Disponivel
em: http://www.pge.sp.gov.br/centrodeestudos/bibtiavirtual/. Acesso em: 30 de
agosto de 20009.

Declaracédo de Nova Delhi sobre Educacéo para Todasponivel
em http://unesdoc.unesco.oAresso em: 12/12/09.

VEIGA, I.P.A. Inovacbes e Projeto politico-pedagogico: uma retagégulatéria ou
emancipatoriaZaderno Cedes, Campinas, v 23,n° 61, p. 267-2&&ntwo 2003.

. (orgs.Projeto politico-pedagodgico da escolama construcéo possivel
Campinas, SP: Papirus, 1995.

; RESENDE, Lucia Maria Gongalves (Orgsstola espaco do Projeto
politico-pedagdgico. Campinas: Papirus, 1998.

VIEIRA, J. S. Politica Educacional, curriculo e trofe disciplinar (implicacdes sobre o
trabalho docente e a identidade do professor&la)yiculo sem Fronteirasvol.2, n.2,



110

jul/Dez, 2002, p.111-136. Disponivel em:
http://www.curriculosemfronteiras.org..Acesso erh:d2 abril de 2009.

VYGOTSKY, L.S.Pensamento e linguage®ao Paulo: Martins Fontes, 1993.

XAVIER, G.do C. O curriculo e a educacéo inclusiva prética curricular e suas
implicagbes na inclusdo escolar de alunos com sEEERes educaciona&speciais.
2008. Vol.1, 197 p. Dissertacao (Mestrado em EdimpadUniversidade Catdlica de

Minas Gerais. Minas Gerais. Disponivel em: httpsdwdominiopublico.gov.br.Acesso
em: 04/05/20009.

YOUNG, Michael F. D.Durkheim, Vygotsky e o curriculo do futurGaderno de
Pesquisa. N°. 117, més, 2002, p. 53-80. ISSN 0100-1574. digmel em:
http://www.scielo.br/scielo Acesso em: 04 de mad609.



ANEXOS



112

ANEXO | — Carta de Acordo e Termo de Referéncia do Programi&ducacéao

Inclusiva: Direito a Diversidade, do Projeto BRAO@26-Extenséo e Melhoria da
Educacdo Especial do seu Municipio.

ANEXO I - Carta de Acordo e Termo de Referéncia do Programa
Educagdo inclusiva: Direito 4 Diversidade, do projeto

BRA00/26-Expansio e Melhoria da Educagio Especial do
seu Municipio
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Anexo |l — Ficha —re i .
guerimento — de mat .
de Corumba-Ms. ricula dos alunos dadrle Municipal

PREFEITURA MUNICIPAL DE CORUMBA
SECRETARIA MUNICIPAL DE PROMOCAQ DA CIDADANIA
SECRETARIA EXECUTIVA DE EDUCACAO
REQUERIMENTO DE MATRICULA

sino Fundamental Almirante Tamandaré -

Iim® St.(a) Diretor(a) da E. M de Educagdo Infantii e En:
Eu

(Pai ou Responsavel)

Aceitando as disposigbe

s do Registro Interno do Estabelecimento, venho reque

rer a V.$*, a matricula

de
Nascido(a)em / / na cidade de Estado de
Nacienalidade Sexo:Masculino{ )Feminino( YCor :Parda( ) Negra( ) Branca( ) Indigena( )
filho(a)de e ;
Residente a
Ne Bairro Telefone Cep:
/ Série do ,ano letivo \ / Série do ,ano letivo \
Idade, ,Turno 1dade, ,Turno
Bolsa Familia { ) Sim ( }Nao Bolsa Familia ( ) Sim ( ) Néo
Estadual ( ) Federal () Estadual ( ) Federal( )
Inglés ( )/ Espanhol ( ) . Inglés ( )/ Espanhol ( )
Ensino Religioso ( ) Sim { ) Nédo Ensino Religioso () Sim { ) Nio
NESTES TERMOS NESTES TERMOS
P.DEFERIMENTO / / P.DEFERIMENTO ! /
Ass. do pai ou responsavel Ass. do pai ou responsavel
Funcionario responséavel Funcionario responsavel
( ) Defiro ( ) Defiro
( ) Indefiro ( )Indefiro
Diretor (a) Diretor (a)
/ Série do ,ano letivo \ / Série do ,ano letivo \
Idade, ,Turno B 1dade, ,Turno .
Bolsa Familia ( ) Sim ( )N&o Bolsa Familia ( ) Sim ( ) Ndo
Estadual ( ) Federal{ ) Estadual ( ) Federal ()
Inglés ( )/ Espanhol ( ) Ingles ( )/ Espanhol ()
Ensino Religioss () Sim () Nio Ensino Religioso () Sim () Nio
NESTES TERMOS NESTES TERMOS
P.DEFERIMENTO / / P.DEFERIMENTO / !
Ass. do pai ou responsavel Ass. do pai ou responsavel
Funcionario responsavel Funcionario responsavel
( )Defiro () Defiro
( )l1ndefiro () Indefiro
Diretor (a) Diretor (a}

/

\

\ J
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ANEXO [l = Plano Municipal de Educacdo de Corumba-MS

s
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ANEXO |V — Diretrizes Curriculares da Rede Municipal de Corunba-MS

l
|
|
|
|
|
|
|
|
|

DIRETRIZ CURRICULAR




ANEXO V- Politica Municipal da Educagdo Especial na Perspdea da
Educacéo Inclusiva da Rede Municipal de Corumba-MS

lé'REFEITURA MUN PAL DE CORUMBA

- SECRETARIA MUNICIPAL DE PROMOCAO DA CIDADANIA -
- SECRETARIA EXECUTIVA DE EDUCACAO -
- GERENGIA DE GESTAO DE POLITICAS EDUCACIONAIS -

POLITICA MUNICIPAL DA EDUCACAC ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAC INCLUSIVA

CORUMBA-MS
2008
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