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RESUMO

Considerando a importancia do processo de inclusdo escolar no debate educacional
contemporaneo, esta pesquisa visa investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas para
promover a aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual na classe comum de uma
escola de Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino de Sidrolandia, em Mato Grosso
do Sul. Para tanto, realizamos uma pesquisa com abordagem qualitativa nos moldes de estudo
de caso, utilizando como instrumentos de coleta de dados a observacédo participativa, a analise
documental e questionarios semiestruturados. A perspectiva Historico-Cultural de Vigotsky?
sobre o desenvolvimento humano foi adotada como referencial tedrico e, com suporte em seus
estudos, buscamos pelos significados que permeiam o processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual. Os resultados apontam que, apesar de todo o aparato de
legislacdes e normatizacOes existente, amparando o estudante com deficiéncia intelectual para
que receba uma educacdo de qualidade que Ihe proporcione, de fato, uma efetiva incluséo
escolar, ndo foi essa a realidade encontrada na escola locus dessa pesquisa. Foi possivel
perceber um contexto escolar marcado pela descrenca no educando, praticas pedagdgicas
tradicionais, mediacao entre professor e estudante bastante restrita, demonstrando uma incluséo
escolar muito aquém da estabelecida nos pardmetros das legislagdes e normas, o que ceifa a
oportunidade de equidade na qualidade da Educacdo oferecida ao estudante com deficiéncia
intelectual.

Palavras-Chave: Inclusdo Escolar. Educacdo Especial. Deficiéncia Intelectual. Préticas
Pedagogicas.

! Esta pesquisa adotara a grafia Vigotsky, no entanto, ao empregar citac@es, respeitara a forma escolhida pelo autor
e a obra.



RESUMEN

En vista de la importancia del proceso de inclusion escolar en el debate educativo
contemporaneo, esta investigacion tiene como objetivo investigar las practicas pedagogicas
desarrolladas para promover el aprendizaje de estudiantes con discapacidad intelectual en la
clase comudn de una escuela de Ensefianza Fundamental, de la red municipal de ensefianza de
ensefianza Sidrolandia - MS. Metodologia: Realizamos una investigacion de cufio etnografico,
utilizando como instrumentos de recoleccion de datos la observacion participante, el anélisis
documental, cuestionarios semiestructurados. La perspectiva historico-cultural de Vigotsky
sobre el desarrollo humano sera adoptada como referencial tedrico y, con soporte en sus
estudios, buscaremos por los significados que permean la ensefianza-aprendizaje de estudiantes
con discapacidad intelectual. Conclusion parcial: a pesar de todo un aparato de legislaciones y
normatizaciones que reviste al estudiante con discapacidad intelectual a recibir una educacion
de calidad, que lo lleven a un efectivo aprendizaje, no fue esa realidad encontrada en la escuela,
locus de la investigacion. En el estudiante, falta de informacién, descuido con las précticas
pedagdgicas inclusivas, asi como con las adaptaciones curriculares, son ejemplos de la realidad
encontrada. Se pretendid con esta investigacion contribuir con el proceso de una efectiva
inclusién del estudiante con discapacidad intelectual en las salas comunes, conforme rigen sus
derechos.

Palabras clave: Incluso Escolar. Educacion Especial. Deficiéncia Intelectual. Précticas
Pedagogicas.
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1 INTRODUCAO

Ao longo de 25 anos atuando na Educagdo no municipio de Sidrolandia - MS, como
professora de Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede publica, bem
como na Educacdo Especializada oferecida pela APAE da mesma localidade, pude acompanhar
todos os processos referentes a inclusdo do estudante com deficiéncia no ensino comum. No
entanto, foi o trabalho como supervisora de ensino da Secretaria Municipal de Educacéo de
Sidrolandia, durante 03 anos (2013-2016), que me permitiu sair do “meu mundo” para adentrar
em outras trilhas, possibilitando-me perceber e sentir a realidade dos caminhos permeados pelos

estudantes com deficiéncia nas escolas do municipio.

Entre o conhecimento da gama de legislacBes vigentes municipais e nacionais, as
elaborac@es das resolucdes da Secretaria Municipal e as visitas as escolas para inspe¢éo escolar,
observava criancas com deficiéncia e seus assistentes do lado de fora da sala de aula, enquanto
o0 restante da turma estava estudando. Ouvia professores gueixando-se de que “ndo adiantava
ensinar esses estudantes com deficiéncia, porque ndo aprendiam”; percebia outros desesperados
“por ndo saber o que fazer com o novo estudante com deficiéncia”; presenciava o assistente
tentando fazer o papel do professor; e via 0 municipio satisfeito por conseguir oferecer

matricula e assistente, se necessario, a todos os estudantes com deficiéncia.

De acordo com o Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdo dos Profissionais da
Educacdo Basica do municipio de Sidrolandia, os denominados assistentes de Educacéo
Fundamental sdo profissionais auxiliares do corpo docente que prestam apoio na educagédo e

nos cuidados dos estudantes do 1.° ao 9.° ano, possuindo as seguintes atribuigdes:

Art. 15 - O cargo de Assistente de Ensino Fundamental sera provido
preferencialmente mediante concurso e ou nomeacdo pelo Prefeito Municipal, é o
profissional que atua junto aos estudantes portadoras de deficiéncia, de transtornos
globais de desenvolvimento e/ou altas habilidades de superdotacdo, auxiliando o
professor no processo ensino aprendizagem. Suas atribuicdes sdo: (Emenda
Modificativa n.° 078/2015). | - auxiliar os Estudantes na execucdo de atividades
pedagdgicas e recreativas diarias; (Emenda Modificativa n. 079/2015); Il - auxiliar o
professor na construcdo de atitudes e valores significativos para o processo educativo
das estudantes; (Emenda Modificativa n. 080/2015); I11 - cumprir o horario de entrada
e saida estabelecida pela Unidade Escolar; IV - responsabilizar-se pelos estudantes
que aguardam os pais ou o transporte escolar; (Emenda Modificativa n. 081); V -
participar de todas as atividades realizadas pela Unidade Escolar; VI - Suprimido pela
Emenda n. 013/2015; VII - Suprimido pela Emenda n. 013/2015; VIII - Suprimido
pela Emenda n.° 005/2015; IX - desenvolver atividades de acompanhamento e
complementagéo que vise o desenvolvimento escolar da crianga de acordo com o que
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o professor regente propde; X - Manter sigilp sobre assuntos pertinentes ao servico.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SIDROLANDIA, 2016).

A legislacdo municipal define o cargo de assistente e suas atribuicbes, mas néo
especifica a formagdo necessaria para atuar na referida funcdo. Cada dia mais, isso tudo me
suscitava uma inquietude gritante, palpitante. Seria essa a verdadeira inclusdo versada nas
legislagBes? Seré que estes estudantes estdo aprendendo, de fato? Sera que tudo aquilo que Ihes
é de direito, explicitado pelas leis, resolucdes, deliberacbes e projetos pedagogicos da escola,

esta sendo feito?

Além da inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual no ensino comum constituir
tema relevante e complexo, acrescenta-se a esta problematica o fato de que é somente quando
pensamos em politicas de inclusdo escolar para estudantes com deficiéncia intelectual que
percebemos o quanto € preciso repensar todo o trabalho realizado com esse publico, isto porque,
concordando com lacono (2009), a escola que temos valoriza a homogeneidade e reproduz em
seu interior a mesma logica da sociedade capitalista e meritocréatica, portanto, ndo combinando

com estudantes que, na maioria das vezes, serdo os Ultimos a terminar as atividades escolares.

O principal documento orientativo do Ministério da Educacdo (MEC) - a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva - PNEE-PEI (BRASIL,
2008a), sinaliza que, reconhecendo as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino,
evidencia-se a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para
supera-las, constituindo politicas publicas promotoras de uma Educacdo de qualidade para

todos os estudantes.

De acordo com a politica do MEC, a Educacdo Especial € uma modalidade de ensino
que perpassa todos os niveis e etapas, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibilizando os servicos e recursos proprios necessarios, orientando os estudantes e seus

professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do Ensino Regular.

Os dados apresentados no documento da PNEE-PEI (BRASIL, 2008a) registram a
evolucdo de 337.326 matriculas, em 1998, para 700.624, em 2006, demonstrando um
crescimento de 107% dos estudantes atendidos no pais. Sendo que, no que se refere a inclusdo
em classes comuns do Ensino Regular, o crescimento foi de 640%, passando de 43.923
estudantes incluidos, em 1998, para 325.316, em 2006.

Segundo os dados de 2015 do Censo da Educagdo Basica, 751 mil estudantes com

deficiéncia fisica, intelectual ou sensorial tiveram assegurado o direito de frequentar escolas da
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rede regular no pais, passando de um percentual de 13% de matriculas na Educagéo Basica, em
1998, para 79%, em 2014 (BRASIL, 2016). Se considerarmos somente a rede publica, o

percentual de inclusdo na Educacgéo Basica é ainda maior, chegando a 93% (BRASIL, 2016).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva aponta
guem sdo os estudantes atendidos:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras,
podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os
estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteragBes qualitativas das interacfes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo estudantes com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Estudantes com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse. (BRASIL, 2008a, p. 15).

Com a finalidade de orientar a organizacdo dos sistemas educacionais inclusivos, em
2009, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) publicou a Resolugdo CNE/CEB n.° 04
(BRASIL, 2009), que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educacao Basica, determinando o publico-alvo da Educacédo Especial,
definindo o carater complementar ou suplementar do AEE e prevendo, também, a sua

institucionalizacdo no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

O caréter ndo substitutivo e transversal da Educacdo Especial foi ratificado pela
Resolugcdo CNE/CEB n.° 04, de 13 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e preconiza, em seu art. 29, que os sistemas de
ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas classes comuns do Ensino Regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizagéo,
ofertados em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de

instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Neste sentido, a importéncia do papel do AEE na escolarizagédo e desenvolvimento do
estudante com deficiéncia so é possivel e eficaz por meio da agdo conjunta entre os profissionais

da sala de recursos multifuncional e de ensino comum, a fim de efetivar o processo de inclusao
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de discentes com deficiéncia intelectual, sobretudo, quanto as atividades de planejamento
(MAGALHAES; CORREA; CAMPOS, 2018).

Em janeiro do ano de 2016, entrou em vigor a Lei n.° 13.146, de 06 de julho de 2015, a
Lei Brasileira da Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (LBI), ap6s 15 anos de tramitagcdo e um
arduo trabalho de consultas e audiéncias publicas por todo o Brasil (BRASIL, 2015). Esta
legislacdo passou por importantes transformacfes - trabalhadas em conjunto com toda a
sociedade - e, hoje, assegura e institui direitos em areas fundamentais, como a Educacéo,
configurando-se como um real avango na inclusdo de pessoas com deficiéncia na
contemporaneidade. Uma novidade desta lei reside no fato que o conceito de deficiéncia
mudou, ou seja, a LBI mostra que a deficiéncia estd no meio social, e ndo nas pessoas, nos
sujeitos com deficiéncia, propriamente. De acordo com o Estatuto, a deficiéncia deixa de ser
um atributo da pessoa e passa a ser o resultado da falta de acessibilidade que a sociedade e 0
Estado ddo as caracteristicas de cada um. Quanto mais acessos e oportunidades um estudante

dispde, menores serdo as dificuldades consequentes de sua deficiéncia (BRASIL, 2015).

Dentre as alteracGes, a LBI prevé para a Educacdo: proibic¢do da cobranca de taxas extras
para estudantes com deficiéncia; adocao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacéo inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o AEE;
participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de
atuacdo da comunidade escolar; aprimoramento dos sistemas educacionais, visando garantir
condigdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos
e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;
acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da Educacdo e demais integrantes da
comunidade escolar as edifica¢fes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino; e oferta de profissionais de apoio escolar (BRASIL,
2015).

O municipio de Sidrolandia - MS, especificamente o Conselho Municipal de Educacéo,
possui a Deliberacdo CME/MS n.° 69, de 25 de abril de 2017, que disp0de sobre a Educacdo de
estudantes que apresentam necessidades especiais, em seu art. 4.°, prevendo que caberd ao

sistema de ensino:

| - Garantir matricula para todos, cabendo as escolas providenciar as devidas
condi¢des para uma educacdo de qualidade, privilegiando a organizacéo curricular, 0s
recursos educativos e 0s humanos e estrutura fisica compativeis com as necessidades
especificas; Il - Estabelecer mecanismos que possibilitem o conhecimento da
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demanda real de atendimento a estudantes com necessidades educacionais especiais,
mediante a criacdo de sistemas de informac&o e o estabelecimento de interface com
0s 6rgdos governamentais responsaveis pelo censo escolar e pelo censo demografico,
para atender a todas as varidveis implicitas a qualidade do processo formativo desses
estudantes; 111 - Assegurar as condigdes de acessibilidade dos estudantes que
apresentam necessidades educacionais especiais nas edificacfes, instalagdes,
equipamentos, recursos tecnolégicos, mobiliarios, transporte escolar, nas
comunicacdes e outras, nos termos da legislacdo vigente; IV - Promover a articulacdo
com os demais servigos publicos, dentre eles a salde e a assisténcia social, na
organizacdo do atendimento educacional especializado [...]. (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SIDROLANCIA, 2017, p. 02).

O estudante com deficiéncia encontra-se amparado por legislacfes que garantem o seu
acesso e permanéncia nas escolas regulares, sejam elas publicas ou privadas. Anache (2011a,
p. 110-111) aponta que, “com as politicas atuais, ocorreu maior acesso a educagao de parcelas

da populagdo que, em outros momentos historicos, estiveram alijadas das escolas”.

Beyer (2005) alerta que, no minimo, seria “ingenuidade” pensar na transformacao das
escolas em decorréncia das politicas publicas educacionais. Para o autor, a Educacéo Especial
passa por uma crise de identidade, pois ha muitas pressdes sociais para que 0s estudantes com

deficiéncia saiam dos seus espacos segregados para serem atendidos no ensino comum:

Nos nos encontramos numa significativa mudanca na funcéo pedagdgica da educacéo
especial, 0 que pode representar uma mudanca do conceito de uma educacao fixa,
estabelecida fisicamente em espagos circunscritos, basicamente nas escolas especiais,
para o conceito de uma educacdo especial mével, dindmica, que se desloca para
atender os estudantes nas escolas do ensino regular. Em poucas palavras, tal mudanga
paradigmatica e também na proposta pragmatica significa fundamentalmente um
movimento de descentraliza¢do da educagdo especial. (BEYER, 2005, p. 12).

Bueno (1998, p. 4) coaduna com Anache (2011a) e Beyer (2005), quando ressalta que:
“[...] temos que pensar que para que a inclusao se efetue, ndo basta estar garantido na legislacéo,
mas demanda modificagdes profundas e importantes no sistema de ensino”, levando em
consideracao o contexto socioecondémico, bem como o seu planejamento gradativo e continuo,

assegurando uma educacao de qualidade.

Tendo em vista todo esse aparato de legislagbes e de politicas publicas a favor do
estudante com deficiéncia, esta pesquisa investigou as praticas pedagdgicas voltadas a
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual nas classes comuns do Ensino
Fundamental I, visto que a legislacdo atual considera que a instituicdo comum é o ambiente

mais favoravel a esse alunado. Diferentemente das salas de AEE ou multifuncionais, as classes
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comuns sdo aquelas que agregam estudantes com e sem deficiéncias, e que funcionam dentro
de uma escola regular. No entanto, € possivel acreditar que as experiéncias de inclusdo de
estudantes com deficiéncias matriculados sdo eficazes porque ha uma gama de legislacGes a

favor e pela garantia de sua matricula?

Frequentemente, ao pensarmos em inclusdo, compreendemos como sendo apenas a
participacdo de pessoas com deficiéncia na Educacdo, de modo geral; no entanto, € importante
trazer a tona e destacar que a inclusdo ultrapassa este conceito. Nas palavras de Valle e Connor
(2014, p. 84): “[...] ainclusdo é um sistema de crengas de ambito escolar, no qual a diversidade
¢ vista como um recurso rico para todo mundo, em vez de problema a ser superado”, referindo-
se a diversidade, seja de raca, classe, etnia, capacidade, género, orientacdo sexual, lingua ou
cultura, trazida para o contexto da sala de aula. Ainda, para os autores, a inclusdo deve ser

enquadrada como uma questéo de justica e de equidade social.

Baptista (2015) afirma que a inclusdo néo é restrita apenas & Educacdo Especial e a
Educacdo, mas as pluralidades de sentidos de diferentes grupos, as relaces entre 0s sexos, a

apropriacdo dos sujeitos aos bens culturais, aos produtos e aos servicos.

Osorio (2007) corrobora com os autores, ao afirmar que ha “usos” e “abusos” da
expressdo “inclusdo” nas tentativas de aproprid-la como uma “categoria universal”, o que é
falso, pois sua subjetividade e relatividade esgotam os procedimentos operacionais na
designacdo de um ldcus de intervencdo institucional, como nas escolas, nas familias, nos
hospitais, nos presidios, nos sindicatos, nos partidos politicos, nas igrejas, nos movimentos
sociais, entre outros agrupamentos possiveis criados e adequados na sociedade moderna. Esse
discurso mencionado pode estar ou ndo associado a outros aspectos, como género, raca,
regionalidade, minorias sociais, deficiéncia, desemprego ou analfabetismo, mas a incluséo, a
que se refere esta pesquisa, € do estudante com deficiéncia intelectual nas classes comuns, com

foco em sua aprendizagem diante das praticas de ensino que Ihe sio dirigidas (OSORIO, 2007).

As diferentes politicas e estratégias de inclusdo escolar tém sido centradas, sobretudo,
na garantia de acesso de estudantes com algum tipo de deficiéncia no ensino comum,
assegurando recursos técnicos de infraestrutura e acessibilidade. Conforme reconheceu o

Ministério da Educacao:

O movimento mundial pela incluséo é uma ac&o politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva
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constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que
avanca em relacéo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
histéricas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5).

O fato ¢ que “podemos legislar politicas, mas nao podemos legislar atitudes” (VALLE;
CONNOR, 2014, p. 29), e 0 que preocupa € a aprendizagem de todos esses estudantes que estéo
matriculados regularmente e ndo recebem o atendimento que lhes é de direito, conforme

apontam as pesquisas.

Monteiro (2015) constatou que os estudantes com deficiéncia intelectual recebiam
praticas tradicionais de ensino e tinham pouca interacdo com o restante dos colegas. Do mesmo
modo, Bernardo (2016) concluiu que o processo de inclusdo escolar estd aquém do que é
previsto nos documentos e legislacdes vigentes, bem como ha também falta de compreenséo

sobre o conceito de deficiéncia intelectual.

A pesquisa realizada por Braun (2012) revelou o quanto é dificil, perante a estrutura
curricular, garantir processos de ensino e aprendizagem para 0s estudantes com deficiéncia
intelectual, pois as préaticas favoreceram o aluno, na medida em que as condigdes de ensino para

a sua aprendizagem passaram a ser conhecidas e consideradas.

Moscardini (2016), em sua pesquisa, concluiu que existe uma distancia entre o que rege
os documentos oficiais e o que é encontrado no processo de inclusdo escolar, haja vista que ndo
se fazem presentes propostas de trabalho colaborativas, o que acaba por impor dificuldades para
a manutencdo de praticas de ensino complementares que possam contribuir para a

aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Porta (2015) demonstrou que, mesmo em uma escola com alto indice de
Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB), a préatica pedagdgica dirigida ao estudante com
deficiéncia intelectual é tradicional, com meras transmissfes de conteudos pedagdgicos,
centrados na figura do professor, apesar da demanda especifica do estudante com deficiéncia

intelectual.

A investigacdo de Santos e Martins (2015) também apontou a presenca de pratica de
cunho tradicional, voltada para uma pedagogia transmissiva, com poucas adequacdes
curriculares, embora haja na escola a disponibilidade de material pedagdgico e tecnoldgico que,
caso fosse mais utilizado, poderia contribuir significativamente para a aprendizagem de todos

os alunos.
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Anache e Mitjans (2007b) pesquisaram as produg¢des académicas em nivel de Mestrado
e de Doutorado, no periodo de 1990 até 2005 e 2006, concluindo que o tema aprendizagem do
estudante com deficiéncia intelectual foi abordado em 6% dos trabalhos, o que pode ser
considerado um namero inexpressivo diante desta problematica. Segundo Pletsch (2014),
diversos autores mostram em suas pesquisas que ha poucos estudos voltados a analise das

praticas pedagdgicas dirigidas aos estudantes com deficiéncia intelectual nas classes comuns.

Diante dessas ponderacdes, esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas para promover a aprendizagem de estudantes com deficiéncia
intelectual nas classes comuns da institui¢cdo de ensino da rede municipal de Sidrolandia - MS,
isto é, a inclusdo escolar do estudante com deficiéncia intelectual, tendo como objetivos
especificos conhecer as estratégias utilizadas pelos professores para ensinar 0s estudantes com

deficiéncia intelectual e verificar como os docentes avaliam a aprendizagem desses estudantes.

Os sujeitos da pesquisa foram duas professoras regentes, um auxiliar de sala, direcdo e
coordenacdo pedagdgica e estudantes com deficiéncia intelectual. O l6cus foi uma escola da
area urbana do municipio, que atende estudantes oriundos tanto da area urbana quanto da area
rural, denominada ficticiamente nesta pesquisa por “Escola Municipal Crianga Feliz”, e que
oferece 0 Ensino Fundamental do 1.° ao 9.° ano nos turnos matutino e vespertino. Observamos
as praticas pedagogicas em duas salas de aulas dos anos finais do Ensino Fundamental I, ou
seja, 4.° e 5.° anos, por serem os dois anos finais deste nivel e por estas salas estarem
matriculados estudantes com deficiéncia intelectual. Todos os nomes utilizados, tanto para 0s

sujeitos para a instituicdo, foram alterados para a preservacgdo da identidade dos participantes.

A fim de singularizar a pesquisa, foi feito um recorte quanto aos tipos de deficiéncias,
ou seja, sendo adotada a deficiéncia intelectual, pois conforme ja mencionado, pesquisas neste
ambito sdo urgentes, além desse publico-alvo constituir aproximadamente 95% do alunado
atendido pela instituicdo e 70% dos estudantes com deficiéncia matriculados na rede municipal

de ensino de Sidrolandia - MS, 16cus desta pesquisa.

Para o desenvolvimento deste estudo, optamos pela pesquisa qualitativa com enfoque
no estudo de caso, pela possibilidade de descrever e interpretar os dados de maneira reflexiva
no cotidiano escolar (YIN, 2001). Neste sentido, André (2013) ressalta que os estudos de caso

podem ser usados:
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[...] em avaliacdo ou pesquisa educacional para descrever e analisar uma unidade
social, considerando suas maltiplas dimensdes e sua dinamica natural. Na perspectiva
das abordagens qualitativas e no contexto das situacdes escolares, os estudos de caso
que utilizam técnicas etnograficas de observacdo participante e de entrevistas
intensivas possibilitam reconstruir os processos e relacBes que configuram a
experiéncia escolar diaria. (ANDRE, 2013, p. 97).

Considerando que o objetivo desta pesquisa é investigar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas salas comuns, onde estdo matriculados estudantes com deficiéncia
intelectual, o estudo de caso € um dos métodos mais apropriados. De acordo com Yin (2001),
0 estudo de caso pode ser tratado como importante estratégia metodoldgica para pesquisas em
Ciéncias Humanas, pois permite ao investigador se aprofundar no fendmeno estudado, trazendo
a tona nuances dificeis de serem enxergadas as claras. Para o autor, a esséncia do estudo de
caso estd no fato de ser uma estratégia para a pesquisa empirica investigar um fenémeno
contemporaneo em seu contexto real. Sendo assim, este trabalho foi organizado da seguinte

forma:

No capitulo intitulado: “Proposi¢fes da inclusdo escolar”, discorremos sobre como é
vista, atualmente, a inclusdo em classes comuns. Logo ap6s, passamos para 0s aspectos da
politica nacional, regional e municipal. Apresentamos também dados estatisticos relativos a
escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual nas classes comuns, no ambito nacional

e municipal. Detemo-nos aos indices educacionais do municipio, l6cus desta pesquisa.

A concepcdo de deficiéncia intelectual, de aprendizagem e de escolarizacdo do

estudante com deficiéncia intelectual foi exposto no terceiro capitulo.

No quarto capitulo, discorremos sobre os caminhos metodoldgicos deste trabalho, desde
0 estudo exploratério até a andlise dos dados apresentados, que foram expressos no quinto
capitulo. Os resultados apresentados foram organizados em trés eixos, sendo eles: estrutura
fisica e condicdes de acessibilidade, concepcdes dos sujeitos acerca da deficiéncia intelectual e
inclusdo escolar e as praticas pedagogicas no terceiro eixo. As consideracfes finais foram

expressas no capitulo seis.

2 PROPOSICOES DA INCLUSAO ESCOLAR

2.1 A INCLUSAO ESCOLAR EM CLASSES COMUNS
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Desde os acordos internacionais firmados a partir da Declaracdo de Salamanca, em
1994, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial, em 2001, assinalam que
inclusdo implica em nova postura da escola comum em propor estratégias de ensino, agdes que
fornecam a inclusdo social e préaticas diferenciadas que atendam a todos os estudantes
(BRASIL, 2001).

Coadunando com as diretrizes, Bueno et al. (2008) reforca que a inclusdo e seus
processos assumem papel central no contexto educacional contemporéneo, a medida que esse
processo passa a ser compreendido como a nova missao da escola, isto €, uma nova postura.
Nota-se um abarcamento maior do publico-alvo dessa inclusdo, que passa a abranger ndo so6
pessoas que apresentam deficiéncias, mas também aqueles com diferentes distdrbios, o que
impBe uma expansdo dos servicos ofertados aos mesmos, com vista a suprir as demandas

trazidas por eles.

Jesus et al. (2015) ressalta que a garantia legal de inclusdo é uma conquista para a
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas de ensino comum, mas que, ainda, ndo € tudo. Faz-se

necessario, segundo os autores:

Reestruturar a escola para a garantia do pilar acesso, permanéncia e ensino com
qualidade a todos os estudantes ainda ¢ um grande desafio, pois 0 movimento de
inclusdo escolar conflita-se com a necessidade de investimentos na formacdo dos
docentes para o trabalho com a diversidade, reestruturacdo das escolas nas esferas
filosofica, pedagdgica, estrutural e de gestdo, construgdo de novas perspectivas de
trabalho docente e de processos avaliativos e de releitura do curriculo escolar que, por
se fundamentar em uma sequéncia rigida de contelido, acaba por ndo contemplar as
necessidades de aprendizagens dos estudantes. (JESUS et al., 2015, p. 50).

Desta forma, o estudante com deficiéncia intelectual estar matriculado na classe comum
ndo é garantia de inclusdo (TACCA, 2011), ressaltando-se que o essencial para a efetiva
inclusdo escolar € a aprendizagem de todos que estdo na escola, mas ndo conseguem aprender,
0 gque ndo tem sido objeto de atencdo central por parte dessas politicas. Percebe-se, entdo, que
o0 estudante com deficiéncia estd amparado por uma gama de legislacGes e diretrizes em todas
as esferas, porém a garantia de uma educacao de qualidade para todos implica, dentre outros
fatores, em um redimensionamento da escola, consistindo ndo somente na aceitacdo e insercao,
mas também na busca da efetivacdo de sua aprendizagem. Para tanto, buscam-se recursos

capazes de atender as especificidades do estudante com deficiéncia intelectual, tal qual regem
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as legislagoes, pois, segundo as autoras, o fato de o estudante estar matriculado na mesma turma
ndo garante 0 acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem que os demais (TACCA,
2011). Estas questes serdo discutidas nos proximos capitulos, pois 0 objeto desta investigacéo
é justamente identificar quais praticas pedagogicas estdo sendo dirigidas aos estudantes com

deficiéncia intelectual na classe comum.

Mas, afinal, o que se entende por inclusdo? De acordo com Sebastian Heredero (2010),
a chegada da inclusdo ao Brasil € um fato recente, podendo ser datada de 1988 e que,
primeiramente, apareceu na forma de leis, decretos, documentos e que, hoje, vem ganhando

espaco nas discussdes académicas, por fim, atingindo a instituicdo escolar.

A inclusdo escolar pode ser entendida como uma concep¢ao de ensino contemporanea,
cujo objetivo é garantir o direito de todos a Educacdo. Bueno et al. (2008), ao analisar as
dissertacOes e teses brasileiras sobre “inclusdo escolar” e “educacdo inclusiva”, abrangendo de
1997 a 2003, verificou que essa tematica tem sido utilizada pelos pesquisadores como

expressdes sinbnimas.

De acordo com o autor, por este tema estar em voga nas politicas nacionais e mundiais,
nos discursos politicos, nas agdes concretas dos governos e escolas, nas producdes cientificas e
académicas, acredita-se estar se tratando de um dnico fendmeno, com um dnico significado.
Bueno et al. (2008) afirma que “educagao inclusiva” e “inclusdo escolar” ndo sdo sindnimos,
visto que, na medida em que inclusdo escolar se refere a uma proposi¢do politica em acao de
incorporacdo de estudantes que tradicionalmente tém sido excluidos da escola, a educacdo
inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser alcancado. Seguindo essa concepcdo,
empregamos nesta pesquisa “inclusdo escolar”, por entender que o fendmeno estudado ¢ uma

“proposi¢do politica em a¢do” que acontece todos os dias nas escolas.

2.2 ASPECTOS POLITICOS DA INCLUSAO ESCOLAR NO CENARIO
BRASILEIRO

O direito do estudante com deficiéncia a Educacéo € garantido pela Constituicdo Federal
brasileira. O processo de incluséo desses educandos no Ensino Regular ganhou maior destaque

a partir da década de 1990, alicercado em uma serie de leis e documentos, dentre 0s quais
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destacamos a Declaracdo de Salamanca de 1994 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), Lei n.°9.394, de 1996.

A inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia € um dos Direitos Humanos
reconhecidos pelo Estado brasileiro, através da ratificacdo de normas internacionais, além de
ser considerado um direito social fundamental. Por meio da abertura e adequacao do sistema
educativo, as instituicbes vém acolhendo aqueles que possuem diversos tipos de deficiéncia.
A0 acesso, segue-se a necessidade de adequar o ambiente educacional para recebé-los, atraves

de acdes que estimulem o desenvolvimento de suas habilidades.

Prieto (2015) considera que, dentre os documentos internacionais, a Declaracdo
Mundial de Educacédo para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (BRASIL,
1994) sdo os documentos mais proficuos, pois serviram de referéncia para a criacao de diretrizes
de planos de governos e de programas de AEE nas redes de ensino. A Declaracéo de Salamanca,
por exemplo, alertava sobre as necessidades de atender as especificidades das pessoas com
deficiéncia, bem como a urgéncia de medidas que garantiriam o acesso desse publico a
Educacdo Bésica (BRASIL, 1994).

A luta pelo direito ao acesso e permanéncia do estudante com deficiéncia no Ensino
Regular no Brasil foi garantida pela Constituicdo Federal de 1988 que, em seu art. 208,

preconiza:

11 - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; V - Acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; VII -
paragrafo 1.° - O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico e subjetivo.
(BRASIL, 1988).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.° 9.394, de 1996, em seu
art. 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica agueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e a aceleracao de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Também define, entre as normas para a organizacao da Educacdo Basica, a
“possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24,

inciso V) e, no art. 37, “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
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caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames.” (BRASIL, 1996).

Essas leis sinalizam que, sendo a Educagdo um direito de todos, deve, entdo, 0 ensino
dos estudantes com deficiéncia acontecer preferencialmente na escola comum. Essas leis
estabelecem diretrizes para atender aos estudantes com deficiéncia no ensino comum, como por

exemplo, o art. 59 da Lei n.° 9.394, o qual rege que os sistemas de ensino assegurarao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica, para
atender as suas necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que néo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; 111 - professores com especializa¢do adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV - Educacao
Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢fes adequadas para os que nao revelarem capacidade de insercdo no
trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996).

A partir deste, outros dispositivos e diretrizes foram estabelecidos no sentido de garantir
e ofertar a Educagéo Baésica, inclusive para os estudantes com deficiéncia, como por exemplo:
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990); a Politica Nacional de Educacao
Especial (BRASIL, 1994); a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a); o Decreto n.° 6.571/2008, que dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado (BRASIL 2008b); a Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia/ONU, ratificada pelo Decreto n.° 6.949/2009 (BRASIL, 2009a); as
Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica -
Modalidade Educacdo Especial (a Resolucdo CNE n.° 4) (BRASIL, 2009b); o Plano Nacional
de Educacdo - PNE (BRASIL, 2014); e a Lei n.° 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia-LBI que, no capitulo 1V, aborda o direito a Educacdo, que deve ser inclusiva
e de qualidade em todos os niveis de ensino, garantindo condigdes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras (BRASIL, 2015).
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2.3 A INCLUSAO ESCOLAR NO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

Antes de abordar as legisla¢cdes municipais de Sidrolandia, l16cus desta pesquisa, faz-se
mister mencionar a politica no ambito do Estado de Mato Grosso do Sul, pois até o ano de 2013,
o referido municipio seguia a legislacdo estadual. Toda legislacdo, seja estadual ou municipal,
parte de uma lei maior, como por exemplo, a constituicdo e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao (LDB), que rege:

Art. 58 - Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. § 1.° - Haverd, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

Podemos mencionar, ainda, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva (2008), que orienta que:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as funcBes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos estudantes com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocéo, entre outras,
que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Na Convencéo Mundial dos Direitos da Pessoa Com Deficiéncia, promovida pela ONU
em 2006, em seu art. 24, que trata sobre Educacdo, o item Il garante também que:

As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacdo; Medidas de apoio
individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena.

A Nota Técnica n.° 19/2010 garante o atendimento por profissionais de apoio as
atividades de locomocdo, higiene, alimentacdo e prestacdo de auxilio individualizado aos
estudantes que ndo as podem realizar com independéncia. Esse apoio ocorre conforme as
especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua condicéo de funcionalidade, e

nédo a condicdo de deficiéncia.
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Além dessas, outras politicas nacionais orientam a criacdo das politicas publicas no
Estado: O Decreto n.° 7611, de 17 de novembro de 2011, que trata sobre a Educacdo Especial,
o0 atendimento educacional especializado; a Lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista; e a Lei n.° 13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

De acordo com Neres (2010), o impacto das politicas publicas para a Educagdo Especial
no Estado de Mato Grosso do Sul, no que se refere ao acesso, permanéncia e progressao na
escolaridade dos estudantes com necessidades educacionais especiais foi na década de 1990.

Segundo o autor:

A década de 1990 se configurou como marco da educacao especial no Estado, que
apoiado na politica nacional, propds a descentralizacdo dos servigcos da educacdo
especial, como forma de alcancar a integragdo/incluséo do aluno com necessidades
educacionais especiaisl na escola regular e na sociedade. (NERES, 2010, p. 186).

Desta forma, podemaos dizer que a década de 1990 foi um marco na Educacdo Especial
do Estado de Mato Grosso do Sul e que, certamente, muitas politicas publicas foram criadas,
difundidas e substituidas por outras, acompanhando os avangos das legislagdes nacionais ou de

acordo com o interesse e propostas apresentadas por cada governo, nestes 30 anos.

Atualmente, existe a Deliberagéo n.° 9367, de setembro de 2010 (MATO GROSSO DO
SUL, 2010), que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
modalidade Educacdo Especial, no Sistema Estadual, o Parecer Orientativo CEE/MS n.°
56/2013, que orienta sobre a organizagdo curricular do Ensino Fundamental nas escolas
especiais do Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul e a Resolugdo CEE/MS n.°
7828/2005, que dispde sobre a Educacao Escolar de estudantes com necessidades educacionais

especiais no Sistema Estadual de Ensino.

Neres (2010) afirma que, pela primeira vez, a filosofia da inclusdo é expressa em
documentos oficiais do Estado de Mato Grosso do Sul e seguindo a normatizacao nacional, que

define critérios para a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

De acordo com Nascimento e Santos (2018), a trajetoria da Educacao Especial no Estado
de Mato Grosso do Sul, a nivel estadual, passou por varios momentos e, com o passar dos anos,

avangou em inumeros pontos até chegar a efetivagdo da inclusdo. “Por intermédio das politicas,
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a pessoa com deficiéncia obteve seus direitos normatizados a luz da diretriz nacional, podendo,
assim, frequentar os espacgos escolares.” (NASCIMENTO; SANTOS, 2018, p. 59).

Os caminhos trilhados pelo Estado foram seguidos também pelo municipio de
Sidrolandia, l6cus desta pesquisa, visto que foi a partir do ano de 2013 que passou a ter a sua
politica legislada pelo Conselho Municipal de Educacao.

2.4 A INCLUSAO ESCOLAR NA POLITICA EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE
SIDROLANDIA - MS

Como mencionado, até o ano de 2013, o referido municipio seguia a legislacdo do
Estado. No entanto, com a LDB, Lei n.° 9394/1996, ofereceu-se autonomia aos municipios para
optarem por se integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de

Educacdo Baésica.

Desta forma, em meio aos debates da reorganizagdo dos sistemas de ensino e com 0
Projeto da LDB tramitando, em 04 de abril de 1990, entrou em vigor no municipio de
Sidrolandia - MS a Lei Organica Municipal, a qual estabeleceu, em seu artigo 160, a criacao do
Conselho Municipal de Educacédo. Porém, a criacdo do Conselho Municipal de Educacdo ficou
apenas no papel até o ano de 2011, quando foi criado o Sistema Municipal de Ensino, pela Lei
Municipal n.° 1530, de 21 de dezembro de 2011 e consolidada pela Lei Municipal 1550, de 23
de abril de 2013.

Além das legislacBes nacionais e estaduais, o municipio de Sidrolandia possui
documentos que norteiam e regulamentam a Educacdo Especial nas instituicbes municipais,

particulares e no Centro de Educacéo Especial de Sidrolandia - CEES/APAE, sendo eles:

- A Deliberagdo CME/MS n.° 069, de 25 de abril de 2017, que dispde sobre a
Educacdo de estudantes que apresentam necessidades especiais (termo usado no referido
documento), a qual define o publico-alvo da Educacdo Especial, o que cabe (dever) ao Sistema
Municipal de Ensino, locais de atendimentos e suas providéncias para atendimento, dentre

outros pontos;

- A Resolucdo SEME n.° 52, de 22 de janeiro de 2019, que prevé sobre a organizagao
curricular e o regime escolar do Ensino Fundamental nas unidades escolares da Rede Municipal

de Ensino, entre outras providéncias, dedicando um capitulo & Educacdo Inclusiva e ao
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Atendimento Educacional Especializado - AEE, onde explicita, dentre outros assuntos, que a
escola deve oportunizar a inclusdo dos estudantes com deficiéncia em salas comuns e sua
operacionalizacdo, tais como: curriculo, recursos, avaliacdo, acessibilidade, organizacdo e

constituicdo das turmas.

- O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das instituicGes que, em breves paragrafos,

resume o papel da instituicdo no tocante a Educacéo Inclusiva:

A unidade escolar oportunizard aos estudantes com necessidades educacionais
especiais, a inclusdo em sala comum, garantindo-lhe o acesso a educacéao escolar e 0
desenvolvimento de suas potencialidades, flexibilizando e adaptando o curriculo, a
metodologia de ensino, oferecendo recursos didaticos diferenciados e processo de
avaliacdo, adequando ao desenvolvimento dos mesmos.

- E 0 Regimento Escolar da institui¢éo, que dedica o capitulo V para “o atendimento
as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo”, além da forma de atendimento em classes comuns, ambiente hospitalar e

domiciliar, e atendimento em sala de recursos multifuncionais.

Destarte, muitos sé@o os direitos e garantias fundamentais previstos na legislacéo
municipal, nacional ou nas internacionais que foram ratificados pelo Brasil. O direito do
estudante com deficiéncia a Educacdo mostra-se, nao raras vezes, apenas formalizado na lei,
ndo transcendendo para a realidade, pois as diversas pesquisas na area vém indicando distancia
significativa entre o que a lei propGe e a realidade educacional, conforme explicitado na
introducéo esta pesquisa.

2.5 DADOS ESTATISTICOS E INCLUSAO ESCOLAR NO MUNICIPIO DE
SIDROLANDIA - MS

Nesta secdo, apresentaremos dados estatisticos relacionados a matricula de estudante

com deficiéncia na Educagéo, com o intuito de auxiliar nas analises da pesquisa.
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Gréafico 1 - Percentual de matricula de Estudante com Deficiéncia na Educacdo Basica por
dependéncia administrativa
Fonte: MEC/INEP - Censo Escolar da Educagéo Bésica (BRASIL, 2017).

Verifica-se que a esfera municipal detém o maior nimero de estudantes matriculados,
seguida pela rede estadual e privada. Acreditamos, em grande medida, pela imperatividade das
legislagOes e politicas publicas, impostas aos governos dos Estados e Municipios para que
instituam o principio da Educacéo Inclusiva, matriculando todos os estudantes com deficiéncia,

preferencialmente, em salas de aula comuns. A exemplo disso, podemos citar a Resolucéo
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CNE/CEB n.° 2/2001, que trata das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacgéo

Basica, no art. 2.°, determinando que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educacéo de qualidade para
todos. (BRASIL, 2001).

A LBI, em seu art. 28, também incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades (BRASIL, 2015). Assim, garante a deliberacdo n.° 69, de 25 de abril de
2017, do Conselho Municipal de Educacéo de Sidrolandia, quando determina em seus artigos

que:

Art. 7.°- A educacdo escolar dos estudantes com necessidades educacionais especiais far-se-
& em escolas do ensino regular, comuns ou especiais, resguardadas as condi¢cdes de
acessibilidade previstas na legislacdo vigente. Art. 8.° - Todas as etapas e modalidades da
Educacdo Bésica, com inicio na educagdo infantil, devem ser ofertadas aos estudantes com
necessidades educacionais especiais em classes das escolas comuns do ensino regular,
mediante plano especifico, em consonancia com a proposta pedagogica da escola.
(SIDROLANDIA, 2017)

Por ter sido um estudo exploratério e por querer ter uma visdo mais abrangente,
pesquisamos informacdes sobre quantidade e tipos de deficiéncia dos estudantes matriculados

em cada turma, em todas as etapas de ensino, nas esferas estadual, municipal e privada.
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Gréafico 2 - Estudantes com deficiéncia matriculados em classe comuns das instituicdes de

ensino de Sidrolandia - MS
Fonte: MEC/INEP - Sinopse Estatistica da Educacéo Basica (BRASIL, 2017).

Verifica-se uma alta concentracdo de matriculas na rede municipal. Esses dados podem

ser justificados pelo que rege a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.°

9.394/96, em seus artigos:

Art. 11 - Os Municipios incumbir-se-o de: [...] V - Oferecer a educacao infantil em
creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagéo
em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua drea de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constituicdo Federal & manutengéo e desenvolvimento do
ensino. Art. 58 - Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdota¢do. (Redacdo dada pela Lei n.° 12.796, de 2013). § 1.°
- Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial. § 2.° - O atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcdo das condi¢des especificas dos estudantes, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular. § 3.° - A oferta de educacdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a
educacdo infantil. 8§ 4.° - A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste
artigo, tem inicio na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso 111 do art. 4.° e o parégrafo Unico do art. 60 desta Lei. (Redacéo dada pela Lei
n.° 13.632, de 2018).
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Como os municipios sdo incumbidos obrigatoriamente de matricular todos os estudantes
da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, e havendo um maior nimero de matriculas nestes
dois niveis, conforme ilustra o grafico, o publico-alvo da Educacéo Especial na rede municipal
equivale a 83% dos estudantes com deficiéncias matriculados. Estes sdo percentuais

significativos que tornam a presente pesquisa relevante.

2.6 O PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacédo de Sidrolandia, todos os estudantes
com deficiéncia tém sua vaga garantida na rede regular de ensino, inclusive com ndmero

reduzido de estudantes e assistentes, caso necessario.
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Grafico 3 - Estudantes com deficiéncia matriculados em classes comuns por etapas de
ensino/2017
Fonte: MEC/INEP - Sinopse estatistica da Educacdo Basica (BRASIL, 2017).

Desta forma, preliminarmente, realizamos um estudo exploratorio destinado a saber

onde estavam matriculados os estudantes com deficiéncia nas instituicbes comuns de
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Sidrolandia - MS. Com as devidas autorizag¢@es, tanto da Secretaria Municipal quanto das

direcbes das intuicdes particulares, fomos as instituicbes para proceder a um estudo

exploratorio, objetivando encontrar o publico-alvo da Educacdo Especial.

Quadro 1 - Estudantes regularmente matriculados na rede de ensino de Sidrolandia por tipos de

deficiéncia informados pelas instituicdes

Tipos de deficiéncias* Rede Rede Rede Total
Municipal Estadual Privada
Deficiente fisico/cadeirante 02 - - 02
Deficiéncia intelectual/Retardo mental/Deficiéncia Mental 58 41 - 99
Surdez/ Deficiéncia auditiva 01 03 - 04
Transtornos de condutas tipicas 04 - - 04
Paralisia cerebral 06 02 01 09
Sindrome de Down 07 02 - 09
Deficiéncia visual/ baixa visdo 04 01 - 05
TDAH 20 - 20
Transtornos Globais do Desenvolvimento 02 01 01 04
Transtorno. Especifico do Desenv. das Habilidades Escolares 08 - - 08
Transtornos Neuro sociais, Comportamentais e Emocionais. 05 - - 05
Transtornos Especificos da Fala e Linguagem. 02 - - 02
Retardo do Desenvolvimento Fisiologico Normal. 01 - - 01
Transtornos do Desenvolvimento Especifico 01 - - 01
Sindrome de Treacher Collins - - 01 01
Outras patologias 08 - - 08
Total 132 50 03 185

Fonte: Dados fornecidos pelas institui¢fes - ano 2017.

Legenda: *Conforme nomenclatura e CID informados pelas institui¢des.

Obs.: As nomenclaturas estdo de acordo com o que foi informado pelas institui¢oes.

O Quadro 1 considerou as respostas dadas pelas instituicdes, na integra, inclusive

considerando o que a escola chama de “deficiéncia”. Registramos 185 estudantes matriculados

na Educacdo Basica. O quadro mostra os tipos de deficiéncias dos estudantes, conforme laudos

e CID apresentados pelas institui¢des de ensino. Percebemos um ndmero muito expressivo de

criangas que apresentam deficiéncia intelectual (f = 53,5%). Foi comum encontrar nos laudos e

CIDs apresentados pelas instituicdes as terminologias: retardo mental leve/moderado/grave,

deficiéncia mental e deficiéncia intelectual.
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Diante disso, Anache (2008) ressalta que essa falha no julgamento critico das avaliagdes
conceituais dos profissionais da Educacdo Especial é uma caracteristica que acompanha esse
campo desde o seu nascimento. A autora discute a forma como o diagnostico do estudante com
deficiéncia intelectual é conduzido, ao destacar que a maioria dessas pessoas é categorizada
como “deficiente intelectual leve”, por ndo alcancar aos objetivos escolares que lhes sé&o
definidos, sublinhando que parte consideravel desses individuos provém de camada menos
favorecida da populacgéo e que, por essa razdo, ndo se encontra inserida em um contexto rico de
estimulos que propicie o seu desenvolvimento. Nessa afirmacao, é destacado o papel essencial
que a instituicdo escolar assume na sociedade moderna quanto a delimitacdo da normalidade,

enaltecendo a influéncia central que o contexto social exerce na determinacdo dessa condicéo.

Para Anache (2008), deve ser contestada qualquer proposta de avaliacdo que se valha
apenas de mecanismos psicométricos para a definicdo de uma potencial condicdo de
deficiéncia, assumindo essa conceituacdo a partir de um enfoque pontual e marginalizando as
possibilidades de desenvolvimento apresentadas pelas pessoas com esse quadro, 0 que acaba

por trazer dificuldades consideraveis para a estimulacao fisica e cognitiva destes sujeitos.

Por julgarmos mais adequado, nesta pesquisa, usaremos 0 termo “deficiéncia

intelectual” que, segundo Anache (2011a), constitui nomenclatura que:

[...] foi oficialmente utilizada, em 1995, quando a Organizacdo das NacGes Unidas
juntamente com The National Institute of Child Health and Human Development, The
Josepj P. Kennedy, Jr. Foundation, e The 1995 Special Olympics World Games
realizara em Nova York o simpdsio chamado Intellectual disability: programs,
politicies, and planning for the future (Deficiéncia Intelectual: programas, politicas e
planejamento para o futuro). Em outubro de 2004, a Organizacdo Pan-Americana da
Saulde e a Organizacdo Mundial da Sadde realizaram um evento em Montreal, Canada
assumindo a nova terminologia. Nessa ocasido foi aprovado o documento intitulado
Declaracéo de Montreal sobre deficiéncia intelectual (Déclaration de Montreal sur la
Déficiénce Intelectuelle, Montreal Declaration on Intellectual Disability).
(ANACHE, 20114, p. 117, grifos do autor).

O atual manual para profissionais da area da satde mental, o Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders (DSM - V), que é referéncia em termos de pesquisa em salde
mental, também utiliza o termo “Deficiéncia Intelectual” para se referir as pessoas com deficits

funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico.

Anache (2011a), ainda, esclarece que a mudanca de terminologia de deficiéncia mental
para intelectual tenciona esclarecer que o problema se trata de funcionamento de intelecto, e

ndo da mente como um todo. A escola inclusiva conhece cada estudante, respeita suas
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potencialidades, necessidades e a elas responde, com qualidade pedagdgica,
independentemente de qualquer nomenclatura que seja dada a sua deficiéncia. Sendo assim,
consideramos que deficiéncia intelectual € o termo de uso mais comum por pesquisadores,

médicos, educadores e outros.
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Grafico 4 - Numero de estudantes matriculados em classes comuns por tipo de deficiéncia no

municipio de Sidrolandia / 2017
Fonte: MEC/INEP - Sinopse estatistica da Educacgdo Basica (BRASIL, 2017).

Os dados sobre essa populacdo registram as matriculas de 279 estudantes com
deficiéncia (fisica, intelectual, visual e auditiva), transtorno global do desenvolvimento
(autismo infantil, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia) e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2017), o que ndo coaduna com os dados
apresentados pelas instituicdes, no que tange aos tipos de deficiéncia e ao nimero de matriculas.
Considerando que a pesquisa exploratéria foi realizada no més de marco e abril de 2017, é
possivel que o numero de matriculas aumentou em virtude dos dados do IBGE serem

atualizados a cada ano.

Bueno (2013) j& nos alerta para o paradoxo do publico-alvo da Educacdo Especial, pois
considera que as politicas dela decorrentes expressam problemas e contradicdes quanto ao

deixar claro quem € esse publico-alvo.



35

2.7 0 MUNICIPIO, LOCUS DA PESQUISA
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Situado a 72 km da capital Campo Grande - MS, a cidade de Sidrolandia possui uma
populacédo de 49.712 habitantes (IBGE, 2018). As Figuras 1 e 2 mostram a localizagdo do

referido municipio.

Figura 1 - Localizacdo do municipio de Sidrolandia
Fonte: MAPAS DO MUNDO (2018).

O municipio de Sidrolandia esta localizado no sul da regido Centro-Oeste do Brasil e,

em Estado, faz fronteira com o Paraguai.
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De acordo com as informacOes encontradas no site da Prefeitura Municipal de
Sidrolandia?, a regido do municipio de Sidrolandia, apesar de ser conhecida desde o inicio do
século XVII, quando foram devassados pelos sertanistas bandeirantes, passaram apenas a ser
povoadas com a chegada da familia do sertanista mineiro Gabriel Francisco Lopes, que trouxe
seu sogro Antonio Gongalves Barbosa, além de seu irmédo Inocéncio Barbosa. Em meados do
século, eles estabeleceram as primeiras fazendas de gado na regido que, com a abundancia de
pasto, qualidade e fertilidade do solo, prosperaram com rapidez. Com isso, a regido acabou
atraindo outros migrantes que se radicaram, dedicando-se, especialmente, a criacdo de bovinos,
apesar do povoamento do atual municipio de Sidrolandia se dever a familia Barbosa, que anos
depois partiu para povoar outros rincdes do Sul de Mato Grosso, instalando fazendas para a

criacdo de bovinos e novos povoamentos.

Segundo informacdes do site da Prefeitura, a fundagédo de Sidrolandia foi estabelecida
por Vicente de Brito, que era tronco da familia Brito, e José Pereira Martins, que fundaram suas
fazendas na regido em 1870, logo apds a Guerra do Paraguai. Em 1872, chegava o cuiabano
Hermenegildo Alves Pereira para fundar outra fazenda, a Ponto Alto. Um dos filhos de Vicente
de Brito, Porfirio, fundou mais quatro fazendas e fez de tudo para evitar a debandada de seus
descendentes. Uma das filhas de Porfirio casou-se com Sidronio Antunes de Andrade, que era
catarinense de Lages. Anos mais tarde, em funcdo da morte de sua esposa, em 1926, Sidronio
resolveu lotear a fazenda Sao Bento que recebeu de heranca, o que acabou concretizando apenas
em 31 de marco de 1942, quando colocou para vender seus lotes ja muito demarcados,
batizando a nova povoacao de Sidrolandia. A partir dai, o nicleo comecou a desenvolver-se
répido, surgiram varias construgdes residenciais e muitos estabelecimentos comerciais. Em 25
de abril de 1944, foi inaugurada na povoacdo de Sidrolandia, com o nome de Estacdo de
Anhandui, a Estacdo Telegréafica e Ferroviaria da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, em um
ramal que liga Campo Grande a Ponta Pord, transformando-se em um dos esteios do progresso
da nova localidade, a qual se desenvolveu de tal forma que levou o Governo do Estado a criar,
pela Lei n.° 207, de 1.° de fevereiro de 1948, o Distrito de Paz de Sidrolandia. Em 11 de
dezembro de 1953, pela Lei Estadual n.° 684, o mesmo é elevado a categoria de municipio,

desmembrado de Campo Grande e instalado em 1.° de janeiro de 1954.

O municipio estd em constante desenvolvimento, sendo assim, novos moradores
chegam em busca de oportunidades de trabalho, logo, sendo matriculados constantemente

novos estudantes na rede de ensino. A rede publica de educagdo do municipio é formada por 5

2 Disponivel em: <https://www.sidrolandia.ms.gov.br/>. Acesso em: 15 ago. 2019.
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escolas estaduais, sendo 2 na area urbana, 2 na area rural e 1 na area indigena; 21 escolas
municipais, sendo 7 centros de Educacdo Infantil e 5 escolas na area urbana, 7 escolas na area
rural (assentamentos) e 2 escolas indigenas, que oferecem a Educacéo Basica em dois turnos.
E de responsabilidade do municipio atender obrigatoriamente estudantes da Educacio Infantil
e Ensino Fundamental. A rede estadual é incumbida de atender, obrigatoriamente, ao ensino

médio.

2.7.1 A rede publica escolar do municipio de Sidrolandia

Como mencionado, a rede publica de Educacdo do municipio € formada por 5 escolas
estaduais, sendo 2 na area urbana, 2 na area rural e 1 na area indigena; 21 escolas municipais,
sendo 7 centros de Educacgdo Infantil e 5 escolas na area urbana, 7 escolas na area rural

(assentamentos) e 2 escolas indigenas, que oferecem a Educacdo Basica nos turnos matutino,

vespertino e noturno, conforme demostra a figura abaixo:

INTITUICOES

MUNICIPAIS ESTADUAIS
7 CMEIS 5 ESCOLAS 7 ESCOLAS 2 ESCOLAS 2 ESCOLAS 2 ESCOLAS 1 ESCOLA
URBANAS RURAIS INDIGENAS URBANAS RURAIS INDIGENA

Figura 2 - Organizagdo da rede publica de ensino no municipio de Sidrolandia - MS

Por meio do censo escolar 2017 (INEP/MEC, 2017), vimos que 0 numero de matriculas
na Educacdo Bésica da rede de ensino de Sidrolandia é de 11.922 estudantes, divididos entre 0s

trés turnos e as 26 instituicdes escolares.

Se considerarmos 0 numero de estudantes matriculados (11.922) nas classes comuns,
percebemos que a populacdo de estudantes com deficiéncia matriculados (279) equivale a
1,16% das matriculas na Educacdo Béasica. Se ainda consideramos apenas 0s estudantes com
deficiéncia intelectual (209) nas matriculas de estudantes com deficiéncia, percebemos que a

deficiéncia intelectual representa 70% do alunado com deficiéncia no municipio.
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Especificamente, na Escola Crianga Feliz, 16cus da pesquisa, este publico representa 98% dos

estudantes com deficiéncia atendidos, o que torna ainda mais relevante esta pesquisa.

2.7.2 O IDEB 2017 da rede publica do municipio

Quanto ao IDEB de 2017, o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica, criado em
2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
cujo indice € calculado com base no aprendizado dos estudantes em portugués e matematica
(Prova Brasil) e no fluxo escolar (taxa de aprovacao), encontramos, ainda, no sitio do INEP
alguns dados relacionados ao indice de desenvolvimento da Educacdo Basica, que serdo

descritos em seguida.

De acordo com o INEP (2017), o IDEB dos anos iniciais cresceu (5,1), mas ndo atingiu

a sua meta (5,3) e nem a meta nacional (6,0).

EVOLUCAO DO IDEB
Municipio -® Meta do municipio
6,5
6
5,5
5
4,5
4
3,5
3 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Grafico 5 - Evolucdo do IDEB na rede publica - anos iniciais
Fonte: Fundacéo Lemann e Meritt (2017).

Quanto ao Ideb dos Anos Finais, atingiu (4,3) e teve ainda uma queda no indice, ndo

atingindo sua meta (4,9) e ndo alcancando a média nacional (6,0).
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Grafico 6 - Evolucdo do IDEB na rede publica - anos finais
Fonte: Fundacéo Lemann e Meritt (2017).

2.7.3 O IDEB 2017 da rede municipal de ensino de Sidrolandia
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O Ideb 2017 nos Anos Iniciais (5.0) cresceu, mas ndo atingiu a sua meta (5,4) e néo

alcancou a meta nacional (6,0).

EVOLUCAO DO IDEB
-@- Municipio -@- Meta do municipio
6,5
6
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2021

Grafico 7 - Evolucdo do IDEB na rede municipal - anos iniciais
Fonte: Fundacéo Lemann e Meritt (2017).

Quanto ao Ideb dos anos finais, atingiu (4,0), teve ainda uma grande queda no indice,

ndo atingiu sua meta (5,0) e ndo alcangou a média nacional (6,0).
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Grafico 8 - Evolucdo do IDEB na rede municipal - anos finais
Fonte: Fundagdo Lemann e Meritt (2017).

Os indices apresentados no Grafico 8 informam que o municipio de Sidrolandia tem o
desafio de melhora-los. Assim, faz-se necessarios investimentos no aprimoramento da pratica

pedagogica de estudantes da rede de Educacdo Basica, onde se inclui aqueles com deficiéncias.
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3 DEFICIENCIA INTELECTUAL E ESCOLARIZACAO: DOIS PESOS, DUAS
MEDIDAS?

Neste capitulo, abordaremos a definicéo e a caracterizacdo da Deficiéncia Intelectual
sob a perspectiva Historico-Cultural. Para tanto, pretende-se apresentar as reflexdes sobre a

escolarizacdo destes estudantes que estdo matriculados no ensino comum.

3.1 DEFINICAO E CARACTERIZACAO DA DEFICIENCIA INTELECTUAL?®

A “deficiéncia intelectual” ja foi denominada com expressdes como deficiéncia mental,
retardo mental e debilidade mental. Essas diferentes terminologias estiveram ligadas as
condigdes historicas, sociais e materiais de um determinado momento historico, questdes estas
que ndo serdo aprofundadas nesta pesquisa, pois ndo é o nosso objeto de estudo. Anache (2011a)

ressalta que o termo “deficiéncia intelectual” foi oficializado no ano de 1995, quando:

A Organizacdo das NacBes Unidas juntamente com The National Institute of Child
Health and Human Development, The Joseph P. Kenedy, Jr.Foundation, e The 1995
Special Olympics Word Games realizara em Nova York o simpésio chamado
Intellectual disability: programs, policies, and planning for the future (programas,
politicas e planejamento para o futuro). Em outubro de 2004, a Organizacdo Pan-
Americana da Sadde e a Organizacdo Mundial da Saude realizaram um evento em
Montreal, Canada assumindo a nova terminologia. (ANACHE, 2011a, p. 117, grifos
do autor).

A referida autora ressalta que o objetivo da mudanca de termo e de conceito foi para
demonstrar um modo de organizagédo e funcionamento do intelecto, e ndo da mente como um
todo. Diante disso, justifica-se, inclusive, a alteragdo do nome da Associagdo Americana de
Retardo Mental (AARM) para Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD), em 2007. Reafirma-se, com isso, 0 proposito de se considerar a
deficiéncia intelectual como ““[...] uma incapacidade caracterizada por limitagdes significativas
tanto no funcionamento intelectual e comportamento adaptativo, que abrange varias habilidades
sociais, originadas antes dos 18 anos.” (ANACHE, 2011a, p. 117).

3 Esta pesquisa adotara a terminologia atual Deficiéncia Intelectual (DI), no entanto, a0 empregar citacdes,
respeitara o termo escolhido pelo autor.
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O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM - 5) (APA, 2014),
utilizado mundialmente como base de diagnosticos de saude mental da Associacdo Americana
de Psiquiatria, define como é realizado o diagnostico de transtornos mentais. Preceitua este
documento que a deficiéncia intelectual € um dos transtornos do neurodesenvolvimento com
inicio no periodo do desenvolvimento, sendo caracterizado por déficits que acarretam prejuizos

no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional, sendo que:

A deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) caracteriza-se
por déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solucdo de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia. Os déficits resultam em prejuizos no funcionamento
adaptativo, de modo que o individuo ndo consegue atingir padrdes de independéncia
pessoal e responsabilidade social em um ou mais aspectos da vida diéaria, incluindo
comunicacgdo, participacdo social, funcionamento académico ou profissional e
independéncia pessoal em casa ou na comunidade. (APA, 2014, p. 31).

Quanto aos critérios do diagndstico de deficiéncia intelectual, o manual especifica que

hé trés critérios que devem ser preenchidos, sendo eles:

A. Déficits em fungdes intelectuais como raciocinio, solucdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem
pela experiéncia confirmados tanto pela avaliacdo clinica quanto por testes de
inteligéncia padronizados e individualizados. B. Déficits em fungdes adaptativas que
resultam em fracasso para atingir padr8es de desenvolvimento e socioculturais em
relagdo a independéncia pessoal e responsabilidade social. Sem apoio continuado, 0s
déficits de adaptacdo limitam o funcionamento em uma ou mais atividades diarias,
como comunicacdo, participacdo social e vida independente, e em mdltiplos
ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na comunidade. C. Inicio
dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do desenvolvimento. (APA,
2014, p. 31).

Quanto a gravidade, pode ser classificada como: leve, moderada, grave e profunda. Para
avaliar a gravidade da deficiéncia do sujeito, Anache (2011a) pontua alguns critérios de

avaliacao:

1. Avaliacao da inteligéncia por meio de instrumentos psicométricos. O resultado em
torno de 70 a 75 sugere limitagbes no funcionamento intelectual. 2. Os testes
padronizados também podem ajudar a identificar as limitagdes no comportamento
adaptativo, que compreende trés tipos de competéncias: Habilidades conceituais, de
linguagem e alfabetizacdo, dinheiro, tempo e ndmero de conceitos e auto direcéo;
habilidades sociais, habilidades interpessoais, responsabilidade social, autoestima,
credulidade, ingenuidade (ou seja, desconfianca), a resolu¢do de problemas e a


https://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Americana_de_Psiquiatria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Americana_de_Psiquiatria
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capacidade de seguir as regras/leis e obedecer para evitar ser vitima; Habilidades
praticas de atividades de vida diaria (cuidados pessoais), qualificacdo profissional,
salde, transporte/viagens, horarios/rotina, seguran¢a, uso do dinheiro, 0 uso do
telefone. Essas habilidades devem ser avaliadas por varios profissionais, considerando
os diversos fatores, dentre eles sociais, culturais e econdmicas que podem interferir
no processo de desenvolvimento do sujeito com deficiéncia intelectual. (ANACHE,
20114, p. 117-118).

Balduino (2006, p. 1), refor¢a que “a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino
comum tem encontrado muitas barreiras”, especialmente aqueles com deficiéncia intelectual,
por necessitarem de adaptacOes curriculares, para que aconteca a aprendizagem e 0 Seu
desenvolvimento. Tacca (2011, p. 142) afirma que: “[...] o sucesso da aprendizagem do
estudante com deficiéncia pode ser conseguido por meio de um ambiente de aprendizagem
escolar que tenha altas expectativas a respeito de seus estudantes, que seja seguro e acolhedor

e que entenda a diferenga como um fator positivo”.

Para Anache (2008), as barreiras proprias a estruturacdo de iniciativas de ensino
orientadas para a supressdo das dificuldades desse publico se encontram diretamente
relacionadas a perspectiva homogeneizadora, que norteia 0 ensino comum e gque organiza suas
dindmicas a partir de uma visdo niveladora de aluno ideal, que dispbe de todas as habilidades
requeridas por esse modelo educacional, excluindo assim todos aqueles que se afastam em
maior ou menor grau desse padrdo. Segundo a autora, as propostas de ensino pensadas a partir
dessa perspectiva desconsideram os possiveis obstaculos impostos pela deficiéncia, que acabam
por impedir que o estudante que apresenta esse quadro estabeleca contato com o saber
sistematizado, cerceando o seu desenvolvimento cognitivo e condenando-0 a uma participacéo

social secundaria.

Segundo Aranha (2004, p. 7): “A escola que pretende ser inclusiva deve se planejar
para, gradativamente, programar as adequac¢BGes necessérias, para garantir o acesso de
estudantes com necessidades educacionais especiais a aprendizagem ¢ ao conhecimento”. Por
iss0, a inclusdo escolar pressupde uma escola que se ajuste a todas as criangas, em vez de esperar
que um determinado estudante com deficiéncias se ajuste a ela. Quem se ajusta a quem? A

escola ao estudante com deficiéncia ou o estudante se ajusta a escola?

Lima e Pletsch (2019) ressaltam que a apropriagdo do conhecimento académico pelo
estudante com deficiéncia intelectual em classes comuns encontram varias barreiras “descritas
por diferentes autores (BRAUN, 2012; SOUZA, 2013; PLETSCH; GLAT, 2011; PADILHA,
2014; OLIVEIRA, 2007; OLIVEIRA, 2016; CAMPOS, 2016; SILVA, 2016; MENDES, 2016;
LIMA; PLETSCH, 2019). Anache e Mitjans (2007a) apontam que:
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[...] sob o tema aprendizagem, reuniu-se um conjunto de teses e de dissertacGes que
pesquisou as formas de aprender dos estudantes com deficiéncia mental, envolvendo
aspectos cognitivos, afetivos, motricidade, personalidade e criatividade, ou seja,
considerando-o como uma acdo singular do sujeito que aprende. Com essa temaética,
foram encontrados 6% (7) entre o total de 122 trabalhos pesquisados. (ANACHE;
MITJANS, 2007a, p. 262).

Coadunando com as autoras citadas, Oliveira (2016) e Mendes (2016) sinalizam que
discussdes sobre a aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual ainda sdo escassas
diante da demanda, mesmo com avangos nas pesquisas em Educacdo Especial. Dito isto, na
préxima secdo, propomo-nos refletir sobre o processo de escolarizacdo de sujeitos com
deficiéncia intelectual matriculados em classes comuns. Desta forma, esta pesquisa norteou
seus caminhos sob a perspectiva Histérico-Cultural, embasada pelos estudos de Vigotsky
(1997; 2001; 2003), visto que possibilita o entendimento para as bases de uma concepc¢éo de
homem com deficiéncia, rompendo com as tradicionais compreensdes fatalistas e deterministas,

que veem na deficiéncia apenas limites, impossibilidades e fracassos.

3.2 A APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
SOB A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Ao buscar desenvolver qualquer estudo, em qualquer area, seja a respeito do que for, é
primordial escolher o referencial tedrico-metodolégico que sera usado, pois norteia o

pesquisador no desenvolvimento de seu trabalho cientifico. De acordo com Anache (2007):

Dependendo da concepgao de sujeito, de ciéncia, de deficiéncia, de educacdo e de
aprendizagem, o autor posiciona-se. Ha uma “lente” escolhida para tal
empreendimento. Ainda que o pesquisador busque a impessoalidade ou a neutralidade
preconizada pela ciéncia positivista, elas também tém suas marcas, portanto, sua
ideologia. A teoria ndo é um sistema estatico, mas um sistema aberto que possibilita
a interlocugdo com os momentos empiricos do processo. E necessario, porém, um
marco teorico estabelecido. (ANACHE, 2007, p. 265).

Anache (2007), ao analisar as produc@es académicas sobre deficiéncia mental, a nivel
de Mestrado e Doutorado, no periodo de 1990 a 2006, percebeu o aumento de trabalhos

respaldados na perspectiva socio histérica como possibilidade de romper com a visao



45

ambientalista de educacéo, de sujeito e de deficiéncia, tradicional na educacdo de pessoas com
deficiéncia mental. Coadunando com os estudos de Anache (2007), Costa (2006) reforca que €
inegavel a contribuicdo de Vigotsky para a Educacao, assim como a aceitacdo e adequacao de
suas obras a nossa realidade brasileira e que, apesar de produzida por volta de 1930, as mesmas
sdo mais do que atuais, visto que langam muitas possibilidades para a compreensdo das questdes

relativas a Educacdo Especial e para a busca de uma intervencéo inovadora.

Lev Semenovitch Vigotsky (1896-1934) foi um estudioso pesquisador adiante de seu

tempo. Segundo Faganha e Fahd (2016):

Em suas ideias, Vigotsky admite o carater socio-histdrico e cultural do processo de
desenvolvimento e percebe a deficiéncia a partir da influéncia mdatua das diferengas
nos processos individuais de desenvolvimento das pessoas com deficiéncias e de suas
relagdes desfavoraveis com o meio. Assume uma postura antagdnica a dos clinicos,
que se baseavam na exigéncia de tipos bioldgicos padronizados, o que,
invariavelmente, produzia uma patologizagdo das diferencas observadas nas pessoas
que ndo correspondessem a esse padrdo estabelecido. Ele contestou, seguramente, as
ideologias que, até entdo, imperavam, seguindo o critério dessa Ultima perspectiva.
(FACANHA; FAHD, 2016, p. 130).

Os autores afirmam que sdo inegaveis as contribuicdes de Vigotsky para a Educagédo
Especial, especificamente quando se refere a pessoa com deficiéncia. Em seus estudos,
Vigotsky (2009) concebeu que a deficiéncia origina algumas mudancas no desenvolvimento
dos individuos, motivadas ndo exclusivamente por causas organicas, mas também pelas sociais.
Suas andlises ultrapassaram as explicagcbes exclusivamente organicistas sobre o

desenvolvimento.

Assim sendo, a aprendizagem é um processo continuo e a educacao € caracterizada por
saltos qualitativos de um nivel de pensamento a outro, dai a importancia das relacdes sociais.
Batista e Tacca (2011) ressaltam que Vigotsky, ao enunciar o imperativo das relagdes sociais,
culturais e historicas para a constituicdo do ser como humano, coloca a aprendizagem como
impulsionadora das possibilidades do desenvolvimento e, desta forma, mostra a necessaria

eficiéncia dos processos pedagogicos, pois:

Desse modo, as relagdes sociais que apoiam as situagdes de ensino-aprendizagem
podem significar diferentes possibilidades para o sujeito que aprende, esse sujeito
precisa do outro e das ferramentas culturais que ele coloca a sua disposi¢do para
construir o seu pensar e o ser agir no mundo. (BATISTA; TACCA, 2011, p. 143).
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Vigotsky (2009) entende que a escola ndo somente é espaco para aprendizagem dos
conceitos cientificos, mas é também um campo essencial para o desenvolvimento, quando
realizado sobre as fun¢Ges em amadurecimento. A pedagogia deve orientar-se ndo no ontem,
mas no amanha do desenvolvimento da crianga. SO entdo, conseguira desencadear no curso da
aprendizagem aqueles processos de desenvolvimento que, atualmente, se encontram na zona de
desenvolvimento imediato (VIGOTSKY, 2009).

Gonzalez Rey (2011) reforca que um ensino € inclusivo ndo por aceitar criangas com
limitages, mas sim por criar um espaco subjetivo e social, que permita que criangas diferentes

se encontrem e sejam capazes de compartilhar suas atividades.

Anache (2011a) explica que as atividades cognitivas das pessoas com deficiéncia foram
analisadas por Vigotsky sob dois aspectos: primarios e secundarios. O aspecto primario refere-
se ao nivel de comprometimento neurolégico da pessoa, detectado por uma avaliacdo médica.
Esse aspecto primario leva ao aspecto secundario, isto é, leva & auséncia de experiéncias
socioculturais que a pessoa deixou de viver em funcdo de sua “deficiéncia”. Ter consciéncia

dessa dinamica leva-nos a pensar em:

Construir processos de ensino com objetivos, recursos e estratégias diversificadas para
que seja possivel atender as necessidades educativas especiais dos estudantes com
deficiéncia intelectual. Desse prisma, tem-se muito a dizer sobre os sujeitos com
deficiéncia mental, indo além da descricdo e/ou da constatagdo do seu déficit.
(ANACHE, 2011a, p. 112, grifo do autor).

Portanto, € necessario promover a compensagdo na pratica pedagdgica, 0 que
significaria “ndo para atenuar as dificuldades decorrentes do defeito, mas dedicar todas as forgas
para compensa-lo, propor apenas essas tarefas e fazé-lo em tal ordem, que respondam a
gradualidade do processo de formacdo de toda a personalidade sob um novo angulo.”
(VIGOTSKY, 1997, p. 47, traducdo nossa). Isto implica uma reflexdo quanto ao fato de que os
processos pedagogicos ndo devem se ater as limitacGes organicas impostas aos educandos pelas
deficiéncias, porque a acdo educativa deve se voltar para a compensacao desses déficits através
das inumeras possibilidades de crescimento do sujeito. Para Vigotsky (1997), a condicdo
humana ndo é dada pela natureza, mas construida ao longo de um processo histérico-cultural
pautado nas interagdes entre homens e meio, sendo assim, os aspectos biolégicos ndo sdo

determinantes. Segundo Vigotsky (1997), o desenvolvimento de qualquer pessoa, tenha ela
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deficiéncia ou ndo, depende das oportunidades de aprendizagem e das relacbes que se

estabelece.

Entretanto, é inegavel que o estudante com deficiéncia intelectual tem mais limitacdes
que devem ser consideradas no processo de ensino-aprendizagem. Anache (2011a) reforca que
0 processo de aprendizagem de pessoas com deficiéncia intelectual pede o rompimento com o
paradigma homogeneizador e requer criacdo de outras maneiras de ensina-los. Assim,
independentemente de o estudante ter ou ndo deficiéncia, € possivel a sua educacao, pois pode
superar a limitacdo imposta pela deficiéncia, visto que ndo se deve reduzir a educacao a
deficiéncia, mas também ndo se pode negar a mesma, pois as possibilidades de compensacao
inerentes a esses deficits podem ser compensadas pelas praticas pedagdgicas, que objetivam
mobilizar as potencialidades intactas e estimular o surgimento de novas estruturas de

aprendizagens.

Na visdo de Vigotsky (2003), o ensino deve buscar superar as limitacGes a partir do
ensino, entendendo a pessoa com deficiéncia como um ser capaz de desenvolver todo o seu
potencial, por meio do acesso aos conhecimentos cientificos e das mediacgdes - estas essenciais

para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da consciéncia.

Rossato (2010) afirma que para desenvolver o seu psiquismo, o estudante precisa das
relagbes com o mundo ao seu redor. Para o estudante com deficiéncia, esse processo ndo
acontece de outro modo, pois s6 vai avancar em sua aprendizagem ao estabelecer relacdes
sociais, as quais sdo necessarias para a transformacdo de suas funcdes elementares em

superiores.

Assim, 0s pensamentos de Rossato (2010) e Anache (2011a) remetem-nos a importancia
do trabalho pedagdgico, desenvolvido de forma a promover esses processos compensatorios,

contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes com e sem deficiéncia.

Nesse sentido, Vigotsky (2003) aponta que a escola deve buscar superar as dificuldades
dos estudantes de todas as formas possiveis, para que consiga ir além dos conhecimentos do
cotidiano, pois é a escola que, por meio de seu trabalho e pela mediacéo, propiciara ao estudante

com deficiéncia o desenvolvimento de seu pensamento e uma concepcao cientifica de mundo.

Temos esta intencdo em dar uma imagem de vinculagdo existente entre os fendbmenos
fundamentais da vida (natureza, trabalho e sociedade), de desenvolver uma concep¢édo
cientifica de mundo na crianga mentalmente retardada, e de ir formando nele dentro
da escola, uma atitude consciente no sentido da vida futura. (VIGOTSKY, 1997, p.
150).
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Para Vigotsky (2003, p. 101), “o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungBes psicologicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas”, destarte, ¢ a partir da escola que ocorre a transformacdo da
consciéncia, configurando-se o seu papel como indispensavel para a formacdo do homem
social. Nota-se que Vigotsky defende a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia intelectual
por acreditar em sua potencialidade e no papel social da escola para o desenvolvimento psiquico
dos mesmos. Dessa maneira, reforcamos a importancia das relacGes sociais para o
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia em seu processo de escolarizacdo, pois se

entende que esta é a base para a aprendizagem.

Mas como descobrir as potencialidades do estudante com deficiéncia intelectual no seu
processo de escolarizacdo? Vigotsky (2003) entende que o desenvolvimento humano
compreende dois niveis: o primeiro é o nivel de desenvolvimento real, que representa o
conjunto de atividade que a crianga consegue resolver sozinha, ou seja, refere-se as funcbes
psicoldgicas que a crianca ja construiu até o momento. O segundo nivel € o desenvolvimento
potencial, que representa o conjunto de atividades que a crianca ndo consegue realizar sozinha,
mas que, com a ajuda de alguém (um adulto ou outra crianca mais experiente) que Ihe dé
orientagdes adequadas (mediacdes), consegue resolver. Sendo assim,“a Zona de
Desenvolvimento Proximal” define aquelas fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, e que estdo, presentemente, em
estado embrionario.” (VIGOTSKY, 2003, p. 97).

Em tempo, seguiremos o termo defendido por Prestes (2010), que utiliza o termo zona

de desenvolvimento iminente, que segundo a autora,

sua caracteristica essencial é a das possibilidades de desenvolvimento, mais do que
do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianga ndo tiver a
possibilidade de contar com a colaboracéo de outra pessoa em determinados periodos
de sua vida, poderd ndo amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa
pessoa, isso ndo garante, por si so, o seu amadurecimento (PRESTES, 2010, p.
173).

Em relacdo a Zona de Desenvolvimento Iminente, Vygotsky (apud Prestes, 2010)

esclarece que,

Pesquisas permitiram aos peddlogos pensar que, no minimo, deve-se verificar o duplo
nivel do desenvolvimento infantil, ou seja: primeiramente, o nivel de
desenvolvimento atual da crianga, isto é, o que, hoje, ja estd amadurecido e, em
segundo lugar, a zona de seu desenvolvimento iminente, ou seja, 0S processos que, No
curso do desenvolvimento das mesmas funcgdes, ainda ndo estdo amadurecidos, mas
ja se encontram a caminho, ja comegam a brotar; amanhd, trardo frutos; amanha,
passardo para o nivel de desenvolvimento atual. Pesquisas mostram que o nivel de
desenvolvimento da crianga define-se, pelo menos, por essas duas grandezas e que 0
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indicador da zona de desenvolvimento iminente é a diferenca entre esta zona e o nivel
de desenvolvimento atual. Essa diferenca revela- se num grau muito significativo em
relagdo ao processo de desenvolvimento de criangas com retardo mental e ao de
criancas normais. A zona de desenvolvimento iminente em cada uma delas é diferente.
Criancas de diferentes idades possuem diferentes zonas de desenvolvimento. Assim,
por exemplo, uma pesquisa mostrou que, numa crianca de 5 anos, a zona de
desenvolvimento iminente equivale a dois anos, ou seja, as func¢bes, que na crianga de
5 anos, encontram-se em fase embriondria, amadurecem aos 7 anos. Uma crianca de
7 anos possui uma zona de desenvolvimento iminente inferior. Dessa forma, uma ou
outra grandeza da zona de desenvolvimento iminente é propria de etapas diferentes
do desenvolvimento da crianga (VIGOTSKI, 2004, p. 485, apud PRESTES, 2010,
p.174-175).

Costa (2006) considera que:

[...] aeducacdo do aluno com necessidades educativas pressuporia, assim, a passagem
de uma pedagogia terapéutica, que se centra nos déficits dos estudantes, para uma
pedagogia criativamente positiva, cuja visdo é prospectiva, isto &, uma pedagogia que
visa ao desenvolvimento do aluno, que investe nas suas possibilidades. Assim sendo,
em vez de se centrar a atengdo na nogdo de déficit ou lesdo que impede ou limita o
desenvolvimento, a atengdo é focalizada nas formas como o0 ambiente social e cultural
podem mediar relagdes significativas entre as pessoas com necessidades educativas
especiais € 0 meio, de modo que elas tenham acesso ao conhecimento e a cultura.
(COSTA, 2006, p. 235).

Destarte, Vigotsky (1997) considera que a “deficiéncia” néo se constituiria em “defeito”
ou “problema” em si ou um impedimento para o desenvolvimento do estudante, mas sim as
formas de lidarmos com eles, impossibilitando trocas e relagdes significativas que levam ao seu
crescimento pelas mediagdes estabelecidas. Nessa direcéo, a escola tem papel imprescindivel
para o desenvolvimento da aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual, pois em seu

interior é que se concretizam essas possibilidades de mediacdes.

Para Sebastian Heredero (2010), a deficiéncia intelectual assume caracteristicas
diversas, a depender das condi¢6es de vida do estudante. Portanto, as dificuldades de abstracdo
de conceitos, por exemplo, podem estar relacionadas com os limites da proposta pedagdgica,
exigindo conhecimentos sobre os processos de aprendizagem dos alunos para construir

estratégias pedagdgicas.

3.3 A ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Os pressupostos de Vigotsky, apesar de formulados na década de 1930, como vimos,
sdo atuais e coincidem com muitos dos objetivos da escola inclusiva, pois requerem o

enriquecimento do ambiente de aprendizagem, dos recursos e meios a serem utilizados. Ao
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definir a zona de desenvolvimento iminente, Vigotsky (2003) apontou um novo rumo para o
processo de ensino-aprendizagem do estudante com deficiéncia e também mostrou o papel
inerente que a escola possui para o desenvolvimento intelectual dos estudantes. Segundo
Vigotsky (2003), o desenvolvimento de qualquer crianga, com deficiéncia ou ndo, depende das
oportunidades de aprendizagem e das relaces que estabelece, ou seja, como ja& mencionamos,

0s aspectos bioldgicos nao sdo determinantes.

Vigotsky (1997; 2001; 2003) defendia que o desenvolvimento cognitivo, em cada etapa
da vida, ndo apresenta aspectos estanques e universais, mas é construida ao longo de um
processo historico-cultural pautado nas interagdes entre homens e meio, denominando como
mediacdo o elo intermediario entre 0s sujeitos e seu contexto. De acordo com Costa (2006), ndo

sdo as intervencdes aleatorias que possibilitam o desenvolvimento do estudante. Para a autora:

[...] uma intervencdo adequada deve possibilitar trocas do individuo com o objeto de
conhecimento; deve possibilitar ao individuo agir sobre o objeto de conhecimento,
qualquer que seja sua natureza, explorando sua constituicdo fisica, estabelecendo
relagbes entre objetos da mesma natureza - comparando, ordenando, seriando,
classificando, levantando hipoteses, etc. (COSTA, 2006. p. 235-236).

Assim sendo, dependendo de como s&o conduzidas essas mediacGes, podem levar ao

sucesso ou ao fracasso, pois, segundo Vigotsky (2003):

Um processo interpessoal (entre pessoas) é transformado num processo intrapessoal
(no interior da pessoa). Todas as funcBes no desenvolvimento da crianca aparecem
duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicolégica) e, depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica). 1sso se
aplica igualmente para a atencao voluntaria, para a memoria ldgica e para a formagao
de conceitos. Todas as fungbes superiores originam-se das relagBes reais entre
individuos humanos. (VIGOTSKY, 2003, p. 75).

Caramori e Dall’Aqua (2012) ressaltam que um professor consciente de seu trabalho e
da importancia de suas a¢des sobre a aprendizagem de seus estudantes, isto é, da sua pratica
pedagdgica, tem a oportunidade de potencializar as capacidades que todos os seres humanos
possuem. E, atraves dessa premissa, 0s estudantes com deficiéncia intelectual podem superar
suas dificuldades e, assim, tém a oportunidade de aprender, visto que “o emprego de estratégias
pedagdgicas se da diariamente na pratica do professor, pois esse € 0 conhecimento que se
adquire fazendo, vivenciando dificuldades e tentando transpd-las, buscando saidas para ajudar
0s estudantes com maiores dificuldades.” (CARAMORI; DALL’AQUA, 2012, p. 115).
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A organizacao do trabalho pedagogico é condicionada a organizagéo curricular, isto é,
¢ a pratica pedagogica que da “movimento ao curriculo”, ou seja, a pratica coloca o curriculo
em acgdo. Segundo Sacristan (1997), aninhadas as praticas do professor, distinguem-se dois tipos
de préticas pedagogicas: de carater antropolégico e referentes as praticas institucionalizadas.
As praticas pedagogicas de carater antropolégico ndo sdo uma acdo que deriva de um
conhecimento prévio, como acontece com certas engenharias modernas, mas sim uma atividade
que gera cultura intelectual, isto €, a pratica da educacdo existiu antes que tivéssemos um
conhecimento formalizado sobre ela, sendo anterior ao aparecimento dos sistemas formais de
Educacdo. J& na prética institucionalizada, a atividade docente é condicionada pelos sistemas
educativos e pelas organizacdes escolares em que esta inserida, isto é, a préatica profissional
depende das decisdes individuais, que ndo estdo isentas da influéncia de normas coletivas e de

regulacdes organizacionais.

Sacristan (1997) esclarece que, no ambiente cultural, desenvolvem-se préaticas escolares
institucionais, entre as quais podemos distinguir: a) praticas institucionais: relacionadas com o
funcionamento escolar e configuradas pela sua estrutura; b) praticas organizativas: relacionadas
com o funcionamento da escola e configuradas pela sua organizagdo; c) praticas didaticas: que
sdo da responsabilidade imediata dos professores, constituindo o contetdo da profissdo docente
em um sentido técnico e restrito; e d) praticas concorrentes: sdo aquelas ndo estritamente
pedagdgicas, que mesmo fora do sistema escolar exercem grande influéncia sobre a prépria

atividade técnica dos professores.

A partir destas consideracOes de Sacristan (1997), podemos observar que o conceito de
pratica pedagogica ndo se limita as atividades dos professores em sala de aula. Porém, nesta
investigacdo, dedicar-nos-emos a estudar a pratica pedagogica, entendida como o conjunto de
atividades exercidas pelos professores em sala de aula, ou seja, 0 conjunto das préaticas

didaticas, segundo Sacristan (1997).

Franco (2016, p. 542) pontua que, geralmente, praticas pedagoOgicas e praticas
educativas sdo sindbnimas, no entanto: “Quando se fala de préaticas educativas, faz-se referéncia
a praticas que ocorrem para a concretizacdo de processos educacionais, ao passo que as praticas
pedagogicas se referem a praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar

processos pedagdgicos”.

A prética pedagodgica ocorre de forma intencional e reflexiva, é a préxis, o fazer

reflexivo do professor, uma atividade socialmente constituida. Assim, para a pratica como acao
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docente tornar-se pratica pedagogica, “faz-se necessaria a reflexdo critica de sua prética e a

consciéncia das intencionalidades.” (FRANCO, 2016, p. 543). O autor continua:

As praticas pedagogicas incluem desde o planejamento e a sistematizagdo da dindmica
dos processos de aprendizagem até a caminhada no meio de processos que ocorrem
para além da aprendizagem, de forma a garantir o ensino de conteidos e atividades
que sdo considerados fundamentais para aquele estagio de formacéo do aluno, e, por
meio desse processo, criar nos estudantes mecanismos de mobilizagdo de seus saberes
anteriores construidos em outros espacos educativos. O professor, em sua pratica
pedagogicamente estruturada, deverd saber recolher, como ingredientes do ensino,
essas aprendizagens de outras fontes, de outros mundos, de outras Idgicas, para
incorpora-las na qualidade de seu processo de ensino e na ampliacdo daquilo que se
reputa necessario para 0 momento pedagdgico do aluno. (FRANCO, 2016, p. 547).

As praticas pedagdgicas inclusivas, de forma critica, requerem um posicionamento
social critico e ndo cristalizado acerca do que se entende por Educacdo, Educacgéo Inclusiva,
estudante com deficiéncia, conceitos versados anteriormente. Assim, as praticas pedagdgicas
vao além do fazer em sala de aula, da ministracdo das aulas, para uma atitude de questionamento

da realidade vigente.

Nunes (2019), em sua pesquisa, visou identificar “as concepgdes favoraveis e
desfavoraveis em relacdo a inclusdo de estudantes com DI”. Para a autora, a matricula do
estudante com deficiéncia em classes comuns ndo significa inclusdo. Para isso, é necessario
capacitar esse professor quanto as praticas pedagdgicas inclusivas que sdo dirigidas ao
estudante com deficiéncia intelectual. Portanto, é fundamental e importante que ocorram nas
escolas comuns alteragdes no seu dia a dia, como analisar as “praticas pedagogicas, que sugere
a flexibilizacdo ou adequacdo de curriculo, modificacdo das formas de ensinar, avaliar,
trabalhar com todos os estudantes em sala de aula, na criagdo de aspectos facilitadores de
aprendizagem, com base no contexto atual no pais.” (NUNES, 2019, p. 26). Portanto, sugere-
se uma avaliacdo nas formas de capacitar os professores para o atendimento dos estudantes com

deficiéncia intelectual nas classes comuns do Ensino Regular.

Caramori (2014) enfatiza que o professor, ao evidenciar ao estudante o que quer,
deixando claro as atividades, tarefas e contetidos novos, faz com que o conhecimento e as
atividades escolares tornem-se mais fluidas. A isto, a autora chama de estratégias pedagdgicas,
que sdo definidas como acdes executadas pelos professores e que funcionam como suporte,

auxiliando a préatica docente.

Caramori (2014), em sua tese, analisou as praticas pedagogicas de professores do Brasil

e da Espanha, visando verificar como essas se efetivam nas escolas para atender a diversidade,
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a heterogeneidade existente nas unidades. Assim como Franco (2016), Caramori (2014) traz a
ideia da intencionalidade como um dos elementos mediadores no processo de ensino-
aprendizagem do estudante com deficiéncia. Portanto, as acOes e relacdes implicadas nas
praticas pedagogicas sdo componentes que expressam o desenho curricular da escola, o qual se
apresenta como um tema complexo, por ser um marco regulatdrio das politicas educacionais,
administrativas, econdmicas e sociais (MESQUITA, 2010). Para Sacristan (2000):

A prética a que se refere o curriculo [...] € uma realidade prévia muito bem
estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos, administrativos,
econdmicos, etc., através dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias parciais,
esquemas de racionalidade, crencas, valores, etc., que condicionam a teorizagao sobre
o curriculo [...]. (SACRISTAN, 2000, p. 13).

Segundo o mesmo autor, o curriculo compreende uma sele¢do de conteudos culturais
que fardo parte do projeto educativo proposto pela escola, porém, ultrapassa a simples selecdo
de contetdo, sendo sua realizacdo possivel, de acordo com as condi¢des politicas e
administrativas da instituicdo. Sacristan (2000), ainda, diz que: “O curriculo é muita coisa ao
mesmo tempo: ideias pedagogicas, estruturacdo de conteudo de uma forma particular,
detalhamento dos mesmos, reflexo de aspira¢6es educativas mais dificeis de moldar em termos
concretos, estimulo de habilidades nos alunos, etc.” (SACRISTAN, 2000, p. 173).

Sendo assim, o curriculo é o centro da acdo educativa, pois influencia diretamente a
qualidade do ensino, pois delimita atividades, bem como os contetidos a serem desenvolvidos
pela escola, somando as experiéncias transmitidas pelos professores e estudantes envolvidos,

tendo como bases a sociedade, as politicas, a escola e a cultura dos individuos.

O curriculo é um dos maiores desafios da inclusdo e é por meio dele que o professor
dispora de estratégias para facilitar a aprendizagem de todos os estudantes na classe, adaptando-
0 segundo as necessidades e as caracteristicas de cada estudante, com deficiéncia ou ndo.

Relacionado a isso, Carvalho (2009) enfatiza que:

Né&o se trata de elaborar outro curriculo, e sim de trabalhar com o que foi adotado,
fazendo nele os ajustes necessarios (flexibilizacdo nos objetivos, conteddos,
metodologias de ensino, temporalidade, e nas praticas de avaliacdo da aprendizagem)
de modo a oferecer a todos, a verdadeira igualdade de oportunidades de construir
conhecimentos. (CARVALHO, 2009, p. 105).
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Na perspectiva da Educacéo Inclusiva, é funcdo da escola criar condi¢cfes para atender
as novas exigéncias da sociedade atual, onde a Incluséo Escolar aconteca com a implementagéo
de um curriculo inclusivo, sendo esse entendido pelos 6rgdos gestores do pais como
flexibilizacOes e adaptagdes curriculares necessarias para que todos sejam assistidos e possam

desenvolver suas aprendizagens.

Em tempo, Lopes (2010), ao buscar na literatura pesquisas sobre as mudancgas que
precisam se efetivar no curriculo para que a escola se torne inclusiva, encontrou diversos termos

para se referir as flexibilizages e adequagdes curriculares, como podemos observar:

Adaptagdes curriculares (REGANHAN, 2006; FERREIRA 2003; GLAT;
OLIVEIRA, 2003; GONZALEZ, 2002; ARANHA, 2000; BRASIL, 1998b;
HEREDERO, 1999), flexibilizagdes curriculares (GARCIA, 2006; LEITE, 2003;
MARTINS, 2003), adequagdes curriculares (PLETSCH, 2009a; OLIVEIRA, 2008;
CORREA; OLIVEIRA, 2008; CARVALHO, 1998; 2009) e diferenciacio
curricular (RODRIGUES, 2003; 2006). (LOPES, 2010, p. 45).

Lopes (2010) também encontrou termos utilizados como sinénimos:

Adaptac¢des/Adequacdes (MALACRIDA; MOREIRA, 2009);
Diversificacdo/Diferenciacdo (PACHECO, 2008); ora Adaptagdes, ora
adequagdes (LEITE; MARTINS, 2010); Flexibilizagcdo/adaptacdo: (TORRES;
PASTOR, 1998; ARANHA, 2000; BRASIL, 2001; GLAT; OLIVEIRA, 2003;
FERNANDES, 2006; LOPES; MARQUEZINE, 2009). (LOPES, 2010, p. 45).

Diante do exposto, discutir as terminologias encontradas em pesquisas ndo é nosso
objetivo, mas merece atencdo em futuras pesquisas. A questdo foi trazida a tona para justificar

o0 termo utilizado neste estudo, no caso, adapta¢des curriculares.

O termo adaptacdo curricular, ha muitos anos, vem sendo discutido no bojo das escolas
e nos cursos de formacdo de professores. Desde 1998, o Governo Federal, por meio do
Ministério da Educacdo e Cultura, disponibilizou aos docentes os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) - Adaptacdes Curriculares Estratégicas para a Educagdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. Conforme consta nos PCNs (BRASIL, 1998, p. 16), “as
adaptacOes curriculares instituem alternativas educacionais para sanar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos [...]. Ndo é um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel,

passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos”.
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Sebastian Heredero (2010) esclarece que as adaptagdes curriculares devem ser
realizadas em trés niveis: no ambito do projeto pedagdgico e seu curriculo escolar, no curriculo
desenvolvido na sala de aula e no nivel individual de cada estudante, para assim dar conta das
necessidades individuais e de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Para o autor,

algumas medidas podem sem realizadas pela escola nas seguintes situagdes:

- Flexibilizar os critérios e os procedimentos pedagdgicos, levando em conta a

diversidade dos seus alunos;

- Permitir discussdes e propiciar medidas metodoldgicas diferenciadas, de avaliacdo e

promogéo, que contemplem as diferencas individuais dos estudantes no contexto escolar;

- Favorecer e estimular a diversificacdo de técnicas, procedimentos e estratégias de
ensino, de modo que ajuste o processo de ensino-aprendizagem as caracteristicas do estudante

com deficiéncia;
- Valorizar as potencialidades e capacidades dos estudantes;

- Assumir a responsabilidade da identificacdo e avaliacdo diagnostica dos estudantes

que apresentem deficiéncias, com o apoio dos setores do sistema e outras articulacoes;
- Elaborar documentos informativos mais completos e elucidativos;
- Definir os objetivos gerais, considerando a diversidade discente;
- Realizar avalia¢des do contexto que interferem no processo pedagogico.

Para Sebastian Heredero (2010), as medidas supracitadas tomadas pela escola levam a
promoc¢do da aprendizagem, a formacéo integral dos estudantes, oferecendo autonomia ao
trabalho discente, facilitando as oportunidades para a aprendizagem cooperativa e conseguindo
atingir o méximo desenvolvimento dos mesmos. De acordo com o art. 28, da Lei Brasileira de
Inclusédo (BRASIL, 2015):

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: [...] Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servigos e adaptagdes razoaveis,
para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e 0 exercicio
de sua autonomia. (BRASIL, 2015, p. 18).

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacédo Béasica (BRASIL, 2001)

preconizam:



56

Art. 7.2 - O atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais deve
ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade
da Educacao Basica. Art. 8.° - As escolas da rede regular de ensino devem prever e
prover na organizacao de suas classes comuns: [...] Il - FlexibilizacGes e adaptacGes
curriculares, que considerem o significado pratico e instrumental dos conteddos
basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de
avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos estudantes que apresentam necessidades
educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola
respeitada a frequéncia obrigatéria. (BRASIL, 2001, p. 02).

Sendo a escola comum o centro onde acontecem essas mudangas propostas nos
arcaboucos das legislagcdes, Sebastian Heredero (2010, p. 153) ressalta que qualquer proposta
de construcdo de uma Educacéo Inclusiva requer mudancas na gestdo escolar, na formacéo de
professores e em suas metodologias de ensino, “com ag¢des compartilhadas e praticas

colaborativas que respondam as necessidades de todos os estudantes”.

Segundo 0 mesmo autor, uma dessas a¢Oes poderia ser a estratégia como as Adaptacdes
Curriculares Individuais que, partindo do curriculo proposto pela escola, organizam o que 0
estudante com deficiéncia pode aprender dos mesmos conteddos e atividades gque o restante da
turma esté estudando. Essa proposta é o que assegura a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2015):

Art. 28 - Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena; Il - projeto
pedagégico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim
como os demais servicos e adaptacGes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicGes
de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia; [...] V - adogéao
de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino
(BRASIL, 2015).

No municipio de Sidrolandia, o proprio regimento da instituicdo onde se realizou a
pesquisa e que esta em consonancia com o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e com a
Resolucdo n.° 52/2018 da Secretaria Municipal de Educacdo de Sidrolandia, que dispde sobre

a organizagdo curricular das escolas, em seu art. 83, rege:
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Art. 83 - Esta escola oferece aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo incluidos, condicbes de acesso
e permanéncia, mediante flexibilizagdo curricular e metodologias adequadas as
necessidades individuais apresentadas. (REGIMENTO ESCOLAR, 2018).

E, no inciso VI, do art. 85:

VI - Flexibiliza¢des e adaptacOes curriculares que considerem o significado préatico e
instrumental dos contelidos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processo de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo respeitada a frequéncia obrigatoria. (REGIMENTO ESCOLAR, 2018).

Destarte, é necessario reconhecer que cada estudante tem sua especificidade e, portanto,
aprende de uma forma especifica e em seu tempo. Respeitar essas consideracfes significa
oportunizar aos estudantes com deficiéncia aprender o que todos estdo aprendendo, fazendo as
adequagOes necessarias ao curriculo. De acordo com Sebastian Heredero (2010),
acompanhando uma tendéncia internacional, o Brasil aderiu as expressdes adaptacdes
curriculares ou adequac@es curriculares para denominar toda e qualquer acdo pedagdgica que
tenha a intencdo de flexibilizar o curriculo, para dar condigdes aos estudantes com deficiéncia

acompanha-lo no contexto escolar.

As adaptacOes curriculares sdo, desta forma, instrumentos que podem e devem
oportunizar o avango no desenvolvimento geral de cada pessoa. Sebastian Heredero (2010)

ressalta que as adaptacdes curriculares:

[...] afetam os elementos de acesso: espagos, tempo, agrupamentos, materiais,
recursos; afetam parcialmente alguns elementos do curriculo, pois supdem alteracGes
na metodologia didatica, ritmo de instrucdes; ndo afetam o curriculo basico da
matéria: objetivos, conteldos e critérios de avaliacdo. Trata-se de ajustes pouco
significativos nos contetdos, formas de ensinar, a sequenciacdo e planificacdo de
conteldos e tarefas; ou até as estratégias de avaliacdo, procedimentos de avaliag&o,
ou recursos utilizados. Nesse sentido, embora se tentem adequar as necessidades do
aluno, ndo supdem uma extrema individualizacdo do ensino. Isso torna possivel o
estabelecimento de linhas gerais, ou adaptagdes de tipo que sejam passiveis de ser
utilizadas com um grande nimero de estudantes com caracteristicas similares.
Mantém os objetivos e conteldos préprios do ciclo: o que ensinar e o que avaliar.
(SEBASTIAN HEREDERO, 2010, p. 199).
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O que se discute ndo é facilitar a vida do estudante com deficiéncia intelectual, muito
menos reduzir ou diferenciar o curriculo, mas lhe conceder a oportunidade de aprender os
conteddos que todos estdo aprendendo, respeitando e respondendo as suas especificidades, o

que é essencial para uma efetiva inclusao escolar.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

Esta pesquisa € do tipo qualitativa, tendo como instrumento metodol6gico um estudo de
caso que, segundo Gibbs (2009), permite abordar o mundo la fora, entender, descrever e, as
vezes, explicar os fenbmenos sociais, visando uma compreensdo profunda das questfes que

emergem. De acordo com André (2013):

Se o interesse é investigar fendmenos educacionais no contexto natural em que
ocorrem, o0s estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto e
prolongado do pesquisador com os eventos e situagBes investigadas possibilita
descrever acBes e comportamentos, captar significados, analisar interagdes,
compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem desvinculé-los do
contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam. Assim, permitem
compreender ndo s6 como surgem e se desenvolvem esses fendmenos, mas também
como evoluem num dado periodo de tempo. (ANDRE, 2013, p. 97).

Esse tipo de pesquisa permite uma maior aproximagao com a escola para tentar entender
como ela opera em seu dia a dia e analisar as praticas pedagdgicas, ao se aproximar do objeto
de estudo. De acordo com Andreé (2013), conhecer a escola mais de perto significa colocar uma
lente de aumento na dindmica das relacdes e interacbes que constituem o seu cotidiano,
apreendendo sobre as forcas que a impulsionam ou que a retém, identificando as estruturas de
poder e os modos de organizacdo do trabalho escolar e compreendendo o papel e a atuacdo de
cada sujeito nesse complexo interacional onde acOes, relagdes e conteidos sdo construidos,

negados, reconstruidos ou modificados.

Assim como sugere André (2013), esta pesquisa iniciou com a fase exploratoria, onde
visitei todas as escolas urbanas do municipio, publicas e privadas, coletando informagdes sobre
a matricula dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Esta fase resultou em dados e

informacdes que foram usadas na definicdo do foco de estudo.

Na fase exploratéria € o momento de definir a(s) unidade(s) de andlise - o caso -,
confirmar - ou ndo - as questdes iniciais, estabelecer os contatos iniciais para entrada
em campo, localizar os participantes e estabelecer mais precisamente 0s
procedimentos e instrumentos de coleta de dados. O estudo de caso comega com um
plano muito aberto, que vai se delineando mais claramente a medida que o estudo
avanca. (ANDRE, 2013, p. 98).
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No inicio da pesquisa, solicitamos junto a Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio de Sidrolandia, por meio de oficio, a autorizacdo para a sua realizacdo. Depois de
autorizada, realizamos uma pesquisa exploratoria em todas as instituicdes das redes publicas e
privadas para saber quantos e onde estavam matriculados os estudantes com deficiéncia do
municipio. Esse mapeamento foi necessario para delimitarmos o l6cus e o0s sujeitos da pesquisa.
Apds 0s ajustes necessarios no projeto, o0 mesmo foi encaminhado para o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Plataforma Brasil, da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, sendo aprovado conforme parecer n.° 2.620.743 e CAAE n.° 82503117.0.0000.0021
(Apéndice A).

Para o seguimento do estudo, selecionamos uma escola municipal situada no municipio
de Sidrolandia - MS, que atende estudantes oriundos tanto da area urbana quanto da area rural,
e oferece o0 Ensino Fundamental do 1.° a0 9.° ano, nos turnos matutino e vespertino. Sendo essa
a instituicdo da rede municipal de ensino que possuia 0 maior nimero de estudantes

diagnosticados com deficiéncia intelectual.

Seu funcionamento esta autorizado por 5 anos pela Deliberacdo CME/MS n.° 63, de 12
de maio de 2016. E a segunda maior escola do municipio, com 669 estudantes matriculados
regularmente, distribuidos em 25 turmas, dos quais 30 estudantes sdo publico-alvo da Educacéo

Especial, conforme indicado no Quadro 2.

Quadro 2 - Turmas com Estudantes com deficiéncias matriculados na Escola Municipal Crianca
Feliz

TURMAS N.° DE ESTUDANTES TIPOS DE DEFICIENCIA*
2°A 01 Deficiéncia Intelectual
2°B 03 Deficiéncia Intelectual
3°A 01 Deficiente Fisico/Cadeirante
3°B 02 Cardiopatia e Deficiéncia Intelectual
3°D 01 Deficiéncia Intelectual
4°B 02 Deficiéncia Intelectual
4°C 02 Sindrome De Down e Deficiéncia Intelectual
5.°C 03 Deficiéncia Intelectual
5°D 02 Deficiéncia Intelectual
6.°B 01 Deficiéncia Intelectual
6.°C 02 Deficiéncia Intelectual

7°C 02 Deficiéncia Intelectual
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8.°A 01 Deficiéncia Intelectual

8.°B 02 Sindrome De Down e Deficiéncia Intelectual

Fonte: Secretaria Escolar (2017).
*OBS.: As nomenclaturas informadas dos tipos de deficiéncia estdo conforme informadas pela instituigao.

A escola conta com 86 funcionarios, tanto efetivos quanto concursados, conforme ilustra
0 Quadro 3:

Quadro 3 - N.° de funcionérios da Escola Municipal Crianca Feliz

Categorias Quantidade
Administrativos efetivos 15
Administrativos contratados 14
Professores efetivos 37
Professores contratados 20
Total 86

Fonte: Secretaria Escolar (2019).

Aqui, entende-se por funcionarios administrativos aqueles que exercem a funcdo de
secretario escolar, diretor, coordenador, assistentes de servicos gerais, inspetor, assistentes de
sala, merendeiras e vigias. Por efetivo, entende-se o funcionério concursado no servigo publico
municipal e os que séo contratados temporariamente para exercer uma funcdo. Todos 0s
professores sao licenciados para exercer seus cargos e, em sua maioria, possuem Especializacédo

em Educacéo.

A selecdo das duas turmas teve como base o estudo exploratério realizado no inicio da
pesquisa e os dados obtidos pelo Censo Escolar de 2017. Conforme mencionado anteriormente,
selecionamos as turmas que tinham o maior nimero de estudantes matriculados diagnosticados
com deficiéncia intelectual. Deste modo, seis estudantes com deficiéncias intelectuais, 0s seus
dois professores regentes o assistente de uma das turmas. Esse recorte quanto ao tipo de
deficiéncia foi dado pelo nimero expressivo de matriculas de estudantes com deficiéncia

intelectual, levantados durante o estudo exploratorio.

Os sujeitos da pesquisa foram: o diretor da instituicdo, o seu coordenador pedagdgico,

dois professores regentes das turmas selecionadas e um assistente de sala. De acordo com o0s
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procedimentos éticos, foram utilizados nomes ficticios para identificacdo dos participantes da

pesquisa. O Quadro 4 apresenta informacg0es sobre a caracterizacdo dos participantes.

Quadro 4 - Caracterizacdo dos participantes

Participante

Funcéo

Alice
Professora

Laura
Professora

Jodo
Assistente

Marcia
Coordenadora

Luiz

Diretor

Idade

55
anos

56
anos

20
anos

44
anos

27
anos

Formacéo

Licenciada em
Pedagogia e
Especialista em
Diversidade e
Educacéo
Especial

Licenciada em
Pedagogia e
Especialista em
Educacéo
Especial

Cursando 1.°
semestre de
Pedagogia

(EAD)

Licenciada em
Educacéo Fisica

Licenciado em
Educacdo Fisica

Fonte: Entrevista semiestruturada.

Tempo de
magistério
e/ou
experiéncia

18 anos

35 anos

1 més

8 anos de
magistério e
6 meses no

cargo

5 anos de
magistério e
1 ano no
cargo

Carga
horaria de
trabalho

44 hla
(2 periodos)

22 hla
(1 periodo)

22 hla
(1 periodo)

40 horas

40 horas

Turma
em que
atua

3.°ano do
EF e EJA
(APAE)

4.°ano do
E.F.

3.9ano do
EF

NUmero de
estudantes
da turma

30

37

30

Os participantes desse estudo tinham 40 anos, em media. O tempo de atuacdo no

magistério era de 30 anos, em média. Uma professora atuava no 3.° ano, e a outra no 4.° ano.

Quanto a formacdo profissional, observa-se que, com excecdo do assistente, todos sdo

licenciados, além de que as professoras sdo Especialistas em Educacdo Especial. O assistente

atua apenas no 3.° ano junto com a professora Alice, atendendo diretamente 5 estudantes com

deficiéncia. Comecou recentemente a cursar Pedagogia a distancia.
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Apos a selecdo dos sujeitos conversamos com os professores, dire¢do, coordenagéo e
assistente sobre os objetivos da pesquisa e apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice B).

Na fase da coleta de dados, a pesquisa exigiu um trabalho de reviséo das informacoes,
isso em virtude de aspectos inconsistentes ou aparente incorre¢cdo, como por exemplo,

confusdes conceituais quanto aos tipos de deficiéncia.

Na primeira escola e sala comum selecionada para realizar a pesquisa de campo,
seguindo os critérios ja mencionados, os estudantes, propostos inicialmente como sujeitos da
pesquisa, ndo possuiam deficiéncia intelectual, de fato. Depois de uma semana, solicitamos 0s
laudos para confirmar o diagnéstico de deficiéncia intelectual, porém de acordo com 0s
mesmos, 0s estudantes estavam diagnosticados como TDHA. Sendo assim, retomamos a
pesquisa em outra instituicdo escolar e outras classes, onde 0s sujeitos apresentavam
efetivamente o diagnostico de deficiéncia intelectual. Vale ressaltar que foi informado também

para o professor de sala que os estudantes tinham deficiéncia intelectual.

Para coletar os dados qualitativos deste estudo, utilizamos a observacao, a analise
documental e o questionario semiaberto, que substituiu as entrevistas, pelo fato dos sujeitos
(professores e gestores) alegarem ndo ter tempo disponivel para tal, seguindo em suas questdes
os critérios atribuidos a uma boa entrevista, conforme Stake (apud ANDRE, 2013), com
questdes baseadas nos pontos criticos, que reportavam ao objeto da pesquisa e que ndo
permitem respostas do tipo sim e ndo, mas posicionamentos pessoais, julgamentos e
explicacdes (APENDICE C, APENDICE D e APENDICE E).

As observagOes enfocaram as aulas dos regentes de classe durante as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, além da rotina escolar nos dois turnos de aula: matutino e
vespertino. Foram dispensadas duas semanas ao seguimento do inventario de observacédo das
praticas em sala de aula e da rotina escolar. As observacdes bem estruturadas dirigem o
pesquisador para a compreensdo do caso, sendo assim, as mesmas foram registradas, com
detalhes, em um caderno de registros. André (2013) ressalta que estas informacdes devem
fornecer uma descricdo incontestavel, que sirva para futuras analises e para a composicédo do

relatorio final.

A analise dos dados foi realizada, conforme André (2013) descreve:
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O primeiro passo é organizar todo o material coletado, separando-o em diferentes
arquivos, segundo o tipo de instrumento ou a fonte de coleta ou arrumando-o em
ordem cronoldgica. O passo seguinte é a leitura e releitura de todo o material para
identificar os pontos relevantes e iniciar o processo de construgdo das categorias
analiticas. Nessa tarefa, o pesquisador pode utilizar alguma forma de codificacéo,
como letras ou outro codigo, pode usar canetas de diferentes cores para distinguir
temas significativos ou pode recorrer aos recursos de computador e até usar um
software que destaque palavras ou expressdes significativas. Esse trabalho devera
resultar num conjunto inicial de categorias que serdo reexaminadas e modificadas num
momento subsequente, em que aspectos comuns serdo reunidos, pontos de destaque
separados e realizadas novas combinages ou desmembramentos. A categorizacéo por
si sO ndo esgota a anélise. E preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera
descricdo, buscando realmente acrescentar algo ao que j& se conhece sobre o assunto.
Para isso terd que recorrer aos fundamentos teéricos do estudo e as pesquisas
correlacionadas, estabelecer conexfes e relacbes que lhe permitam apontar as
descobertas, os achados do estudo. (ANDRE, 2013, p. 101).

Quanto a analise, embasou-se na perspectiva Histdérico-Cultural do desenvolvimento
humano, adotando-se o referencial tedrico de Vigotsky (1997; 2001; 2003; 1983), visto que
oferece lugar de destaque para as relacGes entre desenvolvimento e aprendizagem em suas
obras. Para ele, a crianca inicia seu aprendizado muito antes de chegar a escola, mas a

aprendizagem escolar introduz elementos novos em seu desenvolvimento.

Desta forma, as analises e interpretagdes dos dados coletados terdo contribuicfes da
Teoria Sociocultural de Vigotsky e de seus colaboradores que, a partir do século XIX, buscaram
explicar a complexidade do desenvolvimento cognitivo humano. Esta teoria vem tomando
proporcdes cada vez maiores, no ambito das praticas educacionais das pessoas com deficiéncia
intelectual, conforme Costa (2006). Vigotsky (1997) propde examinar as possiveis limitacoes
das criangas com deficiéncia ndo com um olhar de complacéncia ou deséanimo, mas com uma
visdo dialética do real, que leve & constatacdo de que, se existem problemas, had também

possibilidades de que possam ser uma fonte de crescimento. Nas palavras de Costa (2006):

[...] um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza, desafia o
organismo. Assim, o resultado de um defeito é invariavelmente duplo e contraditério.
Por um lado, ele enfraquece o organismo, mina suas atividades e age como uma forca
negativa. Por outro lado, precisamente porque torna a atividade do organismo dificil,
o defeito age como um incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras fungées
no organismo; ele ativa, desperta o organismo para redobrar atividade, que
compensard o defeito e superara a dificuldade. Esta é uma lei geral, igualmente
aplicavel a biologia e a psicologia de um organismo: o carater negativo de um defeito
age como um estimulo para o aumento do desenvolvimento e da atividade. (COSTA,
2006, p. 233).
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Os resultados foram organizados em eixos tematicos e seus conteidos foram analisados

de acordo com a perspectiva Historico-Cultural.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A organizagdo dos dados, sua apresentacdo e andlise foram estruturadas em torno de
categorias de analises, sendo elas: a) condi¢des de acessibilidade da escola e sala de aula; b)
concepcdes dos sujeitos; e c) praticas pedagogicas. Em relacdo a primeira categoria,
apresentaremos as condi¢des fisicas da escola e das duas classes onde foi feita a pesquisa,
sempre procurando estabelecer uma analise das normas técnicas de acessibilidade no desenho
universal. Na segunda categoria, concepgdes dos sujeitos da escola frente a deficiéncia
intelectual, discutiremos a concepcdo de deficiéncia e inclusdo escolar. E na terceira categoria,
praticas pedagogicas, analisaremos a rotina da escola e das duas salas de aulas observadas, o
planejamento, a relacdo professor-aluno, a metodologia e a avaliacdo, de acordo com as
informacgdes dos sujeitos (professor, assistente escolar, diretor e coordenador) junto aos

estudantes com deficiéncia intelectual.

5.1 ESTRUTURA FIiSICA E CONDICOES DE ACESSIBILIDADE DA ESCOLA
CRIANCA FELIZ

Para iniciar, conceituamos acessibilidade, utilizando a definicdo trazida pelo Decreto n.°

5.296, de 2 de dezembro de 2004, que esclarece:

Acessibilidade é [...] condicdo para utilizacdo, com seguranga e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacGes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e
informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
(BRASIL, 2006, p. 45-46).

O que esté atrelado a demandas objetivas de acao:

Art. 24 - Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condi¢bes de acesso e utilizagdo de todos os
seus ambientes ou compartimentos para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas, auditérios, ginésios e instalacfes
desportivas, laboratérios, areas de lazer e sanitarios. (BRASIL, 2006).
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Com o intuito de estabelecer pard@metros técnicos de projetos, construgdes, instalacéo e
adaptacdo, visando o desenho universal, em 2004, foi criada pela Associacdo Brasileira de
Normas e Técnicas (ABNT) a Norma Brasileira n.° 9050/2004, denominada Acessibilidade,
EdificacBes, Mobiliario, Espagos e Equipamentos Urbanos. Essa norma também traz em seu
bojo o conceito de Acessibilidade: “acessibilidade ¢ a possibilidade e condi¢do de alcance,
percepcao e entendimento para a utilizacdo com seguranca e autonomia de edificac@es, espaco,

mobiliario, equipamento urbano e elementos.” (ABNT, 2004).

Ao divulgar a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CMDPD)
(ONU, 2006), por meio dos Decretos n.° 186/2008 e n.° 6.949/2009, o Brasil assumiu 0
compromisso de assegurar 0 acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e de adotar medidas que garantam as condi¢cdes para sua efetiva
participacdo, de forma que ndo sejam excluidas do sistema educacional geral em razéo de sua
condicdo. A fim de viabilizar que essas politicas publicas se concretizem nas instituicdes
escolares, foi criado o Decreto n.° 6.571/2008, assegurando que o Ministério da Educacdo
prestara apoio técnico e financeiro para a adequacdo arquitetdnica de prédios escolares,
elaboracdo, producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade, visando
prover condi¢cOes de acesso, participacdo e aprendizagem no Ensino Regular aos estudantes

com deficiéncia.

Como vimos, a acessibilidade € um direito de todos, de modo a proporcionar melhores
condi¢cdes de mobilidade, autonomia e seguranca, eliminando as barreiras arquiteténicas e
urbanisticas de todos os estabelecimentos publicos e privados. Quanto as escolas, estabelece a
seguinte recomendacéo: “a entrada de estudantes deve estar preferencialmente localizada na via
de menor fluxo de trafego de veiculos.” (ABNT, 2004, p. 87).

Neste ponto, a Escola Municipal Crianca Feliz atende a este quesito, pois, a entrada e a
saida dos estudantes se da por uma via com pouco movimento de carros e motos. Quanto a sua
estrutura fisica, observa-se que necessita de reforma em todos os aspectos e dependéncias.
Segundo informagdes da Secretaria Municipal de Educacéo, que iniciou a reforma da estrutura

fisica, a previsao de conclusdo é para o final do ano de 2019.

Ao entrar na escola, percebe-se que ja foram realizadas algumas adequacdes de

acessibilidade, havendo guia rebaixada nas cal¢adas e rampa de acesso.
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Figura 3 - Entrada lateral e rampa de acesso as salas de aula, banheiros e cantina
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Os acessos ndo estdo identificados como um espaco de acesso a estudantes cadeirantes
e ndo h& nenhuma outra identificacdo alusiva a indicacdo de acessibilidade. A indicagdo de
acessibilidade das edificacdes, do mobiliario e dos espacos deve ser feita com o uso do simbolo,

preferencialmente branco sobre o fundo azul.

Nas duas entradas laterais, percebe-se a auséncia de cobertura que liga a escola até o
final da calcada. O mesmo na ligagdo de um espaco a outro da escola, como do ginasio ou das

salas para a secretaria ou salas de aulas.

Ressalta-se que, pelas normas da ABNT (ABNT 9050/2004, p. 87), deve existir, pelo
menos, uma rota acessivel interligando o acesso de estudantes as areas administrativas, pratica
esportiva, recreacdo, alimentacdo, salas de aula, laboratérios, bibliotecas, centros de leitura e
demais ambientes pedagogicos. Todos estes ambientes devem ser acessiveis, mas na escola

algumas rotas ndo estdo de acordo com o que rege a normatizacao.

A escola tem uma estrutura precaria, com pouco atrativos. As janelas e paredes sao sujas
e com sinais de pichacdes, feitas com corretivos, canetas e canetinhas. As pinturas estdo
desbotadas e, em muitas partes, descascando. A limpeza da escola e salas é feita duas vezes ao

dia, as 11h30min e as 17h30min. O patio é varrido pela manha, as 6h e as 12h.
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Figura 4 - Parte externa das salas
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Hé& apenas um bebedouro com duas torneiras para atender a todos os estudantes.

As salas de aula do 3.° e 4.° anos possuem pouca ventilagdo natural e sua iluminagéo
necessita ser complementada com a artificial. Estdo equipadas com quadro verde, jogos de
mesas e cadeiras em nimero exato para todos, porém malconservadas, com marcas de

depredacdes e pichagdes, tanto nas paredes quantos nas cadeiras e mesas

O piso é vermelho de material antigo e possui algumas imperfei¢cbes (como rachaduras
e buracos). As quatro janelas existentes sdo basculantes, de dificil abertura, que funcionam com
acionamento de uma alavanca na vertical, que abre as diversas folhas que ficam na horizontal
de uma Unica vez. Estas janelas ndo sdo suficientes para manter a ventilacao da sala, elevando

a temperatura, mesmo com os 4 ventiladores de teto funcionando.

Figura 5 - Situacdo do piso
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).



Figura 6 - Situacdo das carteiras e paredes
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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Figura 7 - Uma das entradas da escola e area de acesso as salas de aula e quadra de esportes
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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Figura 8 - Uma das entradas da escola e area de acesso as salas de aula e quadra de esportes
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Figura 9 - Aspecto externo do prédio
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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Como ja mencionado, 0 acesso as dependéncias é realizado por um portdo pequeno para
estudantes que chegam a pé e por um portdo grande para estudantes com bicicletas. O prédio é
térreo e € construido em alvenaria. Por ser uma construcdo antiga, esta em condicdes fisicas
precérias, no que tange as instalagdes elétricas, hidraulicas e sanitéarias. O acesso principal para

as salas de aula é feito por rampas de acesso.

Figura 10 - Rampa de acesso as salas de aula, banheiros e cantina
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

A dependéncia mais nova da escola € a quadra de esportes, que foi construida em 2007
e que também precisa de reparos, pois apresenta pinturas desbotadas, redes desgastadas e piso

irregular.
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Figura 11 - Quadra de esportes
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

O espaco externo, isto €, o patio, utilizado pelos estudantes no recreio, aulas externas,
momentos de lazer, entre outras atividades, possui barreiras arquiteténicas e estruturais, como

podemos observar pelas fotos.

Figura 12 - Modelo de porta alargada
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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Figura 13 - Espaco externo
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Ha rampas de acesso e piso tatil que dao acesso aos banheiros. Cada banheiro, tanto
masculino quanto feminino, possui portas alargadas e seis sanitarios, sendo um acessivel para
deficientes fisicos com portas alargadas e barras de apoio, garantindo 0 ndmero minimo de
banheiros acessiveis que pede a legisla¢ao: “pelo menos 5% dos sanitarios, COm no minimo um

sanitario para cada sexo, de uso dos estudantes, deve ser acessiveis.” (ABNT, 2004, p. 87).
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Figura 14 - Estrutura dos banheiros
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Figura 15 - Pia para higiene
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Para Corréa e Manzini (2012), a acessibilidade é um dos primeiros requisitos que
possibilita aos estudantes o acesso a escola, pois “garante a possibilidade, de todos, de chegar
até a escola, circular por suas dependéncias, utilizar funcionalmente todos 0s espacos,
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frequentar a sala de aula, nela podendo atuar nas diferentes atividades.” (ARANHA, 2004, p.
21). Sendo assim, a efetivacdo da inclusdo escolar vai além da matricula, do curriculo e das

praticas pedagdgicas.

Em 2011, foi implantado o “Programa Escola Acessivel”, documento este que orientou
as instituigdes publicas a consolidar o projeto de uma escola inclusiva e acessivel, inclusive
com financiamento para essa efetivacdo. Consideramos que foi assim que a Escola Municipal
Crianca Feliz se estruturou para ter esse minimo de acessibilidade que tem hoje: portas
alargadas, rampas de acesso as salas de aula, banheiros, entrada da escola, piso tatil que percorre
desde a entrada principal até as salas de aulas e banheiros, corrimdes nas rampas, mesmo com

as condicdes precarias da instituicdo.

5.2 CONCEPCAO DE DEFICIENCIA INTELECTUAL PARA OS PARTICIPANTES
DA PESQUISA

As concepcoes de deficiéncia presentes na historia da Educacdo Especial fundamentam-
se nos modelos biomeédicos e social, os quais sdo determinantes das acdes e relacGes que
movimentam as praticas pedagogicas executadas pelos participantes desta pesquisa. Segundo
Werneck (2005), “no enfoque do modelo médico, o problema reside na pessoa, trazendo
consequéncias apenas para ela e sua familia. Assim a sociedade esta isenta de responsabilidade
e compromisso para desconstruir processos de discriminagdo contra pessoas com deficiéncia.”
(WERNECK, 2005, p. 25). Continuando sua explicagdo, o autor acrescenta que, no modelo

social:

[...] a deficiéncia é a soma de duas condicOes inseparaveis: as sequelas existentes no
corpo e as barreiras fisicas econdmicas e sociais impostas pelo ambiente ao individuo
que tem essas sequelas. Sob esta Otica, é possivel entender a deficiéncia como
construcdo coletiva entre individuos (com e sem deficiéncia) e a sociedade.
(WERNECK, 2005, p. 25).
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5.2.1 Professoras regentes e assistente

Partindo dessa concepcdo, apresentamos a professora Alice, que tem quatro estudantes
com deficiéncia em sua sala, sendo dois com deficiéncia intelectual. A mesma compreende que
na: “Deficiéncia intelectual a pessoa apresenta uma limitacdo onde dificulta interpretar
conteddos abstratos, a qual exige estratégias diferenciada por parte do educador, pois os DI
requer muito estimulo pra desenvolver suas habilidades”. Essa concepgdo estd fundamentada
no modelo médico, no qual a limitagdo esta no sujeito, e ndo no meio social que, por vezes, ndo
oferece possibilidades para a superacao das barreiras (FACCI; EIDT.; TULESKI, 2006).

A professora tem Graduacdo em Pedagogia e Especializacdo em Educacdo Especial.
Registra que ndo recebe apoio dos gestores da escola e nem dos pais, sendo que grande parte
ndo aceita a deficiéncia dos filhos, acarretando maiores dificuldades a aprendizagem do

estudante, como comenta a professora.

Para a professora Laura, que tem um estudante com deficiéncia intelectual em sua sala
de aula, ““os deficientes intelectuais sdo pessoas que tém dificuldades intelectuais em resolver
atividades abstratas; compreender e empregar informacdes novas e maltiplas”, entendendo a
condicdo do estudante como sendo de “retardamento mental moderado”. Também

compreendemos como uma visdo médica de deficiéncia.

Monteiro et al. (2014) ressaltam que, mesmo com as iniciativas de olhares mais
positivos e prospectivos na formagédo do estudante com deficiéncia ganhando espagco em estudos
cientificos (BAPTISTA; CARDOSO; SANTOS, 2006; ANACHE, 2008; MELLETTI, 2009;
DAINEZ, 2009; CONTI, 2010; SOUZA, 2011), ainda hoje, a sociedade e as instituicdes de
ensino tendem a subestimar as potencialidades de aprendizagem destes. “Essa concepgao ¢
oriunda da vertente médico-psicolégica da histéria da educacdo especial, cujo foco é o
individuo marcado por um defeito organico e/ou funcional naturalizado.” (MONTEIRO et al.,

2004, p. 135).

As professoras Laura e Alice, declaram que ndo recebem apoio dos gestores e tampouco
dos pais, e que ndo tiveram opcao de escolha para receber ou ndo esses estudantes em sua sala,

sendo um desafio auxiliar os estudantes com deficiéncia intelectual.

O assistente de sala da professora Laura define deficiéncia intelectual como “falta de
concentragdo, dificuldade de percepgdo do ambiente”. Nesse sentido, 0 “problema” esta no

estudante que ndo se concentra e que nao percebe o ambiente, no entanto, ao ser questionado
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sobre inclusdo, informa que “é importante para o desenvolvimento dos estudantes”. Quanto ao
apoio para trabalhar junto ao estudante com deficiéncia, o assistente diz que o estudante recebe

“0 apoio sim, de acordo com o objetivo pedagégico destacado pela professora regente”.

5.2.2 Direcdo e coordenagéo

Ao perguntarmos para o diretor da escola pesquisada o que ele entende por deficiéncia
intelectual, ele responde-nos o seguinte: “E um transtorno de desenvolvimento caracterizado
pela dificuldade de raciocinio e compreensdo, tendo um nivel cognitivo e comportamental
abaixo do que ¢é esperado para sua idade cronoldgica”. O coordenador esclarece que “sdo
importantes limitagGes, tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento de

adaptacéo, expressao de habilidades, sejam elas conceituais, sociais e praticas”.

Essas acepcOes assemelham-se ao conceito existente no Manual de Diagndsticos dos
Transtornos Mentais V, pois aborda a deficiéncia intelectual como transtorno do
neurodesenvolvimento: “[...] caracteriza-se por déficits em capacidades mentais genericas,
como raciocinio, solugdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo,
aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia.” (APA, 2014). Assim, entendemos

a concepcao informada por ambos como um entendimento psicoldgico de deficiéncia.

Né&o identificamos, de acordo com as respostas dos sujeitos da pesquisa (professoras,
assistente de sala, diretor e coordenadora), uma concepg¢do social de deficiéncia, mas um
entendimento de que o problema esta no estudante com deficiéncia intelectual, e ndo nas

condigdes socialmente estabelecidas.

Nesse sentido, Monteiro et al. (2014) pontua o pensamento de Vigotsky (1997), quando

afirma que:

A dificuldade de compreender o desenvolvimento de criancas com deficiéncia
intelectual decorre do fato de a deficiéncia ser tratada como uma condi¢do imutavel,
e ndo como um processo; de supor que, no caso da existéncia de comprometimentos
bioldgicos, as criangas tém seu desenvolvimento diretamente determinado por causas
organicas. [...] O interesse fica centrado no grau da deficiéncia, e as limitacdes séo
impostas pelo diagnéstico. Logo, o sujeito fica em segundo plano, pois privilegiar
somente as caracteristicas organicas leva a uma falta de expectativa quanto as suas
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. (MONTEIRO et al., 2014, p. 26).
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Expuseram-se divergéncias quando perguntamos sobre o apoio para os professores
desenvolverem atividades com estudantes com deficiéncia intelectual, pois diretor e
coordenador informam existir capacitacdo de acordo com a necessidade do educando, porém

os professores registram que ndo ha essa capacitagéo.

Conhecer com quem trabalhamos, no caso o estudante, entender como aprende, quais
sdo suas caracteristicas para além do dominio pedag6gico, € uma das formas de melhorar nossa

pratica docente.

5.2.3 Inclusdo escolar do estudante com deficiéncia nas classes comuns

Abordar incluso escolar é refletir sobre a heterogeneidade existente na escola. E pensar
que a aprendizagem é para todos os estudantes, levando em consideracdo as caracteristicas de
cada um. E refletir sobre as condigbes de aprendizagem para construir estratégias e praticas
pedagdgicas que favorecam o aprendizado dos contetdos historicos e culturalmente produzidos

de geracdo em geracéo.

Para a professora Alice, incluir esses estudantes em sala de aula “ainda é um grande
desafio, pois enquanto pensarmos que 0 conhecimento se restringe na leitura e escrita, 0s
estudantes (DI) serdo inseridos na escola, porém ndo inclusos”. Esta fala demonstra que a
deficiéncia, ainda, é fator determinante na selecdo dos conteudos que serdo ensinados para 0s
estudantes. Nesse caso, a aprendizagem de leitura e escrita € restrita para aqueles que

apresentam deficiéncia intelectual.

Incluir na escola principia o direito de aprender tudo que é oferecido aos outros

estudantes sem deficiéncia, pois conforme pontua a Declaragdo de Salamanca:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os estudantes
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus estudantes, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de escolarizacdo para todos, através
de curriculos adequados, de uma boa organizagao escolar, de estratégias pedagogicas,
de utilizagio de recursos e de uma cooperacio com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
p. 11-12).
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De outro modo, a professora Laura declara que “o0 melhor para a crianga com algum tipo
de deficiéncia € estudar em um lugar que tenha outras crian¢as no ritmo de aprendizagem dela,
com numero de estudantes reduzido e com atendimento de profissionais capacitados”. Segundo
esta professora, o melhor lugar para os estudantes com deficiéncia intelectual seria nas escolas
especializadas, tensionando a discussé@o sobre o valor do ensino segregado e o inclusivo. Ao

entendermos que:

Escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a como uma
riqueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades das caracteristicas
de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas como ameagadoras, como um
perigo que pde em risco a nossa propria integridade, apenas porque ela é culturalmente
diversa da do outro, que temos como parceiro social. (CESAR, 2003 apud SANCHES;
TEODORO, 2006, p. 70).

Esse tensionamento aparece também nas afirmacdes do assistente pedagdgico, quando
afirma que inclusdo escolar em sala é “de grande importancia para o desenvolvimento deles no
meio social”. No entanto, a professora regente entende que as criangas com deficiéncia devem

estudar em local “apropriado” para elas.

O diretor da escola ponderou: “Eu acredito que nao ha a inclusao, pois o simples fato
de eles estarem incluidos em sala ndo assegura que tenham as mesmas condi¢bes de
aprendizagem. Precisamos de mais ‘atitudes’ para podermos ter meios de fazer com que esses
estudantes se sintam iguais aos demais perante todos 0s seus direitos, porque o0 que vejo muito
é os estudantes incluidos nas salas, mas sem fazer nem mesmo atividades que fagam com que
esses estudantes se socializem e enturmem com os demais”. De acordo com ele, ndo se faz
inclusdo inserindo o estudante na sala fisicamente. Sanches e Teodoro (2006, p. 72) afirmam
que “ndo € apenas a presenca fisica, é a pertenca a escola e ao grupo, de tal maneira que a
crianga/o jovem sente que pertence a escola e a escola sente responsabilidade pelo seu aluno”.
Assim, no entendimento do diretor e de acordo com sua resposta: “sdo necessarias mudancas
de atitudes para que esses estudantes com deficiéncia intelectual sintam que séo parte da escola

e que a escola pertence a eles”.

As contradi¢Oes presentes entre os participantes da pesquisa ndo se coadunam com o
principio da Declaracdo de Salamanca, o qual prevé que “todas as criangas devem estudar
juntas” e 0s conhecimentos devem ser partilhados com todos, observando as metodologias

especificas e os recursos, de acordo com as caracteristicas de aprendizagem dos estudantes.
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Em que pese estas contradi¢des, ha entendimentos entre os sujeitos da escola sobre as
dificuldades para implementar os principios da inclusdo escolar, conforme explica a
coordenadora pedagdgica: “Nao concordo que seja uma inclusdo, pois as escolas nao estdo
preparadas para receber esse tipo de aluno e muitos pais, na realidade, ndo se preocupam com
a deficiéncia do filho, e sim de um lugar para deixa-los durante algumas horas”.

Quanto a relacdo escola-familia, foi relatado que as dificuldades de tornar a escola
inclusiva se deve a dificuldade que os responsaveis possuem de envolvimento com a educacédo
e seus filhos, como declaram o diretor e a coordenadora pedagdgica: “As escolas ndo sao

inclusivas” e 0S “pais ndo se responsabilizam pela educacio dos filhos”.

Os participantes da pesquisa sdo licenciados em Educacéo, e as professoras regentes
possuem Especializacdo em Educacdo Especial, no entanto, declaram que ndo se sentem

preparadas para receber estudantes com deficiéncia.

Diante do exposto, ha necessidade de aprofundamento de estudos sobre essa tematica

em pesquisas futuras.

Silveira, Enumo e Rosa (2012), Toledo e Vitaliano (2012), Briant e Oliver (2012),
Trifianes e Arruda (2014), Vilaronga e Mendes (2014), Matos e Mendes (2015), e Costa
Moreira e Seabra Janior (2015) apontam a importancia de compreender, a principio, 0 processo
de incluséo escolar, objetivando fazer o planejamento da aula antes de entrar em sala de aula,
facilitando estabelecer as estratégias e os recursos a serem utilizados. Também apontam a
relevancia da equipe escolar composta por professores e profissionais da Educacao Especial, a
fim de possibilitar a discussado e reflexdo com a equipe sobre a pratica pedagdgica e situacdes

do cotidiano escolar, bem como o recebimento de orienta¢cdes mais especificas.

5.3 PRATICAS PEDAGOGICAS

5.3.1 A rotina escolar e organizacéo das salas

Na Escola Municipal Crianca Feliz, os estudantes comegam a chegar a partir das
6h30min. As 7h e as 13h, soa o sinal para a entrada. Ha a tolerancia de 15 min para o ingresso

a sala de aula.

A maioria dos estudantes desloca-se sozinho; outros vém da area rural com o transporte

escolar. Uns ficam sentados na arquibancada, outros caminham, outros correm pelo pétio e pela
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quadra enquanto esperam o sinal sonoro de entrada (Figura 14). Dado o sinal, todos correm
para a quadra de esportes para formar filas por turmas e por sexo. Cantam o hino nacional e
recebem os recados da direcdo ou coordenacdo. Durante o ritual de entrada, os professores

ficam em frente as filas das turmas onde ministrardo aula.

Figura 16 - Estudantes no patio esperando o sinal de entrada
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

O turno escolar esta dividido em 5 tempos de 50 minutos cada, que sdo preenchidos
pelas disciplinas da base curricular, tais como: Lingua Portuguesa, Matematica, Inglés,

Histdria, Geografia, Ciéncias, Mediagédo Curricular, Educacéo Fisica e Arte.

Os estudantes possuem intervalo de 15 min para o recreio, que acontece junto com 0s
estudantes dos anos iniciais e finais. O espaco para o recreio é o patio interno e externo da
instituicdo. Quando soa o sinal indicando o fim do intervalo, os estudantes ficam nas portas das

salas a espera do professor que entrara na 4.2 aula.
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Figura 17 - Estudantes na hora do recreio
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Na sala do 3.°ano da professora Alice, as 32 mesas e cadeiras estdo dispostas em fileiras,
sendo que os estudantes com deficiéncias ficam sentados no fundo da sala, perto do assistente
que os atende. Sobra bastante espaco para a professora circular entre as carteiras. Entre a lousa

e as primeiras carteiras, ha um espaco de 1,20m.

Ha um armario de aco com duas portas, onde ficam alocados alguns livros e materiais
da professora. As cortinas estdo em bom estado de conservacdo. Como recurso visual, ha 2
banners de vinil, sendo 1 com o alfabeto nas 4 formas de letras e outro com as silabas

complexas.
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Figura 18 - Professora tomando leitura dos estudantes sem deficiéncia
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

A sala de aula, considerando a quantidade de estudantes, é de tamanho adequado, pois
permite uma boa circulacdo do grupo e a formacéo de agrupamentos. A sala esta equipada com
quadro de giz verde, jogos de mesas e cadeiras em nUmero exato para todos, porém sao
malconservadas e nas paredes ha marcas de depredacOes e pichacbes. As lampadas sdo

fluorescentes e tubulares, de modelo cilindrico e comprido.

Quanto a sala do 4.° ano, que funciona no turno vespertino, a rotina inicia as 13h. Os
estudantes de todas as turmas fazem fila na quadra de esportes para entrar na sala. Cada

professor vai até a quadra para buscar sua turma.

A professora Laura do 4.° ano, assim que entra na sala, comeca a organizar as mesas €
cadeiras em fileiras, pois todas ficam amontoadas no fundo da sala. A lousa também precisa ser

limpa, o que é feito por um estudante que se voluntaria.

A professora cumprimenta oralmente os estudantes, faz a chamada, conversa com 0s
mesmos, fazendo perguntas corriqueiras, questionando se fizeram a tarefa e pedindo para

pegarem o caderno da matéria que serd dada naquela aula.
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Jose, o estudante com deficiéncia, fica sentado na carteira em frente & mesa da
professora. Nesta turma, ndo ha assistente. Como a sala é lotada (37 estudantes), encontro
dificuldades para achar um espaco de observacdo. Sento-me na cadeira de um estudante
ausente, no fundo da sala e em frente a um armario, de maneira que, para pegar 0s objetos de

dentro, tenho que retirar a cadeira.

A sala do 4.° ano possui pouca ventilagdo natural e sua iluminacdo necessita ser
complementada com a artificial. Esta equipada com quadro de giz preto, 37 jogos de mesas e
cadeiras em nimero exato para alocar todos 0s estudantes, porém estdo malconservadas, com
marcas de depredacGes e pichagdes, tanto nas paredes quantos nas cadeiras e mesas. Os jogos
de mesas estdo dispostos em fileiras. Nesta sala, € dificil a circulacdo em funcdo da superlotacédo

da sala de aula.

Existe também um armario de aco com duas portas, onde ficam alocados alguns livros
e materiais da professora. As 4 janelas existentes sdo basculantes e de dificil abertura, que
funcionam com o acionamento de uma alavanca na vertical, que abre as diversas folhas que

ficam na horizontal de uma Unica vez.

Devido ao grande numero de estudantes perante o tamanho da sala, 0s mesmos ficam
praticamente a meio metro da lousa e, entre as fileiras, ha uma distancia de 60 centimetros, no
méaximo. Dispor as mesas de outras formas, segunda a professora Laura, é praticamente

impossivel.

Diante do exposto, observa-se que a estrutura fisica da sala ndo oferece condigdes
adequadas para viabilizar estratégias e adaptacfes necessarias a aprendizagem do estudante

com deficiéncia intelectual nas salas de aulas.
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Figura 19 - Aula do dia 20/04
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

5.3.2 O cotidiano dentro das salas de aulas inclusivas

A pratica pedagdgica € entendida, na percepcao de Gimeno Sacristan (1999), como uma
acdo do professor no espaco de sala de aula. Partindo desse pressuposto e antes de
mergulharmos no cotidiano da sala de aula, local onde se efetiva a inclusdo escolar,
pontuaremos o que Pletsch (2010) preceitua sobre praticas pedagdgicas, como sendo: a¢des que
envolvem a elaboracdo e a implementacdo do curriculo em suas diferentes dimensGes
(planejamento, metodologias, estratégias de ensino, avaliagdo, tempo e espaco de
aprendizagem).

5.3.3 Formacdo dos docentes e demais sujeitos da pesquisa

Para iniciar, pontuaremos o0 que preconiza a LDB, Lei n.° 9.394/96, quanto a formacéo

dos profissionais que trabalham diretamente com os estudantes com deficiéncia, em seu art. 58:

Art. 58 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: [...] 11l — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
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capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; [...] (BRASIL,
1996).

A Resolucédo n.° 2, de 11 de setembro de 2001, que Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Béasica, em seu art. 18, preceitua a formagdo dos docentes, bem

como sua competéncia para trabalhar com estudantes com deficiéncia na Educacéo Bésica:

Art. 18 - Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de
suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condi¢des para elaborar seu
projeto pedagogico e possam contar com professores capacitados e especializados,
conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduacdo plena. § 1.° - Sdo considerados
professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua formagéo,
de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre educacdo especial
adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para: | - Perceber as
necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacéo inclusiva; I -
Flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo
adequado as necessidades especiais de aprendizagem; 11l - Avaliar continuamente a
eficicia do processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais
especiais; IV - Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacdo especial. § 2.° - S8o considerados professores especializados em educacéo
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacao de
estratégias de flexibilizacdo, adaptagdo curricular, procedimentos didaticos
pedagogicos e préaticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem
como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que
sdo necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais. § 3.° - Os professores especializados em educagdo especial deverdo
comprovar: | - Formacao em cursos de licenciatura em educacéo especial ou em uma
de suas éareas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura
para educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; Il -
Complementagdo de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da educacédo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagéo
nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio; 8§ 4.° - Aos professores que
ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas oportunidades de formacéao
continuada, inclusive em nivel de especializagdo, pelas instancias educacionais da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2001, p. 5).

Anache (2011b) ressalta que a resolucdo do Conselho Nacional de Educacgéo n.° 02/2001
apresentou um conjunto de competéncias necessarias para cada tipo de professor. Cabe a estes
professores capacitados, identificar os estudantes com deficiéncia, suas necessidades

especificas e oferecer-lhes atividade pedagdgica adequada para propiciar sua aprendizagem.

Se partirmos do principio de que, para haver uma efetiva incluséo escolar do estudante

com deficiéncia intelectual, basta a formacdo adequada dos professores e dos gestores,
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presumiriamos que a inclusdo na Escola Crianca Feliz € um exemplo bem-sucedido, pois as
professoras apresentam formacao adequada e Especializacdo para atuar com estudantes com
deficiéncia, e a gestdo pedagogica também possui Licenciatura, que mesmo em quantidade
menor, tem disciplinas especificas a Educacao Especial. Porém, a realidade apresentada ndo
condiz com o que as leis e resolugdo asseguram, como vimos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB e na Resolugédo n.° 02 do Ministério da Educacao e Cultura - MEC.

Conforme demonstram as falas dos sujeitos, temos:

- Professora Alice: “Acredito que é o desafio que muitos educadores ndo estdo
preparados para receber estes alunos. Muitas vezes, eu me sinto impotente por ndo saber lider

com certas situacdes”.

- Professora Laura quanto a sua opinido sobre a inclusdo destes estudantes na sala
comum: “Que o melhor para a crianga com algum tipo de deficiéncia é estudar em um lugar em
que tenha outras criangas no ritmo de aprendizagem dela, com nimero de estudantes reduzido

e com atendimento de profissionais capacitados”.

- Direcdo: “Eu acredito que a maioria dos nossos professores ndo estdo preparados e
tampouco se interessam em se capacitar, e também fica evidente que se trabalhar em salas
superlotadas é a grande dificuldade”. “Eu acredito que ndo ha a inclusdo, pois o simples fato
deles estarem incluidos em sala, isso ndo assegura que eles tenham as mesmas condic¢des de
aprendizagem. Precisamos de mais “atitudes” para podermos ter meios de fazer com que esses
alunos se sintam iguais aos demais perante todos os seus direitos, por que 0 que vejo muito é
os alunos incluidos nas salas, mas sem fazer nem mesmo atividades que fagam com que esses

alunos se socializem e enturmem com os demais”.

- Coordenacdo: “N&o concordo que seja uma inclusdo, pois as escolas ndo estio
preparadas para receber esse tipo de aluno e muitos pais, na realidade, ndo se preocupam com
a deficiéncia do filho, e sim de um lugar para deixa-los durante algumas horas”. Quanto a isso,

Anache (2011b) esclarece que:

As experiéncias profissionais sdo constituidas por orienta¢des, acertos, desacertos,
tensdes, dilemas e contradices, produzidas no curso de sua atividade como professor,
fora e dentro do ambiente escolar, que permitem ou ndo que o profissional se perceba
preparado para o enfrentamento das situacdes adversas do seu cotidiano. (ANACHE,
2011b, p. 14).
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N&o é nosso objetivo adentrar no mérito da qualidade das formagdes oferecidas, mas
focar nas praticas pedagogicas dirigidas aos estudantes com deficiéncia intelectual, realizadas

na sala de aula.

Os participantes da pesquisa informam que sdo licenciados em cursos da area da
Educacdo, e as professoras regentes possuem Especializagdo Latu Sensu em Educacéo Especial,
no entanto, declaram que ndo se sentem preparadas para receber estudantes com deficiéncias.
Diante do exposto, ha necessidade de aprofundamentos dos estudos sobre esta tematica em

pesquisas futuras.

5.3.4 Planejamento pedagdgico e as praticas curriculares

A acdo de planejar € inerente a funcdo do professor. Os professores da rede municipal
de Educacdo, amparados pela Lei de Planos e Cargos de Carreira do Magistério de Sidrolandia,
possuem hora atividade garantida para efetivo trabalho de planejamento escolar. Isso significa
que o docente do municipio de Sidrolandia, atualmente, leciona 15 h/a e tem 10 h/a de
planejamento semanal, sendo que, destas, 5 h/a podem ser em local de livre escolha do

professor.

Assim sendo, como os professores realizam seu planejamento, como selecionam o
contetdo e metodologias, como avaliam a aprendizagem? Registramos que ndo analisamos o
planejamento dos professores, tampouco a selecdo dos conteddos curriculares especificos para
0s anos, mas alguns pontos foram evidenciados durante as observacOes e respostas dos
questionarios: a auséncia de um material de apoio ou o registro de planejamento para
acompanhar as atividades propostas para os estudantes naquele dia, em uma sequéncia logica

de uma aula para outra.

No 3.°ano da professora Alice, em Matematica, os conteudos foram: nome dos numeros,
operacBes envolvendo adi¢do e subtracdo, problemas, tabuada do 2 ao 5. Em Lingua
Portuguesa, houve leitura, interpretacdo de textos (poemas) e atividades ortograficas (am, em,

im, om, um).

No 4.° ano da professora Laura, foram passadas no quadro verde atividades envolvendo
encontros vocélicos e numeros de silabas e, na aula de Matematica, composicdo e

decomposicdo de nimeros, numeros ordinais e sistema de numeracao decimal.
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Pelos conteldos e atividades propostas nos 7 dias de observacdo em sala, é possivel
perceber que ndo houve uma sequéncia légica e diversificacdo dos tipos de exercicios que
consistiam em “copie ¢ responda”. As praticas curriculares foram aulas expositivas, com as
mesmas metodologias e exercicios poucos desafiadores. Comumente a isso, Pletsch e Glat
(2011), em sua pesquisa sobre escolarizacdo de criangas com deficiéncia intelectual,

evidenciaram que:

[...] que as préaticas pedagdgicas e as atividades académicas que ocorrem em classes
regulares ndo sofrem qualquer transformacdo ou adaptacdo para atender as
necessidades educacionais especificas desses alunos. Ou seja, 0s professores
continuam seguindo a proposta didatica tradicional, pautada numa concepcéao
dicotdbmica do processo ensino e aprendizagem - normal e especial (anormal) (GLAT;
BLANCO, 2007; BEYER, 2008), sem levar em consideracéo a diversidade da turma.
(PLETSCH; GLAT, 2011, p. 4-5).

Vygotsky (2002) discorre que a postura adotada pelo professor em sala de aula €
importante para favorecer condicdes para a aprendizagem do aluno e, sendo assim, a
uniformidade das praticas pedagogicas serve apenas para legitimar o fracasso da escolarizacéo

dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Sacristan (2000) alerta que h& dois tipos de curriculos, o da matriz curricular, presente
na proposta pedagogica das instituicdes, e outro vivenciado, isto €, o das préaticas curriculares,

como vimos nas observag6es em sala. De acordo com Pires e Mendes (2019):

Interessa-nos, particularmente nas reflexdes do autor, entender o curriculo prescritivo
como parte de um conjunto de normas e regras provenientes de uma politica curricular
que determina um conjunto de diretrizes para os espacos escolares e o curriculo como
um conjunto de praticas realizadas pelos professores, nomeadamente praticas
curriculares, que nem sempre sdo conscientes, que moldam os professores de forma
inconsciente, podendo eles mesmos moldarem e modificarem o curriculo a partir de
suas experiéncias no contexto escolar. (PIRES; MENDES, 2019, p. 64).

Sacristan (2000) ressalta que o curriculo é o centro da acéo educativa, pois influencia
diretamente a qualidade do ensino. Sua funcdo inclui delimitar atividades, bem como os
contetdos a serem desenvolvidos pela escola, somando as experiéncias transmitidas pelos
estudantes e professores envolvidos, tendo como bases a sociedade, as politicas, a escola, 0
professor e o aluno.
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Entendemos que, no interior das salas de aulas, essas praticas curriculares explicitam
ndo s6 o que o professor deve cumprir em termos de atividades e conteudo, mas o que ele

mesmo considera importante realizar no espaco escolar.

Ao entrarmos no campo das praticas dirigidas aos estudantes com deficiéncia
intelectual, é necessario lembrar o que Vigotsky (2003) entendia como fungbes psicoldgicas
superiores, ou seja, a aprendizagem. Segundo o autor, a aprendizagem sdo producgdes culturais

que resultam das interagcdes com o outro.

Nas observacdes realizadas nas salas de aulas, foi possivel constatar que, no caso da
turma da professora Alice do 3.° ano, os estudantes com deficiéncia intelectual ficavam isolados
no fundo da sala de aula, recebendo orientacdes apenas do assistente de sala, cuja orientacdo
recebia da professora do que fazer com 0os mesmos. Em nenhum momento, observamos estes
estudantes sendo orientados pela professora regente, nem realizando atividades em conjunto
com o restante da turma. Como ja dissemos, muitas vezes, 0s estudantes com deficiéncia

intelectual realizava atividades e contelidos diferentes do restante da turma.

Nas aulas da professora Laura do 4.° ano, o estudante com deficiéncia intelectual
sentava-se em frente & mesa da professora e recebia diretamente a orientacdo dela, visto que
nesta sala ndo ha assistente. De certa forma, o estudante também fica isolado, pois 0 espaco

fisico dificulta trabalhos em grupos.

Em relacdo a isso, Vygotsky (2003) ressalta que aquisi¢cdo do conhecimento
ocorre por mediacdo, convivéncia, partilha e assim por diante, até que diversas estruturas
sejam internalizadas. Um de seus principais conceitos € a zona de desenvolvimento
iminente, que destaca o papel do outro - em especial, o do professor. Vygotsky (apud
Prestes, 2010), declara que,

a crianca tornar-se-a capaz de realizar de forma independente, amanhd, aquilo
que, hoje, ela sabe fazer com a colaboracdo e a orientagdo. Isso significa que,
quando verificamos as possibilidades da crianca ao longo de um trabalho em
colaboracéo, determinamos com isso também o campo das funces intelectuais
em amadurecimento; as fungbes que estdo em estagio iminente de
desenvolvimento devem dar frutos e, consequentemente, transferirem- se para o
nivel de desenvolvimento mental real da crianca (VIGOTSKI, 2004, p. 32; apud
PRESTES, 2010, p. 174).

A zona de desenvolvimento iminente € a distancia entre o desenvolvimento real de um
estudante e o que estd em iminéncia de aprender. Esse potencial é demonstrado pela capacidade

de desenvolver uma competéncia com a ajuda de um adulto, no caso, do professor. E importante


http://educacaoinfantil.aix.com.br/zona-desenvolvimento-proximal/
http://educacaoinfantil.aix.com.br/zona-desenvolvimento-proximal/
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ressaltar que o que ndo deve ser esquecido pelo professor, sdo os meios e as formas para

alcancar o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Sob a Gtica das politicas publicas, a LDB (BRASIL, 1996) preceitua que os estudantes
com deficiéncia tém direito de receber um ensino com adequacdo de curriculos, métodos,
técnicas e recursos para atender as especificidades educacionais dos mesmos, o que também

ndo foi constatado durante a observacdo em sala de aula.

Também chama a atencdo o fato das duas professoras, Alice e Laura, pelos questionarios
respondidos, demonstrarem que sabem 0 que é necessario para garantir a aprendizagem dos
estudantes:

- Professora Alice: “Posso afirmar que ndo é uma metodologia simétrica, pois o
estudante com (DI) é igual aos outros. Cada um aprende uma maneira, porém o estudante com
DI vai se destacar mais numa habilidade, mas isso ndo influenciard em outras.”; “Deficiéncia
intelectual, a pessoa apresenta uma limitacdo onde dificulta interpretar contedidos abstratos, a
qual exige estratégias diferenciadas por parte do educador, pois 0s DI requerem muito estimulo

pra desenvolver suas habilidades”.

- Professora Laura: “Com o conteudo adaptado a deficiéncia do aluno, porém no

concreto e dando-lhe liberdade de expressédo”.

A professora Laura chega a falar de “conteudo adaptado™, o que denota que ja teve
contato com o que rege as politicas publicas e documentos norteadores sobre a inclusdo escolar,
no entanto, na pratica, continuam trabalhando da mesa forma, sem nenhum tipo de adaptacdes
curriculares, estratégias ou metodologias diferenciadas. Sendo assim, os relatos das professoras

apontaram para a dicotomia entre o saber e o fazer.

Na turma do 3.° ano, a professora Alice, em alguns momentos, propds atividades
diferenciadas para seus estudantes com deficiéncia intelectual, porém era descontextualizada
dos conteudos que estavam sendo trabalhados na aula e sempre orientadas pelo assistente de

sala.
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Figura 20 - Aula do dia 18/04
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Figura 21 - Aula do dia 18/04 - atividade “diferenciada” realizada pelo estudante com
deficiéncia
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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Figura 22 - Aula do dia 20/04 - Leandro copiando da lousa
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Para Sebastian Heredero (2010), a adaptacdo curricular deve ser uma estratégia para se
pensar a Escola Inclusiva. O autor defende que as adaptacGes devem proporcionar uma
estratégia didatica que facilite a aprendizagem de todos os estudantes.

Podemos dizer que, mesmo ndo sendo planejada pela professora regente, a aula que os
estudantes com deficiéncia participaram, interagiram, foi no dia do Projeto de Leitura: “Pé de
Livro”, realizado por outra escola na praga central da cidade, no qual as turmas foram
convidadas a integrar e que constituiram uma aula bem diferente da que os estudantes com e
sem deficiéncia intelectual estavam habituados. Destarte, nas relagbes sociais, surgem
mudancas no desenvolvimento. Vigotsky (1997) enuncia que o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores se sustenta nos contextos sociais de vida dos estudantes.

Batista e Tacca (2011) destacam que Vygotsky, ao apresentar a forca da dimensédo
social, cultural e histdrica para a constitui¢cdo do ser como humano, insere a aprendizagem como
propulsora das possibilidades do desenvolvimento e, por isso, a necessidade da eficiéncia das
praticas pedagogicas dirigidas aos estudantes com deficiéncia intelectual.
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Figura 23 - Aula do dia 27/04 - Aula passeio/projeto de leitura. Assistente do 3.° ano atendendo

ao estudante com deficiéncia intelectual
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Figura 24 - Aula do dia 27/04 - Aula passeio/projeto de leitura
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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Figura 25 - Aula do dia 27/04 - Aula passeio/projeto de leitura - turma 4.° ano
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

No dia do projeto, observamos que o0s estudantes com deficiéncia intelectual
participaram das atividades, interessados pelos livros, conforme declara a professora Alice:
“Olha, ele se interessou pelos livros!”. A professora Laura ficou admirada com a concentragdo
do estudante que, geralmente, dorme durante as aulas. Estes episddios demonstram que 0s
estudantes com deficiéncia intelectual tém condicdes de aprendizagem e, para tanto, ha

necessidade de se variar as estratégias e metodologias.

Na compreensdo da equipe pedagogica, os professores realizam préaticas pedagdgicas

diferenciadas:

- Diretor: “Realizamos atividades ludicas com jogos, brincadeiras, adaptacao

curricular”.

- Coordenadora: “E proposto ao aluno, de acordo com o grau de comprometimento,
atividades diferenciadas para avaliacdo e um auxiliar para acompanha-lo e ajudar nas atividades

cotidianas que ndo consegue realizar sozinho”.
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As raras tentativas de “adaptagdo curricular” nas atividades oferecidas aos estudantes
com deficiéncia intelectual consistiam apenas em pequenos ajustes, voltados para uma

“facilitacdo” da tarefa, o que acabava por minimizar as possibilidades de aprendizagens.

Batista e Tacca (2011) sinalizaram esse empobrecimento das praticas pedagogicas, em
um estudo de caso realizado para investigar os diferentes processos e formas de aprendizagem
e escolarizacdo. As autoras constataram que a descrenca dos professores nas possibilidades de
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual influencia na qualidade dos estimulos a

este direcionado, e sua pratica pedagogica é direcionada com base nessa descrenca.

Mendes-Lunardi (2016) aponta que a simetria das praticas pedagdgicas, como vimos
durante todo periodo de observacao nas salas do 3.° e 4.° ano, leva-nos a uma falsa incluséo
escolar. Coadunando com tal afirmacao, Batista e Tacca (2011) destacam que a inclusao escolar
dos estudantes com deficiéncia tem se mostrado um direito a ocupacgao de um espagco fisico sim,

as vezes, de convivéncia e socializa¢cdo, mas sem sempre um espago absoluto de aprendizagem.

5.3.5 A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual

E comum no interior das escolas, de modo geral, a utilizacio de praticas avaliativas

como provas e testes, que resultam em uma nota. Quanto a isso, Moraes (2008) afirma que:

[...] culturalmente, as préaticas avaliativas tém reforgado, por meio da aplicagdo de
provas e testes, 0 que a crianga ja sabe, classificando-a, com o objetivo de aprovar e
reprovar, isto é, dar o veredicto final. O processo de ensino e aprendizagem é
analisado pelo seu produto, ndo pelo seu processo. O pior dessa préatica avaliativa é
que os resultados ndo sdo tomados para refletir sobre o trabalho pedagdgico. Seus
objetivos sdo muito mais burocraticos e imediatos, com isso ndo influenciam nem o
ensino e muito menos a aprendizagem, revelando uma dissociacdo entre esses dois
elementos cruciais das praticas escolares. (MORAES, 2008, p. 9).

Essas afirmacdes agravam-se, ao pensarmos no estudante com deficiéncia intelectual a
se enquadrar nesse processo meritocratico e excludente. Durante os dias observados, ndo foi
possivel ver nenhuma forma de avaliagdo direcionada aos estudantes, sejam eles com
deficiéncia ou ndo. Porém, ao responderem a questdo: “Como vocé avalia seus alunos com

deficiéncia intelectual?”, tivemos as seguintes respostas:
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- Professora Alice: “Posso dizer que sempre estou aprendendo e sempre me surpreendo
com o potencial dos estudantes (DI). Muitas vezes, eu me sinto impotente por nédo saber lider

com certas situagdes”.

H& um paradoxo: ndo acreditar que seus estudantes com deficiéncia intelectual

aprendam, surpreender-se e, por outro lado, sentir-se impotente por nao saber como avalia-los.

- Professora Laura: “Observando o seu desempenho ao realizar as atividades propostas

e respeitando seus limites”.

Para Gonzalez Rey (2011), a avaliacdo deve ser um processo continuo e qualitativo, que
possibilite verificar o que o estudante é capaz de realizar na sala de aula e fora dela, pois:

A avaliacdo é um momento de encontro entre professor e aluno, um momento de
constatacéo das dificuldades e do que j& foi desenvolvido e que permita a anélise e a
reflex8o sobre as questdes que ainda devem ser desenvolvidas, tanto pelo professor,
quanto pelo aluno. [...] Ndo podemos avaliar de maneira padronizada. E preciso
valorizar as cria¢des do aluno, deixar espago nas avaliaces para que ele elabore modo
singulares de expressar-se sobre o que aprende [...]. (GONZALES REY, 2011, p. 61).

Desta forma, a concepcao de desenvolvimento e aprendizagem proposta por Vigotsky,
apresenta indicios importantes para explicar a avaliacdo da aprendizagem como processo
continuo e realizado sistematicamente durante as atividades, na interacdo professor-
conhecimento-estudante. Vigotsky (1991, p. 44) defende que, pelo auxilio deste método,
podemos medir ndo s6 o processo de desenvolvimento atual e os de maturacdo que ja se
produziram, “mas também os processos que estdo ocorrendo ainda, que SO agora estdo

amadurecendo e desenvolvendo-se”.

Desse modo, a avaliacdo escolar torna-se uma agéo essencial para 0 acompanhamento
do desenvolvimento do estudante, ao possibilitar analisar uma relagdo qualitativa entre a
atividade de ensino elaborada pelo professor e a atividade de aprendizagem realizada pelos

estudantes. Segundo Moraes (2008):

[...] a proposta vigotskiana [...] mostra a importancia capital de analisar o que a crianga
é capaz de realizar com a ajuda do outro, do mediador, ela possibilita uma avaliacdo
prospectiva, mediante uma relagdo dindmica entre retrospec¢do e prospeccdo. O
desafio consiste em acompanhar o processo de apropriagdo do conhecimento, focando
na interagdo com o outro e verificando se 0 ensino incide na zona de desenvolvimento
proximal. (MORAES, 2008, p. 62).
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Sendo assim, a mediagéo do professor ou do outro mais experiente, ao atuar na zona de
desenvolvimento iminente do estudante, podera promover o seu desenvolvimento. Moraes
(2008) ressalta que a pratica avaliativa que segue 0s pressupostos de Vygotsky tem foco na
compreensdo da qualidade de aprendizagem e o objetivo de revelar as mudancas psicoldgicas
do estudante com deficiéncia intelectual, ao longo do processo educacional, e ndo apenas nos

conhecimentos ja adquiridos, como tradicionalmente as escolas tém se pautado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, a partir da década de 90, a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia
foi direcionada preferencialmente para a rede regular de ensino. Contudo, a escola como espago
de escolarizagdo, sempre se constituiu como um ambiente que busca homogeneizar e agrupar

seus estudantes, ao maximo, seja por idade, sexo, condi¢fes cognitivas, entre outros.

Em contrapartida, contrariando essa realidade historica, os estudantes com deficiéncia
séo inseridos na escola regular para desenvolver experiéncias de aprendizagem semelhantes aos
demais estudantes. Nessa direcdo, a funcdo da escola seria proporcionar experiéncias de

aprendizagem a todos, independentemente de terem deficiéncia ou nao.

Destarte, no presente trabalho, tivemos como objetivo investigar as praticas pedagdgicas
voltadas a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual nas classes comuns do
Ensino Fundamental I, de uma escola da rede municipal de ensino de Sidrolandia - MS, visto

que as legislacBes atuais consideram ser o ambiente mais favoravel a esse alunado.

Varios questionamentos foram levantados durante a realizacdo desta pesquisa, tais
como: E possivel acreditar que as experiéncias de inclusdo escolar de estudantes matriculados
no ensino comum Sao um sucesso, porque ha uma gama de legislagdes a favor e pela garantia
de sua matricula? De fato, os estudantes com deficiéncia estdo recebendo aquilo que lhes €

garantido pelas politicas publicas em Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva?

Observou-se que os estudantes com deficiéncia intelectual que participaram desta
pesquisa conseguiram o direito de matricula na escola regular, mas a sua efetiva inclusdo
escolar esta distante se concretizar, principalmente pela escola ndo conseguir oferecer ensino
adequado e de qualidade. Nesse sentido, as politicas de Educacdo Inclusiva existem, mas,
talvez, por nédo especificar as ac¢des estruturais e pedagdgicas para a efetivacdo da Inclusdo
Escolar, isso impeca que os estudantes com deficiéncia intelectual ndo recebam, de fato, um

ensino de qualidade.

A adaptacdo curricular € um grande desafio a ser enfrentado pela escola, muitas vezes,
devido as turmas serem numerosas e a falta de conhecimento sobre a problematica, além do
fato dos professores ndo se sentirem preparados para lidar com as especificidades dos
estudantes com deficiéncia intelectual. Sendo assim, as concepcOes errdneas construidas a
respeito do estudante com deficiéncia intelectual e da descrenga na sua capacidade precisam ser

superadas.
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Desse modo, predominaram as mesmas praticas pedagogicas “leia, copie ¢ responda”,
utilizando como recurso apenas giz, quadro verde e livro didatico, tendo como estratégia copiar
as atividades, explicacdo oral das mesmas e corre¢do na lousa. Essas préaticas
descontextualizadas ndo favorecem a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Ao mesmo tempo, um ensino de qualidade para os estudantes com deficiéncia intelectual exige
novos posicionamentos da escola e dos professores, bem como de toda comunidade escolar e,

principalmente, o aperfeicoamento e a diversificacdo das praticas pedagdgicas.

Conclui-se que ha necessidade de se aprofundar as pesquisas sobre as condi¢Bes
necessarias para a construcao de escolas inclusivas, com observancia as praticas e relacbes

pedagdgicas que estdo implicadas no trabalho dos professores e de toda a comunidade escolar.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE - TCL

Servico Publico Federal
Ministério da Educacdo
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada
APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA INTELECUAL -
POSSIBILIDADES X REALIDADE, vinculada ao Programa de Mestrado em Educacdo, na
linha de pesquisa Educacéo e Trabalho da UFMS, desenvolvida pela mestranda Daniela Pereira
Nantes, orientanda da Professora Dra. Alexandra Ayach Anache. A pesquisa foi aprovada pelo
comité de ética n.° 2.620.743, que tem como objetivo investigar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas para promover o aprendizado de estudantes com deficiéncia intelectual na classe
comum na escola de Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino de Sidrolandia - MS. A
sua participacdo nesta pesquisa € importantissima e desde ja agradecemos muitissimo sua
participacdo. A pesquisa ocorrera da seguinte forma: o (a) entrevistado (a) receberd uma ficha
de identificacdo, sendo necessario o preenchimento da mesma para que possamos conhecer
melhor o perfil do profissional que esta atuando junto ao estudante com deficiéncia. Logo ap6s
sera feita uma entrevista semiestruturada, embasada em um roteiro, previamente elaborado,
cujo objetivo é aproximar do conhecimento que possui sobre o sujeito desta pesquisa, que é 0
estudante com deficiéncia. Na observacdo em sala de aula, espera-se conhecer a realidade
vivenciada no seu dia a dia. Essas agdes serdo previamente agendadas e de forma que mais lhe
convém. No caso de ocorrer algum desconforto para o participante, durante 0s processos, 0
mesmo podera deixar a pesquisa no momento que quiser, ja que a sua participacdo € voluntaria
sem que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos ainda que as
informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade, mantendo o
anonimato. As gravacdes realizadas nas entrevistas e 0s questionarios serdo de uso exclusivo
para fins da pesquisa e apds a conclusdo da mesma serdo arquivadas de forma sigilosa pelo
periodo respaldado em Lei. Salientamos que a mesma serd submetida a apreciacdo do Comité

de ética da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O beneficio esperado dessa pesquisa



113

sera cientificamente para a analise de como o estudante com deficéncia intelectual aprende,
com a finalidade de melhor oferecer os apoios, servicos ou atendimento a esses estudantes.
Caso tenha duvidas sobre a pesquisa pode contatar-nos nos enderecos abaixo. Caso aceite a
participar dessa pesquisa devera preencher e assinar o termo em duas vias, sendo uma entregue
avocé e outra ao pesquisador. Solicitamos também a rubrica em todas as paginas ndo assinadas.
Sua instituicdo recebera um exemplar da pesquisa ap0s finalizacdo dos estudos.

Campus Universitario - Cidade Universitéria, s/n
CEP. 79070-900 — Campo Grande — MS

Proximo ao corredor central. Em frente ao anfiteatro do antigo CCHS (Centro de Ciéncias
Humanas e Sociais).

Telefone: (67) 3345 — 7616 e (67) 3345-7617

E-mail ppgedu.faed@ufms.br

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO:

Eu, abaixo assinado, declaro que recebi

orientagdes e fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora e entendi a
natureza, os objetivos, possiveis riscos e beneficios de minha participacdo na ja referida
pesquisa e concordo, manifestando meu livre consentimento em participar, estando totalmente
ciente de que ndo ha nenhum valor econdémico, a receber ou a pagar, por minha participacao.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve
a qualquer penalidade.

Sidrolandia, de de 2018.

Assinatura:

Cargo/Funcéo na instituicdo pesquisada:

E- mail:

Telefone(s):
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APENDICE C - MODELO DE QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Servico Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

QUESTIONARIO - PROFESSOR

. Idade:

. Formagéo Académica:

1
2
3
4. Telefone/celular:
5. E-mail:
6
7
8
9

. Profisséo/cargo atual:

. Disciplina que leciona:

. Tempo de servico:

. Turmas em que atua:

10. Quantos periodos leciona:

11. Vocé tem estudante com deficiéncia? Quantos? Quais deficiéncias?

12. VVocé recebeu ou recebe apoio/ajuda/orientacdo da direcdo e coordenacdo para trabalhar
com esses estudantes?

13. Como ¢ a participacgao dos pais destes estudantes com deficiéncia? Sdo presentes? Auxiliam
em casa? Comente por favor.

14. Vocé teve opcao de escolher se queria ou ndo crianga com deficiéncia em sua sala de aula?

15. De que forma ou de que maneira vocé acredita que os estudantes com deficiéncia aprendem
0s contelidos propostos no curriculo da escola?

16. Vocé desenvolve préticas diferenciadas para que os estudantes com deficiéncia intelectual
possa aprender os conteddos ensinados em sala? Quais?

17. Como vocé os avalia?
18. O que vocé entende por deficiéncia intelectual?

19. Descreva sua sala de aula, quanto ao espaco fisico e mobiliario e se vocé os considera
adequados para o trabalho com crianca com deficiéncia.
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20. Vocé possui assistente? Quais suas tarefas?
21. Qual sua opinido sobre a inclusdo destes estudantes nas salas comuns?

22. Vocé acredita na capacidade que estes estudantes com deficiéncia tém para aprender?
Comente:

Desde j&, agradeco imensamente a sua participacao!
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APENDICE D - MODELO DE QUESTIONARIO PARA AUXILIAR DE SALA

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacéo
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

QUESTIONARIO AUXILIAR DE SALA

1. Nome: (opcional)
2. ldade:

3. Formacéo Académica:
4. Telefone/celular:

5. E-mail:
6
7
8
9
1

. Profisséo:

. Tempo de experiéncia:
. Turmas em que atua:
. Quantos periodos trabalha:
0. Vocé auxilia estudante com deficiéncia? Quantos? Quais deficiéncias?

11. Quais suas principais func¢des junto ao estudante com deficiéncia?

12. Vocé recebeu ou recebe apoio/ajuda/orientacdo do professor (a) ou da direcdo e
coordenacdo para trabalhar com esses estudantes? Comente:

13. Quais dificuldades vocé encontra para trabalhar com esses estudantes?
14. Vocé esta satisfeito (a) com seu trabalho? Justifique:

15. Vocé teve opcdo de escolher se queria ou ndo trabalhar com estudante com deficiéncia em
sua sala de aula?

16. Vocé procurou informacdes de como trabalhar com estes estudantes com deficiéncia?

17. De que forma ou de que maneira vocé acredita que os estudantes com deficiéncia aprendem
0s conteudos propostos no curriculo da escola?

18. O que vocé entende por deficiéncia intelectual?
19. Qual sua opinido sobre a incluséo destes estudantes nas salas comuns?
20. Como que é a relagdo destes estudantes com deficiéncia com os demais estudantes?

21. Em sua opinido, o (a) professor (a) regente esta trabalhando de maneira que o estudante
com deficiéncia intelectual possa aprender os contetdos ensinados em sala?

22. Vocé acredita na capacidade que estes estudantes com deficiéncia tém para aprender?
Comente:

Desde ja agradeco imensamente a sua participacao!
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APENDICE E - MODELO DE QUESTIO~NARIO PARA DIRECAOE
COORDENACAO

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

QUESTIONARIO DIRECAO E COORDENACAO

[EEN

. Nome: (opcional)

. Idade:

. Formacédo Académica:
. Telefone/celular:

. E-mail:

. Profissdo/cargo atual:
. Tempo de servico:
. Qual sua carga horéaria semanal?
. Os professores e assistentes recebem apoio/ajuda/orientacédo da direcéo, coordenacéo e/ou da
secretaria de educacdo para trabalhar com esses estudantes?

O©oo~NOoO Ok wiN

10. Quantos estudantes com deficiéncia estdo matriculados na instituigdo?

11. Direcéo e coordenagdo acompanham o desempenho académico desses estudantes? Caso
afirmativo, como?

12. Como ¢ a participacao dos pais destes estudantes com deficiéncia? S&o presentes? Auxiliam
em casa? Comente por favor.

13. Vocé acredita que os professores estdo preparados para trabalharem com estudantes com
deficiéncia? Justifique.

14. Quais dificuldades a escola encontra para atender esses estudantes?
15. A escola teve opcédo de escolher se queria ou ndo crianga com deficiéncia em sua escola?

16. Quais estratégias ou acdes a escola promove para que os estudantes com deficiéncia
aprendam os contetidos propostos no curriculo da escola?

18. O que vocé entende por deficiéncia intelectual?

19. Qual sua opinido sobre a inclusdo destes estudantes com deficiéncias nas salas comuns?

Desde j&, agradeco imensamente a sua participacao!
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APENDICE F - RESPOSTAS DADAS AO QUESTIONARIO DA PESQUISA PELAS
PROFESSORAS ALICE E LAURA

QUESTOES

Vocé tem estudante
com deficiéncia?
Quantos? Quais
deficiéncias?

Vocé recebeu ou
recebe
apoio/ajuda/orientacdo
da direcéo e
coordenacéo para
trabalhar com esses
estudantes?

Como ¢€ a participagdo
dos pais destes
estudantes com
deficiéncia? Séo
presentes?  Auxiliam
em casa? Comente por
favor.

Vocé teve opcdo de
escolher se queria ou
ndo  crianga  com
deficiéncia em sua sala
de aula?

De que forma ou de

gue maneira  VvoOcé
acredita que 0S
estudantes com

deficiéncia aprendem
0s conteudos propostos
no curriculo da escola?

Vocé desenvolve
praticas diferenciadas
para que os estudantes
com deficiéncia
intelectual possam
aprender os contelidos
ensinados em sala?
Quais?

Como vocé os avalia?

O que vocé entende por
deficiéncia intelectual?

PROFESSORA
ALICE
Sim, 4 estudantes, todos com

deficiéncia intelectual.

N&o, acredito que € o desafio que

muitos  educadores ndo  estdo
preparados  para  receber  estes
estudantes.

Nem sempre h& participacdo. E muitos
pais ndo aceitam que seus filhos tenha a
deficiéncia se tornando mais dificil
aprendizagem do aluno.

Néo tive opcdo.

Posso afirmar que ndo uma
metodologia simétrica. Pois o estudante
com (DI) sdo iguais os outros cada um
aprende uma maneira, porem 0
estudante com DI vai se destacar mais
numa habilidade, mas isso ndo
influenciara em outras.

Sempre que possive, pois a sala super
lotada e muitas das vezes a escola ndo
tem 0S recursos necessario que possa
contribuir para avango do ensino
aprendizagem

Posso dizer que sempre estou
aprendendo e sempre me surpreendo
com o potencial dos estudante (DI).
Muitas vezes eu me sinto impotente,

por ndo saber lider com certas
situacdes.
Deficiéncia intelectual a pessoa

apresenta uma limitacdo onde dificulta
a interpretar contetdos abstratos, a qual

PROFESSORA LAURA

Tenho. Um. Retardamento
mental moderado.

N&o.

No momento ndo estou
recebendo auxilio de
ninguém.

N&o tive opcao de escolha.

Com o contetdo adaptado a
deficiéncia do aluno, porém
no concreto e dando-o
liberdade de expresséo.

Sim, de maneira concreta,
através de: jogos, bingos,

domind, entre outros,
dando-o liberdade de
expressao; fazendo-o

interragir com colegas da
sala de aula.

Observando 0 seu
desempenho ao realizar as
atividades  propostas e
respeitando seus limites.

Pessoas que tenham
dificuldades intelectuais em
resolver atividades



Descreva sua sala de
aula, quanto ao espago
fisico e mobiliario e se
vocé 0s considera
adequados para 0
trabalho com crianca
com deficiéncia.

Vocé possui
assistente? Quais suas
tarefas?

Quial sua opinido sobre
a inclusdo  destes
estudantes nas salas
comuns?

Vocé acredita na
capacidade que estes
estudantes com
deficiéncia tém para
aprender? Comente:

Fonte: instrumentos da pesquisa — questionario estruturado.

exige estratégias diferenciada por parte
do educador pois os DI requer muito
estimulo  pra  desenvolver  suas
habilidades.

A sala onde realizo meu trabalho néo
oferece nenhum material exclusivo para
atender esta clientela. E o professor que
tem que ser criativo e ir em busca de
mecanismo para auxiliar o estudante.

Sim, o assistente de sala e estagiario,
sem nenhuma formag&o. A sua funcgao é
dar apoio a educando com necessidade
especifica. Porem acaba dando mais
trabalho para o professor, pois temos
que sempre orientar como fazer.

Ainda é um grande desafio, pois
enquanto pensarmos que 0
conhecimento restrige na leitura e
escrita, os estudante (DI) serdo inserido
na escola, porém nao incluso.

Sim, dentro de suas limitacbes eles
desenvolverdo suas habilidades
especifica.

abstratas; compreender e
empregar informacdes
novas e maltiplas.

Minha sala de aula tem o
formato retangular com:
dois ventiladores
funcionando, 37 mesas, 37
cadeiras para as criancas,
uma mesa com cadeira para
a professora, dois armarios,
nas paredes tenho dois
cartazes de alfabetizacéo,
um de boas vindas com
inclusdo de cadeirante,
calendario e tabuada, pouco

espaco para expor
trabalhos. E uma sala
superlotada.

Néo.

Que o melhor para a crianga
com algum tipo de
deficiéncia é estudar em um
lugar em que tenha outras
criangas no ritmo de
aprendizagem dela, com
numero de  estudantes
reduzido e com
atendimento de
profissionais capacitados.

Sim. Eles sdo capazes de
aprender, porem a idade
mental esta sempre atrasada

em relacio a idade
cronoldgica. Cabe aos
educadores e familiares

apoia-los em superar suas
dificuldades.

119

Obs.: transcricdo das respostas

fidedignas com as originais. Inclusive com os erros de concordancia.
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APENDICE G - RESPOSTAS DADAS AO QUESTIONARIO DA PESQUISA PELO
ASSISTENTE DE SALA

QUESTOES
Vocé auxilia estudante com deficiéncia? Quantos? Quais
deficiéncias?

Quais suas principais fungdes junto ao estudante com
deficiéncia?

Vocé recebeu ou recebe apoio/ajuda/orientagdo do
professor (a) ou da dire¢do e coordenacdo para trabalhar
com esses estudantes? Comente:

Quais dificuldades vocé encontra para trabalhar com esses
estudantes?

Vocé esta satisfeito (a) com seu trabalho? Justifique:

Vocé teve opcdo de escolher se queria ou ndo trabalhar com
estudante com deficiéncia em sua sala de aula?

Vocé procurou informagdes de como trabalhar com estes
estudantes com deficiéncia?

De que forma ou de que maneira vocé acredita que 0s
estudantes com deficiéncia aprendem o0s conteudos
propostos no curriculo da escola?

O que vocé entende por deficiéncia intelectual?

Qual sua opinido sobre a inclusdo destes estudantes nas
salas comuns?

Como que ¢ a relacdo destes estudantes com deficiéncia
com os demais estudantes?

Em sua opinido, o (a) professor (a) regente esta trabalhando
de maneira que o estudante com deficiéncia intelectual
possa aprender 0s contetdos ensinados em sala?

Vocé acredita na capacidade que estes estudantes com
deficiéncia tém para aprender? Comente:

JOAO
Sim, 5. K.B cid. F71, G.M cid. R47.8,
M.P cid. F81, F90, D.L cid. F.70.1, L.C
cid. F90
Auxiliar o aluno especial com a
atividade proposta pelos professores.
Sim. De acordo com 0 objetivo
pedagdgico destacado pela professora
regente.
A falta de colaboragéo dos pais.

Sim.

Nao pois fui contratado
especificamente para isso.

Sim.

Com estratégias deferidas pelos
professores.

Falta de concentracdo, dificuldade de
percepc¢do do ambiente.

De grande importdncia para o
desenvolvimento deles no meio social.
Com certas limitagdes, mas em grande
parte tem relacéo de amizade,

Sim.

Sim acredito respeitando as devidas
limitacGes.

Fonte: instrumentos da pesquisa — questionario estruturado. Obs.: transcricdo das respostas

fidedignas com as originais. Inclusive com os erros de concordancia.
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APENDICE H - RESPOSTAS DADAS AO QUESTIONARIO DA PESQUISA PELA
DIRECAO E COORDENACAO

QUESTOES
Os professores e assistentes
recebem apoio/ajuda/orientacdo da
direcdo, coordenacdo e/ou da
secretaria de educagdo para
trabalhar com esses estudantes?
Quantos estudantes com
deficiéncia estdo matriculados na
instituicdo?
Diregéo e
acompanham o  desempenho
académico desses estudantes?
Caso afirmativo, como?
Como ¢é a participagdo dos pais
destes estudantes com deficiéncia?
Séo presentes? Auxiliam em casa?
Comente por favor.

coordenacgéo

Vocé acredita que os professores
estdo preparados para trabalharem
com estudantes com deficiéncia?
Justifique.

Quais dificuldades a escola
encontra para atender esses
estudantes?

A escola teve opcdo de escolher se
queria ou ndo crianga com
deficiéncia em sua escola?

Quais estratégias ou acdes a escola
promove para que o0s estudantes
com deficiéncia aprendam o0s
conteidos propostos no curriculo
da escola?

O que vocé entende
deficiéncia intelectual?

por

Qual sua opinido sobre a inclusdo
destes estudantes com deficiéncias
nas salas comuns?

DIRECAO
Sim. Recebem capacitacéo.

30 estudantes.

Sim. Através da frequéncia escolar,
avaliagbes e  relatérios  dos
professores.

Alguns pais sdo bem presentes e
participativos e também auxiliam em
casa porem a maioria ndo tem esse
comprometimento de participacdo
acompanhar o aluno no processo de
ensino aprendizagem.

Eu acredito que a grande maioria dos
nossos  professores ndo  estdo
preparados e tampouco se interessam
em se capacitar, e também fica
evidente que se trabalhar em salas
super lotadas é a grande dificuldade
Estrutura fisica, salas super lotadas.

Nao.

Realizamos atividades ladicas, com
jogos, brincadeiras, adaptacéo
curricular.

E um transtorno de desenvolvimento
caracterizado pela dificuldade de
raciocinio e compreensdo, tendo um
nivel cognitivo e comportamental
abaixo do que é esperado para sua
idade cronoldgica.

Eu acredito que ndo ha a inclusao pois
o simples fato deles estrem incluidos
em sala isso ndo assegura que eles
tenham as mesmas condigbes de
aprendizagem. Precisamos de mais

COORDENACAO
Sim, o corpo docente sdo
orientados de acordo com as
necessidades do educando.

Matutino: 12
Vespertino: 18

Sim.  Através de fichas
avaliativas, que nelas constam
a evolucdo de cada um dos
estudantes especiais

A participacdo dos pais é muito
pouca, alguns sequer procuram
saber dos seus filhos.

Eu acredito que sim, o que falta
na realidade é o governo se
conscientizar e preparar as
escolar para dar suporte para o
professor trabalhar.

A falta de estrutura material e
ambiente  adequado  para
atender esses estudantes.

Néo.

E proposto ao aluno de acordo
com 0 grau de
comprometimento  atividades
diferenciadas para avaliacdo e
um auxiliar para acompanha-lo,
e ajudar nas atividades
cotidianas que ndo consegue
realizar sozinho.

Importantes limitagdes, tanto
no funcionamento intelectual
quanto no comportamento de
adaptacdo,  expressdo  de
habilidades, seja elas
conceituais, sociais e praticas.
N&o concordo que seja uma
inclusdo, pois as escolas néo
estdo preparadas para receber
esse tipo de aluno, e muitos pais
na realidade ndo se preocupam
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“atitudes” para podermos ter meios de  com a deficiéncia do filho e sim
fazer com que esses estudantes se de um lugar para deixa-los
sintam iguais os demais perante todos = durante algumas horas.
0s seus direitos, por que o0 que vejo
muito é os estudantes incluidos nas
salas mais sem fazer nem mesmo
atividades que fagam com que esses
estudantes se socializem e enturmem
com os demais.
Fonte: instrumentos da pesquisa — questionario estruturado. Obs.: transcricdo das respostas

fidedignas com as originais. Inclusive com os erros de concordancia.



123

ANEXO A - NUMERO DE MNATRI'CULAS DE ESTUDANTES COM DEFICIAENCIA
POR ANO NAS INSTITUICOES DE ENSINO DO MUNICIPIO DE SIDROLANDIA

Instituicéo Escola Ed. Infantil Ensino Fundamental f/rllgé?g Total
Tipo Nome Prél | Pré2 | 1° 20 | 3° 40 | 5° | 6° | 7° 8° 9° i® 2° | 3 -
E. |. Jodo Batista - - - - - - - - - - - - - - -
Natalia Moraes - - - 2 4 2 3 1 2 - - - - 14
Municipal | Olinda Brito - - - 7 5 2 | 2 3 2 1 1 - - - 23
Urbana Pedro Aleixo - - 3 1 3 3 3 - 1 2 - - - - 16
Porfiria Lopes - - - 4 4 4 5 3 2 2 - - - 25
Valério Carlos - - - 2 5 5 2 1 - 1 - - - 19
Avriano Suassuna - - 1 - 3 - - 1 - - - - - 5
E. I. Cacique Armando - - - - - - - - - - - - - -
Darcy Ribeiro - - - - - - - - - - - - - - -
Municipal Domingos Alves - - - - - - - - - - - - - - -
Rural | Eldorado 1 - 1 [ 3] -2 -1-1-124 - - -] u
Jodo Batista 1 - - 1 - 1 1 1 - 1 1 1* | 2* - 10
Lednida Balbuena - - - - - 2 - - 2 2 - - - - 06
Monteiro Lobato - - - 2 1 - - - - - - - - - 3
Séo Pedro - - - - - - - - - - - - - - -
Estadual | Catarina de Abreu = = 1 2 1112 -]1]2 1112 - 14
Urbana | sjdrénio Antunes - - - -l -1 -1 -1 - -l12]11]e]1|1x] 10
E. Indigena Kopenoty - - - - - - - - - - - - - - 0
Estadual "
Rural Paulo Eduardo - - - - - - - - - - 4 2 2 2 10
Vespasiano Martins - - - - 7 6 1 1 - - - 1 - - 16
Privada Arancua - - - - - - - - - - 1 - - 1
Urbana Ns? Abadia - - - 1 1 - - - - - - - - - 2
TOTAL 2 - 6 25 | 32 2910 13 | 12 14 |10 |11 | 7 8 185

Fonte: Dados fornecidos pelas institui¢des — ano 2017. Legenda: * NUmero de estudantes da
EJA.
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Participante  ldade Formacéo Tempo de Carga Turmaem  Numero de
Funcéo magistério horéria de que atua estudantes
e/ou trabalho da turma
experiéncia
Alice 55 Licenciada em 18 anos 44 h/a 3°ano do 30
Professora  anos Pedagogia e (2 periodos) EFeEJA
especializagdo em (APAE)
Diversidade e
Educacéo
Especial.
Laura 56 Licenciada em 35 anos 22 hla 4° ano do 37
Professora  anos Pedagogia e (1 periodo) E.F.
especializacdo em
Educacéo
Especial.
Jodo 20 Cursando 1° 1 més 22 hla 3°ano do 30
Assistente  anos semestre (1 periodo) EF
Pedagogia
(EAD)
Marcia 44 Licenciada em 8 anos de 40 horas - -
Coordenado anos  Educagdo Fisica  magistério e
ra 6 meses no
cargo
Luiz 27 Licenciado em 5 anos de 40 horas - -
Diretor anos  Educacédo Fisica  magistério e
1 ano no
cargo

Obs.: Nomes ficticios
Fonte: Entrevista semiestruturada.





