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Resumo

Com este artigo objetiva-se analisar a matriz curricular e os documentos norteadores de
uma politica pedagdgica para as escolas estaduais de ensino médio escolhidas para esta
pesquisa, nas reservas Alves de Barros, Sdo Jodo e Tomaésia, que pertencem ao territdrio
indigena Kadiwéu’-RIK, estas, sdo extensdes da Escola Estadual José Bonifacio
localizada no nucleo urbano do municipio de Porto Murtinho. Com esta analise busca
verificar se ha nessas escolas investigadas uma politica especifica de educagdo escolar
indigena como preconiza as legislagdes vigentes. Trata-se de uma pesquisa de carater
qualitativa, tendo como procedimento metodologico a pesquisa documental. Os dados
foram obtidos nos documentos que estabelecem a politica de educagdo para escola
investigada que se encontram disponiveis on-line. Para esta andlise ancorou-se nos
autores como Luciano (2006); Corréa (2009), entre outros que dio sustentagdo tedrica
as reflexdes aqui construidas. Com a analise dos documentos pudemos perceber que a
Matriz Curricular que orienta as extensdes investigadas ¢ parcialmente diversificada
com poucas disciplinas que colaboram para uma educacdo escolar no sentido de
reafirmar suas identidades étnicas, acabando por ndo potencializar as tradi¢des, cultura e
os conhecimentos dos estudantes Kadiwéu.
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Introducao

Esta pesquisa tem como objeto de estudo analisar a matriz curricular do ensino
médio das escolas extensdes localizadas na Reserva Indigena Kadiwéu. Sobre o local
escolhido para esta pesquisa, trata-se de onde predominantemente se encontra 0s povos
indigenas6 da etnia Kadiwéu, mais precisamente na aldeia S3o Jodo, ha duas etnias
vivendo, nela encontram-se os povos: Kadiwéu e os Kinikinawa, e na aldeia Alves de
Barros os Kadiwéu e os Terena, sendo estas os Kinikinawa e Terena pertencente a
outros territorios da regido do municipio de Miranda/MS e a na aldeia Tomadsia

encontram os Kadiwéu.

O ensino médio, nas aldeias Alves de Barros, Sao Joao e Tomasia, pertencentes
ao sistema estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, ndo sdo caracterizadas como
escolas indigenas, conforme as Resolugdes n°® 2.539 de 14/04/2012, n°® 2.953 e n® 2.954
de 16/04/2015, mas como extensdes da Escola Estadual José Bonifacio. As extensoes da
Escola Estadual José Bonifacio sdo trés no territorio Kadiwéu, nas aldeias Alves de
Barros, Sao Jodo e Tomasia. Mas ha uma extensdo na fazenda Santa Otilia, dificultando

o entendimento no PPP de 2018 sobre a reforma a qual extensdo pertence.

As escolas extensdes investigadas pertencem ao sistema estadual de ensino,
estas, ndo tem estrutura fisica, ou seja, ndo tem edificagdes proprias, o 6rgdo gestor
utiliza das estruturas das escolas municipais indigenas. Importante ressaltar que estas
escolas analisadas ndo sdo caracterizadas como escolas indigenas, porém a encontram-

se dentro da reserva, seus alunos sdo indigenas das etnias supracitadas.

Para delinear as diretrizes pedagdgicas das escolas extensdes, ha uma matriz
curricular para o ensino médio, esta € disponibilizada pela Secretaria Estadual de
Educagdo - SED/MS, estas escolas extensdes seguem a matriz da Escola Estadual José

Bonifacio do municipio de Porto Murtinho.

As escolas das aldeias tém a contrapartida dos poderes municipal de Porto
Murtinho (Ensino Fundamental) e pelo poder estadual (Ensino Médio) e os

trabalhadores em educacdo que se encontram nas gestdes escolares sao pessoas nao

% De acordo com Luciano citado por Brito (2016, p.01-02) o termo indigena ¢ uma denominagio recebida
na época da invasdo do Continente Americano pelo navegador italiano Cristovao Colombo, de origem
italiana a servico da Coroa Espanhola, que tinha como destino a india. Sendo assim, os nativos locais ou
amerindios receberam esse nome que significou a generalizagdo dos povos indigenas com caracteristicas
pejorativas e/ou com a imagem de harmonia do homem com o meio ambiente.



indigenas, assim, as politicas publicas para os povos indigenas sdo pautadas por

gestores com a logica ocidental.

A pesquisa tem carater qualitativo, tendo como procedimento metodologico a
pesquisa de analise documental. Os dados foram obtidos nos documentos norteadores
das politicas da escola investigada, recorreu-se principalmente a matriz curricular das
extensoes e o Plano Politico Pedagogico — PPP da Escola Estadual José Bonifacio dos

anos de 2016 a 2018’.

A andlise documental segue orientada pela argumentacdo de Paraiso (2012,
p.34), ao afirmar que “Questionamos documentos de politicas, projetos pedagogicos,
projetos de intervengado, diretrizes, leis. Em sintese, usados tudo que acreditamos nos
servir em nossas pesquisas, fazendo bricolagem”. Reafirmamos que ao analisar a matriz
curricular das escolas escolhidas como fonte, objetivamos para problematizar sobre a
matriz curricular do ensino médio nas extensdes das escolas nas aldeias Alves de
Barros, Sao Jodo e Tomasia, da Reserva Indigena Kadiwéu atende o que preconiza as
legislagdes vigentes, ou seja, consente as politicas especificas de educacdo escolar
indigena, se deslocando dos preceitos colonialistas de educag¢do para os indios dos

tempos coloniais.

Importante ressaltar que mesmo apds anos de colonizagao territorial e epistémica
os povos indigenas resistiram. Pode se afirmar que a partir da década de 1970, os povos
indigenas com suas particularidades na cultura, hierarquia social, linguas, usos e
costumes comegaram a se reorganizar para juntos buscar forca contra séculos de
exclusdo e marginalizagdo, tratando-se de “parentes”, independente se foram ou sdo
tribos rivais, mas com um ideal maior que sdo a afirmacdo de suas identidades

(LUCIANO, 2006).

1. O contexto pesquisado: EJIWAJEGI, Reserva Indigena Kadiwéu

O processo de formacao do territério brasileiro foi executado e relatado através
dos europeus, descrevendo as populagdes indigenas como sendo pessoas passivas, com
este discurso os europeus garantiram o seu dominio sobre os povos indigenas ¢ de seus

territorios recém-invadidos.

! Disponivel em: http://www.sistemas.sed.ms.gov.br.



Na chegada dos europeus, os povos indigenas eram vistos e retratados como
seres indomaveis, discurso recorrido pelos colonizadores para justificar a evangelizagao
e a escraviddo a que a populagdo indigena foi colocada. Conforme Castro (2012), no
periodo colonial o europeu, mais especificamente o portugués, fez com que os indigenas
fossem sujeitados a estarem em territorios menores aos seus de origem, onde o processo
de desterritorializagdo e re-territorializagdo® promoveram a dinamica da transformagao
da cultura, as alteracdes nas relagdes de poder e da constante luta do pertencimento da

identidade’ indigena.

No periodo imperial, época da elaboracdo da primeira Constituicdo Brasileira,
¢ defendida a ideia de uma nova sociedade nacional e nessa composicao havia cidadaos
e brasileiros, mas no caso dos indigenas, ndo eram nenhum e nem outro por ndo
compartilharem dos mesmos valores e cultura da sociedade ao qual se estava moldando
(SPOSITO, 2016, p. 17-19). Para argumentar sobre essa ideia de cidadao brasileiro e
indigena, o deputado fluminense Manoel José de Souza Franca, citado por Sposito
(2016, p.18) diz,

No6s ndo podemos deixar de fazer esta diferenca ou divisdo de
brazileiros e cidadaos brazileiros. Segundo a qualidade de nossa
populagdo, os filhos dos negros, crioulos e captivos, s8o nascidos no
territorio do Brazil, mas, todavia, ndo sdo cidadaos brazileiros.
Devemos fazer essa diferenca: brazileiro € o que nasce no Brazil, e
cidadao brazileiro é aquelle que tem direitos civicos. Os indios que
vivem nos bosques ndo sdo brazileiros, enquanto ndo abracam a nossa

civilizardo. Convém por consequéncia fazer esta diferenga por ser
heterogénea a nossa populagao.

Ainda segundo Sposito (2016, p.20), esse discurso sobre “[...] essa
ambiguidade da existéncia do cidaddo e do ndo-cidaddo, do brasileiro e do nao-
brasileiro que fez com que ndo houvesse, a principio, nenhuma lei nacional sobre os
indigenas.”. E ¢ nesse periodo imperial que José Bonifacio de Andrade e Silva vem
fazer parte da historia brasileira e da historia dos povos indigenas. Mas ao mesmo

tempo entramos e encontramos uma relagdo do passado com o presente, onde a historia

¥ Os elementos principais da territorializagio também estdo presentes na desterritorializagio: ha perda,
mas ha reconstrucdo da identidade; mudancas nas relagdes de poder, de vizinhanga, de amigos, de novas
formas de relagdes sociais, de elementos culturais, que sio reterritorializados; ha redes de circulagdo e
comunicagdo, que substantivam a desterritorializagdo, o movimento, a mobilidade. (...) os processos de
territorializacdo, desterritorializag?o, re territorializagdo estdo ligados, completam-se incessantemente e,
por isso, também estdo em unidade. (SAQUET 2007, p.163).

® Escrita do autor.



aparentemente se repete com semelhangas entre os personagens, em épocas diferentes.
Ressaltamos em relacdo ao nome que recebe a Escola Estadual Jos¢ Bonifacio, pois as
escolas do ensino médio do territério indigena Kadiwéu sao extensdes dessa escola que
recebe o nome “do patriarca da independéncia do Brasil” (Projeto Politico Pedagbgico,
2018). Jos¢ Bonifacio de Andrade e Silva, conhecido por sua postura fiel a Portugal,
defendia que o indigena deveria ser “[...] na nova ordem social e politica do Império,
frisa que tal assimilagdo passava também pelo processo de mesticagem biologica
“racial”) da populagdo do Império” (MOREIRA, 2009, p. 05). Ressaltamos a facilidade
com que Jos¢ Bonifécio tinha em escrever sobre o exterminio da tradi¢do e cultura dos

indigenas, como ¢ retrata por Silva, Neves e Martins (2011. p.193), afirmam os autores,

E facil cristianizar os indios, porque nio ha dogma antigo que se
oponha a novo dogma, nem cerimoOnias velhas que devam ser
proscritas. O Cristianismo pelas suas festas, procissoes, foguetes,
repiques de sino, etc., € para os indios um manancial fecundo de
divertimento e alegria. Folgam com a musica ¢ danga; mas devesse-
lhes dar outras mais vivas e alegres. Cumpre introduzir a luta, a
carreira, os jogos de bola e barra, e outros exercicios ginasticos dos
gregos, para os por em movimento e espertar-lhes o sangue, e dar
forga a seus musculos [grifo nosso].

Parece-nos contraditéorio uma escola, mesmo que extensdo, em territdrio
indigena tenha em sua origem, nesse caso mais especifico, venha de uma escola polo
que receba o nome de um personagem da historia que contribuiu para retirar dos povos

indigenas o direito de manter, perpetuar suas tradi¢des, linguas e culturas.

Esses pensamentos em desfavor aos povos indigenas sio manifestados nao
somente em palavras, mas em gestos que a histéria brasileira custa ainda retratar de
forma fidedigna dos relatos dos povos indigenas. Muitos que vemos, lemos e ainda sdo
ensinados ¢ a versdo europeia onde o Brasil segundo os ocidentais teriam sido
descoberto, trata-se de um equivoco historico, onde os povos indigenas sdo tratados

como iguais, desconsiderando sua diversidade interna, suas diferengas culturais.

Sao posturas que no decorrer de mais de 500 anos vem trazendo maleficios aos
donos da terra, a estes povos foram impostos a coloniza¢do ocidental, a escraviddo, a
pobreza, a humilhacdo, o suicidio e a morte sdo chagas nas familias. Mesmo apds o fim
da colonizagdo politica, seguem-se outros modos de colonizar os povos, suas culturas,

suas tradigdes, alterando toda sua organizacao social e cultura.



Sobre o territorio de Mato Grosso, atualmente, estados de Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul, Corréa (2009, p.57), faz mengao ao processo de ocupagao territorial ¢ os

conflitos enfrentados entre nao-indios, indios e a natureza local, afirma o autor:

O processo de ocupacgao territorial da regido mato-grossense (hoje os
estados de Mato Grosso ¢ Mato Grosso do Sul) iniciou-se como
decorréncia do interesse na mao-de-obra escrava indigena, para em
seguida voltar-se a atividade mineradora, moldando uma sociedade
violenta e instavel que perdurou por séculos. (CORREA, 2009, p. 57)

Os povos indigenas dessa regido, intitulados de “invasores de terras”, tem em
sua trajetoria a historia distorcida dos reais fatos. Corréa (2009, p.61) cita as relagdes

dos povos indigenas com o entorno social, argumentando que,

As relagdes entdo existentes entre o colono ou o negro cativo com o
indigena tornaram-se, a cada passo, relagdes de violéncia. E os
condicionamentos desta tensa e rude forma de vida, na qual o indigena
se apresentou como o foco das tensdes e conflitos, motivaram na
populagdo a preocupacdo constante de manter uma politica defensiva
de ocupagio. (CORREA, 2009, p. 61)

Sobre a busca por ocupagdo territorial destacam-se os indios cavaleiros, Nagao
Guaicuru ou Nagio Kadiwéu. Segundo Daniel Matchua'® (apud BRITO, 2014, p. 06),
os descendente dos Capitdes, “designacdo para as familias de guerreiros lideres na
comunidade que detinham o poder na tribo”, relata sobre a mudanga do nome Guaicuru
para Kadiwéu ou no idioma EJIWAJEGI, relato que ndo contam em livros didaticos ou
em outros documentos cientificos que citam os Kadiwéu como remanescentes dos

Guaicuru (BRITO, 2014):

[...] no periodo pos-Guerra do Paraguai os Guaicurus estavam se
refugiando da beira do rio Paraguai devido a perseguig@o dos soldados
de Solano Lopes. Os indigenas conhecidos como guerreiros cavaleiros
devido a habilidade com cavalos e guerras, se refugiaram na Serra da
Bodoquena que atualmente é a Aldeia Alves de Barros. Por ser uma
regido de dificil acesso, torna-se uma defesa natural. Quando os
Guaicuru se refugiaram no pé da serra, na lingua Kadiwéu significa
“Libatady”, os soldados paraguaios perseguiram e os alcancaram,
perguntando se aquela tribo sabia da localizagdo dos Guaicuru, sendo
que eram os proprios, porém o capitdo Echapaja identificou a tribo
como Kadiwéu (Ejiwajegi) e informou a localizagdo errada aos
soldados, para que subissem a serra passando pela atual aldeia

' MATCHUA, Daniel. Depoimento II [jul. 2014]. Entrevistadora: D.C.P.B. Porto Murtinho/ Reserva
Indigena Kadiwéu/ Aldeia Alves de Barros, 2014. Celular Motorola. Entrevista concedida ao Artigo
como requisito para o curso de especializagdo em Gestdo de Politicas Piblicas em Género e Raga.



Campina até a estacdo Guaicurus, rota que era utilizada pelas mongdes
em busca de ouro em Cuiaba [...] (BRITO, 2014, p.7-8).

Esse fato resultou no exterminio dos soldados paraguaios na regido do
Chatelodo. Além disso, a Nagao Kadiwéu recebeu do Imperador D. Pedro II a primeira
demarcagdo do territoério por participacdo na Guerra do Paraguai a favor do Brasil,
conforme BARROS (1900), responsavel pelo Memorial Descritivo da medigao de terras

ocupadas pelos indios Kadiwéu.

A segunda demarca¢do do territorio se deu com 1984, com Decreto
Presidencial n® 89.578, pelo Presidente General Jodo Batista Figueiredo. Segundo Silva
(2012, p.71), A Reserva Indigena Kadiwéu esta “localizada em no municipio de Porto
Murtinho, onde se encontram quatro aldeias, quais sejam: Barro Preto, Bodoquena,
Campina ¢ Tomazia”, contrariando assim o depoimento da Lideranga Kadiwéu e
constatacdo in loco, pois “constam na RIK seis aldeias, Sdo Jodo, Tomazia ¢ Barro
Preto com facil acesso ao municipio de Bonito e as aldeias Alves de Barros'', Campina
e Corrego do Ouro, com facil acesso ao municipio de Bodoquena, devido a distancia do
niucleo urbano de Porto Murtinho”. Lourival Matchua'> ainda menciona que
Bodoquena, a qual os documentos se referem, ¢ o nome do Posto da FUNAI na aldeia
Alves de Barros, o mesmo nome da cidade que faz divisa com municipio de Porto

Murtinho.

Na Reserva Indigena Kadiwéu, atualmente encontram residindo trés etnias, os
proprios Kadiwéu, os Terena e os Kinikinawa, estas duas ultimas etnias estdo ha
décadas na terra dos povos indigenas cavaleiros. Essas etnias pertencem a outros
territorios que foram ocupados por ndo-indios e sdo areas em conflitos na regido do

Agachi, municipio de Miranda/MS (MATCHUA, 2014).

Os Kinikinawa que ainda estdo na aldeia Sao Jodo, devido ao matrimonio com
Kadiwéu ou por serem servidores publicos efetivos na educagdo da prefeitura de Porto
Murtinho. No caso dos Terena que estdo no territorio Kadiwéu, estes encontram-se

devido ao fato de terem casados com os Ejiwajegi.

""" A Aldeia Alves de Barros é a capital da Reserva Indigena Kadiwéu, onde sdo tomadas as decisdes
sobre as demais aldeias e a RIK.

"2 Depoimento concedido por MATCHUA, Lourival. Depoimento I [jul. 2014]. Entrevistadora: D.C.P.B.
Porto Murtinho/ Reserva Indigena Kadiwéu/ Aldeia Alves de Barros, 2014.



Até 10 anos atras essas outras etnias, Terena e Kinikinawa respeitavam os
limites demarcados nas aldeias pelos Kadiwéu, mesmo casando com os Kadiwéu. Essa
realidade estd mudando aos poucos, de forma que ndao esta sendo respeitada a
delimitagdo imposta para aceitacdo desses povos dentro do Territorio Kadiwéu.
Segundo Lourival Matchua (2019), muitos conflitos foram e sdo causados pelos
comportamentos indevidos das outras etnias, mas que vem sendo apaziguada pela

familia Matchua para promover o bem-estar de todos dentro do territdrio.

Na historia dos Kadiwéu os unicos indigenas dessa etnia sdo os membros da
familia Matchua. Os demais indigenas de outras etnias dentro do territério Kadiwéu
eram chamados pelos Matchua de “criados”, que eram os escravos da realeza Kadiwéu,
os Matchua. Devido a interferéncia do Servico de Protecdo aos Indios - SPIL
posteriormente da Fundagdo Nacional do indio - FUNALI, os demais indigenas que eram
criados dos Matchua receberam e recebem a identificagcao de Kadiwéu, mesmo nao
sendo membros da familia dos Capitdes como também ¢ conhecida, mas pelo fato de

nascerem na reserva indigena Kadiwéu.

Essa interferéncia resultou numa desarmonia e busca de poder pelos criados,
de forma que a soberania da Familia Matchua estd sendo cada dia mais negada pelos
criados e proprio governo. Segundo Brito (2014, p.14-15), a luta por parte dos indigenas
estd na contrapartida dos jovens se tornarem liderangas e irem a busca da vivéncia com
o ndo-indigena para conciliar os novos conhecimentos e a sua tradi¢do e a sua cultura

para manter seus guerreiros e guerreiras em luta em seus territorios. Afirma o autor:

A lideranga indigena jovem que existe dentro das aldeias, pessoas com
vasto conhecimento de vida como o ancido e os jovens que saem das
aldeias para adquirir instru¢des fazem parte da lideranga. Os jovens
vao em busca de cursos superiores e informagdes do cotidiano dos néo
indigenas para assim auxiliar a comunidade com os conhecimentos
adquiridos e ao mesmo tempo mantendo a tradi¢cdo e a cultura dos
ancestrais. [...] Com o conhecimento de suas tradi¢des e da sociedade
ndo indigenas esses jovens lideres estdo ganhando respeito € voz na
sociedade que se julga ndo preconceituosa, mas a cada momento
vivencia-se uma nova forma de discriminacao.

Para os Kadiwéu alguns jovens sdo encaminhados a assumirem postos de
lideranga, acompanhando os mais velhos e ancidos em movimentos indigenas que vao

desde uma reunido na aldeia até encontros com os representantes dos Trés Poderes



(executivo, legislativo e judiciario) nas trés esferas (municipal, estadual e federal) para

solicitar, reivindicar ou até¢ mesmo ir a “Guerra” para a defesa de seu territorio.

2. Educacio Escolar Indigena e as bases legais

Em nosso pais, mesmo com a intensa colonizagdo politica e epistémica, os
povos indigenas seguem lutando por respeito ¢ valorizacdo de sua diversidade e as

diferencas culturais. Segundo Nascimento e Aguilera Urquiza (2010, p.115),

Na atualidade, quando se fala em educacdo escolar indigena,
normalmente temos por um lado: curriculo indigena, professor
indigena, lingua e saberes indigenas e, por outro lado: educagio e
disciplinas escolares, sistema de ensino, contetidos legitimados em
“grades curriculares”, etc. Duas logicas de producgdo de conhecimento,
de leitura da realidade que pressupdem o encontro de identidades e
diferencas que buscam dialogar sob o paradigma da interculturalidade
e construir um cotidiano escolar para os povos indigenas com um
novo sentido e um novo significado.

Cabe salientar que foi o protagonismo dos povos indigenas e dos indigenistas
que fez com que estes conseguissem incluir no texto da CF de 1988, os seguintes artigos
e incisos relativos a sua Educagdo Escolar Indigena:

Artigo 210 - Serdo fixados conteidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo bdsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. 2. O
ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,

assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

Artigo 231 - Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crengas ¢ tradigdes, ¢ os direitos originarios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-
las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens (Brasil, 2001, p. 207).

A Constituigdo Federal de 1988 incluiu um capitulo especifico tratando dos
direitos indigenas e estabelece em seus artigos 22, 210, 215, 231, 232, um marco
epistemologico importante para a luta por uma escola indigena. Nascimento (2003)
entende ser um marco importante porque a partir dele buscam-se romper com o carater

assimilatorio, integracionista e etnocéntrico, que acaba produzindo varios movimentos
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de reinvindica¢des na expectativa por uma escola efetivamente indigena diferenciada

“voltada para dentro da aldeia” (NASCIMENTO, 2003).

Contextualizando, em 1994, em atendimento ao que a Constituicdo Federal de
1988 determina, o MEC langa as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo

Escolar Indigena.

Em atendimento ao que preconiza a CF/1988, em 1996 institui-se no pais a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN/96), que reconhece o
direito dos povos indigenas a seus processos proprios de aprendizagem. No artigo 32,
inciso 3°, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), garante o
mesmo que a CF/1988 especificando no artigo 35%, inciso 3° o direito assegurado por lei

de escolas indigenas em territorios indigenas,

[...]1 § 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. [...]

[...] § 320 ensino da lingua portuguesa e da matematica sera
obrigatorio nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN (BRASIL, 1996),

no Art. 78 e 79, sobre Educacao Escolar Indigena, destacados a seguir:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das
agéncias federais de fomento a cultura ¢ de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de educagdo escolar bilingiie e intercultural aos povos indigenas, com
os seguintes objetivos: I - proporcionar aos indios, suas comunidades
e povos, a recuperagdo de suas memorias historicas; a reafirmagéo de
suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias; II -
garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias. (BRASIL, 2006,

p.41).

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educacdo intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.
§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas [...] § 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos
nos Planos Nacionais de Educagdo, terdo os seguintes objetivos: I -
fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena; II - manter programas de formagdo de pessoal
especializado, destinado a educagdo escolar nas comunidades
indigenas; III - desenvolver curriculos e programas especificos, neles
incluindo os contetdos culturais correspondentes as respectivas
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comunidades; IV - elaborar e publicar sistematicamente material
didatico especifico e diferenciado (BRASIL, 1996, p.41).

A autonomia dos povos indigenas estd normatizada através de leis especificas
para a manuten¢do de suas culturas, linguas, tradigdes e conhecimentos tradicionais na
Educagdo Escolar Indigena que deveriam ser ofertadas em escolas indigenas com matriz

curricular, curriculo e referencial especifico para suas etnias.

Ja em 1998, cria o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas -
RCNEI, documento que trata mais detalhadamente da Educagdo Escolar Diferenciada.
A Resolucao n® 03 de 1999 - Conselho Nacional de Educagdo — CNE, fixa diretrizes
para o funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias, garantindo
também, “normas e ordenamentos juridicos proprios” e atribui a responsabilidade por
essas escolas aos “sistemas estaduais de ensino”, normatizando a oferta de educagao

escolar indigena.

No conjunto de normatizacdes legais, podemos citar a Lei n° 10.172, o PNE -
Plano Nacional de Educacdo sendo que sua elaboragdo foi desenhada no artigo 214 da
C/F 1988. O PNE (2001- 2010), institui como metas a criagdo da categoria professor
indigena, com carreira especifica, concurso de provas e titulos adequados as
particularidades linguisticas e culturais de cada povo, garantindo os mesmos direitos a

remuneracdo e qualificagdo profissional.

Em Mato Grosso do Sul, no ano de 2002, foi criado a categoria de Escola
Indigena, através do Decreto n° 10.734 de 18 de abril de 2002. No art. 3° do Decreto n°

10.734 define-se a organizag¢ao, estrutura e funcionamento da Escola Indigena,

Art. 3° Na definicdo da organizacdo, da estrutura ¢ do funcionamento
da Escola Indigena sera comsiderada a efetiva participacio da
comunidade indigena, considerando:

I - organizagdo escolar propria;

II - suas estruturas sociais;

III - exclusividade de atendimento as comunidades indigenas;

IV - suas praticas socioculturais e religiosas;

V - suas formas de producao de conhecimento, processos proprios
e métodos de ensino-aprendizagem,;

VI - suas atividades econdmicas;

VII - a necessidade de edificacdo de escolas que atendam aos
interesses das comunidades indigenas;

VIII - o uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo
com o contexto sociocultural de cada povo indigena. [grifo nosso].
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Sobre as escolas que oferecem a educagdo escolar aos indigenas ¢ mencionado
no Art. 4°, do Decreto n® 10.734 “As Escolas que oferecem educagdo escolar aos povos
indigenas, ao se constituirem como Escola Indigena, adequar-se-do as normas

estabelecidas neste Decreto.”.

De acordo o Plano Estadual de Educagao de Mato Grosso do Sul — PEE (2014)
a diversidade das etnias devera ser respeitada utilizando ferramentas através de politicas

educacionais,

Diversidade requer a implantagdo de politicas publicas educacionais
que absorvam as singularidades de cada grupo humano, em scus ciclos
de vida, em cada contexto social, imprimindo grandes desafios ao
cenario da educag¢do escolar, como o de assegurar o acesso, a
permanéncia com qualidade social e o éxito no processo de
escolarizagdo. O atendimento a essas singularidades perpassa a
defini¢do de estratégias que considerem a realidade socioecondmica e
cultural de cada regido e vislumbrem melhorias na qualidade da
educagdo desenvolvida no estado, por meio da formagdo de
professores, da capacitacdo da gestdo escolar e da melhoria das
condigdes, fisicas e pedagogicas, na estrutura das instituigdes
educativas (2014, p.09).

No Plano Estadual de Educacdo do Mato Grosso do Sul (2014), Meta 3,
referente ao Ensino Médio, tem como objetivo “Universalizar, até 2016, o atendimento
escolar para toda a populacdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PEE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%.”. As
estratégias na area de educacdo escolar indigena da etapa do ensino médio ndo sdo

mencionadas, somente de forma generalizada.

O Conselho Estadual de Educagdo de MS, através da Deliberagdo CEE/MS n°
10.647, de 28 de abril de 2015, regulamenta a Educagao Escolar Indigena no Sistema de
Ensino de MS. Os objetivos sao especificos, tendo como principio as particularidades
das etnias em seus territorios. No artigo 3° da Deliberagio CEE/MS n° 10.647/2015

menciona as especificidades,

Art. 3° A educagido escolar indigena, com base nas diretrizes
curriculares nacionais especificas, tem por objetivos:

I - proporcionar conhecimentos e praticas indigenas em interlocugdo
com os conhecimentos nao indigenas;

II — construir a proposta pedagdgica de forma organica e articulada,
garantindo as especificidades dos povos e comunidades indigenas;

III - assegurar que os principios da especificidade, do
bilinguismo/multilinguismo, da organiza¢do comunitaria ¢ da
interculturalidade fundamentem os processos educativos dos povos e
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comunidades indigenas, valorizando suas linguas e conhecimentos
tradicionais;

IV - assegurar que a organizacdo e a gestdo das escolas indigenas
considerem as praticas socioculturais e economicas dos respectivos
povos e comunidades indigenas;

V - considerar os dispositivos constantes na Convengdo 169, da
Organizagdo Internacional do Trabalho, promulgada no Brasil por
meio do Decreto n° 5.051, de 19 de abril de 2004, no que se refere a
educacdo ¢ meios de comunicagdo, bem como aos mecanismos de
consulta livre, prévia e informada;

VI — incluir, na organizagdo da escola indigena, a colaboracdo ¢ a
atuacdo de especialistas em conhecimentos tradicionais, como os
tocadores de instrumentos musicais, contadores de narrativas miticas,
artesdos, pajés ou xamas, rezadores, raizeiros, parteiras, “os mais
velhos”, organizadores de rituais, conselheiros e outras funcdes
proprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas;

VII - assegurar aos povos e comunidades indigenas uma educag@o
escolar diferenciada com qualidade social e pertinéncia pedagogica,
cultural, linguistica, ambiental e territorial.

A partir do entendimento que se deve priorizar a cultura, lingua, usos ¢
costumes, tradi¢des, religiosidade dos povos indigenas, constata-se na Resolugao/SED
n°® 2.960, de 27 de abril de 2015, no Art. 10, nos paragrafos 3° e 4°, a consulta nas
comunidades sobre qual sera o tipo de ensino médio que ¢ fundamental para a continua

organizacao desses povos.

§ 3° Cabe aos sistemas de ensino, por meio de agdes colaborativas,
promover consulta livre, prévia e informada sobre o tipo de Ensino
Meédio adequado as diversas comunidades indigenas, realizando
diagnostico das demandas relativas a essa etapa da Educagdo Basica
em cada realidade sociocultural indigena.

§ 4° As comunidades indigenas, por meio de seus projetos de
educacdo escolar, t€ém a prerrogativa de decidir o tipo de Ensino
M¢édio adequado aos seus modos de vida e organizagdo societaria, nos
termos da Resolugdo CNE/CEB n°® 2/2012.

A Deliberagdo CEE/MS n° 10.647/2015 em seu artigo 24, menciona sobre a
consulta as comunidades sobre a forma que deverd ser oferecido o ensino médio, desde

que seja compativel com a sua cultura e organizagao social.

3. Educacio Escolar Indigena: como é construida nas extensoes investigadas

Objetivando atender a que nos propomos para esta pesquisa, neste tdpico,
analisamos a Matriz Curricular e os documentos norteadores de uma politica

pedagogica das escolas extensdes analisadas. Busca-se verificar se ha nesta comunidade
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indigena uma politica especifica para estes povos como preconiza as legislacdes
vigentes. A Matriz Curricular de Educacdo Escolar Indigena do ensino médio ¢
composta pela Base Nacional Comum e parte diversificada, conforme segue a estrutura

da Matriz Curricular (Figura 01).
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AREAS DE o o R
CONHECIMENTO DISCIPLINAS 1° ano|2° ano|3° ano

Lingua Portuguesa 04 04 04
Arte 01 01 01

< .

% Educacio Fisica 01 01 01

O .

E Linguagens Lingua Inglesa 01 01 01

n

a7

§ Lingua Estrangeira Moderna -| 01 01 01

— kk

a Espanhol

= Lingua Materna" 01 | 01 | o1

o Lingua viaterna o o ol

<

= Fisica 02 | 02 | 02

= .

- Quimica 02 02 02

% Ciéncias da Natureza

O Biologia 02 02 02

-

<ZC Sistema de Producio 01 01 01

o

2 Matematica Matematica 03 03 03

Z

K Geografia 02 02 02

<

M Historia 02 | 02 | 02

Ciéncias Humanas
Filosofia 01 01 01
Sociologia 01 01 01
Questdes Indigenas 01 01 01
Semanal em h/a 26 26 26
Totais de cargas horarias

Anual em h/a 1040 | 1040 | 1040
Anual em horas 867 | 867 | 867

*Qbrigatoria

**Facultativa

Figura 01 — Matriz Curricular das extensdes do ensino médio nas aldeias da RIK.

A Matriz Curricular segue os 200 (duzentos) dias letivos, com 50 minutos cada

aula, independente dos periodos

LDBEN/M®9.394/1996. Verifica-se

13 .
Grifo nosso.

diurno ou noturno, conforme estabelece a

que as disciplinas entendidas

como parte
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diversificada tem apenas 01 (uma) aula semanal, na drea de conhecimento Linguagem:
Lingua Materna, na area de conhecimento Ciéncia da Natureza: Sistema de Producao

, ) A ~ . 14
e na area de conhecimento Ciéncias Humanas: Questoes Indigenas "

Analisar as disciplinas que possibilitam a construgdo do conhecimento dentro
da loégica indigena separadamente e comparando com outras disciplinas com a logica
ndo-indigena ofertadas na Matriz Curricular para as escolas extensdoes da RIK,
proporcionara melhor entendimento sobre a definicdo da “parte diversificada”. A
exemplo, a disciplina: lingua materna ¢ ofertada em apenas 01 aula semanal, enquanto a
lingua portuguesa tem 04 aulas semanais, entende-se que dessa forma a legislacdo que
afirma que sobre a educagdo escolar bilingue e intercultural ndo esta valorizando a
cultura dos povos indigenas conforme o Art. 02 do Decreto n° 10.734, que cria a
categoria de Escola Indigena, no sistema estadual de ensino do Estado de Mato Grosso
do Sul. Pode-se mencionar ainda sobre a oferta da disciplina de lingua inglesa além da
lingua portuguesa que sdo consideradas segunda lingua em escolas ndo-indigenas, nesse
caso especifico, os educandos indigenas Kadiwéu tem ofertado duas segundas linguas,

observando que a lingua materna ¢ a Kadiwéu.

Art. 2° A Escola Indigena terd normas juridicas proprias
fundamentadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais € nas Normas do
Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul,
proporcionando a educagdo escolar intercultural e bilingie, a
valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas, assim como a
afirmacdo de sua diversidade étnica.

O mesmo ocorre com as disciplinas de historia e geografia da drea de humanas,
que tem mais quantidade de aulas do que a disciplina de questdes indigenas. As
disciplinas como fisica, quimica, biologia da area da ciéncia da natureza ¢ também a
disciplina de matematica, tem maior quantidade de aulas que a disciplina de sistema de

produgdo.

As disciplinas em destaque que pode promover o pertencimento e a identidade
do povo Kadiwéu sdo: lingua materna, sistema de producdo e questdes indigenas,
conforme a matriz curricular com base nacional comum e parte diversificada. Essas
disciplinas sdo ministradas uma vez por semana que devem assegurar para as
comunidades do territorio Kadiwéu as suas necessidades que sdo consolidados pela

diversidade de formas de agir, pensar, falar e também de educar dessa etnia. Os

14 .
Grifos nossos.
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Kadiwéu tém seus proprios meios de transmitir a educagdo em seus territorios, nao
tinham nenhuma necessidade de profissional na area da educacdo para repassar seus
conhecimentos aos demais membros da comunidade. A educacao ¢ uma imposi¢do dos

nao indigenas para os povos indigenas.

Os coordenadores pedagdgicos do ensino médio das escolas extensdes siao
indigenas e os planejamentos (conteudos, metodologia, habilidades e competéncias)
ficam de acordo com as orientagcdes dos coordenadores indigenas. Nao ha na Secretaria
de Estado de Educag¢do um Referencial Curricular para as disciplinas que constam na
matriz curricular oferecida para as escolas extensdes das aldeias Alves de Barros, Sao

Joao e Barro Preto.

Os professores que atuam nas escolas extensoes para ministrar aulas no ensino
médio nas aldeias Alves de Barros, Sdo Jodo e Tomasia, sdo em sua maioria professores
indigenas da etnia Kadiwéu. O fato da Matriz Curricular ndo contribuir com a
valorizacdo plena da cultura dos Kadiwéu, o papel do professor indigena ¢ fundamental
para proporcionar a continuidade da lingua materna, tradi¢do, cultura e a afirmacgao do

seu pertencimento.

Para os professores das escolas extensdes, a formagdo acontece no inicio do
ano, na semana anterior ao inicio das aulas, juntamente com os docentes da escola polo,
José Bonifacio, intitulada de Jornada Pedagogica, onde ¢ repassado o calendario escolar,
estudo sobre uma proposta da secretaria de educagao a ser desenvolvida pelos docentes

durante o ano letivo.

Os Projetos Politicos Pedagogicos - PPP da Escola Estadual José Bonifacio dos
anos de 2016 a 2018 ndo mencionam propostas de agdo concreta a ser executada nas
extensoes das aldeias. Também ndo ddo mengdo ha atividades e projetos educativos
para desenvolver o processo de ensino aprendizagem, a formagdo de cidaddos criticos
para as extensdes e principalmente a valoriza¢do da lingua materna, cultura e tradi¢des

dos indigenas da etnia Kadiwéu.

O Projeto Politico Pedagdgico — PPP do ano de 2016 faz referéncia apenas aos
professores que estdo contratados/convocados pelo estado de Mato Grosso do Sul,
através da Secretaria de Estado de Educacdo para lecionar nas escolas extensdes das

aldeias, ndo mencionando sobre a contratagdo especifica de professores indigenas.
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Sendo assim sobre as extensdes o Projeto Politico Pedagogico de 2016
menciona os professores que lecionaram as disciplinas da matriz curricular, além das
Resolugdes de funcionamentos das extensdes, segundo a Secretaria de Estado de

Educagao de Mato Grosso do Sul.

Analisando o Projeto Politico Pedagogico de 2017, verificou-se que faz as
mesmas mencdes do PPP de 2016, s6 que a forma ¢ mais detalhada dos professores, sua
formagdo, tempo de convocacdo conforme as aldeias. Constatou-se também que a
maioria sdo indigenas, sendo somente dois ndo sdo indigenas, estes lecionaram as
disciplinas de Arte, Lingua Portuguesa, Filosofia, Sociologia, Espanhol, Sistema de
Producdo, Educagado Fisica, Inglés, Biologia, Geografia e Histéria, ambos professores
na aldeia Tomasia. Nas demais aldeias Alves de Barros e Sao Jodos os professores sdao

indigenas das etnias Kadiwéu, Kinikinawa e Terena, predominando a etnia Kadiwéu.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico de 2018, sdo mencionadas as
Resolugdes de Funcionamento das extensdes, o periodo que as aulas sdo ministradas, a
quantidade total de educandos, além de uma reforma para acessibilidade. O PPP de
2018 ndo menciona qual das extensdes ocorreu a reforma para a acessibilidade, e, se

esta reforma pertence a alguma das escolas extensoes da reserva Kadiwéu.

Consideracoes Finais

A Educagao Escolar Indigena surgiu por conta das relagdes de contato dos
povos indigenas com os ocidentais. Os colonizadores, por se tratar de um povo
grafocéntrico, nos processos coloniais vividos, tentou catequizar os indigenas, tentando
“inclui-los” ao sistema ocidental, acabando assim, por interferir nas formas de ser e

viver dos povos aborigenes.

Atualmente a Educagdo Escolar Indigena tornou-se um mecanismo de luta dos
povos indigenas, e ¢ nesse sentido que o artigo buscou verificar se existe por parte do
orgdo gestor a preocupagdo em cumprir a legislagdo no sentido de contribuir com a
tradig¢do e cultura dos povos originarios. A pesquisa tendo como procedimento a analise
documental, nos permitiu averiguar que ainda hoje ndo existe um no local investigado,
uma Matriz Curricular especifica que permita uma formagao no sentido de possibilitar a

interculturalidade de forma equanime.
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Verificou-se que a matriz curricular fornecida as comunidades indigenas do
Territorio Kadiwéu pouco contribui forma para que esses povos possam manter a
cultura, lingua dos povos indigenas e sua organizagao social, respeitando parcialmente o
que versa a LDBEN/ 9.394/96, Deliberacdo e Resolucdo sobre Educac¢do Escolar

Indigena.

Ao refletir sobre as legislacdes vigentes sobre a Educagdo Escolar Indigena e a
criagdo da categoria Escola Indigena no estado de Mato Grosso do Sul, pode-se afirmar
que o sistema gestor ndo estd respeitando totalmente a legislacdo, exemplificamos aqui
a etapa do ensino médio aos indigenas oferecidos nas aldeias Alves de Barros, Sdo Jodo
e Tomasia do territério Kadiwéu, onde sdo extensoes de escola urbana, com uma matriz
curricular com uma pequena parte diversificada, acabando por ndo potencializar as

tradicdes, culturas e os conhecimentos dos indigenas Kadiwéu.

Atualmente, na aldeia Alves de Barros estd em fase de conclusao a construcao
de escola estadual, onde a possibilidade de se tornar uma escola indigena sera por parte
do governo ou por parte da comunidade reivindicar. Com a estrutura fisica da escola na
aldeia esta pode se tornar polo no Territério indigena e as outras escolas que atualmente

também sdo extensoes da escola estadual José Bonifacio.
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