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Resumo: Neste artigo, apresentamos uma analise comparativa de trés documentos curriculares
brasileiros destinados a Educacéo Infantil com o objetivo de compreender como o significante
diversidade é apresentado em seu interior. Destacamos também como as relagdes étnico-raciais
sdo introduzidas e qual a relacdo estabelecida entre elas e o ensino de Histdria com o curriculo
e a construcdo do pensamento histérico-social. Foi utilizada para analise (SILVA, 2009) as
reflexdes sobre curriculo como disputas de poder (LOPES, 2006) e como espaco para diferentes
narrativas (ANHORN, MONTEIRO, 2007), nos quais sdo produzidos sentidos de
conhecimento histérico legitimados e validados (ANHORN, COSTA, 2011) presentes na
construcdo do pensamento historico-social, pois o passado de um pais pode ser construido
politicamente negando-se a identidade individual (COOPER, 2006) para a construcdo de uma
identidade nacional (MARQUES, CALDERONI, 2016). Os dados mostraram que a Base
Nacional Comum Curricular, elaborada em perspectiva neoliberal a qual privilegia a ideologia
das competéncias, move o significante diversidade em uma concepcéo de interculturalidade
que é funcional ao sistema dominante (WALSH, 2009). As consideracdes finais apontam que
o curriculo continuard um espaco de disputa de poder, perpetuando o discurso dos poderosos,
se nao forem explicitadas as discrepancias, contradi¢cfes e ocultamentos perceptiveis em
indicios presentes na terminologia, em conceitos, nos fundamentos e referenciais apresentados

pelo documento.
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Introducéo

O presente artigo apresenta uma analise comparativa de trés documentos curriculares

oficiais produzidos para a Educagdo Infantil no Brasil: a Base Nacional Comum Curricular



(BNCC, 2019); o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI, 1998); e
0 Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (CR/MS, 2019). O objetivo foi destacar o
lugar que as questBes da diversidade étnico-racial assumem dentro deles e qual a relacéo
estabelecida entre essas e o0 ensino de Historia, uma vez que o curriculo envolve disputas de

poder, e historicamente é ligado ao controle social (LOPES, 2006).

A partir de pesquisa documental com analise de contetudo (SILVA, 2006), objetivamos
compreender quais os sentidos do termo diversidade que o documento busca fixar nas propostas
curriculares em tela, preocupando-se especialmente com os sentidos que assumem no interior
da proposta para na Educacdo Infantil que visam, em especial, o desenvolvimento do

pensamento historico-social.

Para apresentar a analise realizada, dividimos o artigo em trés partes: na primeira
mostraremos o conceito de curriculo mobilizado no trabalho, além de contextualizar os
documentos curriculares estudados e a relacdo desses com o pensamento historico-social e a
diversidade; na segunda parte, inserimos os dados levantados nos documentos a partir do
recorte proposto e a andlise que realizamos; na terceira e Ultima tecemos algumas

consideracoes.

Curriculo, Pensamento Historico-Social e Diversidade

O curriculo é o instrumento utilizado para estruturar e nortear toda a educacao nacional,
englobando experiéncias de aprendizagens e vivéncias, além dos contetidos. Para analisar 0s
documentos curriculares nos propomos a pensa-lo como um sistema discursivo, e como espaco
onde lutas identitarias sdo travadas (ANHORN ,COSTA, 2011).

Lopes (2014) argumenta que todo texto educacional é também um texto politico. Logo,
existe uma politica de curriculo, que através de uma luta discursiva, constitui e articula
representacdes, tornando-se uma ferramenta de controle. Ferramenta essa que fixa sentidos
genéricos, através do hibridismo, o que implica dizer que “tal flutuacao de sentidos nao se
desenvolve por erro de célculo, por qualquer equivoco, mas pelo jogo politico (de linguagem)
caracterizado pelo excesso da significacdo e, assim, pelo esvaziamento dos significantes

garantidores da articulagdo pretendida” (LOPES, 2014, p.8).

O curriculo propicia a construcdo de todo o cenario educacional e consequentemente

molda a identidade nacional. Esse processo identitario é construido e concretizado na



construcdo do pensamento histérico-social, que comeca na infancia com a no¢do do ontem e
hoje, passado, presente e futuro, além das memdrias familiares, que constituem a historia de

cada crianga, uma vez que

a Historia ndo vive sem a memdria - a Histdria faz uso e até pode converter-se em
meméria. A memodria, por sua vez, necessita da Histdria para constituir-se. [...] Além
de fonte para a Histdria, a memoria, produzida e recolhida oralmente, fornece outros
pontos de vista ao historiador, que abrem possibilidades a novas interpretagdes (2010,
p.41).

Em decorréncia disto, a historia pode até se converter em memdria e orientar a vida
pratica de grupos, podendo oprimir as pessoas através da constituicdo de uma Histdria-memadria.
Essa opresséo pode ocorrer quando 0s acontecimentos historicos s@o vistos de um determinado
angulo, com uma so versao que é posta como absoluta verdade, como algo imutavel, calando

outras narrativas através da manipulagdo do curriculo (FREITAS, 2010).

Para desenvolver uma consciéncia critica no processo de construcdo do pensamento

historico-social, consideramos que

el pensamiento histdrico se desarrolla cuando el alumnado se enfrenta a un reto o0 a
um problema. El aprendizaje de procedimientos tales como saber utilizar y analizar
evidencias, saber formularse preguntas, saber sintetizar y comunicar informacion,
comprender los mecanismos del cambio y la complejidad de la causalidad histérica,
argumentar los propios puntos de vista y valorar los de los demas, respetar la
diversidade cultural o saber comprender los puntos de vista de los demés es
fundamental para formar jovenes ciudadanos que sepan vivir y actuar en una sociedad
democratica y puedan aplicar sus competencias a todo tipo de situaciones y problemas
y a su propia vida (PAGES, 2009, p.10).

Portanto, o pensamento histérico-social € uma construcdo aberta e cotidiana e podemos
considerar que esta atrelado a possibilidade de dialogar com o passado, construir e desconstruir
conceitos e padrdes, visto que todo pensamento historico-social é um pensamento critico e

criativo, tornando-se também consciéncia historica (PAGES, 2009).

Através da construcdo do pensamento historico-social o curriculo pode, entdo, definir
como sera construida a identidade nacional, pois é capaz de controlar a narrativa da historia,

através dos contetidos historicos, que considera como verdade imutavel.

Quem “controla” a narrativa “detém o poder”, pois pode construir um curriculo absoluto

e intransitivo capaz de moldar a sociedade, uma vez que

as diferencas revelam que as explicacBes sobre o que seja, ou 0 que deva ser a
aprendizagem em historia resultam de disputas por poder. Sdo disputas entre areas do
saber, disputas sobre a natureza dos conteidos, a racionalidade da ciéncia da historia,
enfim, sobre a ideia de homem a ser formado. 1sso nos obriga a considerar que a
inscricdo da disciplina escolar em questdo como responsavel por capacitar o aluno a
“conhecer o passado compreensivamente” ou a “pensar historicamente”, por exemplo,
significa, literalmente, fazer politica (FREITAS, 2014, p.54).



Esse molde é feito historicamente atraves da disciplina de Histdria. A historia é feita de
narrativas, e para compreender que as narrativas estdo ligadas as préaticas discursivas,
consideramos que elas expressam muitas identidades, diferentes versdes e verdades. Com isso,
as narrativas permitem visibilidade e lugar aos sujeitos fragmentados, e igualmente inventados
que sdo resultado de uma ideia de sujeito universal e racional, repositorio da consciéncia e da
criatividade (ANHORN, MONTEIRO, 2007).

Historicamente o curriculo escolar brasileiro legitima o colonizador, subjugando e
inferiorizando os saberes dos povos africanos e indigenas, fato que ainda se perpetua no
curriculo escolar brasileiro atual. Pois o curriculo eurocentrado e hegemdnico, ndo abre espaco
para outras narrativas (MARQUES, CALDERONI, 2016).

Essa opresséo ocorre quando 0s acontecimentos histdricos séo vistos de um determinado
angulo, com uma sé versdo que é posta como absoluta verdade, como algo imutavel. Calando

outras narrativas através da manipulacdo do curriculo.

Entendemos que acontecimento é a mais simples unidade de significacdo da vida e a
nossa vida é constituida por milhares de acontecimentos (FREITAS, 2010). Isto posto, podemos
compreender que “os livros de Historia sdo reescritos porque a propria vida dos homens sofre
mudangas, renovando o estoque de passado, ampliando a oferta de acontecimentos a serem

mobilizados para a explicagdao do presente” (FREITAS, 2010, p.43).

N&o existe apenas uma versdo certa de acontecimentos, pois s6 em uma sociedade
fechada existe uma historia verdadeira sobre o passado de um pais, que € utilizada e construida
politicamente abrindo espaco para a manipulacdo da identidade, através do curriculo
(COOPER, 2006).

O curriculo de histdria pode atuar como um sistema discursivo e produzir sentidos de
conhecimento histdrico legitimado e validado, como objeto de ensino dessa disciplina escolar
(ANHORN, COSTA, 2011). O documento curricular pode, entdo, transformar as praticas se for

descolonizado e visto além de seu lado burocratico, pois

descolonizar o curriculo é contrapor-se as Idgicas da colonialidade do poder, do ser e
do saber, na concepcdo de que ha outras experiéncias politicas, outras vivéncias
culturais e econdmicas e de producdo do conhecimento, imprescindiveis para a
educacdo democratica, intercultural e decolonial. Nesse sentido, defendemos a
importancia de uma revisdo epistémica na formacdo docente e a ressignificacdo das
praticas politicas e pedag6gicas institucionalizadas nas escolas, a fim de problematiza-
las no sentido de construir diferentes praticas assentadas no didlogo intercultural

(MARQUES, CALDERONI, 2016, p.313).



Isto posto, compreendemos que foi e € construida uma identidade nacional composta
por padrbes eurocéntricos postos e considerados superiores. O que condena as diferencas e

perpetua preconceitos, pois

como é possivel reconhecer-se negro ou indigena e aceitar-se, nomear-se, numa
sociedade onde o ndo ocidental é representado por caracteristicas negativas,
pejorativas e estereotipadas? Isso resulta num sentimento de inferiorizagdo e
subalternizacdo e, consequentemente, na dificuldade de estabelecer uma identidade
ou refugiar-se em uma identidade simbdlica que nao Ihe pertence (MARQUES,
CALDERONI, 2016, p.306).

Com isso, percebemos que a politica do curriculo esta diretamente ligada a politica
cultural, isso é valido para a anélise, pois entendemos como Lopes (2006) quando a autora
argumenta que a formagé&o de novas hegemonias deve ser pensada a partir de diferentes centros

de poder, perpassando concepcdes curriculares e culturais, ja que ndo basta

simplesmente reconhecer, tolerar ou incorporar o diferente dentro da matriz e
estruturas estabelecidas. Pelo contrario, é implodir — a partir da diferenca - as
estruturas coloniais do poder como desafio, proposta, processo e projeto; é re-
conceitualizar e re-fundar estruturas sociais, epistémicas e de existéncias que
p&em em cena e em relacdo equitativa légicas, praticas e modos culturais diversos
de pensar, atuar e viver (WALSH, 2009, p.3, grifo do autor).

Os documentos curriculares tém um importante papel na disseminacdo dessas ideias,
pois através de seu carater normativo tendem a definir um conjunto de conteudos e/ou conceitos
considerados essenciais para aprendizagem de todos os alunos, que devem ser trabalhados e

desenvolvidos na Educacéo Basica.

Os documentos curriculares que escolhemos para analisar sdo importantes referéncias
no campo educacional e foram produzidos para normatizar os contetdos a serem ensinados no

segmento da Educacéo Infantil.

Em junho de 2015, a Portaria n.592, instituiu uma comissdo de especialistas para a
elaboracdo da primeira proposta da Base Nacional Comum Curricular, sendo que a primeira
versdo foi disponibilizada em setembro do mesmo ano. Antes disso s6 havia as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013) e os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997) documentos que apresentam a fundamentacdo legal e os principios

norteadores para os curriculos da Educagdo Bésica no Brasil.

Em 20 de novembro de 2018, o documento foi homologado pelo até entdo Ministro da
Educacéo, Mendonga Filho. No dia 14 de dezembro de 2018, foi homologado o documento da
Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio, o que fez o Brasil ter uma

base para toda Educacéo Basica. Desde a primeira versdo, o documento levanta discussdes entre



os estudiosos do tema, j& que a proposta vem definir o conjunto organico e progressivo de
aprendizagem ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica nacional.

DIREITOS DE CAMPOS DE EXPERIENCIAS
APRENDIZAGEM
e  Conviver e OEu, OOutro E O N6s
e  Brincar e  Corpo, Gestos E Movimentos
e  Participar e  Tragos, Sons, Cores E Formas
e  Explorar e  Escuta, Fala, Pensamento E Imaginacéo
e  Expressar e  Espagos, Tempos, Quantidades, Rela¢des E
Transformacdes
e  Conhecer-Se

Tabela 1: Conteldos para Educacdo Infantil expostos pela BNCC (2019) e pelo
Curriculo de Referéncia de MS (2019)

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (MS, 2019) foi elaborado por uma
comissdo para cumprir o compromisso do regime de colaboracéo, logo apds a homologacéo da
BNCC. Segundo o que o documento informa, o Estado, junto com a participacdo dos
Municipios, assumiu a responsabilidade de implementar a BNCC, buscando um curriculo
contextualizado com a diversidade sul-mato-grossense (MS, 2019).

A Comissdo Estadual de Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular é
responsavel pela elaboracdo do Curriculo Referéncia, é composta por sua presidente, a
Secretéria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, e por representantes do Conselho
Estadual de Educacdo, da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo, dos
Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul, além da Federacao
dos Trabalhadores em Educagéo de Mato Grosso do Sul (FETEMS).

Enquanto o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil foi elaborado em
1998 pelo Ministério da Educacdo. O documento ndo é de uso obrigatdrio, mas foi escrito para
auxiliar os profissionais da Educagdo Infantil na tarefa de elaborar seus curriculos locais e seus

planejamentos. O documento é composto por 3 volumes, organizado da seguinte maneira:

VOLUME 1 VOLUME 2 VOLUME 3
Introducéo Formagcé&o Pessoal E Social Conhecimento De Mundo
e  Concepgao e Presenga Do Movimento Na Educacédo Infantil:
Ideias E Préaticas Correntes




®  Processos De Fuséo E | @ ACrianca E O Movimento

Diferenciacdo

e  Construgdo De Vinculos e  Expressividade

® Expressdo Da Sexualidade e Equilibrio E Coordenagédo
e Imitacdo ® Mdsica

® Brincar e  Artes Visuais

e Oposi¢do e Linguagem Oral E Escrita
e Linguagem e Natureza E Sociedade

e  Apropriacdo Da Imagem Corporal | ®  Matematica

Tabela 2: indice dos contetidos do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI, 1998)

Considerando que estes documentos sdo norteadores dos conteidos a serem ensinados
com o objetivo de desenvolver o pensamento historico-social, apresentaremos, pelos motivos
expostos anteriormente, o contexto dentro do qual o significante diversidade aparece e traz
sobre a temética para Educacdo Infantil, comparando um documento com o outro e procurando

sistematizar aspectos sobre 0s sentidos que cada um tenta fixar.

Para analisar os documentos utilizamos como instrumento de organizagdo uma tabela
comparativa. Para cada documento uma tabela dividida por trechos que abordam a questdo da

diversidade para e na Educacdo Infantil.

Sentidos de diversidade nas diferentes propostas curriculares
A estruturacdo do texto que apresentaremos nesta secdo obedeceu a sistematizagdo em
torno de algumas categorias construidas na medida em que os documentos foram lidos e alguns

trechos aproximados.

Nos trés documentos escolhidos para analise, percebemos, inicialmente, que o sentido
do significante diversidade aparece associado aos sentidos de diferencas. E o que podemos

observar no primeiro trecho selecionado (trecho 1) apresentado na tabela abaixo.

N° BASE NACIONAL REFERENCIAL CURRICULO DE REFERENCIA DE

COMUM CURRICULAR CURRICULAR MATO GROSSO DO SUL
NACIONAL PARA A

EDUCACAO INFANTIL




Trechol | No novo cenario mundial, | O Referencial foi concebido | A Educacdo Basica deve compreender a
reconhecer-se em seu contexto | de maneira a servir como | complexidade e a ndo linearidade desse
historico e cultural, comunicar- | um guia de reflexdo de | desenvolvimento humano e assumir uma
se, ser criativo, analitico- | cunho educacional sobre | visédo plural, singular e integral da crianga,
critico, participativo, aberto ao | objetivos, conteddos e | do adolescente, do jovem e do adulto.
novo, colaborativo, resiliente, | orientacOes didaticas paraos | Deve, também, promover uma educacéo
produtivo e responsavel requer | profissionais que atuam | com vista ao acolhimento,
muito mais do que o acimulo | diretamente com criangasde | reconhecimento e desenvolvimento
de informagbes. Requer o | zero a seis anos, | pleno, nas suas singularidades e

desenvolvimento de | respeitando seus estilos | diversidades, e reafirmar que a escola,
competéncias para aprender a | pedagdgicos e a | como espaco de aprendizagem e de
aprender, saber lidar com a | diversidade cultural | democracia inclusiva, deve promover
informacdo cada vez mais | brasileira. (RCNEI, 1998, | praticas de respeito as diferencas e
disponivel, atuar com | p.7) diversidades. (CR/MS, 2019, p.15)
discernimento e

responsabilidade nos contextos
das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para
tomar decisbes, ser proativo
para identificar os dados de
uma situacdo e buscar solucdes,
conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades.
(BNCC, 2019, p.14)

Tabela 3 — trechos dos documentos curriculares analisados. Grifos nossos

Embora a fixacdo de sentido pareca similar nos trés documentos, encontramos nuances
que permitem vislumbrar aspectos dos projetos politicos aos quais 0s mesmos estdo filiados.

No RCNEI, o significante diversidade aparece associado ao conceito de cultura e a
identidade de brasileiro, sendo que o sujeito referido é o docente e ndo o aluno, como pudemos
identificar na BNCC. Nesta, vemos o significante diversidade associado a diferencas pela ideia
de que existe a necessidade de se promover o desenvolvimento de competéncias. Sdo elencadas
varias do que o documento chama de competéncias e, dentre elas aquela que ressalta a demanda
por “conviver e aprender com as diferencas e as diversidades”. O foco neste trecho selecionado
recai sobre formar o comportamento dos sujeitos para quem o curriculo esta voltado, destacando
que o desenvolvimento de competéncias faz parte da necessidade de um “novo cenario
mundial”.

Entendemos que o novo cendrio mundial a qual a BNCC se refere esta dentro de um
contexto de mundializacdo do capital, no qual a educacéo se apresenta como tema supranacional
e a formacdo se direciona para uma perspectiva pragmatica, com a participacdo de novos
agentes na oferta e regulacdo da educacdo em &mbito mundial. Esta passa a ser regida por novos
centros de poder dentro de um modelo gerencial (PIOLLI, SILVA, HELOANI, 2015).

O significante diversidade aparece no RCNEI no contexto em que o documento se
apresenta como um “guia de reflexdo de cunho educacional”, destacando, em seguida, o
respeito aos “estilos pedagogicos e a diversidade cultural brasileira”. Dessa forma, a discussao

sobre o significante diversidade, na concep¢do defendida, aponta ndo s6 para os conteudos e



objetivos da educagdo, mas toma como principio também a necessidade de respeitar os saberes
dos professores. Nessa Optica, parte da ideia de que o/a docente é portador de saberes
configurados em “estilos”.

Ja o CR/MS aborda o significante diversidade em contexto que inclui o
desenvolvimento humano pleno, citando o dever de se promover o respeito as diferencas. No
projeto apresentado pelo documento, aponta-se a escola como um espaco democrético inclusivo
de aprendizagem, ressaltando a importancia do que chama de uma visdo plural, singular e
integral da crianca. A compreenséo de curriculo nos pareceu associada a ideia de que 0 mesmo
deve funcionar como instrumento para contemplar as demandas solicitadas pelas manifestactes

dos diversos grupos sociais e culturais.

Neste contexto, 0 CR/MS, associa-se diversidade e diferenca a dever da escola. Os
sentidos desses significantes aparecem associados a dimensdo politica da formacdo das
criangas. Mobilizados como parte de um projeto que prega o respeito as diferencas, percebemos
os significantes compondo uma proposta de formacao para a democracia. Esse aspecto chamou-

nos a atencdo, pois aproxima o CR/MS do RCNEI, os quais consideram como fundamentos

o direito a diferenga, & emancipagdo e ao reconhecimento de seus préprios
fundamentos epistémicos sdo imprescindiveis para que os povos subalternizados
tenham a garantia do exercicio da liberdade material e possam ser os protagonistas
nas areas: politica, epistemoldgica, social e educacional (MARQUES, CALDERONI,
2016, p.302).

O CR/MS, por decorréncia, incorpora 0 conceito de competéncia propugnado pela
BNCC, uma vez que sua formulagéo esteve totalmente atrelada ao mesmo. Esse conceito foi
imposto aos curriculos regionais uma vez que, na BNCC, ele foi alcado a fundamento
pedagogico, como é possivel ler logo no inicio da introducdo do documento. Esse processo
resultou na incorporacdo integral do sentido de competéncia como imposicao aos curriculos
como podemos observar no excerto abaixo extraido de uma das versdes publicas do CR/MS
que circulou por ocasido da socializacdo, pela equipe da Secretaria de Estado da Educacéo de

Mato Grosso do Sul (SED/MS) para debate com os diferentes setores sociais.
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conbecimentos, atitndes e valores no que fange 3s emogies & 3 antonomia. Par fim, as
competencias hibridas tém comerio tanto com questées cogmifivas e com qoestbes
socinemodianais.
Dito isso, a5 dez competéncias perais da BNCC sdoc
1= Valiorizar ¢ wilize o0 i isteri s wohre o munde Mo, ol colluel ¢
digisl purs emsndes ¢ explicer o sealidade commimd aprendsads & oolabomr pars & comtnghs & s
srwiedule jumn, dersoerisim ¢ mclusie
- Exgrciter & cosionidade hlck d & iesieer & abeond priphia das cfacis, induind & nveaigacin,
o refleeln, o sndlise crivics, o imegieio ¢ o crisshidade, pom invedtiger consas, slibore o 1ester hipSieses,
amuk ¢ rooher problenes ¢ cran acleple (mchohe i oo hise o Smbes das
difsrenliy i
3 Valoriear o fruie s Sverses manilcasgles animicn ¢ coleras, des locss &6 mandisis, © wsbdm
psticipuar de peitizes Sveriilasd b prodmde sestim-clel
4. Unilirer Sfremies linpuagess ~ verbal (oral oo vissd-motor, como Libess, & eserita), comeoeal, viual,
waees ¢ Sgital -, bem soemo comhegi T T dias & cientifics, pare &
expeoner ¢ partiber mformaglies, erperifncin, ideiss ¢ sensmenion em Sifsrenies costevion ¢ produrs
el g levein ae chlchdimesiln wdila)
5. Compresnder, wiliser & crise i digileis de i ol de fofma crisie,

significasive, ecflleviva ¢ lica mas divessnn pritices socisis (incliindo s ceolares) pes s cosusicas,
i ¢ disaeming? i e, pidusis i , emsalver | & extsier proligonisng ¢
mueein an vids pevael & coletive

B- Valoriear & divessidide de saberes & viven culliraii & apeopries-ie Je conbeiimealin ¢ expeniiacia

que Bie prosibilioens enends s religles prégriss do mende do eahallo & feer cwolhe alinhals an
cnciciay & cdaliss ¢ a0 e jeogae de vale com liboidade, micacemiis, ooneilaca ceilica ¢
reraalelalls

T- Anjussenter com buse o fen, dados = infommgles confidnein, peey Drmole, segociar ¢ deferder
iin, pomien S vis & decishsi comums que feseiien & jeremoain of dinn e, & GanesSc
sewsicesnibisnil ¢ o commons sespuamabve] em Beshio locel, segioml © globel, com posicionamentn Stico em
relagli o cubdilo de & mewmms, dob cutei & & plinsls

B- Conbeveroee, sprecisras = s & s eide Mo & cmocinm], compreendend) e aa dverudile
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A partir da leitura e compreensio das competéncias gerais, bem como das especificas
para cada componente curricular e area de conhecimento, forna-se necessario Tepensar
messe smjeito aprendiz sul-mafo-grossense crianga, adelescente e jovem que comstroi e
reconsiTai o territorio que habita, haja vista que ele esti imerso em wm ferritorio que
divide frowteiras com owtres cunco estadas brasileiras e dois patses sul-americancs, que o
Cerrado e o Pantanal recobrem quase a tofalidade do Estado de Mato Groso do Sol,
que & composto de varias efniss, como: Atilum, Guarani (Kaiowa e Nhandéwa), Guata,

Tabela 4: Trecho do documento provisério do Curriculo de Referéncia de MS
disponibilizado para debate a partir de 14 de junho de 2018, pagina 5. Em vermelho, o
texto produzido pela equipe da SED/MS. Em preto, as dez competéncias relacionadas
pelo documento curricular BNCC.

Por essa via, 0 conceito de competéncia torna-se o motor central da estruturacéo de todo
o curriculo regional, definindo, portanto, 0 que € essencial para o aprendizado. O mesmo
movimento € realizado quando observamos o rol de conteddos, os quais sdo guiados pelas
habilidades, elemento central associado as competéncias, definidas na BNCC (2019) como a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
cotidianas, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, BNCC, p. 13).

Podemos, a partir desses indicios, apontar a filiacdo do projeto politico dentro do qual o
significante diversidade aparece aquele que se utiliza do conceito de competéncias, apresentado

na BNCC como um futuro inevitavel, uma vez que, segundo o documento,

(...) desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI, o foco no
desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros
e diferentes paises na construcio de seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas
avaliagdes internacionais da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés)11, e da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avalia¢do da Qualidade da
Educacdo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol) (BNCC, 2017, p. 13).
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A centralidade do conceito de competéncias ndo é algo novo, devido a seu carater
ideoldgico. O ideéario das competéncias, intensamente relacionado a educacdo nas ultimas
décadas, foi gerado nos meios empresariais estadunidenses na década de 1950 e, inicialmente,
foi associado a ideia de melhoria da qualidade do servigo publico como parte das estratégias de
privatizagdo. Essa associacéo serviu, ao longo dos anos da década de 1980 e 1990 em diferentes
paises do mundo, para justificar a adogdo, por parte do setor publico, de préaticas gerencialistas
oriundas do setor privado (PIOLLI, SILVA, HELOANI, 2015, p. 592).

No Brasil, essa foi uma das marcas dos documentos curriculares forjados pelo
Ministério da Educagdo no governo de Fernando H. Cardoso, sob a égide do qual se adotou “o
pensamento pedagdgico empresarial e as diretrizes dos organismos e das agéncias
internacionais e regionais, dominantemente a servico desse pensamento como diretriz e
concepgdo educacional do Estado” (FRIGOTTO, CIAVATA, 2003, p. 108). A perspectiva
pedagogica subjacente é marcada pelo individualismo e dualismo, corroborando com o ideario
da desregulamentacédo, flexibilizacdo e privatizacdo e com o desmonte dos direitos sociais
ordenados por uma perspectiva de compromisso social coletivo. Dessa forma, “nao ¢é casual
que a ideologia das competéncias e da empregabilidade esteja no centro dos parametros e das
diretrizes educacionais e dos mecanismos de avaliagdo” (FRIGOTTO, CIAVATA, 2003, p.
108).

O modelo de gestdo pautado em competéncias surge como resposta a crise de 1970, cuja
causa, dentre outras, € 0 esgotamento do modelo de organizacao taylorista/fordista. Na busca
por aumentar a produtividade e a competitividade das empresas, esse modelo, caracterizado
pela producdo em série, homogeneizada, com baixo desenvolvimento tecnoldgico e autoritario
controle central, foi substituido pelo modelo toyotista, sinbnimo de producéo flexivel,
diversificada e enxuta, pautada no alto desenvolvimento tecnolégico e organizacional, em
poderes difusos e em modelos participativos de gestdo (CARVALHO, SANTOS, 2016, p. 779).

Essas mudancas passam a exigir um novo perfil de trabalhador. Este deixa de realizar
atividades prescritas e rotineiras para exercer tarefas diversificadas, o que implica que deve ser
flexivel e apresentar um coquetel de competéncias (DELORS, 1998), ou seja, capacidades para

se mobilizar diante de situagdes imprevistas.

A ideologia da gestdo por competéncias, com foco na reorganizacdo da producéo,

contou com a participacdo de estudiosos norte-americanos e anglo-saxdes, dentre os quais
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alguns psicologos, como McClelland, Skinner e Bloom e seu grupo, que contribuiram para a
formulacéo de modelos avaliativos de pessoas e seus desempenhos (RAMOS, 2011).

Nos anos de 1980, esses estudos passaram a ser utilizados em setores de recursos
humanos das empresas para selecionar, recrutar e formar trabalhadores com o perfil profissional
desejado. Foi, porém, a partir dos anos de 1990 que eles ganharam maior notoriedade, passando
a sofrer influéncia da escola francesa, cujos representantes, como Le Bortef (2006) e Phillipe
Zarifian (2003), acrescentaram a ideia de que € preciso mobilizar conhecimentos, valores e
atitudes para agir. Em face das novas demandas do sistema produtivo, as empresas passaram a
contratar os servicos de consultores para a realizagdo de inovagdes organizacionais, com base

no modelo de competéncias.

A ideologia das competéncias, porém, extrapolou o mundo produtivo e chegou as
escolas, ganhando status de pedagogia e tornando-se referéncia para a formulagéo de curriculos,

diretrizes, materiais didaticos, teorias educacionais (RAMOS, 2011) e matrizes de avaliacao.

Outra questdo relevante identificada por n6s é a de que os documentos apresentam o
significante diversidade relacionado aquele de identidade, em contextos nos quais é associado

ao respeito as diferencas e as diferencas identitarias.

esta comprometida se refere
a construcdo intencional de
processos educativos que

consideradas nas suas diferencas
individuais, sociais, econdmicas,
culturais, étnicas, religiosas etc.;

N° BASE NACIONAL REFERENCIAL CURRICULO DE
COMUM CURRICULAR | CURRICULAR NACIONAL REFERENCIA DE MATO
PARA A EDUCACAO GROSSO DO SUL
INFANTIL
Trecho2 | o conceito de educacdo | O respeito a dignidade e aos | O processo educacional do Estado
integral com o qual a BNCC | direitos das criangas, | do Mato Grosso do Sul deve ser

pensado na dtica da diversidade,
pois ele se firma e se constroi
com as histdrias e contribuicdes

promovam  aprendizagens | o direito das criangas a brincar, | que o fizeram, mesmo que de
sintonizadas com as | como forma particular de | forma distinta e conflituosa, afinal
necessidades, as | expresséo, pensamento, | é nas fronteiras que as identidades

possibilidades e 0S
interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da
sociedade contemporanea.
Isso supde considerar as
diferentes infancias e
juventudes, as diversas
culturas juvenis e seu
potencial de criar novas
formas de existir. (BNCC,
2019, p.14)

interacdo e comunicacéo infantil;
0 acesso das criangas aos bens
socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento
das capacidades relativas a
expressdo, a comunicacdo, a
interacdo social, ao pensamento,
a ética e a estética;

a socializacdo das criangas por
meio de sua participacdo e
insercdo nas mais diversificadas

praticas sociais, sem
discriminagéo de  espécie
alguma;

0 atendimento aos cuidados
essenciais associados a
sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua
identidade. (RCNEI, 1998, p.13)

se afloram e se firmam e para se
obter uma identidade sul-mato-
grossense, é necessario conhecer e
respeitar o outro. (CR/MS, 2019,
p.23)
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Tabela 5 — trechos dos documentos curriculares analisados. Grifos nossos

Ao analisarmos os documentos curriculares notamos indicios que apontam para uma
interculturalidade relacional, funcional e critica. A interculturalidade racional faz referéncia ao
contato e intercambio entre culturas, encobrindo ou deixando de lado as estruturas sociais,
politicas, econémicas e epistémicas da sociedade; a interculturalidade funcional reconhece a
diversidade e as diferenca culturais, visando a inclusdo destas no interior da estrutura social ja
estabelecida; enquanto a interculturalidade critica aponta uma necessidade de transformacao
das estruturas, instituicdes e relacdes sociais, e assim, uma construcdo de condi¢des de estar,

ser, pensar, conhecer, aprender, sentir e viver distintas (WALSH, 2009).

O RCNEI relaciona principios educativos & ideia de direito. Esse indicio aponta para
uma concepcdo da Educacdo como Direito. A Educacdo como Direito, principio instituido
constitucionalmente no Brasil desde 1988, é entendida como parte do desenvolvimento pleno
da pessoa, exercicio para cidadania e qualificagcdo para o trabalho. Consideramos que “assegurar
o direito a educacdo significa ndo s6 0 acesso e permanéncia, mas a qualidade do ensino,
estruturas escolares adequadas, condi¢Ges basicas de trabalho aos profissionais da escola,
enfim, tornar as leis um fato, ou seja, sair do texto e se direcionar para o contexto”
(FERNANDES, PALUDETO, 2010, p. 238).

No trecho 2 destacamos o que o documento traz como principios basicos para o
desenvolvimento da cidadania. O RCNEI apresenta uma conexao entre o desenvolvimento da
identidade com a participagdo e insercdo das criangas nas mais diversificadas praticas sociais,
sem discriminacdo de espécie alguma (BRASIL, RCNEI, 1998).

Aqui observamos indicios de uma interculturalidade relacional (WALSH, 2009), ja que
significante diversidade nesse contexto esta relacionado & educagdo como direito
constitucional, pois apresenta o entendimento de que em uma nagdo h4 diversas formas de
existir, e a construcdo do pensamento historico-social e identitario deve contemplar todas essas.
Pois ndo existe apenas uma versdo certa de acontecimentos, porque s6 em uma sociedade
fechada existe uma historia verdadeira sobre o passado de um pais, que é utilizada e construida

politicamente abrindo espago para a manipulacao da identidade (COOPER, 2006).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil, nesse sentido, incorporou
elementos presentes em reflexdes tedricas que apontam a necessidade da pluralidade e a

diversidade da sociedade brasileira ser contemplada nos curriculos, a fim de garantir que as
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diversas realidades e singularidades sejam apresentadas e trabalhadas de forma respeitosa e
integral. Em relacéo a isto Lopes argumenta que

¢ importante destacar que o discurso em defesa de uma cultura comum, e por
conseqiiéncia de um curriculo comum, ndo exclui obrigatoriamente a afirmacéo do
carater plural da cultura ou o multiculturalismo. Freqientemente, existe o
entendimento de que a produgdo simbdlica é diversa e multifacetada, mas também
que € necessario selecionar os saberes entendidos como o0s mais legitimos e
garantidores tanto da reproduc&o dessa cultura quanto das finalidades educacionais e
sociais almejadas. Com essa premissa, é estabelecida a reducdo do curriculo ao
processo social de selecdo de saberes de uma cultura mais ampla, sem que
necessariamente sejam consideradas as politicas que produzem, em multiplos
contextos, um conhecimento e uma cultura escolares (2006, p.42).

Observamos na BNCC que o significante diversidade também est& associado a criacdo
de novas formas de existir, que contemplem uma educacdo integral, e por consequéncia,
segundo o sentido que o documento tenta fixar, perpassa 0s desafios da sociedade
contemporanea. Aqui, notamos alguns indicios da chamada interculturalidade funcional, na
qual o respeito a diversidade cultural converte-se em uma estratégia de dominacdo que néo
aponta para a criacdo de sociedades equitativas e igualitarias, mas propicia o controle do
conflito étnico, pois inclui os grupos excluidos no interior do processo econdémico neoliberal
(WALSH, 2009).

Ressaltamos que o documento esté filiado a proposta de educacdo da UNESCO que

es un ejemplo claro de este interculturalismo europeo. A declarar la diversidad
cultural como “patrimonio de la humanidad, fuente de democracia politica y factor de
desarrollo econdmico social”, y enfatizar la importancia de que “los estados
establezcan politicas culturales y promueven la colaboracion entre el sector publico,
el sector privado y la sociedade civil” hacia un desarrollo humano sostenible como
manera de garantizar la preservacion y promocion de la diversidad cultural, la
Declaracion de UNESCO defiende la diversidad sin denunciar o cambiar el
capitalismo globalizado (pero si dando un toque europeo para asi contrarrestar la
hegemonia norteamericana) (WALSH, 2012, p.64, grifo nosso).

Essa abordagem discursiva implica em uma fixacdo de uma identidade (ANHORN,
COSTA, 2011) homogénea para a constituicdo da marca do nacional. O curriculo aqui torna-se
um dos instrumentos utilizados para tentar produzir uma homogeneidade.

No CR/MS, por sua vez, identificamos um destaque sobre a diversidade cultural do
estado de Mato Grosso do Sul, em tentativa de fixacdo de um sentido de identidade sul-mato-
grossense. O documento afirma que para se obter tal identidade € necessario conhecer e
respeitar as diferengas do povo que compde essa sociedade. O documento também considera

importante propor
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um curriculo norteado pelo principio da Educacéo Integral no qual a educacéo
promova o desenvolvimento dos sujeitos habitantes de Mato Grosso do Sul em todas
as suas dimensbes (intelectual, fisica, emocional, social e cultural)
g, consequentemente, seja constituido um projeto coletivo que promova a
educacéo em nosso Estado (BRASIL, CR/MS, p.22, grifo nosso).

No trecho 3 que selecionamos, a diversidade é associada as ideias de singularidade e
pluralidade nacional.

Ne BASE NACIONAL REFERENCIAL CURRICULO DE REFERENCIA

COMUM CURRICULAR CURRICULAR NACIONAL DE MATO GROSSO DO SUL

PARA A EDUCACAO
INFANTIL

Trecho3 | No Brasil, um pais | Considerar que as criancas sdo | Especificamente em Mato Grosso do
caracterizado pela | diferentes entre si, implica | Sul, é possivel recorrer ao Parecer
autonomia dos entes | propiciar uma educa¢do baseada | Orientativo CEE/MS n. 131, de 2005,
federados, acentuada | em condicfes de aprendizagem | que afirma que a populagdo brasileira
diversidade  cultural e | que respeitem suas necessidades | foi privada, por meio da historia
profundas desigualdades | e ritmos individuais, visando a | contada, dos beneficios de uma cultura

sociais, 0s sistemas e redes
de ensino devem construir
curriculos, e as escolas
precisam elaborar

ampliar e a enriquecer as
capacidades de cada crianca,

evidentemente plural e rica. O
documento indica que: [..] a
considerando as como pessoas | valorizacao da diversidade,
singulares e com caracteristicas | construindo uma nova forma de
Individualizar a | se relacionar com as

propostas pedagdgicas que
considerem as
necessidades, as
possibilidades e 0s
interesses dos estudantes,
assim como suas
identidades  linguisticas,
étnicas e culturais. (BNCC,
2019, p.15)

proprias.
educacdo infantil, ao contrario do
que se poderia supor, ndo é marcar
e estigmatizar as criancas pelo que
diferem, mas levar em conta suas
singularidades, respeitando-as e
valorizando-as como fator de
enriquecimento  pessoal e
cultural. (p.32-33)

matrizes culturais e identidades que
compdem a sociedade brasileira,
com o elemento enriquecedor
das relagBes raciais é uma das
principais formas de introduzir a
discusséo e trabalhar
com esta  diversidade
(CRIMS, 2019, p.24)

Tabela 6 — trechos dos documentos curriculares analisados. Grifos nossos

O RCNEI apresenta um sentido de construcdo identitaria das criancas associada a
individualizacdo na educacdo infantil, dando centralidade néo ao que diferencia as criancas,
mas ao que as torna singulares, uma vez que essas singularidades propiciam, neste projeto, o
que aprendizagens consideradas essenciais, através do processo de socializacdo e

desenvolvimento.

Notamos nesse documento indicios de uma interculturalidade relacional. Pois, ele prevé
o contato e o intercAmbio entre as culturas e “minimiza a conflitividade e os contextos de poder,
dominag¢do e colonialidade continua” (WALSH, 2009, p.2). Consideramos que “no Brasil, a
“independéncia sem descoloniza¢do” manteve os negros, pardos e indigenas excluidos,
explorados, marginalizados, segregados dos espacos de poder social, cultural, econdmico,
politico e educativo” (FIGUEIREDO, GROSFOGUEL, 2009, p.225).

Na BNCC, determina-se que as redes de ensino devem contemplar a diversidade cultural
e as identidades linguisticas, étnicas e culturais, justificando para tanto que o Brasil é um pais
diverso e desigual. A interculturalidade funcional, nesse contexto, assume a diversidade cultural

como eixo central, reduzindo seu reconhecimento e inclusdo na sociedade, deixando de fora os
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dispositivos e padrfes de poder institucional-estrutural, que s&o aqueles que mantém
discriminacdo, desigualdade e desigualdade (WALSH, 2012).

No Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul aparece que o significante
diversidade esta associado a desconstrucdo de preconceitos que sdo perpetuados na sociedade,
por meio da relacdo construida com matrizes culturais a fim de introduzir uma discusséo sobre

COMO € porgue esses preconceitos se perpetuaram, e qual o processo para sua desconstrugéo.

Notamos aqui uma relagdo com a interculturalidade critica, pois essa “es un llamamiento
de y desde la gente que ha sufrido un histérico sometimiento y subalternizacion, de sus aliados,
y de los sectores que luchan, conjunto con ellos, por la refundacion social y descolonizacion,
por la construccion de mundos otros” (WALSH, 2012, p.65).

Para pensarmos na desconstrucdo que o documento apresenta consideramos que todo
documento curricular é politica, € “a politica como discurso estabelece limites sobre o que é
permitido pensar e tem o efeito de distribuir ‘vozes’, uma vez que somente algumas vozes serao
ouvidas como legitimas e investidas de autoridade” (MAINARDES, 2006, p.54).

As ideologias raciais dentro desse projeto politico sdo utilizadas como &libi para a
manutencdo de situacdes de privilégio de um grupo social sobre outro. Esse processo pode vir
acompanhado de uma linguagem que aparenta contemplar as questdes étnicos-raciais e culturais
em geral, com a intencdo de impedir que as ragas ou grupos étnicos oprimidos possam exigir a

modificagéo das estruturas socio-politicas, que normalmente se perpetuam (SANTOME, 2001).

A incorporacdo de diversas e heterogéneas historias culturais dentro de um documento
curricular baseado em Unico mundo dominado pela Europa, significa uma configuracdo
cultural, intelectual, equivalente a articulacdo de todas as formas de controle do trabalho em
torno do capital, para estabelecer o capitalismo mundial. Assim, todas experiéncias, historias,
recursos e produtos culturais terminaram articulados numa s6 ordem cultural global em torno
da hegemonia européia ou ocidental. A Europa também dominou o controle de toda
subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento, e da producdo do conhecimento
(QUIJANO, 2005.)

A Base Nacional Comum Curricular traz duas noc¢des fundantes: as diretrizes e
competéncias sdo comuns, os curriculos sdo diversos; e os conteudos curriculares estdo a
servico do desenvolvimento de competéncias, que sdo orientados pela LDB (Lei. 9.394/96), e

definem as aprendizagens essenciais, além dos contetdos minimos. O documento também cita
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que “essa orientacdo induziu a concep¢do do conhecimento curricular contextualizado pela
realidade local, social e individual da escola e do seu alunado” (BRASIL, BNCC, p.11).

Para compreendermos o processo de construcdo curricular que o documento se baseia
destacaremos, nos trechos abaixo, o que o documento expde como cultura plural e qual a relacéo
que este tem com a exclusdo histdrica dos grupos e sua visado de equidade.

Escolhemos analisar esses trechos da BNCC para compreender qual sentido o
documento pretende fixar sobre a tematica diversidade, visto que esse esta embasado em uma
interculturalidade funcional (WALSH, 2009) e considerando que a aprendizagem que ocorre
no ambiente escolar constroi significados e reforca os interesses politicos e sociais
(SANTOME, 2001).

N° BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Trecho 4 De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situagdo de exclusdo historica que marginaliza grupos —
como os povos indigenas originarios e as populagdes das comunidades remanescentes de
quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar
sua escolaridade na idade prépria. (BNCC, 2019, p.15-16)

Trecho 5 Nessa direcédo, e para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a
pratica do didlogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de
Educagdo Infantil e a familia séo essenciais. Além disso, a instituigdo precisa conhecer e
trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das
familias e da comunidade (BNCC, 2019, p.36-37)

Tabela 7 — trechos dos documentos curriculares analisados. Grifos nossos

No trecho 4 observamos que a diversidade aparece na BNCC ligada ao fato de reverter
a exclusdo historica que marginalizou as minorias, tendo como foco a equidade. O documento
destaca que a essa exclusdo é uma construcdo histdrica.

Consideramos para analisar esse trecho que a politica curricular tem uma relacéo estreita
com a politica cultural (LOPES, 2006), e a exclusdo historica relatada pelo documento permite
nos avaliar a relagdo que este constréi com a colonizacdo nacional. Historicamente a cultura
nacional valoriza o eurocéntrico, excluindo e menosprezando outras culturas, como a afro e
indigena, por exemplo.

A finalidade da inclusdo que a BNCC se refere no trecho 4 estad em equilibrar os grupos
sociais, inserindo quem “outrora” foi marginalizado. O sentido que o significante diversidade
(inclus@o) esté presente nesse - visto que quem estd no poder, controla o curriculo, e estrutura
a sociedade - levard a perpetuacdo do discurso que exclui as minorias ou modificara a forma de
enxerga-las, pois

o hibrido ndo resolve as tensbes e contradi¢des entre os multiplos textos e discursos,
mas produz ambigiidades, zonas de escape dos sentidos. Na constituicdo do
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conhecimento escolar, entram em jogo as concepcdes relativas ao que se entende
como conhecimento legitimo, as relagdes de poder e aos interesses envolvidos na
producdo desse conhecimento, como discute a perspectiva critica de curriculo. Mas
esse jogo € marcado por uma negociagéo entre discursos culturais em que resisténcia
e dominag&o ndo ocupam posicdes fixas, nem se referem a sujeitos ou classes sociais
especificas (LOPES, 2006, p.40).

No trecho 5, a BNCC traz a necessidade de uma parceria entre a comunidade e a
instituicdo de ensino, para que haja um didlogo entre a diversidade cultural e a institui¢do. Isto
posto, consideramos que 0S grupos sociais minoritarios costumam ser silenciados e/ou
estereotipados, pois ndo dispdem de estruturas importantes no poder (SANTOME, 2001).
Entdo, a parceria proposta pelo documento pode potencializar e reafirmar os significados
conceituais da cultura predominante, visto que as minorias costumam batalhar por espaco e
igualdade social.

O documento compartilha com a comunidade a responsabilidade de desenvolver a
tematica diversidade, portanto, se a comunidade local ndo for composta por grupos diversos e
plurais, abre-se espaco para acreditarmos que a diversidade ndo serd trabalhada a fim de
contemplar multiplas culturas e povos, perpetuando, entdo, uma visdo singular identitaria.

No préximo trecho que selecionamos para apresentar, € possivel observar outros
sentidos mobilizados em associacao aquele de diversidade como é o caso da maneira como se
define o ambiente escolar associado a sentidos como os de espaco de aprendizagem, ambiente
plural e diverso, ou l6cus privilegiado. Também observamos qual o papel que o docente deve
ocupar no desenvolvimento da tematica, de acordo com os documentos. Destacamos no trecho

2, que segue abaixo, algumas passagens para analise.

N° BASE NACIONAL REFERENCIAL CURRICULO DE REFERENCIA DE
COMUM CURRICULAR CURRICULAR MATO GROSSO DO SUL
NACIONAL PARA A
EDUCACAO
INFANTIL

Trecho 6 | Assumir uma visdo plural, | Considerando e | O desenvolvimento curricular em sistemas
singular e integral da | respeitando a | educacionais inclusivos tem por fungéo
crianga, do adolescente, do | pluralidade e | procurar respostas para qualquer
jovem e do adulto - | diversidade da | manifestacdo de diferenca que possa
considerando-os como | sociedade brasileira e | ocorrer, transformando o espago
sujeitos de aprendizagem —e | das diversas propostas | escolar em lécus privilegiado de
promover uma educagdo | curriculares de | reflexdo, reconhecendo na diferenciacdo
voltada ao seu acolhimento, | educagéo infantil | curricular um instrumento que possibilita

reconhecimento e | existentes, este | aconcretizagdo dessas respostas. A partir




desenvolvimento pleno, nas
suas  singularidades e
diversidades. Além disso, a
escola, como espaco de
aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve
se fortalecer na pratica
coercitiva de néo

discriminacao, nao

Referencial é uma

proposta aberta, flexivel e

ndo obrigatéria, que
podera  subsidiar  0s
sistemas  educacionais,

que assim o desejarem,
na elaboragdo ou
implementacgéo de

programas e curriculos

desse raciocinio, entende-se que o sujeito,
deste tempo historico, deve ser capaz de
estabelecer relagdes sociais, integrar-se ao
mundo do trabalho, tecer criticas e
vivenciar os preceitos da cidadania e da
democracia. Para esse propésito, a

escola precisa disseminar 0
conhecimento cientifico e oportunizar

praticas para a compreensdo dessa
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preconceito e respeito as | condizentes com suas | forma de conhecimento, além de

diferencas e diversidades. | realidades e

(BNCC, 2019, p.14)

desenvolver competéncias para a vida

singularidades. Seu | em sociedade. (CR/MS, 2019, p.16,)
carater nao obrigatério
visa a favorecer o didlogo
com propostas e
curriculos que se
constroem no cotidiano
das instituicdes, sejam
creches, pré-escolas ou
nos diversos grupos de
formacéo existentes nos
diferentes sistemas.

(RCNEI, 1998, p.16)

Tabela 8 — trechos dos documentos curriculares analisados. Grifos nossos

No RCNEI, observa-se que a questdo da diversidade aparece como uma necessidade
historica, cuja abordagem é estabelecida como necessaria desde a educacao infantil, dentro do
ambiente escolar. A passagem traz indicios que apontam para um sentido de curriculo como
processo, pois alem de conceber marcos mais heterogéneos e menos centralizados, apresenta a
ideia de implementacdo de programas e curriculos associada aquela de singularidades e
realidades. Essas singularidades e realidades sdo indicios da consideracdo dos/das docentes
como sujeitos, produtores do curriculo.

Ao enxergar o docente como produtor do curriculo o documento abre espaco para uma
narrativa dindmica ao dialogar com as singularidades e com os diferentes interesses e
perspectivas em politica, etnicidade e género (COOPER, 2006). Visto que o papel que o

professor pode desempenhar propicia a visdo de que

as instituicBes escolares sdo lugares de luta, e a pedagogia pode e tem que ser uma
forma de luta politico-cultural. As escolas como instituicdes de socializa¢do tém como
missdo expandir as capacidades humanas, favorecer analises e processos de reflexdo
em comum da realidade, desenvolver nas alunas e alunos os procedimentos e destrezas
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imprescindiveis para sua atuagdo responsavel, critica, democratica e solidaria
(SANTOME, 2001, p.175).

Observamos no CR/MS que a escola tem o curriculo como um instrumento capaz de
contemplar as demandas solicitadas pelas manifestaces dos diversos grupos sociais e culturais.
Sabemos que existe um conhecimento validado e legitimado na e pela escola (ANHORN,
COSTA, 2011), que é vista, no trecho 6, como lécus privilegiado que além de trabalhar os
contetdos cientificos deve formar um cidaddo competente para viver em sociedade.

Nesse documento notamos que “sujeito competente” ¢ aquele capaz de estabelecer
relacBes sociais, tecer criticas e vivenciar preceitos da cidadania e democracia, € ndo s6 um
cidado preparado para o mundo do trabalho (BRASIL, CR/MS, 2019). E sabido que as praticas
educacionais, de uma maneira explicita ou oculta, estimulam as criancas a sentirem-se membros
de uma comunidade, permitindo a consciéncia de peculiaridades que as identificam, e os lacos
que as unem e formam um grupo de iguais (SANTOME, 2001).

Na BNCC notamos o significante diversidade a ser trabalhado no ambiente escolar tem
um sentido associado mais uma vez a inclusdo dos grupos minoritarios. Neste contexto, a escola
aparece como espaco democratico em que se trabalha o respeito as diferencas e diversidades, e
considera a crianca, o adolescente, o jovem e o0 adulto, como sujeitos de aprendizagem, a fim
de promover uma educacdo voltada ao desenvolvimento pleno. Esse desenvolvimento pleno
aqui apresentado estd ligado mais uma vez ao desenvolvimento de competéncias, que no
documento é voltado a uma visdo neoliberal, conectada prioritariamente ao mundo do trabalho,

como debatemos anteriormente.

Consideramos que o desenvolvimento do pensamento histérico-social “envolve muitos
aspectos do desenvolvimento pessoal e social, e como as criancas aprendem sobre sua prépria
cultura e comunidade, bem como suas semelhancas e diferencas com outros, desenvolvendo
um senso de pertencimento” (COOPER, 2006, p.182-183). A constru¢do do pensamento
historico-social dentro da perspectiva que a BNCC apresenta pode desenvolver o senso de
pertencimento voltado exclusivamente ao mercado de trabalho. Nesse ponto de vista a inclusao
das minorias trabalhadas no ambiente escolar promove uma igualdade voltada ao
desenvolvimento de competéncias, igualando a comunidade numa perspectiva em que as

diferengas fazem parte de um todo e perdem visibilidade, criando um senso de identidade unico.

Considerac0es Finais
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O artigo tinha como objetivo compreender como o significante diversidade era
apresentado nos documentos curriculares e qual proposta era apresentada para trabalha-lo na
Educacao Infantil, uma vez que ¢ “importante compreender os discursos hegemonicos que
tendem a atribuir sentidos e significados fixos ao curriculo e as comunidades que garantem a
disseminag¢do desses discursos” (LOPES, 2006, p.40).

Concluimos que na Base Nacional Comum Curricular a diversidade permanece dentro
de uma visdo neoliberal, perpetuando um sentido genérico capaz de induzir os movimentos
sociais, que lutam pelo reconhecimento étnico-racial, a acreditarem que suas reivindicacoes
estédo sendo contempladas no documento.

Nossa pesquisa aponta que mesmo a BNCC (BRASIL, 2019) tendo um discurso voltado
aequidade, dizendo que assume uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente,
do jovem e do adulto, considerando-os como sujeitos de aprendizagem, seus conteidos ainda

estdo baseados em valores ocidentais e neoliberais, e sabemos que

¢ caracteristico de um texto politico ser ambiguo, por vezes incoerente e inconsistente,
como decorréncia das articulagdes necessarias a sua constituigdo politica e, como todo
texto, sofre 0 acréscimo e a corrosdo atinentes a tradugdo, suplementando de forma
sem fim sentidos supostos como originais (LOPES, 2014, p.14).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (BRASIL, 1998), por sua
vez, trabalha considerando um sujeito social e historico que faz parte de uma organizacédo
familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um
determinado momento histérico, e traz uma diversidade voltada para a concretizacdo de
direitos, apresentada por uma ideia de curriculo adequado a singularidades e realidades.

Por fim, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul (BRASIL, 2019), na verséao
examinada neste estudo, é um documento que adequa a BNCC para o estado e considera o
sujeito como ativo e ndo apenas objeto da nossa histdria, pois traz a consciéncia de que somos
seres inacabados, portanto, aborda a diversidade considerando a pluralidade dos povos com o
intuito de promover uma reflexdo sobre as manifestacfes sociais e culturais locais, para que
esse sujeito consiga dialogar com todas as areas de conhecimento. Isso ocorre desde a Educacgéo
Infantil, que se torna parte do processo de conhecimento rico e intenso vivido pela crianga em
interacdo com a realidade

Ap0s a anélise observamos que o curriculo continuard um espaco de disputas de poder,
perpetuando o discurso dos poderosos, que visa a articular e fixar sentidos genéricos as
demandas sociais, com o0 intuito de convencer as minorias que estdo contemplando as
reivindicagdes de igualdade. Esses elementos corroboram com a ideia de hibridizacdo de

sentidos que Lopes (2014) aponta como grande moeda de troca no processo educacional.
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Propiciar um curriculo mais completo e integrante, dando poder a diferentes narrativas
e trabalhando a diversidade, constréi o sentimento de pertencimento dos diversos povos e
culturas brasileiros. Para a discussdo das tematicas de raca, etnia, género e diversidade um
curriculo que valorize as ac¢Oes culturais dos diversos grupos sociais, possibilita a desconstrugédo

do que foi e ainda é enraizado na sociedade, como cultura inferior, cultura fraca.

Consideramos que

a interculturalidade entendida criticamente ainda nédo existe, é algo por construir. Por
iss0, se entende como uma estratégia, acdo e processo permanentes de relacdo e
negociacdo entre, em condi¢des de respeito, legitimidade, simetria, equidade e
igualdade. Porém, ainda mais importantes, é seu entendimento, construcdo e
posicionamento como projeto politico, social, ético e epistémico - de saberes e
conhecimentos-, que afirma a necessidade de mudar ndo so as relag@es, mas também
as estruturas, condigcdes e dispositivos de poder que mantém a desigualdade,
inferiorizacdo, racializacéo e discriminagdo (WALSH, 2009, p.3, grifo do autor).

Essas tematicas articuladas permitem que individuos outrora excluidos sintam-se
pertencentes e favorece a construgdo de uma sociedade que respeita as diferencas e além de
tudo as compreende e admira, pois assim o curriculo ndo estara consolidando preconceitos,
tomando apenas uma versao da histéria como absoluta. Logo, “ndo se trata de uma simples
técnica de interpretacdo, mas uma jornada interpretativa em que o hermeneuta se instala na
paisagem cultural das obras com que trabalha, viaja ao seu interior e reconstroi os sentidos de
tal imerséo” (SANTOS, 2005, p.216).

Portanto, ndo é uma tarefa facil, mas também néo € utopia pensar e desenvolver um
curriculo que contemple todas as racas e culturas, ou seja, pensar em um curriculo heterogéneo.
E um trabalho em conjunto e minucioso que envolve as préticas de ensino-aprendizagem muito
mais do que a burocracia do documento, ou seus conteldos mecanizados e esvaziados de
sentido, pois “demandas educacionais e sociais estdo inter-relacionadas, sendo significadas
numa relacdo de causa e efeito: as demandas educacionais, quando satisfeitas, produzirdo as

condigdes necessérias a satisfacdo das demandas sociais” (LOPES, 2014, p.9).
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