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RESUMO

Este artigo teve como foco desenvolver um estudo compreendendo a maneira como se
desenvolvem as relagdes de género, sexualidade, diversidade e violéncia em uma comunidade
escolar a partir de relatos de alunos, professores, gestores e pais. Afinal, como esses diferentes
sujeitos compreendem e lidam com essa problematica no espago da escola? A pesquisa foi
realizada junto aos alunos do Ensino Médio (primeiro, segundo e terceiro ano) em uma escola
na cidade de Dourados-MS, por meio de intervencdes e/ou oficinas realizadas através do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID) e pelo estagio
supervisionado em Ciéncias Sociais desenvolvido pela Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD). O trabalho foi desenvolvido tendo como norte teorias e conteidos de
autores relevantes a tematica de género e sexualidade em contextos escolares, possibilitando a
discussdo entre os estudantes da rede publica de ensino. Assim, foi possivel constatar que, se
por um lado ha certo “tabu” em discutir tais temas por parte da institui¢ao escolar, por outro, ¢
inegavel que esses temas se constituem como um aspecto fundamental para a criticidade de
alunos e alunas.
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FOLLOWING THE THREADS OF ARIADNE: REFLECTIONS ON THE
DISCURSIVE PLOTS THAT SURROUND THE GENDER AND SEXUALITY
THEMATIC IN THE SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT

This article aimed to develop a study of how gender, sexuality, diversity and violence in a
school community are developed based on reports from students, teachers, managers and
parents. After all, how do different people understand and deal with this problematic in the
school space? The survey was fulfilled with high school students (first, second and third year)
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in a school of Dourados-MS city, through interventions and / or workshops carried out
through the Institutional Program of Scholarship Teaching Initiative (PIBID) and by the
supervised internship in Social Sciences developed by the Federal University of Great
Dourados (UFGD). The work was developed based on the theories and contents of authors for
a theme of gender and sexuality in school contexts, enabling a discussion among students of
the public school system. Thus, it was possible to verify that, while on the one hand there is
certain "taboo" to discuss such topics in the school institution, on the other, it is undeniable
that these themes are configured as a fundamental aspect for the criticality of students.
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INTRODUCAO

Este trabalho, inspirado em Michel Foucault (1987; 1993; 1999; 2012; 2017), bem
como nos estudos de género e sexualidade sob uma perspectiva pds-estruturalista (BUTLER,
2003; LOURO, 1997; 2001, dentre outros), tem o intuito de pensar as tramas discursivas que
cercam a tematica de género e sexualidade no contexto escolar de uma escola publica no
municipio de Dourados-MS, buscando perceber as reiteragdes do modelo heteronormativo,
mas também, e principalmente, suas possiveis subversdes e questionamentos.

Nosso contato inicial com o cendrio em que se desenvolveu esta pesquisa foi realizado
ainda durante a graduag@o em Ciéncias Sociais na Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), tanto por meio da participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) quanto pelo estagio supervisionado obrigatorio da licenciatura. Ao longo
da incursdo em campo, foram realizadas varias intervengdes, principalmente pela realizagao
de oficinas em turmas de Ensino Médio, possibilitando discussdes em torno da tematica
género, diversidade e violéncia.

Observou-se que, embora a discussao sobre tais temas constituia um aspecto
fundamental para a criticidade do alunado alunos e um assunto ndo ignorado por parte dos/as
alunos/as, muitas vezes ha certa resisténcia por parte da comunidade escolar (professores,
gestores, equipe pedagogica, pais e alunos) em enfrentar o problema sobre a diversidade.
Assim, nosso objetivo foi perceber quais dispositivos sdo operacionalizados para a
naturalizagdo de violéncias contra minorias sexuais ¢ de género, bem como as possiveis
estratégias encontradas pelos diferentes sujeitos em cena para a subversdo da logica
falocéntrica e heterocéntrica que tem constituido e instituido o dispositivo escolar de
docilizagcdo dos corpos e de estigmatizacao de sujeitos e suas praticas. A metodologia foi
baseada tanto na pesquisa bibliografica quanto no método etnografico. Destaca-se que, ao
longo deste trabalho, o caderno de campo foi fundamental, de onde posteriormente os dados

coletados se transformaram em um recurso impar para redigir o texto final.

Entre fios e malhas: um emaranhado de coisas

Em um movimento de (des)constru¢do ¢ que se faz men¢do a personagem mitica
Ariadne. Segundo a mitologia grega, Ariadne era filha do rei de Creta, Minos, e ficou
imortalizada por auxiliar Teseu — o heréi destemido que mata o Minotauro (um ser metade

homem e metade touro) — a sair do labirinto seguindo um novelo de 1a. Portanto, o desafio de



refletir sobre as tramas discursivas que cercam a tematica de género e sexualidade no contexto
escolar requer seguir os movimentos discursivos que historicamente tém dado contorno aos
processos de invisibilidade e subalternidade de sexualidades dissidentes. Desse modo,
pretendeu-se compreender as teias narrativas que servem para justificar as diferencas e
fundamentar praticas discriminatorias envoltas em complexas relacdes de poder e
representacdes, a semelhanca do labirinto criado por Dédalo.

Assim sendo, os fios de Ariadne aqui se referem aos meios pelos quais se pode sair do
labirinto em que os conceitos de género e sexualidade encontram-se aprisionados e que
impedem o didlogo e a discussdo sobre diversidade e diferengas no contexto escolar.

Ao fazer uma analogia entre os “fios e malhas”, remetemo-nos ao trabalho de Tim
Ingold (2012, p. 03), “[...] trazendo as coisas de volta a vida: emaranhados criativos num
mundo de materiais”. Segundo o autor, o mundo que habitamos ¢ composto ndo por objetos
“[...] que se coloca|m] diante de n6s como um fato consumado”, mas por coisas, porque a
“coisa’:

[...] E um "acontecer", ou melhor, um lugar onde varios aconteceres se entrelagam.
Observar uma coisa ndo ¢ ser trancado do lado de fora, mas ser convidado para a
reunido”. Assim concebida, a coisa tem o carater ndo de uma entidade fechada para
o exterior, que se situa no ¢ contra 0 mundo, mas de um né cujos fios constituintes,
longe de estarem nele contidos, deixam rastros e sdo capturados por outros fios

noutros no6s. Numa palavra, as coisas vazam, sempre transbordando das superficies
que se formam temporariamente em torno delas (INGOLD, 2012, p. 03).

Este ¢ o desafio: compreender, desatar esses fios, nds, pois 0s pontos nunca siao
conectados, estdo sempre em aberto, de modo que o intuito ndo ¢ alcangar um fim, mas seguir
em frente, agregar-se a outros fios. Eles sdo as relagdes que vao se tecendo ao longo do
percurso, mas uma relagdo ndo entre, mas ao longo de muitas linhas “[...] enredadas no centro,
mas deixando para trds inumeras ‘pontas soltas’ nas periferias. Assim cada coisa pode ser
vislumbrada [...], ndo mais como um objeto autocontido, a coisa aparece agora como uma teia
ramificante de linhas de crescimento” (INGOLD, 2012, p. 07). Dessa forma, espera-se seguir

esses fios, destrinchando suas relagdes na medida em que eles se desenrolam.

Construindo o campo

Qual o contexto por que tivemos acesso a esses fios? As reflexdes sobre o tema

surgiram pela oportunidade em atuar nas escolas (no Ensino Médio) do municipio de

Dourados-MS, tanto observando quanto aplicando as oficinas temadticas, experiéncias estas



que o PIBID e o estdgio supervisionado proporcionaram enquanto graduanda em Ciéncias
Sociais pela Universidade da Grande Dourados (UFGD).

O Programa Institucional de Bolsa de iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem como
finalidade o aperfeicoamento e a valorizagdo da formagao de professores para a educagao
basica, promovendo a inser¢ao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio
da sua formagdo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagbgicas sob
orientagdo de coordenadores de area — docentes da licenciatura — e de supervisores — docentes
das escolas publicas em que exercem suas atividades. Ao contribuir para a integracao entre a
teoria e a pratica, para a aproximacdo entre universidades e escolas, fomentar praticas
docentes e experiéncias metodologicas de cardter inovador e tornar a escola publica um
espago para a reflexdo e crescimento na constru¢do do conhecimento, o PIBID mostra-se
como um excelente instrumento de capacitagdo para os futuros docentes.

A escola em que houve atuacdo pelo programa PIBID-Ciéncias Sociais, na cidade de
Dourados-MS, nao ¢ considerada de periferia e tampouco central. Sua fundagdo ocorreu em
1976 e esté localizada em um bairro de classe média. Atende alunos oriundos tanto de bairros
proximos (centrais) como de bairros distantes (periferia) e funciona em trés turnos: matutino
(Ensino Médio), vespertino (Ensino Fundamental) e noturno (Educagdo de Jovens e
Adultos/EJA). Ha 16 salas de aula, 108 funcionarios e infraestrutura completa: banheiros
(masculino e feminino); biblioteca; sala de informatica e multimidia (sala esta especifica para
aulas, com projetor e datashow); quadra esportiva coberta; patio; sala dos professores; sala da
diretoria; sala de reunido; secretaria e setor administrativo. Apesar de sua infraestrutura ha
muito o que melhorar no que diz respeito a acessibilidade dos alunos, como, por exemplo: ndo
ha rampas para cadeirantes ou banheiros adaptados.

Seu espaco fisico (interno) ndo ¢ muito amplo. O patio destinado aos alunos e
utilizado na hora do intervalo ¢ pequeno e nao ¢ coberto, ou seja, nos dias de chuva nao ha
espaco para todos se abrigarem, fazendo com que se dispersem em vdrios locais da escola.
Nesses espacos se observa uma escola “muito correta”, “certinha”, com lugares apropriados
para qualquer tipo de “manifestacdo”: por exemplo, ha dois painéis onde sdo expostos
cartazes, o que ¢ vedado em qualquer outro espaco. Ha sempre funcionarios monitorando os
alunos para que ndo estejam fora da sala nos horarios de aula; durante a entrada e a saida ha
também aqueles s para “guardar o portdo”. Em outras palavras: quem chega atrasado(a) entra
somente com justificativa ou acompanhado(a) de seu responsavel, ndo muito diferente de

qualquer outra escola.



Como bem argumenta Foucault (1987), em “Vigiar e punir”’, o poder ¢ exercido
através de dispositivos disciplinares sobre os individuos, utilizando-se do corpo, da vigilancia
e do adestramento para assim garantir a obediéncia e a disciplina dos individuos, esta
interiorizada e naturalizada de tal forma que nem mesmo ¢ percebida, pois a “fabricagdo” dos
sujeitos € um processo ténue e continuo, quase que imperceptivel, operando por meio daquilo
que se considera natural. Contudo, ¢ necessario que se desconfie desse processo, ja que ¢ a
partir das praticas consideradas normais e corriqueiras que se instala o “poder disciplinar”.
Muito do que se v€ nesses espacos ¢ esse padrdo sendo reproduzido e reiterado a cada gestao
escolar, produzindo entdo sujeitos doceis e submissos a um determinado sistema e garantindo
a ordem e o equilibrio por meio de institui¢des e grupos sociais.

Para cada escola, eram designados(as) seis académicos(as), distribuidos em duplas,
com uma supervisora da disciplina de Sociologia, para que nos orientasse nas atividades
desenvolvidas junto aos alunos do Ensino Médio (primeiro, segundo e terceiro ano).

Em 2016, a escola completou 40 anos de fundacdo. Na ocasido houve participagdao do
PIBIB-Ciéncias Sociais nas atividades comemorativas, o que resultou na elaboragao de um
video com depoimentos de alunos considerados “especiais” (cadeirantes, com deficiéncia
visual e mental). Nosso intuito ao pensar nesse depoimento foi compreender de que maneira a
escola proporcionava a inclusdo (ou a exclusdo) desses alunos no espago escolar. Como ja
mencionado, a escola em questao ndo proporcionava muita acessibilidade a esses alunos, bem
como, apesar de dizerem que eram bem aceitos pela comunidade escolar, percebiamos, na
hora do intervalo, que o aluno com déficit de aprendizagem e ainda cadeirante ficava sozinho
enquanto seu “tutor” lanchava, ou seja, ndo era incluido em nenhuma “roda de amigos”, mas
segregado, considerado “diferente” ou, na melhor das hipoteses, “os outros” nao sabiam lidar
com a situacdo. Percebemos também que esses alunos “especiais” acabavam formando seu
proprio grupo e se ajudando mutuamente, o que os tornavam proximos, tendo em vista que

tinham algo em comum.

Pensando género, sexualidade e educacao

Dentre as diversas oficinas realizadas, juntamente com minha parceira de dupla
Thainara, os temas género, diversidade sexual e violéncia foram os que mais se destacaram.
Em um primeiro momento, ao iniciarmos qualquer atividade pedagogica, tinhamos

orientagdes de nossos coordenadores no que se refere a fundamentagdo tedrica, sempre



dialogando com o campo das Ciéncias Humanas e Sociais e tendo como norte as teorias e 0s
conteudos de autores/as relevantes para a tematica abordada.

Tais atividades eram sempre polémicas e geravam muitas discussoes e debates, estes
proporcionados pelas dinamicas que elaboravamos para que os alunos participassem. Em uma
dessas oficinas com o tema “Género, homofobia e violéncia contra a mulher”, iniciamos a
aula com uma dindmica: “coisa de menino” e “coisa de menina”: dividimos no quadro o que
seriam atribui¢cdes de menina e de menino (cor, tarefas, jeito de se vestir, comportamentos,
etc.) e com a participagdo dos alunos, fomos elencando essas caracteristicas que eles/as
atribuiam a ambos. Em seguida invertemos: onde era a parte de menino apagamos e
escrevemos menina, € da mesma maneira do lado da menina apagamos e escrevemos menino,
e assim fomos desconstruindo ¢ construindo com eles tais atribuicoes.

O que constatamos? Por parte das meninas, havia um compromisso maior, uma
seriedade, uma responsabilidade de desconstruir certos esteredtipos; ja em relacdo aos
meninos, havia muitas “piadinhas”, do tipo: cor de menina ¢ rosa e de menino azul, menino
joga bola e menina brinca de casinha, boneca, ¢ ai se instalava a discussdo. Essa era a ideia:
uma discussao que gerasse a desconstrucao de esteredtipos enraizados e naturalizados no
senso comum. Sobre o tema, Joan Scott (1995, p. 75) argumenta que:

[...] O termo género também ¢ utilizado para designar as relagdes sociais entre os
sexos. Seu uso rejeita explicitamente explicagdes biologicas, como aquelas que
encontram um denominador comum para diversas formas de subordinagido feminina,
nos fatos de que as mulheres t€ém a capacidade para dar a luz e de que os homens
tém uma for¢a muscular superior. Em vez disso o termo género torna-se uma forma
de indicar “construgoes culturais” — a criagdo inteiramente social das ideias sobre os
papéis adequados aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de referir as
origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres.

O género ¢, segundo essa definigdo, uma categoria social imposta sobre um corpo
sexuado.

Ou seja, produzimos e reproduzimos representacdes sobre o corpo biologico através de
contextos sociais, de convengdes de nossa sociedade, que diz que ha diferencas entre “coisas
de menino e coisas de menina”, como azul ¢ cor de menino e rosa ¢ cor de menina, ou que
menino joga bola e menina brinca de boneca. Tais pensamentos também estdo relacionadas
aos discursos produzidos culturalmente (nas instituicdes educacionais, religiosas, etc.) e que
sdo internalizados. Outro ponto a ser discutido ¢ a naturalizacdo a partir do sexo, isto &, ou se
¢ homem ou mulher, ndo ha outras possibilidades.

Desde o momento da concep¢do de uma crianga, ja somos tomados por uma forte
indagacgdo: qual serd o sexo dela? Serd menino ou menina? Essa pergunta nao ¢ casual, uma

vez que demonstra que, antes mesmo de nascerem, os seres humanos sdo rotulados,



classificados e colocados em duas “caixinhas” separadas: em uma delas ficam as pessoas do
sexo masculino e, na outra, as do sexo feminino. No entanto, deve-se desconstruir esses
argumentos e fomentar uma reflexdo critica ao analisar certos tipos de comportamento em
sala de aula, para que ndo se reproduzam a norma hegemonica, crengas e atitudes repetidas
quase que inconscientemente, sem que saibamos nem mesmo de onde surgiram.

O género, por sua vez, como Butler (2001) aponta, consiste dos significados sociais
que o sexo assume. O sexo entdo ¢ constituido desses significados sociais que adota,
emergindo assim o género ndo como uma permanente relagao de oposi¢do ao sexo, mas como
um termo que absorve e desloca o sexo. Nas palavras da autora:

Se o género ¢ a construgdo social do sexo, ¢ se ndo existe nenhum acesso a esse
“sexo” exceto por meio de sua construgdo, entdo parece ndo apenas que o sexo ¢
absorvido pelo género, mas que o sexo torna-se algo como uma ficgdo. Talvez uma

fantasia, retroativamente instalada em um local pré-linguistico ao qual ndo existe
nenhum acesso direto (BUTLER, 2001, p. 158).

O género ¢ construido de maneira excludente, de uma forma que o ser humano nao sé
¢ produzido sobre e contra o inumano, mas também por um conjunto de exclusdes, apagando-

se e se recusando a possibilidade de articulagdo cultural. A interpelacdo médica transforma
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uma crianga, um “ser neutro” (nem menino, nem menina) em um ‘“ele” ou “ela”,
classificando, nomeando e os tornando garotas e garotos, reiterando essas nomeagdes ao
longo do tempo para refor¢ar ou para contestar esse efeito naturalizado. Portanto, segundo
Butler (2001, p. 161), “[...] a nomeacdo ¢, ao mesmo tempo, o estabelecimento de uma
fronteira e também a inculcagdo repetida de uma norma”.

Assim, ndo devemos tratar a sexualidade apenas na esfera privada, como orienta
Deborah Britzman (1996), pois isso limita a sexualidade a praticas sexuais individuais,
impedindo um espaco social mais amplo e impondo categorias e fronteiras sociais, visto que a
sexualidade ndo ¢ apenas constituida de agdes individuais especificas. Além disso, a
constru¢do da sexualidade funciona na esfera do discurso normalizador dizendo o que ¢
marcado (homossexualidade) e o que ndo ¢ marcado (heterossexualidade). Mesmo porque:

Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa — ¢ automatica, auténtica,
facilmente assumida; nenhuma identidade sexual existe sem negociacdo ou
construcao. Nao existe, de um lado, uma identidade heterossexual 14 fora, pronta,
acabada, esperando para ser assumida e, de outro, uma identidade homossexual
instavel, que deve se virar sozinha. Em vez disso, toda identidade sexual é um

constructo instavel, mutavel e volatil, uma relagdo social contraditéria e ndo
finalizada (BRITZMAN, 1996, p. 74).



Devemos rearticular a homossexualidade, descolando a heterossexualidade dos
discursos da normalidade ¢ da moralidade e colocando a heterossexualidade ndo como unica,
mas como mais uma possibilidade dentre muitas. Isso implica “[...] compreender as
sexualidades em tantos termos quanto possiveis, e ainda assim conseguir assinalar as
sexualidades como algo que ¢ moldado na linguagem e na conduta” (BRITZMAN, 1996, p.
93).

Outro assunto considerado “tabu” diz respeito ao preconceito e a discriminacao,
quando tratada a diversidade sexual, de modo que procurdvamos proporcionar atividades para
que os alunos interagissem conosco. Como ja referido, as aulas foram aplicadas no primeiro,
segundo e terceiro ano do Ensino Médio durante a disciplina de Sociologia. O objetivo da
atividade era discutir as diversas formas de violéncia sofridas por minorias sexuais e de
género. Ao falarmos sobre a LGBTfobia, por exemplo, foi possivel constatar que a
diversidade sexual ainda gera certo desconforto e constrangimento quando tratada: alunos
considerados “fora do padrdo” (tendo como norma a heterossexualidade) sdo segregados,
sofrem discriminacdo e preconceito, muitas vezes direta, outras simbolicamente, ficando
sempre a margem dos grupos sociais. Mesmo em comentarios como “eu nao sou
preconceituoso/a, eu até tenho amigos gays”, ¢ possivel perceber um tom de “tolerancia” e
ndo de respeito. E o que pensar da apatia de certos alunos em dialogar sobre essa questdao?
Nao se sabe o que ¢ mais constrangedor: a violéncia declarada ou a disfarcada, tornando-os
invisiveis. Como bem pontuado por Guacira Louro (1997, p. 80):

E importante notar no entanto que, embora presente em todos os dispositivos de
escolarizagdo, a preocupacao com a sexualidade geralmente ndo ¢ apresentada de
forma aberta. Indagados/as sobre essa questdo, ¢ possivel que dirigentes ou
professores/as fagam afirmagdes do tipo: "em nossa escola ndés ndo precisamos nos
preocupar com isso, nés ndo temos nenhum problema nessa area", ou entdo, "nos
acreditamos que cabe a familia tratar desses assuntos". De algum modo, parece que
se deixarem de tratar desses "problemas" a sexualidade ficara fora da escola. E
indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as

concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela propria
as produz [...].

Por vezes, discutir sobre género, diversidade e violéncia no ambito escolar ¢ motivo de
polémica, pois a pratica discursiva ndo reconhece a diversidade, principalmente a sexual. O
discurso de uma escola inclusiva, outras vezes, fica apenas no campo tedrico, desprezando-se
o reconhecimento dos sujeitos. Assim, de forma sutil, a discriminagdo e o preconceito fazem
aumentar a cada dia praticas LGBTfobicas no ambiente escolar. Mesmo aqueles que se dizem
ndo LGBTf6bicos, na verdade, produzem e reproduzem um discurso preconceituoso e

discriminatorio.
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Na escola, desde que comecou a observagdo em sala de aula da disciplina de
Sociologia (pelo projeto PIBID-Ciéncias Sociais), esta ministrada por uma professora com
formacdo em Ciéncia Sociais, percebeu-se que a discussdo que desnaturaliza a tematica de
género e se volta para pensar a diversidade acaba encontrando resisténcia por parte de alguns
alunos e seus respectivos responsaveis. Se, como aponta Paulo Freire (1981), o conhecimento
¢ de suma importancia para a constituicdo do sujeito, permitindo ao individuo ampliar sua
reflexao, compreender a sociedade em que vive, refletir e atuar criticamente sobre ela, ha que
se pensar de que modo a escola tem se constituido como um espago para o fomento desse
sujeito.

O que se quer ressaltar nesse contexto ¢ que devemos, em uma era de conflitos,
principalmente em se tratando do avangco de discursos e praticas LGBTfobicas e
discriminatorias contra minorias, trazer a tona esses temas sempre que necessario. E mais,
tentar articular esses saberes com outras disciplinas, ressaltando o senso critico dos alunos, de
modo que os profissionais da educacdo atuem junto aos alunos de forma comprometida e
responsavel diante de uma escola inclusiva.

Judith Butler (2008) destaca em sua obra “Problemas de Género” que, para isso,
devemos considerar as politicas publicas e sociais, tendo em vista suas representagdes
identitarias. Desse modo, ndo ha como desvincular os problemas de género de outras
categorias, como raga, etnia e classe social, frente as representagdes identitarias no convivio
em sociedade. Butler acrescenta definindo género como “performativo”: “o género ¢ a
estilizagdo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior de uma estrutura
reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para produzir a aparéncia de uma
substancia , de uma classe natural de ser” (BUTLER, 2008, p. 59).

Hoje, quando observamos que em nosso mundo ha mulheres e homens diferentes
entre si, nem sempre percebemos o longo processo historico e cultural separando-os em dois
grupos, quase como se fossem de “espécies distintas”. Entretanto, existe uma vasta gama de
possibilidades de ser homem e mulher que ndo sdo certas ou erradas, sdo apenas jeitos
diferentes de existir como seres humanos.

Foucault (1993), em “Historia da Sexualidade I”, mostra como a confissdo no
cristianismo e a ampla discussdo da sexualidade, primeiramente nas ciéncias bioldgicas e
depois nas humanas, encaminharam a humanidade a se definir essencialmente pelo sexo. O
filosofo explica que nunca antes se falara tanto em sexo, contudo, ndo para libera-lo, mas para
reprimi-lo. Nesse sentido, o autor se propds a fazer um estudo da historia politica de uma

produgdo de “verdades” que vivemos em sociedade, esta que produz discursos tidos como
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verdades, resultando na formacao de poderes especificos e levando a repressdo sexual. Nesse
universo, discursos de “verdades” ou de jogos de “verdades” definiram sujeitos, de modo
consciente ou mesmo inconsciente.

Historicamente, a sexualidade humana tem como parametro a heterossexualidade. Isso
resultou na materializacdo de diferentes modalidades de preconceitos e, consequentemente, na
imposi¢do e naturalizagdo da invisibilidade de praticas afetivo-sexuais entre pessoas do
mesmo sexo. Lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros foram e sao
alvos de discriminagdo que se expressa na posicao de rejeicdo. A aversao contra oS
homossexuais, ndo tao raro, ¢ legitimada por discursos heterossexistas cuja causa principal ¢
preconceito e LGBTfobia, resultando em muitos casos de assassinatos e cerceamento de
direitos de se expressar e ser respeitado no que tange a orientagao sexual. Assim, a negacao da
diversidade humana se manifesta através dos preconceitos, da discriminagao e da violéncia.

Por sua vez, ao se considerar a escola como um espago de aprendizagem, de formacao
da sociabilidade entre os sujeitos, cabe analisarmos com que responsabilidade se conduz a
formacgdo visando a tranformacao de praticas pedagogicas. Isso porque a escola ainda ¢ uma
institui¢ao altamente reguladora, mas também um espaco de transformacgdes e construcdes de
sujeitos. Assim, ¢ por meio da educacdo que podemos trasformar a sociedade, sendo
exatamente nesse setor que se forma o conhecimento critico-reflexivo, aquele que contesta o
status quo.

Afinal, Foucault (1999, p. 44) ja afirmara que “[...] todo sistema de educacdao ¢ uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes € 0s
poderes que elas trazem consigo”, ou seja, esses discursos por vezes naturalizados e
internalizados nos espacos escolares, bem como no seio social, tanto podem se reproduzir
como também podem ser estrategicamente utilizados como ferramenta de resisténcia pela
parte oprimida.

Diferentes autores tém destacado a dimensdo histdrico-social das categorias que tém
servido para criar diferencas, justificar hierarquias, consolidar dominagdo, naturalizar
mecanismos de exclusdao, como Foucault (1993) e Butler (2003). Se historicamente o modelo
heteronormativo tem gestado a compreensao do género e da sexualidade como “colados™ a
ordem da natureza, as ciéncias sociais t€ém apontado para a arbitrariedade e insustentabilidade
de tal naturalizagdo. Assim, conforme aponta Judith Butler (2003), ao contrario do discurso
biomédico de uma ordem natural, ha uma materialidade do corpo em que corpos sao

construidos e mutaveis e que o uso de dualismos como corpo fisico e corpo social insistem em
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tornar invisiveis. Para a autora, ha que se evidenciar o carater contingente de uma producao
discursiva que busca estabelecer uma coeréncia estavel entre sexo, género e desejo.

Ainda segundo Butler (2003), nem o sexo nem o género sao categorias elucidativas em
si mesmas. Pelo contrario, a ideia de perenidade de um ou de outro conceito, concebidos
inicialmente, demonstram atos deliberados e performativos, proprios de uma metafisica da
substancia que tende a atribuir essencializagdes, substancializagdes que nada tém de essencial
ou de substancial. Nas palavras da autora, “[...] a univocidade do sexo, a coeréncia do género
e a estrutura binaria para o sexo e o género sao sempre consideradas como ficgdes reguladoras
que consolidam e naturalizam regimes de poder convergentes de opressdo masculina e
heterossexista” (BUTLER, 2003, p. 59).

Isso nos remente a no¢ao de poder foucaultiana. Para Foucault (2017), o poder deve
ser analisado como algo que circula, que funciona em cadeia, que nunca estd em um lugar
fixo, nunca estad nas maos de alguém, pois ndo pode ser apropriado como um bem. Assim,
funciona em rede, por meio de complexas redes de relagdo e muitos agenciamentos: “os
individuos nao so circulam, mas estdo sempre em posi¢ao de exercer esse poder e de sofrer
sua ac¢ao; nunca sao alvos inertes ou consentido do poder, sdo sempre centros de transmissao”
(FOUCAULT, 2017, p. 284-285). Isso porque os individuos nao detém o poder de forma
unilateral, a0 mesmo tempo ndo sdo apenas agentes de transmissdo, mas efeitos do poder que
a0 mesmo tempo em que exercem, também sdo por ele constituidos, uma vez que resistir €

também uma forma de deter o poder.

Entre tensoes e interdi¢coes no contexto escolar

Em 2015 realizamos uma oficina tematica de redacdo com o intuito de promover,
junto aos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, uma oficina de temas provaveis de
redagdo voltadas para o vestibular e ENEM (daquele ano). Em espacos e horarios para além
das salas de aula (contraturno) foram aplicados quatro temas que envolviam questdes
politicas, sociais e culturais, escolhidos e debatidos em conjunto com os alunos.

Essa atividade se propos a promover discussdes voltadas para algumas tematicas da
contemporaneidade no que tange ao cotidiano politico e sociocultural. Buscamos explorar,
problematizar e suscitar ideias e opinides, bem como argumentos em defesa de pontos de vista
relacionados as tematicas abordadas; experiéncias importantes e necessarias na elaboracao do

género textual solicitado pelo exame, com o qual o ensino das Ciéncias Sociais pode contribuir
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significativamente tanto em sala de aula quanto em outros espagos pela tentativa de
compreensdo e investigacdo da realidade social.

Nosso objetivo era proporcionar aos alunos uma atividade em conjunto com toda a
comunidade escolar (pais, professores, gestores), mas nao foi possivel, pois houve resisténcia
por parte da dire¢do. Também era necessaria a contribui¢do do(a) professor(a) de Portugués
para a correcdo das redagdes, mas ndo foi vidvel. Como ndo nos deram nenhuma explicagdo,
talvez pela jornada ou pelo acimulo de trabalho, entendemos que esta seria uma sobrecarga
aos docentes. Nao foi possivel ainda a contribui¢do da coordenagao e diregao.

Ao longo da oficina, um dos temas abordados foi “A concepg¢do da familia do século
XXI”. Ali, tratamos a questdo dos novos arranjos familiares, desde a formagdo da familia
tradicional (baseada no modelo judaico-cristdo) até a familia homoafetiva. Em relacao a essas
questdes, os alunos citaram exemplos conhecidos por eles e acabaram refletindo que essas
novas concepgoes estdo cada vez mais presentes no cotidiano. Em especial sobre esse tema,
houve uma polémica em sala de aula (relacionada a familia homoafetiva) quando uma das
alunas disse ndo reconhecer esse tipo de familia, gerando uma discussdo ‘““acalorada” com
uma estudante que a questionou por que ela ndo aceitava, querendo uma justificativa.

Em resposta a esse questionamento, a aluna respondeu: “que em sua concepcao
religiosa, concepcao na qual foi educada por sua avd, voltadas a igreja catolica, ndo existia
esse tipo de unido”, o que revela o discurso de padrdes heteronormativos, pautado na
educagao patriarcal. Estes tém relagdes patriarcais como formas especificas, em que a mulher
ocupa uma posi¢do de subordinacdo em relagdo ao homem (a opressdo delas), articulando-se
com outras formas de relagdes sociais em um contexto histérico determinado. Contudo,
“estruturas de classe, racismo, género e sexualidade ndo podem ser tratadas como ‘variaveis
independentes’ porque a opressao de cada uma estd inscrita dentro da outra — ¢ constituida
pela outra e ¢ constitutiva dela” (BRAH, 2006, p. 351).

A Sociologia, nesse contexto, pode ser uma ferramenta capaz de ajudar a construir
sujeitos criticos para a vida em sociedade. Diante dessa perspectiva, devemos buscar
ferramentas para a desnaturalizacdo dessa opressdao. Conforme pontuado por Luis Mello
(2005, p. 206-207):

Também as pessoas de sexos diferentes, que se elegem como parceiros afetivo-
sexuais e que constroem arranjos familiares que ndo se enquadram nos estreitos
contornos da familia conjugal moderna, igualmente encontram-se buscando a
superacao da rejei¢ao social e vém afirmando seu desejo de serem reconhecidas

como cidadaos/cidadas cujas familias devem ser respeitadas e protegidas nao sé pelo
Estado, como também por toda a sociedade.
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Sempre tidos como uma ndo questdo, os direitos das minorias sexuais reivindicam
igualdade formal e o reconhecimento de seus direitos civis, haja vista que “[...] ninguém pode
ser discriminado, ou deixar de usufruir algum direito em virtude de uma orientagao sexual ou
de sua identidade de género” (RODRIGUES, 2011, p. 27).

Em 2004, foi lancado o “Programa Brasil sem Homofobia”, uma articulacdo entre o
governo federal e a Associagdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Travestis e Transexuais
(ABGLT) que instituiu politicas publicas especificas para a populacio LGBT (Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais) brasileira. J4 em 2008 foi realizada a I Conferéncia
Nacional LGBT para discutir politicas de promogao dos direitos humanos dessa populacao,
“[...] um marco historico, politico e simbolico: a representagdo da absorcdo da agenda da
diversidade sexual e dos direitos humanos LGBT por parte do Estado brasileiro”
(RODRIGUES, 2011, p. 32).

Afinal, como esclarece Richard Miskolci (2007, p. 05-06):

[...] A heteronormatividade n3o se refere apenas aos sujeitos legitimos e
normalizados, mas ¢ uma denominagdo contemporanea para o dispositivo histdrico
da sexualidade que evidencia seu objetivo: formar a todos para serem heterossexuais

ou organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e
“natural” da heterossexualidade.

Produzimos e reproduzimos representacdes sobre o corpo (biologico/sexuado) e suas
praticas através de simbologias e a partir de contextos sociais, convengdes de nossa
sociedade. Essas simbologias também estdo relacionadas a discursos produzidos e
naturalizados culturalmente (educacional, religioso, cientifico, etc.). E a escola é parte
importante desse processo: por vezes, na escola em questdo, meninos € meninas nao se
sentem reconhecidos, sendo oprimidos pelo contexto.

Porém, para Louro (2001), a emergéncia da teoria queer a partir da década de 1990,
bem como seus desdobramentos em estudos sobre sexualidade, possibilitou um alargamento
na compreensdo dessa realidade. Se antes havia uma tendéncia em compreender a
homossexualidade como uma identidade social que permite a visibilidade e a articulagdo
politica, agora, os estudos gueer apresentam uma proposta desestabilizadora em que entram
em cena a problematizacdo ndo s6 da heterossexualidade, mas também a desconstru¢do da
propria homossexualidade como uma categoria fixa e permanente. Portanto, por tras de um
discurso que busca problematizar os dualismos socialmente estabelecidos como naturais,
encontra-se uma postura de reflexividade que também pde em xeque o proprio modo como a

critica é elaborada.
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Nesse sentido, para a teoria queer, ndo basta uma critica a heterossexualidade
compulséria em oposi¢do a homossexualidade: torna-se necessdria, acima de tudo, uma

reflexdo sobre o modo como ambas se relacionam e se cruzam. Desse modo,

[...] Tao ou mais importante do que escutar o que ¢ dito sobre os sujeitos, parece ser
perceber o ndo-dito, aquilo que ¢é silenciado — os sujeitos que nao sdo, seja porque
ndo podem ser associados aos atributos desejados, seja porque ndo podem existir por
ndo poderem ser nomeados. Provavelmente nada é mais exemplar disso do que o
ocultamento ou a negagdo dos/as homossexuais — e da homossexualidade — pela
escola. Ao ndo se falar a respeito deles e delas, talvez se pretenda "elimina-los/as",
ou, pelo menos, se pretenda evitar que os alunos e¢ as alunas "normais" os/as
conhecam e possam deseja-los/as. Aqui o silenciamento — a auséncia da fala —
aparece como uma espécie de garantia da "norma'". A ignorancia (chamada, por
alguns, de inocéncia) ¢ vista como a mantenedora dos valores ou dos
comportamentos "bons" e confidveis. A negag¢do dos/as homossexuais no espaco
legitimado da sala de aula acaba por confina-los as "gozacdes" e aos "insultos" dos
recreios e dos jogos, fazendo com que, deste modo, jovens gays e lésbicas so
possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou ridiculos (LOURO, 1997, p.
67-68).

E o que muitas vezes acontece no espago escolar: os que sdo considerados diferentes
sdo invizibilizados, como se ndo existissem, levando os problemas que esse tipo de discussdo
traz para “debaixo do tapete”. Eles existem, mas ndo se pode menciond-los, como se isso
fosse possivel, pois a todo instante estdo circulando, e por que ndo, a sua e de certa maneira
(con)vivendo nesses espacos. Mesmo que acabem por se anular, ndo se identificando com os
demais e, para simplesmente existir, deixam de resistir, ndo sabendo como lidar com os

preconceitos, as discriminagdes, LGBTfobia, transfobia, intolerancia e violéncia.

Consideracoes finais

Diande do exposto, 0 que essa incursdo no espaco escolar proporcionou pensar? A
respota ¢ que, tanto a probalidade de dialogar e debater sobre género e sexualidade na escola
ainda ¢ de muita resisténcia quanto esses mesmos espacos tém se constituido como um locus
privilegiado de producdo e reiteragdo de desigualdades (OLIVEIRA, 2018; FERNANDES,
2018). Assim, o discurso de uma escola inclusiva, na maioria das vezes, fica apenas no campo
tedrico, porque na pratica existe outra realidade, desconsiderando-se a diversidade e as
diferencas.

No entanto, resistir/persistir € preciso e necessario, como esclarece Foucault (2017, p.
360):

Onde existe poder, existe resisténcia [...]. Esta resisténcia de que falo ndo é uma
substancia. Ela ndo é anterior ao poder que ela enfrenta. Ela € coextensiva a ele e
absolutamente contemporénea [...]. Para resistir, ¢ preciso que a resisténcia seja
como o poder. Tao inventiva, tdo mdvel, tdo produtiva quanto ele. Que como ele,
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venha de baixo ¢ se distribua estrategicamente. [...] A partir do momento em que ha
uma relagdo de poder, ha uma possibilidade de resisténcia. Jamais somos
aprisionados pelo poder: podemos sempre modificar sua dominagdo em condigdes
determinadas e segundo uma estratégia precisa.

Portanto, urge que nos preocupemos com o ensino, desde a sua base (Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) até a graduagdo, e principalmente com o
Ensino Superior, pensar sobre a qualidade com que estdo formando professores e professoras
para as escolas. E necessario que se articulem teoria e pratica e que as universidades
dialoguem com a escola, buscando atender as demandas das e para elas, que os futuros
profissionais ja tenham experiéncias em sala de aula, que sintam os problemas dentro desses
espagos e que se qualifiquem para lidar com esses alunos e alunas. Deve-se entender o papel
social e a consciéncia politica de ser professor, aquele educador que vai além de sua formagao
(formagdo continuada sempre) para atender o estudante. E relevante, portanto, conhecer a
compreensdo da crianga e principalmente a do professor em relagdo ao grupo com que vai
trabalhar: pensar o aluno real e ndao o idealizado, como normalmente se pensa na
universidade.

Dessa forma, acreditamos que a escola precisa ter suas praticas, contetidos pautados
na ética, respeito a dignidade e a propria autonomia do educando, como
preconizava Paulo Freire, pois acreditamos tal como ele que “formar ¢ muito mais
do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (2015, p. 16) e

isso nunca poderd ser chamado de doutrinamento (SANTA BARBARA; CUNHA;
BICALHO, 2017, p. 118).

A cultura da violéncia, que tem marcado nosso pais nos ultimos tempos, precisa ser
combatida, principalmente (como tem sido feito) pelos meios institucionais, pelos
movimentos sociais organizados e pela producdo politico-cultural. Assim sendo, todas as
estratégias sao validas, desenvolvidas a partir do didlogo em todas as instancias, ndo apenas
na instituicdo escolar, mas principalmente no ambito social, pois, em um momento em que se
veem cada vez mais casos de intolerancia e violéncia, é necessario considerar um modelo de
sociedade em que pensar diferente nao seja um problema e que o ponto de vista da maioria ou
da minoria ndo tire o direito de quem dele ndo compartilha, de ser o que sdo, de pensar o que

pensam.

Referéncias

BRITZMAN, Deborah P. O que ¢ esta coisa chamada amor: identidade homossexual,
educacdo e curriculo. Educacio & realidade, Porto Alegre, jan./jun. 1996, p. 71-96.



17

BUTLER, Judith. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do “sexo”. In: LOURO,
Guacira Lopes (org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte,
Auténtica, 2001.

BUTLER, Judith. Problemas de género. Rio de Janeiro: Editora Civilizagdo Brasileira, 2003.

BUTLER, Judith. Problemas de género. feminismo e subversao da identidade. 2. Ed. Rio de
janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2008.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. CAPES. Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/pibid. Acesso em: 20 jan. 2018.

FERNANDES, Sanderson Fardim. As trajetorias de jovens trans na fronteira
Brasil/Bolivia: (in)visibilidade nas escolas publicas de Corumba (MS). 2018. 106 p.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
Corumba, 2018.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento das prisdes. Tradug¢do de Raquel
Ramalhete. 20* Ed. Petropolis: Vozes, 1987.

FOUCAULT, Michel. A historia da sexualidade I: a vontade de saber. 11. ed. Rio de
Janeiro: Graal, 1993.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Sao Paulo: Loyola, 1999.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: aula inaugural no Collége de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2012.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 6* Ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e
terra, 2017.

INGOLD, Tim. Trazendo as coisas de volta a vida: emaranhados criativos num mundo de
materiais. 2012. Disponivel em: www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
71832012000100002. Acesso em: 12 fev. 2018.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 12 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1981.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacido: uma perspectiva pos-
estruturalista. Petropolis: Vozes, 1997.

LOURO, Guacira Lopes. Teoria Queer — uma politica pos-identitaria para a educacio.
Revista de Estudos Feministas, vol. 9 (2). Florianopolis: CFH/CCE/UFSC, 2001, p. 541 -
553.

MELLO, Luiz. Outras familias: a construcao social da conjugalidade homossexual no Brasil.
Cadernos Pagu (24), janeiro-junho de 2005, p. 197-225.

MISKOLCI, Richard. A Teoria Queer e a questdo das diferencas: por uma analitica da
normalizacdo. Congresso de leitura do Brasil, 2007, p. 01-19. Disponivel em:



18

www.alb.com.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/prog pdf/prog03 01.pdf. Acesso
em: 19 jan. 2018.

OLIVEIRA, Cleber Teixeira de. Construcdo da identidade masculina e relacao
intragénero: uma cartografia pensando a socializagdo. 2018. 181 p. Dissertacdo (Mestrado
em Sociologia Politica) — Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro,
Campos de Goytacazes, 2018.

RODRIGUES, Julian. Direitos humanos e diversidade sexual: uma agenda em construcao. In:
VENTURI, Gustavo; BOKANY, Vilma (Orgs.). Diversidade sexual e homofobia no Brasil.
Sao Paulo: Fundagao Perseu Abramo, 2011, p. 23-37.

SANTA BARBARA, Isabel. S. M.; CUNHA, Fabiana. L. da; BICALHO, Pedro. P. G. de.
Escola sem Partido: visibilizando racionalidades, analisando governamentalidades. In:
FRIGOTTO, Gaudéncio. (org.): Escola “sem” Partido: esfinge que ameaca a educagdo ¢ a
sociedade brasileira. Rio de janeiro: UERJ, LPP, 2017, p. 105-120.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de analise histérica. Revista Educacio &
Realidade, Porto Alegre, UFRGS/FACED, v. 20, n° 2, julho/dezembro de 1995, p.71-99.



