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1. Introducéo

Quando o assunto é livro didatico nota-se uma significativa parcela de autores que
contribuem para pensar a forma de (re) producdo dos mesmos como Alain Choppin, Circe
Bittencourt, Cuesta Fernandez e Risen etc.

Diante dessa gama de autores, é importante destacar que Choppin (2004, p.563) em seu
artigo “Historia dos livros didaticos e das edi¢Oes didaticas: sobre o estado da arte afirma que:

[...] a pesquisa desenvolvida sobre o livro escolar de inicio dizia respeito ao
préprio produto, ou seja, essencialmente ao seu contetdo (product-oriented
researches); apenas recentemente os historiadores tém se interessado pelas
diversas etapas que balizam a existéncia de um livro (process-oriented
researches), sem deixar de privilegiar algumas delas, como as reagdes e as
criticas que podem ser suscitadas pelos livros didaticos (reception-oriented
researches)|[...]

Nota-se que, aos poucos, o livro didatico foi sendo observado sob outra perspectiva sem
limitar-se naquela cuja caracteristica essencial era a ilustracdo, isto €, sem ser somente pela sua
existéncia, mas pelo seu contetdo.

De outro lado € possivel perceber que Bittencourt (2011, p. 490) ao analisar as pesquisas
feitas a respeito do livro didatico aponta que tiveram um avanco significativo no Brasil a partir
dos anos 1980 “[...] as pesquisas académicas sobre o livro didatico tiveram um constante
crescimento em programas de pés-graduagdo a partir da década de 1980 [..]”. E esse
crescimento esta relacionado aos temas trabalhados nos livros didaticos que tinham a ver com

as questdes de identidade conforme destaca Choppin:

A andlise desses temas mostra ainda que determinadas questdes sdo
frequentemente retomadas em cada pais: as que se referem a formagdo da
identidade nacional, e que sdo as mais comuns, notadamente em paises que
conquistaram a autonomia ou que a recuperaram recentemente, ou ainda
naqueles nos quais o poder politico preocupa-se em consolidar ou alimentar —

! Aluna do curso de especializacio em “Relagdes étnico-raciais, género e diferencas no contexto do ensino de
Histéria e Cultura brasileiras” da Faculdade de Educag¢ido da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS.
E-mail: daiane.amillima@gmail.com



mailto:daiane.amillima@gmail.com

por razbes diversas — 0 sentimento de nacionalidade. (CHOPPIN, 2004,
p.556).

Os estudos apontaram que a identidade nacional era o tema trabalhado em diversos
paises como forma de despertar e consolidar o sentimento de nacionalidade. E isso esta
diretamente ligado a producdo didatica de construcdo sob o viés do Estado.

Nessa linha interpretativa, Circe Bittencourt em seu artigo “Producgdo didatica de
historia: trajetorias de pesquisa” ao trabalhar as producdes didaticas no Brasil, aponta elementos
que fazem pensar as perspectivas de construcdo dos livros didaticos que passaram a ser
preocupacdo de historiadores e gedgrafos com relacdo a manipulagdo desses contetidos pelo
poder estatal.

Dessa forma, Bittencourt ao trazer uma analise do trabalho do historiador francés Marc
Ferro afirma que:

[...] identificou o carater ideoldgico da literatura didatica de maneira muito
semelhante em paises de diferentes lugares nas décadas de 1960 e 1970
concluindo que os livros escolares eram veiculos privilegiados da difusdo de
uma ideologia e de uma manipulagdo politica sobre as populac6es dos paises
do entdo terceiro mundo. (BITTENCOURT, 2011, p.497).

Essa contribuicdo dos estudos de Ferro sinalizada por Bittencourt estaria diretamente
ligada ao entendimento de que os livros serviam como forma de manipulacédo politica e difusdo
de ideologia sobre os paises considerados de terceiro mundo, ou seja, aquilo que Boaventura de
Sousa Santos (2010) critica, ao defender as Epistemologias do Sul que, de acordo com o autor
sdo “Conjuntos de procedimentos que visam reconhecer e validar o conhecimento produzido
por aqueles que tém sofrido sistematicamente as injusticas, a opressdo, a exclusdo causadas
pelo capitalismo, pelo colonialismo e patriarcado”(SOUSA SANTQOS, 2010).

Além disso, a autora destaca que houveram novas interpretacdes acerca do
conhecimento escolar e do académico o que contribui significativamente para repensar a
producdo dos materiais didaticos. (BITTENCOURT, 2011, p. 501).

Desse modo, o livro didatico como mercadoria uma vez que ha uma preocupacgédo, nos
dias atuais, com o aperfeicoamento tecnoldgico do livro didatico de Historia, o que acarreta em
melhorias no processo de difusdo e distribui¢cdo do material.

Choppin em seu artigo “O historiador e o livro escolar” afirma que o livro didatico é
uma fonte rica e complexa, passivel de analise historiografica “[...] porque ele se esfor¢a em

lancar um olhar distanciado, livre de contingéncias, livre de polémicas, o historiador pode



distinguir e colocar em relacdo as diversas facetas desse objeto extremamente complexo, que é
o livro escolar. (CHOPPIN, 2002, p.15).

Dessa forma, torna-se imprescindivel trazer o livro didatico como fonte ja que a
proposta € a de analisar de que forma o contetdo de historia da cultura afro-brasileira esta sendo
retratado nos livros/manuais didaticos, e no caso particular deste artigo, sera feita a abordagem
do livro didatico do Projeto Arariba que norteia o trabalho do professor de ensino fundamental
da sétima serie.

Os livros didaticos em geral, segundo Bittencourt, quando trabalha as leis 10.649/2003
e 11.645/2008 — obrigatoriedade do ensino de historia da Africa e da cultura dos
afrodescendentes e do ensino de historia indigena — deram novo sentido politico ao ensino de
Histéria “[...] uma vez que tais decisbes do poder governamental sdo decorrentes dos
movimentos negros e dos indigenas” (BITTENCOURT, 2011, p.506).

J& Luciene Moraes em seu artigo, ao trazer a lei 10.639/2004 destaca que:

[...] a referida lei atende uma antiga reivindicacdo do Movimento Negro
apresentada ja durante o | Congresso Brasileiro do Negro, promovido pelo
Teatro Experimental do Negro, em 1950, e corroborada na Convengéo
Nacional do Negro pela Constituinte, realizada em Brasilia, em 1986,
reivindicando a inclus&o da Histéria da Africa e do negro no Brasil em todos
0s niveis de ensino, além da proibicéo de propaganda de guerra ou subversao
da ordem e de preconceitos de religido, raga, cor e classe. (MORAES, 2014,
p. 212).

Observa-se no trecho que referida lei é resultado de lutas e reivindica¢des do Movimento

Negro ao longo do seéculo XX no Brasil. Contudo, ao fazer uma andlise de obras que tratam da
revolta do Malés aponta:

[...] percebe-se uma mudanca sensivel no trato do assunto corroborando a tese
de que ocorre um impacto do texto da lei nas lutas hegemdnicas pela fixagdo
do sentido dos negros. O tema, que passava quase despercebido nos manuais
anteriores a lei 10.639/2003, é utilizado nos manuais dos anos posteriores a
sua promulgagdo, mesmo que seu espaco ndo tenha linhas tdo rebuscadas
quanto de outros eventos do periodo. (MORAES, 2014, p.220).

E perceptivel que, segundo a autora, a lei 10.639/2003 trouxe mudancas na maneira
como o assunto A Revolta do Malés é retratado havendo um impacto positivo, sobretudo

relacionado as “lutas hegemonicas pela fixa¢ao do sentido dos negros”.

2. Desenvolvimento
No diz respeito ao manual didatico analisado neste artigo consiste na Unidade 3

intitulada “Povos e reinos da Africa”. E, cumpre destacar que o livro é distribuido para os alunos



do sétimo ano do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Dourados-MS?2. Como 0
objetivo deste artigo é analisar de que forma o negro € retratado no livro didatico do 7° ano, é
pertinente trazer autores que contribuem com a anélise do processo de escravidao ao longo do
tempo. Desse modo, ao tratar do tema € possivel notar autores que concordam e que discordam
de Gilberto Freyre, autor que disseminou uma visdo romantizada desse processo doloroso.

Suely Queiroz em “Escraviddo negra em debate” faz uma analise de como a escravidao
era percebida pelos autores, em especial por Gilberto Freyre em Casa Grande e Senzala,
afirmando que o autor foi um conservador “[...] seus argumentos para ressaltar a benignidade
da escravidao revelam ter sido influenciado pelo pensamento conservador do século XIX, cuja
a substancia seria a “apologia do passado e a consequente defesa do status quo”. (QUEIROZ,
1998, p.104).

Conforme a autora, as ideias difundidas por Freyre além de ndo serem contestadas na
época influenciaram autores brasileiros e estrangeiros, no entanto, nos anos 1950 surgiu uma
corrente norte-americana que se op0s as ideias defendidas por Freyre descaracterizando a
existéncia de um “‘sistema mais suave de escravidao”.

Dessa maneira, no Brasil entre os seus opositores estdo Florestan Fernandes e Emilia
Viotti que tinham por base a seguinte ideia “[...] a escraviddo é pedra basilar no processo de
acumulacdo do capital, instituida para sustentar dois grandes icones do capitalismo comercial:
mercado e lucro [...]” (QUEIROZ, 1998, p.106). Logo, os referidos autores fizeram a analise
do processo de escraviddo sob o viés mercadoldgico que alimenta o sistema capitalista.

Além dessas discussdes feitas, a autora Queiroz traz uma analise a respeito da familia
escrava apontando elementos que dificultavam a criacdo dessa instituicdo e de autores que
defendem que era possivel existir familia escrava a partir das fontes qualitativas em que ha
historiadores da nova corrente que ndo negam a expressividade numérica masculina e baixa
fecundidade feminina da qual esta atribuida “[...]em grande parte explicada pelo inconformismo
do escravo ante o cativeiro”. (QUEIROZ, 1998, p. 114).

Diante dos dados afirma que “[...]a separagdo forcada foi um dos grandes obstaculos
para a vida familiar” (QUEIROZ, 1998, p. 114). Nesse sentido, fica a polémica sobre a
expressividade da familia escrava no Brasil.

Agora, no que concerne ao conceito de escraviddo Ana Paula Squinelo e outras autoras

em “O conceito ‘escraviddo’ nos manuais didaticos de Histdria: didlogos, itinerarios e

2 Dourados é uma cidade localizada no sul do estado de Mato Grosso do Sul e conta com um total de 76 escolas
mantidas pelo municipio, incluso nesse nimero os Ceims e as creches.



narrativas em Brasil e Portugal” fazem uma analise comparativa dos manuais didaticos

brasileiros e portugueses do livro projeto Arariba com o qual este artigo trabalha:

Usando meios pacificos ou violentos, os africanos resistiam a crueldade da
escraviddo, em defesa de sua condi¢do humana, de suas necessidades e de sua
cultura. Muitos negros resistiam também de modo mais direto. Ndo foram
poucas as ocorréncias de escravos negros que roubaram os pertences do
senhor, assassinaram feitores, capitdes-do-mato e familiares do senhor.
Nenhuma forma de resisténcia foi mais significativa que a fuga. Afinal, ela
representava o fim das agressoes fisicas, do trabalho forcado, da submisséo a
vontade dos outros. (SQUINELO; SOLE; BARCA, 2018, p. 20).

De acordo com a autora, o projeto Arariba destaca que houve em partes o protagonismo
do negro. Partindo dessa linha de pensamento, ao trazer como objeto de pesquisa o livro
didatico, manual do professor, do projeto Arariba para o 72 ano do ensino fundamental cumpre
frisar que é producgdo da editora Moderna cuja responsavel é a Bacharel em Histéria Maria
Raquel Apolinario que possui experiéncia como professora na rede municipal e estadual de
ensino.

Assim, sera feita a analise da Unidade 3“Reinos e povos da Africa” que é composta por:
Tema 1 “Reinos islamizados do Sahel”; tema 2: “O comércio caravaneiro”; tema 3: “Povos
iorubds e bantos”; De olho no texto; questdes; Sugestdo de trabalho — Leitura; Atividades; Em
foco; Atividades (para registrar no caderno), nimero de paginas; tem box; indicacédo de livros;
filmes.

Os reinos e povos da Africa

A Unidade 3 é iniciada com trecho do “Hino a minha terra” que exalta a importancia da
terra, fauna e flora da Africa, mas, em especial o foco esta voltado ao respeito & diversidade e
como imagem de abertura é possivel observar 3 momentos distintos que caracterizam a vida na

Africa: o comércio, a pintura corporal e uma sala de aula ao ar livre conforme figura abaixo:



Figural: Capa da Unidade 3

UNIDADE

REINOS E POVOS
DA AFRICA

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.62.

Na figura abaixo é possivel verificar de que forma a Africa é retratada apontando
elementos culturais. Logo na proxima pagina, ha a seguinte imagem que evidencia

Figura 2: Bantos de Mogambique

Bantos de Mogambique
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i Pesquise na

internet o significado das palavras desconhecidas que aparecem no poema.
0 que elas significam? A quais linguas e povos elas estdo relacionadas?
* 0 que as fotos dessa abertura informam sobre a Africa de hoje?

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.63.



E possivel perceber na figura esportistas como ciclistas em competicdo desportiva e
jogadores de futebol, o que aponta as habilidades dos povos oriundos da Africa que se destacam
em distintas areas profissionais. Para além disso, a parte textual traz como destaque um poema
mocambicano a respeito da origem dos povos bantos. Ao final do texto, ainda na mesma pagina,
sdo lancados questionamentos como forma de provocacao a reflexao do aluno.

Considerando as ilustracdes constantes em praticamente todas as paginas € pertinente
trazer o que Squinelo (2015) afirma em sua analise inicial das obras didaticas trabalhadas no
periodo de 1870, em especial, aquelas que retrataram a guerra do Paraguai trazendo as
principais perspectivas didaticas a respeito do assunto sob o viés marxista.

Para tanto, faz a anélise das duas cole¢6es mencionadas no titulo do artigo “Projeto

Radix: Historia e Historia, Sociedade e Cidadania” que segundo a autora:

Nas duas Coleces € possivel averiguar elementos que as aproximam, assim
como aspectos que as distanciam. Ambos 0s textos principais apresentam ao
leitor uma narrativa linear e pautada nos acontecimentos, feitos, batalhas e
heréis que de acordo com esse perfil de escrita foram fundamentais no
contexto da Guerra. (SQUINELO, 2015, p.1128).

Diante da analise, afirma que cada vez mais quadros e ilustragdes ganham espaco nos
manuais didaticos e ressalta que os textos cumprem “[...]Jfun¢do meramente ilustrativa e ndo
problematizadora dos conteddos, especial as concernentes a Guerra do Paraguai, isto é, as fontes
nédo dialogam com o texto principal”. (SQUINELO, 2015, p.1134).

Tal assertiva gera a reflexdo de como as imagens séo dispostas nos materiais didaticos,
se estdo ou ndo amarradas ao texto, o que facilita a compreenséo e o entendimento do assunto.

A autora conclui estabelecendo uma critica de que a equipe produtora do livro faz a
opcdo “[...]Jpela manutencdo de uma escrita de historia baseada no encadeamento dos fatos a
partir de uma historia eurocéntrica, linear e sustentada pelo quadripartismo histérico.”
(SQUINELO, 2015, p.1137).

Nesse sentido, embora tenha trabalhado a Guerra contra o Paraguai, tema diferente da
presente analise do artigo, suas ideias contribuem para pensar de que forma a escrita esta sendo
desenvolvida nos materiais didaticos.

A rigor, no que tange a analise de como o0 negro € retratado no material didatico
analisado, ndo foi possivel notar uma visdo linear, no entanto, em um momento é possivel
verificar o negro como mercadoria, resultado de uma reproducdo eurocéntrica, de uma

epistemologia do norte.



Considerando o tema 1, ao tratar dos “Reinos islamizados do Sahel” texto € iniciado
com a seguinte questdo: “Por que conhecer a Historia da Africa?” E, logo abaixo, a seguinte
pergunta: “Quais sdo as principais caracteristicas dos reinos de Gana e Mali?”

Além disso, um trecho é destacado em letras na cor-de-rosa para que o professor
destaque as fontes que auxiliam nos estudos dos antigos povos africanos compostos pelos
escritos arabes, vestigios arqueoldgicos e, especialmente, os relatos orais. Dai a importancia da
oralidade na construcédo da historia dos povos da humanidade.

Desse modo, o0s questionamentos levam a reflexdes que podem ser discutidas em sala

de aula. Feitas as reflexdes, é apresentado o contexto, breve, da Africa pré-colonial.



Figura 3: Tema 1: Reinos islamizados do Sahel

Reinos islamizados do Sahel

Quais sdo Por que conhecer a histéria da Africa?

as principais Observe as duas imagens desta pagina. Vocé consegue identificar
caracteristicas dos qual delas mostra uma cidade do continente africano? Qual foto vocé
reinos de Gana e escolheu? Por qué? Antes de dar a resposta, vamos pensar um pouco

sobre o tema.

Por muito tempo, os antigos povos que habitavam a Africa foram
vistos como seres inferiores e sem cultura. Felizmente, nos dias de
hoje, essa visio preconceituosa tem sido desfeita com a ampliagio
dos estudos sobre o continente. Eles mostram, por exemplo, que a
Africa pré-colonial era habitada por diferentes sociedades, algumas
com organizagdo complexa, intensa atividade comercial e uma grande
produgdo artistica e cultural.

Apesar disso, ainda hy pessoas e sociedades té
deturpada e simplificadora sobre os povos africanos. Por isso, emum
perfodo marcado cada vez mais pelo desrespeito a diversidade, conhecer |

do Mali?

= um pouco a histdria das sociedades africanas & um passo importante  }
GLOSSARIO s :
para a construcdo de um mundo mais justo e solidério.

I fase da Agora, vocé deve ter percebido que a pergunta inicial foi uma pro-
As\icia abvicant i seriof vocagdo, As fotos, na verdade, mostram duas cidades africanas: a da |
3 chegada dos ewopeus e ] {
20 domilo colonlalista ou esquerda é a Cidade do Cabo, na Africa do Sul, e a da direita ¢ a cidade |
imperiaista.  qual durou de Marrakech, no Marrocos. S30 lugares muito diferentes, ndo é mesmo? ‘

As imagens exprimem a diversidade de povos e tipos de economia que
caracteriza esse continente.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.64.

Na presente imagem, o que chama atengdo é a comparacdo de diferentes regides da
Africa retratada na ilustracdo apontando para a diversidade de povos e tipos de economia que
mantém a sociedade.

Logo em seguida, da destaque para os reinos de Gana e Sahel em uma lauda, exaltando

Gana como a terra do ouro, como terra prospera:



Figura 4: As sociedades sahelianas

2 er Chamado Ge Sudho. @ a8 S0Cedades CAkIagas ne S parte codertal. e s -
As sociedades sahelianas

Neste primeiro momento, vocé vai conhecer um pouco mais sobre dois
dos antigos reinos mais importantes do Sahel: Gana e Mali. De origem
arabe, a palavra “sahel" significa margem ou borda. No caso africano, o
Sahel & uma extensa faixa de terra situada imediatamente ao sul do De-
serto do Saara e habitada por diferentes povos pastores e comerciantes.
Entre os séculos VIII e XVI, desenvolveram-se na regido diversos reinos
e cidades mercantis, como Djenné e Timbuctu.

A formagao desses reinos esteve diretamente relacionada ao comér-
cio de longa distancia, principalmente com os drabes vindos do norte da
Africa. Esses mercadores adquiriam ouro, noz-de-cola, marfim, peles,
escravos e outros artigos com as sociedades sahelianas. A escravidao era
praticada por tribos, reinos e impérios sahelianos muito antes da chegada
dos europeus. Os mercadores arabes, os berberes e outros povos islami-
2zados do norte do conti também i € possui; ravos.

GLOSSARTO
0 Reino de Gana: a terra do ouro A TN

0 Reino de Gana, o mais antigo do Sahel, -se na regido b h
vizinha ao sul do Deserto do Saara por volta do ano 300. 0 centro co-

espécles de drvores.
Asmbar resina féssil de cor

mercial do reino era a cidade de Koumbi Saleh, que desde 0 século IXj&  amarelada encontrada em
apresentava caracteristicas urbanas e atingiu seu esplendor por volta  solos aluviais. € utiizada

. . na fabricagdo de objetos
dos séculos XII e XIIL A cidade chegou a abrigar uma populagio de .

20 mil pessoas e pode ter sido uma das capitais do Reino de Gana.

Muito tempo antes de Mao-
mé, o reino era chamado pelos
drabes de “terra do ouro", de-
vido s ricas zonas auriferas
existentes na regido. Oouro era ¢
trocado principalmente por sal,
extraido das salinas do Deserto §
do Saara e utilizado como moe-  §
da nas transagdes comerciais e
na conservacdo dos alimentos.
Estudos arqueolégicos indicam
que esse comércio existia pelo
menos desde o século IlI e ¥
envolvia outros produtos, como
goma, sorgo, milhete, dmbar, {
peles, penas e marfim. 2

ustralo rabe de 1237 que mostra
um3 caravana de comerciantes no
deserto. Biblioteca de Artes Decorativas,
Paris. 0 contato entse os mescadores
srabes e 0s reinos do Sahel fol uma das
principats vias para a penetragdo do isld
naquela regido.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.65.

No texto, apresenta 0 ouro como moeda de troca, em especial, com o sal, e ao lado
evidencia uma ilustracdo que mostra a forma comercial da época, 0 comércio caravaneiro.
Ainda trabalhando a cidade de Gana traz um mapa para explicar a presenca do isla, o

que é perceptivel abaixo:

10



o
m

Figura 5:

0s rios Senegal, Gambia

REINOS £ IMPERIOS DO SAHEL (SECULOS X-XVI)

A presenga do isld em Gana

Apresenca do isla

em Gana
No século VIT 0 isla alcancou
onorte da Africa, principalmente

por meio da conquista militar.
Apés se difundir pelo norte, a
religido de Maomé foi levada
para o Sahel. No Reino de Gana,
por exemplo, o isld comegou a
crescer por volta do século XI,
por intermédio de mercadores
arabes e lideres religiosos isla-
micos vindos do norte, chama-

e Niger eram muito / "
importantes para 03 # L dos marabutos. A nova religido
i’ff.“;?:.ﬁff;f,ﬁli’ ¥ N encontrou maior nimero de
sy . adeptos entre os funciondrios
e B A da corte e intelectuais que as-
margens fertiizava 0 solo. sessoravam o rei, chamado de
e gana. Eles passaram a utilizar a
" escrita arabe na administragdo

:’*". / do reino e nos negacios.
== s [Feaion Areligiao e a cultura islami-
= e cas contribuiram para fortalecer

Fontes: SILVA, Alberto
ortugueses. 2. ed.
HERNANDEZ, Leila M. G

da Costa e. A enxada e a langa: a Africaantes 0 poder real e para aglutinar

Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1996, p, 297 " ‘
Leite. A Africa na sala de aula: visita 3 Africa  0IT€T€NteSs povos sob o domi-

contemporinea. Sio Paulo: Selo Negro, 2005. p. 41 nio de Gana, como tuaregues,

Pense e responda »

+ Com base no relato de
al-Bakrl, pode-se dizer
que a introdugdo do isid
no Reino de Gana elimi-
nou as tradiges religio-
sas locais? Por qué?

Fonte: Proje

malinques, fulas, tuculores e
soninkés. Com isso, 0 isla transformou-se em uma religido de Estado,
ainda que o préprio gana ndo tenha se convertido e muitas crencas e
rituais tradicionais tenham se mantido na regido, como mostra o relato
do gedgrafo mugulmano al-Bakri, que viveu no século XI:

“Ao redor da cidade do rei ha choupanas abobadadas e bosques
onde vivem os feiticeiros, homens encarregados de seus cultos reli-
giosos. Ali se encontram também os idolos e os timulos dos reis. [...]

Quando o rei morre, constroem uma enorme abébada de madei-
ra no lugar do enterro. Entdo trazem-no em uma cama levemente
coberta e colocam-no dentro da abdbada. A seu lado colocam seus
ornamentos, suas armas, e os recipientes que ele usava para comer
e beber. A serpente é a guardia do Estado e vive em uma caverna
que lhe é devotada. Quando o rei morre, seus possiveis sucessores
se relinem em uma assembleia, e a serpente ¢ trazida para picar
um deles com seu focinho. Essa pessoa ¢ entio chamada para ser
© novo rei.”

Relato de Abu Ubayd al-Baksi [século XIJ. In: COSTA, Ricardo. A expansdo

rabe na Africa ¢ os impeérios negros de Gana, Mali e Songai (sécs. VII-XVI). Disponivel
em

negros-de-gana

to Arariba, 2014, p.66.

O mapa em destaque apresenta os reinos e impérios do Sahel e problematiza a questdo

da religido e cultura islamica.

O manual didatico traz informacGes complementares para o professor e utiliza o espaco

“Pense e responda” com uma pergunta baseada no texto e na sequéncia apresenta o contexto do

Império Mali mostrando a sua importancia:
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Figura 6: O império Mali

0 Império do Mali
Na mesma regido em que se desenvolveu o Reino de Gana floresceu,
entre os séculos XIII e XVI, um império mais rico e poderoso: o Império
do Mali. Esse reino era mh-udo por varios povos, sendo os malinqués
ingas falavam a mesma lingua
do povo de Gana e também odouram acultura e a religido do isla.
0s governantes do Mali recebiam o titulo de mansa, que significa
rei dos reis. Segundo cronistas drabes, entre os mais famosos mansas
rsuvam Sundiata Keita, fundador do reino e rpspunsam por centralizar
M

uma pepita de ouro, mostrando a riqueza de seu império, Abaixo de sua
mio, foi representada a cidade de Timbuctu.
i rot: obran- g
¢a de taxas sobs sal, escravos, marfis -de-cok Que habita a
eram fundamentais para a manutencao do Estado, da corte e do mansg,  "®890 9o Mal hd centenas de
Com as taxas cobradas, o vmperadof ubm\ha cavalos para o exéreito e
idh rtigos de luxo seu poder.
A populacdo em geral ndo era favorecida pela riqueza do comércio
transaariano, exceto pelo sal, indispensavel na sua alimentacdo. Os sG-
ditos viviam em vilarejos, habitando casebres feitos de barro, Cultivavam
milhete, sorgo, inhame, algodao e feijdo, criavam animais, como bois,
camelos e cabras, pescavam, teciam e iam objetos arti
como cestas e potes.

P s, i I Egi pl tensd 3 i
do seu reino. Mansa Musa também fez umari gri Meca, em H]
1354, iagem foi relatada l}‘
no Atlas cataldo de Abrohom L’r!sques de 1375. Observe que em uma E
das paginas desse atlas, ida abaixo, 0 sob ii

U]
i

I
i
i
i

Detahe de Atios cotoldo de sque is. A
Musa, aparecem em irabe. os seguintes dizeses: “Este senhor negro ¢ aquele multo methor senhor dos negros de
de

Guiné. Este rei é 0 mais rico @ 0 mais nobre

0 que essas palavras revelam sobre o império do Mall?
A ¥ane veia 80 39 8 s @2 e e Marma Mma. o suretinesa e ou e ws Yo
St 4 PR % e 1P 31 IR 30 o 20 M

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.67.
Ao destacar a vivencia cotidiana, a sociedade, a economia, a cultura e religido em Mali
da énfase para o trabalho artistico de producédo de escultura, da arte.
Em seguida, traz um breve panorama das cidades de Timbuctu e Djenné

Figura 7: As cidades de Timbuctu e Djenné

As cidades de Timbuctu e Djenné
Localizadas &s nrldMﬁdQ' 0j

- Mell= | Império do Mal o XITL Antes dessa data,

porém, j4 eram grandes centros politicos; mais que isso, eram mercados

Diregdo: Karel Baver
Fols: Extados Unides que controlavam a chegada dos produtos trazidos pelas caravanas do

norte o sul da Africa. Sob o governo de Mansa Musa, essas cidades fo-

Ano: 2008

Duragdo: 23 min des cents Artistas e letrados
foram para trabalhar em Djenné e em Timbuctu, e diversas

mesquitas e prédios piblicos foram construidos na regido.

A cidade de Timbuctu destacou-se como grande polo cultural. Sob o
dominio do Império do Mali,a cidade se tornou um ponto de encontro de
intelectuais e estudiosos que vinham de virios lugares do mundo drabe.
AUniversidade de Sankore, por exemplo, fundada por volta do século XI1,
fmmuzmaumquaﬂeawvmmw.

Timbuctu. Nes: 3
astronamia, algrafia rabe, matemitica  histra. Tambéim se tramsmi-
tiam os fundamentos do iska por meio da leitura e do estudo do Alcordo.

Na Universidade de Sankore, porém, ndo existia uma administracso
central, registros de estudantes ou cursos predeterminados. Os alunos
se associavam a um professor e as aulas ocorriam em pdtios abertos da
universidade ou em residéncias particulares.

Em 1988, a cidade de T farada patriméni
Unesco. f Gmulo de tém ameacado
muitas ugdes seculares, que de desaparecer. Diante
Abatn, § esquenda, aMesquita de 0€55€ Cendrio, a Unesco iniciou um programa para conservar e proteger
Sankore,na cidade de Timbuctic  e5se importante patrimdnio da hist6ria pré-colonial africana.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.68.
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Ao tratar das duas cidades, é interessante notar duas imagens comparativas a respeito
do modo de vida local, o que enriquece a compreensdo do assunto.

Em consonancia com o assunto, da continuidade no tema 2 “O comércio caravaneiro”
e a respeito desse tema ¢ apresentado o texto intitulado “Sobrevivendo ao deserto” contendo
uma ilustragéo.

E importante assinalar que, essa forma de texto associada a imagem, adotada na
producéo do livro, demonstra a criacdo de um determinado padréo na maioria das paginas que

trazem algum tipo de ilustragdo que tem explicita ligacdo com a reflexdo proposta.

Figura 8: Tema 2: O comércio caravaneiro

P '
2 0 comércio caravaneiro

Como o comércio Sobrevivendo no deserto

caravaneiro integrou Vocé deve ter percebido que o comércio foi essencial para o desen

diferentes regides do  volvimento dos reinos de Gana e do Mali. Como vocé imagina que esse
continente africano?  comércio era realizado? Quais eram os principais produtos negociados
pelos mercadores? De que regides eles vinham? Como as caravanas de

comércio vindas do norte chegavam aos reinos sahelianos?
Pode parecer estranho, mas o Deserto do Saara, situado em uma
extensa faixa de terra no norte da Africa, cumpriu um papel muito im-
P portante na integragdo dos povos da costa do Mediterraneo, do indico,
do Atlantico e da regido do Sahel, Longe de ser um obstaculo, o grande
deserto foi um espaco promovedor de contatos, especialmente com a

introdugdo do camelo por volta do século I11.

A forte resisténcia do camelo ao clima desértico e sua capacidade
de permanecer sem dgua por vdrios dias tornaram possivel a traves-
sia do Saara. Além disso, a carne e o leite do animal foram essenciais na
alimentagao dos povos némades do deserto, e seu pelo era usado para
confeccionar tendas nas quais as caravanas paravam para descansar.

Garantidas a sobrevivéncia e a locomogo no deserto, os povos da
regido tiveram condicdes de praticar uma das atividades econdmicas
mais rentaveis da Africa durante vérios séculos: 0 comércio caravanei-
H ro, que ligava os entrepostos do Mediterraneo as pracas mercantis da
! regido do Sahel.

Carmvana de camelos na
provinia de Tamanvasset,
territdrio argelino no Deserto
do Saara, 2012. 0 coméscio
caravanewro ¢ praticado ainda
hoje por grupos de tuaregues,
povos némades que vivem no

Fonte: Projeto Araribg, 2014, p.69.

A imagem demonstra 0 comércio caravaneiro no deserto em tempos antigos e atuais.
Nesse sentido, o deserto como lugar de passagem e, que contribuiu para 0 comércio, ou seja,
desmistificando a ideia de que o deserto é totalmente inabitavel. Demonstrando, além disso, as
caracteristicas e funcionalidades do camelo, animal muito resistente ao clima desértico que
serve para além do transporte, como produtor de leite e de carne para 0 consumo humano.

Logo, ao dar continuidade ao conteudo do manual didatico sdo apontadas as “Rotas do

comércio transaariano ¢ transaheliano” e, para tanto, traz uma ilustracdo do seculo XVII, em
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gue mostra um camelo descansando assim como mostrando as cidades que participavam dessa

rota e as diferentes especiarias comercializadas.

E interessante assinalar que uma caixa de texto explicativa abaixo do referido texto
permite um didlogo com a Geografia, 0 que demonstra a preocupacdo com a
interdisciplinaridade uma vez que questiona os aspectos fisicos do deserto e reflete sobre o

espaco.

Figura 9: Rotas do comércio transaariano e transaheliano

Rotas do comércio transaariano
e transaheliano
0 comércio transaariano, em suas diversas rotas, ligava as varias pragas
mercantis com as zonas de abastecimento, as minas de sal do Deserto do
Saara, as regides auriferas do Sahel e as dreas de extracdo de pimenta
e noz-de-cola das florestas tropicais. Observe o mapa na pégina ao lado.
0s terminais norte do comércio transaariano eram formados pelos

Caravana de mercadores portos mediterrénicos, como os de Tunis, Cairo e Argel, e por cidades
descansando, miniatura do como Marrakech, Sidjilmasa e Fez. Os terminais sul dessas rotas eram
manuscrito Mogomat de AMHarirl a5 cidades sahelianas de Awdaghost, Walata, Timbuctu, Gao, Tadmekka e
século Xill. Biblioteca Nacional da e §
Franga, Paris. Agadés. A partir dai, os produtos trazi-
1 PP e dos pelas caravanas sequiam por redes

transahelianas de comércio, tanto na
§ diregdo leste como na oeste. Nessas
redes se destacava o movimento dos
canoeiros que navegavam pelos rios
Senegal, Niger e Gambia. f
Muitos povos participavam dessa
ampla rede mercantil. No deserto pre-
dominavam os berberes, os tuarequese %
os azanegues, que conduziam as cafilas £
(caravanas de mercadores que utilizam
camelos como meio de transporte);nas
zonas de florestas, os produtos eram
transportados em caravanas de burros  §
conduzidas pelos diulas ou wangaras,
haussés e mandingas. Entre eles havia,
também, os canoeiros dos grandes rios.

0 Deserto do Saara

“Saara” em drabe significa deserto. O grande de- W 1
serto ocupa uma érea de aproximadamente 30% do lalogando com Geografia
continente africano. Composto de dunas, regides
semiaridas, chamadas estepes, e diversos oasis,
surgidos a partir do afloramento do lengol freéti-
co na superficie do solo, 0 Saara nao constitui um
espago vazio de vida. Apesar da escassez de dgua,
do clima drido, de altas temperaturas a luz do dia
e de baixas temperaturas a noite, o deserto abriga . Que caracteristicas da geografia
populagdes sedentérias e ndmades que vivem nele fisica do Deserto do Saars s80
e dele, além de uma fauna e de uma flora carac-
teristicas que possuem, no geral, defesas naturais
que lhes ili nesse

| Questdes  recistre en seu caverno

-

descritas no texto?

~

Por que, segundo o texto, 0 Saara
ndo pode ser considerado um es-
paco vazio de vida?

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.70.

Todos esses elementos citados no texto levam a redefinicdo de conceitos prévios
preconceituosos quanto ao clima desértico e suas carateristicas, isto €, a entender a importancia
do deserto para as pessoas.

Apos fazer a andlise do deserto no manual didatico, sdo apresentadas as carateristicas
entre os produtos que iam do sul para o norte e do norte para o sul bem como a rota do mapa,

como é possivel notar:
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Figura 10: Mapa das rotas comerciais transaarianas
[ ASROTAS COMERCIAIS TRANSAARIANAS (SECULO XIV)

OCEANO
ATLANTICO

Fontes: NIANE, Djibril Tamsir
IASCAR | (Ed ). Histdria geral da Africa:
Africa do século XIl a0
" XVI. 3, ed. Sio Paulo: Cortez;
o | e

Brasilia: Unesco, 2011. v. 4.
o + | p.173. (Colegéio Histéria
% | geral da Africa); Atlas

3 { geogrifico escolar. 5, ed. Rio
3 L= | Ge Janeiro: IBGE, 2009. p. 58.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.71.

Os produtos da regido do Sahel e das florestas iam em direcdo ao norte e depois seguiam
para a Europa e para a Asia. Dentre os principais produtos destacam-se: 0 ouro, noz-moscada

e escravos. Nesse sentido, a ilustragdo mostra abaixo a produgéo da noz-de-cola:

Figura 11: Produg&o de noz-de-cola

LG GRAGOREUTERSAATINGTOCK

Producdo de noz-de-cola em
Anyama, regido proxima de
Abidjan, na Costa do Marfim,
2006. Ao estabelecer seu dominio
sobre a Africa, no século XIX, os
europeus perceberam o poder
estimulante e tonificante da
noz-de-cola. Nos anos 1880 eles
iniciaram a producdo industrial de
refrigerantes a base de cola.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.71.

E possivel notar que, na descri¢do dos produtos comercializados da colecdo, o escravo
é um deles seguido do seguinte trecho: “Trabalhavam nas salinas do Saara, nas sociedades
islamicas do norte da Africa e nos paises europeus, sobretudo na Peninsula Ibérica
Mugulmana.” O texto é finalizado com a afirmacao de que esses produtos representavam a base
da economia do Sahel.
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Entretanto, chama a atencéo do professor em letra de tamanho menor, na cor-de-rosa da
seguinte maneira: “Os alunos podem estranhar a classificagdo do escravo como produtor ou
mercadoria. Porém, é justamente essa condi¢cdo de mercadoria que caracteriza a mao de obra
escrava. Sugerimos esclarecer os alunos a respeito desse conceito. Em outras palavras, a
desumanizacdo ndo estd no fato de os livros de historia classificarem as pessoas escravizadas
como “mercadorias”, mas no sistema escravista que reduz um ser humano a condi¢ao de um
bem, uma “propriedade”. (Projeto Arariba, 2014, p.71).

Cumpre frisar que, ndo sdo os livros de historia que desumanizam ou caracterizam as
pessoas como mercadorias, mas quem o escreve. Desse modo, quem escreveu o livro € infeliz
ao apontar o escravo como mercadoria porque parte da perspectiva eurocéntrica ao invés de
adotar outro conceito e evidenciar ao longo do texto a forma como as pessoas escravizadas
foram tratadas durante o periodo estudado.

Diante desse panorama, a critica que se estabelece ao texto do manual didatico diz
respeito ao fato de que o supracitado trecho deveria estar explicito no manual didatico do aluno
também para que nédo fique somente sob a responsabilidade do professor explica-lo.

O manual didatico além de enumerar os produtos que iam do sul para o norte, enumera
quais eram os produtos que iam do norte para o sul eram: sal, produtos alimenticios, burros e
cavalos, artefatos de metal e manufaturados. Ao evidenciar a ilustracdo da salina ressalta que o
sal teve papel fundamental porque foi moeda de troca.

Figura 12: Homens trabalhando em mina de sal em Marrocos

5?;'.

Fonte: Projeto Araribg, 2014, p.72.
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Ademais ressalta que o trecho mais complicado durante o comércio em caravanas era
atravessar o deserto devido as dificuldades em encontrar 4gua.

Nota-se ainda que parece ndo haver escravos no norte e, diante disso, surge a seguinte
questdo: Sera que eles ndo existam no norte? Ou ndo eram “mercadorias” para o norte?

E visivel o silenciamento do manual no que tange ao porqué de ndo haverem escravos
no norte tampouco deixa claro de que forma eles eram transportados ao longo do deserto para
serem comercializados.

No que concerne ao Tema 3 “Povos iorubas e bantos” o referido tema é iniciado com o
texto cujo o titulo é “Nossos ancestrais africanos” € com 0 seguinte questionamento: Quem
eram e onde viviam 0s povos iorubas e bantos?

A discussdo € iniciada, no manual didatico, apontando o censo brasileiro de 2010 em
que evidencia um maior nimero de populacdo negra trazendo um mapa para demonstrar qual a
origem dos referidos povos nos séculos XIl e XVI:

Figura 13: lorubas e bantos
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.
Sidjilmass

Timbuctu
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1€ -
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o3 sorubas O~ L
S0 se

Deserto do Saara

710 ke

Fonte: VICENTINO, Claudio. Atlas historico: geral e Brasil.

A colecdo, ressalta a criacdo da cultura afro-brasileira e, assim responde & questao de
que estudar histéria da Africa é importante para a compreensdo da histdria e identidade
brasileira visto que os africanos ao serem trazidos forcadamente para o Brasil contribuiram nos
elementos da cultura, memoria e identidade brasileira. A titulo de exemplo é possivel citar a

substantiva contribui¢do na culinéria, nas artes, na danca, na religido e outros.
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Na pagina 74 da colecdo, “Os reinos iorubas” destaca-se a origem e formac&o dos reinos
que eram organizados em cidades-estado e apresenta a importancia da cidade sagrada de Ifé
cuja origem é divina, mas tinha a denotacdo politica. E, desse modo, traz a ilustracdo do mito

ioruba a respeito da criacdo do mundo.

Figura 14: llustracdo que representa o mito ioruba da criagdo do mundo

LEANDAO OUVEIRA

llustragdo atual que representa o mito ioruba da criagdo do mundo, 2014.
Aimporténcia de Ifé para o com reinos iorubds estabelecessem trocas culturais.
COM GIVErsos grupos, COMo 08 egipcic 08 POVOos afficancs convertidos 20 ISk

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.74.

Na pagina seguinte, 75, da colecdo observa-se o debate em torno a escultura africana
em cuja producdo eram utilizados diversos materiais com minuciosidade e riqueza de detalhes:
estatuas como a de Oni de Ifé, arte religiosa.

Mais abaixo traz o texto acerca da religido dos orixas que era representada a partir da

arte:

Figura 15: Oni de Ifé, escultura ioruba

ORASIL - COLEGAD PARTICIXAR

O BAXKERBRIDGEMAN IMAGES/XEYSTONE

Oni de Ifé, escultura ioruba dos
séculos XV-XVI. Também existem
muitas obras de arte ioruba que
ndo sdo naturalistas, isto &, ndao
representam as coisas como elas
sdo ou parecem ser, mas que
expressam os valores culturais
desse grupo.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.75.
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Em seguida, apresenta o
cultura afro-brasileira:

culto aos orixas feito no Brasil cuja formacdo contribui na

Figura 16: Devotos de candomblé homenageiam lemanja

5|
1.
%
:
2
§
§

_—— - -
0 contato entre o culto aos orixds trazido ao Brasil
pelos negros iorubas e os cultos e as tradigdes aqui
encontrados deu origem aos chamados cultos afro-
-brasileiros, como o candomblé. Na foto, devotos do
candomblé homenageiam lemanja, a orixd do mar.
Amoreiras, Bahia, foto de 2012,

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.75.

Na pagina 76 traz “De olho no texto” o texto “A origem do mundo para os iorubas” e

em seguida apresenta 4 questdes relacionadas a ele para o aluno registrar no caderno. Tal

elemento implica a preocupacdo de que os alunos leiam e interpretem os textos a partir de

determinados questionamentos.

Na pagina 77, ao continuar o texto “A diversidade dos povos bantos” aborda a origem

dos bantos e destaca a gravura de uma mulher banto:

Figura 17: Gravura do século XIX, mulher do grupo linguistico banto

BHUOTECA DF ARTES DECORATIVAS, PARIS
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Gravura do século XIX que
representa uma mulher do
grupo linguistico banto.
Biblioteca de Artes Decorativas
de Paris, Franca.
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Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.77.

Assim dé& énfase as formas de trabalho dos povos bantos no Brasil que em sua maioria

eram agricultores de canaviais da Bahia e Pernambuco. Ao mesmo tempo da destaque as

palavras de origem do quimbundo, lingua banta, no Brasil como cacula, banda e outros.

Com isso, 0 manual didatico traz um glossario explicando palavras como atabaque e

suaili dispostas ao longo do texto explicativo.

O manual didatico dedica-se também a retratar as caracteristicas do Reino do Congo na

pagina 78 trazendo um mapa com a sua localizagéo:

DE ANDRADE PIMENT
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Figura 18: Mapa da regido do reino do Congo
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Fonte: DUBY, Georges. Atlas
historique mondial. Paris:
Larousse, 2003. p. 216.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.78.

Logo em seguida, destaca Angola comparando ao Brasil uma vez que também foi

col6nia de Portugal e, além disso, explicando a importancia da lingua portuguesa e das outras

linguas faladas:
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Figura 19:Crianca brincando em escola em Luanda

Criangas brincando em pétio de
escola em Luanda, capital de
Angola, em 2007. Como o Brasil,
Angola foi coldnia portuguesa;

por isso o portugués € alingua . ..
oficial do pais. No entanto, além do <&
portugueés, varias outras linguas S5
nacionais, de origem banta, sdo
faladas pelas diferentes etnias s %
espalhadas pelo territdrio. As
linguas bantas umbundu e
kimbundu sdo as que tém o maior
numero de falantes.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.78.

A imagem retrata criangas na escola de Luanda brincando deixando em evidencia a
aproximacdo do Brasil com Angola uma vez que sdo paises cuja lingua de origem é a
portuguesa. Ademais, de forma rapida, demonstra a pluralidade de linguas nacionais.

O manual didatico sugere a leitura do livro “A Africa explicada aos meus filhos” nas
paginas 23 e 24 porque tratam da importancia dos reinos da Africa e assim chama a atengio
para 4 questdes dentre as quais € pertinente elencar “Procure observar as técnicas desenvolvidas
pelos povos africanos em diferentes areas do conhecimento” “Em relacdo a metalurgia, reflita
se € possivel considerar as técnicas africanas inferiores as técnicas conhecidas pelos europeus”
“Perceba se as impressdes dos europeus sobre a Africa correspondem a uma imagem de atraso”.
Quando traz essas reflexdes leva a entender o continente africano em aspectos gerais e, logo
destaca a importancia da cultura téxtil, um legado dos Mali:

Figura 20: Jovem milanesa diante da banca de tecidos

Jovem malinesa diante de uma banca de
tecidos coloridos no mercado central de
Bamako, capital do Mali, em 2007. A cultura

s téxtil € um conhecimento milenar no Mali,
RN tradicionalmente exercida pelas mulheres,
Y ﬁ ! "“ 9 0s desenhos, aplicados sobre tecidos de
b/ ) 'f varias cores, contam a histéria do Mali,

Fonte: Projeto Araribg, 2014, p.79.

Na péagina 80, quando sdo propostas atividades para registrar no caderno apresenta as
palavras derivadas da Africa bem como a importancia da culinaria. No que diz respeito as

palavras solicita a identificacdo do significado no dicionario e no que diz respeito a culinaria
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propbe a criacdo de cartazes com receitas de pratos tipicos de origem africana visando
apresentagéo.

Figura 21: Baiana servindo pratos da culinaria afro-brasileira

Baiana serve acarajé,
vatapa, caruru e outros
pratos da culindria
afro-brasileira.
Salvador, 2008.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.80.

O manual didatico enfatiza o papel da Bahia que incorporou varios elementos a
culinaria, o que enriqueceu a culinaria brasileira e que serve para pensar na formacdo da
identidade e cultura brasileira.

Na pagina 82 da colecdo, “Foco”, traz como titulo “A tradi¢ao dos griots” em que é
desenvolvido o tema Povos com culturas em que afirma ser um patriménio vivo ressaltando a
importancia dos mestres da tradi¢do, os griots, que inicialmente designava djelis. “[...] ser um
djeli significava ser um especialista em guardar histérias de uma familia, de um povo, de um
reino, e em transmiti-las de forma poética e ritmada a sociedade. Porém, quando a religido do
Mali foi incorporada ao império colonial francés, no seculo XIX, vérios oficios similares de
outros povos foram difundidos com o nome de griot”.

Figura 22: Griots cantam can¢des de louvor as mulheres em casamento no Mali, 2012

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.82.
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Desse modo, apresenta os griots divididos em 3 especialidades, trazendo na pagina 83
a fonte 1 “A carta do Mandén” Fonte 2 “A tradi¢ao viva” e afirma que o0s griots séo excelentes
musicos e cantores como € possivel verificar na imagem abaixo:
Figura 23: Griot que vive no Mali, 2007

Griot que vive no Mali, 2007. Atualmente, os griots se
apresentam no mundo todo.

Fonte: Projeto Arariba, 2014, p.84.

Na pagina 85 “Existe griot no Brasil?” com o texto seguido de atividades para serem
registradas no caderno relacionadas as fontes 1 e 2.

Para além disso, chama atencdo para que seja lancado um novo olhar aos mais velhos
que “sao uma biblioteca viva de conhecimento”.

Reunindo a analise feita em torno ao material didatico, faz pensar forma como ideia de
escraviddo esta presente na narrativa de manuais didaticos de historia das séries iniciais do
ensino fundamental e refletir sobre a historia da Africa, que esta diretamente ligada a analise da
educacao historica, o que também implica no entendimento do conceito escravidao.

Partindo desse aspecto, Rosi Gevaerd ao fazer analise dos conceitos dos manuais afirma
que “as ideias mais recorrentes sdo: “[...] submetidos a trabalhos for¢ados e maus-tratos”;
“[...]Jvieram para o Brasil forgados, como escravos”; “Desde o comego 0s escravos reagiram
contra a escravidéo[...]” e de “Em busca da liberdade: luta e resisténcia[...]”, entre outras.”
(GEVAERD, 2012, p.111).

Assim, ao analisar a Unidade 3 do Projeto Arariba, o artigo teve como objetivo
identificar de que forma a tematica escravidao é retratada no livro considerando as ideias que
Maria Pina langa em seu artigo “A escraviddo no livro didatico de Historia: Rocha Pombo e o

ensino de Histdria na primeira replblica” ressaltando que o negro faz parte da historia “Como

23



parte dessa concepcao de histdria, 0 escravo negro aparece como elemento formador da nacéo,
porém ocupando um lugar ‘menor’ nesse processo pela inferioridade da raca e das civilizagdes

africanas em relagdo a civilizagdo europeia”. (PINA, 2005, p. 8).

3. Consideraco0es finais

Conclui-se que a partir da analise da Unidade 3 do manual didatico do professor do
Projeto Arariba é possivel afirmar que existe um contetdo significativo abordado no que diz
respeito a Historia da Africa, nos seus aspectos econémicos, politicos e sociais, no entanto, esse
contetdo além de apresentar fragilidades no sentido de ser mais genérico, carece de maior
explicacdo e articulacdo como, por exemplo, o trafico negreiro no Atlantico e sua chegada no
Brasil.

Logo, considera-se pertinente, por exemplo, que 0 manual faca sugestdes ao professor,
de forma clara e contextualizada, de como trabalhar alguns conceitos, em especial, 0 conceito
de escravo e escravidao (este ultimo ausente) porque o manual do professor aponta-o como
mercadoria e, desse modo, acaba reproduzindo a ideia e visao colonizadora que é eurocéntrica.

Contudo, sugere-se que esses temas ora analisados aqui permeiem a discussao dos
assuntos para os alunos de forma explicita e clara contextualizado como o comércio era feito e
quais as suas principais caracteristicas. Em especial, quando tratar do escravo como mercadoria
esclarecer o porqué de serem considerados produtos comercializaveis, além de trazer os
conceitos com suas respectivas explicacées e mudancas ao longo do tempo.

Isso implica em trazer uma nova perspectiva com relacdo a forma como o conceito de
escravo é utilizado visto como mercadoria no manual ora analisado, ou seja, porque listou o
escravo como mercadoria igualando aos demais produtos comercializaveis, o que por
consequéncia reproduz a visdo eurocéntrica e estereotipada do que era o escravo naquele
periodo da historia.

E possivel, portanto, evitar reproduzir, ao longo dos textos, o escravo no rol das
mercadorias, de maneira que fique evidenciado a forma como eram tratados por seus senhores
0 que imprimira a ideia de como era visto. Além disso, introduzir, mesmo que rapidamente, o
que foi o trafico negreiro no Atlantico, a chegada ao Brasil e a escravidao, tema de estudo do

8° ano.
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