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RESUMO

As doencas causadas pelo Aedes aegypti representam um problema de salde publica em
todo o Brasil. A diversidade de fatores de risco e o papel essencial da populagcdo na
resolucdo do problema acentuam a necessidade de ampliacdo das acGes de prevencao.
Considerando a importancia do tema no ambito da educacgéo, nesta pesquisa, vislumbra-se
as contribuicdes que uma sequéncia didatica fundamentada na perspectiva freireana podera
oferecer para uma visdo critica dos alunos, sobre essa realidade, objetivando com os
mesmos a reflexdo sobre seus contextos sociais, politicos e ambientais e a mudanca de
atitudes frente aos problemas. O cenéario de desenvolvimento da pesquisa é o da Escola
Muncipal Prof? Lenita de Sena Nachif, situada no bairro Centro Oeste, Regido Sul do
Municipio de Campo Grande MS, sendo os alunos do 7° ano, participantes da investigacao.
De base metodoldgica qualitativa, com uso de andlise textual discursiva, a investigacao
visou 0 desenvolvimento do conteldo em conjunto com os estudantes, sendo que 0s
mesmos foram motivados a interacdo a ao dialogo e a destacarem situagdes que
evidenciam o cuidado ou a auséncia dele, com relacdo aos possiveis criadouros do
mosquito A. aegypti. Momentos pedagogicos foram tomados como balizamento, para o
desenvolvimento das atividades de uma sequéncia didatica, abordando o mosquito Aedes
aegypti e as doencgas que o mesmo transmite, contemplando o curriculo na disciplina de
ciéncias bioldgicas. Os resultados da pesquisa apontam que uma sequéncia didatica de
aporte freireano proporciona ao processo de ensino aprendizagem, a construcéo de saberes
cientificos sobre o0 assunto e de outros saberes voltados as experiéncias desses estudantes,
sobretudo, os relacionados aos processos de prevencdo de doengas transmitidas pelo
mesmo. Os participantes adquiriram noc¢des importantes para a formacdo de uma

consciéncia critica em relacdo ao seu papel com o meio em que vivem.

Palavras-chave: 1. Sequéncia didatica. 2. Perspectiva Freireana. 3. Ciéncias biologicas.
4. Ensino Fundamental. 5. Artropodes transmissores.



ABSTRACT

Diseases caused by Aedes aegypti represent a public health problem throughout Brazil.
The diversity of risk factors and the essential role of the population is solving the problem
accentuates the need to expand preventive actions. Considering the importance of the
theme in the field of education, in this research, we can see the contributions that a didactic
sequence based on the Freirean perspective can offer to a critical view of the students,
about this reality, objectifying with them the reflection on their social contexts, political
and environmental changes and changing attitudes towards problems. The research
development scenario is the Escola Lencipal Prof® Lenita de Sena Nachif, located in the
Midwest neighborhood, South Region of the Municipality of Campo Grande MS, the 7th
year students being participants of the research. Based on a qualitative methodological
approach, the research aimed at the development of the content together with the students,
they were motivated to interact with the dialogue, were encouraged to highlight situations
that show the care or absence of it, in relation to the possible breeding sites of the mosquito
A aegypti. Pedagogical moments were taken as beaconing, development, investigation, the
activities of a didactic sequence, approaching the mosquito Aedes aegypti and the diseases
that it transmits, contemplating the curriculum in the discipline of biological sciences. The
results of the research are pointed out critically analytical, based on Roque Moraes in the
discursive textual analysis. And he showed that the proposals that a Freireana didactic
sequence provides to the teaching process learning by overlapping the subject vector A.
aegypti and the processes of prevention of diseases transmitted by it, with students of a 7th
grade elementary school class, it was considered that the participants are acquiring
important notions for a critical awareness of their role with the environment in which they
live as a citizen and to establish respectful relationships with the environment in which

they live.

Keywords: Didactic sequence. 2. Freirean perspective. 3. Biological sciences.
4. A.aegypti. 5. Diseases
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APRESENTACAO

Sou Francisca Aparecida Rodrigues Lima Roque, nascida em 22 de julho de 1983
no distrito de Culturama, Fatima do Sul, MS. Cursei o ensino fundamental e médio na
Escola Estadual Jonas Belarmino da Silva no préprio distrito e, em seguida, ingressei no
curso de Ciéncias Bioldgias na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul na cidade de

Dourados.

Durante a graduacao desenvolvi dois projetos de iniciacdo cientifica, como bolsista
do CNPq na area de Ecologia e tive oportunidade de participar de alguns congressos para

apresentacdo desses trabalhos, o que julgo ter sido de grande valia para minha formacao.

Conclui a graduagdo em dezembro de 2005. Mudei-me para Campo Grande em
2006 iniciando minha carreira como professora. Atuei na rede estadual e municipal como
convocada até o ano de 2007, quando fui chamada no concurso da Rede Municipal de

Ensino de Campo Grande (REME), no qual havia sido aprovada em 2004.

Senti muito medo de ndo conseguir lidar com todas as situacbes com as quais
passei a me deparar com 0s desafios em sala de aula, situacbes estas que nunca havia
lidado e nem tampouco me preparado para tais. Aos poucos, fui comecando a tragar
algumas estratégias, realizando algumas leituras, participando dos programas de formacéo
continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e outras

atividades que foram me subsidiando e me tornando mais segura.

Em 2008 cursei especializagdo em Préticas interdisciplinares com Enfase em
Ciéncias, oferecido pela SEMED em parceria com a Universidade Cat6lica Dom Bosco
(UCDB), processo formativo que aponto como passo importante na minha formacao

enquanto professora.

Entre os anos de 2009 e 2013 me dediquei ao estudo das TICs e suas contribuigdes
para 0 processo de ensino e aprendizagem, enquanto atuava como coordenadora de
recursos tecnoldgicos na escola (CSPTEC). No ano de 2013, assumi meu segundo
concurso na REME e em 2014 participei do processo de selecdo para assumir a fungéo de

coordenadora pedagdgica, onde estou atuando até o presente momento.
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Nessa minha trajetoria na educagdo, que embora seja curta, me certifico a cada dia
que tenho muito a aprender. Aprender a ensinar Ciéncias, a compreender o0 processo de
ensino e aprendizagem para atuar em constante aperfeicoamento. Pensando nessa formacéo
e nos atributos que ela certamente me proporcionard em relacdo a minha pratica

pedagogica, € que me disponho a cursar o mestrado profissional em Ensino de Ciéncias.
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1 INTRODUCAO

Uma relagdo desarmonica entre os seres humanos e 0 mosquito Aedes aegypti vem
sendo estabelecida no Brasil ha décadas. Aponta-se como provaveis causas da infestacdo
desse vetor a crescente urbanizacdo, os desmatamentos, os avan¢os da mono agricultura,

entre outros fatores.

Presume-se que a origem do Aedes aegypti é da Africa Tropical e que 0 mesmo
tenha sido introduzido nas Américas durante a colonizacdo (BRASIL, 2001). No pais, esse
mosquito € conhecido desde o século XVII, sendo que a primeira epidemia de uma doenca
transmitida pelo vetor (nesse caso, a febre amarela) ocorreu em 1685, em Recife (BRASIL,
2001).

Desde entdo, a salude dos brasileiros encontra-se ameacada por doengas
transmitidas pelo vetor em questdo, tendo sido necessarias campanhas intensas de
erradicacdo e controle do mosquito. Ao longo dos anos, por diversas vezes o controle
pareceu ser estabelecido, como em 1955, em que foi considerado eliminado o ultimo foco
de Aedes aegypti no Brasil, porém algum tempo depois a incidéncia de casos volta a
ocorrer como de 1978 a 1984 em que foi registrada a presenga do vetor em quase todos 0s
Estados brasileiros. Em 1999, dos 5.507 Municipios brasileiros existentes, 3.535 estavam
infestados. Destes, 1.946 Municipios em 23 Estados e o Distrito Federal apresentaram
transmissdo da dengue (BRASIL, 2001).

O estudo das particularidades do Aedes aegypti, seu modo de vida, seu ciclo de
reproducdo entre outros assuntos, é relevante quando se vé o numero de doencas por ele
transmitidas. A dengue tem sido alvo nas campanhas e se caracteriza como uma doenca
infecciosa causada por um virus de genoma RNA, do género Flavivirus e familia
Flaviviridae, do qual sdo conhecidos quatro sorotipos: DENV-1, DENV-2, DENV-3 e
DENV-4 (WHO, 2009 apud GONCALVES et al, 2015). Os virus séo transmitidos pela
picada do mosquito infectado do género Aedes, tendo o Aedes aegypti como principal vetor

de importancia epidemioldgica na transmisséo da doenca.
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O problema n&o ocorre somente do Brasil, pois mundialmente, os casos de dengue
tém aumentado. Sdo mais de 2,5 bilhdes de pessoas vivem em paises nos quais a doenga
ocorre de forma endémica. Segundo estimativas, sdo infectadas por ano entre 50 e 100
milhGes de pessoas pelo virus da dengue. Cerca de 500 mil pessoas com dengue grave
necessitam de hospitalizacdo a cada ano, das quais uma grande parte é de criancas. E, desse
total, aproximadamente 2,5% morrem (Who, 2009 apud Gongalves et al, 2015).

Em 2017, até a Semana Epidemiologica (SE) 35, foram confirmados 184 casos de
dengue grave e 1.913 casos de dengue com sinais de alarme no Brasil. No mesmo periodo
de 2016, foram confirmados 885 casos de dengue grave e 8.603 casos de dengue com
sinais de alarme. Em 2017, até a SE 35, observou-se que a regido Centro-Oeste apresentou
0 maior nimero de casos confirmados de dengue grave e de dengue com sinais de alarme,
com 83 e 1.301 casos, respectivamente (BRASIL, 2017).

Todos os anos, campanhas nacionais de saude sdo lancadas com o intuito de
diminuir os casos de infestacdo da doenca no Brasil e no mundo. Tais campanhas sao
geralmente de cunho informativo sendo compostas por cartazes, propagandas
televisionadas, panfletos e outros para que a populacdo tenha acesso as informacdes
referentes a doenca e possa contribuir com o0s processos de prevencdo, sobretudo da

dengue.

Mediante ao que os Boletins (SESAU, 2019) sobre a dengue tém informado, apesar
de esforgos, tanto do setor da educacdo, quanto do setor da saude, em lancar campanhas e
projetos voltados para o controle do vetor, pouco avanco se observa na reversao do cenario
brasileiro, sobretudo diante dos nimeros de casos graves das doencas transmitidas pelo
referido mosquito.

No que se refere ao setor educacional, embora a orientacéo seja a do tratamento do
assunto como um tema transversal pelas escolas, a ser desenvolvido por todas as areas, na
pratica a abordagem ocorre basicamente nas disciplinas de Ciéncias ou Biologia,
comumente com mais énfase nos periodos das campanhas de salude, com o0s materiais

disponibilizados pelas secretarias de saude, principalmente os panfletos e cartazes.

Como professora e coordenadora da rede publica municipal de ensino de Campo

Grande MS, observando ha varios anos esta situacdo, percebe-se que os alunos reproduzem
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aquelas informac0es transcritas nos materiais informativos no momento das aulas ou da
campanha, porém passados alguns dias, quando os questionamos, frequentemente j& ndo
conseguem fazer inferéncias sobre fatos, conhecimentos e/ou conceitos elementares que
envolvem a tematica das doencas transmitidas pelo vetor Aedes aegypti. Além disso, temos
verificado poucas mudancas em relacdo aos cuidados necessarios para 0 combate ao

mosquito transmissor.

Um dos fatores possivelmente agravante dessa atual situacdo é o distanciamento
existente entre a abordagem apresentada pelas campanhas e a realidade social vivida pelo
aluno e sua familia. Acredita-se que para se considerar a possibilidade de alguma mudanca
na percepcao dos alunos em relacdo as medidas de combate ao vetor Aedes aegypti, sera
preciso, no processo pedagdgico desenvolvido, considerar o contexto sociocultural dos
mesmos, criando estratégias que de fato motivem a participagdo efetiva, possibilitando-se

assim a aquisi¢do de conhecimentos, a tomada de consciéncia e a mudanca de atitude.

Nesse sentido, aponta-se para a necessidade de se repensar praticas pedagdgicas
que promovam um processo de ensino e aprendizagem que valorizem as experiéncias
vivenciadas pelo aluno e, a partir dessas estabeleca conexdes necessérias a construcdo
conceitual, procedimental e atitudinal do aluno, ampliando assim sua visdo de mundo e

consequentemente sua capacidade de tomar decisées.

Com base nisso, nesta pesquisa, vislumbra-se as contribuigdes que uma sequéncia
didatica fundamentada na perspectiva freireana pode oferecer para o desenvolvimento de
uma visdo critica sobre a realidade dos alunos, objetivando com os mesmos a reflexdo
sobre seus contextos ambientais e mudancas de atitudes frente aos problemas inerentes ao

tema.

Desse modo, investigamos producdo e a aplicacdo de uma sequéncia didatica com
aporte Freireano, para a abordagem da dengue e de outras doencas transmitidas pelo
mosquito Aedes aegypti, como sugestdo de aprendizagem prética e aquisicdo de
conhecimentos pelos alunos, haja vista que a realidade inserida no meio escolar como

questdo social contribui para uma apropriacdo de conhecimentos e a interagao dos alunos.

Para tanto, estabelece-se como pergunta norteadora desse trabalho: Quais as

contribui¢bes que uma sequéncia didatica de aporte freireano pode oferecer para alunos do
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7° ano da E. M. Prof® Lenita de Sena Nachif, Campo Grande MS, no que se refere a
apropriacéo de valores, atitudes e de conhecimentos, sobretudo em relagdo ao conceito de

vetor e de aspectos relativos a prevencao as doencas transmitidas pelo Aedes aegypti?

Ao propor a pesquisa, procuramos considerar o fato de que, ha anos, a escola e as
secretarias de salde (municipal e estadual) vém desenvolvendo a¢des de conscientizacdo
dos alunos e da populacdo para o grave problema de salde que as doencas transmitidas
pelo Aedes aegypti representam, mas a forma como se tem trabalhado pouco tem
contribuido para que ocorra uma aprendizagem efetiva sobre o assunto. Suspeitamos que
ocorra um distanciamento entre as informagdes veiculadas e abordadas nas escolas, e a

realidade de cada aluno.

Compreendemos que a forma limitada como se ensina e se aprende a temética, ndo
promove uma visdo contextualizada do assunto, de forma a promover uma mudanca da
realidade posta. Também consideramos que um fator relevante nesse processo seja a
escassez de materiais que auxiliem o professor no desenvolvimento de aulas e atividades
que levem o aluno a aprender utilizando-se de questdes sociais reais e atuais, que faz parte
do dia a dia dando realidade aos textos do livro didatico ou de panfletos e cartazes

fornecidos pela secretaria de saude.

E frequente, em todos os anos, a busca por materiais de apoio para trabalhar o tema
na escola onde atuo, sendo o trabalho baseado em textos e outros materiais didaticos
buscados na internet e, em outras fontes de pesquisa, ja que os livros didaticos abordam a
tematica de forma bastante pontual e simplificada, além de serem informac@es limitadas a

séries especificas (principalmente 6° e 7° anos).

Minha experiéncia na escola leva a questionar as abordagens que vém sendo
realizadas. Supomos que as falhas no processo de aprendizagem ocorram devido as poucas
inferéncias dos conceitos necessarios a aprendizagem dos alunos e devido ao

distanciamento da realidade dos mesmos.

Diante disso, € que foi colocada a necessidade de investigacdo sobre o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica, que atenda as necessidades educacionais dos
alunos, com avaliagdo de suas potencialidades e dificuldades para a apropriacdo dos

conhecimentos cientificos necessarios sobre o tema.
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1.1 OBJETIVO GERAL

Propor, desenvolver e analisar as contribuicbes que uma sequéncia didatica com
aporte freireano pode proporcionar ao processo de ensino aprendizagem sobre o vetor A.
aegypti e os processos de prevencdo de doencas transmitidas pelo mesmo, com alunos de
uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada no

municipio de Campo Grande/MS.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Diagnosticar os saberes e 0s interesses dos alunos sobre a temética;

e Construir junto aos alunos os eixos da uma sequéncia didatica a ser desenvolvida

segundo suas realidades e seus interesses;

e Analisar durante aulas/atividades da sequéncia, o relato dos alunos sobre seus

cotidianos e atitudes em relacdo a proliferacdo do vetor e os cuidados com o ambiente;

e Compreender o processo de “re” construgdo de saberes dos estudantes por meio de
andlise das etapas da sequéncia, suas atividades, além dos relatos escritos e orais, em
acordo com o referencial pedagdgico escolhido.

e Produzir uma sequéncia didatica com aporte freireano para ser desenvolvida em

escolas.
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2 O ESTADO DE CONHECIMENTO: O REFERENCIAL TEORICO
FREIREANO PARA AS ATIVIDADES EDUCATIVAS SOBRE O
TEMA DENGUE NO ENSINO DE CIENCIAS E NA EDUCACAO
AMBIENTAL

2.1 PERSPECTIVAS DOS ARTIGOS CIENTIFICOS

Com o objetivo de obter um panorama dos estudos ja realizados sobre a tematica
investigada nesse trabalho, realizou-se uma busca por artigos cientificos, escritos em
lingua portuguesa, no banco de periddicos disponibilizado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) entre os anos de 2007 e 2017.

Para iniciar a pesquisa foram adotadas como palavras chave: “dengue,
aprendizagem e educag@o”, com as quais se obteve um total de 23 artigos. Diante desse
resultado, a primeira agéo foi a realizacdo de uma leitura desses trabalhos, atentando-se aos
seus resumos, metodologias e resultados, a fim de se identificar alguma relacdo dos
mesmos com a abordagem pretendida em nossa investigacdo. A partir dessa primeira
leitura, verificou-se que 13 artigos, apesar de trazerem uma ou mesmo as trés palavras-
chave ao longo de seu texto, continham abordagens que muito se distanciavam da
pretendida no presente trabalho, portanto ndo foram considerados relevantes diante das

pretensdes tracadas aqui.

Dessa forma, procedeu-se a leitura minuciosa dos restantes 10 artigos. Com a
leitura dos 10 artigos selecionados, verificamos que apenas trés (3) deles abordaram algum
tipo de trabalho voltado aos processos de ensino e aprendizagem sobre a temaética dengue
em escolas. Os demais artigos apontam temas voltados a formacéo para professores, a¢oes
desenvolvidas por secretarias de salde em parcerias com escola e analise de materiais ou
de campanha de salde sobre o tema. Vimos com os trabalhos, de forma geral, a
necessidade da realizacdo da formacdo de professores para trabalhar com o tema, a
importancia de uma acdo conjunta entre as areas da educacdo e da saude, bem como a

necessidade de producdo de material didatico para trabalhar o tema.
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Dos trabalhos analisados, apenas um (1) deles foi desenvolvido por professores em
escola, tendo alunos como publico alvo, utilizando-se, inclusive, dos trés momentos
pedagogicos como aporte teorico da abordagem. Com o titulo “Os trés momentos
pedagdgicos no estudo da dengue para a educacdo de jovens e adultos: um dialogo
possivel,” esse trabalho foi desenvolvido pelos pesquisadores da Universidade Federal de
Goias, e foi publicado no VI Congresso Internacional sobre Formacdo de Professores de

Ciéncias em Bogota no ano de 2014.

De aporte freireano, nesse trabalho se utiliza os Trés Momentos Pedagogicos
(3MP), como estratégia de ensino visando a aprendizagem com significado social do tema
Dengue. Os sujeitos foram alunos das 52 e 62 séries do ensino fundamental da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) de duas escolas da Rede Municipal de Educacdo de Goiania. As
andlises das gravacdes das aulas e das respostas de um questionario foram os instrumentos
utilizados para a coleta de dados. Os resultados apontaram que o ensino utilizando os trés

momentos pedagdgicos obteve sucesso naquela situagéo.

Na publicacdo, Oliveira, Lyra, Barrio (2014) os autores também usam os trés
momentos pedagdgicos de Delizoicov e Angotti (1990), para abordar contetdo de ciéncias,
tendo a salde publica e a Dengue como temas para a Educacdo de Jovens e Adultos e
como estratégia para revelar interfaces com o enfoque Ciéncia Tecnologia e Sociedade
(CTS). Os educandos, de 5% e 62 séries do periodo noturno da rede publica municipal de
Goiania (Goias) foram avaliados apds algumas aulas pautadas na dialogicidade e os
resultados foram discutidos na perspectiva da uma formacdo cidadd, critica e
emancipatdria, que evidencia a importancia da Ciéncia na vida cotidiana dos cidadaos.
Todas as aulas foram gravadas e analisadas segundo Bardin (2011). Da transcricdo, e das
respostas a0 questionario surgiram trés categorias de analise: Morfofuncional (MF)?,
Ecoevolutiva (EE) e CTS.

O artigo de Cardoso, et al; (2016) apresenta a Campanha sobre a biologia do Aedes
aegypti e as doencas associadas a Dengue, Chikungunya, Zika e Febre Amarela como
sendo importante medida educativa que busca esclarecer e conscientizar acerca do Aedes

aegypti e suas respectivas doengas. Destaca campanhas que visam ensinar/conscientizar a

! Novas formas, em transformagao. Também pode siginificar o ‘repensamento’ sobre mudanca de algo ou
alguma forma’. Fonte: Dicionario Caldas Aulete.
www.aulete.com.br/. Acesso em 02 de dez de 20018.
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populacdo e diminuir os indices de casos das doencas abordadas, que nos ultimos anos

atingiram niveis alarmantes.

Trindade et al (2016), em abordagem sobre a dengue como tematica de
contextualizacdo para a educagdo ambiental e educacdo em satde no ensino fundamental,
buscaram subsidios sobre a realidade dos estudantes, para promover a elevagdo do seu
status de expectador, para protagonista na construcdo do conhecimento. Desta forma, um
dos aspectos que destacaram foram as alteracdes ambientais que modificam as estruturas
sociais e populacionais. Neste trabalho se motivou alunos de anos finais do ensino
fundamental a desenvolverem pesquisa e divulgacdo das informacdes obtidas. A proposta
foi a de trabalhar junto com a comunidade escolar com o intuito de conscientiza-la sobre a
importancia de que suas a¢des podem prevenir a dengue. Através de visitas, distribuicdo de
panfletos e socializagbes com outros alunos da escola os alunos tiveram a oportunidade de

se sentir no papel de agentes transformadores da realidade que os rodeia.

A pesquisa de Brito (2017) a partir de recorte de uma dissertacdo e quatro artigos,
visou nas publicagdes um melhor entendimento sobre a dengue no Brasil. Ainda, buscou
enfocar novas abordagens terapéuticas sobre as doencas e, principalmente, identificar
precocemente 0s pacientes com risco potencial de desenvolver a forma grave da doenca,
bem como suas complicacdes, possibilitando criar estratégias diferenciadas de suporte

terapéutico para tais pacientes.

Giinzel, Malinowski, e Unmann (2016) apontam a educacdo ambiental na disciplina
de ciéncias, destacando as relacdes que poderiam ser estabelecidas conceitualmente entre
problemas s6cio ambientais, educacdo escolar e educagdo ambiental. A preocupacdo com o
meio ambiente € um dos assuntos discutidos pelos autores, com enfoque para a quantidade
de poluentes lancados diariamente no ar, a contaminacéo de rios e lagos, os alagamentos
nas grandes cidades, o desmatamento ilegal, entre outros exemplos que afetam o planeta e

interferem na qualidade de vida das pessoas.

A pesquisa de Lopes Junior e Melo (2017) fundamentam as aprendizagens
necessarias aos profissionais da docéncia no ensino de Ciéncias 0s quais constatam
diferencas entre os relatos da professora sobre as medidas de aprendizagem obtidas nas
aulas e a terminologia dos documentos oficiais. Tais diferencas sugerem que atividades

formativas ampliem as possibilidades de reflexdo dos professores sobre caracteristicas das
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habilidades preconizadas nos documentos oficiais, o que na visdo dos autores sdo
condicBes necessarias para o desenvolvimento de aprendizagens profissionais da docéncia
no ensino de Ciéncias. O estudo enfocou o trabalho cotidiano de uma professora e 0s

impactos do seu trabalho com alunos.

Santos (2015) descreve a producéo cientifica como fundamental para o combate ao
zika virus, ressaltando que a mesma deve ajudar no controle da doenca causada pelo Aedes
aegypti haja vista que as pesquisas desenvolvidas nessa area contribuiram para desvendar a
interacdo do zika virus com o Aedes aegyptie com o organismo humano, além das
complicagdes neuroldgicas associadas a doenga A autora ressalta a importancia de realizar

novas pesquisas para novos achados e resultados.

No artigo de Alves e Campos (2017) a dengue no ambiente escolar é enfocada por
meio dos desafios e das possibilidades de controle, por campanhas de prevengéo para a
doenca. Ainda enfatizam a importancia da higienizacdo do ambiente, com informacdes
para promover mudancas de habitos domésticos, o que tem sido ineficiente nos processos
de prevencédo. Prevencdo e conscientizagdo sdo considerados os determinantes sociais e
culturais necessarios ao problema. Os autores mencionam a tendéncia em responsabilizar

as pessoas pela contaminacgdo, em detrimento da néo eliminacdo dos criadouros do vetor.

A publicacdo de Krelling e Menegazzo (2015) ressalta a problematica da dengue na
educacdo, com o proposito de abordar diversas atividades elaboradas sobre a problematica
da dengue desenvolvidas em uma Escola da Rede Privada. Indica a importancia de
proporcionar aos participantes, a investigacdo de um problema real, a dengue, através da
participacdo ativa em diversas situacdes: a verificacdo de criadouros de larvas do
mosquito, vetor da doenca na escola, casa e vizinhanga, a coleta de larvas, a observacgéo de
possiveis criadouros dentro da escola e o estudo dos fatores que favorecam ou ndo a
incidéncia do vetor. Nesse trabalho, numa comunidade escolar, os alunos tornaram-se
agentes do controle da doenca. Os autores destacam que ndo houve apenas divulgagéo de
informacdes, mas também, propostas de agdes. O levantamento dos saberes dos alunos
sobre a dengue subsidiou a elaboracdo de recursos educativos atrelados a realidade dos

mesmaos.

Souza et al (2018) descrevem sobre os saberes e praticas de controle do Aedes

aegypti por diferentes sujeitos sociais na cidade de Salvador. Ressaltam o aumento da
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incidéncia da dengue e de outras arboviroses em areas urbanas naquela localidade, aspecto
que estaria associado ao adensamento populacional, a urbanizacdo desordenada, a
intermiténcia da distribuicdo de agua e ao transporte de pessoas e mercadorias, que
facilitam a dispersdo do vetor e dos virus por todo o mundo. Citam as acfes do poder
publico, mas enfatizam que tais acGes tém-se mostrado ineficazes na reduc¢do do indice de
infestacdo predial (11P) do Aedes aegypti e, por conseguinte, na diminui¢do da incidéncia
das doencas por ele transmitidas. Esses trabalhos, com os quais fizemos nossa revisao
serviram para reforcar a importancia do tema, sua amplitude e a necessidade de enfoques
educativos na area do ensino, que de fato privilegiem a realidade dos estudantes. Vimos
também que o aporte freireano tem sido norteador de trabalhos educativos, embora tenha
sido poucos 0s que investigam as potencialidades de sequéncias didaticas, como a que

propomos em nossa investigacao.

Quadro 1 — Artigos Relacionados ao tema Aedes aegypti / Periodicos / artigos / Capes.

Autor (a) Titulo Ano | Instituicdo

Oliveira; Lyra; | Os Trés Momentos Pedagdgicos no | 2014 | MECM/UFG

Barrio. estudo da Dengue para a Educacao
de Jovens e Adultos: um dialogo
possivel

Cardoso, Campanha sobre a biologia do 2016 | CEPE - Universidade

Borba, Lima, | Aedes aegypti e doengas Estadual de Goias.

Silva. associadas: Dengue, chikungunya,

Zika e Febre Amarela.

Machado;Trin | A dengue como tematica de 2016 | Anais do VII Saldo

dade; Taha; contextualizacdo para a educacgédo Internacional de Ensino,

Matos; ambiental e educacdo em saude no Pesquisa e Extensao —

Pessano. ensino fundamental. Universidade Federal do

Pampa.

Brito Dengue em Recife, Pernambuco: 2017 | Fundacgdo Oswaldo Cruz
padrdes clinicos, epidemioldgicos, para obtencdo do titulo
laboratoriais e fatores de risco de Doutor em Ciéncias.
associados a forma grave da
doenca.

Gunzel, Educacdo ambiental em estudo nos | 2016 | Univ Fed da Fronteira

Malinowski, livros didaticos de ciéncias do 8° e Sul — UFFS/Campus

Uhmann. 9° ano. Cerro Largo.

Lopes e Melo | Aprendizagens profissionais da 2017 | Universidade Estadual
docéncia no ensino de Ciéncias: Paulista/UNES.

Um estudo de caso no contexto do
Programa Sao Paulo Faz Escola

Santos Produgcdo cientifica é fundamental | 2015 | capes.gov.br
para combate ao zika virus.

Alves e A dengue no ambiente escolar: 0s 2017 | Universidade Estadual de
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Campos desafios e as possibilidades de Goiaés.
controle.
Krelling e A problematica da dengue na 2015 | Educere - Escola da Rede
Menegazzo. educacao. Privada.
Souza, Rangel, | Saberes e praticas sobre controle do | 2018 | Cadernos saude publica.
Guimarées, Aedes aegypti por diferentes
Ribeiro e sujeitos sociais na cidade de
Silva. Salvador, Bahia, Brasil.

Fonte: Banco de Periddicos da Capes.

2.2 O REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO FREIREANO PARA O TEMA
EM QUESTAO

Paulo Freire (1921-1997) é reconhecido em diversos paises como um dos maiores
educadores do século XX. Sua pedagogia mostra um novo caminho para a relacdo entre
educadores e educandos. Com esse caminho, o educador consolida uma proposta politico
pedagogica, pela qual elege educador e educando como sujeitos do processo de construcao

de conhecimentos mediatizados pelo mundo.

O trabalho de abordagem Freireana envolvendo os trés momentos pedagogicos para
o ensino de Ciéncias no ensino fundamental nos ajudarad a refinar a metodologia nessa
abordagem. Esta proposta foi desenvolvida por Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2002);
Aranha (2011), Agostini e Silveira (2018), Muenchen (2010), Gadotti (1999, 2006 e 2009),
Paiva (1985) e Freire (1968, 1975, 1977, 1982, 1983, 1996, e 2002).

2.2.1 Por que a contribuicdo de Paulo Freire?

O método ou as orientacOes de Paulo Freire ndo visam apenas tornar mais rapido e
acessivel o aprendizado, mas pretende habilitar o aluno a "ler o mundo", na expressdo

famosa do educador.

No conjunto do pensamento de Paulo Freire encontra-se a ideia de que tudo esta em
permanente transformacao e interacdo. Esse ponto de vista implica conceber o ser humano
como historico e inacabado e, consequentemente, sempre pronto a aprender. No caso
particular dos professores, isso se reflete na necessidade de sua formagdo rigorosa e

permanente, pois como Freire dizia: 0 mundo ndo €, 0 mundo esta sendo.
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Entre tantas outras formas de enfocar as contribuicdes do pensamento de Paulo
Freire para a educacdo escolar, pode-se iniciar citando que sua proposta visa a
transformacéo social e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e igualitaria e
suas ideias rompem a relacdo cristalizadora de dominacdo, tdo frequente no Brasil.
Segundo Freire (2008. p. 2008. p. 82): a “fun¢do da escola ndo é somente transmitir o
conhecimento em si, mas trazer a problematizacdo, discussdo em grupo, sobre o ritmo

desse processo”.

Com isso, suas orientacdes auxiliam o professor a pensar a realidade dentro do
universo do educando, construindo, assim, uma prética educacional que considera a
linguagem e a histéria da coletividade como elementos essenciais dessa pratica
(ARANHA, 2011).

Concordamos com Aranha (2011) sobre o fato de que Paulo Freire apresenta uma
pedagogia critica e cultural, que contribui para revelar a ideologia encoberta na consciéncia
das pessoas. Seu trabalho revela dedicacéo e coeréncia aliada a convicgdo de luta por uma
sociedade justa, voltada para o processo permanente de humanizacao entre as pessoas onde

ninguém € excluido ou posto & margem da vida..

Muitas séo as teorias apresentadas com a finalidade de cooperar com o processo de
ensinar e aprender, e ndo se pode olvidar das ideias de Paulo Freire, apesar de nao
atrelarem de forma direta a uma teoria de aprendizagem, as mesmas arquitetam potenciais
para uma educacdo gque promova 0 pensamento critico tdo necessario para a promog¢ao
pessoal e profissional (GADOTTI, 2009). Nesse sentido, o dialogo assume um papel
essencial em suas propostas educativas, sendo por meio dele que todo o processo educativo
esta ancorado

De acordo com um estudo realizado por Agostini e Silveira (2018), o professor
Paulo Freire, Pernambucano nascido em 19 de setembro de 1921 em Recife, teria
aprendido desde cedo a importancia do dialogo, processo influenciado pela religido da mae
(catdlica), e do pai (espirita). O diadlogo apreendido desde a infancia o influenciaria no
contato com as pessoas a sua volta, amigos e mais tarde com a familia que constituiria.
Além disso, tendo passado por muitas dificuldades durante a inféncia, inclusive a fome,

tornou-se consciente do quanto era dificil uma crianca de barriga vazia aprender.
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Paulo Freire, aos 20 anos, cursou Direito e logo foi ser professor de portugués
numa escola secundaria. Comecgou a estudar filosofia e psicologia da linguagem.
Apaixonado pela leitura buscou pensadores como o brasileiro Tristdo de Ataide e 0s
franceses Georges Bernanos, Emmanuel Mounier e Jacques Maritain, autores que muito
véo contribuir para a primeira fase de seu pensamento e de sua pratica. Casou-se com Elza
Maia Costa Oliveira, professora e diretora de uma escola primaria, a partir de entdo foi se
interessando pelas questdes educacionais, o que o levou a estudar com interesse Educacéo,
Filosofia e Sociologia da Educacdo, bem como fez o curso de Direito (AGOSTINI e
SILVEIRA, 2018).

O trabalho de Freire, sobretudo seu alcance no ambito cultural no Brasil foi
internacionalmente aclamado. Com inicio no final da década de 40, seu trabalho foi
desenvolvido no Brasil de forma ininterrupta até 1964. Durante toda a década de 1950,
Paulo Freire acumulou experiéncia no campo da alfabetizacdo de adultos em &reas urbanas
e rurais proximas a Recife, experimentando novos métodos, técnicas e processos de
comunicacdo. A partir de 1961, o método ja estruturado foi posto em pratica no Recife.
Paulo Freire publicou vérias obras que foram traduzidas e comentadas em varios paises.
Em 1962, estendeu-se a Jodo Pessoa, Paraiba, e a Natal no Rio Grande do Norte, onde se
desenvolveu a campanha “de pé no chido também se aprende a ler”. Suas atividades sdo
interrompidas com o golpe militar de 1964, que determinou sua prisdo. Exila-se por 14
anos no Chile e posteriormente vive como cidaddo do mundo. Com sua participagdo, o
Chile, recebe uma distingdo da Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(UNESCO), por ser um dos paises que mais contribuiram na época, para a superacao do
analfabetismo (AGOSTINI e SILVEIRA, 2018).

Os 16 anos de exilio de Paulo Freire foram periodos tumultuados, mas muito
produtivos com: cinco anos no Chile como consultor da UNESCO no Instituto de
Capacitacdo e Investigacdo em Reforma Agraria; nomeacdo, em 1969, para trabalhar no
Centro para Estudos de Desenvolvimento e Mudancga Social da Universidade de Harvard;
mudanca para Genebra, na Suica, em 1970, para trabalhar como consultor do Escritorio de
Educacdo do Conselho Mundial de Igrejas, onde desenvolveu programas de alfabetizacdo
para a Tanzania e Guiné Bissau, que se concentravam na ‘reafricanizacdo’ de seus paises;

desenvolvimento de programas de alfabetizacdo em algumas ex-coldnias portuguesas pos-
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revolucionérias como Angola e Mogambique; ajuda ao governo do Peru e da Nicaragua em
suas campanhas de alfabetizagdo (AGOSTINI e SILVEIRA, 2018).

Em 1970, junto a outros brasileiros exilados em Genebra, Suica, cria o Instituto de
Acdo Cultural (IDAC), que assessorou diversos movimentos populares, em varios locais
do mundo. Algumas de suas principais obras: Educacdo como Préatica de Liberdade,
Pedagogia do Oprimido, Cartas a Guiné Bissau, Vivendo e Aprendendo, A importancia do
ato de ler (AGOSTINI e SILVEIRA, 2018).

Agostini e Silveira (2018) apontam que foi ao deixar a carreira de advogado, que
Freire entrou em contato com novas ideias culminaram no movimento de Cultura Popular e
no Servico de Extensdo Cultural da Universidade de Recife e iniciava sua carreira de
pedagogo, com o contato direto com a realidade social e econémica brasileira, a qual

passava por um momento euférico de nacionalismo e certa liberdade de ideias.

De acordo com Paiva (1985) neste contexto foram elaborados os passos de uma

metodologia de educacéo, da qual se destaca como principais pressupostos:

a) A participacdo consciente do povo no processo de desenvolvimento em curso no

Pais;

b) A organizacdo de um trabalho educativo com as pessoas e ndo unicamente para
as pessoas, proximo de sua realidade existencial, com énfase para os grupos de estudo,

numa agéo nao diretiva;

c) A substituicdo dos meétodos exclusivamente auditivos e discursivos pela

discussao, pelo didlogo, pela participacao.

Para Gadotti (1996) Freire colabora com importantes marcos teéricos para a
educacdo, posto que as suas contribuicdes tem se tornado referéncias significativas,
acarretando a ampliacdo e conceitos amplos da pedagogia atual: sobretudo na educagéo
popular. Além disso, citou Gadotti (1999) que Freire tornou-se uma referéncia:

Ao longo das Ultimas décadas, ao mesmo tempo em que as reflexdes Freireanas
foram se aprofundando, suas abordagens transbordaram-se para outros campos
do conhecimento, criando raizes nos mais variados solos, fortalecendo teorias e
praticas educacionais, bem como auxiliando reflexdes ndo sé de educadores, mas
também de médicos, terapeutas, cientistas sociais, filosofos, antropélogos e
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outros profissionais, tanto da area de ciéncias humanas quanto da area das

ciéncias naturais e exatas (GADOTTI, 1996. p. 19).
Segundo menciona Gadotti (1996) entre outros educadores, Paulo Freire muito tem
contribuido para a educacdo no Brasil e no mundo, sendo reconhecido o0 seu pensamento e

suas teorizagdes sobre processos relacionados a educagdo escolar e ndo escolar.

Freire (1968) citou que a pratica educativa é descrita com um distanciamento critico
e com reflexBes tedricas sobre o assunto. O autor aborda as categorias consciéncia e
dialogicidade, estabelecendo a relagdo que tais categorias podem ter na contribuicdo com

uma educacao que seja contraria a uma concepcao tradicional de educacao.

A andlise é educativa, porém numa dimensdo antropoldgica que subsidia a
teorizacdo do autor sobre a relacdo dos niveis de consciéncia dos professores e alunos e a
efetivacdo de um didlogo na construcdo de uma educacdo que transcenda a educacgdo
tradicional (FREIRE, 1968).

Para Paulo Freire a educacdo tradicional, chamada de educacdo bancéria torna o
educando um mero receptor de informacgdes, ndo promovendo a pensamento critico do
meio de sua realidade e, assim sonega ao individuo um propdsito de valores cogente na
aquisicdo da autonomia (FREIRE, 2008).

Segundo o educador, por meio da analise critica da realidade e de uma visdo de
conhecimento, de participacdo e atuacao da realidade, é que o sujeito vai se tornando capaz
de mudar o mundo. Este é o inicio da conscientizacdo, segundo a qual o ser humano
desdobra um modo de ser que revela toda sua capacidade de transformacdo. Criam-se
novas atitudes, novas préaticas, superando uma postura puramente individual para abracar a

vida em comunidade, numa organizacao solidaria.

A conscientizacdo, portanto, requer um compromisso histérico, fruto da insercédo
critica na histéria (AGOSTINI e SILVEIRA, 2018). Esta “implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem
sua existéncia com um material que a vida lhes oferece...” (FREIRE, 2008, p. 30). A
conscientizacdo se da na relacdo consciéncia-mundo, sem separa-las, na criagdo de uma
nova realidade que, por sua vez, volta a ser objeto de reflexdo critica. Freire nos alerta para

0 seguinte:
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A conscientizagdo, como atitude critica dos homens na historia, ndo terminara
jamais. Se os homens, como seres que atuam, continuam aderindo a um mundo
feito, ver-se-d0 submersos numa nova realidade. A conscientizacdo, que se
apresenta como um processo hum determinado momento, deve continuar sendo
processo no momento seguinte, durante o qual a realidade transformada mostra
um novo perfil (FREIRE, 2008, p. 31).

Nesse sentido, o papel pedagdgico da dialogicidade na educacdo precisa ser
construido, levando-se em consideracdo a interagdo entre ambos os atores envolvidos no
processo, tanto o aluno quanto o professor. Nessa interagdo, de acordo com Delizoicov e
Delizoicov (2014), serdo consideradas as distintas praticas culturais dos envolvidos e as

implicacdes dessas para a construcao do conhecimento.

Freire estabelece uma dialética ao definir os termos educando-educador, quando se
refere ao aluno, e educador-educando ao se referir ao professor. Com isso 0 processo
educativo intermeia as diferentes perspectivas culturais, de tal forma que o didlogo
produzido seja capaz de propiciar o distanciamento libertador produzido pelos diferentes
niveis de conscientizacdo construidos pelo professor e pelo aluno (GADOTT], 2006).

A perspectiva dialdgica precisa ocorrer entre professor e aluno em torno do que
Freire chama palavras geradoras, que por sua vez representam situacdes existenciais,
contidas nas contradi¢bes sociais vivenciadas pela populacdo participante do processo
educativo. Dessa forma, estabelece-se o processo dialdgico e pedagdgico denominado de
codificacdo-descodificacdo (FREIRE, 1968). Sendo assim, a descodificacdo planejada
ocorre por meio da mediacdo dialégica e educativa, entre a palavra geradora e a

codificacdo que a representa.

Portanto, o processo de escolha da palavra geradora € o inicio de uma construgédo
que permite a ocorréncia de um processo educativo de acordo com a concepgdo Freireana.
Depois disso, considera-se a interpretacdo que o educando-educador faz da palavra
geradora a partir de sua vivéncia. Esses dois processos constituem uma das tarefas

fundamentais do professor denominado por Freire.

Segundo Freire, as praticas docentes historicas apresentam a necessidade de
transformacédo diante das exigéncias do carater pedagogico da dialogicidade, visto que a
abordagem se inicia a partir da investigacdo de situacdes que sejam significativas para 0s
alunos, o que denomina de investigacdo tematica (FREIRE, 1975). Para tanto, o

planejamento educativo precisa garantir o estabelecimento das codificagcbes que
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representam as situacdes e facam a mediacdo do diadlogo, além de aprofundar a
compreensdo dos alunos e de servir para planejar a descodificacéo das situagoes.

Esses passos presentes no planejamento educativo € uma tarefa docente que tem
como meta compreensdes inéditas para os alunos que se constituem elementos de sua

cultura, em processo de transformacdo (FREIRE, 1975).

A prética da Abordagem Tematica, com base em temas geradores, segundo
Loureiro e Torres (2014) com o suporte de Freire (1975) segue uma dindmica dividida em
cinco etapas, sendo elas: levantamento preliminar; analise das situacGes e escolha das

codificacdes; dialogos descodificadores; reducdo tematica e sala de aula.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) descreve e analisa cinco etapas
envolvidas no processo de investigacdo tematica, que estdo em constante interacdo e que se
auto alimentam (MUENCHEN, 2010).

Seguindo esta proposta de Freire (1987) as etapas sequencialmente sdo:

Primeira etapa - levantamento preliminar: trabalha-se no levantamento preliminar
as condicdes locais em que vivem os alunos e seus familiares. Essa etapa envolve um
recolhimento de dados, como, por exemplo, documentos obtidos em instituicGes
governamentais e sociais e também entrevistas com pais, alunos, funcionarios, professores

e representantes da comunidade investigada.

Segunda etapa - codificacdo: é feita a escolha de situacBes que sintetizam
contradicBes a serem compreendidas por professores e alunos. Inicia-se quando 0s
investigadores, com os dados recolhidos na primeira etapa, chegam a apreensdo de um

conjunto de contradigdes.

Terceira etapa - Circulo de investigacdo tematica: a qual deve ocorrer com a
participacdo dos alunos, pais e representantes da localidade. Assim, ocorre a confirmacao
das situacdes que podem se tornar temas geradores. Na verdade, as situacdes escolhidas
sdo apostas ou hipdteses que os educadores/investigadores fazem com base nos dados
obtidos e nas analises. A confirmacéo de que sdo ou ndo significativas as situacdes é feita

nesses circulos de investigacéo.
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Quarta etapa - redugdo temética: com os resultados que vdo sendo obtidos,
realiza-se a reducdo tematica, que consiste na elabora¢do do programa e planejamento de

ensino, ou seja, um estudo sistematico e interdisciplinar dos educadores/investigadores.

Quinta etapa - ocorre em sala de aula: preparada toda a tematica, a equipe de
educadores estd apta a devolvé-la ao povo, como problemas a serem decifrados, jamais

como conteudos a serem depositados.

Na etapa da dindmica de Abordagem Tematica Freireana denominada “redugdo
tematica” sdo descritos, de acordo com Delizoicov e Angotti (1991) e Delizoicov, Angotti

e Pernambuco (2002) os “Momentos Pedagdgicos” que podem ser descritos como:

1) Problematizacgéo Inicial (PI), onde sdo apresentadas aos alunos situagdes reais

gue 0s mesmos conhegcam e presenciem e que estdo envolvidas nos temas;

2) Organizacao do conhecimento (OC), em que sob a orientacdo do professor, 0s

conhecimentos relacionados ao tema sdo estudados; e,

3) Aplicacdo do Conhecimento (AC), em que sdo abordados de forma sistematica o
conhecimento que vem sendo incorporado nas etapas anteriores, de forma a analisar e

interpretar a situacéo inicial e outras situagcdes compreendidas pelo mesmo conhecimento.

Segundo Muenchen e Delizoicov (2012), a dindmica conhecida como 3 Momentos
Pedagdgicos (3MP), segundo Freire, passou a se difundir no final da década de 80,
especialmente pela distribuicdo dos livros “Metodologia do Ensino de Ciéncias”
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992) e “Fisica” (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990) nas
escolas publicas de nivel médio do Brasil, por meio de um programa do INEP/MEC. Os
propositores dos Trés Momentos Pedagdgicos, ofereceram um método com base em
dindmicas com a intencdo de alcancar maior amplitude na eleicdo de temas socialmente
relevantes (MUENCHEN, 2010).

Um conceito segundo Paulo Freire importante nessa construcdo refere-se a
dindmica da problematizacdo, abordada nos livros Pedagogia do Oprimido (FREIRE,
1975) e Extensdo ou Comunicacdo? (FREIRE, 1977). Nas obras, Freire contempla a

importancia da formulacdo e a resolucdo de um problema para a construcdo do
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conhecimento e na producdo cultural. Analisa o papel representado pelo problema na

origem de conhecimentos inéditos.

Compreendemos que o pensamento do autor Paulo Freire torna viavel uma pratica
educativa critico-transformadora que possibilite a apropriacdo de conhecimentos, que
anteriormente ndo faziam parte do universo cultural do educando-educador. Dessa forma, é
essencial a articulacdo dos contetdos externos a cultura dos educando e muitas vezes do

educador para que se tornem significativos.

A problematizacgdo, no entanto, se destaca pelas situagdes significativas envolvidas
nas contradi¢fes sociais, que precisam ser superadas e compreendidas. Além disso, a sua
resolucdo potencializa a apropriacdo de conhecimento através de solugdes ainda néo

percebidas, que Freire denomina de inédito vidvel (FREIRE, 1975).

A ideia basica do Método Paulo Freire é a educacdo do processo educativo as

caracteristicas do meio social.

Um conceito a que Paulo Freire deu a maxima importancia, e que nem sempre é
abordado pelos tedricos, € o de coeréncia. Para ele, ndo é possivel adotar
diretrizes pedagdgicas de modo consequente sem que elas orientem a pratica, até
em seus aspectos mais corriqueiros. As qualidades e virtudes sdo construidas por
nds no esfor¢o que nos impomos para diminuir a distancia entre o que dizemos e
fazemos, escreveu o educador. Como, na verdade, posso eu continuar falando no
respeito & dignidade do educando se o ironizo, se o discrimino, se o inibo com
minha arrogancia? Vocé, professor, tem a preocupacdo de agir na escola de
acordo com os principios em que acredita? E costuma analisar as proprias

atitudes sob esse ponto de vista? (BARRETO, 1982. p. 95).
Segundo Paulo Freire 1975 “a educagdo ¢ uma pratica politica tanto quanto
qualquer pratica politica ¢ pedagdgica, ndo ha educagdo neutra”. Assim, toda educacao e

um ato politico.

O tema com o qual estamos trabalhando possibilita a compreensdo de forma mais
direta do que Freire diz. Perguntar aos professores porque se ensina o contetido sobre
dengue exigira que eles pensem sobre a importancia do tema para a saude dos alunos e dos
seus familiares, também leva a pensar as questfes sociopoliticas que envolve a discussdo
sobre o assunto. Com isso, 0s educadores conseguem perceber que necessitam construir
conhecimentos com seus alunos tendo como horizonte um projeto politico de sociedade.
Com isto, os professores tornam-se profissionais da pedagogia da politica, da pedagogia
da esperanca. Em seus textos Freire defende a ideia de que a educacdo ndo pode ser um
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depdsito de informacdes do professor sobre o aluno. O pensador enfatiza ser fundamental
respeitar a linguagem, a cultura e a historia de vida dos educandos se leva-los a tomar
consciéncia da realidade que os cerca, discutindo-a criticamente. Jamais 0s contedos

podem ser desvinculados da vida.

A base da pedagogia de Paulo Freire é, portanto, a humanizacdo e o dialogo
libertador e ndo 0 mondlogo opressivo do educador sobre o educando. Na relacdo dialogica
estabelecida entre o educador e o educando faz-se com que este aprenda a aprender e
aprendendo com a realidade e meio em que vive. Paulo Freire afirma que a realidade
vivida € a base para qualquer construgdo de conhecimento. O aprendizado ndo pode ser
percebido apenas nas palavras, deve ser dado ao aprendizado vida e pratica, assim, quem

aprende utiliza o aprendizado exercitando-o (FREIRE, 1975).

Dessa forma, ha de se buscar o respeito ao educando ndo o excluindo da sua cultura

e do seu meio, pois,

ao se descobrir como produtor de cultura, os homens se veem como sujeitos e
ndo como objetos da aprendizagem. A partir da leitura de mundo de cada
educando, através de trocas dialdgicas, constroem-se novos conhecimentos sobre
leitura, escrita, célculo. Vai-se do senso comum do conhecimento cientifico num

continuam de respeito (BARRETO, 1982. p. 95).
Paulo Freire é um educador com profunda consciéncia social. Isso é sensivelmente
perceptivel em seus atos e dedicacdo exclusiva a educacdo brasileira; suas teorias e
métodos visam um maior desvelar das relaces vividas pelos homens, transformando-os

para que eles transformem o mundo.

Paulo Freire aponta que:

(...) é preciso por fim a educacdo bancéria, em que o professor deposita em seus
alunos os conhecimentos que possui, a técnica de silabacgdo utilizada por ele em
seu método de alfabetizacdo de adultos esta ultrapassada, ainda que a ideia de

trabalhar com palavras geradoras permaneca bastante atual (FREIRE, 1982,

p. 177).
Segundo os aportes freireanos, a preparagdo da crianga ou do adolescente para
tomada de decisbes pressupde a necessidade de que cada escola tenha um projeto
pedagdgico que reconheca a cultura local. Prevé, portanto a democratiza¢do da educagéo e

a inclusdo de todos.
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Com isso, vimos que Paulo Freire (1982) aponta mais do que um método, pois
apresenta uma profunda compreensdo da educacdo e seu papel na sociedade. Por isso
Freire condenava a educacdo bancaria oferecida comumente pelas escolas, pela qual o
professor agira de forma a quem depositasse conhecimentos, num aluno apenas receptivo,
docil e disposto a escutar. Neste caso, o saber é visto como uma doagdo dos que se julgam
seus detentores.

Para Freire (1983), nessa educacao bancaria, a tbnica principal reside em ‘matar nos
educandos a curiosidade’, o espirito investigador, a criatividade, escreveu o educador. Ele
dizia que, enquanto a escola conservadora procura acomodar os alunos ao mundo existente,
a educacdo que defendia tinha a intencdo de inquieta-los. Portanto, incentivar os alunos a
buscar respostas por meio de pesquisas para as suas duvidas é uma reacao as propostas de

Freire.

Apontou Gadotti (2009) que Freire criticava a ideia de que ensinar € transmitir
saber por que para ele, a missdo do professor incide em possibilitar a criacdo ou a producéo

de conhecimentos e ndo a sua simples reprodugéo.

Freire (1983. p. 87):

(...) previa para o professor um papel diretivo e informativo - portanto, um papel
que ndo pode renunciar ao exercicio de sua autoridade. 1sso implica um principio
fundamental para Freire: o de que o aluno, alfabetizado ou ndo, chega a escola
levando uma cultura que precisa ser refletida, que ndo é melhor nem pior do que
a do professor. Em sala de aula, os dois lados aprenderdo juntos, um com o outro
- e para isso é necessario que as relagbes sejam afetivas e democraticas,
garantindo a todos a possibilidade de expressdo (FREIRE, 1983. p. 87).

A discussdo sobre as pautas estudadas € importante e sempre destacada pelo autor,
como debates e nunca a zona de conforto. Nesse pensar “o aluno deveria aprender

pensando” segundo Freire (1996) trata-se de aprender a ler a realidade (conhecé-la) para
em seguida poder reescrever essa realidade transformando-a. Esse € o verdadeiro saber.

No conjunto do pensamento de Paulo Freire (1996) encontra-se a ideia de que tudo
estd em permanente transformacéo e interacdo; por isso, inicialmente ndo ha futuro, como
ele gostava de repetir no fim da vida, como critica aos intelectuais que consideravam a
emancipacao das classes desfavorecidas como uma inevitabilidade historica. Esse ponto de
vista implica a concepg¢éo do ser humano como historico e inacabado e consequentemente

sempre pronto a aprender.
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A Escola Critica na pedagogia de Paulo Freire estd vinculada a luta e a organizagdo
de classes, sobretudo a do oprimido. De acordo com Gadotti (2009) Paulo Freire insistia
em seus discursos e obras, que ndo se pode elaborar uma nova teoria do conhecimento, se
os oprimidos ndo puderem adquirir uma nova estrutura que Ihes possibilite a reelaboracéo

e o reordenamento de seus proprios conhecimentos, apropriando-se, em seguida, de outros.

Como pressuposto do aprendizado dos educandos, a forca motivadora decorre do
processo de codificacdo de uma situacdo-problema, devendo ser analisada criticamente, de
modo a envolver o exercicio da abstracdo. Nesse processo se busca alcangar, atraves de
representacdes da realidade concreta, a razdo dos fatos percebidos (ARANHA, 2011).

Desse modo, segundo Aranha (2011. p. 89):

[...] Paulo Freire defendia que o saber mais essencial ao oprimido se configura
com a descoberta de sua situacdo de oprimido, ou seja, a condicdo para que ele
se liberte da exploragdo politica e econdmica, por meio da consciéncia critica,
num passo a passo, junto a sua organizacdo de classe. Portanto, sua proposta
libertadora ultrapassados limites da pedagogia, de maneira a se situar, também,
no campo da economia, politica e das ciéncias sociais (ARANHA, 2011, p. 89).

Portanto, aprender se consagra como um ato de conhecimento acerca da realidade
concreta, da situacdo real vivenciada pelo educando, cujo sentido ocorre mediante uma

aproximacdo critica dessa mesma realidade (FREIRE, 1996).

O conhecimento que o aluno transfere representa uma resposta a situacdo refletida
pelos mecanismos de entendimento, pensamento e critica com a obra de Paulo Freire a era
dos discursos e dos manifestos sobre a educacao esta alicercada por um elo em que teoria e
pratica mutuamente se fecundam transformando em contribuicdo para a préxis.
Compreende-se que o pensamento segundo Paulo Freire podera alicergar o trabalho em que
o0 aluno participara ativamente da investigacdo do tema proposto cujo objeto é cultural,

social e educacional.

Freire considera entdo como processo educativo, aquele que planeja a formulacéo
de problemas cuja compreenséo e superacdo se pretende alcancar. Assim, a agéo educativa

Freireana € sintetizada por um processo de codificagdo-problematizacéo-descodificacao.

Diante desses ensinamentos de Paulo Freire, compreende-se que 0 seu pensamento

pedagogico alicerca o trabalho com o tema Dengue, de tal forma que o aluno de fato
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participe ativamente da investigagdo do assunto, com foco em suas realidades, cujo objeto

é cultural, social e educacional.

2.3 0 ENSINO DE CIENCIAS E AS ESTRATEGIAS DIDATICAS UTILIZADAS
PARA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

A utilizacdo de estratégias didaticas fundamentadas teoricamente é de grande
importancia para o aprendizado, sobretudo ao tornar alguns contetdos que sdo mais
complexos em algo de mais facil assimilacdo. Nesta perspectiva, também, a utilizacdo de
diferentes recursos didaticos dentro da sala de aula pode ser entendida como estratégia

poderosa para a promogdo do aprendizado.

Ao consultarmos os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) vimos que 0S
mesmos preveem que os estudantes devam ser capazes de conhecer diferentes papéis dos

microrganismos e fungos em relacdo ao homem e ao ambiente (BRASIL, 1998).

Consideramos que, neste caso, as estratégias didaticas e a utilizacdo de recursos
didaticos, muitas vezes encontrados no dia a dia podem tornar possivel aulas mais
encantadoras e motivadoras, sobre tudo aquelas que incluem os estudantes na construcao
do conhecimento (SOUZA et al., 2008) favorecendo a apreensdo dos conteudos

ministrados.

Souza, et al (2008) descrevem que, a partir de questdes vivenciadas nas diferentes
situacOes do cotidiano escolar, referentes as abordagens, (a exemplo, o Aedes aegypti) e do
uso de metodologia centrada na participacdo efetiva dos estudantes, calcada na utilizagao
dos recursos produzidos, dos quais se podem influenciar os métodos de ensino, se

estabelecem, portanto, conexdes entre a teoria e a pratica no ensino de ciéncias e biologia.

Nos ultimos anos inimeras propostas de transformacdo tém sido refletidas no
ensino de ciéncias que em geral com o objetivo de melhorar as condic¢des da formagéo do
espirito cientifico dos estudantes, tendo em vista as circunstancias histérico-culturais da

sociedade. As alteracOes tentam situar a Ciéncia € 0 Seu ensino no tempo e no espaco,
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enfatizando em cada momento aspectos considerados mais relevantes na forma do humano
entender e agir cientificamente no mundo por meio do conhecimento que, de modo geral,
estd além do senso comum (SANTOS, 2008).

O estudo de ciéncias no ensino fundamental deve ajudar o estudante a compreender
conceitos cientificos basicos e estabelecer relacGes entre estes e 0 mundo em que ele vive,
levando em conta a diversidade dos contextos fisico e cultural em que esta inserido
(GOMEZ e PEREZ, 2006).

Uma reflexdo sobre as metodologias no ensino de ciéncias evidencia marcas de
tradicionalismo e de limitagdes entre teoria e pratica. Ainda se percebe que, por vezes, 0S
professores tém por Unico instrumento de trabalho a lousa e, enfrentam grandes
dificuldades para fazer demonstracGes, principalmente de carater préatico, implicando em
menor tempo de discussdo sobre a aplicacdo dos conhecimentos (GOMES e OLIVEIRA,
2006).

A participacdo do estudante como agente proativo no processo de aprendizagem era
algo considerado raro no sistema de ensino em décadas passadas, pois a dimensdo do

professor detentor do saber se impunha em relacdo ao aprendiz.

Mas, atualmente, este cenario vem sendo redimensionado, sobretudo diante das
pesquisas na area do ensino, que apontam inclusive o emprego de novas tecnologias e
ferramentas que possibilitam maior acesso a informacdo, de maneira rapida e mais
eficiente, tanto por parte dos professores, como dos alunos nas escolas. Diante deste
contexto, espera-se maior participacdo dos estudantes em sala de aula, interagindo,
participando e trocando experiéncias, 0 que, consequentemente, influencia e reflete

diretamente no processo de ensino aprendizagem (MORAES, 2016).

Para Gomez e Pérez (2006) a maneira de explicar, tentando simplificar o conteutdo,
por vezes, impde-se contra a relacdo ensino-aprendizagem podendo produzir mal-
entendidos, confusOes e apreensdo de conceitos equivocados, 0s quais poderdo permanecer
por toda a vida destes individuos. Estes, vistos como seres Unicos e singulares, dependem
de multiplas possibilidades de aprendizagem para que sejam capazes de resolver

problemas.
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Ainda apontam os autores Gomez e Pérez (2006) que, a ampliacdo do leque de
opcOes didatico-pedagogicas do professor leva a maior atracdo dos estudantes para os
conteddos abordados. Tais metodologias devem se apresentar de forma verdadeiramente
inovadora, para serem incorporadas por professores e estudantes, no sentido de adota-las

nas suas praticas de ensino-aprendizagem.

Compreendemos que, para, além disso, faz-se necessario a contextualizacdo dos
conteudos, para ndo incorrermos numa educacao bancaria em que ensinar é ato meramente

de transmitir conhecimento conforme aponta Gadotti (1999).

Por isso, deve-se repensar a metodologia do ensino de ciéncias, considerando a
realidade do estudante e as condi¢des oferecidas aos professores para que tal transformacéo
ocorra de maneira constante de suas potencialidades e limites. A maioria das escolas
apresenta escassez de material biolégico para realizacdo de aulas praticas, pois, falta
estrutura laboratorial para propiciar aulas praticas investigativas. E, no que se refere ao
ensino de ciéncias ha de se reconhecer que grande parte dos conceitos aplicados a
disciplina ainda se mostram timidos, para os estudantes compreenderem e se aproximarem
dos contetidos com maior profundidade do saber, necessitando para tanto que uma maior

contextualizacdo aconteca.

Brito Malucelli (2015) ao considerarem o ensino na area, sobretudo as diferentes
contribuicdes apresentadas, quando grupos de professores abordam coletivamente a
questdo do que se deve “saber” e “saber fazer” por parte do professor de Ciéncias e
Biologia, indicam a pouca familiaridade dos professores com as contribuices da pesquisa
e da inovacdo didatica. Mais do que isso, apontam a existéncia de uma imagem espontanea
do ensino, concebido como algo essencialmente simples, para o qual basta um bom

conhecimento da matéria, algo de pratica e alguns complementos psicopedagogicos.

Quanto a utilizacdo e aplicabilidade de aportes teéricos nas pesquisas relacionadas
ao Ensino de Ciéncias, encontramos possibilidades de reflexdes tedricas. A exemplo do
que Moraes (2016) descreveu, inUmeras abordagens tedricas metodoldgicas utilizadas no
ensino de ciéncias enfatizam a pratica do ensino de ciéncias em situagdes dinamicas,

motivadoras em sala ou extra sala de aulas.
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Ao se investigar sobre diferentes estratégias metodologicas a partir de consultas e,
livros, para a abordagem do ensino de ciéncias, podemos citar como contribuicdes,
propostas tedrico metodologicas frequentemente usadas na area, tais como demonstrado
pelas publicagdes que apontam propostas teérico metodoldgicas para o ensino de ciéncias
e constituem estratégias didaticas utilizadas para a construgdo do saber a partir de teorias
idealizadas por diversos autores que em suas publica¢fes apresentaram propostas tedricas
pedagdgicas que corroboraram para o0s desafios atuais nos processos de ensino e
necessidades as praticas educativas relacionadas entre a educacdo ambiental e o estudo de
ciéncias e a realidade social dos alunos no ambiente em que vivem, estudam e socializam.
planejamentos sejam dedicados (SANTOS; VERGUEIRO, 2012).

Ora, a aprendizagem de conceitos cientificos adquiridos via mediacdo cultural que
se d& principalmente na escola, pela interagdo com professores e colegas mais experientes,
apoia-se em um conjunto previamente desenvolvido de conhecimentos originarios das
experiéncias cotidianas dos estudantes. Esse conhecimento, adquirido espontaneamente,
passa a ser mediador da aprendizagem de novos conhecimentos se comparados a realidade
ao transportarmos a teoria para a pratica, ver-se-a que se estuda a pratica da vida na teoria.
(GADOTTI, 1999).

Ha décadas passadas, Freire (1966) ja enfatizava que no ato de ensinar € necessario
criar no aluno a curiosidade pelo conhecimento, de saber a importancia de aprender de
forma critica. E principalmente, reflete sobre a pratica educativa, pois se ndo existir a

mesma, virara apenas um discurso.

Em pesquisa educacional a producéo de saberes de ciéncias, Brito Malucelli (2015)
abordaram que a Educacdo das Ciéncias Bioldgicas, diz reveréncia as distintas
classificacOes e praticas que surgem das reflexdes pedagogicas relacionadas a questdo da

educacdo e diversidade ambiental.

2.3.1 Aplicando a educagéo ambiental em sala de aula
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A escola e seus professores devem estrategiar a elaboracdo de materiais didaticos
de diversas classes, seja no campo formal de educacdo em Biologia, seja na criagédo de
estratégias no ambito da educacdo ndo formal, proporcionando a criacdo de técnicas para
conservacao e utilizacdo sustentavel dessa mesma biodiversidade. A degradacdo do solo e
dos ecossistemas nativos e a dispersdo de espécies exoticas sdo as maiores ameagas a
biodiversidade deste bioma (DIAS, 2014).

A Educacdo Ambiental tem como premissa a preparacdo de individuos para a
conservacgao para com o meio em que vive. A relevancia da ampliacdo de conteidos sobre
a educacdo ambiental estd para o aprendizado dos alunos como base fundamental para seu
crescimento como pessoa, como ser humano e como futuro cidadaos que poderdo garantir

a preservacdo do meio e uma melhor qualidade de vida para as gerac@es futuras.

Além disso, Vasconcelos e Souto (2014) destacam que a interface entre educacao
em ciéncias e educacdo ambiental permite apoiar a cooperacdo mutua na edificacdo da
sustentabilidade socioambiental, posto que o individuo precise estar ‘“cientificamente
alfabetizado” e preparado para poder debater e participar dos problemas socioambientais.
Os autores dissertam sobre essa alfabetizacdo, destacando que ndo é a educacao de saber
ler e escrever, mas a de conseguir compreender a realidade em que esta inserido e interagir

com ela de forma produtiva e construtiva.

De acordo com Vasconcelos e Souto (2014, p. 137), ao se ensinar sobre educagéo
ambiental, € importante, ndo somente para privilegiar apenas a memorizacdo, mas
promover situacBes que possibilitem a formacdo de uma bagagem cognitiva no aluno. 1sso

ocorre por meio da compreensdo de fatos e conceitos fundamentais, de forma gradual.

Ainda, Vasconcelos e Souto (2014, p. 137) consideram que,

Espacos ndo formais, onde se procura transmitir, ao pdblico estudantil contetdos
de ciéncias, biologias e diversidades podem ser transmitidas a esses pequenos
alunos de maneira multidisciplinar ou ainda por intermédio da educacao
transversal. Usando o ladico, ou trazendo os personagens do meio ambiente, para
a sala de aula de forma artistica os professores poderdo ensinar aos seus alunos,
como poderdo interagir no meio ambinetal, qual a importancia do meio ambiente
e 0 que 0 meio ambiente proposciona a todos nds, e assim, podem favorecer a
aquisicdo de tal bagagem cognitiva (VASCONCELOS e S OUTO, 2014, p. 137).

Na educacdo do meio ambiente, o sujeito, a comunidade e o contexto escolar da

mesma sdo fundamentais. O trabalho na sala de aula precisa ser continuo e embasado em
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objetivos e conhecimentos de acordo com o contexto de que faz parte. Conforme Arpin
(2009, p. 61)
A escola deve e pode ser um meio mais apropriado que um filme, uma aula, um
livro ou um programa de televisdo, para atingir objetivos de aprendizagem de

conhecimentos cientificos ou simplesmente favorecer uma sensibilizagdo para
com o universo cientifico (ARPIN, 2009. p. 61).

Em suma, a relacdo escola, meio ambiente e educacdo escolar é permeada por
trocas, dialogos, discussdes, construcdes e reconstrucdes, baseada no ensinar e aprender, e
pautada na preocupacdo constante com a formacdo de mediadores e ruptura de
fragmentacdes.

Ao abordar o tema ambiente e a educacdo ambiental no ensino fundamental,
aponta-se participacdo do professor e sua preocupacdo em proporcionar, além de
conhecimentos em sala de aula, um envolvimento intrinseco na educagdo e na formacdo de
pessoas, com vista a conduta responsavel dos individuos e das comunidades, inspirada no
sentido de sua necessidade de saber e conhecer 0 meio em que vive 0 que tem a ser
oferecido e o que pode ser contribuido para sua preservacdo e valorizagdo. Tais questdes
podem e devem ser adotadas nos trabalhos com escolares, nos diversos temas e disciplinas.

As observacgdes sobre a importancia de se utilizar a cultura e a diversidade presente
no ambiente para ensinar os alunos, € uma pratica prazerosa, como instrumento
metodoldgico de ensino, sendo apontada por Silva e Sammarco (2004, p. 62), que afirmam
que a “educacdo deve refletir o contexto social emergente, procurando sensibilizar para a

mudanca de atitudes de habitos necessarios de cada tempo/época”.

Vale salientar, igualmente, que o incentivo as criancas em trabalharem com temas
do meio ambiente é importante no desenvolvimento do sentido de posse e identidade em
relacdo ao meio ambiente, sendo utilizada como um meio de intensificar experiéncias,
influenciar a percepcdo, permitindo aos estudantes que reflitam sobre a experiéncia

adquirida e possam processa-la para que facga sentido (ADAMS apud BARBOSA, 1998).

Ademais, a construcdo de conceitos e o desenvolvimento de habilidades devem ser

realizados de forma prazerosa pela crianga, afinal, como diz Gutierrez (1984, p. 49):

O que se ensina em sala de aula sobre diversidade e educagdo ambiental, além do
conteddo cientifico da biologia e ciéncias bioldgicas, os professores e os livros
didaticos ensinam formas de pensar e de se relacionar na sociedade. Mais do que
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se ensina em sala de aula sdo socializacdo e hierarquias instituidas entres as
pessoas e dessas com 0s outros seres Vivos.

Reforcando a atencdo aos educadores e Ciéncias Bioldgicas, disse que a
preocupacdo € para formar professores que ensinem ndo sO conceitos, teorias,
procedimentos e técnicas disciplinares do campo bioldgico, mas também nos outros

sentidos que estéo funcionando nos materiais pedagogicos (GUTIERRES, 1984).

Haja vista que a mudanca da aula expositiva, e pesquisa extraclasse, para a
exposicdo dialogada é uma forma de fazer o aluno raciocinar, expor as ideias e participar
da mesma, cabe ao professor mediar de forma coerente fazendo com que o aluno ndo tenha
medo ou mesmo vergonha em transmitir seu pensamento diante dos colegas de sala de aula
(COIMBRA, 2006).

As informacBes sdo de grande auxilio em ciencias bioldgicas, pois uma grande
parte das informacdes desta disciplina € obtida pela observacdo direta dos organismos ou
fendmenos; observacdo de figuras e modelos entre outros. Ver diretamente a realidade
torna-se muito mais interessante do que apenas ouvir, tornando-se imprescindivel a
utilizagdo das excursdes, aulas praticas e demonstracdes (GUIMARAES e
VASCONCELLOQOS, 2012).

Entretanto, como nem sempre é possivel observar diretamente o objeto de estudo,
se utiliza ilustragdes. No caso das ilustragdes, quando se pretende esclarecer um fenémeno,
é mais indicado o uso de esquemas; quando sua funcdo é a de substituir uma experiéncia,
utilizam-se fotografias (DIAS, 2014).

Outros elementos ilustrativos que devem ser considerados Sdo: a cor para atrair a
atencdo do aluno e que por vezes pode desviar sua atencdo de detalhes importantes; o
tamanho, pois figuras grandes, principalmente quando projetadas, tendem a fazer com que
os estudantes se percam nao se fixando nos pontos que sdo importantes; outro elemento a
ser considerado € a legenda, que em uso demasiado também tende a confundir a

observagdo, tendo o seu uso limitado (DIAS, 2014).

Conforme pressuposto geral dos Parametros Curriculares Nacionais:

[...] os conteudos explicativos das Ciéncias Naturais; o interesse e a curiosidade
dos estudantes pela natureza, pela Ciéncia pela Tecnologia e pela realidade local
e universal, conhecidos também pelos meios de comunicagdo, favorecem o
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envolvimento e o clima de interacdo que precisa haver para o sucesso das
atividades, pois neles encontram mais facilmente significado. Trata-se, portanto,
de organizar atividades interessantes que permitam a exploracdo e a
sistematizacdo de conhecimentos compativeis ao nivel de desenvolvimento
intelectual dos estudantes, em diferentes momentos do desenvolvimento
(BRASIL, 2002).

Deste modo, é possivel enfatizar as relagdes no ambito da vida, do Universo, do
ambiente e dos equipamentos tecnolégicos que poderdo melhor situar o estudante em seu

mundo.

E importante, portanto, que o professor tenha claro que o ensino de Ciéncias
Naturais ndo se resume na apresentacdo de defini¢des cientificas, como em muitos livros
didaticos, em geral fora do alcance da compreensdo dos alunos. “Defini¢Ges é o ponto de
chegada do processo de ensino, aquilo que se pretende que o estudante compreenda e

sistematize, ao longo ou ao final de suas investigacdes” (CARVALHO, 2013. p. 72).

Percebendo a empolgacao dos alunos, deve-se o professor trabalhar o estimulo e a
iniciativa dos alunos, com a introducdo de estratégias, em que valorizem a participacédo
destes na construgdo do senso critico, através da observacdo da realidade da necessidade da
aquisicdo de aprender sobre a disciplina em foco, mas também aprender sobre 0 meio

ambiente e quanto a real situacdo em seu ambiente.

Vasconcelos e Souto (2014) descreveram que a escola deve absorver contextos
multidisciplinares e também transversais que oportunizem aos alunos uma abordagem
atualizada de aprendizagem. Relacdes entre educacdo ambiental e educacdo em ciéncias na

complementaridade dos espacos formais e ndo formais de educacao.

2.4 EDUCACAO E TECNOLOGIA

Com efeito, o Plano Nacional da Educacdo (PNE) tem o objetivo de servir como
mecanismo de implantagdo de um Sistema Nacional de Educagdo (SNE) que, por sua vez,
deve garantir a oferta de uma educacdo de qualidade para todos, nos moldes preconizados
no artigo 206 da Constituicdo Federal vigente (BRASIL, 1988).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1998, p. 22), documentos
decorrentes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional em vigor, a Lei n°. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, indicam que um dos objetivos da educacdo brasileira é fazer
com que o aluno se perceba “[...] integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacGes entre eles, contribuindo ativamente

para a melhoria do meio ambiente [...]".

No que tange ao assunto e pressupostos desta pesquisa, é de extrema importancia
que os alunos se entendam como agentes transformadores no processo de erradicacdo dos
focos de dengue. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), publicadas em 2013,
definem estratégias de ensino e a elevacdo da qualidade da educacdo publica por meio do
planejamento curricular e autonomia de diretrizes curriculares préprias por parte da escola,

conforme segue:

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo um conjunto de defini¢cGes doutrinarias
sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educacdo Bésica que
orientam as escolas na organizacao, articulagédo, desenvolvimento e avaliacdo de
suas propostas pedagdgicas. As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), de 1996, que assinala ser incumbéncia da Unido
estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e 0s municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e os seus contetdos minimos, de
modo a assegurar a formacdo basica comum. O processo de definicdo das
diretrizes curriculares conta com a participacdo das mais diversas esferas da
sociedade. Dentre elas, o Conselho Nacional dos Secretrios Estaduais de
Educagdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(UNDIME), a Associagdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED), além de docentes, dirigentes municipais e estaduais de ensino,
pesquisadores e representantes de escolas privadas (BRASIL, 2013, p. 10).

De acordo com o Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 42), a escola tem a fungdo dar
condi¢des a0 homem de se situar historicamente e de conhecer os fenémenos da natureza.

Ainda sobre a triade tecnologias/ensino/aprendizagem, o Referencial Curricular cita que,

A insercdo das tecnologias nos ambientes escolares e nas praticas pedagogicas
deve ser clara e objetiva. O professor, em seu planejamento, devera deixar claro
0 porqué e para que de sua utilizacdo. Dessa forma, a partir do momento em que
o professor adiciona as tecnologias ao seu fazer pedagogico, ele esta abrindo
varios leques de opgOes para seus alunos, um espaco repleto de interesses,
novidades e informagfes que promovam mudancgas significativas no processo
educacional (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 42).

Para o Referencial Curricular da Secretaria Municipal de Educacdo (CAMPO
GRANDE. MS, 2008. p. 28), a fungéo da escola vai além de sistematizar contetdos. Ela
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deve provocar o conhecimento cientifico nos alunos, utilizando os mais diversos recursos

tecnoldgicos.

Nessa direcdo a proposta de se desenvolverem atividades de itinerarios
cientificos e culturais no ensino fundamental rompe a crenca de que nesse nivel
de ensino o aluno nédo é capaz de pensar com légica, de articular alguns ensaios
de pensamento formalizado acerca do mundo que o0 cerca, uma vez que
acreditamos que as criangas e jovens envolvidos nesse nivel de ensino, na
sociedade contemporanea, trazem conhecimentos advindos de informacGes
intercambiadas nos mais diversos e avancados sistemas (tecnoldgicos) de
comunicacdo. Sendo assim, acreditamos na possibilidade de desenvolver um
trabalho didatico revolucionario, ndo na ciéncia de ponta, mas em termos de
ensaios cientificos e culturais, que propiciam a integracdo da iniciacdo cientifica
no estudo dos contetidos do ensino basico desde o nivel fundamental. (CAMPO
GRANDE, MS, 2008, p. 28).

Complementarmente, os Pardmetros Curriculares Nacionais preveem a necessidade
de que sejam oportunizadas aos estudantes as condi¢des necessarias para que possam “[...]
saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para adquirir e
construir conhecimentos” (BRASIL, 1998. p. 56).

A versédo final da Base Nacional Comum Curricular aborda a funcdo das TICS e

outras tecnologias de maneira clara nos anos iniciais e finais do ensino fundamental,

Impossivel pensar em uma educacéo cientifica contemporanea sem reconhecer
os multiplos papéis da tecnologia no desenvolvimento da sociedade humana. A
investigacdo de materiais para usos tecnoldgicos, a aplicacdo de instrumentos
Gticos na salde e na observacgdo do céu, a produgdo de material sintético e seus
usos, as aplicacdes das fontes de energia e suas aplicagdes e, até mesmo, 0 uso
da radiacdo eletromagnética para diagnostico e tratamento médico, entre outras
situacdes, sdo exemplos de como ciéncia e tecnologia, por um lado, viabilizam a
melhoria da qualidade de vida humana, mas, por outro, ampliam as
desigualdades sociais e a degradacdo do ambiente. Dessa forma, é importante
salientar os multiplos papéis desempenhados pela relagdo ciéncia-tecnologia-
sociedade na vida moderna e na vida do planeta Terra como elementos centrais
no posicionamento e tomada de decisdes frente aos desafios éticos, culturais,
politicos e socioambientais (BRASIL, 2017. p. 327).

Rocha (2014) abordou que a adaptacdo e a absorcdo de novas tecnologias além de
facilitar a aquisi¢do de conhecimento institui certa criatividade da autoestima dos usuarios,
além de permitir que adquiram novos valores e modifiquem o comportamento

transformando as tarefas arduas, negativas e dificeis em algo dindmico, positivo e facil.

Como pesquisadora e professora na area de ciéncias bioldgicas relato os resultados
na aprendizagem dos alunos, que ao usar essa ferramenta propiciaram demonstrar 0S
resultados de trabalhos dos alunos feitos no laboratorio de informatica, sendo ainda a

tecnologia usada como um instrumento cultural. O aluno sente-se mais estimulado a
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aprender quando percebe a relagdo existente entre o aprender e a informética. Percebem os
alunos que as ferramentas tecnoldgicas poderdo beneficid-los por meio de pesquisas a
aprender os conteldos, interagindo e aproximando-o culturalmente da vida e sua amplitude

de conhecimentos via computador.

A tecnologia tem mudado a vida de muitas pessoas por ser uma ferramenta
agregada a vida cotidiana das pessoas. Muitas das decisfes do individuo ficam a mercé
desses utilitarios que se ndo existissem em suas vidas tornariam um caos e tudo seria
impossibilitado pela falta desses equipamentos. A tecnologia numa interacdo social é um
elemento que ajuda o aluno a aprender e nesse contexto provoca enormes transformacdes,
modificando essa relacdo escola-aluno. Ela € um 6timo recurso na hora de aprender algo
novo e nesse processo o0 professor deve estar inserido de forma a transmitir conhecimento
ao aluno (VALENTE. 2015).

A tecnologia tem sido grande aliada também para o professor que busca alternativas
viaveis para fazer desaparecer o desinteresse dos alunos que ndo querem se envolver e
participar dos projetos implantados pela escola. Muitos alunos sentem-se mais motivados
quando a aula acontece em um laboratério de informética; e a experiéncia na area

reducional tem provado que aluno motivado aprende muito mais (ROCHA. 2014).

Segundo Rocha (2014. p. 18) “o grande desafio da atualidade consiste em trazer
essa nova realidade para dentro da sala de aula, o que implica em mudar, de maneira
positiva, o processo educacional como um todo”. Na educagdo, a tecnologia tem
desempenhado papel importante, pois tem definido novos pardmetros no estudo e se

tornado um diferencial para quem lida diretamente neste campo.

Segundo Schnitman (2011, p. 8) “o computador ¢ um grande recurso de
aprendizagem dos alunos, pois ele possibilita maior entendimento e compreensédo dos

conteudos de sala de aula”.

A utilizacdo da informatica no ambiente escolar contribui para essa mudanca de
modelos, sobretudo, para 0 aumento da motivacdo em aprender, pois suas ferramentas
exercem um fascinio em nossos alunos. Contudo, é preciso estar conscientes de que nao é
somente a introducdo da tecnologia em sala de aula, que trara mudancas na aprendizagem

dos alunos, o computador ndo ¢ uma “panaceia” para todos os problemas educacionais.
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O computador junto a um especifico grupo de alunos (que fazem parte dessa
pesquisa) tomou propor¢do de instrumento de interagdo na pesquisa facilitando o
envolvimento dos educandos nos conteudos referentes Aedes aegypti. A tecnologia
também foi para eles ferramenta de pesquisa (SCHNITMAN. 2011).

Portanto, se reconhece na atuacdo dos alunos a abordagem de Sasseron (2008) e
Carvalho (2011), quando esses autores reiteram sobre os Eixos Estruturantes da

Alfabetizacéo Cientifica em especial ao terceiro eixo descrito pelos autores, o qual aborda:

Primeiro eixo (a) a compreensdo béasica de termos e conceitos cientificos,
retratando a importancia de que os contetidos curriculares prdprios das ciéncias
sejam debatidos na perspectiva de possibilitar o entendimento conceitual,
Segundo eixo (b) a compreensdo da natureza da ciéncia e dos fatores que
influenciam sua prética, privilegiando a investigacdo em aula, passando pela
apresentacao e pela discussdo de episodios da histdria das ciéncias que ilustrem
as diferentes influéncias presentes no momento de proposicdo de um novo
conhecimento; Terceiro eixo (¢) o entendimento das relagdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente, permitindo uma visdo mais completa e
atualizada da ciéncia, vislumbrando relages que impactam a producéo de
conhecimento e sdo por ela impactadas, desvelando, uma vez mais, a
complexidade existente nas relacfes que envolvem o homem e a natureza.
(SASSERON 2008 e CARVALHO. 2011. p. 57).

Os Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica surgiram da andlise de
referenciais da area de Ensino de Ciéncias que apresentavam ideias e habilidades a serem
desenvolvidas com o intuito de que a Alfabetizacdo Cientifica pudesse estar em processo.
Tais Eixos Estruturantes marcam grandes linhas orientadoras para o trabalho em sala de
aula e transitam entre pontos principais do curriculo de ciéncias e elementos que marcam a

apropriacdo desses conhecimentos para acdes em esferas extraescolares.

Segundo Sasseron (2008) e Carvalho (2011. p. 58):

As tecnologias como instrumentos de mediagdo nas composicoes de coordenacdo
do saber propicia mais incentivo ao aluno que chega a com sua estrutura
cognitiva permeada de conhecimentos adquiridos no seu ambiente domiciliar, ou
da comunidade onde est4 inserido, e por diversas vezes o professor precisa
utilizar a mediagdo como meio para organizar esses pensamentos, valorizando as
experiéncias e o desenvolvimento real do aluno através dos contelildos propostos
e das atividades pedagdgicas trabalhadas em sala (SASSERON, 2008 e
CARVALHO 2011. p. 58).

As tecnologias quando bem inseridas no ambiente escolar e no contexto do aluno,

podem ser utilizadas como instrumentos mediadores. Para Vygotsky (1989) a tecnologia
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valoriza o trabalho coletivo e colaborativo, a0 mesmo tempo em que produzem praticas

que dificilmente algum aluno poderia produzir sozinho.

Lalueza; Crespo e Camps (2010. p. 51) também contribuiram com suas ideias sobre

a tecnologia enquanto ferramenta cognitiva:

A tecnologia contribui para orientar o desenvolvimento humano, pois opera na
zona de desenvolvimento proximal de cada individuo por meio da internalizacdo
das habilidades cognitivas requeridas pelos sistemas de ferramentas
correspondentes a cada momento historico. Assim, cada cultura se caracteriza
por gerar contextos de atividades mediados por sistemas de ferramentas, os quais
promovem préaticas que supdem maneiras particulares de pensar e de organizar a
mente (LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010. p. 51).

Com as TICs o professor estimula a curiosidade do aluno, coordena processos de
conhecimento pelo resultado de pesquisas realizadas por seus alunos, contextualiza
resultados, questiona os dados apresentados e os adapta ao mundo dos alunos, propde
discussdes entre outras propostas. E uma ferramenta que enriquece a aula e permite maior

participacdo da aula e quica o aumento do seu desempenho.

As TICs estdo de um lado oposto a um ambiente educacional ja exaurido. A
tecnologia surge na educacdo nas Ultimas décadas por um processo de ampla modificacédo e
reestruturacdo com mais possibilidades de motivar e readequar os planejamentos de aulas

segundo os interesses dos alunos.

O ensino tradicional leva o aluno a uma postura quase sempre desanimadora e
passiva, ou seja, sem a oportunidade de demonstrar suas opinides, interesses e de expressar
seus saberes também para o docente, através de uma comunicacdo mutua, faz-se necessario
que os professores revejam a insercdo das tecnologias nos planejamentos. Entretanto, €
imprescindivel definir os objetivos que se deseja alcancar, para que este momento seja, de

fato, aproveitado. De acordo com Velanga et al; (2014. p. 237):

E importante considerar que estudos sobre o uso de tecnologias também
provocam tensdes, conflitos e desafios nas relagdes em sala de aula e na escola.
Isso porque os alunos se apropriam mais facilmente das tecnologias e convivem
de um modo mais confortavel com o mundo digital que os professores, ja que
muitos demonstram pouco interesse em incorpora-las ao curriculo e a pratica
pedagdgica (VELANGA et al; 2014. p. 237).

Logo, a tecnologia estimulada de forma didatica sdo instrumentos motivadores que
favorecem a aprendizagem, uma vez que possibilitam: “[...] a aproximacdo dos alunos ao

conhecimento cientifico, levando-os a ter uma vivéncia, mesmo que virtual, de solucéo de
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problemas que sdo muitas vezes muito proximas da realidade” (CAMPOS; BORTOLOTO;
FELICIO, 2002. p. 48).

Conforme Belloni (2001) acredita-se que as escolas precisam evoluir e se adaptar as
novas formas de ensino voltadas aos alunos que j& nasceram na era da tecnologia. Dessa
forma, é possivel canalizar o interesse que os estudantes tém pela TIC para o estudo e
conhecimentos cientificos, no caso desta pesquisa, para o aprendizado do ciclo de vida e

controle do Aedes aegypti.
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3 ASPECTOS GERAIS NECESSARIOS AO CONHECIMENTO DO
AEDES AEGYPTI E AS DOENCAS A ELE ASSOCIADAS E SUA
INCIDENCIA EM CAMPO GRANDE-MS

O tema em foco ¢é apontado pelos proprios professores como um assunto importante
a ser tratado na educacdo. Para compreendé-lo e contextualizad-lo, em seguida,
abordaremos aspectos sobre o mosquito Aedes aegypti, as doencas a ele associadas e as
algumas questbes de ordem social, culturais e econdmicas que fazem parte do problema

que atualmente ameaca as criangas e seus familiares.

3.1 Aedes aegypti

— Fonte: https://saude.rs.gov.br/aedes

Figura 1: Aedes aegypti

O Aedes aegypti mais conhecido como mosquito-da-dengue, também vetor da
chikungunya e zika Virus foi descrito em 1762 por Linnaeus. Originario da Africa
introduziu-se no Pais no século XVIII, por intermédio das embarcac6es do trafico africano,
e desde entdo o mosquito foi responsavel pela incidéncia da dengue e outros males no
Brasil, entre os quais a zika e chikungunya (FUNASA, 2001).


https://saude.rs.gov.br/aedes
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O contagio se da exclusivamente pela picada da fémea do mosquito contaminado,
que, ao ingerir o sangue humano rico em proteina para desenvolver seus ovos e maturagao
do ovario, libera o virus no ser humano. No periodo do calor a fémea pGe seus ovos em
local onde se encontra agua limpa de maneira que numa fase de dez dias de ciclo entre o
0VO e a pupa, se torna adulto (FUNASA, 2001).

Como o ambiente de proliferacdo é basicamente o doméstico, onde a incidéncia é
maior, necessario se faz o conhecimento sobre a forma de proliferacdo do mosquito,
contagio da doenca e os riscos para a populagdo. Segundo o Ministério da Saude (BRASIL,
2017) somente em 2016, o Brasil registrou 1.976.029 casos de doencas transmitidas pelo
mosquito Aedes aegypti, dos quais, 1.483.623 casos de dengue, 277.882 de chikungunya e
216.207 de zika Virus, sdo dados alarmantes sobre o mosquito citado, suas formas de
contaminacédo e doencas transmitidas, pois é cada vez maior o nimero de focos de doencas

transmitidas por ele em &reas brasileiras.

Com isso, percebe-se que o A. aegypti vem se proliferando cada vez mais rapido e
atingindo areas maiores a cada dia. Tal proliferacdo da-se consequentemente por meio de
acOes humanas impensadas. Ou seja, 0 mosquito se multiplica de forma exponencial
porgue encontra condi¢des favoraveis para tal, proporcionadas pelo ser humano, como, por
exemplo, em areas desocupadas ou até mesmo em ambientes habitados, quando a pessoa

deixa objetos propicios para armazenar agua exposta e, portanto, vulneravel ao vetor.

Os casos de proliferacdo do mosquito tém se multiplicado de maneira téo
incontrolavel que o Governo Federal desistiu de erradica-lo, mas optou em pdér em prética

apenas o seu controle, conforme discorrem Zara, et al; (2016. p. 301):

A partir de 1996, o Ministério da Salde colocou em pratica o Plano de
Erradicacdo do Aedes aegypti (PEAa), que preconizava a atuagdo multissetorial e
previa um modelo descentralizado com a participacdo das trés esferas de
governo, cujo principal objetivo se concentrava na redugdo dos casos de dengue
hemorrégica. Mesmo com esforcos para a estruturagdo do combate ao vetor nos
municipios, 0 PEA ndo conseguiu a necessaria atuacdo multissetorial, o que
pode ser apontado como um dos fatores responsdveis pelo insucesso ha
contengdo do aumento do numero de casos de dengue e pelo avanco da
infestacdo do Aedes aegypti. Em 2001, o governo desistiu da meta de erradicar o
mosquito e passou a considerar o controle do vetor, com a implantago do Plano
de Intensificacdo das Acbes de Controle da Dengue (PIACD), priorizando a¢6es
em municipios com maior transmissdo de dengue. Em 2002, o Plano Nacional de
Controle da Dengue (PNCD) foi elaborado em funcdo do aumento do risco de
epidemias, ocorréncia de casos graves de dengue e reintroducdo e rapida

disseminagdo do sorotipo 3 no pais.
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Segundo o Ministério da Sadde, em 2016, 199 municipios brasileiros estavam em
situacdo de risco de surto da dengue, chikungunya e zika Virus. Outros 665 municipios
estavam em situacao de alerta (quando 1% a 3,9% dos imdveis tém focos do mosquito) e
928 em situacdo satisfatéria (menos de 1% dos imoveis com focos). Foram identificados
1,5 milhdo de casos da dengue no pais de janeiro até 14 de novembro de 2015, um
aumento de 176% em comparacdo a0 mesmo periodo do ano passado, quando foram
registrados 555,4 mil casos. Nesse periodo, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), de 2016 a regido Sudeste apresentou 63,6% do total de casos (975.505),
seguida das regides Nordeste (278.945 casos), Centro-Oeste (198.555 casos), Sul (51.784
casos) e Norte (30.143 casos) (BRASIL, 2016).

O Aedes aegypti prolifera-se dentro ou nas proximidades das casas, apartamentos,
hotéis, ou em qualquer local com &gua limpa. Apesar disso, alguns estudos apontam focos
do mosquito em agua suja também. Silva et al; (1999) ratifica essa percep¢do quando
afirmam que terrenos baldios com reservatdrios podem conter centenas de larvas em varios

estagios, essas larvas podem se desenvolver tanto em agua suja como agua tratada.

Fonte: https://saude.rs.gov.br/aedes
Figura 2: Larva de Aedes aegypti

Silva e Mariano (2008, p. 49) reitera que os fatores bioclimaticos das doencas

metaxénicas®, devem ser contemplados nas politicas ptblicas de satide,

[..] a influéncia de diversos fatores fisicos ou geograficos se faz sentir,
principalmente, sobre as chamadas doencas metaxénicas, isto €, as que possuem
um reservatorio na natureza e um vetor bioldégico que transmite o agente
infectante. A incidéncia e a propagacdo das mesmas encontram-se intimamente
relacionadas a uma série de fatores bioclimaticos que ndo podem ser

2 Doengas metaxénicas ocorrem quando parte do ciclo vital de um parasito se realiza no vetor, isto &, o vetor
ndo s6 transporta o agente etioldgico, mas é um elemento obrigatério para sua maturagdo ou multiplicagdo
(FUNASA, 2001),
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desprezados, inclusive nos programas de salde publica (SILVA e MARIANO,
2008. p. 148).

A disseminacdo da febre zika no Brasil ndo seria tdo preocupante se apenas se
tratasse de uma doenca febril leve, mas esse aumento subito de casos do zika virus foi
acompanhado pelo acréscimo concomitante de casos de doencas neuroldgicas graves
(microcefalia, sindrome de Guillain-Barré, mielite transversa e meningite)
(VASCONCELOS, 2015).

No entanto, ainda ndo foram totalmente elucidados os mecanismos fisiopatologicos
pelos quais o zika virus causa problemas no sistema nervoso central. Dessa forma, embora
haja evidéncias epidemioldgicas de uma relacdo, ndo se pode afirmar com certeza a sua
existéncia (BROUTET, 2016).

A dengue, a chikungunya e a zika virus ttm em comum 0 mesmo transmissor: o
mosquito Aedes aegypti. O virus zika é um flavivirus (familia Flaviviridae) transmitido
por Aedes aegypti e que foi originalmente isolado de uma fémea de macaco Rhesus febril
na Floresta Zika (dai o nome do virus), localizada préximo de Entebbe na Uganda, em 20
de abril de 1947 (KARABATSOS, 1985).

A origem do nome chikungunya e significado da doenca vém da palavra em
maconde, lingua dos povos macondes do norte de Mocambique e sul da Tanzéania, que
significa “homem curvado” devido a forte dor nas articulagdes causada pela artrite que
caracteriza a doenca. Os mosquitos adquirem o chikungunya virus quando ingerem sangue
de algum humano infectado. O maior risco de contagio aos recém-nascidos € quando a mae
apresenta alta viremia durante o parto (PEREZ SANCHEZ, et al; 2014).

Tanto a dengue, quanto o zika e a chikungunya sdo temas de relevancia social a
comunidade escolar e a toda sociedade, pois os estudantes tém experiéncias concretas de
contato com essas doencas, seja direto ou por meio de familiares e pessoas de seu entorno.

Portanto, torna-se um tema de amplo interesse e de facil discussdo com nossos alunos.

A informacdo em ambiente escolar passado sobre a transmissdo do virus do A.
aegypti na pele do ser humano é de fundamental importancia para que o aluno compreenda
como é feito o contato e 0 contagio e possa passar esta informagdo aos familiares em

conversa em suas casas quando relatam o dia escolar.
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Acima, ampliacdo do
Aedes aegypti transmitindo
virus na pele humana

Fonte: Kumar, et al; 2011. /www.google.com
Figura 3: A. Aegypti transmitindo virus em pele humana.

As doencas transmitida aos seres humanos pela picada da fémea dos mosquitos e
principais vetores Aedes aegypti, albopictus, a chikungunya, causada por um Alphavirus da
familia Togaviridae (KUMAR, et al; 2011), propaga-se pela América Latina em um
momento marcado pela preocupacdo de autoridades de salde relacionada a expansao

acelerada do virus, anteriormente limitada a paises africanos e asiaticos.

3.1.1 Artropode Aedes aegypti

No caso dos artropodes, classe na qual o0 mosquito Aedes aegypti (aédés do grego
‘odioso’ e agypti do latim ‘do Egito’) se insere, o ciclo de vida® compreende quatro fases:
ovo, larva, pupa e adulto (FUNASA, 2001).

Fonte: Kumar, et al; 2011. /www.google.com
Figura 4: Artrépode Aedes aegypti

* Entende-se o ciclo de vida como um conjunto de mudancas individuais de determinadas espécies com
objetivo de perpetuar sua espécie.
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3.1.2 Ciclo de vida do A. aegypti

Aedes Aegypti / /

Aduito //

Fonte: Kumar, et al; 2011. /www.google.com

Figura 5: Ciclo de vida do A. aegypti

- Tamanho menor que 1 cm

- Corpo e asas pretos;

- E mais ativo de manh;

- Manchas brancas no corpo;
- Os brancos nos dorsos.

- Voa Baixo;

- Produz pouco zumbido;

- Manchas brancas nas patas;

- Asas transldcidas;

Entende-se o ciclo de vida como um conjunto de mudancgas individuais de
determinadas espécies com objetivo de perpetuar sua espécie. No caso dos artropodes,
classe na qual o mosquito Aedes aegypti se insere, o ciclo de vida compreende quatro

fases: ovo, larva, pupa e adulto.
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Como o ambiente de proliferacdo € basicamente o doméstico, onde a incidéncia é
maior, necessario se faz o conhecimento sobre a forma de proliferacdo do mosquito,

contagio da doenca e o0s riscos para a populacéo.

3.2 HISTORICO DA DENGUE EM CAMPO GRANDE - 2014 — 2019

3.2.1 Dados Epidemioldgicos Aedes aegypti Em Campo Grande 2014 — 2019

Segundo fonte da Secretaria de Estado de Saude de Mato Grosso do Sul, Servico de
Vigilancia, durante o ano de 2014, foram notificados 9.256 casos da dengue em todo o
Mato Grosso do Sul (MS), com incidéncia de 484,3 por 100 mil habitantes no municipio
de Campo Grande. Neste ano, houve predominio da dengue tipo 4 e a incidéncia

permaneceu acima dos 300 casos por 100 mil habitantes.

Pode-se ainda observar que durante o ano de 2015 houve um aumento consideravel
no numero de notificacdes da doenca, fazendo com que sua incidéncia também aumentasse
sensivelmente. Com efeito, o nimero de casos notificados na capital passou de 4.031 para
12.955 casos.

Tabela 1 — Dados Epidemioldgicos da Dengue no Estado de Mato Grosso do Sul e no
Municipio de Campo Grande/MS. 2014, 2015

Local 2014 Incidénciat 2015 Incidéncial | Populacéo
Campo Grande 4.031 484,3 12.955 1556,4 832.350
Mato Grosso 9.256 357,8 44,523 1720,9 2.587.267
do Sul

Fonte: Secretaria de Estado de Saide de Mato Grosso do Sul, Servico de Vigilancia Epidemioldgica, Boletim
Epidemiolégico 53/2014 e 52/2015.
! Incidéncia por 100.000 habitantes

Até 0 ano de 2014, o Aedes aegypti era conhecido por ser vetor dos quatro sorotipos

virais da dengue, mas entre 0s meses de julho e agosto de 2014 foram confirmados casos
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de Chikungunya. Posteriormente no ano de 2015 foram confirmados casos de zika, doenca
também veiculada pelo Aedes aegypti (CHAVES et al., 2015).

Em face da grande incidéncia do vetor e dos prejuizos humanos e materiais das
doencas por ele causadas, torna-se essencial a realizagdo de estudos que corroborem para o
combate de vetor. Nesse sentido, desde o inicio dos anos 1970, a Organiza¢do Mundial da
Saide (OMS) esta envolvida, de maneira bastante ativa, no desenvolvimento e na

promocdo de estratégias de tratamento e controle da doenca.

Silva et al., (2008) relataram que no municipio de Campo Grande, MS, séo escassos
os estudos epidemiologicos a respeito da dengue, e que até o quarto més do ano de 2008
tinham sido registradas e notificadas a circulacdo dos quatro sorotipos, incluindo a forma
mais grave da doenca, tornando a situacdo ainda mais critica, haja vista, que a dengue

hemorragica pode levar a morte.

CASOS NOTIFICADOS DE DENGUE, MATO GROSSO DO SUL,

2010 A 2017.
120.000
102.026
100.000
82.597
59.874
e 46.070
40.000
20.000 gy S 9.256
’ l = : 6.319
N J, - -
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017*

Fonte: Planilha Simplificada CCWISESIMS
“dados 2017 até 040112018

Figura 6: Casos notificados de dengue no Mato Grosso do Sul entre 2010 e 2017.

A pesquisa (Fig. 6) divulgada pelo jornal eletrénico Campo Grande News” (2018)
evidencia que o ano de 2017 teve sensivel diminuicdo nos numeros apresentando o
percentual de 89% nas notificagdes de casos de dengue em Mato Grosso do Sul. Em 2016,
foram 59.874, enquanto que no ano de 2017, de janeiro a 30 de dezembro, a SES
(Secretaria Estadual de Saude) registrou 6.319 notificagdes. A estatistica € a menor dos
ultimos oito anos. Campo Grande fechou 2017 com o maior nimero de casos notificados:

2.490. N&o houve registro de Obitos por dengue na Capital. Os dados sdo do boletim

* www.campograndenews.com.br.
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epidemioldgico divulgado nesta semana pela Secretaria Estadual de Salde. Zara (2016,
p.10) observa que:
Seus criadouros preferenciais sdo recipientes artificiais, tanto aqueles
abandonados a céu aberto, que servem como reservatdrio de agua de chuva,
como os utilizados para armazenar agua para uso doméstico. A presenca dos
criadouros em ambiente de convivio com o homem favorece a rapida

proliferacdo da espécie, por dois aspectos: condicdes ideais para reproducdo e
fontes de alimentacdo.

Observa-se que para que haja adesd@o das acdes de controle e, consequentemente, a
eliminacdo dos focos € imprescindivel que a comunidade tenha um conhecimento
adequado sobre o ciclo de vida desse vetor (NATAL, 2002).

Pacheco (2013) ressalta que as mudancas climaticas tém sido notadas pela
populacdo mundial e seus fatores podem afetar o ciclo bioldgico de diversas doencas,

como a dengue.

Nesse sentido, ressalta-se que as condi¢bes climaticas de Campo Grande séo
propicias para o desenvolvimento do mosquito e, consequentemente, da disseminacdo da
doenga. E, conforme a planilha simplificada CVV/SESMS, os dados de 2017 foram de
7.274 casos e 0 anos de 2018, foi de 10. 083casos de dengue constatados no Mato Grosso

do Sul em com 4 mortes e 38,6% mais casos que ano anterior

De acordo com Pacheco (2013, p.41) “[...] o aumento de incidéncia de dengue
ocorre devido as faixas de temperatura ideais para 0 mosquito que é quente, mas ndo muito

elevadas, com alta umidade relativa do ar”.

Como o mosquito estd amplamente distribuido pelo pais e vacinas contra as
doengas estdo em fase de testes, surge a necessidade de que os esforcos estejam
direcionados ao combate do mosquito por meio da eliminacdo de seus criadouros

potenciais.

3.2.2 Dengue - primeiro trimestre de 2019 em Campo Grande, MS

O prefeito Marcos Trad decretou no més de abril do ano de 2019, epidemia de

dengue na cidade de Campo Grande. Sendo assim, foi determinado que durante o dia,
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agentes da prefeitura fizessem mutirdo para eliminar focos e durante a noite continuasse o
combate com carros fumacé, que espalham inseticida. Com aumento de 433% no ndmero
de casos de dengue em Mato Grosso do Sul, 0 ministro da Sadde, Luiz Henrique Mandetta,
alertou para cuidados relacionados a doenca e também acdes feitas para combater a
incidéncia em todo Brasil (SESAU, 2019).

A Secretaria de Saude (SESAU, 2019) informam que a doenca no primeiro
trimestre de 2019 aumentou face ao alto percentual da procura por atendimento,
destacando a USB (Unidade Béasica de Saude) do Bairro Aero Rancho, mesmo localidade
em que estd localizada a Escola Muncipal Prof® Lenita de Sena Nachif, participante do
estudo nesta pesquisa. O numero significa 111% a mais, se comparado com 2018. Campo
Grande apresenta 294 notificacfes de dengue para cada 100 mil habitantes - o Ministério
da Saude classifica como epidemia quando atinge-se 300 para cada 100 mil (SESAU,
CG/MS, 2019).

Dados epidemioldgicos da dengue Campo Grande, MS — 2019

jan fev mar abr | mai | jun | jul ago | set |out | nov | Total
Notificados 3.025 6.254 | 8.806 348 18.433
Confirmados | 1.336 2.613 | 16 0 3.965
Dengue 2 1 2 0 5
Grave
Obito 1 1 2 0 4
confirmado

Dados epidemioldgicos da dengue campo grande, Zika virus — 2019

jan fev mar abr | mai | jun | jul ago |set |out | nov | Total
Notificados 78 119 36 233
Confirmados | O 0 0 0
Lab
Gestantes 0 0 0 0
conf

Dados epidemioldgicos da dengue campo grande, chikungunya — 2019

jan fev mar abr | mai | jun | jul ago | set |out | nov | Total
Notificados 69 37 13 119
Confirmados | O 0 0 0
lab

Fonte: Servigo de Vigilancia Epidemiolédgica / SESAU/PMCG - 2019.
Tabela 2: Casos de Chikungunya em Campo Grande.

A Sesau criou forca tarefa para combater a doenga que ndo se limita & dengue,
estendendo a Zika Virus e a Chikungunya. A tabela 2 apresenta dados epidemioldgicos do

primeiro trimestre de 2019 das doencas dengue, Zika virus e chikungunya. As notificaces
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no primeiro trimestre de 2019 da doenca de dengue em 2019 chegam a 18.636; de Zika
Virus a 233 casos e da Chikungunya a 119 casos (SESAU, CG/MS, 2019).

Conforme divulgado pela prefeitura, 90% dos focos do mosquito Aedes aegypti sdo
encontrados dentro das residéncias. Amostras isoladas da doenca indicam a presenga do
sorotipo 2 - manifestagdo mais grave e agressiva da doenca quando comparado com outros
trés sorotipos (sorotipo 1, sorotipo 3 e sorotipo 4). “A populagdo tem uma falsa ideia de
quem ja pegou dengue, ndo pega mais. Isso nao é verdade. Pelo contrario, a atencdo deve
ser redobrada” (SESAU, CG/MS, 2019).

Uma das medidas tomadas foi adicionar reforcar a equipe de médicos a emergéncia
que sdo enviados as unidades de salde que apresentam maiores demanda. O fumacé,
passou de 3 para 9 equipamentos em operacdo, sendo percorridos atualmente 600
quarteirdes/dia. E foi intensificado informacGes de que o lixo deve ser descartado de forma
adequada para que se evite o criadouro do mosquito Aedes aegypti. (SESAU, CG/MS,
2019).

(%]

i

Fonte: Servico de Vigilancia Epidemiologica/SESAU/PMCG. 2019.
Figura 7: Regido do Anhanduizinho
A dengue é uma doenca febril aguda, que pode apresentar um amplo espectro
clinico: enquanto a maioria dos pacientes se recupera apos evolucdo clinica leve e
autolimitada, uma pequena parte progride para doenca grave. Fatores de risco individuais
determinam a gravidade da doenca e incluem idade, comorbidades (doengas pré-existentes)
e infecgOes secundarias. A prevencdo € a melhor forma de evitar as doengas transmitidas

pelo mosquito.
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A Figura 7 representa a regido que e formada pelos bairros: Aero Rancho, Alves
Pereira, América, Centenéario, Centro-Oeste, Guanandi, Jacy, Jockey Club, Lageado, Los
Angeles, Parati, Pioneiros, Piratininga e Taquarussu. As epidemias de dengue, seguem um
padrdo de ocorréncia, que acontecem a cada 3 anos. A ultima registrada na Capital foi em
2016 com 32.964 casos. E considerada epidemia quando a doenca ataca, a0 mesmo tempo,

grande nimero de moradores em diversos bairros.

3.2.3 Dengue — Panorama geral de 2019 em Mato Grosso do Sul, MS

Em 2019, Mato Grosso do Sul notifica um novo caso de dengue a cada 13 minutos.
O Estado registra no primeiro trimestre de 2019 alta incidéncia e em Campo Grande ja se
notificaram 11,1 mil casos. De janeiro a marco do corrente ano (2019), a SES (Secretaria
Estadual de Saude) notificou 11.130 casos de dengue no Estado. O nimero é 632,2%
maior que os primeiros trés meses de 2018, quando apenas 1519 casos tinham sido
notificados. Além da grandeza dos casos notificados, os 11.130 ja batem todo o ano de
2018, quando 10.727 casos foram notificados (SESAU, 2019).

Dos 79 municipios do estado, 68, o equivalente a 86% do total, notificaram pelo
menos um caso de dengue este ano (2018). Campo Grande lidera o namero geral de
notificagcdes, com 2.447, mas é Trés Lagoas, no leste do estado, permanece com a maior
incidéncia, 1.322,6 por 100 mil habitantes.

Com essa taxa, Trés Lagoas ao lado de Figueirdo, Sidrolandia, Agua Clara,
Rochedo, Selviria, Aparecida do Taboado, Vicentina, Camapud e Corguinho, sdo os dez
municipios de Mato Grosso do Sul que foram enquadrados pela SES com a classificacao
de alta incidéncia para a doenca. Essa classificacdo ocorre quando séo registrados mais de
300 casos por 100 mil habitantes. Campo Grande, com um uma incidéncia de 294 casos
por 100 mil habitantes estd no limite para passar da classificacdo de média para alta
incidéncia (SESAU/MS, 2019).

Segundo o Ministério da Saude, Mato Grosso do Sul permanece, no ano de 2019,
como o 3° estado com maior numero de casos de dengue no Brasil, com incidéncia de
368,1 para 100 mil habitantes, o que representa 10.116 casos provaveis de dengue, nimero
bem superior a de anos anteriores (2018 - 10.729), (2017 - 7.276). Qito 6bitos foram


http://www.campograndenews.com.br/tempo
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registrados por dengue nesses primeiros meses do ano em Mato Grosso do Sul, o nimero
faz parte do boletim divulgado pela Secretaria de Estado de Salde. Entre 0os mortos estéo

criancas, adultos e idosos. O que demonstra que a dengue atinge a todas as faixas etérias.
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4 A SEQUENCIA DIDATICA COMO ESTRATEGIA DIDATICA
PARA O TRABALHO COM O TEMA EM QUESTAO

Embora existam muitas contribuicdes tedricas de autores renomados, nesta pesquisa
a opcdo metodoldgica encontra saberes necessarios a pratica educativa que permite ir além
do aporte teorico, priorizando fundamentar a problematica, investigar e conhecer 0s
resultados. A metodologia de Paulo Freire sugere uma reflexdo a formagdo docente e a
pratica educativa progressiva em favor da autonomia dos seus alunos e a esses se deve
oferecer possibilidades para que possam construir seus préprios conhecimentos. Portanto, a
opcao pelo desenvolvimento de uma sequéncia didatica busca esta construcdo, conforme

detalhamos a sequir.

Sequéncia didatica € um termo utilizado na &rea da educagdo para definir um
procedimento encadeado de passos, ou etapas ligadas entre si que visam um determinado
processo de ensino e aprendizagem. As sequéncias didaticas sdo planejadas e
desenvolvidas para a realizacdo de determinados objetivos educacionais, com inicio e fim

conhecidos tanto pelos professores, quanto pelos alunos (ZABALA, 1998).

A sequéncia didatica é vista como uma das possibilidades da organizacdo curricular
do ensino por parte de professores da educacdo basica. Kobashigawa et al., (2008)
consideram-na estratégica, pois as intervencdes planejadas, etapa por etapa pelo docente

podem produzir o entendimento, pelos docentes, do conteddo ou tema proposto.

Sobre as orientacGes referentes ao trabalho com sequéncia didatica, se preconiza:

As sequéncias didaticas contribuem para a consolidagdo de conhecimentos que
estdo em fase de construcdo e permitem que progressivamente novas aquisi¢cdes
sejam possiveis, pois a organizacdo dessas atividades prevé uma progresséo
modular, a partir do levantamento dos conhecimentos que os alunos ja possuem
sobre um determinado assunto (BRASIL, 2012. p.20).

Uma boa sequéncia didatica, segundo Zabala (1998), deve ser flexivel e composta
por: tema, objetivo, contetdo, ano de escolaridade, tempo estimado para aula, nimero de

aulas necessarias, recursos, desenvolvimento, avaliagdo e outros que surjam. O tema
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definido deve ser claro, agradavel e de relevancia para o aluno, sempre vindo ao encontro

da realidade da comunidade escolar.

De acordo com Zabala (1998, p. 19): “As sequéncias de atividades de
ensino/aprendizagem, ou sequéncias didaticas, sdo uma maneira de encadear e articular as
diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica”. Neste sentido o autor propde a
possibilidade de intervir segundo a atividade realizada, ou ainda, segundo 0s objetivos

educativos propostos. Para ele, portanto,

[...] as sequéncias podem indicar a fungdo que tem cada uma das atividades na
construgdo do conhecimento ou da aprendizagem de diferentes contetdos e,
portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a
énfase que devemos lhe atribuir (ZABALA, 1998, p. 19).

Para Zabala (1998 p.18), “as sequéncias didaticas sdo instrumentos que permitem
incluir as trés fases de toda intervencdo pedagdgica: o planejamento, a aplicacdo e a
avaliagdo”. Desse modo, ¢ importante o processo de planejamento na construcdo das

atividades propostas.

Compreende-se que o planejamento sobre o que ensinar no curriculo, € um
importante instrumento que subsidia a pratica escolar do professor, possibilitando uma
organizag&o nos contedidos e nas atividades desenvolvidas em sala de aula (SACRISTAN,
2000).

Além disso, conforme aponta Zabala (1998, p. 21) ha a necessidade de o professor
fazer uma sondagem e evidenciar as necessidades da realidade daquilo que se deseja
planejar, para depois tracar metas e objetivos, aspectos que a teoria freireana permite
construir. Além disso, 0 autor aponta que a organizacdo dos conteudos esta intimamente
ligada ao objetivo da educacdo escolar, que deve propiciar a aquisicdo do saber
sistematizado (ciéncia), fundamentalmente importante na libertagdo do homem. Faz-se
entdo necessario, segundo o autor, que o professor antes de planejar, busque conhecer a

realidade e o contexto cultural, social e econdmico da sua comunidade escolar.

Para a avaliacdo das atividades propostas em uma sequéncia, Zabala (1998) defende
que a maneira de avaliar depende da concepgéo que se tem de avaliacéo.
A maneira de avaliar os trabalhos, o tipo de desafios e ajudas que se propGem as

manifestacBes das expectativas depositadas, os comentarios ao longo do
processo, as avaliagdes informais sobre o trabalho que se realiza, a maneira de
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dispor ou distribuir os grupos, etc., sdo fatores estreitamente ligados a concepcéo
que se tem da avaliacdo e que tém, embora muitas vezes de maneira implicita,
uma forte carga educativa que a converte numa das variaveis metodologicas mais
determinantes (ZABALA, 1998, p. 20).

O professor precisa embasar seu trabalho em uma perspectiva solida que permita
uma reflexdo de suas praticas educativas, s6 assim, podera promover uma educagdo que
venha ao encontro das necessidades dos alunos. Nesse sentido as tarefas, avaliagOes e as
atividades em sala, devem ser variadas e podem ser flexiveis.

Ao organizar a sequéncia didatica, o professor podera incluir atividades diversas
como leitura, pesquisa individual ou coletiva, aula dialogada, producdes textuais,
aulas praticas, etc., pois a sequéncia de atividades visa trabalhar um conteldo
especifico, um tema ou um género textual da exploragdo inicial até a formagdo

de um conceito, uma ideia, uma elaboracdo pratica, uma producdo escrita
(BRASIL, 2012, p.21).

A sequéncia € uma forma de organizar o ensino, que ndo é transformadora por
natureza, mas pode ser usada nas mais diferentes perspectivas educacionais. Dessa forma,
com tais orientacbes e 0s pressupostos ja indicados, procuramos desenvolver uma
sequéncia didatica que contribuisse para promover o estudo sobre o Aedes aegypti e as
doencas que este mosquito transmite, bem como as mudancas de atitudes necessarias para
0 combate a esse vetor. Nos contetdos inserimos temas como anatomia do mosquito,
proliferacdo e doencas transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti dentro do eixo tematico

Vida e ambiente/Ser humano e salde com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.

Na sequéncia, o conteldo serviu para estabelecer a correlacdo entre a vida e o
ambiente, buscando despertar no aluno a motivacdo para uma aprendizagem que 0
permitisse realizar uma leitura critica do mundo no qual esta inserido, bem como para
perceber o seu papel nessa rede de inter-relacdes estabelecida entre o ser humano e o

ambiente.

Elaborar estratégias metodologicas a fim de favorecer uma maior interatividade
entre 0s objetos de estudo e os alunos assim como a interacdo entre professor-aluno e

aluno-aluno, é segundo Bassoli (2014) dever dos professores.

O tema com o qual buscamos trabalhar remete aos conhecimentos cientificos
presentes na area de ciéncias naturais, que nos primeiros anos da escolarizagdo devem ser

assegurados ao aluno. De acordo com Pardmetro Curricular Nacional — PCN:
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Desde o inicio do processo de escolarizacdo e alfabetizacdo, os temas de
natureza cientifica e técnica, por sua presenca variada, podem ser de grande
ajuda, por permitirem diferentes formas de expressdo. Nao se trata somente de
ensinar a ler e escrever para que 0s alunos possam aprender Ciéncias, mas
também de fazer usos das Ciéncias para que os alunos possam aprender a ler e a
escrever (BRASIL, 1997, p. 45).

Cabe considerar que a area de Ciéncias da Natureza tem um papel a ser cumprido
para desenvolvimento do pensamento cientifico, o qual deve propiciar ao estudante a
capacidade de compreensdo e interpretacdo do mundo (natural, social e tecnoldgico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais da ciéncia conforme
publicado na Base Nacional de Ciéncias Curricular (BRASIL, 2018).

Nessa perspectiva, a Base Nacional de Ciéncias Curricular (BNCC), homologada
em 2018, afirma que:
A érea de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos
campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem

como a aproximagdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigagdo cientifica (BRASIL, 2018, p. 273).

A sequéncia didatica, que € parte da pesquisa que desenvolvemos, traz como
proposta 0 ensino da anatomia do mosquito, a sua reproducgéo e as doencas transmitidas
pelo Aedes aegypti, partindo-se das caracteristicas gerais dos insetos, de uma forma que

seja facilitadora e estimulante e que aguce a curiosidade do aluno (a).

Igualmente importante, em nossa abordagem foi o ciclo de vida do Aedes aegypti
enfatizando a importancia dos cuidados com a agua, visto que esta tem importancia vital
no desenvolvimento do mosquito em questdo. Tais propostas foram retiradas do processo
que antecede este trabalho que visou compreender os interesses dos alunos, seus

conhecimentos prévios e suas necessidades.

Compreendemos que abordar esse contetdo com os alunos é um desafio, tendo em
vista a sua dimensdo cientifica, politica e social. além disso, ha que se buscar uma
abordagem contextualizada e problematizadora para que o aluno reflita sobre a relevancia

de se preocupar com a prevencao das doencgas transmitidas pelo Aedes aegypti.

Nossa perspectiva busca em Freire a compreensdo dessa dinamica educativa com a
escolha de um tema de grande importancia social que para ser desenvolvido necessita da

participacao efetiva dos estudantes.
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Durante o processo do desenvolvimento do contetdo, os alunos serdo motivados a
analisarem suas casas e 0s lugares por onde passam frequentemente, registrando por meio
de fotografias e de pequenos videos com narracdo deles. Serdo incentivados a destacarem
situacbes que evidenciem o cuidado, ou a auséncia dele, com relacdo aos possiveis

criadouros do mosquito Aedes aegypti.

4.1 TEORIAS METODOLOGICAS DA SEQUENCIA DIDATICA PRODUZIDA E
INVESTIGADA

A sequéncia didatica desenvolvida nesta pesquisa, como anteriormente
mencionado, tem embasamento tedrico segundo a Pedagogia de Paulo Freire, pela qual
buscamos o desenvolvimento dos contetdos, os quais sdo determinados por meio de
levantamento tematico entre os alunos na busca por temas que sejam de interesses comuns

e condizentes com a realidade dos mesmos.

Para Freire (1968) a evolugdo dos niveis de consciéncia dos professores e dos
alunos e a dialogicidade entre ambos pode contribuir com uma educagdo que seja contraria
a uma concepcdo tradicional de educacdo, definida pelo autor como educacdo bancéria.
Nessa interacdo serdo consideradas as distintas praticas culturais dos envolvidos e as
implicagdes dessas para a constru¢do do conhecimento (DELIZOICOV e DELIZOICOV,
2014).

Freire estabelece uma dialética ao definir os termos educando-educador, quando se
refere ao aluno, e educador-educando ao se referir ao professor. Com isso, 0 processo
educativo deve intermear as diferentes perspectivas culturais para que o didlogo produzido
seja capaz de propiciar o distanciamento libertador produzido pelos diferentes niveis de

conscientizacdo construidos pelo professor e pelo aluno (FREIRE, 1968).

Outro conceito da didatica Freireana da construcdo de uma educacdo progressista,
com a qual buscamos desenvolver a sequéncia didatica é a dindmica da problematizagdo
abordada nos livros Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1975) e Extensdao ou Comunicagdo?
(FREIRE, 1977).
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Com Freire vimos a importancia da formulacdo e da resolucdo de um problema
para a construcdo do conhecimento e para a reflexdo em relagcdo ao seu contexto de vida. A
problematizacdo, no entanto, se destaca pelas situacGes significativas envolvidas presentes

nas contradi¢cOes sociais, que precisam ser superadas e compreendidas (FREIRE, 1975).

Na etapa da dindmica de Abordagem Temética Freireana séo descritos, de acordo
com Delizoicov e Angotti (1991) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (1990), os
“Momentos Pedagdgicos” que podem ser descritos como: 1) Problematizagdo Inicial (PI),
onde sdo apresentadas aos alunos situagdes reais que 0S mesmos conhegam e presenciem e
que estdo envolvidas nos temas; 2) Organizacdo do conhecimento (OC), em que sob a
orientacdo do professor os conhecimentos relacionados ao tema sdo estudados e 3)
Aplicacdo do Conhecimento (AC), momento em que é abordado de forma sistematica o
conhecimento que vem sendo incorporado nas etapas anteriores, de forma a analisar e
interpretar a situacdo inicial quantas outras situagcbes compreendidas pelo mesmo

conhecimento.

Portanto, considera-se nessa pesquisa, 0 Aedes aegypti e as doengas transmitidas
por ele, como sendo o tema gerador central. O interesse por este tema e 0s subtemas
(outros temas geradores) com os quais se propde a sequéncia foi retirado dos dialogos com
0 grupo de alunos participantes da pesquisa. Este sera abordado seguindo-se 0s momentos
pedag6gicos: problematizacdo, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento
(TORRES, FERRARI, MAESTRELLI, 2014).

Como problematizacéo foi discutido com os alunos uma reportagem retratando 0s
casos de doencas transmitidas pelo mosquito em questdo, estimulando-os a conhecer as
causas desse problema. Em seguida foram estudados conceitos de reproducdo, ciclo de
vida e dispersdo do Aedes aegypti a fim de que os alunos ampliem seus conhecimentos
sobre o tema estudado. Por fim, foram desafiados a avaliarem situacdes do cotidiano

apontando possiveis medidas que possam contribuir para o controle do mosquito.



69

5 METODOLOGIA DA PESQUISA

5.1 AESCOLHA DO TIPO DA PESQUISA APLICADA

A pesquisa desenvolvida € vista como uma relacdo entre sujeitos, na qual o
pesquisador € uma parte integrante do processo investigativo.

Baseando-se na abordagem materialista dialética, acredita que o comportamento
humano difere qualitativamente do comportamento animal e que, portanto, deve
ser estudado em sua especificidade. Considera que a conduta humana ndo é
apenas o produto da evolugdo bioldgica, gracas a qual se formou o tipo humano
com todas as suas fungdes psicofisioldgicas a ele inerentes, mas também o

produto do desenvolvimento histérico e cultural (VYGOTSKY, 1987, p. 16).
Assim, ao se estudar o ser humano € necessario compreendé-lo a partir da interacéo
dialética dessas duas linhas de desenvolvimento: a natural e a social. Portanto, os estudos
que focalizam o humano, buscando compreendé-lo, ndo podem ser examinados fora dessa

relagdo com o social e nem de uma forma estética.

Entende-se que as categorias de método que melhor auxiliam a compreensdo do
fendmeno em pauta sédo a mediagéo e a relacdo universal e singular. O estudo realizado tem
a abordagem qualitativa e nessa abordagem, segundo Moraes (2003, p. 16): “[...] os dados
recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos

relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico”.

A pesquisa qualitativa pode ser denominada como naturalista “[...] porque o
investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fenbmenos nos quais
estd interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas”

(MORAES, 2003).

A pesquisa qualitativa surgiu inicialmente da elaboracdo de testes, variaveis e
hipoteses dai “[...] alargou-se para contemplar uma metodologia de investigacdo que
enfatiza a descricao, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo das percepcdes pessoais”.
(MORAES, 2003. p. 66). Nesse momento, foram analisados cada um dos conteudos que se

propds a trabalhar pautando-se nos objetivos e desdobrando-os em agdes concretas. Cada
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atividade foi planejada com intencionalidade, tendo os objetivos e os conteidos muito
claros e sabendo exatamente aonde quer chegar.

Todas as agdes da sequéncia didatica foram definidas por ordem logica para serem
colocadas em prética e observando sempre a quantidade de tempo necessaria para a
execucdo das mesmas. Novamente foram levados em considerag¢do quais conhecimentos 0s
alunos precisavam para passar de uma atividade para outra seguinte (considerando sempre
que os alunos tém necessidades de aprendizagem diversas). Reforca-se que a sequéncia
didatica foi constituida por um amplo conjunto de situacdes e diversidades da sua cultura e
realidade levantadas pelos alunos. Quanto mais sabemos sobre a realidade da comunidade
e as condicdes didaticas necessarias a aprendizagem e como se ensina cada conteudo, mais

facil é para fazermos esse planejamento (MORAES, 2003).

Neste caso, foi priorizado o tema ciclo de vida e controle do Aedes aegypti, devido
ao avanco dos casos de dengue ndo apenas na regido bem como em todo Brasil, bem como,

a caréncia de pesquisas cientificas que abordam este tema com uso de tecnologias.

A avaliacdo de cada atividade executada na sequéncia didatica foi realizada de
diferentes formas. E ao final de cada atividade era observado e analisado se os alunos
avancaram de um estado de menor para um de maior conhecimento sobre o que foi

ensinado.

5.2 O CENARIO DA PESQUISA

O cenério do desenvolvimento da presente pesquisa foi o da Escola Municipal Prof2
Lenita de Sena Nachif, situada no bairro Centro Oeste, regido sul do municipio de Campo
Grande MS. A escolha dessa unidade escolar se deu por conta do acesso facilitado a
mesma, ja que se trata do local de trabalho da pesquisadora. Destaca-se que a pesquisa
insere-se em um Mestrado Profissional e prevé a investigacao inserida em minha propria

pratica como professora e coordenadora pedagdgica.

Nesse sentido, a investigacdo nesta escola, teve como participantes os alunos do 7°
ano, com os foi uma sequéncia didatica, abordando o mosquito A. aegypti e as doencas que

0 mesmo transmite. No 7° ano, 0s seres vivos e suas caracteristicas sdo estudados com
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maior énfase, portanto a abordagem abordada na sequéncia didatica do presente trabalho

contemplou o curriculo da turma, o que se julga pertinente.

Buscamos com este trabalho, contribuir com a melhoria da aprendizagem dos
alunos na escola, com o trabalho dos professores e, ainda, a com a prevencao das doengas
relacionadas a infestacdo do mosquito A. aegypti nesta area urbana. Trata-se de uma
investigacdo empirica, de abordagem qualitativa, de intervencdo. A pesquisa qualitativa, de

acordo com Moraes (2003), é aquela que:

Pretende aprofundar a compreenséo dos fenbmenos que investiga a partir de uma
analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informagcdo, isto é, ndao pretende testar
hipoteses para comprova-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intencdo € a
compreensdo (MORAES, 2003, p. 38).

O levantamento de dados ocorreu durante a aplicacdo da sequéncia didatica pela
pesquisadora, que contou com o apoio do/a professor/a de ciéncias regente da referida
turma, que cedeu suas aulas para que o trabalho com os estudantes pudesse ser realizado.
Durante o desenvolvimento das atividades foram coletados os dados que constituiram o
corpus da pesquisa. As fontes de dados foram: todas as atividades dos alunos, a observagao
realizada pela pesquisadora durante o desenvolvimento dessas atividades, mediante roteiro;
a avaliacdo pelos alunos das atividades realizadas na sequéncia por meio de um texto final

sobre a atividade.

5.3 CARACTERISTICAS DA SEQUENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA COM O 7°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O desenvolvimento da sequéncia didatica é parte da metodologia da pesquisa, se
constituindo processo de investigacdo deste trabalho. Como anteriormente mencionado, a
sequéncia tem como pressuposto tedrico, a Pedagogia de Paulo Freire, pela qual buscamos
0 desenvolvimento dos conteudos, os quais puderam ser determinados por meio de
levantamento tematico entre/com os alunos na busca por temas que sejam de interesses

e/ou significados comuns e condizentes com a realidade dos mesmos.



72

Para Freire (1968) é necessario uma insercdo na vida social e cultural dos
estudantes para que facam a leitura de mundo necessdria a construcdo de seus
pensamentos. Segundo Freire, a evolucdo dos niveis de consciéncia dos professores e dos
alunos e a dialogicidade entre ambos pode contribuir com uma educacao que seja contraria
a uma concepcdo tradicional de educacédo, definida pelo autor como educacgdo bancéria.
Nessa interacdo serdo consideradas as distintas praticas culturais dos envolvidos e as
implicacdes dessas para a constru¢do do conhecimento (DELIZOICOV e DELIZOICOV,
2014).

Ao estabelecer uma dialética entre os termos educando-educador, quando se refere
ao aluno, e educador-educando ao se referir ao professor, Freire nos diz que é necessario
buscar as diferentes perspectivas culturais presentes na vida do educando e no processo
educativo para que o dialogo produzido seja capaz de propiciar o distanciamento libertador
produzido pelos diferentes niveis de conscientizacdo construidos pelo professor e pelo
aluno (FREIRE, 1968).

Dessa forma, durante o processo do desenvolvimento do contetdo, os alunos foram
motivados a analisarem suas casas e 0s lugares por onde passam frequentemente,
registrando por meio de fotografias e de pequenos videos com narracdo deles. Foram
incentivados a destacarem situacdes que evidenciem o cuidado, ou a auséncia dele, com

relagdo aos possiveis criadouros do mosquito Aedes aegypti.

Outro conceito que buscamos desenvolver na sequéncia didatica € o da
problematizacdo. Esta abordada nos livros Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1975) e
Extensdo ou Comunicacdo? (FREIRE, 1977) refere-se a formulacdo e a resolucdo de um
problema para a constru¢do do conhecimento e para a reflexdo em relagdo ao seu contexto
de vida. A problematizacdo, no entanto, se destaca pelas situacdes significativas envolvidas
presentes nas contradi¢fes sociais, que precisam ser superadas e compreendidas (FREIRE,
1975). Por isso buscamos ndo somente conversar com 0s estudantes, mas conhecer por
meio dos dados da escola e também do questionario aplicado, as realidades desses

educantos.

Para realizar a denominada “Abordagem Tematica Freireana”, conforme descrita

por Delizoicov e Angotti (1991) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (1990), procuramos
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construir os chamados “Momentos Pedago6gicos”. Estes foram pensados, conforme a

descricdo dos autores, seguindo:

e Problematizagdo Inicial (PI), onde s&o apresentadas aos alunos situagdes

reais que 0s mesmos conhecam e presenciem e que estdo envolvidas nos temas;

e Organizacdo do conhecimento (OC), em que sob a orientacdo do professor

os conhecimentos relacionados ao tema sdo estudados e

e Aplicacdo do Conhecimento (AC), momento em que é abordado de forma
sistematica o conhecimento que vem sendo incorporado nas etapas anteriores, de forma a
analisar e interpretar a situacao inicial quantas outras situagcdes compreendidas pelo mesmo

conhecimento.

Portanto, na pesquisa, 0 Aedes aegypti e as doengas transmitidas por ele, tornou-se
0 tema gerador central. O interesse por este tema pode ser visto com 0s estudantes, e 0S
subtemas (ou outros temas geradores) com os quais se propde a sequéncia foi retirado dos
dialogos com o grupo de alunos participantes da pesquisa. Os conteudos foram distribuidos
seguindo-se 0s momentos pedagdgicos: problematizacdo, organizacdo do conhecimento e

aplicagcdo do conhecimento, conforme Torres, Ferrari e Maestrelli (2014).

Para realizar a problematizacdo, uma reportagem retratando os casos de doencas
transmitidas pelo mosquito em questdo, foi discutida com os alunos para estimular o

conhecimento as causas desse problema.

Em seguida foram estudados conceitos de reproducao, ciclo de vida e dispersdo do
Aedes aegypti, a fim de que os alunos pudessem ampliar seus conhecimentos sobre o tema
estudado. Por fim, os mesmos foram desafiados a avaliarem situacdes do cotidiano

apontando possiveis medidas que possam contribuir para o controle do mosquito.

Vale ressaltar que as estratégias ou o "como fazer" as atividades da sequéncia
didatica nada mais s@o que situacOes didaticas. Nesse momento, foram analisados cada um
dos contetdos que se propds a trabalhar pautando-se nos objetivos e desdobrando-os em
acOes concretas. Cada atividade foi planejada com intencionalidade, tendo os objetivos e 0s

conteudos contextualizados, tornando-o0s mais claros.
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Todas as acOes da sequéncia didatica foram definidas numa ordem ldgica para
serem colocadas em pratica, observando sempre a quantidade de tempo necessaria para a
execucdo das mesmas. Foram levados em consideracdo quais seriam 0s conhecimentos que
os alunos precisavam para passar de uma atividade para outra, ou seja, buscamos seguir
uma certa gradacgéo, considerando sempre as necessidades de aprendizagem diversas, que

nédo séo as mesmas para todos os alunos.

Portanto, a sequéncia didatica foi constituida por um amplo conjunto de atividades
baseadas nas situacOes presentes na cultura e na realidade levantada com os alunos. Vimos
que quanto mais sabemos sobre a realidade da comunidade onde vivem nossos alunos, as
condicdes didaticas necessarias a aprendizagem e a contextualizacdo dos conteddos

tornam-se mais faceis, sobretudo para fazermos esse planejamento.

Assim, buscamos respaldo na abordagem tematica, na dialogicidade e na
problematizacdo, em busca de uma aprendizagem que auxilie o educando na construcéo de
uma consciéncia critica. Os momentos pedagogicos foram tomados como balizamento para

o desenvolvimento das atividades.

5.4 A SEQUENCIA DIDATICA EXECUTADA

As atividades desenvolvidas na sequéncia abrangem contetdos conceituais,
procedimentais e atitudinais. Assim, além do trabalho com noc¢des e conceitos
fundamentais presentes no conteddo Aedes Aegypti e as doengas por ele transmitidas,
demos importancia extrema aos contetdos atitudinais e procedimentais, visto que os alunos
participaram de dialogos, debates, discussbes em grupos, elaboracGes de roteiros,
entrevistas e seminarios. Com isso a sequéncia tornou-se desafiadora na sua execucao,
pois o trabalho em grupo gera conflitos e exige uma constante e intensa atuagdo do

professor para que a producao dos alunos ocorra de maneira satisfatoria.

Em relacdo aos conhecimentos prévios que os alunos possuiam sobre o conteudo,
puderam ser percebidos nos momentos em que foram realizados os dialogos,

principalmente durante as falas referentes ao texto inicial.
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Procuramos elencar atividades que pudessem representar desafios possiveis de
serem desenvolvidos pelos estudantes. Para tanto, consideramos que os alunos possuiam
habilidades de leitura, interpretacdo, analise de situacGes-problema, registro de dados,
elaboracdo de relatos e desenvolvimento de acGes que pudessem envolver também a

criatividade, o raciocinio e a memorizacao e a autonomia.

Ressalta-se que tais habilidades estdo dispostas dentre as exigidas pelo curriculo da
turma em questdo (7° ano), portanto adequadas ao nivel de desenvolvimento dos mesmos

A proposta e as etapas que constituem o seu desenvolvimento estdo descritas a seguir.
Tema: Doencas transmitidas pelo Aedes aegypti

Objetivo: Promover um estudo sobre o Aedes aegypti e as doengas que 0 mesmo

transmite bem como as mudancas de atitudes necessarias para o combate a esse vetor.

Etapa exploratdria: Para se chegar aos subtemas dessa sequéncia didatica foram
realizadas duas agdes com o intuito de se fazer um levantamento preliminar dos interesses
dos pesquisados: uma conversa inicial com a aplicacdo de um guestionario e uma roda de
conversa. Ressaltamos que nessa etapa, ja haviamos delineado o tema gerador principal,
porém buscamos levantar os subtemas que fossem relevantes para os pesquisados. Para
tanto, foi lancado e analisado o questionario e as questdes apontadas pelos alunos na roda

de conversa, 0 que nos proporcionou subsidios para a elaboracdo da sequéncia.

5.4.1 Momentos das aulas

1° Momento (2 aulas)

Primeira aula: os alunos realizam a leitura de uma reportagem publicada em um
jornal local, na qual se aborda a situacdo dos casos de dengue, zika e chikungunya no ano
de 2016 em Campo Grande MS (anexo 1).
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Apos a leitura, a pesquisadora (neste caso realizando o papel de professora) inicia
um dialogo com os alunos, levantando alguns questionamentos acerca do contetudo do
texto lido. Com isso se espera um didlogo que facilite aos mesmos expor seus
conhecimentos e opinides sobre o problema em questdo. (nesse momento do trabalho, a
pesquisadora dirige as discussdes de forma a conhecer as concepgdes dos alunos e suas
opinides prévias tanto sobre caracteristicas do Aedes aegypti quanto as formas de combaté-
lo). Da mesma forma, a pesquisadora incentiva o levantamento de hipoteses para o debate

sobre a questao.

Segunda aula: dando prosseguimento a discussao, sao apresentadas, (com auxilio de
uma apresentacdo em Power point), algumas caracteristicas do mosquito Aedes aegypti
para que os estudantes percebam a dispersdo do mosquito pelo mundo, além de algumas
caracteristicas morfofisioldgicas e, sobretudo o seu ciclo de vida. O contetdo deve levar a

compreensdo sobre como este inseto transmite as doencas.

2° Momento (2 aulas):

Primeira aula: Apds a retomada do assunto discutido na aula anterior, os alunos se
reinem em grupos de 4 integrantes e, analisando a pergunta ‘“Por que os casos de doengas

transmitidas pelo Aedes aegypti continuam ocorrendo de forma tdo significativa?”

A elaboracdo de hipoteses ou possiveis respostas para essa pergunta ajudara cada
grupo a pensar o trabalho a ser realizado. Ap6s cada grupo ter elaborado suas suposicdes,

um representante de cada grupo compartilha com os demais as conclusdes daquele grupo.

Segunda aula: Ao final das apresentacGes, todos os grupos dispdem de um tempo
para redefinirem suas possiveis hipoteses e formas de investigar a questdo. Novo debate
foi realizado com as novas posic¢fes dos alunos. Nao ouve gravagao por audio no momento
das reapresentagdes, mas foi possivel notar que os alunos reavaliaram suas hipdteses

iniciais.

3° Momento (2 aulas):
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Primeira aula: Com a mesma configuragdo dos grupos do momento anterior, 0
problema é retomado, bem como as hipdteses levantadas por cada grupo. Com isso, 0s
alunos, dirigidos pela pesquisadora, tracam medidas para coleta de informacbes que
pudessem confirmar ou refutar as hipdteses por eles lancadas. Algumas sugestdes poderao

ser propostas pelos estudantes nesse momento, como por exemplo:

o Uma entrevista ao agente de satde do bairro, buscando informacdes sobre
as principais situacdes/problemas encontradas no bairro;

o Producdo de um pequeno video narrado, evidenciando situagdes no bairro
que possam ser relacionadas ao problema, como por exemplo, lixo amontoado na rua,
fachadas de casas vazias ou terrenos abandonados/mal cuidados, coleta de lixo, esgoto
tratado (no caso dos dois Ultimos, os alunos podem apontar como itens que contribuem
para controle do mosquito);

o Uso de fotografias de ambientes nas casas dos integrantes do grupo ou na
localidade, que possam ser apontadas como possiveis criadouros, caso ndo se tenha os
devidos cuidados (vasos de plantas, bebedouros de animais domésticos, caixas d’agua,
acomodacéo do lixo e outros);

. Entrevista com alguns moradores do bairro. (Uma sugestao seria abordar os

pais enquanto esperam os filhos no fim do periodo da aula).

Segunda Aula: Para contribuir com a estratégia que cada grupo deve adotar para a
coleta de seus dados, a pesquisadora atua no auxilio e orientacdo a cada um deles (sempre
observando o envolvimento de cada integrante e buscando evidenciar o que os alunos
sabem sobre o assunto e, sempre que necessario, contribuir com esclarecimentos ou com
formas de motivacdo dos alunos para a busca por respostas as perguntas iniciais ou outras

gue possam surgir durante 0 processo).

Estando isso acordado no grupo, os integrantes foram registrar em seus cadernos o
passo a passo da acdo e a divisdo das tarefas (embora ndo se pretenda anunciar o termo
“planejamento”, nesse momento os mesmos foram orientados a exatamente planejar a

atividade que realizaréo).

Ao longo das orientacBes realizadas nessa etapa da sequéncia didatica, alguns

conceitos sobre reproducdo e caracteristicas morfofisioldgicas do A. aegypti, abordados no
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1° momento, foram reforgcados ou relembrados a fim de que 0s mesmos se apropriassem

desses conceitos a fim de relaciona-los a problemética que estavam trabalhando.

4° Momento (2 aulas)

Primeira aula: Ap6s uma semana (periodo entre uma aula e outra) para a realizagdo
da coleta dos dados, os alunos tinham em maos os dados que coletaram. Na sala de
informéatica os mesmos foram orientados a organizar os dados (editarem videos; ordenarem
os dados das entrevistas; editarem as fotografias atribuindo-lhes legendas). Com isso,
deveriam preparar os resultados para apresentacdo aos outros grupos. Feito isso, cada
grupo organizou sua apresentacdo (que poderia ser realizada por todos os envolvido ou por
um de seus integrantes, eleito pelo préprio grupo). Eles deveriam organizar a apresentacéo

das conclus@es a que chegaram, por meio dos dados obtidos com o trabalho realizado.

Durante as apresentacOes, a pesquisadora pode realizar algumas intervengdes
conforme a necessidade, a fim de que os grupos pudessem expor suas reflexdes sobre a

contribuicdo da sua pesquisa para a resposta ao problema proposto.

Segunda Aula: Ao fim das apresentacOes, a pesquisadora realizou as consideragdes
finais relacionando as apresentacdes dos alunos ao problema inicial, ressaltando alguns
conceitos estudados sobre o Aedes aegypti e as doengas que 0 mesmo transmite e
principalmente a importancia das atitudes preventivas que precisam ser adotadas pela
populagdo para o controle do mosquito. Portanto, as nogdes, conceitos e atitudes em

relacdo ao mosquito e frente a dengue puderam ser retomadas, varias vezes.

5° Momento (2 aulas):

Primeira aula: Nesta aula, j& de posse de varios conhecimentos, os alunos,
individualmente, foram levados a construir um texto dissertativo para responder, com base
nas discussdes e nos trabalhos realizados anteriormente, a questdo inicial: “Por que os
casos de doencas transmitidas pelo Aedes aegypti continuam ocorrendo de forma téo

significativa?”.
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Os textos foram recolhidos pela pesquisadora para serem avaliados.

Segunda Aula: Se prop6s a discussdao com os alunos sobre o desempenho de cada
grupo ao longo das producdes realizadas pelos mesmos durante a sequéncia didatica, bem
como o desempenho de cada um na producdo do texto. Eles apontaram aspectos positivos
e negativos observados durante o processo, com isso se apresentard os resultados das
avaliacOes das aprendizagens dos alunos durante esses momentos (no proximo item

resultado e discusséo).

Vale ressaltar que, por questdes relativas ao Comité de Etica da UFMS que rege 0s
trabalhos desenvolvidos nesse programa, a participacdo da professora regente ndo ocorreu
de forma ativa, haja vista a duplicidade de publico alvo que configuraria o relato da
experiéncia dessa pesquisa visando a participacdo da professora. Deixo claro entdo, que

ndo houve a participacdo da professora regente nessa pesquisa.

5.5 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

Os escritos dos alunos produzidos durante a investigacdo foram analisados segundo
a Analise Textual Discursiva (ATD), a qual ¢ definida como sendo “uma abordagem de
analise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise de pesquisa
qualitativa, que s3o a andlise de conteudo e analise de discurso” (MORAES, 2003,

MORAES e GALIAZZI, 2006. p. 118).

A Analise textual é ainda:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producéo/recepcdo (variaveis inferidas)
destas mensagens (MORAES, 2003. p.58).

Sobre a organizagdo da analise, 0 mesmo autor Moraes (2003, p. 61) cita que tendo
“[...] a disposi¢do resultados fieis e significativos, pode o analista propor inferéncias e
adiantar interpretagdes a propositos dos objetivos previstos, ou que digam respeito” aos

resultados inesperados.

Moraes e Galiazzi (2006. p. 118) sustentam que:
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[...] acesso a diversos conteidos, explicitos ou ndo, presentes em um texto, sejam
eles expressos na axiologia subjacente ao texto analisado; implicacdo do
contexto politico nos discursos; exploracdo da moralidade de dada época; analise
das representacdes sociais sobre determinado objeto; inconsciente coletivo em
determinado tema; repertorio semantico ou sintatico de determinado grupo social
ou profissional; analise da comunicacéo.

Depois de realizada a analise, além de evidéncias de evolugdo ou desenvolvimento
conceitual, os resultados foram comparados com o0s conhecimentos espontaneos dos
participantes, buscando-se evidenciar o nivel de apropriacdo dos conceitos cientificos
trabalhados. Ao expor as fases da analise de conteldo, esclarece que elas se organizam em
torno de: pré-analise; exploracdo do material; e tratamento dos resultados referente a
inferéncia e a interpretacdo” (MORAES, 2003, p. 132).

A pré-analise abrange a leitura flutuante, a selecdo dos documentos, a construgdo
das hipoteses e dos objetivos e a formulacdo de indicadores que fundamentardo a
interpretacdo final. A exploracdo do material implica em agrupar as informacdes extraidas
do texto em unidades que irdo caracterizar o contedo, ou seja, realizar a codificacdo. E o
tratamento dos resultados, a deducdo e a interpretacdo - quando os resultados obtidos séo
considerados significativos e validos, eles serdo organizados (diagramas, quadros,
tabelas...), sendo possivel entdo partir para a inferéncia (deducdo l6gica) e posterior
interpretacdo orientada pelos objetivos iniciais ou por descobertas inesperadas (MORAES,
2003).

Novamente ressalta-se que a abordagem de sequéncia didatica aqui adotada esta

3

baseada em Zabala (1998) que a aponta como sendo “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais,
que tem um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”.
Além disso, a elaboracdo e desenvolvimento da sequéncia didatica se pautard na
abordagem tematica freiriana, a qual se apresenta, de acordo com Delizoicov (1991) como
a “selecdo e estruturacdo prévia dos conhecimentos cientificos, constituindo-se em
conteudos pragmaticos e dinamicos”. As atividades serdo estruturadas com o auxilio dos

momentos pedagogicos, que dentro da abordagem tematica se apresentam como sendo um

dos organizadores utilizados na garantia de uma pratica sistematica do dialogo.

Segundo Delizoicov e Angotti (1991) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002),
0S momentos pedagogicos organizam o trabalho didatico-pedagogico, sendo assim

caracterizados: Problematizacdo inicial, no qual sdo apresentadas situacOes reais
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conhecidas dos alunos, que estejam envolvidas no tema e que se configurem como
problema. E uma fase de conhecer o que os alunos sabem e fomentar discussoes;
Organizacdo do conhecimento, nesse momento os conhecimentos selecionados como
sendo necessarios para a compreensdo do tema sdo sistematicamente estudados; e
Aplicacéo do conhecimento, em que se aborda o conhecimento incorporado pelo aluno
para andlise das situacfes apontadas inicialmente e outras que podem ser compreendidas

pelo mesmo conhecimento.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 PRIMEIRA ABORDAGEM

6.1.1 Fase fundamental para realizar atividade numa perspectiva freireana

O primeiro contato com os alunos teve como objetivo o afeicoamento dos mesmos
para com o tema, além de conhecer interesses desses adolescentes, que poderiam ser
importantes para o processo de ensino e aprendizagem do tema Dengue, com o qual se

pretende trabalhar para a obtencéo dos dados dessa pesquisa.

Para isso, optamos por uma breve abordagem oral (do tipo roda de conversa) e a
aplicacdo de um questionario (Anexo A) preparado com auxilio do recurso Google
formulérios. Este instrumento utilizado para produzir alguns dados, contou com quinze

perguntas, sendo quatro delas questBes abertas e as demais de maltipla escolha.

Para a realizacdo da roda de conversa foi tracado um semi roteiro, para nortear a
conversa, porém a intencdo era que se tratasse de um momento 0 mais espontaneo possivel,

tornando possivel a participacdo de todos.

Ao inicio, foi langada para o grupo a pergunta: “O que voces ja estudaram sobre a
dengue?”. Inicialmente notei um pouco de timidez entre os alunos e também um pouco de
receio em responder, provavelmente pelo medo de responder errado, porém uma
participante mencionou que havia estudado sobre o combate a dengue, em seguida outra
fez referéncia a um projeto que havia desenvolvido na escola em que produziram

armadilhas para capturar mosquito da dengue.

Buscando dar continuidade ao assunto, questionamos se 0 contato com 0 assunto
foi somente na escola, ou se ja ouviram falar através de outros meios. Nesse momento 0s
estudantes, ja se mostraram um pouco mais desenvoltos e comegaram a participar mais da
conversa, dizendo que ja haviam escutado falar bastante do assunto na televiséo, no posto

de saude, na internet, etc.
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Entdo, questionamos sobre o que eles ouviram dizer sobre a dengue, Aedes aegypti
ou algo relacionado. As respostas apontaram que ouviram falar sobre as formas de se evitar

a proliferacdo da doenca, da sua gravidade e “que ela mata”.

Ficou bastante evidente nesse momento da conversa que os alunos entendem de
forma bésica, a gravidade que a dengue representa para a salde da populagdo. Quando
perguntamos sobre como a dengue chega até noés, alguns responderam que é através da

agua parada, outros que é atraves de um mosquito.

Ao perguntarmos sobre 0 nome do mosquito, a maioria respondeu de forma correta.
“Tem mais alguma doenga que ¢ transmitida por esse mosquito?” foi o questionamento
feito em seguida, para o qual apenas dois participantes responderam, uma aluna ressaltou o
fato de uma das doengas ser muito prejudicial a saude das gravidas, podendo afetar o

desenvolvimento do embri&o, mas ndo soube citar o nome da doenga.

Chamou nossa atencdo o fato de os alunos mencionarem que ndo sabiam sobre
pessoas doentes com dengue ou outra doenca transmitida pelo Aedes aegypti no bairro
onde moram, pois 0 questionario aplicado apontou que 9 participantes indicaram casos de

dengue na familia.

Questionamos os alunos sobre possiveis problemas no bairro que poderiam
influenciar na ocorréncia de casos de doencas para 0s moradores e a maioria mencionou o
problema do lixo jogado em terrenos baldios. Alguns apontaram ainda dgua parada em
alguns locais. A ultima parte da conversa foi em torno da seguinte questdo: “Como vocés

acreditam que deveria ser a providéncia em relacao a esses terrenos baldios?”.

E aqui a énfase foi para populagdo, sendo a principal responsavel pelos ambientes.
Os participantes mencionaram enfaticamente que, apesar de haver a coleta de lixo nos
bairros, os moradores jogam lixo em terrenos desocupados e que, segundo eles, de nada
adiantaria a prefeitura fazer mutirdes de limpeza nos bairros, pois 0s moradores jogariam o

lixo novamente nos mesmos lugares.

Perguntamos a eles entdo o que/quem, na opinido deles, o que poderia ser feito para
melhorar essa situagdo no bairro. Uma participante disse que deveria existir uma lei que
proibisse as pessoas de jogar lixo em terrenos baldios, logo foi repreendida pelo colega que

disse as leis existem, mas que de nada adianta.
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Colocaram que mesmo em locais onde os donos dos terrenos colocam placas
alertando sobre a proibicdo de jogar lixo, as pessoas ndo respeitam. Todos concordam que
o fato de que essas atitudes estdo comprometendo a saude das pessoas do proprio bairro,

inclusive daqueles individuos que jogam o lixo.

No que se refere & aplicacdo do questionario, utilizamos o laboratério de
informética da escola. Por conta de alguns computadores ndo estarem funcionando, 0s
alunos foram sendo encaminhados até a sala de informéatica em grupos de dez, escolhidos

aleatoriamente, totalizando 29 alunos que responderam ao formulario.

@ Centro QOeste

@ Paulo Coelho Machado
Marajoara

@® Jardim das Meninas

@ Los Angeles

@ jardim marajoara

Grafico 1. Bairro onde moram.

Com esse instrumento, perguntamos sobre o bairro onde moram, como moram,
quais veiculos de informacfes que eles tém acesso, dentre outras perguntas. Com as
respostas vimos que 15 alunos moram no bairro Paulo Coelho Machado, outros 8 moram
no bairro Centro Oeste, 2 no bairro Los Angeles, 1 no Jardim das Meninas e 3 no Jardim
Marajoara.

Tais bairros sdo considerados pela prefeitura de preocupacdo média em relagdo ao
numero de casos de dengue e demais doencas transmitidas pelo Aedes aegypti.
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® Casa

@ Apartamento
) Assentamento
@ Ocupacio

Gréfico 2. Tipo de moradia.

Sobre o tipo de moradia, perguntado no grafico n. 2, 28 alunos (96%) apontaram

que residem em casas.

® Sim
® Nio

]

Gréfico 3. Casas com quintal.

Conforme demonstrado no gréafico n.3, a grande maioria dos alunos moram em
casas com quintais e apenas 2 moram em apartamento, ou seja 27 indicaram o quintal

como parte de sua casa e 2 nio.
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Os alunos realizaram uma breve descri¢do dos quintais, apontando que a maioria
deles dispde de um espaco pequeno alternando entre calgada e grama; e a presenca de

animais de estimacdo e plantas de pequeno e grande porte.

Uma importante observacao diz quanto ao cuidado que se deve ter com o quintal, a
limpeza. Muitos deles revelaram na descri¢do de suas respostas o cuidado com os quintais
em suas casas enguanto outros descreveram um quintal sem muito cuidado, mas, esta
resposta: “...nos fundos da minha casa tem mato com entulhos de construcao, tijolos (...)”

ilustra bem a preocupacéo da salde social e as campanhas ao combate o A. aegypti.

A grande maioria tem animais de estimag¢do em seus quintais. Quanto ao espaco
fisico, variam bastante, uns descrevem quintais grandes com terras e calcamento, terras e

gramados, calgamentos e gramados, outros dizem terem quintais menores, cal¢ados.

@ Nunca frequentou escola
@ Nivel fundamental
Nivel médio
@ Nivel superior
@ minha irma fez curso ee

tecnica de enfermagem
@ meu pai nao terminou o 3
ano
34 5%

Grafico 4. Nivel de escolaridade da familia.

Portanto, nota-se a maioria possui escolaridade o que poderia ser relacionado a
compreensdo da importancia de se ter prevencdo e cuidado com a limpeza do quintal e a
salde publica e/ou pessoal. Em relacdo ao nivel de escolaridade dos moradores da
residéncia, 14 alunos responderam ser o nivel médio; 10 como sendo o nivel fundamental
e, apenas, 3 alunos responderam nivel superior. As informacgdes chegam as familias

principalmente através da televisdo, embora alguns disseram ter acesso a internet e radio.
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Televisdo 23 (79,3%)

Radio 8 (27,6%)

Jornais impressos
Revistas

Internet 24 (82,8%)

computador e outras 1(3,4%)

0 10 20 30

Gréfico 5. Meios de comunicagdo mais acessados.

O grafico n. 5 representa os resultados sobre a questdo que nortearia, a saber, por
qual meio ficam informadas sobre a dengue, como recebem as informacdes sobre a
dengue, 79,3% revelou ser pela televisao, 27,6% por radio, 3,4% jornais impressos, 10,3%

revistas, 82,8% e 3,4% para o computador e outras midias.

Evidenciando a midia televisdo a frente das informacbes obtidas pelos
entrevistados, contudo sabe-se que a escola também é um divulgador de assuntos
relacionados ao A. aegypti, embora ainda com percentual relativamente baixo, conforme
demonstrado no grafico n.5 que a escola sim, € um mediador de informacGes sociais e
utiliza-se de temas tal como o A. aegypti seja por meio de livros didaticos no ensino de
biologia e ciéncias, seja por meio de aplicacéo de pesquisas e trabalhos solicitados pelos
professores, 0 que deixam os alunos orientados e cientes sobre dengue e levam para suas

familias tais informacdes.
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Gréfico 6. Estudaram sobre a dengue na escola.

Dos alunos respondentes, 31% responderam afirmativamente e 69% revelaram
terem estudado o tema dengue na escola. Os alunos apontaram que deveriam estudar mais
sobre o assunto. Portanto, evidencia-se mediante a resposta desta questéo a sugestéo de que
os alunos maiores poderiam trocar informagdes com 0s menores e que 0s professores

deveriam falar mais sobre as formas de prevencdo das doencas.

Na opinido desses estudantes, poderiam aprender mais sobre o assunto, através de
uma atividade pratica, de pesquisas na internet, realizando atividades em sala e lendo sobre
0 assunto e ainda apontaram que deveriam estudar mais sobre o assunto, por meio de
observagdes, confeccdo de cartazes. Indicaram que os alunos maiores poderiam trocar
informagdes com os menores e que os professores deveriam falar mais sobre as formas de
prevencéo das doencas.

® Sim
® Nio

58.6%

Graéfico 7. Casos de dengue na familia.
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Quando perguntamos se alguém gque mora na mesma casa em que o0 aluno reside
teve dengue, 16 alunos responderam que sim. A resposta demonstra que dos alunos
entrevistados 58,6% , respondeu afirmativamente que alguém que reside na mesma casa ja teve
dengue.
® Sim
@® Nio

Gréfico 8. Alunos que identificaram possiveis criadouros no caminho para a escola
No gréfico n. 8, evidencia-se que 26 alunos (93,1%) respondentes pontaram que
no seu caminho para a escola ou perto de casa onde moram costumam ver lugares que
possivelmente sdo criadouros do mosquito da dengue. Responderam também que no
caminho para a escola ja se depararam com locais que possivelmente seriam criadouros
para 0 mosquito Aedes aegypti e apontaram como sendo possiveis locais de criadouro 0s

terrenos baldios, locais com lixo e pneus jogados.

Deve ler sobre o assunto 11 (37,9%)

Deve escrever sobre o
assunto

Deve fazer atividades e/
ou exercicios

Deve fazer alguma

13 (44 8%
pesquisa na intermnet (44,8%)

Deve fazer uma atividade

. 16 (55,2%)
pratica

0 5 10 15 20

Gréfico 9. Opinido dos alunos sobre as abordagens do tema.

No gréafico n. 9, os alunos opinaram sobre 0 que vocé deve fazer para aprender

sobre este assunto e outros trabalhados na escola, considerando: 37,9% devem ler sobre o
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assunto, 10,3% deve escrever sobre o assunto, 34,5% deve fazer atividade e/ ou exercicios,
44,8% deve fazer alguma pesquisa na internet, 55,% consideraram fazer atividades préaticas

para desenvolver aprendizado sobre dengue e A. aegypti.

Histérico da doenga no
mundo

18 (62,1%)

Ciclo de vida do
mosquito

Modo de controle das
doencas transmitid. ..

22 (75,9%)

v

10 (34,5%)

Relacdo do poder publico 3 (10,3%)

Atuacdo da populacdo 13 (44,8%)

como ele se desenvolve
e 0 que podemos ..
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Gréfico 10. O que os alunos gostariam que a professora trabalhasse sobre a dengue.

Os alunos apontaram em suas respostas que gostariam que fosse abordado em sala
de aula. 22 deles apontaram “ciclo de vida do mosquito”, 18 apontaram que gostariam de
saber sobre o ‘“historico da doenca dengue no mundo”, 13 marcaram a “atuacdo da
populacao”. A “relacdo do poder publico” e o “modo de controle das doengas transmitidas

pelo vetor Aedes aegypti” também foram marcadas.

Perguntamos também aos alunos, o que a escola poderia fazer para ajudar o bairro a
diminuir os casos de dengue. Segundo eles, a escola poderia realizar mutirdes para coletas
em pontos criticos, realizar palestras para os alunos e para os pais, confeccionar panfletos
para que os alunos entreguem aos moradores, realizar visitas aos moradores levando
panfletos informativos e percorrer alguns pontos do bairro para verificar pontos

considerados criticos.

Tais questdes subsidiam o trabalho com a sequéncia e a construcéo do produto final
dessa investigacdo. Vimos que os alunos tiveram autonomia para se manifestarem e
indicaram de forma madura o que entendiam como importante para o tema e para a sua

aprendizagem.

Chamou-nos a atencdo a questdo do lixo, apontado como uma das causas da

dengue. Também a questdo dos quintais nos chama a atencdo no sentido de que a atividade
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a ser desenvolvida promova a observagéo desses locais e, se existirem problemas, produza

a reflexéo sobre como lidar com a situagéo.

Com essa abordagem inicial, composta pelo formulario e a roda de conversa, nos
aproximamos da primeira etapa da investigacdo tematica proposta por Freire (1987), a qual
podemos chamar de levantamento preliminar, o que na obra Pedagogia do Oprimido, o
autor a descreve como sendo um levantamento das condicGes locais, atraves de entrevistas,

conversas com moradores, alunos, analise de documentos e outros.

Embora breve, acredita-se que as informacdes obtidas por meio dessa etapa foram
de muita valia para a pesquisa, pois deu o suporte para as etapas seguintes da investigacao.
Espera-se, assim, estar contribuindo para que os alunos tenham um novo olhar sobre o
mundo que os cerca, sendo capazes de fazer escolhas e intervir de forma consciente e

pautada nos principios da sustentabilidade e do bem comum.

6.2 SEGUNDA ABORDAGEM

6.2.1 O desenvolvimento da sequéncia didatica com os alunos

O Desenvolvimento da sequéncia didatica se baseou nos momentos pedagdgicos.
Dessa forma, a seguir, procuramos interpretar os resultados de cada um deles para dar

inicio a reflexdo dos resultados alcangados na pesquisa.

Momento 1:

Com o intuito de iniciar uma reflexdo acerca da disseminacdo das doencas
transmitidas pelo vetor Aedes aegypti, optou-se por realizar a leitura de um texto
jornalistico publicado em jornal local no ano de 2016 (apéndice 1). Iniciamos a fala com os
alunos buscando retomar alguns pontos que 0s mesmos levantaram durante a nossa roda de

conversa, para introduzir o assunto. Reforcamos a sala que 0s nossos encontros faziam
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parte de uma pesquisa e que, de acordo com o escrito nos termos de assentimento e

consentimento, de conhecimento de todos, ndo se tratavam de atividades obrigatérias.

Todos os alunos, no entanto, se mostraram dispostos a participar. Explicamos os
passos da sequéncia didatica a eles, detalhando todas as etapas e atividades que 0s mesmos

teriam para realizar.

Apos situar os alunos, apresentamos a proposta para esse encontro. Passamos entéo
a distribuicdo do texto para que todos realizassem uma leitura individual e posteriormente
uma leitura coletiva. Enquanto os alunos faziam a leitura silenciosa, nos posicionamos ao
fundo da sala, de onde observamos que todos estavam voltados para o texto que tinham em
méaos. Percebendo que a maioria ja havia concluido essa primeira leitura, iniciamos a
leitura coletiva. De forma aleatéria, indicamos alguns alunos para lerem paragrafo a

paragrafo até concluirmos o texto.

A leitura foi satisfatéria e nenhum dos alunos indicados se recusou a ler, enquanto
um lia os demais se mantiveram atentos a leitura. Durante esse tempo procuramos circular
por entre os alunos dando uma pausa proximo ao aluno que estava lendo, de forma a fazé-
lo se sentir seguro e quando alguns erraram a leitura de algumas palavras, ajudamos para

que ndo se sentisse constrangido diante dos colegas.

Ao fim do texto, convidamos os alunos a apontarem algum trecho do texto que lhes
chamou aten¢do. De forma timida, porém comprometida, os alunos comecaram a fazer
seus apontamentos, um disse que estava impressionado com a quantidade de pessoas que
haviam sido contaminadas, outra se referiu a mobilizacdo da forga tarefa ocorrida em
Campo Grande e que, mesmo assim, “ndao adiantou nada”, opinido que obteve

concordancia dos demais.

Apoés alguns alunos comentarem sobre os trechos que destacaram do texto,
solicitamos uma explicagdo sobre o quadro dos casos notificados de dengue entre 0s anos
de 2015 e 2016. Percebemos que tiveram dificuldade para realizar essa leitura, o que nos
levou a fazer com eles a leitura do quadro. “nesse quadro, quais anos estdo sendo
considerados?” “Em qual ano houve maior notificacdo?”, “Os numeros foram muito

diferentes? Quantos em cada ano?”, ”O que vocés acham desses dados?”.
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Perguntamos aos participantes se achavam que os 6rgaos responsaveis pela satde
estavam fazendo o trabalho de forma satisfatoria. Chamou-me atencdo a resposta deles,
pois todos disseram que sim, um deles apontou as informacgdes do texto tratam das

campanhas e do valor investido no Brasil para custea-las.

Importante se faz aqui ressaltar as palavras de Sasserom e Carvalho (2011) sobre a
alfabetizacdo cientifica no que se reflete a aulas de ciéncias e pesquisas dentro e fora de
classe; a importancia do laboratorio para as praticas em aulas de ciéncias da natureza nao
estd dada a principio, mas explicita-se a partir da construcdo do curriculo e da didatica de
cada escola e de cada professor.

No mesmo sentido, é possivel dizer que o laboratério de informatica, a biblioteca
ou o0 pétio sdo igualmente espacos que podem ser aproveitados para a concretizacdo de
préaticas relacionadas a temas das ciéncias da natureza. O que torna esses espagos
adequados ou apropriados esta mais vinculado aos objetivos do ensino do que exatamente
a sua constituicdo como espaco fisico. Decorre que a sala de aula de ciéncias da natureza

em muito pouco ou quase nada difere de uma sala de aula de outra disciplina qualquer.

O que se destaca que dimensdes historicas e sociais da escola podem influenciar a
maneira como 0s conteddos sdo trabalhados e, eventualmente, influenciar o
estabelecimento da propria cultura escolar, possa, inclusive, acarretar na abordagem de
disciplinas escolares que pouco ou quase nada se relacionam com a area de conhecimento
que representam (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Sob essa perspectiva, a Alfabetizacdo Cientifica € vista como processo e, por isso,
continua. Ela ndo se encerra no tempo e ndo se encerra em si mesma: assim como a propria
ciéncia, a Alfabetizacdo Cientifica deve estar sempre em construcdo, englobando novos
conhecimentos pela anélise e em decorréncia de novas situagdes; de mesmo modo, s&o
essas situacdes e esses novos conhecimentos que impactam o0s processos de construcéo de
entendimento e de tomada de decisOes e posicionamentos e que evidenciam as relacoes
entre as ciéncias, a sociedade e as distintas areas de conhecimento, ampliando 0s ambitos e
as perspectivas associadas a Alfabetizacdo Cientifica (SASSERON; CARVALHO, 2011).

Segundo Sasserom e Carvalho (2011), os Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo

Cientifica surgiram da andlise de referenciais da area de Ensino de Ciéncias que
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apresentavam ideias e habilidades a serem desenvolvidas com o intuito de que a

Alfabetizacdo Cientifica pudesse estar em processo.

Momento 2:

O objetivo desse segundo encontro foi retomar o dialogo sobre o Aedes aegypti e
suas caracteristicas morfofisioldgicas bem como tragar algumas hipo6teses sobre os motivos
pelos quais a sua proliferagdo continua a ocorrer de forma intensa. Esse encontro se
desenvolveu dentro da prépria sala de aula. Com o apoio do aparelho de datashow fizemos
a revisdo de pontos importantes da aula anteriormente realizada sobre ciclo de vida,
reproducdo e dispersdo do mosquito. Nesse momento realizamos varios questionamentos
aos alunos a respeito do assunto, cujas respostas foram coerentes, além disso,

demonstraram interesse e aten¢do ao assunto que estavamos tratando.

Ap0s essa revisdo, os alunos foram orientados a formarem grupos, cada um dos
grupos recebeu uma folha pautada, na qual deveria escrever os nimeros de identificagdo da
chamada de cada um dos integrantes, a data e a seguinte pergunta: “Por que as doencas
transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti continuam a ocorrer com tanta frequéncia?”.
Para essa pergunta, 0s grupos deveriam escrever no minimo trés hipéteses. Foi discutido

com os alunos o que seria e como elaborar uma hipdtese.

Apds um tempo para discussdo entre os integrantes de cada grupo e a escrita das
hipoteses, cada grupo, por meio de um dos integrantes, apresentou sua producdo. Durante
essa apresentacdo os alunos ficaram bastante apreensivos em falar o que haviam escrito.
Procuramos enfatizar que ndo precisariam ter medo de errar, € que, na verdade todas as

hipbteses seriam consideradas.

Apols a apresentacdo de cada grupo, orientamos 0S grupos a retomarem suas
hipbteses e, caso quisessem, poderiam reformular alguma/as dela/as ou escrever outras que
Ihes tivessem surgido. Cada grupo entregou a pesquisadora sua folha com a atividade

elaborada.

Todos 0s grupos apresentaram questdes relacionadas ao lixo e a terrenos baldios,

sendo atribuido a esses a principal razdo para a permanéncia das doengas. Os mesmos
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apontaram os proprios moradores do bairro como os responsaveis pelo acimulo de lixo em
locais inadequados, também pelo fato de muitos terrenos estarem cobertos pelo mato ou

mal cuidados.

Ainda indicaram os alunos que, as campanhas de combate ao mosquito s6 aparecem
em periodos em que comegam a surgir maiores indices de notificagdes das doencas e que,
nas demais épocas do ano a populacédo deixa de cuidar dos quintais porque se esquecem do

mosquito.

Momento 3:

Com base nas hipoteses elaboradas por cada grupo no momento anterior e com o
objetivo de buscar argumentos que fortalecessem ou refutassem as ideias de cada grupo,
nesse momento cada grupo deveria tracar um plano para obtengdo de mais informacoes
sobre o0 assunto que estamos abordando. Passamos a chamar tais informagdes de “dados”,
sendo assim a ideia seria que cada grupo organizasse as estratégias que utilizariam para

coletar os dados.

Apds conversar com os alunos sobre a atividade cada um dos grupos recebeu uma
folha de papel pautado, na qual deveriam registrar as suas acfes. Foram apontadas algumas
sugestdes a fim de nortear os alunos na atividade, como por exemplo, entrevistas com
alguém da area da salde, entrevista com pais de alunos, pequenos videos do trajeto até a

escola, apontando alguma situacdo referente ao assunto, fotografia e outros.

Durante 0 tempo em que dispomos para esse momento, notamos que 0s alunos
apresentaram bastante dificuldade para a escrita das ideias que iam surgindo, todos
queriam apresentar suas sugestfes, mas nenhum queria escrever, somente depois que se

entrou num consenso sobre quem desempenharia a funcéo de escrita.

Durante todo o tempo que estavam realizando essa atividade, circulamos por entre
0s grupos conversando com eles e buscando entender o que estavam tentando planejar,
dando sugestfes e auxiliando os mesmos a pensarem em agfes que contribuissem com as

hipdteses que havia tragado anteriormente.
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Apesar da dificuldade que os mesmos apresentaram em pensar sobre o que fariam,
em apresentar com a escrita as ideias que tiveram, mesmo como em se atentarem que 0
trabalho era em grupo, todos apresentaram ao final um plano para obter dados sobre a
nossa pergunta inicial: “por que tantos casos de dengue, zika, chicungunya e febre amarela

continuam a acontecer?”.

No total foram formados cinco grupos na sala. As estratégias escolhidas por eles
foram as seguintes: entrevista com agentes de satde do bairro (2 grupos optaram por essa
estratégia), entrevista com pais de alunos, video com situagfes do bairro que apontam para
0 cuidado ou para a falta dele e que estejam relacionados com a problematica do Aedes
aegypti, fotografias mostrando situacbes de cuidado ou a falta dele e que estejam
relacionados com a probleméatica do Aedes aegypti (2 grupos optaram por essas
estratégias). Tanto para a pesquisa sobre o cuidado ou falta do cuidado no ambiente e

fotos, poderiam os alunos se utilizarem de tecnologias para enriquecerem suas pesquisas.

Os grupos que decidiram realizar entrevistas, foram orientados a propor 5 perguntas
sobre o assunto, sob orientacdo e auxilio da pesquisadora. Apds concluirem suas escritas,
todos os grupos foram orientados sobre a apresentacdo dos dados, os quais neste momento
também poderiam utilizarem de tecnologia para finalizarem seus trabalhos, os quais
previstos para ser apresentados no proximo momento. A utilizacdo de pesquisa em
computadores para trabalharem juntamente com as sugestdes e ideagcdo dos alunos foi
ferramenta bastante significante nesse momento; a tecnologia da informagao como se pdde
notar, define todas as pretensdes da escola em sua proposta educacional. Portanto, a pratica
da tecnologia é integrada a um contexto educativo, integrando o uso de computadores nas

escolas e na vivéncia do aluno em seu meio.

Momento 4:

O objetivo desse encontro foi o de organizar e apresentar os dados obtidos da
execucao das estratégias planejadas pelos grupos no momento anterior. Para isso, todos se
dirigiram até a sala de informatica, munidos de seus aparelhos celulares, pois foi o
principal instrumento utilizado para a coleta de dados. Na sala de informatica, vimos a

desenvoltura dos alunos na atividade proposta, pois rapidamente conectaram os celulares
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aos computadores, abrindo os aplicativos necessarios para montarem suas apresentacoes,
com pouquissimas duvidas. As fotos a seguir apresentam os alunos trabalhando na
organizacdo da apresentacao do trabalho de pesquisa realizado sobre os motivos que levam

aos frequentes casos de dengue e outras doencas transmitidas pelo Aedes aegypti.

Fonte: Da propria pesquisa. A autora. 2018.
Figura 8: Alunos pesquisando na Sala de Informética da Escola

Embora todos os grupos tenham realizado a tarefa de organizar os dados em forma
de apresentacdo, apenas 3 grupos tiveram suas atividades salvas no computador da escola
devido a um problema nas maquinas, que segundo o professor pode ter sido um problema
na rede l6gica. ApoOs esta etapa, cada grupo contou como foi desenvolvida essa etapa.

Fonte: Da prépria pesquisa. A autora. 2018.  Figura 9: Alunos organizando
os dados coletados sobre o tema do trabalho.
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Aos poucos, com certa dificuldade, cada representante de grupo foi descrevendo os
procedimentos realizados. Procuramos, a todo o momento, deixa-los & vontade, ndo
fazendo pressdo para que falassem dessa ou daquela maneira. Os alunos foram
reorganizados em um circulo de forma que um representante de cada grupo pudesse
explicar aos demais como foi realizar a tarefa de pesquisa. Nesse momento percebemos os

alunos bastante comprometidos e apreensivos com a exposicao oral de seus resultados.

Fonte: Da prépria pesquisa. A autora. 2018.

Figura 10: Alunos organizados em circulos para discutirem sobre a pesquisa.

O primeiro grupo prop6s uma observacdo ao longo do trajeto que percorrem
diariamente de casa até a escola para o registro, na forma de fotografia, dos locais de
possiveis criadouros do mosquito Aedes aegypti ou de situacdes que demandassem o
cuidado para que esses criadouros sejam eliminados. O aluno escolhido para representar

seu grupo permaneceu sentado e iniciou a apresentagdo dizendo:
- “Nos ficamos de tirar fotos do bairro, mas ndo encontramos muita coisa”.

Essa fala contrap6s a afirmacdo dos mesmos alunos que afirmaram ser 0s
moradores 0s que jogavam muito lixo nas ruas e, quando foram observar as ruas tiveram

dificuldades em encontrar locais que possivelmente serviriam de criadouro para o Aedes

aegypti.

Ao mesmo tempo em que relataram a dificuldade em encontrar situagdes de perigo,

0 grupo também ndo encontrou situacfes que merecerem cuidado nas ruas em que
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percorreram. Mas as fotos que registraram mostraram situacbes de alguns materiais

descartados nas ruas como garrafas e latinhas de aluminio.

O segundo e o terceiro grupos optaram por entrevista sobre o assunto com agentes
de salde do bairro. Para a entrevista, a pesquisadora entrou em contato com as
profissionais citadas, as quais atenderam prontamente ao convite. Na data da entrevista,

estiveram presentes na escola seis agentes de salde que percorrem o bairro.

Na apresentacdo do grupo 2, o aluno representante iniciou dizendo que o trabalho
realizado pelo grupo foi o de elaborar e realizar uma entrevista com agentes de satude. Em
seguida, leu para os presentes as perguntas que os mesmos elaboraram, bem como as

respostas das entrevistadas.

Destaco a importancia dessa entrevista para a sequéncia, diante do emprenho dos
alunos entrevistadores e dos resultados alcancados. Acompanhamos esse momento de
perto, que ocorreu na biblioteca da escola. Na verdade, a entrevista se tornou uma roda de
conversa entre as agentes de salde e os dois grupos de alunos responsaveis pela entrevista.

Durante as apresentacdes, os alunos encontraram dados que merecem destaque,

como por exemplo:

-“As agentes disseram que a maioria dos focos que elas encontram esta dentro das

casas e ndo no meio da rua”

Durante a entrevista, ndo somente o representante do grupo falou, pois outros
também quiseram falar, varios se manifestassem. Uma das perguntas da entrevista que

gerou uma interessante discussdo foi a seguinte:

“Vocés afirmam que o trabalho dos agentes de salde esta acontecendo de forma

satisfatdria no nosso bairro?”

Segundo o relato dos alunos, uma das entrevistadas disse que sim, que o trabalho
era satisfatério. Porém outra agente de saude afirmou que apesar de a prefeitura ter os
agentes de saude trabalhando nos bairros, o trabalho é muito desgastante devido o nimero

de residéncias e/ou comércios que precisam visitar, 0 que torna o trabalho insatisfatorio.

Sobre isto, um dos alunos destacou:



100

“Ai a prefeitura fala que esta fazendo a sua parte, mas deveria ter mais agentes de
saude para que eles pudessem fazer o trabalho mais bem feito”. Os demais alunos

concordaram com a fala do colega. Em seguida, outro aluno fez a seguinte colocacao:

“A gente fala que as pessoas € que sdo culpadas por ter tanta dengue, mas a culpa
ndo é s6 nossa ndo né professora, olha ai, nem os agentes de salde conseguem trabalhar

direito”.

Essa fala em nossa concepcéo foi a prova de que despertaram para outras formas de
interpretacdo a de que existem responsabilidades que vdo além daquelas atribuidas aos

moradores. Seguido dessa fala, uma colega da turma completa:

“Mas também ndo adianta os agentes de salde fazerem o trabalho deles se quando
eles virarem as costas as pessoas nem ligarem mais para o que eles falaram, ai vao ter

dengue e muitas outras coisas ruins por muito tempo”.

A essa fala outras se seguiram no mesmo sentido, mostrando indignacao por parte
deles ao fato de que os moradores, mesmo sabendo de todos os males causados pelo Aedes

aegypti a populacdo, continuam com suas casas cheias de focos do mosquito.

Um aspecto que muito chamou a atencdo foi o fato de que havia o respeito
reciproco entre eles, no sentido de para ouvir quem estava falando, visto ouvir o colega, era
uma dificuldade frequente em sala de aula. Atribuimos a isso o fato de que o conteido

tornou-se inedito e significativo.

Como foi um conteddo produzido pelos alunos, 0s mesmos se tornaram
auténomos. Outro ponto positivo para o sucesso dessa dindmica foi a disposi¢cdo dos alunos
na sala, em circulo, situacdo em que percebem o outro de maneira mais proxima e

interativa o que pode ter ajudado para que o didlogo transcorresse de forma harmoniosa.
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7 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA DOS RESULTADOS

Para a analise textual discursiva, de forma aleatoria, foram selecionados dez textos,
0s quais foram analisados de forma minuciosa seguindo as etapas descritas por Moraes e
Galiazzi (2006). Ao decorrer da leitura e da imerséo nos textos, foi surgindo um novo olhar

para o conteido analisado e uma nova estrutura textual, como sugere a préopria anélise.

Como resultado dessa analise, surgiram trés categorias que nortearam o metatexto,

sendo elas:

v Compreensao do ciclo de vida;
v Habitos do mosquito e doencas que transmite;

v Cuidados com o meio ambiente e solucOes/estratégias apontadas.

Conhecer Aedes aegypti, 0 seu ciclo de vida, seus habitos, como transmitem as
doencas, suas preferéncias entre outras informac@es, sdo muito importantes para 0 processo
de conhecimento sobre o tema, conforme discutiremos logo a seguir. Igualmente
importante € 0 modo de pensar as atitudes individuais e coletivas no trato do assunto, que

venha a influenciar no ambiente favorecendo as condi¢des atuais.

No desenvolvimento da sequéncia, durante o didlogo com os alunos vimos o
interesse dos mesmos pelo ciclo de vida e as caracteristicas de cada fase. Isto também se
manifestou na analise textual discursiva. Vimos na analise, que mais se acentua no
discurso € em relacdo fase em que a fémea entra em contato com o ser humano. O motivo
pelo qual esse contato acontece, nota-se, chama muito a aten¢do dos mesmos, visto que
mencionam: "O mosquito Aedes aegypti se alimenta de frutas, quando chegam na fase
adulta, a fémea vai procriar e fica com os ovos dentro dela, dai ela precisa se alimentar de

sangue".

Percebe-se que compreendem a reproducdo sexuada existente entre 0s insetos em
questdo e a diferenciacdo alimentar a qual a fémea se submete no periodo de maturacdo

dos ovos. Tais consideragdes sdo evidenciadas em trechos como:
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"Existe a fémea e o macho do Aedes aegypti os dois se alimentam de frutas,

quando os dois cruzam a fémea vai se alimentar de sangue para amadurecer seus ovos".

"Para acontecer a reproducdo precisa ter 0 mosquito macho e a fémea. Depois

que se cruzam a fémea precisa se alimentar de sangue”.

"O mosquito da dengue se chama Aedes aegypti e se alimenta de frutas, apenas a

fémea se alimenta de sangue quando estéd com ovos na barriga”.

"O mosquito se alimenta de frutas, apenas a fémea se alimenta de sangue apés a

troca de gametas™.

"Existe 0 mosquito fémea e 0 macho, os dois se alimentam de frutas mas quando o
macho e a fémea se acasalam a fémea fica com os ovos na barriga e passa a se alimentar

de sangue para desenvolver os ovos".

Notamos nos textos dos alunos alguns termos do cotidiano dos mesmos, como por
exemplo, em relacdo aos nomes de estruturas anatdmicas dos insetos (como por exemplo,
“barriga” ao se referir ao abdomen). Mas também observamos varios termos, que aparecem
nos textos que apontam para uma linguagem que se aproxima do cientifico, tais como
“acasalamento” e “gameta”, o que ¢ muito positivo, pois nos sugere um inicio de
alfabetizacdo cientifica esperada para essa etapa e ainda vdo ao encontro com Sasseron
(2015) evidenciando tanto aspectos vinculados ao raciocinio pratico e processos de
construcdo da argumentacdo colocando em evidéncia aspectos linguisticos e oferecem

caracteristicas proprias de conhecimento singular.

Evidencia-se que os alunos associam o Aedes aegypti a transmissdo de outras
doencas ameacadoras a salde humana e ndo somente a dengue. Tal percepcdo é explicitada

em trechos como:

"O Aedes aegypti € um mosquito que causa muitas doencgas perigosas e até mesmo

gue mata as pessoas"

"Além da dengue esse mosquito transmite outras doengas muito graves, como a

zika gque ataca o bebé se a mae estiver gravida e ele nasce com microcefalia™.
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"O mosquito ndo causa sé a dengue, mas também outras doengas muito perigosas

como a febre amarela, a zika que causa a microcefalia nos bebés e a chikungunya”.

"Transmite muitas doencas, inclusive a zika, que pode afetar o bebé se a mulher

estiver gravida e ele nasce com a microcefalia”.

"As doencas transmitidas pelo mosquito Aedes aegypti sdo febre amarela, zika
virus, chikungunya e a dengue. A zika ataca as mées gestantes e os bebés que elas estdo
gerando”.

Chama muito a atencéo o fato de que, em nenhum texto, tenha sido encontrado o
emprego do termo “mosquito da dengue” por parte dos alunos, mesmo sabendo que se trata
de uma expressdo de certa forma comum entre as pessoas e até mesmo por parte da midia.
Mais uma vez, demonstrando maturidade da argumentacéo e pratica da iniciacdo cientifica
(SASSERON, 2015). Sugere-se que os alunos se familiarizaram durante a sequéncia, com
o ciclo de vida e com as doencas transmitidas pelo vetor em questdo, com as termologias
as formas popular de se referirem ao vetor foi substituido pelo nome verdadeiro do

mosquito.

Nocdes importantes sobre o habito de vida e preferéncias do Aedes aegypti também

se destacam nos textos, como nos trechos abaixo:

"A fémea deposita 0s ovos em agua parada, para prevenir as doen¢as que vem dela

é preciso limpar as casas e nao jogar lixo em terrenos baldios".

"Quando a fémea contaminada pelo virus pica uma pessoa, ela transmite esse virus

e a pessoa fica doente™.

"Depois de um tempo, a fémea precisa colocar esses ovos dentro na agua. Por isso

ndo podemos deixar agua parada".

"A fémea deposita os ovos em qualquer lugar que tenha agua parada, depois de

alguns dias surgem os mosquitos novos".

"Quando vai picar a fémea solta uma saliva, se ela estiver contaminada com o

virus, vai contaminar a pessoa".
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Todas essas nogdes sdo importantes para o conhecimento do vetor em estudo, e séo
ferramentas elementares do conhecimento necessario ao combate a0 mesmo no ambito de
suas comunidades e na prevencdo das doencas relacionadas. Consideramos que o0
conhecimento sobre o0 assunto capacita os alunos a alcancar a tomada de uma consciéncia

critica.

Importa que o aluno conheca o ambiente que habita, de modo que, deve
compreender 0 que permeia seu habitat; deve ser sujeito de conhecimento das inovacdes e
da criagdo e citando Freire (1996, p. 88): “habilitar o aluno a ler o mundo e seus

acontecimentos de maneira a interagir com o aprendizado cultural escolar”.

Com a proposta pedagogica de Freire, torna-se inventiva a postura do educador que

ndo se preocupa com a vida futura dos seus educandos.

“A desproblematizagdo do futuro numa compreensdo mecanicista da Historia, de
direita ou de esquerda, leva necessariamente a morte ou a negacao autoritaria do sonho, da
utopia, da esperanga” (FREIRE, 1996. p.81).

E interessante notar que ao se referirem aos cuidados que devemos ter com o
ambiente em que vivemos, é perceptivel por suas falas que alguns deles ainda ndo se
consideram responséveis por atitudes descuidadas ao ambiente. Podemos observar essa

exclusdo nos trechos abaixo:
“As pessoas ndo cuidam suficiente do ambiente™.

"Os casos de dengue continuam porque as pessoas ndo cuidam das suas casas,

ficam deixando &gua parada e ndo cuidam do préprio quintal”.

"Os casos de dengue ndo diminuem porque as pessoas ndo levam a sério esse

mosquito”.

"O Aedes aegypti continua aumentando porque as pessoas sabem o que fazer, mas

nao fazem".

"Mesmo as pessoas sabendo de todo mal que esse mosquito causa, elas continuam

deixando &gua parada e continuam jogando lixo nas ruas".
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"Os casos aumentam porque as pessoas ndo pensam que um simples lixo jogado no

ch@o ou um vasinho de planta com 4gua podem fazer tanto mal*"

"As pessoas deveriam se proteger contra essas doengas, cuidando mais do seu

ambiente".

Numa andlise inicial, pode-se apontar que as responsabilidades foram atribuidas a
outros. Porém, nota-se também uma evolugdo no discurso presente nos textos em relagédo
aos discursos do dialogo inicial com os alunos. Apesar de ndo ser uma regra para todos 0s
textos, em boa parte deles ¢ possivel identificar uma inclusdo do “eu” junto as

responsabilidades para com o ambiente.

Os alunos indicam claramente o problema do lixo e da falta de cuidados que todos

devem ter no que se refere a ploriferacdo dos mosquitos.

Apontamos aqui esse fato, que de forma positiva, indica o caminho da tomada de
consciéncia, visto que enquanto o sujeito aponta “as pessoas” como sendo responsaveis por
essa ou aquela acdo danosa ao ambiente, ela esta se exonerando de responsabilidades,

qguando na realidade também faz parte desse contexto.

Segundo Freire (1996) trata-se de aprender a ler a realidade (conhecé-la) para em
seguida poder reescrever essa realidade (transforméa-la), tudo estd em permanente
transformacéo e interacdo. O aprendizado esta na realidade vivida, € ndo na informacéo

repassada teoricamente pelo professor ao seu aluno.

Ainda, Freire (1996. p. 55) criticava a ideia de que “ensinar ¢ transmitir saber por
que para ele a missdo do professor era (é) possibilitar a criacdo ou a producdo de

conhecimentos”.

Ao se fazer essa reflexdo e inserir-se como sujeito ativo e transformador do seu
espaco, € possivel que se inicie um processo de auto avaliagdo e, por consequente, uma
possivel tomada de decisdo que se diferencie positivamente das anteriores, conforme o
discurso dos estudantes descritos abaixo, que apontam novamente o problema do lixo, das
aguas acumuladas, inclusive nos locais comuns encontrados pelos agentes de salde, a

responsabilidade de cada fazer a sua parte e de assumir o controle no ambito de suas
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residéncias. E ainda a possibilidade de uma experiéncia e oportunidade aquisicdo de

conhecimento prético.

"Essas doencas poderiam diminuir com coisas simples como ndo jogar lixo nas
ruas, cuidar dos vasos das plantas, dos cochos dos animais e de outros lugares que

acumulam agua”.
"Deveriamos cuidar mais do ambiente, ndo deixando agua acumulada”.

"N&o basta dois ou trés limparem suas residéncias e o resto ndo cuidar, até o ponto

de alguém da familia ficar doente".

"NO6s precisamos fazer a nossa parte, porque ¢ muito facil se cada um cuidar do

seu proprio espago".
"Cada um tem que fazer a sua parte para que as pessoas parem de ficar doentes™

"Temos que pensar que para nao ficarmos doentes ndo podemos jogar lixo em

terrenos baldios nem deixar coisas jogadas que vai acumular agua"

Por fim, o que se destaca e nos leva a acreditar no alcance dos objetivos propostos
para essa analise, € o discurso dos alunos em relacdo a necessaria tomada de consciéncia de
todos, em relacéo aos cuidados para com o ambiente, mas, além disso, a visdo de que, além
do papel individual ha também que se notarem as agdes coletivas e que envolvem as

politicas publicas inerentes ao problema em questéo.

Essa visdo, de que além da populacdo o poder publico também precisa agir e agir
com qualidade, aponta-se aqui como sendo uma forma de ascensdo do pensar e de um
olhar critico da realidade, que pode representar uma pequena progressao no olhar politico

para a forma como se organiza relac6es de poder na sociedade.

A nossa percepcdo durante os primeiros dialogos foi de um intenso julgamento, por
parte dos pesquisados, apontando as pessoas, 0s moradores, como culpadas por toda essa
incidéncia de dengue e demais doencas que o Aedes aegypti transmite. Mesmo sem termos
a intensdo de apontar culpados, observa-se uma leve mudanca no discurso, que alem de
colocar as pessoas € 0 “eu” como agentes principais para o controle do vetor, identifica-se

uma forma mais ampla de ler a realidade.
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Os trechos abaixo s&o 0s que nos levam a tais percepgdes e que nos permitem tal

analise:

"Tem que cuidar da prépria casa, cada um da sua e o prefeito cuidar dos terrenos

vazios".
"Os bairros tem que estar limpos e teria que ter mais agentes de satde".
"Isso s0 vai ficar melhor se cada pessoa fizer aquilo que sabe que tem que fazer".

"N&o basta a populacédo fazer sua parte, o governo tinha que fazer a sua parte

colocar mais agentes de salde nas ruas".

"S6 temos que parar de jogar coisas no chao e cuidar das nossas casas e o prefeito

cuidar da cidade".

"Os bairros precisam de mais cuidados, mas as pessoas precisam ser mais

espertas”.
"Tem que cuidar da propria casa porque é 1a dentro que tem mais focos".

"As pessoas que cuidam da salde também poderiam fazer melhor as coisas,

ajudando as pessoas a ficarem mais espertas”.

"Tem que melhorar a coleta de lixo nos bairros e outras coisas para livrar a

populagéo”.

Ao abordar tema sobre educacdo ambiental aos alunos, logicamente, aponta-se a
participacdo do professor e sua preocupacao em proporcionar além de conhecimentos em
sala de aula, o aprendizado na préatica o que seria segundo Guimardes (2006. p. 41):

[...] um envolvimento essencial da educagdo na formacdo de pessoas para a
conduta responséavel dos individuos e sociedade, inspirada no sentido de sua
necessidade de saber e conhecer 0 meio em que vive 0 que tem a ser oferecido e

0 que pode ser contribuido para sua preservacdo e valorizacdo (GUIMARAES,
2006. p. 41).

A proximidade que a EA tem em relacdo ao aprendizado do aluno com as
transformacdes da natureza e de elementos basicas que fazem parte da vida: ar, terra, fogo,

agua é o suficiente para que as diversas classificagdes e praticas que surgem das reflexdes
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pedagogicas relacionadas a questdo ambiental sejam motivos de dabates e trabalhos

escolares.

Assim, compreende também a necessidade de disseminar conhecimento que variam
em sua amplitude, desde as divergentes e multiplas causas de contaminagdes,
desmatamentos, desastres ambientais, a aparecimentos de vetores e doencgas contagiosas, a
falta de conscientizacdo de preservacdo do meio ambiente, a escassez de agua potavel e

suas possiveis causas, descontroles de situacdes climaticas, entre outras.

Todas essas questdes envolvem a cada um dos alunos e ndo pode deixar de ser
mesmo que de forma basica, ensinado na escola, primeiro por fazer parte do curriculo
escolar e depois por fazer parte da formacéo do individuo e a escola tem participacdo nesse
processo. E de acordo com Carvalho (2013, p. 15), “é papel da escola disseminar
conhecimentos do meio em que vivemos para que as criangas cresgam concientes do que

precisam fazer para se relacionarem bem e aproveitarem da melhor forma da natureza”.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que o objetivo desse trabalho foi o de propor, desenvolver e analisar
as contribui¢cdes que uma sequéncia didatica Freireana pode proporcionar ao processo de
ensino aprendizagem sobre o vetor Aedes aegypti e 0s processos de prevencgéo de doengas
transmitidas pelo mesmo, com alunos de uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica localizada no municipio de Campo Grande/MS, considera-se que 0s
nossos resultados apontam que a abordagem aqui descrita, pode contribuir para que 0s
alunos adquiram nog¢des importantes para uma consciéncia critica em relacdo ao seu papel,
enguanto cidadao e para o estabelecimento de relacbes respeitosas com o ambiente no qual

estdo inseridos.

Ao desenvolver a sequéncia, varias habilidades importantes foram trabalhadas, tais
como: observacdo, identificacdo, comparacdo, levantamento de hipoteses, oralidade e
analise de texto. Tais habilidades estdo dispostas dentre as exigidas pelo curriculo da turma
em questdo (7° ano), portanto contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem dos

envolvidos.

Os resultados também nos apontam um novo olhar dos pesquisados para a
incidéncia de doengas transmitidas pelo Aedes aegypti no bairro, na cidade e no Brasil,
bem como o0s motivos que levam a manutencdo ou aumento dos nimeros de casos. O que
vem ao encontro com uma das principais motivacdes dessa pesquisa: diminuir o
distanciamento entre as questbes discutidas em sala de aula da realidade dos alunos, o que
apontamos nesse trabalho como sendo um dos fatores que interferem diretamente para uma

superficialidade na aprendizagem.

Contudo, enfatiza-se a importancia do trabalho do professor em relacdo a
organizacdo desses momentos junto aos alunos. Para estabelecimento de um dialogo
eficaz, no qual todos possam crescer na forma de pensar, faz-se principalmente um espaco
organizado em que seja possivel a exposicdo de ideias, a discussdo de novos conceitos e a

compreensdo da esséncia do objeto de estudo por parte de todos envolvidos nesse dialogo.
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Como atividade de Ensino de Ciéncias, mas também de Educacdo Ambiental,
vimos que ndo somente os contetdos cientificos sdo necessarios para abordar o assunto,

pois é fundamental a visdo de responsabilidade individual e coletiva no trato do assunto.
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ANEXO A - Subsidio utilizado no desenvolvimento da sequéncia:

Noticia sobre a Dengue para a discussdo com 0s alunos no 1° momento

O conteudo abaixo se trata de um texto de noticia, publicacdo de autoria de
Anderson Veigas, do G1, em 2019, noticiando dados da Secretaria Municipal de Saude
(SESAU) o texto detalha o contetido pertinente a ser discutido na sequencia didatica; assim
sendo, preservou-se a originalidade do texto em sua esséncia e seu inteiro teor (in strictu

verbis).

Fonte:. www.campograndenews.com.br.

Figura 11: Mosquito A. aegypti transmite dengue, zika virus e febre chikungunya.

Com a manchete Em 2019, Campo Grande notifica um caso de dengue a cada 6
minutos, aponta secretaria de Satude( (Anderson Viegas, G1 MS).


http://www.campograndenews.com.br/
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O numero de notificagdes desta parcial de quatro meses de 2019, ja € maior do que
o total registrado nos anos de 2018 (2.616 notificagdes) e 2017 (3.190).

Segundo descreveu Anderson Viegas, em reportagem ao (G1 MS, 2019):

Em um periodo de 120 dias, entre 1° de janeiro e 30 de abril, a secretaria de Saude
de Campo Grande (Sesau) notificou 27.417 casos de dengue. A média é de 228,4 casos por

dia; 9,5 por hora e um registro a aproximadamente cada 6 minutos.

Os dados sédo do mais recente boletim epidemiologico divulgado pela Sesau. Do

total de notificacbes, foram confirmados como casos da doenca, 4.729.

O numero de notificagdes desta parcial de quatro meses de 2019, ja é maior do que
0 total registrado nos anos de 2018 (2.616 notificacdes) e 2017 (3.190). Se aproxima ainda
da quantidade que foi registrada em todos os 12 meses de 2016 (28.469).

As informagOes da Sesau apontam ainda que desde 2016 n&o haviam sido
registrados na capital sul-mato-grossense casos graves de dengue e mortes provocadas pela

doenca.

Entre janeiro e abril de 2019 ja foram notificados 11 casos graves e 7 mortes na

cidade.

O boletim ressalta ainda que neste primeiro quadrimestre do ano, o pico da doenca

ocorreu no més de marco, com 9.721 notificacGes, seguido por abril, com 8.396.

Por conta da epidemia da doenca, a prefeitura de Campo Grande decretou situacéo
de emergéncia no dia 8 de margco. A medida, vale por 180 dias e possibilita que durante
esse periodo o municipio compre bens necessarios ao atendimento a populacdo e combate

ao mosquito Aedes aegypti, além de contratar servicos, sem a necessidade de licitacao.
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APENDICE' A: - INSTRUMENTO INVESTIGACAO DA PESQUISA:
QUESTIONARIO DE ENTREVISTA

Esse questionério foi desenvolvido por meio da plataforma google formuléarios.

1. Em qual bairro vocé mora?

2. Qual € o tipo da sua moradia?

3. Na sua casa tem quintal?

4. Descreva como € o quintal.

5. Em relacdo as pessoas que moram com vocé, qual o maior nivel de escolaridade entre
elas?

6. Na escola, vocé ja estudou sobre a dengue e outras doencas transmitidas pelo Aedes
aegypti?

7. Alguém gue mora com Vvocé ja teve dengue?

8. No seu caminho para a escola ou perto de casa vocé costuma ver lugares que
possivelmente sdo criadouros do mosquito da dengue?

9 Na sua opinido, o que vocé deve fazer para aprender sobre este assunto e outros
trabalhados na escola?

10. O que vocé gostaria que a professora trabalhasse sobre a dengue?
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APENDICE B: - TERMO DE CONCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/TCLE

Vocé (ou seu (a) filho (a)) esta sendo convidado a participar em uma pesquisa, chamada
pesquisa “Contribui¢bes de uma sequéncia didatica freireana na percepc¢ao dos alunos
em relacéo ao Aedes aegypti e as doencas por ele transmitidas”.

Sendo assim, precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em
tomar a decisdo. Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo
estudo qualquer davida que vocé tiver. Este estudo esta sendo conduzido pelas
pesquisadoras Francisca Aparecida Rodrigues Lima Roque e Suzete Rosana de Castro
Wiziack.

Este estudo estd sendo feito com o objetivo de propor e investigar as contribui¢es
que uma sequéncia didatica freireana pode proporcionar ao processo de ensino
aprendizagem sobre o vetor Aedes aegypty e 0s processos de prevencdo de doencas
transmitidas pelo mesmo.

Participaréo deste estudo alunos do 7° ano A da Escola Municipal Prof? Lenita de
Sena Nachif do municipio de Campo Grande — MS e a professora de Ciéncias da referida
turma.

N&o poderdo participar desta pesquisa, menores de idade sem a autorizacdo de pais
OuU responsaveis.

A pesquisa tera a duracdo de um (1) meses, e vocé ou seu (a) filho (a) participara
dela por esse periodo. Participardo, no total, 36 (trinta e seis) pessoas da referida escola.

N&o havera nenhum prejuizo ou eventos adversos na participacdo desta pesquisa,
que resultara em acesso a informagdes e conhecimentos sobre “O vetor Aedes aegypti e as
doengas por ele transmitidas”.

Durante a pesquisa o0s alunos desenvolverdo atividades escritas, pesquisas,
desenhos e observacdes do espaco onde vivem.

Vocé (ou seu (a) filho (a)) ndo serd pago para participar desta pesquisa.

Os resultados deste projeto servirdo de base para ampliar o conhecimento a respeito
do ensino em ensino de Ciéncias, sobretudo do contetido de animais vetores.

Todos os dados coletados serdo utilizados na escrita dos resultados desse estudo,
sendo garantido o sigilo dos nomes de todos os participantes. Os resultados da pesquisa
serdo divulgados, em um primeiro momento para 0s participantes e depois serdo
apresentados em eventos ou publicados em forma de artigo cientifico na area de ensino de
Ciéncias ou da Educacdo Ambiental.

Se vocé concordar em participar do estudo, sua imagem em todo e qualquer
material entre fotos, documentos, seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo.

Vocé serd informado periodicamente de qualquer nova informagdo que possa
modificar a sua vontade em continuar participando do estudo.

Em caso de davidas, entre em contato com Francisca Aparecida Rodrigues Lima
Roque, telefone (67) 99954-0525, e-mail canquica@yahoo.com.br ou Suzete Rosana de
Castro Wiziack, telefone (67)99982-7611, e-mail suzetew@gmail.com .

Para perguntas sobre os direitos como participante no estudo chame o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no telefone (67) 3345-7187.
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A participagdo no estudo € voluntaria. Vocé (ou seu (a) filho (a)) pode escolher ndo
fazer parte do estudo, ou pode desistir a qualquer momento, sem ser proibido de participar
de novos estudos. Este estudo apresenta os riscos classificados como minimos, aonde pode
causar algum constrangimento, porém os participantes podem deixar de responder ou
deixar a pesquisa em qualquer momento, sem nenhum prejuizo. Os participantes terdo
privacidade na hora de responder ao opinario, e o sigilo das respostas serd mantido pelas
pesquisadoras.

Vocé (ou seu (a) filho (a)) podera ser solicitado a sair do estudo se ndo cumprir 0s
procedimentos previstos ou atender as exigéncias estipuladas. VVocé recebera uma via
assinada deste termo de consentimento.

Declaro que li e entendi este formulario de consentimento e todas as minhas
duvidas foram esclarecidas e que eu (ou meu (a) filho (a)) sou/é voluntario a tomar parte
neste estudo.

Nome do participante ou responsavel (se menor de idade), por extenso:

Nome: data

Assinatura do pesquisador: data
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APENDICE C — DADOS CONFIRMADOS POR DENGUE, SEGUNDO MUNICIPIO
DE RESIDENCIA, MATO GROSSO DO SUL - 2019

Municipio de Confirmados | ldade | Sexo Data do 6bito
residéncia
Campo grande 1 72 M 27/01/19
1 78 M 14/03/19
1 5 M 22/03/19
1 7 F 01/05/19
1 1 M 02/05/19
Corumba 1 - - Falta informar
1 - - Falta informar
1 - - Falta informar
Dourados 1 11 M 22/3/19
1 - - Falta informar
Maracaju 1 M Falta informar
Ponta Pora 1 - - Falta informar
1 - - Falta informar
Trés Lagoas 1 56 F 10/02/19
1 76 F 13/02/19
1 - - Falta informar
Total 16

Dados até: 02/05/2019.

Figura 12: Obitos de dengue por municipio de residéncia, Mato Grosso do Sul, 2019*



