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Pra o Meu Consumo
Gujo Teixeira

Tém coisas que tem seu valor

Avaliado em quilates, em cifras e fins

E outras ndo tém o apreco

Nem pagam o preco que valem pra mim
Tenho uma velha saudade

Que levo comigo por ser companheira

E que aos olhos dos outros

Parecem desgostos por ser tdo caseira

N3ao deixo as coisas que eu gosto

Perdidas aos olhos de quem procurar

Mas olho o mundo na volta

Achando outra coisa que eu possa gostar
Tenho amigos que o tempo

Por ser indelével, jamais separou

E ao mesmo tempo revejo

As marcas de auséncia que ele me deixou..
Carrego nas costas meu mundo

E junto umas coisas que me fazem bem
Fazendo da minha janela

Imenso horizonte, como me convém

Daz vozes dos outros eu levo a palavra
Dos sonhos dos outros eu tiro a razao

Dos olhos dos outros eu vejo 0os meus erros
Das tantas saudades eu guardo a paixao
Sempre que eu quero, revejo meus dias

E as coisas que eu posso, eu mudo ou arrumo
Mas deixo bem quietas as boas lembrangas
Vidinha que € minha, s6 pra 0 meu consumo...
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RESUMO

Esta Pesquisa de Mestrado foi realizada no municipio de Ponta Pora, Mato Grosso do Sul, e
teve como objetivo discutir e analisar as contribui¢des e as possibilidades que trazem para o
ensino de ciéncias e a pratica da educagcdo ambiental no ensino fundamental a criacdo de
material pedagdgico alternativo que utiliza a literatura infantil e o jogo como ferramentas de
aprendizagem para abordar temas da defesa agropecudria e a capacitacdo de professores para
exploracdo desse material em sala de aula. Para tanto, foi produzido o material paradidatico
denominado Colegcdo lagro nas Escolas,que aborda temas locais da agropecudria como:
brucelose, tuberculose, raiva, febre aftosa, agrotéxico e meio ambiente, com a intengao de
auxiliar o professor na inser¢do de temas transversais de forma continua na prética
pedagodgica, uma vez que Mato Grosso do Sul tem a base de sua economia na agropecudria,
na producdo de alimentos, e precisa preparar cidaddos autonomos para o futuro. Para os
professores, foi oferecida uma capacitagao que abordou as no¢des bdsicas dos temas, bem
como a utilizacdo da literatura infantil e do jogo em sala de aula como instrumento facilitador
da aprendizagem de conceitos cientificos. Apds a capacitagdo, cada professor recebeu o kit
com os cinco livros e jogos indicados para alunos do 4° e 5° anos. A pesquisa se desenvolveu
em trés fases: a elabora¢do do material, a capacitacao do professor e a observacdo do trabalho
do professor com o material em sala de aula. As duas dltimas fases geraram trés coletas de
dados que passaram pela metodologia da andlise de conteidos de Laurence Bardin (1997) e
revelaram que para se buscar na escola a parceria para a inser¢do de temas transversais é
necessario oferecer ao professor uma capacitacdo que o prepare para a funcdo de
disseminador de conhecimentos cientificos especificos e oferecer material paradidético de
qualidade, embasado em um referencial tedrico consistente que dé suporte para as praticas. O
referencial tedrico adotado no desenvolvimento do material e nas estratégias de ensino das
oficinas pedagdgicas foi a epistemologia genética de Jean Piaget. Os resultados apontaram a
literatura infantil e os jogos utilizados como elementos fundamentais na abordagem de temas
transversais locais. Tal subsidio alimenta a aprendizagem de ciéncias e da educacdo ambiental
de forma prazerosa e interessante, despertando no aluno a curiosidade pelos temas,
fomentando a discussdo sobre a realidade na qual estdo inseridos. O contributo maior estd na
formacdo da consciéncia critica e autdnoma em ag¢des individuais e coletivas para o ensino de
ciéncias e a educagdo ambiental.

Palavras-Chave: educacdo ambiental, educacio sanitdria, literatura infantil e jogos, cidadania.
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ABSTRACT

This masters research accomplished in Ponta Pora county, in the state of Mato Grosso do Sul,
aimed to discuss and analyse the contributions and opportunities brought to the teaching of
science and to the practice of environmental education in elementary schools, by the creation
of alternative educational material that uses children's literature and games as learning tools to
address agricultural protection issues. Also teacher's training to use that material in the
classroom.For that matter a didatic material called JAGRO School Collection was produced
addressing local agriculture issues such as: brucellosis, tuberculosis, rabies, foot and mouth
disease, pesticides and the environment. The material was intended to assist teachers on the
insertion of related issues on an ongoing basis in the pedagogical practice, once the state of
Mato Grosso do Sul has agriculture as the basis of its economy, and must prepare
autonomous citizens for the future.A training that addressed the basics on the issues, as well
as the use of children's literature and games in the classroom as a learning facilitator of
scientific concepts, was offered to the teachers. After the training each teacher received a five-
book- kit and games for each 4th and 5th grades™ students. The research was developed in
three phases: material preparation, teacher training and the observation of teachers working
with this material in the classroom. The two last phases generated three data collections that
went through Bardin's content analysis methodology, which demonstrated that to get school's
partnership for the related themes insertion, a teacher training should be provided in order to
prepare them for the task of disseminating scientific and specific knowledge. Schools should
also provide quality didatic material grounded in a consistent theoretical structure that
supports its practice.The theoretical approach used in the material's development and in the
workshops™ teaching strategies was Piaget's genetic epistemology. Results indicated
children's literature and games used in the study, as key elements on addressing local related
themes. This subisidy nurtures science and environmental education learning, in a pleasant
and interesting way, arousing students' curiosity on the issues and fostering discussions about
the reality they are inserted. But the largest contribution lies on the formation of critical and
autonomous consciousness, in individual and group activities on science and environmental
education teaching.

Keywords: Environmental Education, Health Education, Children's Literature and games,
Citizenship
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APRESENTACAO

Fazendo uma retrospectiva sobre a educacdo ambiental, constata-se que no século
XX, as preocupagdes referentes as questdes ambientais voltadas a conservacdo da natureza se
intensificaram, visto que o avanco da ciéncia promoveu o desenvolvimento econdmico para
além das necessidades humanas, provocando perdas ambientais e desajustes sociais em prol
do lucro. Vérios acontecimentos contribuiram para a formacdo de um consenso de que
medidas deveriam ser adotadas no sentido de reeducar a humanidade.

A partir da Primeira Conferéncia Mundial do Ambiente Humano (em 1972), em
Estocolmo, Suécia, a educacdo foi apontada como estratégia de enfrentamento da crise
ambiental. Porém, essa educacdo apontada ndo se mostrava adequada para aproximar-se da
sociedade, ou seja, ndo estava inserida na forma de desenvolvimento econdmico, politico e
social da humanidade.

Para desenvolver essa dindmica social de interagdo individual e coletiva, a educagao
recebeu a qualidade de Ambiental (EAI). Desde entdao, acompanha a histéria do
comportamento de todas as formas de vida em relacdo a natureza e se constréi na dindmica do
pensamento humano.

Dias (2004) e Tozoni-Reis (2008) apontam que na Conferéncia Intergovernamental
de Thilisi, em 1977, ficou definida a fun¢do da EA, ou seja, criar consciéncia e compreensao
dos problemas ambientais; estimular a formacdo de comportamentos positivos em que, dentro
de um enfoque global, sejam adquiridos conhecimentos técnicos e qualidades que aplicadas
com ética melhorem as condi¢des de vida de grande parte da populacdo mundial e reduzam a
exploracdo dos recursos naturais.

Em relagdo a Carta de Belgrado, de 1975, os objetivos da EA, doravante, seriam:
consciéncia, conhecimentos, comportamentos, aptidoes e participacdo. Manteve-se o carater
interdisciplinar, o cardter formal e ndo formal e ampliou-se o publico alvo, sendo aplicada,
agora, para todas as idades.

Dentre muitos encontros, destacam-se a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92). A Educacdo Ambiental aparece no capitulo 36, se¢do
IV, da Agenda 21, que trata especificamente da reorientagdo da Educacdo Ambiental no

sentido da sustentabilidade.

"EA - utilizado para abreviar o termo Educacdo Ambiental.
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No Brasil, em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) abordaram o meio
ambiente como um tema transversal no ensino bésico.

Os PCN trouxeram os temas transversais ndo como novas areas do conhecimento,
mas como um conjunto de temas que devem estar presentes nas dreas disciplinares, como se
fizessem parte delas, e que estdo relacionados as questdes importantes e urgentes presentes na
vida local de cada cidadao.

Segundo Tomazello e Ferreira (2001), no inicio deste novo século, a educacdo
ambiental deve ser capaz de gerar propostas adequadas, baseadas em valores e condutas
sociais ambientalmente favordveis para um mundo em rdpida evolugdo.

Tracando linhas paralelas entre a legislacdo de quase vinte anos e as iniciativas de
insercdo da educacdo ambiental na escola, observa-se que as agdes ndao conseguem
acompanhar o que estabelece a legislacdo. Esse comportamento € diagnosticado quando s@o
comprovadas acdes descontinuadas e descontextualizadas em sala de aula, por falta de um
processo adequado de EA.

Nas discussdes da Oficina de trabalho - Panorama da Educa¢do Ambiental no Ensino
Fundamental, realizada em Brasilia pelo Ministério da Educacao (MEC), em 2000 apontou o
reconhecimento do professor como peca fundamental no processo de mudanca na formagao
de valores que favoregam a vida.

Santos (2001, p.33) alerta que o professor precisa ser sensibilizado de que ndo existe
receita para praticar a educagdo ambiental, mas também precisa ser estimulado a reconhecer-
se como parte integrante do ambiente e a responsabilizar-se pelos problemas, e como tal
desenvolver no seu aluno a autonomia, a reflexdo, e estimular a sua inser¢do nos problemas
locais.

Acompanhando esta mesma trajetéria em busca de uma consciéncia critica em
relacdo ao ambiente sustentdvel, a Agéncia Estadual de Defesa Sanitdria Animal e Vegetal de
Mato Grosso do Sul (IAGRO?), responsavel pelo controle e erradicacdo de doencas dos
animais e vegetais, procurava desenvolver acdes educativas sobre temas da defesa
agropecudria, tais como cursos, palestras e semindrios, buscando envolver a comunidade em

geral.

> A Tagro é uma entidade da administracio publica indireta, autarquia vinculada a Secretaria de Estado da
Producdo e do Turismo, criada pelo Decreto-Lei n° 9 de 1° de janeiro de 1979, que foi alterada para Agéncia pela
Lei n° 2.152 de 26 de outubro de 2000. Executa, por meio de Programas Oficiais do Ministério da Agricultura,
Pecudria e Abastecimento, as a¢des de Defesa Sanitdria Animal e Vegetal, fiscalizando, fazendo a defesa e a
inspecdo de produtos de origem animal e vegetal, mantendo e recuperando a saide dos animais e dos vegetais a
fim de assegurar a saide do homem e a preservacdo do meio ambiente.
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A experiéncia adquirida no convivio didrio com produtores no interior do estado
revelou uma realidade ndo observada pelos técnicos especialistas3 , de que alguma coisa
precisava mudar para que o conhecimento cientifico chegasse ao produtor rural de forma que
ele entendesse a importancia da defesa sanitdria na agropecudria. Nos primeiros anos desta
década, a participacdo em acdes educativas realizadas pela instituicdo propiciou observa-se
que tais acdes eram embasadas na educacdo tradicional, considerando o sujeito da
aprendizagem nao ativo, um recebedor de informacoes.

As acdes educativas se restringiam a palestras e alguns cursos pontuais e estavam
mais direcionadas para campanhas informativas do que para provocar um processo de
aprendizagem a respeito da producdo agropecudria e sua relagdo com o meio ambiente.

Constatou-se esta realidade em uma primeira observacao em trés semindrios para
professores, no primeiro semestre do ano de 2005, realizados pelos técnicos especialistas da
IAGRO. Nesses semindrios, os participantes ouviam as explicacdes cientificas de temas
cotidianos em regides de economia agropecudria, mas ndo Os inseriam em sua pratica
pedagogica; apenas desenvolviam atividades pautadas em questiondrios com perguntas diretas
aos alunos e alguns desenhos sobre os temas assistidos nos semindrios.

O professor cumpria a tarefa, mas ndo se envolvia e nem provocava no aluno
estimulo ao pensamento critico ou reflexdo sobre a condi¢do econdmica, social, politica e
cultural de um Estado como Mato Grosso do Sul (MS), que tem a economia baseada na
agropecudria; faltava o pertencimento’. Com uma investigacio por meio de questionarios,
identificou-se que o motivo que os impedia de abordar esses temas em sala de aula era a falta
de material de apoio.

No segundo semestre de 2005, houve a reintrodu¢do da doenca febre aftosa no
municipio de Eldorado, espalhando-se por Japorda e Mundo Novo, envolvendo varios
assentamentos, e dessa vez, provocando, além do descredenciamento do Estado para
exportacdo, a revolta e 0 empobrecimento de pequenos produtores

As vdérias acOes educativas realizadas, inclusive mobilizando técnicos de outros
estados com experiéncia em educacao sanitdria, tinham a inten¢ao de ensinar o que se podia
ou ndo fazer, de difundir a gravidade do problema, mas nido de desenvolver uma reflexao

sobre as causas e consequéncias da ocorréncia da doenga.

3 Técnicos especialistas sio médicos veterindrios e engenheiros agronomos.

* Pertencimento — Termo muito utilizado em textos e artigos relacionados 2 educagdo ambiental que sugere que
alguém pertenca a algo ou a alguma coisa com envolvimento; significa sentir-se como pertencentes a um lugar e
ao mesmo tempo sentir que esse lugar nos pertence, e que assim acreditamos que podemos interferir e, mais do
que tudo, que vale a pena interferir na rotina e nos rumos desse tal lugar. Disponivel em:
<http://www.esmpu.gov.br/dicionario/tiki-index.php?page=Pertencimento>. Acesso em:04 fev.2010.
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O acompanhamento in loco desse acontecimento trouxe a certeza da urgéncia de
desenvolver uma nova forma de abordagem das no¢des basicas de algumas doencas.

As observagdes, somadas a experiéncia pessoal gerada na atuac@o profissional
serviram de suporte para conhecimento do contexto e apontaram alguns problemas. Estes sdo:
a linguagem técnica usada nos informativos sobre as doencas dos animais e dos vegetais
distribuidos para a comunidade em geral, bem como nas palestras proferidas.

O dificil entendimento do conhecimento cientifico bdsico sobre os temas das
palestras pode ser tanto pelo baixo nivel de escolaridade dos participantes como pela
dificuldade dos técnicos da IAGRO em utilizar uma linguagem acessivel e, dessa forma,
provocar discussdes que propiciem o aumento do conhecimento bésico do publico alvo.

Nesse contexto, desenvolveu-se o material paradidatico Colecdo lagro nas Escolas,
para abordar contetidos de defesa sanitdria animal e vegetal, tais como brucelose, tuberculose,
raiva, febre aftosa, uso correto de agrotdxicos e o meio ambiente. A Colecdo visou utilizar a
literatura infantil e os jogos como ferramentas de aprendizagem que fornecessem ao professor
condicdes de ensino e despertassem no aluno o interesse para aprender/discutir conceitos
cientificos.

O publico alvo eram os alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental e em forma de
oficinas pedagdgicas sobre defesa sanitdria animal e vegetal ofereceu-se a capacitagdo aos
professores do ensino fundamental para a utilizacdo do material pedagdgico alternativo.

A intencdo ao juntar as duas ferramentas foi de proporcionar prazer e interesse para
favorecer a aprendizagem, pois tanto a literatura infantil quanto os jogos sdo formas de
comunicacdo oral e preservacdo da cultura humana. Foi por meio destas expressdes que a
humanidade pode deixar seu legado de conhecimento que passou de geragdo em geragdo até o
aparecimento da escrita alfabética.

Tanto na literatura infantil quanto com os jogos didéticos, porém, dever-se-ia tomar
cuidado para que ndo fossem interpretados apenas como diversdo, pois por meio deles se
pretendia despertar os alunos para o reconhecimento e aplicagdo do conhecimento cientifico
na realidade que os cerca.

Além de explorar o saber cientifico, a literatura infantil cumpre a tarefa de dar
sentido as regras, convencoes e as normas da escrita dentro de um contexto significativo e os
jogos didaticos cumprem o papel de favorecer o desenvolvimento de experi€ncias de convivio
social; pois o ato de jogar agrada o aluno, que por meio dele aprende a organizar-se e
desenvolver estratégias dentro de determinadas regras e desafios, assimilando e interpretando

arealidade.
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Para a literatura infantil, Bettelheim (2000) e Zilberman (1981) concordam que uma
caracteristica fundamental é a aproximacao entre quem escreve e quem l€, proporcionando a
crianca a oportunidade de acesso ao mundo real. J4 para Coelho (1985), além do carater
emotivo, lidico ou afetivo, a crianga deve descobrir que a literatura é algo mais que simples
passatempo em sua vida, pois € antes de tudo fendmeno de criatividade que representa o
mundo, o homem, a vida, por meio da palavra.

Quanto aos jogos em grupo, Kamii (1991) argumenta que o objetivo é estimular o
desenvolvimento da autonomia, e nao ensinar as criangas a joga-los.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa na elaboracdo do material e nas oficinas
pedagdgicas se embasa na epistemologia genética de Jean Piaget e em autores que partilham
das mesmas idéias. Esta concepcao tedrica responde as questdes quanto ao processo educativo
e a formacdo de uma consciéncia critica colaboradora e autdbnoma nas agdes coletivas e
individuais para ensino de ciéncias e educagdo ambiental.

Portanto, é importante ressaltar o trabalho de Piaget, principalmente no que tange a
este trabalho de pesquisa.

O reconhecimento pela filosofia de que o conhecimento humano é uma construgao do
proprio homem, tanto coletiva como individual, € bastante antigo, e até o inicio do século XX,
chega a concepcdo de que as criangas pensavam e raciocinavam da mesma maneira que os
adultos. Acreditava-se que se houvesse qualquer diferenca entre os processos cognitivos entre
criangas e adultos era porque os adultos eram superiores mentalmente, do mesmo modo que
eram fisicamente maiores, mas 0s processos cognitivos basicos seriam os mesmos ao longo da
vida.

Foi nessa mesma época que Piaget deu um enfoque construtivista a cognicdo
humana. Para ele, o sujeito é ativo; constréi seu conhecimento comparando, excluindo,
ordenando, categorizando, classificando, reformulando, comprovando e fazendo hipdteses, em
uma ac¢do interiorizada, o pensamento, de acordo com seus esquemas internos.

E interessante ressaltar que Piaget ndo desenvolveu nenhum método para ser
aplicado na educac@o. O que ele desenvolveu, a partir da observagdo cuidadosa de seus
proprios filhos e de muitas outras criangas, foi uma teoria que explica como o ser humano
aprende.

Ele iniciou seus estudos experimentais sobre a mente humana, pesquisando sobre o
desenvolvimento das habilidades cognitivas. Seu conhecimento de biologia levou-o a
enxergar o desenvolvimento cognitivo de uma crianga como sendo uma evolugdo gradativa,

uma construgdo.
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O proprio Piaget (1974, p.20) define a Epistemologia Genética “[...] como o estudo
dos mecanismos do aumento dos conhecimentos[...]”. Ou seja, estuda como se formam os
conhecimentos, como esses aumentam.

Nas observacdes realizadas durante suas experiéncias, ele identificou a presenca de
quatro estddios de desenvolvimento cognitiv05:

a) primeiro Estddio: sensério-motor ( 0-2 anos). A partir de reflexos neurolégicos

basicos, o bebé comeca a construir esquemas de acdo para assimilar mentalmente
o meio. A inteligéncia € pratica. As nocdes de espaco e tempo sdo construidas
pela acdo. O contato com o meio € direto e imediato, sem representacdo ou
pensamento;

- exemplos: o bebé pega o que estd em sua mao; "mama" o que € posto em sua
boca; "vé" o que estd diante de si. Aprimorando esses esquemas, € capaz de ver
um objeto, pega-lo e leva-lo a boca,

b) segundo Estadio: pré-operatério (2 aos 6 ou 7 anos). Também chamado de estadio
da Inteligéncia Simbdlica. Caracteriza-se, principalmente, pela interioriza¢do de
esquemas de acdo construidos no estddio anterior (sensorio-motor). A crianga
desse estddio: é egocéntrica, centrada em si mesma, e ndo consegue se colocar,
abstratamente, no lugar do outro; ndo aceita a ideia do acaso e tudo deve ter uma
explicacdo (€ a fase dos ‘por qués’); ja4 pode agir por simulacdo (‘como se’);
possui percep¢do global sem discriminar detalhes; deixa-se levar pela aparéncia
sem relacionar fatos;

- exemplos: mostram-se para a crianca duas bolinhas de massa iguais e da-se a
uma delas a forma de salsicha. A crianca nega que a quantidade de massa continue
igual, pois as formas sdo diferentes; ndo relaciona as situagdes,

c) terceiro Estadio: operatério-concreto (6 ou 7 aos 11 ou 12 anos). A crianca
desenvolve nocdes de tempo, espago, velocidade, ordem, casualidade, j4 sendo
capaz de relacionar diferentes aspectos e abstrair dados da realidade. Nao se limita
a uma representacao imediata, mas ainda depende do mundo concreto para chegar
a abstragcdo. Desenvolve a capacidade de representar uma a¢ao no sentido inverso
de uma anterior, anulando a transformacao observada (reversibilidade);

- exemplos: despeja-se a dgua de dois copos em outros, de formatos diferentes,

para que a crianca diga se as quantidades continuam iguais. A resposta é

> Disponivel em: <http://penta.ufrgs.br/~marcia/estagio2.htm#esm>. Acesso em: 03 ago. 2009.
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afirmativa, uma vez que a crianca ja diferencia aspectos e é capaz de "refazer" a
acgdo,

d) quarto Estadio: operatério-formal (a partir dos 12 anos). A representagdo agora
permite a abstragdo total. A crianga ndo se limita mais a representacdo imediata,
nem somente as relacdes previamente existentes, mas € capaz de pensar em todas
as relagdes possiveis, logicamente buscando solugdes a partir de hipdteses e nio
apenas pela observacao da realidade. Em outras palavras, as estruturas cognitivas
da crianga alcancam seu nivel mais elevado de desenvolvimento e tornam-se aptas
a aplicar o raciocinio légico a todas as classes de problemas;

- exemplos: se lhe pedem para analisar um provérbio como "de grao em grdo, a
galinha enche o papo", a crianca trabalha com a légica da ideia (metiafora) e ndo
com a imagem de uma galinha comendo graos.

Para compreender os estddios € necessario que:

Cada estadio é caracterizado pela aparicio de estruturas originais, cuja constru¢do o
distingue dos estddios anteriores. O essencial dessas construgdes sucessivas
permanece no decorrer dos estddios ulteriores, como subestruturas, sobre as quais se
edificam as novas caracteristicas. Segue-se que no adulto, cada um dos estddios
passados corresponde a um nivel mais ou menos elementar ou elevado da hierarquia
das condutas. Mas a cada estddio correspondem também caracteristicas
momentéaneas e secunddrias, que sdo modificadas pelo desenvolvimento ulterior, em
fun¢do da necessidade de melhor organizacdo. Cada estddio constitui entdo, pelas
estruturas que o definem, uma forma particular de equilibrio, efetuando-se a
evolucdo mental no sentido de uma equilibragdo sempre mais completa (PIAGET,
1980, p.13).

Desta forma, pode ser observado que o desenvolvimento cognitivo obedece os
esquemas de assimilagcdo, acomodacao e equilibragcdo, que sao aprimorados de acordo com as
relacdes do sujeito sobre o objeto dentro de um contexto social.

Entdo, a inteligéncia € adaptagdo e hda uma grande distancia entre a adaptacdo da
inteligéncia infantil e a do adulto, mas a udltima é herdeira da primeira. A inteligéncia
sensOrio—motora € sempre a forma mais humilde, por ser sem pensamento, sem representacao,
sem linguagem; porém, todas as outras dependem dela ou nem existiriam sem ela. O periodo
sensorio-motor (0 -2 anos) elabora as estruturas 16gicas fundamentais de toda atividade. Estas
se reconstituirdo nas etapas ulteriores, mas em niveis superiores € com meios novos.

Para complementar a abordagem da teoria de Piaget referente ao desenvolvimento da
inteligéncia, é pertinente fazer referéncia aos esquemas, que sdo estruturas cognitivas que se

modificam conforme o desenvolvimento mental e se tornam cada vez mais completas. Por
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isso se diz que os esquemas cognitivos do adulto sdo derivados dos esquemas sensorio-
motores da crianca.

Os processos responsaveis por essas mudangas nas estruturas cognitivas sao:

a) assimilagdo: € uma integracdo a estruturas prévias, que podem permanecer
invaridveis ou sdo mais ou menos modificadas por essa propria integracdo, mas
sem descontinuidade com o estado precedente, isto €, sem serem destruidas, mas
simplesmente acomodando-se a nova situacao;

b) acomodagdo: € a modificacdo de um esquema em fungdo das particularidades do
objeto a ser assimilado, pode apresentar duas alternativas: criar um novo esquema
no qual se possa encaixar o novo estimulo, ou modificar um ja existente de modo
que o estimulo possa ser incluido nele;

¢) equilibracdo: processo de auto regulagdo interna do organismo, que se constitui na
busca sucessiva de reequilibrio, apds cada desequilibrio sofrido.

Para esta pesquisa, é importante trazer ao centro das discussdes a questdo da
interacdo social na teoria de Piaget. O autor apresenta outro quadro de estddios, que serd
apresentado na abordagem dos jogos e literatura infantil, para o aprendizado das regras sociais
que ele constatou quando observou como as criangas se comportavam em um jogo de bolas de
gude.

Embora muitos especialistas insistam em afirmar que a teoria piagetiana exclui ou
minimiza a interagcdo social, pode-se constatar em outra obra (PIAGET, 1973) que hd muita
importancia, tanto que para o autor a sociedade é um conjunto de relacdes sociais. Entre estas,
dois tipos extremos podem ser destacados: as relagdes de coagdo e as relacdes de cooperagdo
social.

Outro ponto importante referente a teoria de Piaget, que corrobora a proposta deste
trabalho de pesquisa, diz respeito a cidadania, sobre a qual o autor apresenta um ponto de
vista que parece claro: sé criancas que dialogam, discutem, tomam e aplicam decisdes em
equipe estardo se preparando bem para ser cidaddos de uma democracia, ou seja, para dialogar
e tomar decisdes em conjunto sem recorrer ao autoritarismo.

De acordo com Piaget:

O problema € saber o que vai preparar melhor a crianga para seu futuro papel de
cidaddo. Serd o hdbito da disciplina exterior adquirido sob a influéncia do respeito
unilateral e da coercdo adulta, ou serd o hdbito da disciplina interior, do respeito
mituo e do autogoverno? (PIAGET, 1994, p. 270).
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Para Moreira (1999), as implicacdes da teoria para o ensino (e para a educacdo, de um
modo geral) sdo 6bvias e de grande importincia: ensinar (ou, em um sentindo mais amplo,
educar) significa, pois, provocar o desequilibrio do organismo (mente) da crianga para que
ela, procurando o reequilibrio, se reestruture cognitivamente e aprenda.

O construtivismo piagetiano reconhece que o sujeito € ativo quando este age sobre o
objeto, assimilando-o e transformando-o. Com a acdo transformadora do sujeito, o objeto
resiste aos esquemas de assimila¢do de que aquele dispde no momento, obrigando-o a reagir,
refazer suas hipdtese e formar novos esquemas de assimilag¢do, desta forma construindo novas
estruturas, mais poderosas, capazes de assimilar objetos cada vez mais complexos. Portanto, o
sujeito € o centro do processo de aprendizagem, e o aumento do conhecimento se dd quando o

sujeito age sobre o objeto assimilando-o, acomodando-o.

O construtivismo € o principio mais fundamental da educacio que podemos extrair
teoria de Piaget. Significa que o conhecimento e os valores morais sdo aprendidos
ndo por interiorizacdo de elementos externos ao sujeito, mas por uma construcio
interior desencadeada pela interag@o do sujeito com o meio ambiente (KAMII, 1991,

p. 18).

Portanto, a constru¢cdo do conhecimento se dd por meio da busca de solugdes de
problemas e “n@o somente a crianga descobrir a resposta da sua propria maneira, mas também
de levantar suas préprias perguntas”.

Ferreiro e Teberosky (1999), a respeito da teoria de Piaget, declaram que “[...] é um
marco de referéncia tedrica que nos permite compreender qualquer processo de aquisicao de
conhecimento” (p.28, grifo do autor).

Este trabalho € composto por vdrias etapas, como a pesquisa, que foi realizada com
professores de escolas do municipio de Ponta Por3,

A metodologia da pesquisa € do tipo qualitativa, que, segundo Bagman e Biklen,
citado em Liidcke e Andre (1986, p.13), “[...] envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes [...]”, que apresentam
graves problemas relacionados aos temas. As agdes foram desenvolvidas pelo pesquisador
com professores das escolas publicas e particulares do referido municipio, por meio de oficina
pedagégica que utiliza a interdisciplinaridade como forma de contribuicao para a construgao

do conhecimento.



24

A coleta de dados se deu por meio de questiondrios semi estruturados, filmagens e
entrevistas que fazem parte do banco de dados da lagro, e na avaliacao foi utilizado o método

de analise de conteudo:

[...] € um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando [a] obter, por
procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo), que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas), destas mensagens
(BARDIN, 1997, p.37).

A pesquisa teve trés fases de desenvolvimento: acabamento do material paradidatico,
capacitacdo de professores com coleta de dados e, por ultimo, a coleta de dados sobre o
trabalho do professor com a utilizacdo do material.

Desta forma, a primeira fase envolveu o acabamento do material paradidatico
chamado de Colecdo lagro nas Escolas.

A segunda fase foi a capacitacdo dos professores e técnicos das escolas publicas da
zona rural do municipio de Ponta Pora para a utilizacdo do material paradidético, por meio de
uma oficina pedagdgica que envolveu dois dias de atividades.

A tltima fase do trabalho ocorreu em novembro de 2008, quando a equipe de
educacgdo sanitdria da lagro retornou ao municipio para uma reunido, marcada anteriormente,
para acompanhar os resultados do trabalho dos professores com os alunos.

Apresenta-se a seguir a estrutura dos capitulos da dissertacdo, com a disposicao dos
capitulos e suas respectivas abordagens:

O Capitulo 1 - A IMAGEM: Um retrato falado da educacao - refere-se ao resgate
histérico do movimento dindmico do desenvolvimento humano e ao surgimento das
preocupacdes ambientais e da educac@o ambiental a partir de um contexto histérico abordado
por autores como Carvalho (2001, 2004 e 2006), Cascino (1999), Dias (2004), Guimaraes
(2006), Leff (2001), Porto-Gongalves (2006a e 2006b), Reigota (2004), Tozoni-Reis (2001,
2002 e 2008), dentre outros, e as relacdes com as politicas publicas. A inten¢do € mostrar ao
leitor a estreita relacdo entre as politicas, o desenvolvimento da ciéncia para producdo de
alimentos e bens de consumo e a crise ambiental. Parte-se da imagem global da histéria para
chegar a imagem local do estado de Mato Grosso do Sul.

O Capitulo 2 - MUITOS OLHARES PARA UM MESMO HORIZONTE: Olhar
formativo e olhar interpretativo - refere-se ao didlogo entre os varios autores que abordam os
varios temas desta dissertacdo tais como: Ferreiro e Teberosky (1999) e Kamii (1991), na

abordagem da literatura infantil e dos jogos como ferramentas de aprendizagem na educacgao
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ambiental e no ensino de ciéncias, interligados com outros autores como Bettelheim (2000),
Isabel Carvalho (2004), Coelho (1985), Huizinga (1971), Delizoicov (2001), Krasilchik
(2000), Layrargues (2006), Medina (2001), Sauvé (2005), Zilberman (1998, 1981),
permeados pela concepcao tedrica de Piaget.

No Capitulo 3 - O GENESIS: Um inicio... - buscou-se inserir o leitor no contexto do
trabalho, desde o desenvolvimento e a constru¢do do material Colecdo lagro nas Escolas, até
o planejamento da capacitacdo dos professores para a utilizacdo do material.

No Capitulo 4 - METODOLOGIA: Um percurso... - apresenta-se a questdo bésica
desta pesquisa; a metodologia da pesquisa, que € do tipo qualitativa, utilizando a Andlise de
Contetdo de Bardin para interpretar os dados coletados nas trés investigacoes.

O Capitulo 5 - RESULTADOS E DISCUSSAO - refere-se aos resultados
encontrados apds a aplicagao da metodologia e ao didlogo com os autores envolvidos em cada
resultado.

No Capitulo 6 - CONSIDERACOES FINAIS - registra-se a interpretacio dos
resultados sob a dtica do objetivo proposto na pesquisa e da orientacao tedrica.

Fechando a apresentacdo deste trabalho de pesquisa, comprova-se a originalidade da
proposta de utiliza¢do de dois elementos ludicos como a literatura infantil e os jogos didaticos
na aprendizagem de conhecimentos cientificos relacionados a agropecudria na EA, pois na
literatura da drea do ensino de ciéncias e EA ndo foram encontrados relatos do
reconhecimento dos temas da agropecudria como pertencentes a EA. Isso pode ser constatado
nas politicas publicas da EA sob responsabilidade do Ministério do Meio Ambiente (MMA), e
das politicas educativas para a agropecudria sob responsabilidade do Ministério da
Agricultura Pecudria e Abastecimento (MAPA), sob a denominacio de Educacdo Sanitaria.

Também nao foi encontrada na literatura referéncia a juncdo das duas modalidades
ludicas, literatura infantil e jogos didaticos - uma complementando a outra, com o objetivo de
abordar conceitos cientificos. Existem relatos da utilizacdo isolada tanto do jogo como da
literatura infantil.

Dentro dessa perspectiva, o que buscamos com esta pesquisa foi discutir se a
producdo de material pedagdgico alternativo, literatura infantil e jogos, elaborado na forma

lidica e oferecido ao professor, foi capaz de introduzir a EA no cotidiano escolar.
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CAPITULO 1

A IMAGEM: Um retrato falado da Educacao Ambiental

Construir uma imagem compreende percepc¢do, angulacdo e distancia em relacao ao
objeto retratado. Para este retrato, percorre-se uma parte da histéria da civilizag¢do registrando-
se os encontros e desencontros da humanidade na tentativa de dominar a natureza. Os
primeiros tracos se confundem com as linhas tracejadas pelas mudancas dos interesses
econdmicos e sociais, que passaram de um interesse minimo para o interesse maximo. E neste
contexto, em que “a natureza € submetida a uma légica mercantil e uma nociao de tempo
uniforme e abstrata, tal como o relégio” (PORTO-GONCALVES, 1989, p.31), que se
construiu o retrato falado para esta pesquisa.

Iniciou-se este retrato falado pela Idade Média, periodo que perdurou até o século
XV, no qual a economia era rural e feudal. Devido as mds condicdes de higiene e a
proliferacdo de ratos, surgiu a peste bubdnica, que dizimou um quarto da populagdo europeia.
Em seguida, do século XV até o século XVII vem o Renascimento, que permitiu o surgimento
de novas ideias e a evolugdo tecnoldgica. Esse € o periodo das grandes navegagdes, em que se
junta a histéria do mundo e comeca a globalizacdo, dando inicio a comercializacdo que
propiciou a revoluc¢ao industrial.

A Histéria Contemporénea teve inicio no século XVII e se estende aos dias atuais. E
um periodo histdérico que registra as transformacdes no modo de producao industrial, com a
incorporagdo de novos valores e a exploracdo do trabalho humano em prol do lucro de um
patrdo, por meio da implantacdo de um processo sistemdtico industrial, substituindo o
processo artesanal. A partir do século XVIII, comeca a primeira revolucao industrial® na
Inglaterra, com a producao de bens de consumo. No século XIX, a revolu¢do se propaga pela
Europa, chegando 2 Asia e 2 América com a producio de energia (hidrelétrica e petréleo). Ja
nos transportes, entram em cena a locomotiva e o barco a vapor, e a partir do século XX, a

producdo ¢é automatizada e a sociedade torna-se consumista (expansdo dos meios de

® Sobre a Revolugdo industrial. Disponivel em: <http://www.culturabrasil.org/revolucaoindustrial.htm>. Acesso
em: 20 jun. 2009.
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comunicacdo, avanco da inddstria quimica, da eletronica, da engenharia genética, dentre
outros).

Dias (2004) aponta que os graves sinais de alarme sobre a questdo ambiental
aconteceram ainda no século XIX, quando alguns autores da comunidade internacional
demonstraram preocupacdo sobre a relagdo sociedade versus natureza. Thomas Huxley, no
ano de 1863, na obra O Lugar do Homem na Naturez, evidenciou a interdependéncia entre
humanos e os demais seres vivos; George Marsh, 1864, manifestou-se sobre o destino das
civilizagdes futuras que estaria fadado ao declinio, caso repetissem as mesmas acdes do
homem sobre os recursos naturais das civilizagdes anteriores; Ernst Haeckel, em 1869, propds
o vocabulo ecologia para os estudos das relagdes entre espécies € 0 meio ambiente; Patrick
Geddes, em 1889, considerado o pai/fundador da Educacdo Ambiental, pronunciava-se a
respeito do acelerado crescimento economico do pés guerra — revolugdo industrial iniciada na
Inglaterra — e os efeitos desta na qualidade ambiental, e defendia “que uma crianga em contato
com a realidade do seu ambiente aprenderia melhor e teria atitudes criativas em relagdo ao
mundo em sua volta” (DIAS, 2004, p.29).

Na segunda metade do século XX, alguns acontecimentos colocaram o mundo em
alerta, como o ataque dos Estados Unidos a Hiroshima e Nagasaki, no Japdo, em 6 de agosto
1945, no qual ficou caracterizada a prepoténcia e a ignorancia do homem sobre a natureza e a
espécie humana. Outro caso foi o smog em 1952, ar densamente poluido de Londres que
provocou a morte de aproximadamente 1600 pessoas, que “demonstra o sintoma da
inadequacao do estilo de vida do ser humano” (DIAS, 2004, p.32). Essa catastrofe gerou
discussdes em vérios paises sobre a qualidade ambiental, mais precisamente, a preocupagao
com a utiliza¢do do meio natural, ar, terra, solo e dgua.

Nesse contexto em que o mundo era alarmado pelos danos causados a natureza
devido ao modelo de desenvolvimento, surge o ambientalismo nos Estados Unidos, trazendo
reformas para o ensino de ci€ncias, em que a temdtica ambiental comecaria a ser abordada,
porém, de forma reducionista, ndo passando de adverténcias. Em 1962, Rachel Carson,
bidloga e jornalista norte americana, despertou o mundo para o0 movimento ecoldgico com o
lancamento do livro Silent Spring (Primavera Silenciosa), que nesse momento da histdria
representou “o grito de alerta” que faltava ao movimento ambientalista para provocar os
debates sobre as ameagas a qualidade de vida do planeta, desencadeadas pelo que chamarei de
advento do agrotoxico.

Em sua obra, Carson denuncia o uso de inseticidas, aos quais ela chama de biocidas e

levanta questdes que se mostram muito familiares ainda nos dias de hoje, como por exemplo:
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a pratica da monocultura e suas consequéncias, o transito de mudas e sementes que saem de
seus nichos, levados pela mdo humana, distribuindo insetos que se tornardo pragas no novo
habitat. E, para combater essas pragas, aplicava-se inseticida sem maiores preocupacoes.

Citando a autora:

Afirmo, ndo obstante, que pusemos, indiscriminadamente, substincias quimicas
venenosas, biologicamente potentes, nas maos de pessoas de todo ignorantes, ou
quase, quanto a capacidade que tais substincias t€m, de produzir danos. [....] Esta é
uma época de especialistas; cada especialista vé o seu préprio problema e ndo forma
nocdo, ou nio tolera o estudo da moldura maior em que sua especializagdo se
enquadra. Esta é, também uma era dominada pela indtstria; nesta época, o direito de
auferir lucros, seja 14 por que custo for, muito raramente é discutido (CARSON,
1969, p.23).

A publicacdo de Primavera Silenciosa impulsionou varios acontecimentos de ordem
politica, que serdo citados a seguir, mas antes € preciso chamar a atencdo para o contexto

social da época. Conforme Palharini (2005, p.13):

O movimento ambientalista no contexto mundial € apontado como tendo inicio nos
anos 50/60, ao lado de outros movimentos sociais, “‘ditos movimentos minoritarios”
ou “novos movimentos sociais, ou “movimentos alternativos” como 0 movimento
dos hippies, o feminismo, o movimento Black Power, a libera¢do sexual, o rock’n’
roll, o movimento operdrio de direito a greve, as reivindicacdes de direito a
informacao e educagdo, o pacifismo, as manifestacdes anti-Guerra Fria e anti-bomba
atomica”.

Portanto, foi em meio a esse contexto histérico, politico, social e cultural que o
movimento ambientalista surgiu e a década de sessenta assistiria, conforme aponta Porto-
Gongalves (2006 a ou b, p.11), “[...] ao crescimento de movimentos que ndo criticavam
exclusivamente o modo de produ¢do, mas, fundamentalmente, o modo de vida”, e se tornaria,
conforme Tozoni-Reis (2008) a década referéncia quanto a origem das preocupacdes com as

perdas da qualidade ambiental.

1.1 — Vicénio 1960 e 1970: a contribuicao dos movimentos sociais

A década de setenta exibiu ao mundo as consequéncias do desenvolvimento
econOmico a qualquer custo, tais como a polui¢do atmosférica nos grandes centros urbanos, o
assoreamento e envenenamento dos rios, a perda de fertilidade do solo, a perda da cobertura
vegetal da terra e consequentemente a erosao, mas também apontou as primeiras iniciativas

para o enfrentamento desses problemas.
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Em 1965, enquanto surgia o termo Environmental Education (Educagdo Ambiental)
durante uma conferéncia na Gra-Bretanha, no Brasil, apresentavam-se projetos com alto
potencial de degradacdo ambiental, como Carajés e Tucurui’. Nesse ano, também foi fundada
a AGAPAN®, que surgiu em uma época em que ainda ndo tinhamos uma legislacdo ambiental,
tornando-se assim a precursora de movimentos ambientais no pais (DIAS, 2004).

No ano de 1968, a inquietacdo sobre a temdtica ambiental provocou diversos foros de
discussao na esfera mundial, como a formacdo do Clube de Romag, que elaborou o relatério
The Limits of Growth (Os limites do crescimento), provocando um grande impacto, pois
alertava sobre as consequéncias do crescente consumo mundial que “[...] levaria a
humanidade a um limite de crescimento e possivelmente a um colapso” (DIAS, 2004, p.21).
Embora a classe politica da época rejeitasse as observacdes, o documento conseguiu atingir o
objetivo que era o de alertar a humanidade sobre a gravidade da questao.

A década de setenta testemunhou vérios acontecimentos em prol da discussdao
alarmante provocada pelo relatério do Clube de Roma. “A cultura politica revoluciondria dos
anos 70 serd a referéncia frente a qual as novas temdticas como a ambiental vao afirmar-se
como um contraponto, mas, a0 mesmo tempo, buscar dreas de intercessao e didlogo” (I. C. M.
CARVALHO, 2001, p 51).

Em 1972, aconteceu em Estocolmo, na Suécia, a Primeira Conferéncia Mundial do
Ambiente Humano, convocada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU). Tal conferéncia
produziu o que ficou conhecida como Declara¢do sobre o Ambiente Humano, que estabeleceu
recomendacdes quanto ao desenvolvimento econdmico das nagdes e “[...] adotou um conjunto
de principios para o manejo ecologicamente racional do meio ambiente”, conforme Cascino
(1999, p.37).

No entanto, as na¢des em desenvolvimento relutaram em aceitar as recomendagdes e
acusaram os paises desenvolvidos de coibir a competicao daqueles no mercado internacional,
pois ndo consideravam o aspecto cultural e social, apenas o ambiente natural, sem se
preocupar com questdes como a fome e a pobreza, caracteristicas de paises subdesenvolvidos.

Seguindo a mesma linha de pensamento, o Brasil chegou a afirmar que preferia pagar
o preco da degradacio ambiental para ter aumento do PIB'’, mas teve que aderir 2s

recomendacdes e por pressdes do Banco Mundial criou a Secretaria Especial do Meio

’ Projeto Carajés e a Usina de Tucurui (DIAS, 2004 p. 78).
¥ AGAPAN - Associagio Gaticha de Protegdo ao Ambiente Natural (DIAS, 2004, p. 78).
9 . . . . g . , .

O Clube de Roma foi criado por um grupo de trinta especialistas de diversas dreas (economistas, pedagogos,
humanistas, industriais e outros) e tinha como objetivo promover a discussdo da crise atual e futuro da
humanidade (DIAS, 2004, p.78).

' PIB - Produto Interno Bruto (DIAS, 2004, p.78).
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Ambiente (SEMA), de uma forma muito precéria, com apenas trés funciondrios (DIAS, 2004,
p. 78-79).

Na referida conferéncia, a educagdo dos individuos foi apontada como uma das
estratégias para a solu¢do dos problemas ambientais que visava o uso mais equilibrado dos
recursos naturais e seus objetivos expressos foi: a conscientizagdo, os conhecimentos, as
atitudes, as habilidades, a capacidade de avaliacdo e a participacdo, a fim de mudar o modelo
de desenvolvimento (TOZONI-REIS, 2008).

Sobre as recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo, Dias (2004) coloca que
quando se decidiu que a Educagdo ficaria com a responsabilidade de promover os processos
de aprendizagem necessarios para mudar o modelo de desenvolvimento, também se avaliou
que da maneira como ela se apresentava naquele momento, distante das realidades sociais, e
atendendo a interesses politicos — a industrializacdo —, perder-se-ia em discussdes sobre as
teorias filosoficas e epistemoldgicas de Educacdo e ndo alcancgaria os objetivos. Optou-se por
rotular de Educacdo Ambiental (EA) a educacdo que deveria atingir o objetivo proposto de
promover “um novo processo educacional para executar aquela tarefa” (p.74). Assim, na
recomendacdao n°® 96, fica reconhecida a EA como elemento critico para combater a crise
ambiental.

Juntamente com a EA, veio o grande desafio de estabelecer as bases conceituais para
essa educacdo, responsdvel pela mudanca no modelo de desenvolvimento. Para isso, a
conferéncia fez um chamamento as nacdes para que se organizassem e contribuissem com as
sugestoes.

A partir de 1972, a Unido das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) ficou encarregada de organizar as discussdes regionais € internacionais de
Educag¢do Ambiental (EA), promovendo varios eventos importantes dentre os quais, a criagao
do Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA'"), com objetivo de
construir um Plano de Acao Mundial que subsidiasse as acdes relativas ao desenvolvimento
da EA. Dois acontecimentos marcaram os anos 70: primeiro, no ano de 1975, em Belgrado, na
Iugoslédvia, aconteceu o Semindrio Internacional sobre Educacdo Ambiental e, em 1977, a
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacao Ambiental em Tbilisi (Gedrgia, ex-URSS).

Conforme Dias (2004), o primeiro evento citado (Semindrio de Belgrado) reuniu

especialistas de 65 paises, que escreveram a Carta de Belgrado, documento elaborado em

" PNUMA - em ingles, United Nations Environment Programme (UNEP).
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resposta as recomendacdes de Estocolmo, em relacdo a abrangéncia do programa

internacional de EA:

No Encontro, foram formulados principios e orientagdes para um programa
internacional de Educacdo Ambiental, segundo os quais esta deveria ser continua,
multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para os interesses
nacionais. [...] expressava a necessidade do exercicio de uma nova ética global, que
proporcionasse a erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da polui¢do e
da dominagdo e exploracdo humana (DIAS, 2004, p. 80).

Para Tozoni-Reis (2008), a Carta de Belgrado, além de apontar os principios basicos
e orientacdes, também apontou o crescimento econdmico com controle ambiental, como o
nucleo da nova ética global. Ja se inseria a visdo holistica na maneira de entender a EA e de
acordo com Dias (2004), direcionava para uma ética global que deveria proporcionar a
erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da dominagao e da exploracdo humana.

Para atingir os objetivos proposto, a EA deveria:

[...] ser organizada como educacdo formal e ndo formal como um processo continuo
e permanente, dirigido especialmente as criangas e aos jovens e que tenha cardter
interdisciplinar. Os temas pedagdgicos de maior expressio no documento dizem
respeito aos processos de aprendizagem e a producdo e utilizacdo de material
didatico. [...] e o ambiente a ser conservado é o ambiente total, natural e produzido:
ecoldgico, social, politico, cultural, econdmico, tecnoldgico, legal e estético
(TOZONI-REIS, 2008, p.03).

O Brasil participou desse esforco conjunto, porém, devido ao sistema politico
vigente, que ndo favorecia ao engajamento na execuc¢do do que fora planejado, a EA foi
encarada como processo subversivo, ndo merecendo incentivo, mas controle e restri¢ao.

Dias (2004) revela que enquanto a Carta de Belgrado recomendava que cada nagao
elaborasse uma politica educacional para EA, o Estado brasileiro nada fazia. Preocupados
com a demora e com a qualidade ambiental, alguns 6rgdos estaduais de meio ambiente
buscaram as Secretarias de Educag@o na tentativa de construir algumas parcerias. Naquela
época, o ecologismo despontava com forca e se fazia apologia do verde pelo verde, sem levar
em consideracdo as magzelas sécio ambientais do pais.

Nos dois anos seguintes, formou-se um emaranhado de discussdes no ambito
internacional, nacional e regional, com a finalidade de estabelecer as bases conceituais da EA.

A Conferéncia Intergovernamental sobre Educacao Ambiental em Thbilisi, Gedérgia —
Russia, em 1977, organizada pela UNESCO em colaboragdo com o PNUMA foi considerada

como o evento mais decisivo para os rumos da EA no mundo. Ela foi um prolongamento das
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discussodes da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, ocorrida em
Estocolmo, e veio para resolver o impasse criado em Belgrado, em 1975, em que os paises
ricos nao reconheciam a importancia da ética global na abordagem da EA.

Nesta Conferéncia, os participantes discutiram e apreciaram propostas apresentadas
pelos paises inscritos na ONU, e a partir delas descreveu-se a natureza da EA, “[...] definiram-
se os principios, 0s objetivos, suas caracteristicas [...]” e formularam-se as recomendacdes e
estratégias pertinentes no plano nacional e internacional (DIAS, 2004, p.42). Foram
formuladas quarenta e uma recomendagdes, as quais representam a leitura e a interpretagao
das nagOes participantes da Conferéncia, em relacdo ao desenvolvimento de educacdo
ambiental no mundo inteiro.

Dias (2004) e Tozoni-Reis (2008) apontam que nesse encontro ficou definido que a
fungcdo da EA era criar consciéncia e compreensdo dos problemas ambientais; estimular a
formagdo de comportamentos positivos em que, dentro de um enfoque global, sejam
adquiridos conhecimentos técnicos e qualidades que aplicados com ética melhorem a vida e
protejam o meio ambiente. Em relacdo a Carta de Belgrado, os objetivos da EA doravante
seriam: consciéncia, conhecimentos, comportamentos, aptidoes e participacdo. Manteve-se o
carater interdisciplinar, o cardter formal e ndo—formal e ampliou-se o publico alvo, sendo
aplicada, agora, para todas as idades.

Das quarenta e uma recomendagdes, Dias (2004, p.112-124) salienta aquelas que dao
suporte para o desenvolvimento de uma pedagogia proponente de agdes que abarquem todos
os objetivos da EA:

a) recomendacdo n° 1- trata da adocdo de alguns critérios orientadores para o

desenvolvimento ambiental regional, nacional e internacional; apresenta uma

concepcao para EA em que ela é:

[...] o resultado de uma reorientacdo e articulacio de diversas disciplinas e
experiéncias educativas que facilitam a percepc¢do integrada do meio ambiente,
tornando possivel uma acdo mais racional e capaz de responder as necessidades
sociais. [..Jum objetivo € lograr que os individuos e a coletividade compreendam a
natureza complexa do meio ambiente natural e do meio criado pelo homem,
resultante da integracdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e
culturais, e adquiram os conhecimentos, os valores, os comportamentos e as
habilidades praticas para participar responsiavel e eficazmente da prevengdo e
solucdo (DIAS, 2004, p.107).

b) recomendagao n® 2 - reconhece que a EA “[...] deveria contribuir para consolidar
a paz [...] constituir um verdadeiro instrumento de solidariedade internacional, [...]

eliminar qualquer tipo de discrimina¢do” (DIAS, 2004, p.108); que a interpretacao
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do meio ambiente engloba os valores individuais e sociais, € considera que todas
as pessoas tem o direito a EA.

Quanto as finalidades, o autor apresenta trés:

a) “Promover a compreensdo da existéncia e da importancia da interdependéncia

econdmica, social, politica e ecologica” (DIAS, 2004, p. 109, grifo do autor).

- 0 autor comenta que € necessdrio analisar a questdo ambiental sempre levando
em conta o aspecto social, econdmico, politico e ecoldgico, pois, se for salientado
apenas o aspecto ecoldgico, corre-se o risco de criar-se uma imagem falsa em que
o modelo de desenvolvimento econdmico que visa a exploracdo dos recursos
naturais em detrimento do lucro apareceria como a imagem verdadeira.

b) “Proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir os conhecimentos,

o sentido de valores, o interesse ativo e as atitudes necessdrias para protegerem e
melhorarem o meio ambiente” (DIAS, 2004, p. 110, grifo do autor).

Para promover o resgate e suscitar novos valores para a sustentabilidade, a EA deve
dirigir-se a todas as pessoas, onde quer que estejam, levando a elas o conhecimento da
legislagdo ambiental, propiciando que construam um ambiente ecologicamente equilibrado e
tenham uma boa qualidade de vida.

¢) “Induzir novas formas de conduta, nos individuos e na sociedade a respeito do

meio ambiente” (DIAS, 2004, p. 110, grifo do autor).

Trata-se da responsabilidade individual e coletiva. A responsabilidade individual nao
pode estar atrelada a coletiva; ou seja, cada um deve fazer a sua parte independentemente da
postura dos outros que precisa ser mudada.

Quanto aos objetivos, sdo cinco:

a) consciéncia - sensibilizacdo individual e coletiva em relacdo ao meio ambiente

global;

b) conhecimento - compreensdo sobre a problematica ambiental;

¢) comportamento - atitudes e valores que corroborem com a prote¢do e a melhoria

do meio ambiente;

d) habilidades - aprender a olhar o meio ambiente, identificar ou diagnosticar

problemas ou possibilidades de ocorréncia dos mesmos e resolvé-los;

e) participacdo - incentivar a participacdo em tarefas para resolucdo de problemas

ambientais. A participacdlo em uma atividade de EA vai proporcionar a

compreensdo das causas do problema, trazendo novos conhecimentos que, por sua
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vez, podem provocar atitudes positivas e a sensibilizacdo para continuar
participando e resolvendo problemas.

Mas para gerar este circulo virtuoso, os objetivos deverdo estar relacionados com a

realidade local. Ainda de acordo com o autor (DIAS, 2004), sdo citados dez principios bdsicos

da EA:

a) O meio ambiente deve ser visto em sua totalidade, “[...] em seus aspectos naturais
e criados pelo homem [...]”, ou seja, dentro de uma visdo holistica;

b) O processo de ensino em EA deve ser “[...] continuo e em todas as fases do ensino
formal e nao formal [...]”; deve incorporar a EA ao ensino formal de forma
transversal;

¢) A interdisciplinaridade como instrumento de revelacdo global, saindo da
“perspectiva cientifica e biolégica”, ou seja, “[...] uma a¢ao conjunta das diversas
disciplinas em torno de temas especificos”;

d) A EA deve enfatizar a necessidade de cooperacdo “local, nacional e
internacional”, a fim de que “[..] os educandos fiquem com as condigdes
ambientais de outras regides geograficas”;

e) Saber relacionar as condi¢des ambientais atuais, dentro da perspectiva historica;
buscar a relacdo com o passado para resolver os problemas do presente e evitar
problemas no futuro;

f) “Insistir no valor e na necessidade da cooperacao local, nacional e internacional,
para prevenir e resolver os problemas ambientais”;

g) “Os aspectos ambientais devem estar presentes nos planos de desenvolvimento e
de crescimento”. O desenvolvimento econdmico e social deve primar por um
ambiente sauddvel, ecologicamente equilibrado. Este é o novo paradigma:
desenvolvimento sustentavel, “o novo modelo de desenvolvimento™;

h) Saber interpretar as causas e razdes, das quais surgem os sintomas dos problemas
ambientais;

i) Desenvolver o “senso critico e habilidades para entender a complexidade e propor
solucdes para os problemas ambientais’;

J) “Utilizar todos os recursos pedagdgicos disponiveis procurando sensibilizar para a
acdo”, pois, conforme o autor, “[...] quando se trabalha s6 a informacao, ndo hd
sensibiliza¢do, ndo havendo sensibilizagdo nao hd comprometimento, pois nao

acontece o envolvimento.”
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Dentre as estratégias de desenvolvimento de EA apresentadas nas recomendagoes,

destacam-se aquelas que estio diretamente relacionadas com este trabalho de pesquisa:

a) recomendacdo n° 17 - que trata da incorporacdo nos programas de estudo das
ciéncias ambientais e da educacdo ambiental;

b) recomendacgdo n° 18 - que sugere que se adotem medidas para que haja formacgao
em EA de docentes que ja atuam e que essa formacdo ocorra em parceria com
organizacdes profissionais de pessoal docente;

c¢) recomendacdo n° 19 - trata da relacdo de eficdcia da EA versus material didatico

adequado:

Que se formulem principios bdsicos para preparar modelos de manuais e materiais
de leitura para a sua utilizacdo em todos os niveis dos sistemas de educag@o formal e
ndo formal; [...] se aproveitem os resultados das pesquisas em educacdo ao elaborar
materiais (DIAS, 2004, p.133).

Depois de Tbilisi, aconteceram encontros regionais, nacionais € internacionais,
dentre eles o Seminario sobre EA em Costa Rica, na América Central (1979).
Para Dias (2004), as recomendacdes desse semindrio corroboram as recomendagdes

de Thbilisi, pois enfatizam que:

O conceito de meio ambiente deve abranger os aspectos sociais, culturais, bem como
os fisicos e bioldgicos. [...] constituem a parte natural do ambiente humano. E as
dimensdes socioculturais e econdmicas definem as linhas de énfase e os
instrumentos técnicos e conceituais que habilitam o homem a compreender e usar os
recursos naturais para suas necessidades (DIAS, 2004, p. 138).

Ainda, de acordo com Dias (2004), recomendou-se observar que os problemas
ambientais ndo derivam somente da exploracdo irracional, mas também da producdo e do
manejo inadequado desses recursos.

Direcionando o foco da lente histérica para o Brasil, no ano de 1973 foi criada a
SEMA, no ambito do Ministério do Interior, que entre outras atividades, comeca a fazer
Educacdo Ambiental'>. Dias (2004, p.84) revela que, um ano apés a Conferéncia de Tbilisi, o
Brasil, por meio do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), publicou uma proposta de EA
chamada Ecologia, para o ensino de primeiro e segundo graus que, de acordo com o autor, era

um “retrocesso grotesco” em relagdo as recomendacdes de Tbilisi, j& que a mesma adotara o

"2 Hist6ria da Educagdo Ambiental no Brasil. Disponivel em: <www.mma.gov.br>. Acesso em: 25 abr. 2009.
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reducionismo proposto pelos paises industrializados, deixando de lado os principais aspectos
dos paises em desenvolvimento.

Esse documento causou grande descontentamento nos meios educacionais e
ambientalistas brasileiros, que ja planejavam acdes para desenvolver a EA em consonancia
com as recomendacdes de Thilisi, “considerados essenciais e adequados ao desenvolvimento
contextualizado das atividades de Educagcdo ambiental, nos paises subdesenvolvidos ou em
desenvolvimento” (DIAS, 2004, p.84).

Outros acontecimentos no Brasil apontam que, em 1977, o Conselho Federal de
Educaciao tornou obrigatdria a disciplina de Ciéncias Ambientais em cursos universitarios de
Engenharia e, em 1978, os cursos de Engenharia Sanitdria ja inseriam as matérias de
Saneamento Bésico e Saneamento Ambiental.

A década de setenta fecharia, assim, marcada por grandes eventos internacionais que
formularam recomendacdes sobre o desenvolvimento da EA e considerando que estas
deveriam levar em consideracdo além do aspecto bioldgico, também os aspectos sociais,
econOmicos, culturais, éticos e politicos. No Brasil, as recomendacdes ainda estavam

relacionadas apenas aos aspectos biolgicos, na contramao do programa internacional de EA.

1.2- Vicénio 1980 e 1990: Analfabetismo ambiental, sustentabilidade e globalizacao

A década de oitenta trouxe consigo a regionalizacio de encontros, discussoes
internacionais e nacionais importantes'”. No 4mbito internacional um acontecimento marcante
foi a divulgagcdo do Relatério da Comissdo Brundtland (1987), Nosso Futuro Comum, que
evidenciou a terminologia desenvolvimento sustentdvel. Segundo Dias (2004, p. 44), o
documento “[...] trata da busca do desenvolvimento sustentidvel, o papel da economia
internacional, populacdo, seguranca alimentar, energia, indudstria, desafio urbano e mudanca

institucional”.

O compromisso pré agendado em Thbilisi se cumpre na data prevista. Em 1987,
ocorreu o Congresso Internacional em Educag¢do e Formacio Ambientais em Moscou, na
Russia, realizado pela UNESCO/PNUMA, que teve por objetivo analisar os resultados
positivos e negativos dos trabalhos desenvolvidos pelos participantes na implementagao da

EA, desde Thilisi.

" Dados histéricos disponiveis em: <www.ambientebrasil.com.br>. Acesso 29 de abr 2009.
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De acordo com Dias (2004, p.140), na década em estudo (1977-1987), os problemas
ambientais globais ndo diminuiram; pelo contrario, as diferencas sdcio econdmicas haviam
provocado um distanciamento maior entre as nagdes pobres e ricas, dificultando ainda mais o
alcance de um futuro melhor para todos. O evento também reafirmou os principios e
objetivos de Thilisi, enfocando a necessidade da pesquisa e da formacdo em educacdo
ambiental.

Consultando o autor, extraem-se de suas observacdes as estratégias apontadas no

evento para contribuir no desenvolvimento de EA, dentre as quais:

A EA deve proporcionar aos cidadaos os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e
as qualidades morais necessdrias que lhes permitam desempenhar um papel efetivo
na preparacao e no manejo de processos de desenvolvimento, que sejam compativeis
com a preservagdo do potencial produtivo, e dos valores estéticos do meio ambiente
(DIAS, 2004, p.149).

O encontro de Moscou evidenciou a importincia das pesquisas e experimentacdes
relacionadas as metodologias educacionais em EA, em preocupacdo com o ambiente humano,
voltadas a saide e nutri¢do, bem como com os programas educacionais e materiais de ensino,

em que além dos materiais instrucionais:

[...] hd a necessidade de novos recursos capazes de organizar os conhecimentos de
modo que sejam mais representativos do ambiente real. Nesse caso os jogos e as
simulagdes que tenham como tema o ambiente tornam-se importantes para acentuar
o papel dos conhecimentos cientificos junto as fungdes a serem desempenhadas pela
tecnologia e o lugar dos valores sociais e éticos, na tomada de complexas decisdes e
preparacdo de medidas para a resolugdo de problemas ambientais (DIAS, 2004,
p-149).

Outro aspecto importante para bons resultados em EA € o treinamento do
pessoal/docente, apontado como de fundamental importancia, pois tanto a aplicacdo do
programa de EA, quanto o uso adequado dos materiais de ensino “sé serdo possiveis se 0s
docentes tiverem acesso a treinamentos, tanto em contetido, quanto em métodos, nessa forma
de educacao” (DIAS, 2004, p.152).

Ressalta, ainda, a educagdo técnica vocacional que abrange os profissionais ligados
a trabalhos que produzam impactos sobre os recursos naturais (operdrios, fazendeiros, etc.); a
educacdo e informacdo ao publico, por meio de audiovisuais, museus, entre outros; a
educagdo universitdria geral por meio de grupos de estudo, treinamento de professores e
cooperacdo institucional; o treinamento de especialistas; a cooperagdo internacional e

regional; e o congresso internacional sobre EA, sendo que para este tltimo sugere o préximo
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Congresso Internacional sobre EA e FA!Y para o ano de 1997 (Conferéncia de Thessaloniki,
na Grécia).

Para os anos 1980, Dias (2004) registra a Declaracdo de Caracas (1988), sobre
Gestdo Ambiental na América, que denunciou a necessidade de mudar o modelo de
desenvolvimento; o Semindrio Latino Americano de EA na Argentina (1988), primeiro que
faz referéncia a participagdo da mulher e reconhece a importancia do papel dela na sociedade
e no desenvolvimento. Por isso, a ONU, tentando reparar o erro de ndo ter reconhecido o
papel da mulher no contexto social, realizaria em Beijing, na China, a Conferéncia sobre a
Mulher (1995). Finalizando, aconteceram também o Primeiro Semindrio sobre materiais para
EA, em Santiago, no Chile (1989) e a Declaracdo de Haia (1989), preparatdria da Rio-92, que
demonstrou a importancia da cooperagao internacional nas questdes ambientais.

Enquanto a comunidade internacional buscava avidamente um consenso para o
desenvolvimento da EA, o mundo passava por mais tragédias causadas pela nova marca da
era moderna da politica ambiental — as grandes tragédias causadas pelo analfabetismo
ambiental.

Em 1984, ocorreu em Bhopal, India, um acidente industrial, quando “[...] gds
venenoso methil isocyanate vaza da fabrica da Union Carbide matando mais de duas mil
pessoas e ferindo outras 200 mil”. Esse acontecimento foi citado “[...] como exemplo do que
pode ocorrer quando reina na comunidade o analfabetismo ambiental” (PETULA,
1988,p.430 apud DIAS, 2004, p. 42).

Em 1986, mais uma tragédia ambiental. Ocorre a explosao de um reator da usina
atomica de Chernobyl, a 129 quilémetros de Kiev, capital da Ucrania, que a época fazia parte
da Unido Soviética, “[...] matando de sete a dez mil pessoas e afetando mais de quatro
milhdes de pessoas” (DIAS, 2004, p.43). As radiagdes atingiram, além da Unido Soviética,
mais cinco paises europeus. Cinco anos depois do desastre, o entdo presidente russo Mikail
Gorbachev, em apelo solicita ajuda internacional declarando que “[...] a humanidade esta
apenas come¢ando a compreender plenamente a natureza global dos problemas sociais,
médicos e psicoldgicos criados pela catdstrofe” (DIAS, 2004, p. 43).

No Brasil, a década de 1980 ficou marcada como os anos da Abertura. O
esgotamento do regime militar abriu espagco para as manifestacdes sociais € movimentos
estudantis que reivindicavam “[...] liberdade de associacdo, democratizacdo do regime,

eleicdes livres, anistia ampla, geral e irrestrita, aos exilados, perseguidos e prisioneiros

' FA - Formacdo Ambiental.
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politicos” (ZARKRZEVSKI; SATO, 2006, p.40). Desta forma, nascia no pais a “formacao da
consciéncia critica” e junto com ela uma identidade ambiental nacional com direito a0 meio
ambiente equilibrado (ZARKRZEVSKI; SATO, 2006, p.40).

No cunho politico, o Brasil dos anos 80, na figura de seu presidente, sancionara a Lei
n® 6938/81, que trata da politica nacional do meio ambiente, seus fins e mecanismos de
formulagdo e aplicacdo, que deveria ser oferecida em todos os niveis de ensino. E a Lei
instituindo o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA "), que foi regulamentada dois
anos depois, em 1983, pelo Decreto n° 88.315/83, que estabeleceu o que seria de competéncia
do poder publico em todas as suas instancias.

Em 1984, o Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA '®) apresentou para o
Congresso Nacional a resolucdo que estabelecia diretrizes para as agdes de EA, mas a
proposta foi retirada de pauta e nunca mais voltou ao plendrio, caracterizando assim a
resisténcia da Casa das leis em relagdo a EA nos moldes de Tbilisi (idem, p. 42).

O MEC apresentou, em 1985, o Parecer n° 819/85, que propds a inclusdo de
contedidos ecoldgicos no ensino de 1° e 2° graus, para despertar a consciéncia ecoldgica no
cidadao do futuro.

Importa salientar que para as discussdes do desenvolvimento da EA no Brasil foram
promovidos no ano 1986: o primeiro Curso de Especializacio em EA organizado pela UnB'’,
que durou apenas dois anos; o I Semindrio Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, em
Brasilia; e o Semindrio Internacional de Desenvolvimento Sustentado e Conservacido de

Regides Estuarina — Lacunar (Manguezais), em Sao Paulo. Também em 1986, o CONAMA

' SISNAMA - Sistema Nacional do Meio Ambiente. Foi instituido pela Lei 6938/81, regulamentada pelo
Decreto 99.274, de 06 de junho de 1990, sendo constituido pelos 6rgaos e entidades da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal, dos Municipios e pelas Fundag¢des instituidas pelo Poder Piblico responsdveis pela protecio e
melhoria da qualidade ambiental, e tem a seguinte estrutura:
a) C)rgﬁo Consultivo e Deliberativo: O Conselho Nacional do Meio Ambiente - CONAMA ;
b) C)rgﬁo Central: O Ministério do Meio Ambiente - MMA;
¢) Orgio Executor: O Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis -
IBAMA,;
d) Orgios Seccionais: os 6rgios ou entidades estaduais responsaveis pela execucio de programas, projetos
e pelo controle e fiscalizag¢do de atividades capazes de provocar a degradacdo ambiental;
e) Orgios Locais: os 6rgdos ou entidades municipais, responsaveis pelo controle e fiscalizagio dessas
atividades, nas suas respectivas jurisdi¢des.
Disponivel em: <www.mma.gov.br/port/conama/estrl.cfm>. Acesso em: 15 abr.209.
'® CONAMA - Conselho Nacional do Meio Ambiente. E um 6rgio consultivo e deliberativo do Sistema
Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA); foi instituido pela Lei 6938/81, regulamentada pelo Decreto
99274/90. Retne um colegiado de cinco setores, a saber, 6rgdos federais, estaduais e municipais, setor
empresarial e sociedade civil. Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/port/conama/estr/cfm>. Acesso em: 15
abr. 2009.
"7 UnB - Universidade de Brasilia.
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aprovou a Resolucdo 01/86, que estabelece as diretrizes gerais da Politica Nacional de Meio
Ambiente.

Em 1987, aconteceu o II Seminario Universidade e Meio Ambiente, em Belém, Para.
No mesmo ano, buscando alcangar a trajetéria de Tbilisi, o Conselho Federal de Educagdo
(CEF) aprova o Parecer 226/87, que defende a inclusdo da EA dentre os conteidos a serem
explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° Graus'®.

Em 1988, o mundo apressava-se em firmar acordos internacionais devido a
preocupacdo com a protecdo da camada de ozdnio. Nesta mesma época, o Brasil dava um
grande passo para o futuro da EA, pois, em 5 de outubro de 1988, foi promulgada a Nova
Carta Magna, que traz nos artigos 23, 24, 26 e 170 alusdes a responsabilidades da Unido dos
Estados, dos Municipios e do Distrito Federal em relagdo a protecdo e defesa do meio
ambiente. No Titulo VIII — Da Ordem Social, Capitulo VI — Do Meio Ambiente, o Art. 225 19
traz que o povo tem o direito a uma vida sauddvel, advinda de um meio ambiente
ecologicamente equilibrado, mas também o dever de respeitar e preservar esse meio para as
geragOes futuras; ao governo cabe, além de defendé-lo, promover a EA em todos os niveis de

ensino.

Na integra, o Art. 225 e o § 1°, inciso VI coloca que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preservd-lo para as presentes e futuras
geragdes. [...]I - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientiza¢fo publica para a preserva¢do do meio ambiente (BRASIL, 1988, p.
143).

Procurando ressaltar a transversalidade e a questdo da visdo holistica da EA, ¢é
importante trazer para essa imagem outros artigos desse Titulo, como o Art. 196, que trata da

saide como um direito de todos e dever do Estado. Na integra, o Art. 196:

A saude € direito de todos e dever do Estado, garantindo mediante politicas sociais e
econdmicas que visem a reducdo do risco de doenga e de outros agravos € ao acesso
universal e igualitdrio as acdes e servigos para sua promog¢ao, prote¢io e recuperacao
(BRASIL, 1988, p. 131).

'® Disponivel em: <www.mma.gov.br>. Acesso em: 25 abr. 2009.
' Disponivel em: <http://www.senado.gov.br/sf/legislacao/const/>. Acesso em: 19 abr. 2009.
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E no Art. 200, incisos IV a VIII, em que fica evidente a presenca da EA para
consolidar a visdo do todo, a medida que estabelece ser entre outras atribui¢cdes do Sistema
Unico de Satde, (BRASIL, 1988, p.133).

IV - participar da formulagdo da politica e da execu¢do das acdes de
saneamento basico;

V - incrementar em sua drea de atuacio o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;

VI - fiscalizar e inspecionar alimentos, compreendido o controle de
seu teor nutricional, bem como bebidas e dguas para consumo
humano;

VII - participar do controle e fiscalizacdo da produgdo, transporte,
guarda e utilizacdo de substancias e produtos psicoativos, toxicos e
radioativos;

VIII - colaborar na protecdo do meio ambiente, nele compreendido o
do trabalho (BRASIL, 1988, p. 133).

Ainda para complementar a visdo holistica da EA o Art. 205 trata que: “A educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagc@o para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 136).

E relevante, também, o Art. 214, incisos I e V, que tratam respectivamente da
erradicacdo do analfabetismo e da promoc¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais
(BRASIL, 1988, p. 139).

Nao pode passar despercebida a inten¢gdo da Carta Magna em relacdo a Cultura, que
no Art. 216 estabelece o respeito a formacdo étnica e diversidade cultural brasileira:
“Constitui patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira [...]” (BRASIL, 1988, p. 139).

Analisando o Art. 225, que diz respeito a0 meio ambiente, observa-se inserido nele a
educagdo como um todo, o direito e a defesa da saide e o respeito as diversidades culturais.

Desta forma, a EA, no que diz respeito a preservacdo do meio ambiente, estd
diretamente relacionada com a satde, a educagdo geral, a diversidade cultural, e todas as
formas de manifestacdes que constroem o movimento dindmico da sociedade versus natureza.

Segundo Dias (2004), no ano seguinte, 1989, foi criado o Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Renovdveis (IBAMA) pela fusio da SEMA, SUDEPE,

SUDEHVEA e IBDFZO, com a finalidade de formular, coordenar e executar a politica nacional

do meio ambiente.

2 SUDEPE - Superintendéncia do Desenvolvimento da Pesca;
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A falta de investimento na capacita¢do profissional do quadro de servidores do
IBAMA, bem como em relagdo a EA, foi a causa da lentiddao e desestruturagdo do préprio
6rgdo por muitos anos.

O IBAMA, que deveria ser responsavel por incentivar e promover agdes para o
engajamento nacional em EA mostrava-se prostrado sobre a burocracia e ndo apoiava
iniciativas, dentre as quais, o curso de ecologia promovido pelo Programa Universidade
Aberta®', que acabou suspenso por falta de interesse do MEC e do IBAMA.

Ainda em 1989, o MEC cria um Grupo de Trabalho para EA e a partir dai surgem
um série de iniciativas.

O analfabetismo ambiental brasileiro ¢ demonstrado na histéria de Goiania (em
1987), quando uma cédpsula de césio 137, extraida de um equipamento médico de radioterapia
que estava nos escombros de uma clinica desativada, atrai dois catadores de papel. Por conter
ferro e metal e representar uma oportunidade de lucro, os catadores vendem o achado para o
dono de um ferro velho, que, por sua vez, desmonta as pecas e se encanta com o pozinho azul
que brilhava no escuro 2 Em seguida, ele mostra a novidade aos familiares e vizinhos, € a
partir dai, o Césio 137 passa a circular entre as pessoas, espalhando-se e contaminando a
todos que o tocam. “Além das quatro pessoas mortas inicialmente e mais 60 posteriormente, a
contamina¢do com o material radioativo atingiu 628 pessoas” 3,

Pode se considerar que a década de 1980 foi o palco de grandes mudangas no
movimento ambiental mundial e nacional e, por conseguinte nas proprias abordagens da EA.
Surgiram duas ideias importantes que estdo diretamente ligadas aos resultados esperados no
desenvolvimento da EA: o analfabetismo ambiental e a sustentabilidade. As duas temadticas
estdo interligadas e destacam a visdo interdependente que existe entre sociedade e natureza.

Para I.C.M Carvalho (2001), foi o recomego das discussdes entre sociedade civil e
governo a respeito das questdes sociais e dentre elas a temdtica ambiental. Na primeira
metade da década, o movimento ecoldgico gerava desconfianga e resisténcia nos movimentos
sindicais, pois representava, para alguns sindicatos, fontes de desemprego. Porém, até o final
da década de 1980, essa distancia diminuiu e os movimentos populares e sindicais absorveram

a causa ambiental, ao que a autora chama de “movimento social ambientalizado”. Ela

SUDEHVEA - Superintendéncia do Desenvolvimento da Borracha. IBDF - Instituto Brasileiro de
Desenvolvimento Florestal.

! Programa Universidade Aberta, mantido pela Fundacio Demdcrito Rocha, em convénio com quinze
universidades nordestinas e diversas outras instituicdes de pesquisa e difusdo tecnoldgica, que acabou suspenso
por falta de interesse do MEC e IBAMA (DIAS, 2004, p. 89).

*2 Disponivel em: <http://www.greenpeace.org.br/nuclear/cesio/flash_cesio.htm>. Acesso em: 29 mai. 2009.

= Disponivel em: <http://www.greenpeace.org.br/nuclear/cesio/flash_cesio.htm>. Acesso em: 29 mai. 2009.
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caracteriza a época como os anos dos movimentos sociais, da participacdo e da aposta no
avanc¢o da democracia e da cidadania. Em relacdo ao Estado, prevalecia o discurso do Estado
minimo®* como condi¢@o para o crescimento econdmico.

A ultima década do século XX surge em meio a um novo cendrio politico mundial. O
fim da Guerra Fria, a crise do socialismo e a queda do muro de Berlin (1989) abrem o
contexto da década de 90 sob a chancela da Globalizacao.

Segundo I.C.M Carvalho (2001, p.53/54), a década de 90 vivenciaria a crise dos
movimentos sociais, o surgimento de organizacdes ndo governamentais (ONG) como
protagonistas, € o Estado passando de objeto para sujeito. O Estado deixa de ser o tnico
responsavel pelas politicas sociais, ou seja, deixa de ser o provedor e busca parceria com as
ONG no gerenciamento social, enquanto ele se dedica a buscar uma governabilidade possivel
ante uma crise mundial.

Um dos primeiros acontecimentos internacionais da década de 1990, que tem
fundamental importancia para EA, ocorreu em Jomtien, Tailandia, em 1990. A Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para todos traz no preambulo afirmacdes que chamam a aten¢ao para

a sustentabilidade e o analfabetismo ambiental:

Entendendo que a educag@o pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro,
mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro, € que, a0 mesmo tempo,
favoreca o progresso social, econdmico e cultural, a tolerdncia e a cooperacio
internacional (DECLARACAO DE JOMTIEN, 1990, p.1).

No Artigo 1° desta Declaracdo, enfatiza-se a ideia de satisfazer as

necessidades basicas de aprendizagem:

A satisfacdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a
possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver a
sua heranca cultural, lingiifstica, espiritual, de promover a educagdo de outros, de
defender a causa da justica social, de proteger o meio-ambiente e de ser tolerante
com os sistemas sociais, politicos e religiosos que difiram do seus, assegurando
respeito aos valores humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem
como de trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente (DECLARACAO DE JOMTIEN, 1990, p.1).

Observa-se que a temdtica ambiental presente na Declaracdo de Jomtien denota o
direcionamento s6cio ambiental para as agdes educativas, evidenciando a sustentabilidade

como estratégia vidvel ao desenvolvimento economico e social. E relevante salientar que

* Disponivel em: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_estado_minimo.htm>.

Acesso em: 29 mai. 2009.



44

chegar a essa visdo socio ambiental demandou “[...] esforcos e superacdo da dicotomia entre
natureza e sociedade, para poder ver as relacdes de interacdo permanente entre vida humana

social e a vida bioldgica da natureza” (CARVALHO, 2008, p.37). Nas palavras da autora:

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar
e pensa o meio ambiente ndo como sindnimo de natureza intocada, mas como campo
de interagdes entre a cultura, a sociedade e a base fisica bioldgica dos processos
vitais, no qual todos os termos dessa relacdo se modificam dindmica e mutuamente
(CARVALHO, 2008, p.37).

Acompanhando a histéria da EA, a ONU declarou o ano de 1990 como Ano
Internacional do Meio Ambiente. Isto propiciou discussdes em todo mundo e serviu de
preparagdo e amadurecimento de discussdes para a ECO 1992, que ficou conhecida como
Conferéncia sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, UNCED e Rio-92, na qual se
criou a Agenda 21 e o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global (Férum das ONG), correspondente aos compromissos da sociedade
civil com a Educacdo Ambiental e o Meio Ambiente.

De acordo com os registros da Agenda 21 (DIAS, 2004, p.171; TOZZONI-REIS,
2008, p.3-5), no capitulo 36 retoma e corrobora as recomendacdes de Tbilisi para a EA, por
meio de trés eixos:

a) ensino reafirmando a importincia do enfoque interdisciplinar, destacando como

de suma importancia a reorientacdo para produgdo (desenvolvimento) sustentavel;

b) a urgéncia na promocao da conscientizagdo popular e o treinamento de recursos
humanos;

c) endossando a questdo levantada na Declaracio de Jomtien, quanto ao
analfabetismo ambiental, classificado como o mais “cruel, pernicioso e letal”, pois
promove a perda continua e progressiva da qualidade de vida no planeta.

Ainda no capitulo 36, hd a recomendacdo da implantacdo de centros nacionais ou

regionais de Exceléncia, especializados em EA.

Vale ressaltar para o contexto deste trabalho o conteido de alguns outros capitulos
como, por exemplo:

a) capitulo 14, que trata da Promocdo do Desenvolvimento Rural e Agricola

Sustentdvel, prevendo o aumento da populacdo em 83% até 2025, e que os
alimentos para essa populagdo permanecem incertos, cabendo a agricultura prover

o sustento para a populag¢do, aumentando a producdo de alimentos, tendo como
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instrumentos, dentre outros, a conservacdo da terra e um melhor manejo dos
insumos (AGENDA 21, 2001, p.217);

b) capitulo 19, que propde o manejo ecologicamente sauddvel das substancias
quimicas téxicas, incluida a prevencao do trafico internacional ilegal de produtos
téxicos e perigosos. Orienta no item 19.8 sobre a necessidade de se ter uma “[...]
consciéncia ampla a respeito dos riscos quimicos como um pré requisito para se
obter seguranga quimica deve-se reconhecer o principio do direito da comunidade
e dos trabalhadores de conhecerem esses riscos” (AGENDA 21, 2001, p.376);

¢) capitulo 32, sobre o fortalecimento do Papel dos Agricultores, salienta no item 32-
1 que a “[...] agricultura ocupa um terco da superficie da Terra e constitui
atividade central de grande parte da populacdio mundial, e as atividades rurais
ocorrem em contato estreito com a natureza € a0 mesmo tempo em que agregam
valor de recursos renovaveis a esta natureza, também a tornam vulneravel ao
manejo inadequado” (AGENDA 21, 2001, p. 493).

O Foérum Internacional das Organizacdes Nao Governamentais ONG) deu origem a

um documento chamado de Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global. Conforme Tozzoni-Reis (2008, p. 4-5), o documento merece
destaque por tratar-se de “posi¢cdes ndo governamentais” que reconhecem a educacdo como
direito de todos os cidaddos. Faz um chamamento a populag¢do, convocando-os a assumirem
suas responsabilidades para cuidar do ambiente local, nacional e planetario. Para tanto, a EA

deve:

[...] contribuir para a constru¢do de sociedades sustentiveis e equitativas ou
socialmente mais justas e ecologicamente equilibradas e gerar, com urgéncia,
mudangas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim como
harmonia entre seres humanos e destes com outras formas de vida (TOZZONI-
REIS, 2008, p.4-5).

Outro ponto interessante no documento € a forma que a EA deve ser organizada: ela
deve ser formal, ndo formal e informal®; quanto 2 abrangéncia continua a orientacdo de
ser para todas as idades.

E importante registrar a observacio de Leff (2001, p.313) que a Agenda 21 colocou o
homem no centro de seus objetivos e isso € facilmente comprovado, pois no primeiro

principio da declaracdo estd proclamado: “Os seres humanos constituem o centro das

B A educacdo formal refere-se a educagcdo escola; ndo-formal, a educacdo fora da escola, mas com
sistematizacdo metodoldgica (nas ONG, por exemplo); e a informal refere-se a educacdo sem sistematizacio e
metodologia (nas relagdes cotidianas, por exemplo) ( TOZZONI-REIS, 2008, p.5).
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preocupacdes relacionadas ao desenvolvimento sustentdvel. Tém direito a uma vida sauddvel
e produtiva em harmonia com a natureza”. O autor levanta uma questdo importante que diz

respeito a satde e ao desenvolvimento sustentdvel, evidenciando:

[...] atencdo primdria a saide especialmente nas dreas rurais; na prevengdo, antes do
que na corre¢do e tratamento das doengas; na luta contra doengas transmissiveis e na
protecdo de grupos vulnerdveis; na reducdo dos riscos para a saide, derivados da
contaminag¢do e dos perigos ambientais (LEFF, 2001, p.313).

Com esta observagdo, ele quer chamar a atencdo para uma “visdo ambiental da
saude”, em que as politicas de saide devem ser atreladas as politicas de desenvolvimento, de
forma que o médico perceba as causas sociais e ambientais da doenca, reconhecendo que a
degradacdo da saide pode ser também o fruto do crescimento econdmico que visa sé lucro.

Continuando a investigacdo sobre a EA, constata-se que na década de 1990
aconteceram outros tantos eventos internacionais importantes, dentre os quais estdo: a
Conferéncia dos Direitos Humanos, Viena (1993), a Conferéncia Mundial da Mulher, Pequim
(1995), a Conferéncia Mundial do Clima, Berlim (1997), a Conferéncia Internacional sobre
Meio Ambiente e Sociedade: Educacao e Conscientizagao Publica para a Sustentabilidade, em
Thessaloniki, Grécia (1997) e a IV Conferéncia das Partes para a Convencao das Mudancas
Climaticas, Argentina (1998).

Dias (2004, p.196-200) observou que embora a EA tenha sido beneficiada pelas
inimeras discussdes ocorridas em todos os ambitos no ano de 1997, as recomendagdes e 0s
planos de acdo de outros encontros, tais como, Belgrado, Tbilisi e Moscou ainda eram validas
e ndo foram totalmente exploradas. Registrou também que passados cinco anos da Rio-92, o
desenvolvimento da EA era i insuficiente em relacdo ao programado, embora as conferéncias
da ONU tenham propiciado um desenvolvimento positivo da consciéncia publica.

Ainda segundo o autor, foi reafirmado que para atingir a sustentabilidade, além de
integracdo entre varios setores para alcancar mudancgas de comportamento e estilo de vida, por
meio da educacdo e da consciéncia publica junto com uma legislacdo, tecnologia e economia,
também a reducdo da pobreza deve ser objetivo primordial, pois a pobreza dificulta o acesso a
educagdo. Portanto, a “[...] reorientacdo da educacdo para a sustentabilidade deve envolver
todos os niveis de educacdo formal, ndo—formal e informal e em todas as nacdes” e a
abordagem deve ser holistica e interdisciplinar para atingir as formas de desenvolvimento e a

sustentabilidade (DIAS, 2004).
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Dentre as recomendacdes, destacam-se a n° 19, sobre a importancia do papel da
comunidade cientifica quanto a base de informacdes para o desenvolvimento da educacgdo e
programas de consciéncia publica, e a n° 24, na qual se destaca a importancia de “estimular e
fortalecer programas de capacitacdo de professores, identificando e partilhando praticas
inovadoras, apoiando a pesquisa em metodologias de ensino interdisciplinar e avaliar-se o
impacto de programas educacionais relevantes” (DIAS, 2004, p.199).

Concorda-se com Dias (2004) quando ele argumenta que 0s interesses econdomicos
ditam as prioridades dos governos e a educacao nao estd entre elas, deixando transparecer que
os paises ricos ndo perceberam que a sustentabilidade depende de todos, incluindo-os nesta
esfera de esfor¢os na promocao de mudangas em relagdo ao consumo e condugdo de vida da
sociedade. Desta forma, a EA ou qualquer outro rétulo que seja dado € o instrumento de
mudancas que o mundo precisa assumir e adotar.

Pode-se dizer que nesse encontro aconteceu a divulgacdo mundial da ideia de
educagdo so6cio ambiental, que busca equilibrar o desenvolvimento econdmico com
desenvolvimento s6cio ambiental, visando a qualidade de vida para as futuras geracdes. Ficou
acordado para o ano de 2007 um novo encontro internacional, com o objetivo de avaliar o
desenvolvimento de EA, sugerido no encontro Thessaloniki.

Nos tultimos dois anos da década de 1990, registraram-se fenomenos climéticos
intensos, que provocaram a morte de milhares de pessoas por todo o mundo. Pode-se citar o
fendmeno E! Niiio, que no ano de 1998 provocou grandes inundagdes que atingiram cinquenta
e quatro paises, dentre os quais, a China, com prejuizos estimados em trinta e seis bilhdes de
dolares, com aproximadamente duas mil e quinhentas mortes e cinquenta e seis milhdes de
desabrigados; em Bangladesh, ao leste da fndia, vinte ¢ um milhdo de pessoas ficaram
desabrigadas.

O Furacao Mitch arrasou Honduras e Nicardgua na América Central, deixando onze
mil mortos. O calor e a seca também causam vitimas em quarenta e cinco paises; dentre eles
estd a India, no qual morrem trés mil pessoas sob temperaturas elevadas.

Outros exemplos sdo: o aumento da concentragdo de géds carbOnico na atmosfera
terrestre, atingindo o recorde de 363 partes por milhdao (PPM); a adverténcia da Organizagao
Mundial de Satde que o estresse, doenca causada pela competitividade originada do modelo
de desenvolvimento, que desajusta o biorritmo da espécie humana, e que se tornou epidemia
global, matando muitas pessoas em todo mundo; a devastacdo das florestas, que coloca a

China em primeiro lugar mundial, seguida pelo Brasil em segundo; a maléria, que € a terceira
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doenca infecciosa que mais mata no mundo, perdendo apenas para a Aids e tuberculose
(DIAS, 2004, p.55-60).

No Brasil, a década de 90 trouxe avangos importantes nas politicas para EA e uma
mobilizacdo maior que em outras décadas, sobre a discussdo para o desenvolvimento desta
modalidade de educacao.

Registra-se, entre outros, em 1990, a realizacdo do Curso Latino-Americano de
Especializacio em Educacio Ambiental (PNUMA/IBAMA/CNPq/CAPES/UEMT?®), em
Cuiabd, Mato Grosso (1990 a 1994); a publicacdao da Portaria 678/91 do MEC que “resolve
que os sistemas de ensino em todas as instancias, niveis e modalidades contemplem, nos seus
respectivos curriculos, entre outros, os temas/contetidos referentes a Educacdo ambiental”
(MEC, 1991 apud DIAS, 2004, p.49); a Portaria 2421 do MEC, que instituiu em carater
permanente um Grupo de Trabalho para EA, com o objetivo de definir as metas e as
estratégias para a implantacao da EA no Brasil, além de elaborar propostas de atuacdo na area
formal e ndo formal para a Conferéncia da ONU (DIAS, 2004, p.49-60).

Como ja foi referenciado anteriormente, em 1992, o Rio de Janeiro foi sede da
Conferéncia da ONU sobre meio ambiente e desenvolvimento, Rio-92 e, concomitantemente,
aconteceu o Férum de ONG, com a participagao das ONG brasileiras, no qual foi discutido o
avanco da sociedade civil organizada e sua preocupacdo com as questdes ambientais. O
resultado desse Forum foi o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e
Responsabilidade Global, em que se destacam a responsabilidade da EA na construcdo da

Cidadania Ambiental:

A educagdo é um direito de todos; somos todos aprendizes e educadores. A
educacdo ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo formal e informal,
promovendo a transformacdo e a construcdo da sociedade. [...] € individual e
coletiva. Tem o propdsito de formar cidaddaos com consciéncia local e planetaria,
que respeitem a autodeterminag¢do dos povos e a soberania das nacdes. [...] € neutra,
mas ideolégica. E uma ato politico. [...] deve envolver uma perspectiva holistica,
enfocando a relagdo entre o ser humano, a natureza e o universo de forma
interdisciplinar. [...] deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos
direitos humanos, valendo-se de estratégias democrdticas e da intera¢do entre as
culturas. [...] tratar as questdes globais criticas, suas causas e inter-relacdes em
primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente, tais como

26 CNPq: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico;
CAPES: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior;
UFMT: Universidade Federal de Mato Grosso.
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populacdo, saide, paz, direitos humanos, democracia, fome, degradacdo da flora e
fauna, devem se abordados dessa maneira (MINISTERIO DA EDUCACA027).

Segundo I.C.M.Carvalho (2008, p.54), a EA que se orienta pelo Tratado acima
mencionado questiona a divisdo dos conhecimentos em disciplinas e propde a
interdisciplinaridade em todos os saberes, para “[...] intervir nas questdes que afetam as
relacdes entre os grupos humanos e seu ambiente”, discutindo o “saber/poder ja estabilizado”,
desafiando o fazer pedagdgico e as concepcodes que a orientam.

Dias (2004) registra que nos trés anos seguintes o MEC atende as sugestdes da
Agenda 21, e cria os Centros Nacionais de EA, com a finalidade de elaborar e difundir
metodologias em Educacdo Ambiental; a Portaria 773/93 do MEC institui em caréter
permanente um Grupo de Trabalho para EA com objetivos orientados™ para concretizar as
recomendacdes aprovadas na Rio-92.

No final do ano de 1994, foi publicado no DOU?* a criacdo do Programa Nacional
de Educacao Ambiental (ProNEA), elaborado pelo entdo Ministério do Meio Ambiente, dos
Recursos Hidricos e da Amazonia Legal (atual MMA) e pelo Ministério da Educagdo e do
Desporto (MEC), com a parceria de outros dois ministérios: o da Cultura (MinC) e o da
Ciéncia e Tecnologia (MCT), com o objetivo de capacitar o sistema de educac¢ao formal e ndao
formal, supletivo e profissionalizante, em seus diversos niveis e modalidades e desenvolver
acoes educativas e instrumentos de metodologia. O ProNEA foi institucionalizado por meio
da Politica Nacional de Educacdio Ambiental (PNEA), pela Lei n® 9.795 de 27 de abril de
1999, regulamentada em 2002 pelo Decreto n°® 4.281 de 25 de junho.

Em 1995, o MEC, por meio da Portaria 482, cria os Cursos Técnicos em Meio
Ambiente e de Auxiliar Técnico em Meio Ambiente30; MEC e MMA assinam protocolo de
intencdes para a I Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental — Brasil 20 anos de Tbilisi;
€ criada a Camara Técnica tempordria de Educacdo Ambiental no Conselho Nacional de Meio
Ambiente (CONAMA), determinante para o fortalecimento da EA.

O ano de 1996 se destaca no desenvolvimento da EA no Brasil, pois nesse ano sao
elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) pelo MEC, nos quais incluem a

Educacdo Ambiental como um tema transversal do curriculo. Propdem uma educagdo

" Tratado de Educag¢io Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/tratado.pdf>. Acesso em: 09 mai. 2009.

0 grupo de trabalho teria como objetivo coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar as a¢des, metas e
estratégias para a implementacdo da EA nos sistemas de ensino em todos os niveis e modalidades (DIAS, 2004,
p. 52).

* DOU - Didrio Oficial da Unigo.

0 Estes cursos davam habilitagdes de 2° grau.
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comprometida para uma formacgdo cidada e, para tanto, elencam principios para orientar a
educacgdo escolar baseados no texto da Constituicdo de 1988, tais como: dignidade da pessoa
humana - repudio a qualquer tipo de discriminacdo; igualdade de direitos - principio da
equidade; participagdo - principio da democracia; e co responsabilidade pela vida social - cada
individuo € responsavel pelo destino da vida coletiva.

Para atingir uma educagdo que leve o individuo a praticar a cidadania, além do
conhecimento socialmente acumulado pela humanidade que estdo presentes nas 4reas
convencionais, ministradas na escola, deve-se atentar para as questdes sociais que podem ser
contextualizadas de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e incluir outros
temas.

Para exercitar e alcancar a cidadania, foram propostos os Temas Transversais, em
que o proprio nome indica a metodologia que devera ser aplicada. A principio, foram
propostos como temas transversais: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satude,
Orientacdo Sexual; e como temas, dados na época como provisorio, mas que ainda continuam
como tal: Trabalho, Consumo e Cidadania. Também aparecem nesse elenco os temas locais,

que sdo aqueles em que os PCN:

[...] pretendem contemplar os temas de interesse especifico de uma determinada
realidade a serem definidos no dmbito do Estado, da cidade e/ou da escola. Uma vez
reconhecida a urgéncia social de um problema local, este podera receber o0 mesmo
tratamento dado aos outros Temas Transversais. Tomando-se como exemplo o caso
do transito (BRASIL, 1997, p.29).

Para os PCN, a transversalidade®' e a interdisciplinauridalde3 ? t8m em comum a critica
a concep¢do de conhecimento que o torna um “ato de conhecer isento e distanciado”, e
defendem a necessidade de que o conhecimento se torne um ato que considere “a
complexidade do real e a teia de relacdes” existente nessa realidade. Elas se diferenciam
principalmente porque a “[...] interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica
dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a

dimensao da didética.” (BRASIL, 1997, p.31).

' A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pritica educativa, uma relagdo entre
aprender na realidade e da realidade de conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade)
e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (BRASIL, 1997, p.31).

32 Para os PCN, a interdisciplinaridade questiona a segmentacio entre os diferentes campos de conhecimento,
produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e a influéncia entre eles — questiona a
visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se
constituiu. Refere-se, portanto, a uma relagdo entre disciplinas (BRASIL, 1997, p.31).
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Continuando ainda em 1996, a Lei n° 9.276/96, que estabelece o Plano Plurianual do
Governo 1996/1999, define como principais objetivos da drea de Meio Ambiente a “[...]
promocdao da Educacdo Ambiental através da divulgacdo e uso de conhecimentos sobre
tecnologias de gestao sustentdvel dos recursos naturais”, procurando garantir a implementagao
do ProNEA. Outra Lei importante em 1996 foi “[...] a Lei Federal 9394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) [que] abordou no inciso 1° do Artigo 36° que a EA deveria ser
promovida em todos os niveis de ensino.” **

No relato de Dias (2004, p.54), em 1997, o MEC criou um banco de dados que
reuniu 1200 projetos e atividades de EA realizados pelo pais e promoveu a I Teleconferéncia
Nacional de EA, com a estimativa de um milhdo de telespectadores, por meio da TV Escola.

Outro acontecimento importante em 1997 foi a I Conferéncia Nacional de Educacao
Ambiental (CNEA), que objetivou “[...] criar um espaco para reflexdo sobre as praticas da
educagcdo ambiental no Brasil, avaliando suas tendéncias e identificando as perspectivas e
estratégias futuras” (BRASIL, 1997). As discussdes deram origem a Declaragdo de Brasilia
para Educacdo Ambiental, composta de uma sintese nacional e de cinco documentos
regionais, divididos em temas, que foram apresentados com suas problemdticas e
recomendacdes.

Os temas foram assim dispostos: EA e as vertentes do desenvolvimento sustentdvel;
EA Formal, papel e desafios; EA no processo de Gestdao Ambiental (Metodologia e
Capacitagdo); EA e as politicas publicas; EA, ética e formagdo da cidadania:
Educagdo,Comunicagdo e informacgao da sociedade.

Nesta pesquisa, o enfoque centra-se na EA formal, metodologias e capacitagdo. De
acordo com o documento do MMA/MEC (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE;
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p.21e 22), verificou-se que:

a) o modelo de educagdo vigente nas escolas e universidades responde a posturas
derivadas do paradigma positivista e da pedagogia tecnicista, que postulam um
sistema de ensino fragmentado em disciplinas, o que se constitui um empecilho
para a implementacdo de modelos de educacdo ambiental integrados e
interdisciplinares;

b) hd falta de material diddtico adequado para orientar o trabalho de educacgdo
ambiental nas escolas, sendo que os materiais disponiveis, em geral, estdo

distantes da realidade em que sdo utilizados e apresentam cardter apenas

3 Segundo Pedrini (p.2). Disponivel em: <http://www.ufmt.br/gpea/pub/pedrini_pp_ea.pdf>. Acesso em: 10
mai. 2009.
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informativo e principalmente ecoldgico, ndo incluindo os temas sociais,
econOmicos e culturais, reforcando as visdes reducionistas da questdo ambiental;

c) a auséncia de uma visdo integrada que contemple a formagdo ambiental dos
discentes e a inclusdo das questdes éticas e epistemoldgicas necessdrias para um
processo de construgdo de conhecimento em educacdo ambiental;

d) a falta de compreensao por parte da classe politica de que a educagdo ambiental
ndo € uma disciplina a mais no curriculo, e que deve, por exceléncia, permear
todas as a¢des do conhecimento, devendo, desta forma, ser trabalhada em carater
interdisciplinar;

e) a falta de registro, sistematizacdo, andlises e avaliacdo das experiéncias em
educagdo ambiental formal e a auséncia de intercAmbio dessas praticas.

Para essas problematicas apresentaram-se varias recomendagdes, dentre as quais se

destacaram:

a) incentivar e financiar a criacdo de cursos de pds-graduacdo em nivel de
especializa¢do, mestrado e doutorado, que possibilitem a capacitacao de recursos
humanos e a produgdo de conhecimentos e metodologias em educacdo ambiental
formal;

b) incentivar e financiar a producdo de material didatico e a consolidacdo de
fundamentagdes tedricas para basear o processo de insercdo da educagdo
ambiental nos curriculos em todos os niveis de ensino;

c) fomentar e propiciar o estabelecimento de parcerias e a captacdo de recursos
financeiros para a educacido ambiental formal;

d) converter a educac@o ambiental no eixo norteador dos temas transversais incluidos
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN);

e) programar, através dos estados e municipios, os Parimetros Curriculares
Nacionais (PCN), contemplando as realidades locais através da definicao de
novos temas transversais (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p.22 e 23).

Sobre o ano de 1998, considera-se importante ressaltar que a Coordenacdo de

Educag¢do Ambiental foi inserida na Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) no MEC, ap6s
reforma administrativa®. Dias (2004) comenta que nesse ano foi assinada e publicada no

DOU a Lei n° 9.605 - dos Crimes ambientais, que Dispde sobre as sancdes penais €

** Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/historia.pdf>. Acesso em: 11
mai. 2009.
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administrativas derivadas de condutas e atividades lesivas ao meio ambiente, e dd outras
providéncias.

Segundo o autor, por se tratar de uma legislacdo que pune exploradores do meio
ambiente, ela demoraria seis meses para ser regulamentada na Camara e no Senado, devido a
pressdo exercida por grupos de interesse na exploracdo dos recursos naturais.

Encerrando a década de 90, o ano de 1999 traz mais um avango na legislagﬁo35. Foi
publicada a Lei N° 9.795/1999°° - Lei de Educagdo Ambiental, que "Dispde sobre a educacio
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdao Ambiental e da outras providéncias”.

A referida Lei, em seu Art. 1°, mostra a EA como processos pelos quais a sociedade
constréi “[...] seus valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.” *’

E importante ressaltar que no Capitulo II, Secado I, Art. 8°, sdo apresentadas as linhas
de atuacdo “inter-relacionadas” em que a EA deve ser “[...] desenvolvida na educacdo em
geral e na educacgdo escolar” (DIAS, 2004, p.204). Dentre elas, destacam-se para este
trabalho™®:

a) capacitacdo de recursos humanos;

b) desenvolvimento de pesquisas e experimentagdes;

¢) producio e divulgacdo de material educativo;

d) acompanhamento e avaliacao.

Na Secao II, o artigo 9° orienta que a EA escolar deve ser desenvolvida em todas as
modalidades de ensino de todas as institui¢des de ensino, afirmando no artigo 10 que a EA
nao deve ser uma disciplina especifica do curriculo; ainda vincula a autorizag@o e supervisao
do funcionamento das instituicdes de ensino aos artigos 10 e 11* desta Lei.

Quanto a EA ndo formal, o artigo 13 orienta para a sensibilizacdo da coletividade
sobre as questdes ambientais e no pardgrafo tnico apresenta a quem o poder publico deverd
incentivar. Dentre eles destacamos o inciso VI sobre “a sensibilizacdo ambiental dos
agricultores” (DIAS, 2004, p.206).

A Portaria 1648/99 do MEC cria o Grupo de Trabalho com representantes de todas

as suas Secretarias para discutir a regulamentacdo da Lei n® 9795/99; o MEC propde o

3 Segundo Dias (2004, p.201), o Brasil estd a frente dos outros paises da América Latina no desenvolvimento da
EA, pois € o tnico que possui uma legislacdo especifica. Ele considera isso uma grande conquista.

3 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil/Leis/L9795.htm>. Acesso em: 27 abr. 2009.

¥ Ibidem.

¥ Em Dias (2004, p. 203-206).

% A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores (DIAS, 2004, p. 205).
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Programa PCN em Acdo atendendo as solicitacdes dos Estados. Meio Ambiente, um dos
temas transversais serd trabalhado no ano 2000*.

A imagem da ultima década do século XX traz para o contexto dados do “[...] Centro
de Controle de Intoxica¢do de Campinas, Sao Paulo, que indica o nimero de 280 mil pessoas
[que] sdo contaminadas com agrotéxicos anualmente no pais”; e que o Brasil ocupa o 2° lugar
na “devastacdo das florestas”, e as dreas devastadas equivalem a trés vezes o territorio de
Brasilia (DIAS, 2004, p. 60). O autor também faz alusdo ao suicidio coletivo de indios
Kaiovd, apés ingestdo de aguardente com agrotéxico, em Dourados*!, Mato Grosso do Sul.

No primeiro caso, registra-se o analfabetismo ambiental como um dos fatores
responsaveis pelas intoxicagdes. No segundo caso o autor aponta a falta de espaco territorial
acarretando superpopulacdo como a causa dos suicidios (DIAS, 2004, p.57). Soma-se a isso, a
perda da identidade cultural.

Para Leff (2001, p.26), a década de 1990 ficou marcada pela dicotomia entre
globalizacdo e meio ambiente, e para amenizar a crise do desenvolvimento, a sustentabilidade
foi apontada como a solucdo. Nesse sentido, o autor alerta para “o discurso da
sustentabilidade que busca reconciliar os contrarios da dialética do desenvolvimento™.

Para ele, o discurso € um mecanismo ideolégico que distorce a razdo, cujo “[...]
intuito ndo € internalizar as condi¢des ecoldgicas da producdo, mas proclamar o crescimento
econdmico como um processo sustentdvel, firmado nos mecanismos do livre mercado como
meio eficaz de assegurar o equilibrio ecolédgico e a igualdade social” (LEFF, 2001, p.26).

O mesmo autor aponta que a sustentabilidade € a marca de uma crise, de uma época
que interroga as origens de sua emergéncia no tempo atual e sua projecdo para um futuro
possivel” (LEFF, 2001).

Na visao de I.C.M. Carvalho (2001, p.54), no final do século XX, os encontros dos
Orgdos internacionais, tais como a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), provocaram o
que a autora chama de “lutas antiglobalizacdo”, exercidas por um movimento civico
internacional que se formou em 1999 frente a reunido da OMC em Seattle (EUA). Desde
entdo, a cada encontro das instituicdes internacionais que decidem sobre as politicas

econdmicas internacionais (OMC, FMI42, Banco Mundial), acontecem manifestacdes de

“ Um pouco da Histéria da Educacio Ambiental. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/
Download/texto/me4556.pdf>. Acesso em: 11 mai. 2009.

*1 O autor Genebaldo Dias equivocou-se ao citar a cidade de Dourados como localizada no Estado de Mato
Grosso. A informacdo correta é que a localizagdo de Dourados fica no Estado de Mato Grosso do Sul.

2 FMI - Fundo Monetdrio Internacional.
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N

descontentamento de grupos internacionais quanto a politica de desenvolvimento e as
consequéncias sociais das medidas adotadas.

Para Porto-Gongalves (2006 a ou b, p.301), a OMC defende a abertura das fronteiras
comerciais € com isso as grandes corporacdes sdo as que mais se beneficiam. O autor
argumenta que:

z

A questdo conceitual aqui € cristalina quando explicita a contradicdo entre meio
ambiente e a ldgica do livre comércio quando visto pelo prisma do conceito de
territério. O meio ambiente é o lugar onde ndo sé se produz, mas também onde se
mora. [...] Muitos dos rejeitos ficam e, assim se tornam parte do ambiente que fica
no lugar, em beneficio daqueles que s6 querem os proveitos que, geralmente estdo
fora do lugar.[...] eis a razdo pela qual a legislacdo é sempre constrangida pela l6gica
do livre comércio. Por isso, querem o fim dos territérios, como se pudesse existir
uma sociedade ageografica (PORTO GONCALVES, 2006, p.301).

O tracado da imagem do século XX chega ao fim, com a globalizacdo impondo aos
povos a busca desconcertante do ter, o consumismo orientado, tentando destruir raizes
culturais e sociais, transformando o mundo num grande mercado. Para o Brasil foi uma

década de decisdes importantes, em que a EA teve espago na vida politica do pais.

1.3 Século XXI: Primeira década

Para a histéria da EA no século XXI, buscou-se a contribuicao de Layrargues (2006)

quando afirma que:

O século XXI se inicia com uma vigorosa ideia-forca que advoga a imperativa
necessidade do estabelecimento de uma nova relacdo entre humanos e a natureza,
para reverter o controverso, mas provavel quadro de degradacdo ambiental global,
inclusive onde o préprio capitalismo encontra-se sob suspeita, apontado por muitos
como um fator decisivo da degradacdo ambiental (LAYRARGUES, 2006, p. 72).

Na panoramica geral do cendrio internacional, alguns acontecimentos marcaram os
primeiros anos do século.

No ano de 2000, “[...] cerca de 14 mil educadores de 30 paises retinem-se [...] nos
Estados Unidos para o Congresso da Associacdo Americana de Supervisdo e Curriculo.”
Nesse evento, chegaram a conclusdao que a “educacdo do cardter” serd o desafio do século
XXI (DIAS, 2004, p.63).

O ano de 2002 € declarado o ano do “Ecoturismo” (DIAS, 2004, p.63); na Africa do

Sul, aconteceu a Rio +10, no qual foram avaliadas as a¢des sdcio-ambientais realizadas apés a
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Ri0-92. Os paises desenvolvidos nao reconhecem as suas responsabilidades quanto a adogao
de medidas de “[...] protecdo do ambiente e da vida, em especial, quando as medidas a serem
adotadas vao levar a uma diminuicdo da producdo industrial e do consumo”
(MORANDILHO; OKI, 2004, p.333).

No ano de 2005, aconteceu o Congresso Ibero-Americano sobre Desenvolvimento
Sustentdvel, no Rio de Janeiro, sendo declarada oficialmente pela UNESCO na América
Latina a Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel.

De 2000 a 2006 aconteceram os seguintes eventos: o III Congresso Ibero-americano
de EA em Caracas, na Venezuela (2000); o IV Congresso Ibero-americano de EA, em La
Havana, Cuba (2003), que deu continuidade ao Programa Latino-americano e Caribenho de
Educag¢do Ambiental; o V Congresso Ibero-americano de EA, que ocorreu em Joinville, Santa
Catarina (2006), e discutiu a contribuicdo da educa¢do ambiental para a sustentabilidade

planetéria.

Em 2007, aconteceu a ja programada IV Conferéncia Internacional de Educacao
Ambiental, em Ahmedabad, India, que recebeu o nome de Educacio Ambiental para um
Futuro Sustentdvel - Parceiros para a Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentdvel. Conforme o relato de participantes*’, nesta Conferéncia a nova identidade da EA
mostra-se conflitante, pois a UNESCO reforca a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentdvel (EDS); os indianos reconhecem a importancia da EA para a construcdo de um

futuro sustentavel; e os latinos insistem na EA para a constru¢@o de sociedades sustentdveis.

Segundo os relatores, participaram do evento 1.200 pessoas, de 78 paises, que
aprovaram a ‘“Declaracdo de Ahmedabad 2007: uma chamada para acdo. Educagdo para a
vida: a vida pela educacao”.

As mudangas climéticas tornaram-se o grande tema e desafio da EA no evento. Outra
questdo levantada foi que na India a EA foi inserida em todas as disciplinas escolares, por
meio de livro didatico com capitulos especiais abordando a realidade externa; paulatinamente
tem a intencdo de se tornar parte do curriculo. Outra questdo foi a proposta da ONU de
renomear a EA para EDS- Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel.

Em suas consideragdes finais, os relatores apontaram que:

# Relato dos representantes do Governo brasileiro na IV Conferéncia Internacional de Educagdo Ambiental
Ahmedabad, India: Rachel Trajber — Ministério da Educag¢do e Marcos Sorrentino — Ministério do Meio
Ambiente Disponivel em: <http://tratadodeeducacaoambiental.net>. Acesso em: 27 mai. 2009.
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Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentivel - para ambientalistas e
educadores (as) ambientais de todo Planeta, ela ndo comecou com a deliberac¢do das
Nacdes Unidas em 2002 e nem vai apenas de 2005 a 2014, pois esta luta remonta na
histéria da humanidade a todos os momentos onde se questionou a degradacdo das
condicdes ambientais e sociais de existéncia de vida e buscou-se caminhos
educacionais para construgdo de alternativas sustentdveis de melhoria de qualidade
de vida e de manuten¢@o de condicdes de existéncia para as geracdes futuras e para
as demais espécies; remonta também, na histéria individual, aos momentos nos
quais questionamos as obviedade do modo de producdo e consumo e as nossas
necessidades materiais simbdlicas, buscando conhecimentos e comportamentos que
nos tornam mais felizes de forma solidaria, sincronica e diacrOnica, com toda a
humanidade, seres vivos e sistemas naturais*.

Defendem, ainda, que a gravidade das questdes climdticas exige acdes, € nao
discussdes polarizadas sobre os conceitos de EA ou EDS; que a “radicalidade pacifica” do
clima e suas transformagdes demandam urgéncia, aten¢do e um engajamento maior, tanto
individual quanto coletivo, no sentido de “enfrentar os desafios comuns sem omitir as
diferencas” s,

Expde-se neste trabalho algumas das recomendacdes para a Década da Educacdo
para o Desenvolvimento Sustentdvel:

a) criar um fundo Planetirio de Educacdo Ambiental para a constru¢do de

Sociedades Sustentdveis, com o objetivo de articular e estimular campanhas,
programas e projetos regionais, nacionais e locais, respeitando “a criatividade e
diversidade cultural de cada um”;

b) promover o intercAmbio entre educadores ambientais de todos os paises a fim de
que compartilhem conhecimentos e praticas sobre politicas e acdes em EA;

¢) incentivar a participacdo dos jovens, levando-os a produzir conhecimento,
responsabilidades e a¢des em relacio a EA (como a Conferéncia Internacional
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente - Vamos Cuidar do Planeta — Brasil 2010);

d) “aprendizado a partir do conhecimento acumulado e produzido pela EA,
especialmente nas suas dimensdes politica e social, expressas desde Tbilisi,
relativas a articulacdo da educacio formal, ndo formal e informal”*.

Em 2009, aconteceram varios eventos, como: o VI Férum Brasileiro de EA, Rio de
Janeiro (julho de 2009); o VI Congresso Ibero-americano de EA, Argentina (setembro de

2009), sobre o qual tem-se que: “El Congreso se erige en el momento oportuno para el debate

sobre como promover que la Educacion Ambiental (EA) se constituya en una politica de

* Ibidem.
* Ibidem.
* Ibidem.
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. . 47
Estado que favorezca la construccion de sociedades sustentables.””’; o V Encontro de

Pesquisa em EA, Sdo Carlos, Sdao Paulo (outubro de 2009), cujo objetivo foi discutir, analisar
e divulgar trabalhos de pesquisa em EA, aprofundar as discussdes sobre a configuracdo do
campo da pesquisa em EA e identificar e analisar tendéncias de pesquisa em EA*®.

Ainda em 2009, de 7 a 18 de dezembro, ocorreu em Copenhagen, na Dinarmarca, a
15* Conferéncia sobre Mudanga Climdatica (COP-15), conhecida como Conferéncia de
Copenhague. Este evento era muito aguardado porque tinha por objetivo estabelecer o tratado
que substituiria o Protocolo de Kioto, cujo prazo de expiracdo é em 2012, mas foi considerado
um fracasso, pois ndo se conseguiu chegar a um consenso quanto as metas climaticas, como
por exemplo, em relagdo a emissdo de gases que contribuem com o efeito estufa. Dessa
forma, os lideres das nagdes participantes pretendem obter maiores avancos nas negociagoes
nas proximas conferéncias sobre mudancas climdticas, como a COP-16, a ser realizada em

2010, no México.

A conferéncia fracassou em alcancgar seu objetivo principal, fechar um acordo para
suceder o Protocolo de Kyoto, assinado em 1997 e que regula as emissdes de gases
de efeito estufa para 37 paises industrializados até 2012. O resultado de duas
semanas de reunides e debates deve ser apenas uma declaragdo politica — que nao
implica em obrigacdes legais™®.

No cendrio brasileiro, de acordo com Dias (2004, p. 71-72), € promovido em Brasilia

pela COEASO, em 2000, o Curso Bésico de Educacao; em 2001, a Lei Federal n° 10.172/2001,
que instituiu o Plano Nacional de Educacdo. Em 2002, é lancado o Sistema Brasileiro de
Informagdo sobre Educacdo Ambiental e Préticas Sustentdveis (SIBEA), e publicado o
Decreto n® 4.281, que regulamenta a Lei que institui a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental.

No ano de 2004, o ProNEA vai a consulta publica, com contribui¢des de mais de 800
educadores ambientais do pais. Passam-se sete anos do ultimo Férum e entdo acontece o V
Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental, com o lancamento da Revista Brasileira de
Educagiio Ambiental e com a criacio da Rede Brasileira de Educacio Ambiental (REBEA). E
também oficializado o Grupo de Trabalho em Educacdo Ambiental da Associacdo Nacional

de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd).

*7"O Congresso se constréi no momento oportuno para o debate sobre como promover que a Educagio
Ambiental se constitua em uma politica de Estado que favoreca a construcdo de sociedades sustentaveis
(traducdo nossa).Disponivel em: <http://www.osbatutinhas.com.br>. Acesso em: 01 nov. de 2009.

* Disponivel em :< http://www2.ufscar.br/servicos/eventos.php?idEvt=773>. Acesso em: 09 nov. 2009.

¥ Disponivel em: <http://www.ressoar.org.br/_noticias.asp?Currpage=1&idNoticia=1197>. Acesso em: 23 dez.
20009.

%% COEA - Coordenacio de Educacdo Ambiental do MEC.
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A ONU apresenta uma proposta para as duas primeiras décadas do século XXI e por
meio da UNESCO faz um chamamento universal para a década 2005- 2014 como a Década
da Educacao para o Desenvolvimento Sustentdvel.

Para Gil-Pérez et al (2005, p. 91-92, grifo do autor), € muito importante:

[...] evitar que legitimos debates entre los sectores ya concienciados, en torno al
concepto mismo de “desarrollo sostenible” o de la amplitud de las medidas a
adoptar, etc., nos hagan perder de vista lo esencial. Y lo esencial es convencer al
conjunto de la ciudadania de la necesidad de romper com comportamientos que
hoy suponen un grave peligro para todos: desde La ignorancia del principio de
prudencia (que ha llevado y sigue llevando a la puesta em practica de tecnologias
cuyas graves consecuencias pagamos inevitablemente después) al unilateralismo de
quienes siguen apostando por la insostenible y destructiva defensa de sus intereses
particulares contra los de otros. Son precisos cambios urgentes en los dmbitos
educativo, tecnoldgico, politico.... Cambios que permitan avanzar hacia el logro de
una vida digna para el conjunto de los seres humanos, sin hambrunas, sin guerras,
sin dejar herencias envenenadas a las futuras generaciones. Esa es la apuesta de la
Década: convertir a los ciudadanos y ciudadanas en impulsores y sujetos activos
de unos cambios que hagan posible la supervivencia de la especie y la plena
universalizacion de los Derechos Humanos.

Para Porto-Gongalves (2006), “o desafio ambiental” estd em solucionar uma lista de
problemas tais como, o efeito estufa, perda da diversidade bioldgica, buraco na camada de
0zOnio, poluicdo industrial das dguas, da terra do ar, desmatamento, perdas de solo, erosao,
lixo urbano, lixo t6xico e outras, porém o “[...] desafio ambiental €, exatamente, o que o
projeto civilizatorio, nas suas mais diferentes visdes hegemonicas acredita ser a solugdo: a
dominagdo da natureza” (PORTO-GONCALVES, 2006, p.61).

Guimaraes (2006) parte do pressuposto que o mundo ja tem conhecimento sobre a
seriedade e gravidade dos problemas ambientais, o que se considera um avango em relagdo a
30 ou 40 nos atrds, mas 0 momento exige urgéncia € um avanco vultuoso. De acordo com o
autor, o estado letargico se da devido as acdes educativas serem apenas difusoras sobre a
gravidade dos problemas ambientais, e isso “[...] ndo € suficiente para uma educacgdo
ambiental que se pretenda critica, capaz de intervir no processo de transformacao
socioambiental em prol da superacdo da crise ambiental da atualidade” (GUIMARAES, 2006,
p.15-16). E preciso construir “[...] uma nova percep¢io que reflete em uma pritica
diferenciada — teoria e pratica, acao e reflex@o na praxis dial6gica da diversidade na unidade e
da unidade da diversidade” (GUIMARAES, 2006, p.26-27).

Dentre os acontecimentos registrados por Dias (2004, p.61-71) estao dois

vazamentos de refinarias, ambos no ano 2000: em Duque de Caxias, no Rio de Janeiro, que
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derrama na baia de Guanabara 1,3 milhdes de litros de 6leo; e em Araucdaria, Parana, um tubo
se rompe e despeja quatro milhdes de litros de 6leo cru nos rios Barigui e Iguagu.

O autor também comenta que o Brasil, em 2000, supera a Inglaterra, Alemanha e
Japao na reciclagem de aluminio, mas que isso nao é mérito das politicas publicas ambientais,
mas sim uma imagem do desemprego e da pobreza a que estdo submetidos milhares de
pessoas. Quanto ao clima, “[...] uma forte onda de calor eleva a temperatura a 50° C, na
Grécia e em Kosovo”, produzindo muitos incéndios (DIAS, 2004, p.70).

As discussdes sobre as mudancas climaticas, causadores, causas, sequelas e possiveis
solugdes, exigem urgéncia no inicio do novo século, devido ao estado apatico em que se

encontra a humanidade frente a gravidade do problema.

1.4 Mato Grosso do Sul - o retrato de uma sina

A histéria de Mato Grosso do Sul reflete a imagem produzida no retrato falado da EA.
De acordo com Dias (2004, p.41), no final da década de 1980, o Governo Federal apostava no
desenvolvimento de areas de Mato Grosso € Ronddnia e ““[...] em dois anos foram devastados
dois milhdes de hectares e florestas nativas e produzidos conflitos fundidrios e sociais muito
graves.”
Fechando o foco investigativo, percebe-se com nitidez a imagem de Mato Grosso do
Sul, um Estado muito jovem, criado pelo Presidente Ernesto Geisel, por meio da Lei
complementar n° 31, do dia 11 de outubro de 1977, como o resultado do anseio da populagdo
local, por sentir-se explorada pelo entdo Estado de Mato Grosso. Os sul-mato-grossenses
contestavam que a produgdo agropecudria do sul gerava muitos dividendos para o Estado,
porém os investimentos estavam aquém daquilo que se produzia.
Ressaltando a importancia de relacionar a EA com a histdria nacional/local, buscam-
se em Campestrini e Guimardes (1995) alguns pontos do discurso de criagdo do Estado de
Mato Grosso do Sul, proferido pelo Presidente Geisel no ato da assinatura da Lei

complementar:

Foi preocupagdo do meu governo, abrir o caminho no sentido de uma melhor divisao
territorial do pafs. Considero isso uma necessidade. [...] decorrente, em primeiro
lugar, da disposi¢do geografica; decorrente também do desenvolvimento do pais e
sobretudo da ocupagdo, da utilizacdo de novas dreas que até agora jazem apenas em
estado potencial. Mas decorrente igualmente de ordem politica tendo em vista um
melhor equilibrio da federag@o nos dias de amanha.[...] O Brasil vem ocupando, de
forma ordenada, os espacos vazios do Centro — Oeste e da Amazdnia [...] de avanco
gradual da fronteira produtiva, gerando novas riquezas criando, expandindo e
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consolidando cidades [...]Mato Grosso do Sul possui, com efeito, extraordindria
vocacdo para o desenvolvimento agropecudrio e agroindustrial. Com cerca de 350
mil quilémetros quadrados [...] regido de ocupacdo agricola intensa, relativamente
recente, localizado estrategicamente em relacdo aos Estados de Sdo Paulo e Parana
(CAMPESTRINI; GUIMARAES, 1995, p. 140).

Os historiadores destacam que o Estado de Mato Grosso “foi sempre dual” — norte e
sul (CAMPESTRINI; GUIMARAES, 1995). Enquanto o sul estd localizado no planalto da
serra de Maracaju, com terras, topografia e clima propicios a agricultura e nas planicies da
Vacaria e do Rio Paraguai- “principalmente o Pantanal - excelentes para a pecudria”, o norte
se encontra em planalto e na bacia amazonica; o sul, com pecudria extensiva, que fixava o
homem a terra, e pela vinda de imigrantes determinados a fazer riqueza com a pecudria e
agricultura, sem a intencdo de abandonar o local, o norte povoado por aventureiros a procura
de riquezas que abandonaram o local apdés a extragdo; o sul ligado histérica e
economicamente ao Parana e a Sdo Paulo, o norte a Goias, Amazonia e Brasilia; o sul
povoado recentemente ndo possuia identidade cultural definida, misturava-se numa mescla de
diversas origens; o norte com tradi¢ao cultural bem definida, mais homogénea.

Em continuidade do discurso de criagdo, o presidente declarou que: “O
desmembramento era o meio mais adequado para acelerar o desenvolvimento econdomico e
social de ambos os estados; o sul, com excelentes condi¢des para tornar-se grande produtor de
graos e de carne” (CAMPESTRINT; GUIMARAES, 1995, p.141).

Foi nesse contexto que o Mato Grosso do Sul desenvolveu-se e cumpre sua sina de
grande produtor de alimentos, gerando uma imagem que reflete e é refletida no panorama
nacional e internacional do desenvolvimento econdmico. E com a intencdo de identificar a
imagem do Estado no cendrio retratado até o momento que se busca na legislacdo estadual a
presenca da EA nos acontecimentos marcantes das politicas publicas de um Estado
agropecudrio.

A Constitui¢do Estadual, no artigo 167, traz como objetivo do plano estadual de
desenvolvimento, dentre outros, o desenvolvimento social e econdmico integrado do estado; a
protecdo do consumidor; a defesa do meio ambiente, respeitando os valores culturais.

O Capitulo VIII, Do Meio Ambiente, artigo 222 (MATO GROSSO DO SUL, 1989,
p.1), refere-se ao direito que toda pessoa tem de “[...] usufruir de um ambiente fisico e social
livre dos fatores nocivos a saide” e orienta no § 2°, inciso VIII, para a responsabilidade do
poder publico em “[...] promover a EA em todos os niveis de ensino e a conscientizagdao

publica para o meio ambiente”.
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De acordo com Garcia et al (2008, p. 32), em anélise realizada na legislacao estadual
de Mato Grosso do Sul, observam-se recomendagdes referentes a EA “[...] nos marcos legais
do meio ambiente, educacdo, estrutura organizacional, unidades de conservacao, recursos
hidricos, pesca, saneamento, zoneamento agropecudrio, industrial, turismo, entre outros”.

As politicas publicas nacionais para a producdo de alimentos estdo sob a

responsabilidade do MAPA, que tem como missao:

Estimular o aumento da produgdo agropecudria e o desenvolvimento agronegdcio,
com o objetivo de atender o consumo interno e formar excedentes para exportacio.
Essa é a missdo institucional do Ministério da Agricultura, Pecudria e
Abastecimento (Mapa), que tem como consequéncia a geragdo de emprego e renda,
a promocdo da seguranca alimentar, a inclusdo social e a reducdo das desigualdades
sociais. Para cumprir sua missdo, o Mapa formula e executa politicas para o
desenvolvimento do  agronegécio, integrando aspectos mercadoldgicos,
tecnoldgicos, cientificos, organizacionais e ambientais, para atendimento dos
consumidores brasileiros e do mercado internacional. A atuacdo do ministério
baseia-se na busca de sanidade animal e vegetal, da organiza¢do da cadeia produtiva
do agronegdcio, da modernizagdo da politica agricola, do incentivo as exportacdes,

do uso sustentavel dos recursos naturais e do bem-estar social.

Desta forma, o MAPA propde dentre outras, as politicas publicas nacionais para
defesa agropecudria que sdo acatadas e adequadas a realidade de cada estado da federacao,
podendo legislar complementando as normativas federais. Isso quer dizer que a legislacao
estadual nunca poderd exigir menos do que a legislacdo federal, sempre com igual ou maior
rigor.

No Estado de Mato Grosso do Sul, o 6rgdo responsdvel por executar as demandas
implementadas pelo MAPA é a lagro®*, que representa a autoridade de defesa agropecudria

estadual.

51 e . . L. . . o . .
Ministério da Agricultura, Pecudria e Abastecimento: Histéria e missdo. Disponivel em:

<http://www.agricultura.gov.br/>. Acesso em: 28 jun. 2009.

A Agéncia Estadual de Defesa Sanitaria Animal e Vegetal (Iagro) foi criada pelo Decreto-Lei n° 9, de 1° de
janeiro de 1979, sob a denomina¢do de Departamento de Inspecdo e Defesa Agropecudria de Mato Grosso do
Sul (Tagro). A Lei n° 2.152, de 26 de outubro de 2000, que dispde sobre a reorganizacdo da estrutura bdsica do
Poder Executivo alterou a denomina¢do do Departamento de Inspecdo e Defesa Agropecudria de Mato Grosso
do Sul (Iagro) para Agéncia Estadual de Defesa Sanitdria Animal e Vegetal (Iagro). E uma entidade da
administracdo publica indireta, autarquia vinculada & Secretaria de Estado da Producdo e do Turismo e por ela
supervisionada, com personalidade juridica de direito publico, patrimdnio préprio, autonomia técnica,
administrativa e financeira. Tem por finalidade promover, manter e recuperar a saide animal e vegetal, a
qualidade de seus produtos e subprodutos por meio da defesa sanitdria animal e vegetal, o controle, a fiscalizacao
e a inspecdo dos produtos e subprodutos de origem agropecudria, a fiscalizacdo de insumos agropecudrios e das
atividades de biosseguranga, para assegurar a saide humana. A Agéncia Estadual de Defesa Sanitdria Animal e
Vegetal é constituida na autoridade de defesa agropecudria do Estado de Mato Grosso do Sul, priorizando a
promog¢do, manutengdo e recuperacdo da saide dos animais e vegetais e dos aspectos qualitativos dos produtos
agropecudrios deles derivados, em especial aos atributos de inocuidade, com atividades preventivas pela
qualidade e pela defesa dos direitos difusos do consumidor, sendo-lhe asseguradas as demais prerrogativas
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A referida agéncia € uma entidade da administracdo publica indireta, autarquia
vinculada a Secretaria de Estado da Producao e do Turismo, criada pelo Decreto-Lei n° 9, de
1° de janeiro de 1979, e foi alterada para Agéncia pela Lei n® 2.152, de 26 de outubro de 2000.
Executa por meio de Programas Oficias do Ministério da Agricultura, Pecudria e
Abastecimento as acdes de Defesa Sanitdria Animal e Vegetal, fiscalizando, fazendo a defesa
e a inspe¢do de produtos de origem animal e vegetal, mantendo e recuperando a saude dos
animais e dos vegetais, a fim de assegurar a saide do homem e a preservacdo do meio
ambiente.

A competéncia da lagro estd disposta na Lei n° 1.953/99, regulamentada pelo
Decreto n° 10.028/2000. No referido Decreto, a preocupagdo com o meio ambiente aparece de
forma explicita em vérios artigos, como por exemplo: no artigo 2°:

a) no inciso IX, que define defesa sanitdria animal;

b) no inciso X, que define doengas dos animais como: “Todas as enfermidades
transmissiveis e ndo transmissiveis e as infestacdes e infec¢des parasitdrias, que
prejudiquem a producdo e produtividade da pecudria ou coloquem em risco a
saude publica ou o meio ambiente”;

¢) no inciso XXXIII, que dispde sobre medidas de higiene adotadas pela defesa
sanitaria;

d) e no inciso XXXV, que dispde sobre medidas adotadas pela defesa sanitdria
animal para o cumprimento da legislacio ambiental.”®

Estabelecendo um paralelo com a imagem construida neste retrato falado, observa-se
na Lei a presenca implicita da EA, principalmente na preocupacdo com formacgdo de
multiplicadores. Ou seja, as medidas de prevencdo, controle e erradicacdo de doencas sdo
preocupacdes com o meio ambiente, € embora a lagro seja um 6rgao fiscalizador da defesa
sanitdria em agropecudria, estdo previstas na forma de acdes de educacio sanitdria/ambiental,
que convergem para o desenvolvimento da EA em Mato Grosso do Sul.

Um exemplo claro da EA implicita na defesa sanitdria em agropecudria est4 no artigo

14, inciso XXIV:

[...] promover e executar continuamente agdes educativo-sanitdrias para obter a
participag¢do de escolas, comunidades rurais e urbanas, capacitando suas liderancas
para atuarem como multiplicadores das acdes de satide animal, além da divulgacdo

necessdrias ao exercicio adequado de suas atribui¢des, de acordo com o Decreto n® 10.342, de 26 de abril de
2001. Disponivel em: <http://www.iagro.ms.gov.br/>. Acesso em: 28 jun. 2009.

>3 Disponivel em: < http://www?3.servicos.ms.gov.br/iagro_ged/pdf/237_GED.pdf>. Acesso em: 30 jun. 2009.
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das atividades no sentido de fomentar uma consci€ncia sanitdria voltada para a
1 54
satde

Por outro lado, observa-se no artigo 37 desse Decreto que educar, subentende-se
participar de cursos de educacdo sanitdria representando uma punicdo para o infrator e ndo
uma oportunidade de aprender sobre a legislacdo sanitdria vigente e, por conseguinte, adotd-
la, a fim de evitar o aparecimento de doengas e formar uma conduta ética de respeito a
principios e valores que preservem a vida, produzindo alimentos preservando a localidade.
Enfim, a educacdo, que deveria ser o principio da defesa sanitdria, € colocada como uma

forma de doutrinar o produtor, como percebemos a seguir no artigo 37:

Sem prejuizo da aplicagdo das penalidades previstas neste Regulamento, os
infratores estardo sujeitos & participacdo em programas de educagdo sanitdria
ministrados pelos instrutores do SENAR do quadro de pessoal do lagro, quando
cometerem, no periodo de dois anos, duas infragdes graves ou uma gravissima. >

Continuando a abordagem da legislacdo da defesa sanitdria, o Decreto n° 6.444/92,
que regulamenta a Lei Estadual n° 1.238/91°°: "Dispde sobre o uso, a produgdo, a
comercializacdo e o armazenamento dos agrotéxicos, seus componentes e afins”. Dentre os
artigos da Lei, o 9° aborda: “O uso de agrotéxicos, seus componentes e afins, este
condicionado a observancia da legislacao pertinente a saide e a prote¢cdo do meio ambiente, a
prescricdo técnica e ainda a orientacdo do fabricante, explicitada no rétulo e bula”.”’

Nesse contexto, trava-se um embate linguistico que € importante chamar a atencgdo.
Sd@o as campanhas publicitdrias das empresas agroquimicas, em que nomeiam 0s agrotoxicos
de defensivos agricolas, no intuito de diminuir o impacto da utilizacdo de agrotéxico.
Conforme explica Porto-Gongalves (2006, p.266), no “embate linguistico ideol6gico”, a

palavra “defensivo” procura inverter o significado passando de agressor para defensor do

meio ambiente. Desta forma, o autor afirma:

O mais interessante é que o uso da expressdo defensivo agricola revela a 16gica de
guerra que subjaz a essas praticas e, por isso, precisal...]Jdefender-se. [...] defender-se
de quem? [...] Na verdade a ldgica de guerra de combate as pragas, combate aos
insetos, combate as ervas daninhas, combate as pestes, implica que hd que se matar
0 inimigo e, para isso, inseticidas, herbicidas, pesticidas, praguicidas entre outros
[...] Combater e matar sdo, assim, parte de uma légica técnico—produtiva que se
funda na ideia de dominar e mais numa rela¢do contra a natureza que numa relagao
com a natureza (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 266, grifo do autor).

> Ibidem.

> Ibidem.

% Disponivel em: < http://www?3.servicos.ms.gov.br/iagro_ged/pdf/269_GED.pdf>. Acesso em: 19 mai. 2009.
7 Disponivel em: <http://www?3.servicos.ms.gov.br/iagro_ged/pdf/369_GED.pdf>. Acesso em:19 mai. 2009.
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Em uma breve passagem na legislacdo que discorre sobre a inspe¢do e fiscalizacao
sanitdria dos produtos de origem animal e vegetal, tem-se a Lei Estadual n° 1.232/91, artigo
9°, que dispde sobre a autonomia das Secretarias Estaduais de Agricultura, Pecudria e

Desenvolvimento Agrério e de Saide em criar:

Mecanismos de educacdo em Saude, destinados a divulgacdo junto as entidades
publicas e privadas e a populacdo, acerca de dados e informagdes colhidas
analisadas, objetivando orientar e esclarecer o produtor e o consumidor. >*

Na hierarquia da politica internacional para a agropecudria, constata-se no topo das
autoridades a OMC”’, que é uma organizacdo que estabelece as regras gerais para 0 comércio
entre os paises - nao sO para agropecudria - € tem por objetivo ajudar os produtores de bens e
servigos a manter suas atividades. Mas também em determinadas circunstancias, suas normas
apoiam a manutencdo de obsticulos ao comércio: por exemplo: para proteger os
consumidores ou impedir a propagacio de enfermidades.*

Por isso, no que tange a sanidade animal, ela conta com o parecer da OIE®, como

mostra a seguinte citacao:

La Organizacién Mundial del Comercio (OMC) ha reconocido las normas dictadas
por la OIE, que en abril de 2009 contaba con 174 paises y territorios Miembros,
como normas de referencia mundial. La OIE mantiene relaciones permanentes con
otras 36 organizaciones internacionales y regionales, y dispone de oficinas
regionales y sub-regionales en todos los continentes.

Além dos ja citados, podem ser registrados outros O&rgdos internacionais e

intergovernamentais ligados a questdes da agricultura e pecudria, como a OMS®, a OPAS*, o

> Disponivel em: < http://www3.servicos.ms.gov.br/iagro_ged/pdf/176_GED.pdf >. Acesso em: 19 mai.2009

¥ OMC - La Organizaciéon Mundial del Comercio es la tnica organizacién internacional que se ocupa de las
normas que rigen el comercio entre los paises. Los pilares sobre los que descansa son los Acuerdos de la OMC,
que han sido negociados y firmados por la gran mayoria de los paises que participan en el comercio mundial y
ratificados por sus respectivos parlamentos. El objetivo es ayudar a los productores de bienes y servicios, los
exportadores y los importadores a llevar adelante sus actividades. Disponivel em: <http://www.wto.org/spanish>
Acesso em: 24 mai. 2009.

% Disponivel em: <http://www.wto.org/spanish>. Traducdo nossa. Acesso em: 24 mai. 2009.

®l OIE - Organizacio Internacional de Epizootias.

%2 Disponivel em: <http://www.wto.org/spanish>. Acesso em: 24 mai. 2009.

% OMS - Organizacio Mundial de Satide. La OMS es la autoridad directiva y coordinadora de la accién sanitaria
en el sistema de las Naciones Unidas. Es la responsable de desempefiar una funcién de liderazgo en los asuntos
sanitarios mundiales, configurar la agenda de las investigaciones en salud, establecer normas, articular opciones
de politica basadas en la evidencia, prestar apoyo técnico a los paises y vigilar las tendencias sanitarias
mundiales. En el siglo XXI, la salud es una responsabilidad compartida, que exige el acceso equitativo a la
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PAN-AFTOSA® e a FAO®, que também emitem pareceres a respeito da defesa sanitdria
animal e vegetal.

E importante registrar a posicdo da OMC em relagio 2 politica para o meio ambiente:

El desarrollo sostenible y la proteccion y preservacion del medio ambiente son
objetivos fundamentales de la OMC. Estdn consagrados en el Acuerdo de
Marrakech, por el que se establecié la OMC, y complementan el objetivo de la OMC
de reducir los obsticulos al comercio y eliminar el trato discriminatorio en las
relaciones comerciales internacionales. Aunque no existe ningin acuerdo especifico
que trate del medio ambiente, los Miembros pueden adoptar, en el marco de las
normas de la OMC, medidas relacionadas con el comercio que tengan por objeto
proteger el medio ambiente, siempre que se cumpla una serie de condiciones para
evitar el uso indebido de esas medidas con fines proteccionistas. La OMC
contribuye a la proteccion y preservacion del medio ambiente mediante su objetivo
de apertura del comercio, sus normas y su mecanismo de observancia, la labor
realizada en diferentes 6rganos y sus esfuerzos constantes en el marco del Programa
de Doha para el Desarrollo. En el Programa de Doha se incluyen negociaciones
especificas sobre el comercio y el medio ambiente, y se asignan algunas tareas al
Comité de Comercio y Medio Ambiente en sesién ordinaria.®’

Nao se tem a inten¢do de julgar o mérito dos objetivos e interesses da OMC nesta
pesquisa, mas abordar a defesa sanitdria agropecudria num contexto maior que o comercial.
Para tanto, apresentam-se algumas preocupagdes de cardter sanitario de origem interna ou de
mercado internacional que exigem normas cada vez mais rigidas no sentido de controlar a
qualidade dos sistemas de satide animal e vegetal no contexto ambiental e seus reflexos para a
sociedade como um todo.

Nesta perspectiva, o Estado de Mato Grosso do Sul segue as normativas
internacionais e nacionais, realizando varias acdes de defesa sanitdria. No entanto, no final da
década de 1990, foram registrados dois focos de Febre aftosa no Estado: o primeiro em uma

fazenda no municipio de Porto Murtinho (1998); e o segundo também em uma fazenda no

atencién sanitaria y la defensa colectiva frente a amenazas transnacionales. Disponivel em:

<http://www.who.int/about/es/>. Acesso em: 24 mai. 2009.

% OPAS - A Organizacdo Pan-Americana da Saiide é um organismo internacional de satde piblica com um
século de experiéncia, dedicado a melhorar as condi¢des de saide dos paises das Américas. Ela também atua
como Escritério Regional da Organizagdo Mundial da Satide para as Américas e faz parte dos sistemas da
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). Disponivel em:
<http://www.opas.org.br/opas.cfm>. Acesso em: 24 mai. 2009.

% PANAFTOSA - Unidade de Satide Piiblica Veterinaria — Centro Pan-americano de febre aftosa. Disponivel
em: <http://www.opas.org.br/opas.cfm> ou < http://www.panaftosa.org.br>. Acesso em: 24 mai. 2009.

% FAO - A Organizacio das Nagdes Unidas para Agricultura e Alimentagio (FAO) lidera os esforcos
internacionais de combate e erradicacdo da fome, além disso, promove o desenvolvimento agricola, a melhoria
da nutri¢@o, a busca da seguranca alimentar e o acesso de todas as pessoas, em todos 0s momentos, aos alimentos
necessdrios para uma vida ativa e sauddvel. Reforca a agricultura e o desenvolvimento sustentdvel, como
estratégia a longo prazo para aumentar a producdo e o acesso de todos aos alimentos, a0 mesmo tempo em que
preserva os recursos naturais. Disponivel em: <https://www.fao.org.br/faobrasil.asp>. Acesso em: 24 mai. 2009.
%7 Disponivel em: <http://www.wto.org/spanish>. Acesso em: 24 mai. 2009.
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municipio de Navirai (1999). Com estratégias de defesa, a doenca foi controlada e Mato
Grosso do Sul adquiriu o status de zona livre da aftosa com vacinagao.

Naquela mesma década (1990), as acdes educativas em sanidade animal e vegetal
realizadas pela lagro se restringiram a palestras e alguns cursos pontuais e estavam mais
direcionadas para campanhas informativas do que para provocar um processo de
aprendizagem a respeito da produgdo agropecudria e sua relagdo com o meio ambiente. Era
nesse contexto que o Estado de Mato Grosso do Sul caminhava para o desenvolvimento,
buscando a igualdade aos grandes produtores de graos e carne do mundo por meio de novas
tecnologias de producdo.

Porto-Gongalves (2006, p.61-64, grifo do autor) argumenta que “Desenvolvimento € o
nome-sintese da ideia de dominagdo da natureza”, pois dentro da globalizagcdo, ser
desenvolvido € ser igual, e a “[...] ideia de igualdade parece que s6 poder ser contemplada
com o desenvolvimento [...] esquecendo-se de verificar os diferentes modos de sermos iguais”

A partir dos primeiros anos do século XXI, varias missdes internacionais® visitaram
o Estado para avaliar as condi¢des sanitdrias dos rebanhos bovinos, suinos e de granjas
avicolas para a exportagdo, € o status sanitdrio se manteve até a metade da primeira década
dos anos 2000. Nesse momento, as acdes de educacdo sanitdria estavam cada vez mais
desprestigiadas.

Em 2005, aconteceu a reintroducdo da febre aftosa no municipio de Eldorado,
espalhando-se por Japora e Mundo Novo e envolvendo vérios assentamentos, desta vez
provocando, além do descredenciamento do Estado para exportagdo, a revolta e a miséria nos
pequenos produtores. O acompanhamento in loco desse acontecimento muniu a pesquisadora
com a certeza da urgéncia de desenvolver uma nova forma de abordagem das no¢des bdsicas
de algumas doencas.

Durante o foco de febre aftosa, varias acdes educativas foram realizadas,
mobilizando técnicos de outros estados, porém, o que foi percebido é que o conhecimento
técnico continuava distante do saber popular. As atividades desenvolvidas para atender aos
produtores, escolas e comunidade, em geral, sempre tinham a inten¢do de ensinar o que se
podia ou ndo fazer, de difundir a gravidade do problema. Embora as a¢des executadas na
ocasido tenham sido massivas e sem continuidade, aquelas que corriqueiramente chamamos
de apagar fogo, as dificuldades encontradas no decorrer das acdes serviram de alavanca para

criar uma Gestoria de Educacao Sanitdria com mais autonomia.

% Missoes internacionais - sdo grupos de técnicos enviados pela OIE na intengdo de avaliar a Defesa Sanitéria.
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Em 2006, a lagro cria a primeira Gestoria de Educac@o Sanitdria, com gratificacdo
para o gestor, em condi¢des de igualdade com gestores e coordenadores de outros programas.
O objetivo era auxiliar todos os programas, tanto na drea animal, quanto na vegetal e de
inspecao de produtos, na implementagcdo de acdes educativas, pois anteriormente a educacao
sanitiria estava ligada a Gestoria de Defesa Sanitdria Animal (GDSA), portanto, sem
atendimento a drea vegetal ou a qualidade de produtos derivados da agropecudria.

Com a participacdo desta pesquisadora representando o Estado de Mato Grosso do
Sul na elaboracdo do Programa Nacional de Educacao em Agropecudria (PRONESA), em
abril de 2006, a Gestoria ganha espaco e, em 2007, consegue formar uma equipe
interdisciplinar com trés médicos veterindrios, uma engenheira agronoma e uma pedagoga.

Em 2008, por meio da Instru¢io Normativa n° 28, é criado pelo MAPA o Programa
Nacional de Educacdo Sanitdria em Agropecudria. O referido programa estabeleceu a
coordenacdo nacional de atividades educativo-sanitdrias em defesa agropecudria de forma
articulada com as trés instancias do Sistema Unificado de Atencdo a Sanidade Agropecudria
(SUASA, criado pelo Decreto n° 5.741/06), com os Sistemas Brasileiros de Inspecao de
Produtos e Insumos Agropecudrios. Atualmente, o programa ainda nao tem recurso proprio, o
que dificulta as acdes; no entanto, cada Estado da Federacdo estd formando suas equipes de
trabalho.

Segundo Rezende e Nascimento (1988), na “educacdo tradicional” hd o pressuposto
basico de que os profissionais da drea sejam os detentores do conhecimento e por outro lado
que a populacdo seja ignorante no assunto. As estratégias utilizadas para induzir as pessoas a
prevenir as doengas sdo basicamente as orientacdes em aulas expositivas, nas quais se ensina
desde o manejo dos animais ou o destino das embalagens de agrotéxicos, até preceitos de
higiene e alimentagdo. Porém, a faléncia desse tipo de educacdo mostra-se quando as
recomendacdes do saber técnico ndo surtem efeito positivo no comportamento da populagao
alvo, pois estes assistem céticos e passivos as orientagdes formais que sdo dadas como
receitas a serem seguidas.

Leff (2001) nos orienta para um trabalho que priorize a articulacdo entre o saber
cientifico e o saber local. A esta articulagdo ele dd o nome de Didlogo de Saberes, sobre o

qual explica:

O didlogo de saberes na gestdo ambiental, num regime democritico, implica a
participag¢do das pessoas no processo de producdo de suas condi¢des de existéncia.
Por isso € o encontro entre a vida e o conhecimento, a confluéncia de identidades e
saberes. A encruzilhada pela sustentabilidade é uma disputa pela natureza e uma
controvérsia pelos sentidos alternativos do desenvolvimento sustentdvel. Isso faz
com que a sustentabilidade tenha como condicdo iniludivel a participacdo de atores



69

locais, de sociedades rurais e comunidades indigenas, a partir de suas culturas, seus
saberes e suas identidades (LEFF, 2001, p. 183).

A realidade exposta anteriormente foi observada em trés semindrios no ano de 2005,
realizados pelos técnicos da lagro, em que os professores ouviam as explicacdes cientificas de
temas do cotidiano, mas ndo os inseriam em sua pratica pedagdgica. Apenas desenvolviam
atividades pautadas em questiondrios com perguntas diretas aos alunos e alguns desenhos
sobre os temas assistidos nos semindrios, sem nenhum estimulo ao pensamento critico sobre a
condi¢@o econdmica, social, politica e cultural de um Estado como Mato Grosso do Sul.

Na busca de uma parceira com a escola, investigou-se o motivo pelo qual os
professores nao tinham interesse em abordar os temas de defesa sanitdria em sala de aula, e o
resultado apontou a falta de material de apoio como a maior dificuldade, alcancando um
indice de 60 a 80% nos trés municipios. O material distribuido para os alunos era uma cartilha
sobre febre aftosa copiada do original chileno, que propunha atividades mecanicas para o
aprendizado do tema, de forma a levar a crianca a reproduzir desenhos e informacoes,
remetendo a educacdo tradicional e a decoracdo totalmente fora do contexto local.

Em 2006, foi criada a Colegcdo lagro nas Escolas destinada a alunos dos primeiros
anos do ensino fundamental, abordando temas como brucelose, tuberculose, raiva, febre
aftosa, o uso correto de agrotéxico e meio ambiente, utilizando a literatura infantil e os jogos
como instrumento de aprendizagem para o ensino de ciéncias e a EA. Desta forma, a Colegdo
contribui na educacdo sanitdria/ambiental da lagro, com o trabalho interdisciplinar,
impulsionando e orientando a curiosidade natural do aluno e despertando capacidades
criativas dentro de um contexto sécio ambiental.

Buscou-se por meio desta Colegdo desenvolver o que Leff (2001, p.257-258)
chamou de pedagogia ambiental, que vincula os processos de aprendizagem a uma realidade
constituida por sistemas complexos, induzindo transformacgdes do conhecimento a partir da
nova percepg¢ao das relagdes entre processos ecolégicos, econdmicos, sociais e culturais e dos

interesses politicos que mobilizam a re-apropria¢do do ambiente. Para o autor:

O desafio [...] € formar o ser humano, desde a infincia e juventude, com um espirito
critico e construtivo, estimulando antes sua criatividade do que submetendo-o aos
designios de um mundo automatizado.[...] Trata-se de ensinar a perceber e
internalizar a complexidade, diversidade e potencialidades do ambiente, face a
fragmentacdo da realidade posta a servigo da exploracdo da natureza da dominagdo
do homem (LEFF, 2001, p. 259).
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Em 2007, a publicacdo do material foi financiada pelo MAPA, e foram realizadas as
primeiras oficinas pedagdgicas de capacitacdo de professores para a utilizacao do material e,
concomitante, o inicio das investigacdes deste trabalho de mestrado.

Como o préprio nome dado ao capitulo diz, este é um retrato falado, composto por
tracos que identificam a histéria da EA, na qual cada década forneceu caracteristicas do seu
tempo, formando uma imagem que se contorce entre rabiscos de cores t€nues até tragos fortes,
com cores vibrantes construidas pelo antropocentrismo. Assim, entrelacam-se os tragos e
demonstram o processo dinamico da EA que surge em meio a uma crise ambiental, prépria do

nosso tempo, como colocou Leff, ao dizer que ela:

Nao € uma catdstrofe ecoldgica, mas o efeito do pensamento com o qual
construimos e destruimos o nosso mundo. Esta crise de civilizacdo se nos apresenta
como um limite na ordem do real, que ressignifica e orienta o curso da historia;
limite do crescimento econdmico e populacional; limite dos desequilibrios
ecoldgicos, das capacidades de sustentacdo da vida e da degradacdo entrépica do
planeta; limite da pobreza e da desigualdade social (LEFF, 2001, p.416).
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CAPITULO 2

MUITOS OLHARES PARA O MESMO HORIZONTE: Olhar formativo e olhar

interpretativo

2.1 Ensino de Ciéncia e Educacao Ambiental: o que enxergamos no horizonte?

A histéria da relagdo do homem com a natureza que formou a imagem do retrato
falado da Educacdo Ambiental revelou que as transformacdes sociais proporcionadas pela
evolucdo da ciéncia e tecnologias criaram na humanidade a falsa ideia de poder dominar a
natureza e desta retirar nao so o sustento, mas também lucros e o acimulo de bens.

Esse processo que levou a humanidade a praticar todo e qualquer tipo de dominio,
desencadeou uma crise ambiental que desvelou outra crise: a do conhecimento cientifico em
relac@o a natureza e a solug@o dos problemas ambientais.

E nesse contexto que a UNESCO (2005) atribui grande importincia ao ensino de
ciéncias, pois o conhecimento cientifico € o maior recurso para que uma nagdo se insira no
desenvolvimento humano sustentdvel mundial.

O debate da UNESCO chamado Ensino de ciéncias: O futuro em risco (2005)
salientou que a causa da separacdo em pobres e ricos (pessoas ou paises) ndo € s6 pela posse
de bens, mas a posse da criacdo e dos beneficios do saber cientifico. Aos paises que estdo fora

da sociedade do conhecimento resta o submundo do trabalho, quais sejam, as industrias

poluentes, o turismo sexual € uma imensa gama de servi¢os informais. Por isso:

[...] o ensino de Ciéncias é fundamental para a populacdo ndo so6 ter a capacidade de
desfrutar dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos, mas para despertar vocacdes,
a fim de criar estes conhecimentos. O ensino de Ciéncias é fundamental para a plena
realizag¢@o do ser humano e a sua integracdo social. Continuar aceitando que grande
parte da populacdo ndo receba formacdo cientifica e tecnoldgica de qualidade
agravara as desigualdades do pais e significard seu atraso no mundo globalizado.
Investir para constituir uma populagdo cientificamente preparada é cultivar para
receber de volta cidadania e produtividade, que melhoram as condi¢des de vida de

todo o povo (UNESCO, 2005, p.2).
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2.1.1 Ensino de Ciéncias:

Para o ensino de ciéncias Piaget argumentou que:

[...] O futuro do ensino de ciéncias ird depender cada vez mais da sua

epistemologia, coisa que ja se evidencia através de ndo poucos indicios. A realidade
fundamental ndo é mais um fendmeno observdvel, e sim uma estrutura subjacente,
reconstituida por deducdo e que fornece uma explicacdo para os dados observados.
[....] por isso mesmo, tendem a desaparecer as fronteiras entre as disciplinas, pois as
estruturas ou sdo comuns (como Fisica e Quimica) ou soliddrias umas com as outras
(Biologia e Fisico-quimica) [....] torna-se entdo evidente que, se o ensino das
ciéncias pretende adaptar-se as condicdes do progresso cientifico e preparar
inovadores,|...] haverd de voltar com a visdo interdisciplinar (PIAGET, 1984, p.21-
22).

A educacgdo reflete nas disciplinas do curriculo escolar uma carga de interesses
vigentes em nossa sociedade, que pode ser observada nas diretrizes, nos parametros
curriculares propostos pelo Estado e acompanhada pelas publicagdes didaticas.

Os estudos de Krasilchik (1988; 2000) e Paiva (2008) revelam que o ensino de
ciéncias também foi criado sob as forcas e interesses dentro de um contexto historico e seus
objetivos evoluiram de acordo com as mudangas na sociedade (politica, econdmica, social e
cultural) e a selecao dos contetidos e de como deverdo ser abordados no curriculo apontam o
tipo de cidaddo que vai ser formado.

No Brasil, de acordo com esses autores, o sistema educacional organizado foi fruto
dos movimentos sociais, do processo de industrializacdo do pais apds a Primeira Guerra
Mundial, da preocupagdo em preparar cientistas para acompanhar o rapido desenvolvimento
da ciéncia do p6s Segunda Guerra Mundial. No entanto, os primeiros projetos curriculares
implantados foram tradugdes, principalmente, dos Estados Unidos e da Europa, que geraram
discussdes e abriram espaco para o ensino das Ciéncias. A ciéncia ensinada, entretanto, nao
era relacionada com o contexto social e nem com a pratica. Imperava a transmissao do
conhecimento informando sobre os conceitos, ao qual que Paiva (2008) chama de ensino
enciclopédico, e nem era discutida a aplicabilidade desse ensino no contexto econdmico social
e politico.

A institucionalizacdo do ensino de ciéncias veio com a LDB, Lei n° 4024/61, que
tornou a disciplina de Ciéncias obrigatéria em todo o ginésio69, e a partir de 1971, com a Lei

AL s . . L - . L . . 70
n°® 5.692, Ciéncias passou a ter cardter obrigatorio nas oito séries do primeiro grau'", € ao

% Hoje: 6* a 9* ano do ensino fundamental.
" Hoje: ensino fundamental.
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ensino de segundo gralu71 caberia qualificar o trabalhador para poder atender as demandas do
desenvolvimento.

Paiva (2008, p.30) salienta que o conturbado cendrio politico e social brasileiro
somado aos problemas ambientais mundiais causados pelo desenvolvimento econémico do
periodo de 1970 a 1980, provocou debates sobre o papel da ciéncia e suas implicagdes sociais.
Desta forma, propiciaram o desenvolvimento da Educacdo Ambiental e a promulgacdo da
nova LDB, Lei N° 9394/96, “[...] inaugurando uma nova fase da educagdo brasileira”, agora
mais centrada no exercicio da cidadania do que na qualificacdo para o trabalho.

Relativo ao ensino de Ciéncias Naturais, as discussdes configuraram uma tendéncia
do ensino, conhecida como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que continua sendo
discutida até hoje.

Para viabilizar a implantacdo da nova LDB, em 1997, o Ministério da Educacdo
lancou os Parametros Curriculares Nacionais. De acordo com o PCN elaborado para o ensino

fundamental:

z

A sua fung@o € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram isolados, com menos contato com a produgdo pedagégica. [...]
configuram uma proposta flexivel [...] a fim de garantir que, respeitadas as
diversidades culturais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade
multipla, estratificada e complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no
processo de constru¢do de cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente
igualdade de direitos entre cidaddos baseados nos principios democréticos
(BRASIL, 1997, p. 13).

Os Parametros Curriculares Nacionais para as séries iniciais do ensino fundamental
sdo compostos por dez volumes, dentre os quais o primeiro faz uma apresentacao dos outros e
os demais apresentam as orientacdes para cada disciplina, incluindo os temas transversais.

Em uma anélise breve do volume quatro, que trata do Ensino de Ciéncias Naturais,
observa-se que ele foi organizado contextualizando o ensino de ciéncias historicamente e
justificando por que, para que e como o ensino de ciéncias deve ser abordado em sala de aula.

A concepg¢do construtivista adotada pelos PCN reconhece o sujeito como o principal
ator do processo de aprendizagem, considera-o ativo, construtor do seu conhecimento, e isso é
observével quando orienta para a valorizagdo do conhecimento prévio do aluno, quando se

refere ao aluno como sujeito de sua aprendizagem e da a ele o direito de reorganizar o

"I Hoje: ensino médio.
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pensamento do seu mundo, “[...] de construir explicacdes norteadas pelo conhecimento
cientifico” (BRASIL, 1997, p. 33).

Paiva (2008) conclui que o PCN de Ciéncias Naturais justifica a existéncia da
disciplina para o ensino fundamental porque se faz necessdrio mostrar a crian¢a a nao
neutralidade da Ciéncia e sua relacdo com a tecnologia e a sociedade, no processo pelo qual
ela constr6i o conhecimento. Desta forma, possibilita ao aluno aprender a refletir sobre as
questdes do mundo que o cerca e desenvolver uma postura investigadora, critica e de
questionamento das informagdes, construindo, assim, sua autonomia intelectual.

Krasilchik (2000, p.89) argumenta que as tematicas abordadas no ensino de ciéncias
seguem as “ideias correntes” no ambito da 4rea, refletindo o momento politico-econdmico e
socio-cultural da humanidade.

Os acordos mundiais em prol da educagdo norteiam o curriculo escolar. Observa-se
na publicacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) que afirmou que
todos tém direito a educacdo; na Declaracio Mundial sobre Educacdo para Todos
(DECLARACAO DE JOMTIEN, 1990) que relembrou que a educagio é um direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro e enfatizou a
preocupacdo com o analfabetismo ambiental ", propondo um plano de acdo para satisfazer as
necessidades bésicas de educacao.

Krasilchik (2000, p.89) registrou que a “preocupagdo com a qualidade da escola para
todos” (Educagdo para Todos) incluiu um novo vocabuldrio na responsabilidade dos
educadores: a alfabetizacdo cientifica’™; a “ciéncia para todos”, que relaciona o ensino das
Ciéncias a vida didria e experiéncia dos estudantes.

Delizoicov e Lorenzetti (2001, p.4-5), ao abordarem a alfabetizacdo cientifica,
apoiam-se, dentre outras, na distin¢ao entre trés nogdes de alfabetizacdo cientifica feita por
Shen (1975 apud DELIZOICOV; LORENZETTI, 2001) que, segundo eles, se divide em trés
formas: alfabetizacdo cientifica pratica - que € aquela que tornaria o individuo apto a resolver
seus problemas bdsicos como alimentacdo, saide e habitacdo; a alfabetizacdo cientifica
civica - que o torna ‘“cidaddo atento para a Ciéncia e seus problemas e a alfabetizacdo
cultural - trata-se de individuos que desejam saber sobre um determinado assunto da ciéncia e
para isso procuram meios para satisfazer sua necessidade”. Este ultimo tipo de alfabetizacdo

ndo resolve nenhum problema pratico, mas ajuda a abrir horizontes ampliando as “culturas

> Analfabetismo ambiental: Considera-se que no PreAmbulo da Declaragdo de Jomtien a preocupagdo com o
analfabetismo ambiental estd implicito, principalmente em relacéo a educag@o para todos.
3 Considera-se para este trabalho a importancia da alfabetizagdo cientifica no ensino fundamental.
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cientificas e humanisticas™.

[...] a alfabetizacdo cientifica que estd sendo proposta preocupa-se com oS
conhecimentos cientificos, e sua respectiva abordagem, que sendo veiculados nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, se constituam num aliado para que o aluno
possa ler e compreender o seu universo. Pensar e transformar o mundo que nos
rodeia tem como pressuposto conhecer os aportes cientificos, tecnoldgicos, assim
como a realidade social e politica. Portanto, a alfabetizacdo cientifica no ensino de
Ciéncias Naturais nas Séries Iniciais é aqui compreendida como o processo pelo
qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se um
meio para o individuo ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como
cidadio inserido na sociedade (DELIZOICOV; LORENZETTI, 2001, p.8-9).

Quanto a ciéncia para todos, Delizoicov et al (2007) fazem uma ressalva:

Que o desafio de por o saber cientifico ao alcance de um ptiblico escolar em escala
sem precedentes- publico representado pela primeira vez em nossa histdria, por
todos os segmentos sociais € com maioria expressiva oriunda de classes e culturas
que até entdo ndo frequentavam a escola, salvo exce¢des - ndo pode ser enfrentado
com as mesmas praticas docentes das décadas anteriores ou da escola de poucos e
para poucos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007, p.33).

Mais uma vez, buscamos na UNESCO (2005) o aporte para a discussdo sobre a

importancia da ciéncia e da tecnologia para a sociedade:

Se for indiscutivel a importancia da ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento
econdmico e social do pafs, é preciso reconhecer que entre os condicionantes desse
desenvolvimento estdo uma educacdo cientifica de qualidade nas escolas; a
formacao de profissionais qualificados; a existéncia de universidades e institui¢des
de pesquisas consolidadas; a integragdo entre a produgao cientifica e tecnoldgica e a
producdo industrial; a busca de solucdo dos graves problemas sociais e das
desigualdades. [...] Outra importante questdo a ser considerada é a formacdo que os
professores de ciéncias recebem no Brasil. Estudos mostram que essa formagdo é
muito tedrica, compartimentada, desarticulada da prética e da realidade dos alunos.
Assim, os professores t€ém muita dificuldade em transformar a sala de aula e criar
oportunidades de aprendizagem interessantes e motivadoras para o estudo de
Ciéncias. [...] Na escola brasileira, o ensino de Ciéncias tem sido tradicionalmente
livresco e descontextualizado, levando o aluno a decorar, sem compreender os
conceitos e a aplicabilidade do que € estudado. Assim, as Ciéncias experimentais sdo
desenvolvidas sem relacio com as experiéncias e, como resultado, poucos alunos se
sentem atraidos por elas. A maioria se aborrece, acha o ensino dificil e perde o
entusiasmo. Em outras palavras, a escola ndo estd preparada para promover um
ambiente estimulante de educacdo cientifica e tecnoldgica (UNESCO, 2005, p.3).

Essas discussdes sobre a formacao de professores aparecem em todos os encontros
relacionados a educagcdo formal nas ultimas décadas, e referem-se tanto aos cursos de
graduacdo quanto aos de pos-graduagdo. Oliveira et al (2007, p.33) apontam a necessidade

dos professores possuirem um “[...] aporte de conhecimentos cientificos que os habilitem a
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possibilidade de experiéncias educativas instigadoras, transformando individuos passivos em
pesquisadores”.

Para tanto, é necessario que eles aprendam a pensar, pois, a “[...] aprendizagem ¢é
resultado da atividade do pensamento” (OLIVEIRA; OBARA; RODRIGUES, 2007, p.33). O
autor argumenta que os professores sao oriundos de uma formacdo pedagdgica tradicional que
considera o conhecimento como algo acabado, pronto, e essa formacdo se reflete na postura
profissional.

O que se observa € que a crise ambiental promoveu espagos para discussao sobre o
ensino de Ciéncia, sobre o que seja ciéncia, sobre a formacdo de professores e sobre a relagdo
destes com o meio ambiente, encontrando, assim, na Educacdo Ambiental um caminho capaz
de levar a diminuicdo dos problemas causados pelo tipo de desenvolvimento da sociedade
humana.

E sob a 6tica de educar a sociedade que a EA e o ensino de ciéncias contribuem na
formacdo de individuos habilitados para exercer com autonomia a cidadania sécio ambiental.

Conforme Jacobi (2004) a educacdo para a cidadania estd relacionada com
pertencimento, identidade e coletividade. Formar cidadaos atuantes na sociedade requer uma
EA de valorizagdo da participacdo das pessoas, que enalteca as diferentes formas de

conhecimento e de permanente aprendizagem:

A EA como formagao de cidadania e como exercicio de cidadania tem a ver com uma
nova forma de encarar a relacdo do homem com a natureza, baseada numa nova
ética, que pressupde outros valores morais e uma forma diferente de ver o mundo e os
homens. [...] Nesse sentido, a dimensdo cotidiana da educacdo ambiental leva a pensé-
la enquanto somatdria de praticas e, consequentemente, entendé-la na dimensao de sua
potencialidade de generalizagdo para o conjunto da sociedade.[...] Entende-se que esta
generalizag@o de praticas ambientais s6 serd possivel se estiver inserida no contexto de
valores sociais, mesmo que se refira a mudancas de hébitos cotidianos (JACOBI,
2004, p.5).

2.1.2 Educacao Ambiental

Para desenvolver a dinamica social de interacdo individual e coletiva, a educagdo
recebeu o adjetivo de Ambiental (EA). Desde entdo, acompanha a histéria do comportamento
de todas as formas de vida em relacdo a natureza e se constréi na dindmica do pensamento
humano.

De acordo com Tozoni-Reis (2002, p.34, grifo do autor), a preocupacdo com a

relacdo da educacgdo e o ambiente ja foram manifestadas por “Comenius, Rousseau, Pestallozi,
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Froebel e Freinet”, e, segundo a autora, a crise ambiental coloca a EA como dimensdo da
educacdo.

O meio ambiente € a base de estudos da EA, por isso buscou-se em Sauvé (2005) as
representacdes que a autora relaciona ao tema. Para ela, o meio ambiente ndo é apenas “mais
um’” tema, ou apenas um objeto de estudo, “[...] o meio ambiente € a trama da prépria vida, ali
onde se encontram natureza e cultura; [...] € o cadinho em que se forjam nossa identidade,
nossas relagées com os outros, nosso ser-no-mundo” (SAUVE, 2005, p.317).

A autora defende que a EA ndo pode ser apenas mais uma forma ou uma ferramenta
para resolucdo de problemas ambientais: “Mais do que uma educagdo ‘a respeito do, para o,
no, pelo ou em prol do’ meio ambiente, o objeto da educacdo ambiental é de fato,
fundamentalmente, nossa relacdo com o meio ambiente” (SAUVE, 2005, p.317).

Para que o objetivo da EA seja alcancado, a autora argumenta ser preciso levar-se em
conta as “[...] multiplas facetas dessa relacdo, que correspondem a modos diversos e
complementares de apreender o meio ambiente” (SAUVE, 2005, p.317). Para tanto, a EA ndo
deve ser limitada, mas sim abrangente das diversas dimensdes que formam a malha das
relacdes com o meio ambiente.

Sauvé (2005, p. 317-319) apontou os varios angulos de observacdo do Meio
ambiente:

a) meio ambiente - natureza: “Para apreciar, respeitar e preservar, a EA deve
reconstruir a fenda entre homens e natureza, causada pelos problemas
socioambientais, valorizando a diversidade biocultural, reconhecendo que por
meio da natureza o ser humano reconhecer-se-4 ser vivo entre os demais seres
Vivos”;

b) meio ambiente - recurso: para gerir e repartir, a EA deve prezar pelo consumo
responsavel e pela divisdo “equitativa” dentre e entre as sociedades “atuais e
futuras”;

c) meio ambiente - sistema: para compreender e decidir melhor, a EA deve
sistemicamente reconhecer os lagos existentes “[...] entre aqui e alhures, entre o
passado, o presente e o futuro, entre o local e o global, entre as esferas politica,
econOmica e ambiental, entre os modos de vida, a saiide e meio ambiente™’;

d) meio ambiente - lugar em que se vive: para reconhecer e aprimorar, em primeiro

lugar, a EA devera “explorar e redescobrir” o “lugar em que se vive”, a fim de

determinar o “[...] proprio grupo social com respeito as relagdes que se mantém com
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o lugar em que se vive [...]”, visando o enraizamento, o pertencimento de forma que

se aprenda a ser utilizador e construtor do Oikos™;

d) meio ambiente - biosfera: para viver junto e em longo prazo, a EA devera
considerar a Hipdtese de Gaia, que significa desenvolver uma consciéncia
planetdria que provoque a reflexdo sobre o “desenvolvimento das sociedades
humanas™;

e) meio ambiente - problema: para prevenir e resolver os problemas, a EA devera
diagnosticar a realidade do meio por intermédio de uma investigacdo critica,
reconhecendo que problemas ambientais sdo consequéncias das “[...] questdes
sOcio ambientais ligadas a jogos de interesse e de poder, e a escolhas de valores”.
A EA deverd também estimular “o exercicio da resolu¢do de problemas reais”,
desenvolvendo competéncias que fortalecam o sentimento de poder fazer alguma
coisa para resolver o problema, estimulando o “surgimento de uma vontade de
agir’;

f) meio ambiente - projeto comunitdrio: para haver empenho ativo, a EA deve
promover a aprendizagem da escuta, do argumento, da discussdo dos problemas,
respeitando o “didlogo de saberes””. “A educacdo ambiental introduz aqui a ideia
de praxis: a acdo estd associada a um processo constante de reflexdo critica”.

A autora ainda relaciona o meio ambiente - territério dos povos indigenas, para o

qual considera a identidade importantissima; e meio ambiente - paisagem, que diz respeito a
geografia, dando énfase para a ““[...] interpretacdo dos contextos locais e suas dinamicas de
evolucdo historica.” (SAUVE, 2005, p.319).

De acordo com Reigota (2004), a realizacdao da EA esta relacionada a concepcdo de
meio ambiente, ou seja, € realizada a partir do que se entende por meio ambiente. No entanto,
por ndo haver consenso na comunidade cientifica sobre o que seja meio ambiente, este ndo é
um conceito cientifico, mas uma representacao social. Por isso, o autor considera importante
para a realizacdo de EA “[...] a identificacdo da representacdo social sobre o meio ambiente
das pessoas envolvidas no processo educativo” (REIGOTA, 2004, p. 14).

O mesmo autor define meio ambiente como “[...] lugar determinado ou percebido,
onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em interacdo. Essas

relacOes implicam processos historicos e sociais de transformacdo do meio natural e

™ Ofkos - Nossa casa compartilhada (SAUVE, 2005, p. 318). Disponivel em: <http:/www.scielo.
br/pdf/ep/v31n2 /al2v31n2>. Acesso em: 14 jun. 2009.

> Refere-se ao Didlogo de Saberes de Henrique Leff na obra Saber Ambiental: sustentabilidade racionalida-
de,complexidade e poder. Ver referéncias.



79

construido” (REIGOTA, 2004, p.14), e partiu do principio que a EA seja “[...] uma proposta
que altera profundamente a educagdo como conhecemos [...] Trata-se de uma educaciao que
visa ndo s6 a utilizacdo racional dos recursos naturais [...], mas basicamente a participacdo
dos cidaddos nas discussdes sobre a questao ambiental.” (REIGOTA, 2004, p.10-11).

Sauvé (2005) salienta que nas ultimas trés décadas a EA “evoluiu de modo
construtivo”, gerando pesquisas e reflexdes para as praticas: “Desenvolveu-se, assim, um
‘patrimonio pedagdgico’ que contém rica diversidade de proposicdes tedricas, de modelos e
de estratégias, capaz de estimular a discussao e de servir de inspira¢do para os que trabalham
na pratica” (SAUVE, 2005, p.319).

Reforcando a discussdo, recorre-se a Layrargues (2006, p. 7) para discorrer sobre a
expressao composta Educacao Ambiental. O autor aponta que o substantivo Educagao define
“[...] os préprios fazeres pedagdgicos necessdrios para essa pratica educativa” e o adjetivo
Ambiental “[...] anuncia o contexto desta pritica educativa, ou seja, o enquadramento
motivador da acdo pedagdgica.”

Ja Carvalho (2008, p.13, grifo do autor), parte da ideia de que a EA “[...] enquanto
pratica educativa integra um conjunto de relacdes sociais que se constitui em torno da
preocupacio com o meio ambiente e que poderiamos chamar de campo ambiental.”

A autora considera que, no Brasil, a EA entendida como prética educativa é o
resultado do “processo historico” das politicas nacionais e internacionais relacionadas a
educagdo e ao meio ambiente, adidos pelos “movimentos sociais e ambientais que se
mundializaram”; portanto, € o resultado da juncdo da percepcdo interna e externa. Por esse
motivo, a autora argumenta que o adjetivo ambiental substantivou-se, tornando-se assim
Educacdo Ambiental, ou seja, a qualidade “ambiental” identifica “[...] as reivindicagdes de
inclusdo da questdo ambiental, enquanto aspiracio legitima, sécio-historicamente situada”, e
esse adjetivo ndo pode ser “[...] facilmente descartado, sem o prejuizo da identidade do que
hoje reconhecemos como EA” (CARVALHO, 2008, p.17).

De acordo com Palharini (2005, p.21), a EA surgiu em “[...] um territério que emerge
de dentro de outros territérios, congregando intelectuais de vdrias dreas — das Ciéncias
Naturais, da Ecologia, das Ciéncias Sociais, da Filosofia, da Educac¢do”, somados aos
movimentos sociais, intelectuais, técnicos e governamentais. A EA se constituiu em meio a
uma pluralidade de atores e préticas discursivas, gerando, assim, uma rica diversidade “[...]
em que os educadores tentam se situar dentro de uma trama comum, através de uma
subjetividade compartilhada que os congrega sob o adjetivo ambienta.” (PALHARINI, 2005,
p.22, grifo do autor).
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Para Layrargues (2006, p.07) EA “[...] € o nome que historicamente se convencionou
dar as préticas educativas relacionadas a questdo ambiental.”

Pode-se perfeitamente perceber que os autores citados até aqui concordam entre si
em relacdo ao livre movimento de ideias que caracterizam a identificagdo da EA. Demonstra
que o campo educativo se constitui de uma disputa sadia entre estudiosos que representam
diferentes linhas de pensamentos na busca de um sentido para as praticas educativas na EA.

Para cada uma das ideias que foram surgindo, seus defensores agregaram mais
adjetivos ao vocdbulo composto Educa¢do Ambiental, com o propdsito de identificar as a¢des
praticadas. O teor das discussdes sobre a EA acompanhou a construcao histérica das politicas
ambientais.

Carvalho (2004) e Layrargues (2006) afirmam que, por vezes, se discutiu as
caracteristicas da educag¢do ambiental formal, ndo formal e informal; outras vezes, sobre as
modalidades da EA que poderia ser conservacionista, ao ar livre e ecoldgica, popular, critica,
politica, comunitéria, sécio ambiental, e ainda, a Educagdo para, sobre o e no ambiente, entre
outras.

Na visdao de Carvalho (2004, p. 15), muitas vezes € dificil para o educador encontrar
um “habitat filoséfico” diante da multiplicidade de educacdes ambientais, recomendando que
o melhor enfrentamento dessa dificuldade € conhecer o “didlogo entre as diferentes
abordagens”. A autora identifica as atribui¢des dadas a educacdo e a educacdo ambiental

como “enderecamento”, pois:

Nessa ideia de enderecamento estdo compreendidas a producdo de cada uma destas
educacdes ambientais como artefatos que sdo construidos dentro de uma dindmica
de forcas sociais e culturais, poderes e contra-poderes, num circulo de interlocucio,

onde o destinatario também constitui o artefato que a ele € enderegado
(CARVALHO, 2004, p.16).

Nao € intencdo deste trabalho de pesquisa valorar este ou aquele adjetivo atribuido a
EA, mas discutir maneiras de abordd-la no espacgo escolar de forma que as a¢Oes educativas

se tornem parte da vida do professor e do aluno e interajam com toda a comunidade.
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2.2 Formacido de Professores em EA e a Apropriacdo da Transversalidade e da

Interdisciplinaridade

Antes de qualquer coisa, vale refletir como deveria ser uma capacitagao de professores
em EA, para depois tracar os objetivos que devem estar acordados com os pressupostos da EA
e entdo podera ser determinado se a capacitagdo serd de curta ou longa duragao.

De acordo com Piaget a interdisciplinaridade pode ser a interdisciplinaridade de

sempre ser buscada:

Do ponto de vista pedagdgico, estamos, pois diante de uma situa¢do muito
complexa, que comporta um belo programa para o futuro... Que cada especialidade
venha ser, ela propria, abordada dentro de um espirito permanentemente
interdisciplinar... em outras palavras, de estarem imbuidos os proprios mestres de
um espirito epistemolégico bastante amplo a fim de que, sem para tanto
negligenciarem o campo da sua especialidade, possa o estudante perceber, de forma
continuada, as conexdes com o conjunto do sistema das ciéncias. Ora, tais homens
sdo atualmente raros (PIAGET, 1994, p.22).

Dias (2004) e Tozoni-Reis (2008) apontam que na Conferéncia Intergovernamental
de Thilisi (1977) ficou definido que a funcdo da EA € criar consciéncia e compreensdao dos
problemas ambientais e estimular a formagdo de comportamentos positivos em que, dentro de
um enfoque global, sejam adquiridos conhecimentos técnicos e qualidades que aplicados com
ética, melhorem a vida e protejam o meio ambiente.

Diante dos grandes problemas ambientais da contemporaneidade, as recomendacdes
dos encontros dos organismos internacionais passaram por transformagdes positivas,
evoluindo de propostas conservacionistas a outras em que a EA desempenha um papel
decisivo.

No Brasil, comparando a legislacdo de quase 20 anos e as acgdes de educacdo
ambiental na escola, observa-se que estas ndo conseguem acompanhar o que estabelece
aquela. Esse quadro € um diagnéstico atual revelado pelas realizacdes de agdes
descontinuadas e descontextualizadas em sala de aula, por falta de um processo adequado de
EA.

Conforme as consideragdes finais da Oficina de trabalho - Panorama da Educacdo

Ambiental no Ensino Fundamental, realizada em Brasilia pelo MEC em 2001:

Se, por um lado, podemos notar um aumento da preocupagdo em inserir EA nas
escolas, esse aumento quantitativo ndo trouxe consigo avangos qualitativos, por
exemplo: nas questdes conceituais (em geral centradas numa visdo preservacionista
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e ingénua, com abordagem descritiva e classificatéria dos processos naturais, que
desconsideram a complexa interacdo entre eles), [...] Na verdade, as dificuldades
para a implementagdo da EA nas escolas estdo vinculadas a realidade que elas
vivem. As lacunas da formacdo inicial dos professores e a auséncia de formacdo
continuada sao apenas alguns dos fatores que contribuem para esse contexto. Fatores
estruturais, inerentes as politicas publicas educacionais, sdo determinantes (102-
103).

A discussdo da Oficina citada acima nos faz refletir sobre a auséncia de uma EA
adequada na sala de aula, principalmente quando o assunto em voga € o reconhecimento do
professor, como peca fundamental no processo de mudanca na formagdo de valores que
favorecam a vida. Santos (2001, p.33) alerta que o professor precisa ser sensibilizado para a
inexisténcia de uma receita para praticar a educacdo ambiental, mas também precisa ser
estimulado a reconhecer-se como parte integrante do ambiente e responsabilizar-se com os
problemas, e como tal desenvolver no seu aluno a autonomia, a reflexdo, e a inser¢do do
mesmo nos problemas locais.

Para Medina (2001), as especificidades metodoldgicas e tematicas da EA exigem
também processos especificos na formacao dos professores, pois ela ainda é um campo de
conhecimento que se constréi permeado por contradi¢des e isso prejudica a assimilagdo. Desta
forma, para se introduzir inovacdes educativas nas escolas, como os temas transversais de
relevante interesse social que trazem conceitos complexos como ambiente e desenvolvimento
sustentdvel - e se espera que o professor aplique de uma forma ndo simplista’® -, é
imprescindivel a realizacdo efetiva de processos de formagao.

A autora reforca que a percep¢do das belezas, os problemas com o lixo, as relacdes
dos contetidos com a biologia sdo importantes, mas nao podem ser reduzidos a uma acao de

sensibilizacdo, pois:

[...] ndo produzem avangos significativos para uma compreensao mais abrangente da
sociedade, nem se reflete em mudangas de atitudes e, muito menos, ajudam a
construir uma nova forma de racionalidade ambiental, que consideramos o objetivo
final do processo de Educacdo Ambiental para o desenvolvimento sustentivel
(MEDINA, 2001, p.18).

Sorrentino (2001, p.39) defende que “capacitar o professor do ensino fundamental,
em EA, assim como em qualquer outro processo de capacitagdo, significa, antes de mais nada,
delinear para onde se quer caminhar.” Ele apresenta vérias dimensdes que devem fazer parte

do processo de capacitagdo, das quais se destaco-se: “disponibilizar repertdrios sobre os temas

76 . . . . . . .
A autora refere-se a formas muitas vezes simplistas com que tem sido concebida e aplicada a EA, reduzida a
atividades pontuais no Dia do Meio Ambiente, do Indio, da Arvore, ou visitas a parques ou reservas.
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de EA; estimular o educador a acreditar nas suas potencialidades de atuagdo individual e
coletiva; disponibilizar métodos e técnicas de EA propicios para as préticas cotidianas.”

Santos (2001) também concorda que a capacitagdo em EA deve preparar o professor
de tal forma que ele se sinta seguro para inovar e reformular sua praticas pedagdgicas,
inserindo questdo ambientais ao trabalho escolar. Uma alternativa € partir dos temas da
realidade local para depois alcancar o ambito regional, nacional e global.

O texto do PCN sobre Meio Ambiente como tema transversa reitera a importancia da
abordagem dos temas proximos ao aluno, para que este se sinta potente e importante e
contribua, mesmo que sejam pequenas contribui¢des, pois isso despertard a cidadania e a
compreensdo, € que pequenos gestos “[...] podem representar muito ultrapassando limites
temporais e espaciais” (BRASIL, 1997, v.9, p.77-78).

Consultando o documento Panorama da EA no ensino fundamental, elaborado por
renomados especialistas da drea, tais como Carvalho (2001), Medina (2001), Sorrentino
(2001), dentre outros, observa-se quase uma unanimidade em rela¢do a utilizacdo dos PCN
sobre temas transversais (BRASIL, 1997, v.9) como base para o trabalho de capacitacdo de
professores.

Por isso, € pertinente para esta pesquisa apresentar o que € um tema transversal.

De acordo com os PCN (2001), os temas transversais sdo assuntos de urgéncia social
e de abrangéncia nacional, que possibilitam o ensino e a aprendizagem e favorecem a
compreensdo da realidade e a participagdao social. Os temas com essas caracteristicas sao:
ética, pluralidade cultural, saide, meio ambiente, orientagdo sexual e temas locais. Por se
tratarem de questdes sociais que atravessam os varios campos do conhecimento, apresentam
uma complexidade diferente das &4reas convencionais, possibilitando que um tema seja
abordado em vérias dreas, superando a fragmentagdo entre saberes.

A transversalidade abrange quatro pontos caracteristicos: por ndo serem novas areas
de conhecimento, possibilitam a integracdo dos conhecimentos; proporciona a escola refletir
sobre a educacdo de valores e atitudes em todas as dreas; permeia a prdtica educativa,
relacionando seus componentes (professor x aluno x sociedade); a inclusdo dos temas implica
na sistematizacdo e continuidade do trabalho, aprofundando cada vez mais as questdes
escolhidas e complementando a educacao familiar.

Os PCN (2001) também apontam que embora exista uma discussdo em relagdo a

concepcdo de transversalidade e interdisciplinaridade, ambas:
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[...] se fundamentam na critica de uma concep¢do de conhecimento que toma a
realidade como um conjunto de dados estdveis,[...] apontam a complexidade do real
e a necessidade de considerar a teia de rela¢des entre seus diferentes e contraditérios
aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade refere-se a
uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento, enquanto que a
transversalidade diz respeito principalmente a dimensdo da didatica (BRASIL, 2001,
p. 40).

Portanto, a interdisciplinaridade preocupa-se com a questio da segmentacdo’’ e
fragmentacdo’® das disciplinas, referindo-se a relagdo entre elas e utilizando os conhecimentos
de vdrias disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um fendmeno sob
diferentes pontos de vista, enquanto que a transversalidade preocupa-se com a pratica
educativa, com a possibilidade de relacionar a realidade com o saber cientifico, ou seja, abre
espaco para relacionar saberes extra escolares construidos no dia a dia dos alunos com o

conhecimento especifico de cada disciplina.

Na prética pedagégica, a interdisciplinaridade e a transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos temas transversais expde
as inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, de forma que ndo € possivel
fazer um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva
disciplinar (BRASIL, 2001, p. 40).

Isso significa que a transversalidade do tema Meio Ambiente ultrapassa os muros da
escola com uma caracteristica propria, sem fazer parte de uma area especifica, abrindo a
possibilidade de abordar temas como educag¢do sanitdria e, a0 mesmo tempo, fazendo parte de
todas as areas e disciplinas, abrangendo como um todo a educagdo do individuo.

Buscou-se, ainda, em Fazenda (1993; 2001) aporte tedrico para fortalecer a
importancia da interdisciplinaridade no fazer pedagdgico do ensino de ciéncias e da educacdo
ambiental. Conforme a autora, “a interdisciplinaridade € uma nova atitude diante da questdo
do conhecimento, de abertura a compreensiao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos

aparentemente expressos, colocando-os em questdo” (FAZENDA, 2001, p.11).

[...] o pensar interdisciplinar parte do principio de que nenhuma forma de
conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois o didlogo com outras formas de
conhecimento, deixando-se interpretar por elas. Assim, por exemplo: aceita o
conhecimento do senso comum como valido, pois através do cotidiano que damos

" Segmentar - v.t. Reduzir a segmentos: segmentou o tronco da drvore. / Tirar um segmento de algo; V.pr.
Partir-se  em  segmentos, dividir-se,  parcelar-se. Disponivel  em: <http://www.dicionario
doaurelio.com/dicionario.php?> Acesso em: 30 out. 2009.

™® Fragmentar - v.t. Reduzir a fragmentos, dividir: fragmentar uma obra. / Quebrar. Disponivel em: <http://www
.dicionariodoaurelio.com/dicionario.php?> Acesso em: 30 out. 2009.
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sentido a nossa vida. Ampliado através do didlogo com o conhecimento cientifico,
tende a uma dimensdo utdpica e libertadora, pois permite enriquecer nossa relacao
com o outro e com o mundo (FAZENDA, 1993, p.17).

A apropriagdo da interdisciplinaridade pelo professor ocorrerd quando este perceber
que a “[...] inseguranca individual que caracteriza o pensar interdisciplinar pode diluir-se em
troca, no didlogo, no aceitar o pensar do outro. Exige a passagem da subjetividade para a
inter subjetividade” (FAZENDA, 1993, p.18, grifos da autora).

Para a formacdo de professores e o trabalho coletivo transversal e interdisciplinar,

buscou-se em Piaget o aporte final:

N z

Afirmar o direito da pessoa humana a educacdo €, pois, assumir uma
responsabilidade muito mais pesada que assegurar a cada um a possibilidade da
leitura, da escrita e do célculo; significa, a rigor, garantir o pleno desenvolvimento
de suas funcdes mentais e aquisicdo de conhecimentos, bem como dos valores
morais que correspondem ao exercicio dessas fungdes, até a adaptacdo a vida social

(PIAGET, 1984, p.34).

2.3 Literatura Infantil e Jogos Didaticos: o que meus olhos enxergaram no horizonte?

A busca de alternativas para despertar o interesse dos alunos, promovendo a
aprendizagem, e também oferecer novas alternativas para a pratica pedagdgica dos
professores, fazendo com que o livro diddtico ndo seja o tnico apoio, levou pesquisadores a
investigar a capacidade de contribuicdo e da aceitacdo do elemento lddico no processo de
ensino/aprendizagem.

Foi com a mesma intencdo que nesta pesquisa utilizou-se como estratégia de
aprendizagem a jun¢do de duas modalidades lddicas: a literatura infantil e os jogos didaticos,
para aproximar a escola do saber cientifico que embasa a Defesa Sanitdria Animal e Vegetal.

Segundo Santos (2001 apud ARAUJO, 2005, p. 70), a ludicidade é um fendmeno que
deve estar presente no contexto educacional, porque o efeito dessas atividades gera condi¢des
positivas para a aprendizagem.

O que se observa nas pesquisas sobre as duas modalidades é que tanto a literatura
infantil como os jogos sdo formas de comunicagdo e preservagdo da arte e da cultura humana,
e foi por meio destas expressdes, na forma oral, que a humanidade pode deixar seu legado de
conhecimento, que passou de geragdo em geracao.

Huizinga (1971, p.8) defende que “o jogo constitui uma das principais bases da
civilizacdo”, pois a linguagem, que foi o primeiro instrumento que o homem criou para se
comunicar e designar as coisas compara-se a um jogo: “Por detrds de toda expressdo abstrata

se oculta uma metéfora, e toda metifora € jogo de palavras. Assim ao dar expressao a vida, o
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homem cria outro mundo, um mundo poético, ao lado do da natureza” (HUIZINGA, 1971,

p.6).

Pode-se afirmar que o jogo € necessdrio para que o homem busque sua natureza.
Conforme salienta Ortiz (2005), que o jogo € um elo do homem com sua natureza mais
intima, significando a raiz da vida do ser humano.

Para Huizinga (1971, p.11-12), uma caracteristica fundamental do jogo € ele ser um
ato voluntério, livre, que se apresenta como uma imita¢do do real, com orientagdes distintas,
peculiares e acontecendo dentro de limites de tempo e espaco, com regras acordadas, pré-
estabelecidas e respeitadas, “[...] acompanhado de um sentimento de tensdo e de alegria e de

uma consciéncia de ser diferente da vida cotidiana.”

Ainda para o autor:

O espirito de competi¢do lidica, enquanto impulso social é mais antigo que a
cultura, e a prépria vida estd toda penetrada por ele, como por um verdadeiro
fermento. O ritual teve origem no jogo sagrado, a poesia nasceu no jogo e dele se
nutriu, a musica e a danca eram puro jogo. O saber e a filosofia encontraram
expressdo em palavras e formas derivadas das competi¢des religiosas. As regras da
guerra e as convengdes da vida aristocritica eram baseadas em modelos lidicos. Dai
se concluiu necessariamente que em suas faces primitivas a cultura € um jogo
(HUIZINGA, 1971, p. 193).

Tanto o jogo quanto a literatura infantil sdo elementos que dao prazer, divertem , dao
liberdade, mas ndao devem ser interpretados apenas como diversdo, pois, por meio deles,
pretende-se despertar os alunos para o reconhecimento e aplicagao do conhecimento cientifico
na realidade que os cerca.

A literatura infantil, além de explorar o saber cientifico, cumpre a tarefa de dar
sentido as regras, convengdes e as normas da lingua escrita dentro de um contexto
significativo, de forma que a crianca aprenda sem a obrigacdo expressa dos exercicios
escolares. J4 os jogos diddticos cumprem o papel de favorecer o desenvolvimento de
experiéncias de convivio social, pois o ato de jogar agrada o aluno e por meio dele, aprende a
organizar-se e desenvolver estratégias dentro de determinadas regras e desafios, assimilando e
interpretando a realidade.

Nesse contexto, desenvolveu-se uma colecdo de livros infantis acompanhados por
jogos didaticos como ferramentas de aprendizagem de temas de Ciéncias e de EA, que
possibilitam ao professor condicdes de ensino e despertem no aluno o interesse para
aprender/discutir conceitos cientificos.

Os temas abordados sao contetidos de defesa sanitaria animal e vegetal. Sdo eles: n°

1 - Voce sabe o que € brucelose? (acompanha um jogo de ludo); n° 2 - Vocé sabe o que
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Tuberculose? (acompanha um jogo de mico); n° 3 - Vocé sabe o que € raiva? (acompanha um
jogo de memoria); n° 4 - Voce€ sabe o que € febre aftosa? (acompanha um jogo de percurso
com cartas); e n° 5- Vocé sabe o que € agrotdxico... € meio ambiente? (acompanha um
quebra-cabeca com o mapa do estado de Mato Grosso do Sul).

O material paradidético recebeu o nome de Colecdo lagro nas Escolas e integra a
proposta de capacitagdo de professores para a utilizacio do mesmo no desenvolvimento da
EA e do ensino de ciéncias nas escolas, por meio da transversalidade e da
interdisciplinaridade que as ferramentas - jogos e literatura - oferecem.

A literatura infantil da Colecdo caracteriza-se em funcdo de seu destinatirio (a
crianca) e da preocupacdo do adulto com esse ser em formacgdo. Bettelheim (2000) e
Zilberman (1998) apontam que a literatura infantil tem uma caracteristica marcante para a
crianca que € a presenca do maravilhoso, do fantdstico e do imagindrio que, proximo ao
universo do leitor, traz a possibilidade de didlogo entre quem escreve e quem €. Esse didlogo
oferece para a crianca a oportunidade de acesso ao mundo real, esquematizando suas
experiéncias emocionais, existenciais e favorecendo um dominio linguistico maior, além de
conhecer a versatilidade da linguagem caracteristica da literatura, proporcionando a crianga a
oportunidade de acesso ao mundo real.

Coelho (1985) argumenta que, além do cardter emotivo, lddico ou afetivo, a crianca
deve descobrir que a literatura é algo mais que simples passatempo em sua vida, pois € antes
de tudo fendmeno de criatividade que representa o mundo, o ser humano, a vida, através da
palavra.

Para Zanon (2006), independente do tipo de texto literdrio, sua utilizacdo em sala de
aula como instrumento pedagdgico pode trazer para o processo de ensino a dindmica e a
cumplicidade necessdria, ou seja, traz para o professor o prazer de ensinar e para o aluno o
prazer de aprender.

Diante das varias manifestacdes em prol da importancia da literatura infantil na

aprendizagem, aposta-se na sua utilizacdo como ferramenta no ensino de ciéncias € a EA:

[...] no atual conceito a literatura é reconhecida como “palavra nomeadora do real e
como expressdo essencial do ser humano em suas relagdes com o outro e com o
mundo ( ou com a natureza em geral). [...] a literatura destinada as criangas se
constitui em importante instrumento para conscientizacdo dos imaturos acerca dos
problemas ambientais (COELHO; SANTANA, 1996, p. 59).
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Os jogos, assim como a literatura infantil, além do lddico representam na Colegdo o
apoio ao conhecimento cientifico bésico apresentado nas histdrias, por meio do qual as
criancas desenvolvem o raciocinio légico e aprendem a viver em sociedade, pois a
participacdo coletiva favorece a constru¢do da autonomia intelectual e moral que, para a
pesquisadora, sdo as fontes do exercicio da cidadania.

Quanto aos jogos em grupo, Kamii (1991, p. 28) ressalta que a importancia deles estd
em que “um dos objetivos € estimular o desenvolvimento da autonomia, € ndo ensinar a
crianga a jogar.” A autora enfatiza que € nos jogos em grupo que a crianca aprende a respeitar
as ideias dos outros, uma vez que o desenvolvimento € social, politico, moral, emocional e
cognitivo, estabelecendo acordos e desenvolvendo a sua capacidade de tirar conclusdes: “As
criancas que confiam em sua capacidade de tirar conclusdes proprias constroem o
conhecimento mais depressa do que as que nao confiam em si” (KAMII, 1991, p.28).

“Os jogos infantis constituem admirdveis instituicdes sociais” (PIAGET, 1994,
p.23). Com suas observagdes de como as criancas jogam o jogo de bolas de gude, Piaget
descobriu a existéncia de quatro estdgios: motor (antes dos 2 anos de idade); egocéntrico (dos
2 aos 5 anos de idade); cooperacdo (aos 7 e 8 anos); e codificagdo das regras (aparece por
volta dos 11 e 12 anos) que também estdo relacionados com os estdgios do desenvolvimento
cognitivo das criancas. O autor argumenta que se quisermos entender a respeito da moral
(ética) da criancga, deverd ser pela andlise das suas relacdes com as regras: “Toda moral
consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no
respeito que o individuo adquire por essas regras” (PIAGET, 1994, p.23).

Portanto, de acordo com os estdgios sobre a compreensao de regras, temos que:

a) no estdgio motor a crianga ndo sente necessidade de seguir a regras, a satisfacio

se da em poder manipular as bolinhas de gude, portanto nao ha atividade social e
as regras nao sao coercitivas;

b) no estdgio egocéntrico, a crianga comeca a observar as regras do jogo e pode jogar
sozinha ou com outras criancas, mas ndo ha preocupacdo em vencer o jogo, as
regras sdo consideradas sagradas, advindas dos adultos e imutaveis;

¢) o terceiro estdgio é o da cooperagdo, que para Piaget quer dizer co-operar - operar
junto, no qual as criancas passam a compreender quase que perfeitamente as
regras € jogam com outras criancgas, com o objetivo de vencer; as regras sao agora
entendidas como uma “[...] lei imposta pelo consentimento mutuo, cujo respeito é
obrigatdrio, se se deseja ser leal, permitindo-se todavia, transformé-la a vontade,

desde que haja o consenso geral” (PIAGET, 1994, p.34);
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d) no quarto estdgio, as criancas jogam em grupos e hd a codificacdo das regras;
elas regulamentam as regras que se tornam fator fundamental para a existéncia do
jogo.

Assim, os jogos com regras, para Piaget, contribuem na meta da educacao, que € a
conquista da autonomia moral e intelectual do sujeito, pois possibilitam ao professor conduzir
e auxiliar na transicdo da anomia-heteronomia para a autonomia intelectual e ética.

No que concerne ao ensino, Piaget argumenta também que as supostas aptidoes
diferenciadas dos “bons alunos” em matemadtica ou fisica, por exemplo: em igual nivel de
inteligéncia, consistem principalmente na sua capacidade de adaptacdo ao tipo de ensino que

lhes € fornecido.

Os ‘maus alunos’ nessas matérias, que, entretanto sdo bem sucedidos em outras,
estdo na realidade perfeitamente aptos a dominar os assuntos que parecem nio
compreender, contanto que estes lhes cheguem através de outros caminhos: sdo as

N

‘licdes’ oferecidas que lhes escapam a compreensdo, e ndo a matéria (PIAGET,
1978, p.17).

Acreditar na proposta da Colecdo lagro nas Escolas foi pensar que a EA contribui
para o crescimento da ciéncia e, por conseguinte leva aos individuos uma melhor
compreensdo da ciéncia da natureza e de qual o papel do cidadao perante os avancgos da
ciéncia, capacitando-os para entender os conceitos cientificos e relaciond-los com seu mundo.
Por isso, tomou-se cuidado para que os conceitos cientificos expostos nas histdrias infantis da
Colecgdo fossem primeiro entendidos, para depois o professor conceitud-los.

E nesta perspectiva de formar cidaddos auténomos, criticos e responsaveis por si e
pela sua comunidade que se apoia a proposta da construcao da Colecdo lagro nas Escolas e
da capacitagdo de professores para a utiliza¢ao do material.

Desta forma, a educacdo ambiental contextualizada no ensino de ciéncias buscou
envolver a Escola (as Secretarias de Educagdo, os diretores e coordenadores, professores,
alunos) para transforma-la em “[...] centro irradiador e disseminador do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, ancorados nos valores da cidadania, solidariedade, participagao,

inclusdo social e bem-estar social” (UNESCO, 2005, p.5).
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CAPITULO 3

GAGmmE B R R e
- w--",!h

O GENESIS - Um inicio...

A parceria lagro/escola foi submetida por meio de pré-projeto ao curso de Mestrado
em Ensino de Ciéncias da UFMS, com a area de concentracdo em educagdo ambiental. A
pesquisa de mestrado desenvolveu-se concomitantemente a realizacdo das oficinas
pedagogicas realizadas pela lagro/MAPA.

Apresenta-se neste capitulo a ordem da criagdo da pesquisa.

3.1 A Primeira Fase: Desenvolvimento da Colecdo lagro nas Escolas

A ideia da juncdo da literatura infantil e dos jogos de regras (didético) foi a solucdo
encontrada para contar com a escola como parceira, € a0 mesmo tempo oferecer um material
didético de boa qualidade para apoiar a insercdo dos temas de EA na pratica pedagogica.

Para que a escola se torne parceira em abordar temas transversais que estao no dia a
dia da comunidade, mas nao estdo na pratica do professor, é preciso oferecer a ela algo que
atenda ao seu objetivo, que é educar. No entanto, deve ser de tal forma que se torne presente
no cotidiano do aluno sem se tornar um transtorno. Portanto, o material deveria cumprir os
objetivos de apresentar o conhecimento técnico e cientifico dos temas da defesa sanitaria
animal e vegetal, conquistar o professor, agradar as criangas, provocar a construcdo do
conhecimento e colaborar na formagao de cidadaos criticos e participativos.

O primeiro passo foi pensar na estruturacdo do material iniciado em 2006, na forma
de uma colecdo constituida de cinco volumes abordando alguns temas ligados a defesa
sanitdria animal e vegetal: brucelose, tuberculose, raiva, febre aftosa e agrot6xicos e meio
ambiente.

A fase mais importante foi o levantamento bibliografico do contetdo cientifico de
cada assunto, assim como sobre a utilizacdo da literatura infantil e dos jogos como
instrumento de aprendizagem na Otica piagetiana. Seguindo a indicacdo de Piaget, era

necessario falar a lingua das criangas e, por isso, buscou-se no processo de transposicao
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didatica de Chevallard79, citado em Marandino (2005), a transformag¢do do conhecimento
cientifico em saber acessivel ao aluno, por meio de duas transposicdes. De acordo com
Brockington e Pietrocola (2005), a primeira transformacdo € a passagem, chamada de externa
(fora da escola), do saber sdbio® para o saber a ensinar®', e a segunda transformacdo é a
passagem do saber a ensinar, chamada interna, ao saber ensinado®.

O segundo passo foi criar as personagens. Foram elencados nove personagens
(figuras 1 e 2), inclusive descrevendo caracteristicas fisicas: seis alunos que representam as
etnias que compdem a populacido de Mato Grosso do Sul e algumas caracteristicas intelectuais
diversas; uma professora, chamada Isabel, com caracteristicas de pratica construtivista, que
instiga e orienta seus alunos na constru¢do do conhecimento; e para representar a lagro,
criamos um personagem médico veterindrio € uma engenheira agronoma que sio solicitos e
colaboram com a professora em suas atividades. A inten¢ao da interagdo entre os personagens
adultos € direcionar o foco da prética para a interdisciplinaridade.

Cada volume da Colecdo aborda uma patologia animal e suas caracteristicas, o
agente causador, as formas de transmissdo e a preven¢do, com exce¢do do volume sobre
agrotoxicos e meio ambiente, no qual sdo apresentadas todas as orientacdes para o uso correto
dos mesmos, tais como a necessidade do receitudrio agrondmico, o transporte seguro, o uso de
equipamento de protecdo individual, a triplice lavagem e a devolucdo das embalagens vazias,
o respeito ao periodo de caréncia e outras informagdes.

O primeiro contetdo a ser transposto deu origem ao volume n° 01 da Colecdo - Vocé

sabe o que brucelose? -, que vem acompanhado de um jogo similar ao ludo® (figura 3 e 4); o

" Para Marandino (2005, p.165), “Chavellard é um autor essencial para compreensdo do processo de
transformag@o do conhecimento cientifico [...] para ele os objetos de conhecimento passam por transformacdes
que os transformam em objetos de ensino.” De acordo com a autora, a teoria de Chavellard defende que o saber
cientifico é referéncia principal para o saber ensinado, entretanto, ao ser transposto, um novo saber é produzido.
Este novo saber produzido € fruto da acdo da noosfera, onde hd a interferéncia de vérios atores de varias
instancias sociais relacionadas com a educacdo.

%00 Saber Sibio &, entio, aquele que aparece em revistas especializadas, congressos ou periédicos cientificos.
Este tipo de saber nasce da produgdo e trabalho de cientistas (BROCKINGTON E PIETROCOLA, 2005, p.393).
81 O Saber a Ensinar é o que aparece nos programas, livros didaticos e materiais instrucionais (BROCKINGTON
E PIETROCOLA, 2005, p.394).

%2 Saber Ensinado é o saber presente nos livros e programas e o professor ensina em suas aulas, tendo como base
o Saber a Ensinar; ele entdo produz o Saber Ensinado (BROCKINGTON E PIETROCOLA, 2005, p.394).

0 jogo de Ludo é conhecido em todo o mundo ocidental, mas existem inimeras varia¢des regionais, como o
Puchese da Inglaterra, o Mensch drgere dich nicht da Alemanha, o Mens erger je niet da Holanda, o Non
t'arrabbiare da Itdlia (aparentemente estes trés ultimos sdo o mesmo jogo, e os trés nomes significam "ndo fique
com raiva"), o Petits Chevaux da Franga, o Parchis da Espanha, e o Eile mit Weile da Suica, considerado o
primeiro Ludo ocidental, langado originalmente em 1800. Disponivel em: <http://atomo
.blogspot.com/2005_04_24_atomo_archive.html>. Acesso em: 23 ago. 2009.
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livro n°® 02 - Vocé sabe o que é tuberculose®? (figura 5) -, acompanhado de um jogo similar
a0 mico™ (figura 6).

Em sequéncia, foi escrito o livro n° 03 - Vocé sabe o que é raiva™? -, que traz o jogo
da meméria®’, com figuras que mostram algumas espécies de morcegos, conforme seu tipo de
alimentacdo, além dos principais conceitos cientificos (figura7 e 8); o livro n° 04 - Vocé sabe
0 que é febre aftosa®? — é acompanhado de um jogo de percurso com cartas de sorte e azar,
que foi criado especialmente para o tema (figura 9, 10 e 11).

No livro de n° 05 - Vocé sabe o que é Agrotéxico® .. E meio ambiente? -
apresentam-se 0s principais cuidados para o uso correto de agrotoxicos (figura 12).
Acompanha uma cartela de jogo de quebra-cabeca com o mapa do estado de Mato Grosso do
Sul, no qual aparecem as principais culturas agricolas e os postos de recolhimento de
embalagens vazias de agrotoxicos (figura 13).

No final de cada exemplar, hd um glossario e alguns passatempos do tipo cruzadinha,
a César o que é de César, criptograma, caga palavras e jogo dos sete erros. Também
sugerimos uma ficha em que as criangas anotariam com quem conversaram € contaram a
historia.

Para acondicionar a Cole¢do, foi confeccionada uma sacola em algoddo cru, tipo
embornal, com a impressao das personagens na frente (figura 14).

Apo6s a conclusdo, o material foi encaminhado a Biblioteca Nacional para obten¢do

do registro de obra e a catalogacdo na biblioteca da UFMS (anexos 1 a 5).

3.2 A Segunda Fase: Oficinas Pedagogicas em Defesa Sanitaria Animal e Vegetal para

Professores do Ensino Fundamental

A escolha dos municipios para a realizacdo das oficinas pedagdgicas partiu da
necessidade dos programas de defesa sanitdria animal. Dos nove municipios contemplados,

sete foram sugeridos pela lagro e dois solicitaram a realiza¢do da oficina.

% Tuberculose - Zoonose causada por uma bactéria.

% Jogo do Mico - Nio encontramos o registro de quem foi o primeiro fabricante. Sabemos que a Toymania
comercializa. Acessar site: <http://www.toymania.com.br/>.

% Raiva - Zoonose causada por um virus.

¥7 Jogo da meméria - Ndo encontramos o registro de quem foi o primeiro fabricante. Sabemos que a Toymania
comercializa. Acessar site: <http://www.toymania.com.br/>.

% Febre aftosa - embora apareca na literatura casos raros de contaminacdo do homem, ndo é considerada
zoonose. E uma doenca causada por virus.

% Agrotéxico - produtos usados no controle de pragas que prejudicam a agricultura. Sdo téxicos, portanto, se
mal utilizados causam a contaminac¢io do meio ambiente e intoxicacdo de homens e animais.
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O municipio de Ponta Pora solicitou as oficinas pedagégicas e também foi indicado
pela coordenadora do Programa de Controle e Erradicacdo da Brucelose e Tuberculose, por

estar com o indice vacinal abaixo do minimo.

3.2.1 Preparacio da equipe de educac¢ao sanitaria

O grupo composto por dois médicos veterindrios, uma engenheira agronoma, uma
pedagoga (a autora desta dissertacdo), um representante do cerimonial e um técnico
administrativo foi preparado para formar uma equipe interdisciplinar. Desta forma, o
professor ja poderia observar como € na prética a interdisciplinaridade. Todos da equipe
aceitaram, mas, a principio, com reservas.

Foram tomados todos os cuidados para que tudo transcorresse da melhor maneira
possivel e a primeira providéncia foi valorizar o evento e seus participantes, tanto a equipe,
quanto o publico alvo. Para a equipe, a orientacdo foi de possibilitar a participacdo dos
ouvintes nos temas, responder a todas as perguntas pertinentes, ser gentil e saber ouvir.

Para os professores, todo o material de uso foi organizado em caixas encapadas e
coloridas, pastas organizadas, cadernos encapados, folhas de ocorréncia digitadas. Enfim, a

intencao era mostrar como eles eram importantes para a equipe da lagro.

3.2.2 Programacao e execucao das oficinas pedagégicas

Todas as oficinas respeitaram o mesmo programa, ou seja, o planejamento da
primeira se cumpriu até o da dltima. No entanto, houve alguns ajustes em relagdo a ordem das

palestras.

3.2.2.1 Primeiro dia: as palestras

O objetivo do primeiro dia era que professor recebesse o conhecimento sobre as
doencas (brucelose, tuberculose, raiva, febre aftosa e agrotéxico e meio ambiente), e que este
provocasse naqueles a reflexdo da sua realidade, propiciando a troca de conhecimentos entre
os professores e os técnicos especialistas palestrantes (médicos-veterindrios e engenheira-

agronoma).
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3.2.2.2 Segundo dia: os debates

O objetivo do segundo dia era de identificar a representacdo social sobre os temas
propostos (primeira atividade), encaminhar o trabalho para a questdo da sensibilizagdo em
relacdo a responsabilidade de cada um, na sua vida e no grupo social (segunda atividade) e
avaliar a aprendizagem do conteddo das palestras, o trabalho em equipe e a

interdisciplinaridade (terceira atividade).

3.3 A Terceira Fase: Retorno e Acompanhamento dos Trabalhos dos Professores com os

Alunos

A esta ultima etapa da pesquisa corresponde o acompanhamento dos trabalhos
realizados pelos professores, quando a equipe de educacdo sanitdria retorna a0 municipio para
uma reunido que tem o objetivo de observar a pratica desenvolvida na sala deaaula e a
dinamica adotada na execug¢ao dos planejamentos, bem como os resultados alcangados.

A reunido tem uma pauta de caracteristica livre, ou seja, sem ordem ou sequéncia que
deva ser rigorosamente respeitada. Nesse encontro, os professores foram convidados a relatar
como foi a sua experiéncia com a utilizacdo do material Colecdo lagro nas Escolas.

No ano de 2007, foram realizadas cinco Oficinas pedagdgicas em defesa sanitdria
animal e vegetal nos municipios de Aral Moreira, Coronel Sapucaia, Paranhos, Tacuru e
Bandeirantes.

Em novo projeto ao MAPA, foram aprovadas mais quatro oficinas pedagdgicas no
ano de 2008, as quais foram realizadas em Nioaque, Ponta Pora, Costa Rica e Corumba,
totalizando nove até a presente data.

O registro e a coleta de dados para a lagro foi documentado por meio de
questiondrios, filmagens, entrevistas, relatos e outros, pois como € dinheiro ptblico investido,
nada mais correto do que ter o detalhamento de onde, como e com quem o dinheiro foi
investido.

E importante salientar que as primeiras oficinas pedagégicas serviram para aprimorar
a pesquisa do mestrado e, a0 mesmo tempo, todos os resultados encontrados na pesquisa do
mestrado serviram para aprimorar a parceria lagro/Escola, estabelecendo uma recompensa

mutua.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA - Um percurso...

A questdo bdsica desta pesquisa foi discutir e analisar as contribui¢des e as
possibilidades que trazem para o ensino de ci€ncias e a pritica da educagdo ambiental no
ensino fundamental a criacdo de material pedagdgico alternativo que utiliza a literatura
infantil e o jogo juntos, como ferramenta de aprendizagem para abordar temas da defesa
agropecudria, e a capacitacao de professores para exploracio desse material em sala de aula.

Neste capitulo, apresenta-se a metodologia utilizada durante todo o processo de
pesquisa, desde o surgimento da proposta, o desenvolvimento do material, as oficinas
pedagogicas, a coleta de dados e os critérios adotados para analisar e interpretar resultados.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que procura identificar as contribui¢des que a
literatura infantil e jogos podem trazer na abordagem de temas de defesa sanitdria animal e
vegetal para a pratica do professor, no desenvolvimento da EA e no ensino de ciéncias.

Segundo Bagman e Biklen (1982 apud LUDCKE; ANDRE, 1986, p.13), a pesquisa
qualitativa “[...] envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa
em retratar a perspectiva dos participantes”

A abordagem de um tema pouco pesquisado, como € a juncdo dos dois elementos
lidicos e a educagdo sanitiria como Educagdo Ambiental, d4 um aspecto de estudo
explorat(’)riogo, pois “nesse tipo de estudo, o que contam sdo as informagdes novas levantadas
pelo mestrando, e ndo o didlogo com o conhecimento acumulado, que ainda € pequeno.”

Na elaboracdo do material de apoio, na capacitacio dos professores e na
interpretacdo dos dados colhidos utilizou-se a concepcao tedrica de Piaget. No entanto, para o

tratamento dos dados coletados, optou-se pela andlise de conteido apontada por Bardin como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistemadticos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nio), que permitam a inferéncia de conhecimentos

%" Estudo exploratério - Departamento de Ciéncia Politica, IFCH, Unicamp, 2007. Disponivel em:

<http://www.ifch.unicamp.br/pos/cp/selecao/2010/modelo_cpoli.doc> Acesso em: 23 ago. 2009.
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relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis inferidas), destas mensagens
(BARDIN, 1997, p.37).

A escolha da andlise de conteudo se deu pela impossibilidade de utilizacdo do
método clinico de Piaget, pois este trabalho de pesquisa ndo d4 condi¢des de coletar e analisar
os dados com a devida adequagdo que exige o método piagetiano.

A andlise de contetido atendeu as necessidades da pesquisa e trouxe as respostas para
as diversas questoes que envolvem a capacitacao de professores e a aplicabilidade do material
no desenvolvimento da EA.

A investigacdo foi realizada com professores do ensino fundamental de trinta e trés
(33) escolas publicas e particulares do municipio de Ponta Porda, por meio de oficina
pedagégica em defesa sanitdria animal. O municipio estd localizado a 340 km de Campo
Grande - capital do Estado de Mato Grosso do Sul. O Estado faz fronteira com cinco estados
da federacdao (Parand, Sao Paulo, Minas Gerais, Goids e Mato Grosso) e duas fronteiras
internacionais, (Paraguai e Bolivia). Ponta Pord, tem caracteristicas s6cio econdmicas da
agricultura e da pecudria, contando com 58.000 produtores rurais. (repetido pdgina 25) Vale
ressaltar que Ponta Pord é um municipio fronteiri¢o, e sua cidade ¢ gémea com a cidade
paraguaia Pedro Juan Caballero.

Ponta Pord, como todas as outras cidades brasileiras de fronteira, demanda um
cuidado especial dos 6rgdos de Defesa Sanitdria Animal e Vegetal, tanto estadual quanto
federal, pois a fronteira geogrédfica ndo separa costumes, cultura, hibitos. Tanto que, para
atender as exigéncias internacionais do mercado consumidor de carne bovina, o estado de
Mato Grosso do Sul criou a Zona de Alta Vigilancia’' (ZAV), na qual as campanhas de
vacinagdo contra a febre aftosa sdo de responsabilidade da Iagro, inclusive com a doacao de

vacinas.

4.1 Procedimentos para a Pesquisa

Para a realizacio da pesquisa enviou-se o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, o qual fez algumas recomendagdes
que de pronto foram atendidas, viabilizando assim, a aprovagdo para o desenvolvimento da

pesquisa (anexo 6, 7 e 8).

1 ZAV - Zona de Alta Vigilancia. Criada pela Portaria IAGRO/MS1.429 de 21 de janeiro de 2009.
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Os sujeitos desta pesquisa foram professores que participaram da VII Oficina
Pedagbgica em Defesa Sanitaria Animal e Vegetal para Professores do Ensino Fundamental,
realizada pela Iagro no municipio de Ponta Pord. O municipio foi escolhido por demonstrar
interesse em participar deste trabalho e pela indicagcdo da coordenadora do Programa de
Nacional de Controle e Erradicacdo da Brucelose e Tuberculose (PNCEBT), que detectou
baixo indice vacinal para a brucelose na localidade.

Apés a reunido com representantes do municipio, ficou acertada a realizacdo da
Oficina Pedagdgica para os dias 07 e 08 de abril do ano de 2008. O convite aos professores e
a organizacdo do local ficou a cargo da Secretaria Municipal de Educacdo. Priorizou-se a
participacdo dos professores de 4° e 5° ano, pois o material de distribuicdo Colegcdo lagro nas

Escolas é direcionado a esse publico (anexo 9).

4.2 O Processo para a Coleta de Dados:

Como ja foi descrito anteriormente, esta pesquisa teve trés fases de desenvolvimento
que geraram os seguintes dados:
a) 1* fase: acabamento do material paradidatico, ou material de apoio. Ndo gerou
dados;
b) 2 fase: capacitacdo de professores; que corresponde a coleta de dados A e B:
- 1° Dia da oficina pedagdgica, que gerou a coleta de dados A;
- 2° Dia da oficina pedagdgica, que gerou a coleta de dados B;
c) 3* fase: visita de retorno e acompanhamento dos trabalhos realizados, que
corresponde a coleta de dados C.
Os materiais de apoio utilizados na Oficina pedagdgica foram a Colecdo lagro nas
Escolas e uma apostila para os professores, contendo todos os temas das oficinas e os textos
utilizados para os trabalhos em grupo, elaborada pela equipe de educagdo sanitaria da lagro,
com a supervisdo da pesquisadora.
Conforme agendamento, a Capacitagao dos professores das escolas do municipio de
Ponta Pord ocorreu dia 7 e 8 de abril de 2008, nas dependéncias da Escola Particular
MAPPE.
Na abertura do evento, compareceram a equipe de educacdo sanitdria da lagro, o
responsavel pela educacdo sanitiria do MAPA em MS e autoridades do municipio, que

representaram o prefeito e a Secretaria de Educacao.
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4.2.1. Coleta de dados A: 07 de abril de 2008 — as palestras

Apoés a abertura e as boas vindas, os participantes receberam uma pasta polionda contendo a
apostila, que trazia o conhecimento técnico na forma do saber a ensinar. Também receberam
caneta, lapis, borracha, folhas de papel A4 branco, um questionario com questdes semi abertas
sobre cada palestra. Assinaram o nome na lista de frequéncia e assistiram a seis palestras que
correspondiam aos cinco temas e a apresentacdo da Colecdo. Trés palestras ocorreram no
periodo matutino e trés, no periodo vespertino.

Cada palestra de cunho especifico abordou as caracteristicas das doencas, agente
causador, contaminacdo, diagndstico, prevencao e controle. Na palestra de agrotxico foram
abordadas as caracteristicas do produto, uso correto, preven¢ao de acidentes e controle do uso.
Na apresentacdo da Colecdo foi enfatizada a prdtica da transversalidade e a da
interdisciplinaridade e, as possiveis maneiras de utilizagdo do material.

Os professores receberam o kit da Colegdo, e entre as palestras foram realizadas
dinamicas de curta duracdo, para despertar o interesse e valorizar a participagdao do professor
no trabalho em equipe (figura 15).

O objetivo do primeiro dia foi promover uma troca de conhecimento entre técnicos e
professores, de forma que os professores percebessem a importancia de conhecer os conceitos
basicos de cada tema da agropecudria, para posteriormente utilizar esse conhecimento na
abordagem em sala de aula, e os técnicos percebessem a importancia de preparar bem o
professor para a tarefa de disseminador de conhecimento.

A ordem das palestras obedeceu a sequéncia da Colecdo - brucelose, tuberculose,
raiva, febre aftosa, uso correto de agrotoxicos e a apresentacdo da Colecdo e suas
possibilidades de uso.

De acordo com os nossos registros, depositados na lagro, compareceram 89
professores no primeiro dia, que foram esclarecidos de que somente os alunos dos professores
de 4° e 5° ano receberiam o material individualmente, e que os demais poderiam contar com
cinco exemplares destinados para a biblioteca de cada escola participante (anexo 10).
Também foram orientados a trazer a pasta que receberam com os materiais e a Colecdo de
livros e jogos para as atividades do 2° dia.

No final das atividades, foram recolhidos 73 questiondrios, que nos deram a resposta
ao primeiro objetivo desta pesquisa, que era identificar se as palestras proferidas durante o dia

foram capazes de preparar o professor com o conhecimento bésico sobre os temas abordados.
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Ap6s identificar as categorias, observou-se a necessidade de aplicd-las em cada um
dos temas (brucelose, tuberculose, raiva, febre aftosa e agrotoxico e meio ambiente, e
apresentacdo da Colegdo). Por fim, juntou-se as ocorréncias de todos os temas para ter uma
visao geral. A férmula utilizada foi o nimero de sujeitos multiplicado pelo nimero de
ocorréncias de respostas (73 x n° de ocorréncias). Houve uma exce¢do, quanto a apresentacdo
da Colecdo, em que foram encontradas s6 as primeiras quatro categorias.

As questdes de 08 -18 do questiondrio (anexo 12) deram origem a coleta de dados A
e geraram as categorias de andlises identificadas nos discursos dos sujeitos da oficina

pedagdgica foram as seguintes:

4.2.2. Coleta de dados B: 08 de abril de 2008 — A discussdo das idéias

Pela manha, os professores receberam um crachd colorido (verde, amarelo,
vermelho, azul e branco) e foram divididos em grupos de acordo com a cor. O objetivo em
usar o crachd com cores diferentes era de identificar os grupos.

Cada grupo elegeu um coordenador, um redator e um apresentador e recebeu um
caderno identificado pela mesma cor, em que deveria registrar todas as discussdes e
atividades. Também recebeu uma caixa colorida na mesma cor do grupo, contendo diversos
materiais, dentre eles: régua, tesouras, cola branca, fita adesiva, pistola de cola quente e refil,
EVA®, papel cartdo, papel crepom, papel de seda, papel de dobradura, um diciondrio para
utilizarem durante as atividades do dia e outros materiais, além de um questiondrio que foi
respondido e entregue no final do dia (figura 16).

As atividades desse dia foram realizadas sempre em grupos identificados pelas
respectivas cores que representavam a unidade. Buscou-se, por meio de leituras sobre temas
selecionados, despertar no professor a questdo do pertencimento. Tais leituras alimentaram os
debates e as discussoes sobre o ensino de Ciéncias e a EA, meio ambiente, sustentabilidade,
transversalidade, interdisciplinaridade e educagdo sanitdria.

No periodo da tarde, cada grupo apresentou um trabalho sobre uma das doencas.
Nesse trabalho, eles utilizaram os conhecimentos construidos no dia anterior, como as nocoes
basicas sobre o conhecimento especifico, os conhecimentos construidos por meio das

discussdes dos grupos e a préitica de cada um, para utilizar a Colecdo lagro nas Escolas,

2 EVA - etil vinil acetato.
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resultando em trabalhos criativos, como musicas, teatros e outras formas de expressdo de

conhecimento (figuras 17, 18 e 19).

4.2.2.1 Primeira atividade: definicdes

Na primeira atividade proposta, cada grupo escrevia em poucas palavras o que
entendia por: meio ambiente, educacdo ambiental, educacdo sanitdria, transversalidade,
interdisciplinaridade e sustentabilidade. Apds um tempo determinado, deveriam registrar suas
ideias em folhas de papel A4 e colar em um painel da mesma cor do grupo, de tamanho 2,0 x
2,0 m, fixado na parede.

O apresentador, acompanhado por todo o grupo, colocava-se na frente do painel e
fazia a leitura, explicando suas ideias. Apds apresentacdo dos cinco grupos, abria-se a

discussao para o grande grupo (figura 17).

4.2.2.2. Segunda atividade: discussao de textos

Na segunda atividade da manha, cada grupo lia o fragmento de um artigo publicado
em revista cientifica, que se encontrava anexo na apostila do professor, debatia e apresentava
suas conclusdes. Essa atividade foi planejada de forma que o artigo tratasse dos assuntos
discutidos na primeira atividade.

Apo6s a discussdao entre o grupo, o apresentador se encaminhava para a frente do
painel, acompanhado por todos os integrantes, e expunha na forma de apresentagcdo oral o
conteddo do texto que leram. O objetivo era trazer para a discussio O que pensam
especialistas e cientistas (anexo 11 e figura 18).

As atividades foram coordenadas visando que provocassem a discussdo e a reflexao,

até que se chegasse a um consenso ou um acordo para continuar os trabalhos.

4.2.2.3. Terceira atividade: apresentacao de trabalhos

Foram sorteados os cinco temas da Colegdo entre os grupos e cada um desenvolveu
uma atividade em que tinha que reunir os conhecimentos técnicos, as possibilidades de
utilizagdo do material e a sua pratica, para elaborar uma apresentagdo aos outros grupos. Para
esta atividade foi fornecido a cada grupo o kit de material necessario, descrito no inicio da

metodologia (figura 19).
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Todas as atividades foram coordenadas pela pesquisadora, e os grupos foram
monitorados pelos técnicos especialistas, a fim de que ndo restassem dividas sobre os
conceitos basicos. O grupo sorteado para trabalhar o agrotéxico como tema foi monitorado
pela engenheira agronoma e os outros quatro, pelos médicos veterinarios.

De acordo com os registros da pesquisa, participaram 72 professores nesse segundo
dia, dos quais 63 entregaram o questiondrio.

O referido instrumento de coleta teve o objetivo de identificar se houve ou ndo
contribuicdo das discussdes, leituras e debates na capacitacdo do professor para utilizar o
material lidico Colecdo lagro nas Escolas, e assim colaborar no desenvolvimento da EA e do
Ensino de Ciéncias.

A participacdo de 63 sujeitos, que responderam as questdes, deu origem a 13
categorias de andlise.

As questdes 02 e 03; 06 e 08 do instrumento correspondente ao anexo 13 deram

origem a coleta de dados B foram:

4.2.3. Coleta de dados C: novembro de 2008 — Retorno e acompanhamento dos trabalhos

A ultima fase do trabalho ocorreu em novembro de 2008, quando a equipe de
educagdo sanitdria da [agro retornou ao municipio de Ponta Pord para uma reunido, marcada
anteriormente, com o objetivo de acompanhar os resultados do trabalho dos professores com
os alunos.

Na oportunidade, compareceram 19 professores que participaram de uma entrevista
coletiva, na qual relataram seus trabalhos.

Foram encaminhados questiondrios a Secretaria de Educagdo para serem enviados
aos professores que ndo puderam comparecer na reunido. Desses questiondrios, obteve-se o
retorno de 15.

Obteve-se entdo, que dos 72 professores de 33 escolas que participaram da
capacitagdo, 19 compareceram a reunido e 15 mandaram questiondrios, totalizando 31
professores que representam 17 escolas.

Os professores presentes relataram coletivamente como foi o trabalho com o
material. Alguns participantes apresentaram resultados de trabalhos realizados também pelos
colegas ausentes.

O momento da reunido foi registrado por gravacdes em video e dudio, que fazem parte

do banco de dados da lagro e desta pesquisa.
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Com o instrumento de investigacdo (questiondrio), procurou-se identificar se a
Colecdo lagro nas Escolas favoreceu a aprendizagem e se facilitou ao professor a abordagem
de temas transversais locais.

As questdes utilizadas nesta coleta de dados C, foram do n°® 11 — 14; 17 — 20; 22 — 24

e 26 constantes no anexo 14.
4.3 O Tratamento dos dados coletados

Para identificar e analisar as ideias e argumentos utilizados pelos professores na
justificativa das respostas em relacdo aos temas abordados nas palestras e no trabalho com os
alunos utilizou-se o procedimento que obedece a andlise de contetido de Bardin (1997),
organizado em trés etapas:

a) 1* etapa - a pré-andlise, que consistiu em uma leitura das respostas dadas ao
questiondrio com o objetivo de compreender o que realmente os professores
quiseram dizer; e a partir disso, destacou-se expressdes chave, ou periodos que
expressassem as temdticas solicitadas, escolheu-se os documentos (corpus’)-

b) 2° etapa - a exploragdo do material, que consistiu em reunir todos os argumentos,
desde os que apareceram muitas vezes até aqueles que apareceram uma Unica vez,
fazer uma releitura e identificar mais semelhancgas e sentidos, para entdo se formar
grupos que foram chamados de categorias;

c) 3 etapa - o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, em que se
aplicou um tratamento estatistico simples, que permitiu a elaboracdo de tabelas
que demonstram as informacoes fornecidas para a andlise.

Privilegiou-se a anédlise temadtica, levando em consideracdo a andlise semantica; desta
forma, o recorte foi realizado pela ocorréncia das unidades com significados comuns. Quanto
a categorizagdo, Bardin (1997) aponta que podem ser empregados dois processos: por caixa
(categorias pré-definidas) e por milha (sem o fornecimento de nenhum sistema de categorias).

Na presente pesquisa, foram realizados os dois procedimentos, por caixas e por milha.

93 Corpus, de acordo com Bardin (1997, p.90), “[...] € o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos”.



103

CAPITULO 5

RESULTADOS ENCONTRADOS E DISCUSSAO

5.1 Primeiro Dia da Oficina Pedagogica - coleta de dados A

Para facilitar o entendimento, agrupou-se os temas de trés em trés e coloriu-se as
tabelas para diferenciar: Desta forma na Tabela 1 - brucelose, tuberculose e raiva, nas cores
azul, rosa e amarelo respectivamente; Tabela 2 - febre aftosa, agrotéxico e meio ambiente e a
apresentacdo da Colecdo, nas cores verde, cinza e laranja, respectivamente; Tabela 3 -
corresponde a junc¢do de todos os temas, sendo que as cores correspondem as originais como
identificador dos temas; Tabela 4 - corresponde aos percentuais encontrados; Grafico 1 — é o

demonstrativo dos resultados encontrados.

5.1.1 Categorias de analise encontradas — coleta de dados A

Foram encontradas as seguintes categorias de andlise (C*):
a) Cl1 - O desconhecimento do assunto;

b) C2 - O aumento de conhecimento e reflexio;

¢) C3 - A indiferenca;

d) C4 - As dividas;

e) C5 - As politicas publicas;

f) C6 - Os problemas socioambientais;

g) C7 - A Educacdo sanitdria/ambiental;

h) C8 - A responsabilidade individual;

1) C9 - O controle sanitério;

J) C10 - Presengas do profissional da drea;

% (C - deve ser entendido como categoria (também em grificos e tabelas).
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RAIVA

5.1.2 Tabelas e Grafico — coleta de dados A

TABELA 1
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A seguir mostra-se a ocorréncia de respostas segundo categorias e temas (tabela 3); a
andlise percentual das ocorréncias de cada categoria, segundo tema (tabela 4); por fim, o

grafico 1 compara a ocorréncia de respostas por categoria.

TABELA 3 - Resumo das categorias encontradas na coleta de dados ‘A’

Cl C2 c3 c4 Cs C6 c7 C8 C9 C10
TEMA
7 63 5 1 9 1 24 51 11 3
BRUCELOSE
0 63 6 21 7 0 15 40 12 1
TUBERCULOSE
0 58 9 5 4 39 2 10 3 0
RAIVA
1 62 6 8 4 64 3 5 13 0
FEBRE AFTOSA
) 0 66 5 2 25 11 32 20 16 10
AGROTOXICO
_ 0 64 3 1
COLECAO
TOTAL 8 376 34 37 49 115 76 126 55 14

Fonte: coleta de dados

TABELA 4 - Cruzamento de dados dos temas e seus respectivos percentuais .

Cl C2 C3 C4 C5 C6 C7 C8 9 C10
TEMA

87,50% (16,76% |14,71% |2,70% |[18,37% |0,87% |[31,58% [40,48% [20,00% |21,43%
BRUCELOSE

0,00% [16,76% |[17,65% [56,76% |14,29% [0,00% |19,74% |31,75% |21.82% |7,14%
TUBERCULOSE

0,00% [1543% [2647% [13,51% |8,16% |[33,91% [2.63% [7,94% [5.45% [0,00%
RAIVA

12,50% |16,49% [17,65% |[21,62% [8,16% |[55,65% [3.95% [3,97% [23,64% |0,00%
FEBRE AFTOSA

0,00% |[17,55% |14,71% |541% |51,02% [9.57% |42,11% |[1587% |[29,09% [71,43%
AGROTOXICO

0,00% [17,02% |[8,82% |2,70%
COLECAO

Fonte: coleta de dados
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GRAFICO 1- Apresenta o comparativo das ocorréncias encontrados por categoria na coleta

de dados

m TOTAL

Cl0-Presencga ca profissional da area

C9-0 controle sanitario

C8 -A responsabilidade individual

C7-A EducacZao sanitaria/ambientzl

CE-0s problemas socicambientais

C5-As politicas publicas

C4d-As duvidas

C3-Ndohouve aumenrto de conhecimento
C2-0 aumento de conhecimento e reflexao

C1-0 desconhecimento do assunto

Legenda: Categoria = C”

5.1.3 Resumo das categorias , resultados encontrados e discussao

A seguir, expde-se e discute-se os resultados encontrados em cada categoria de

analise encontrada na coleta de dados A.

Categoria 1 - O desconhecimento do assunto

Verificou-se nesta categoria que o pesquisado nunca havia ouvido falar sobre os
temas.

Obteve-se 8 ocorréncias que no geral correspondem a 1,83% do total. Desse
resultado, 7 ocorréncias foram no tema brucelose, que representam 87,50% indicando que os
pesquisados ndo tinham ouvido falar no assunto, enquanto no tema febre aftosa ocorreu uma
resposta.

Essa constatacdo se deve ao fato da brucelose ser uma doenga que nao € divulgada na
midia, ou seja, as outras doengas como a tuberculose, a raiva e a febre aftosa, fazem parte de
campanhas informativas. Por exemplo: a vacinacio de criancas contra tuberculose humana, as
campanhas de vacinagdo anti- rdbica para cdes e gatos e a popularizacdo da febre aftosa no
Estado, devido as experiéncias ocorridas e o constante cuidado para evitar a reintroducao da

doenca.

% C - deve ser entendido como categoria (gréficos e tabelas)
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De acordo com informacgdes oficiais da lagro e do MAPA, a obrigatoriedade do
controle da brucelose e tuberculose bovina é muito recente. Foi a IN*® n° 002/2001 que
instituiu o regulamento técnico do Programa Nacional de Controle e Erradica¢do da Brucelose

e Tuberculose Animal (PNCEBT?").

Categoria 2 - O aumento de conhecimento e reflexao

Esta categoria aponta que o entrevistado tinha pouco conhecimento e a palestra
ajudou a esclarecer duvidas, ou que ele conhecia o assunto, mas nunca havia refletido sobre as
conseqiiéncias das enfermidades e do uso incorreto de agrotoxicos.

Das 376 ocorréncias encontradas, 63 foram no tema brucelose; 63, no tema
tuberculose; 58, no tema raiva; 62, no tema febre aftosa; 66, no tema agrotéxico e 64, nos
conteddos da apresentacdo da Colecgdo.

As respostas indicaram que as palestras atingiram o seu objetivo, isto €, provocaram
aprendizado em todos e os individuos revelaram que ja tinham ouvido falar sobre os temas ou
que tinham poucos conhecimentos, mas nunca tinham refletido sobre as causas e
conseqiiéncias destes.

Atribuiu-se esses resultados a forma como foram conduzidas as palestras, pois os
professores participavam trazendo para o contexto as curiosidades e os mitos do dia-a-dia.
Desta forma, os técnicos especialistas interagiam na medida da percepcdo de cada um,
provocando reflexdao sobre a realidade, num movimento dindmico entre o saber do senso
comum e o saber cientifico, construindo as bases € 0os conceitos necessarios para reorganizar

crengas, valores e comportamentos em favor do desenvolvimento da EA.

Categoria 3 - A indiferenca

Verificou-se nesta categoria que os pesquisados afirmaram ja ter conhecimento do
assunto antes das palestras.

Das 34 ocorréncias desta categoria, observou-se que 5 foram no tema brucelose; 6,
no tema tuberculose; 9, no tema raiva; 6, no tema febre aftosa; 5, no tema agrotdxicos e meio
ambiente e 3 ocorréncias no tema relacionado a apresentacdo da Colecdo.

Os resultados desta categoria foram analisados e observou-se que houve uma

distribuicao relativamente uniforme das respostas, o que foi atribuido ao possivel fato de que

% IN — Instru¢do Normativa.

7 Sobre o PNCEBT, mais informagdes em <www.agricultura.gov.br> Clicar em: planos e programas — drea
animal — PNCEBT.
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ha uma unidade local da lagro em cada municipio do Estado, e os professores podem ter

buscado informacdes acerca dos temas, principalmente se possuirem cria¢do de animais.

Categoria 4 - As davidas

Verificou-se nesta categoria que individuos pesquisados necessitam de mais
esclarecimentos e que em alguns casos confundem as doengas.

Das 37 ocorréncias desta categoria, 1 estd presente no tema brucelose; 21, no tema
tuberculose; 5, no tema raiva; 8, no tema febre aftosa; 2, em agrotoxico e meio ambiente e 1,
na apresentacdo da Colecdo.

As respostas obtidas apontam que os participantes ficaram com algum tipo de
davida, como por exemplo: ao indicar vacinagdo para tuberculose bovina, sendo que o correto
¢ fazer o teste de tuberculinizac@o. Outros afirmaram precisar de mais esclarecimentos.

Como exemplos desta categoria temos a transcricao de algumas respostas de sujeitos:

a) tema brucelose:

- Sujeito 51 - deixou transparecer que mesmo tendo ouvido a palestra ainda precisa
de esclarecimentos;

b) tema tuberculose:

- Sujeito 54:

- vacinag¢do obrigatoria,

- Sujeito 66:

- Controle deve ser feito através da vacinagdo e eliminagdo dos soropositivos.

Neste caso, hd uma clara confusdo com o tema brucelose, pois a solu¢do apontada na
prevencao da tuberculose bovina na verdade € a prevenc¢ao da brucelose;

¢) tema raiva:

Sujeito 45: Ndo entendi o que o palestrante estava falando, o som estava baixo;

d) tema Febre aftosa:

Sujeito 47:

- Passar a doenga para o ser humano

e) tema agrotéxico e meio ambiente:

Sujeito 51:

Sugeriu o uso de maquina agricola e avido como o uso correto do agrot6xico.

f) tema Colecdo:

Sujeito 51:
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Afirmou que embora tenha ouvido a palestra, refletido sobre o assunto esclarecido
davidas, precisa mais esclarecimentos.

Aparentemente, ¢ um resultado que poderia ser desconsiderado, ndo fosse a
freqiiéncia de 21/37 no tema tuberculose, que corresponde a 56,76%. Esse resultado chamou a
atencao pelo fato dos sujeitos ndo terem mencionado desconhecer o assunto na categoria 1, o
que gerou uma necessidade de compreender o acontecimento.

Observou-se nas respostas dos sujeitos com davida, que estes apontaram a vacinacao
como prevencdo da tuberculose animal, quando, na verdade, essa vacina ndo existe.
Atribuimos essas dividas ao fato de que para a tuberculose humana hd vacina e o sujeito
relacionou as informacdes.

De acordo com esta realidade, compreendeu-se que a falta de preparo dos professores
pode dificultar a abordagem desse tema, seja no ensino de ciéncias, seja na EA, representando

um risco a iniciacao do aluno na formagado dos conceitos cientificos.

Categoria 5 - As politicas publicas

Verificou-se nesta categoria que os pesquisados consideram a fiscaliza¢do sanitaria e
a inspecdo de produtos de origem animal e vegetal como uma das solu¢des para os problemas
sanitarios.

Das 49 ocorréncias, 9 sdo para brucelose; 7, para tuberculose; 4, para raiva; 4, para
febre aftosa e 25 sdo para o agrotéxicos. Notou-se uma preocupagdo maior em relacdo ao uso
de agrotoxicos

Como exemplos desta categoria temos a transcricao de algumas respostas de sujeitos:

a) tema brucelose:

Sujeito 10:

— A fiscalizacdo do lagro para com os agropecudrios e levar maiores informagoes
para a comunidade sobre a doenga.

b) tema tuberculose:

Sujeito 14 :Vacinacdo, fiscalizacdo, e conscientizar a populacdo sobre os perigos da
doenga.

Podemos observar aqui a categoria 4 e a categoria 7, além da categoria 5.

¢) tema raiva:

Sujeito 10:

— A prefeitura do municipio local, quando se refere aos cdes, deve tomar

providencias para que a doenga ndo venha proliferar.
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d) tema Febre aftosa:

Sujeito 13:

— Porque estamos em drea de fronteira deve haver maior fiscalizacdo.

e) tema agrotéxico e meio ambiente:

Sujeitos 4; 15; 50 e 57, respectivamente:-

— proibir o agrotéxico contrabandeado, puni¢do mais severa para quem arrisca a
saiide da populacdo e do meio ambiente.

—uma fiscalizacdo melhor nas dreas, principalmente nos locais que tem pequenos
agricultores.

— Fiscalizar quem vende, quem compra e , se estd entregando o vasilhame no setor
de recolhimento

— assim como a venda de medicacdo controlada é feita, assim também a venda de
agrotoxico, através da identificacdo do individuo e o controle da devolucdo das embalagens.

Interpretou-se que os sujeitos pesquisados compreendem a fiscalizacdo, a inspecdo e
o controle sanitdrio como solucdo para problemas relacionados aos temas. Nos discursos
transcritos dos sujeitos sobre o tema agrotéxico é possivel encontrar uma explicagdo.
Exemplos:

— Que haja fiscalizagdo mais rigida devido a fronteira e no Paraguai ndo hd um
cuidado rigoroso e o custo é menor que no Brasil, dos agrotoxicos e outros quimicos
utilizados p/ esse fim. (sujeito 31)

— Agrotoxico sendo utilizado e transportado contrabandeado e uso ilegal do

produto, sem controle legal. (sujeito 12).

Categoria 6 - Os problemas socioambientais

Verificou-se que nesta categoria os pesquisados elencaram varios transtornos
socioambientais que acompanham uma enfermidade ou o uso incorreto de agrotéxicos.

Do universo de 115 ocorréncias, houve 1 no tema brucelose; auséncia no tema
tuberculose; 39 no tema raiva; 64 na febre aftosa e 11 no tema agrotéxico.

Como exemplos desta categoria temos a transcricao de algumas respostas de sujeitos:

a) tema brucelose

Sujeito 31:

— Através da conscientizacdo dos perigos que a doenca causa a sociedade e o

prejuizo que o criador dos animais terdo se ndo fizerem a vacina.
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Os resultados desta categoria mostram a febre aftosa em primeiro lugar, com 55,65%
de ocorréncia. Em segundo, estd a raiva nos herbivoros, com 33,91% de ocorréncia, e os
agrotoxicos aparecem em terceiro, com 9,57% das ocorréncias.

z.

E compreensivel a ocupag¢do do primeiro lugar pela febre aftosa, pois um foco da
doenca gera problemas econdmicos devido a necessidade de sacrificio de muitos
animais. Também acarreta problemas sociais pelo desemprego, pois frigorificos e laticinios
que estdo na area de risco sao fechados, e ainda, os problemas socioambientais individuais,
como as doengas emocionais causadas pela perda dos animais e a falta de perspectiva para o
futuro. Comprovou-se in loco quando a equipe de Educacdo Sanitaria participou dos trabalhos
educativos no ultimo foco de febre aftosa ocorrido no sul do estado, no ano de 2005.

Quanto a raiva, a justificativa encontrada estd na prépria transcri¢ao do discurso do
sujeito 24:

- E considerada uma das zoonoses de maior importdncia em saide publica, ndo sé

por sua rdpida evolucdo e letalidade, como também por seu elevado custo social e

econdémico.

Categoria 7 - A Educacao sanitaria/ambiental

Verificou-se que a educagao foi colocada como uma das solugdes para os problemas
ambientais.

Das 76 ocorréncias, 24 sdo no tema brucelose; 15, no tema tuberculose; 2, no tema
raiva, 3, no tema febre aftosa e 32 s@o no tema agrotéxico e meio ambiente.

Algumas respostas do sujeito que corroboram os dados verificados sdo:

a) tema brucelose:

Sujeito 61:

— esclarecendo os produtores de gado, quanto a necessidade dos cuidados,
vacinagdo, através dos orgdos competentes, divulgacdo através dos professores, como estd
ocorrendo no momento e do médico veterindrio. Observou-se aqui a presenca de vdrias
categorias.

b) tema tuberculose:

Sujeito 34:

— Esclarecimento a populacdo, principalmente as pessoas do meio rural, sobre a
importdancia dos cuidados e prevencdo do rebanho, vacinas, testes etc. Observou-se a
presenca de outras categorias como a4 e a 8, além da 7.

¢) tema raiva
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Sujeito 21:

— Depois da palestra vimos o quanto é importante a prevenc¢do e saber do trabalho
como da instituicdo do lagro. Observou-se, mesmo que indiretamente, que a palestra foi a
causa da reflexdo.

d) tema febre aftosa:

Sujeito 34:

— Acarretamento financeiro, medo da populacdo por falta de conhecimento sobre o
assunto, desemprego, etc. Aqui observou-se que a falta de conhecimento da populagdo pode
ser um entrave na preveng¢do das doengas.

e) tema- agrotoxico:

Sujeito 47:

— Palestras como estas para os usudrios

A educagdo sanitdria/ambiental alcancou 76 ocorréncias distribuidas nos cinco
temas, das quais 42,11% das ocorréncias sdo do tema agrotéxico, e em segundo, sdo do tema
brucelose com 31,58%. O desconhecimento sobre o tema que apareceu na primeira categoria
se revela novamente sob a forma de necessidade de conhecimento e a preocupagdo com o0s

agrotoxicos, conforme ja foi percebido nos resultados encontrados na coleta de dados.

Categoria 8 - A responsabilidade individual

A categoria registra que os sujeitos indicam a ado¢ao de medidas de prevengdo e a
responsabilidade de cada um como uma forma de solugdo para os problemas sécio
ambientais.

Dentre as medidas estdo: vacinacdo, tuberculinizacdo, uso de EPI, uso correto de
agrotoxicos, preservacao ambiental e outros métodos no mesmo sentido.

Verificou-se que das 126 ocorréncias desta categoria, 51 estdo presentes no tema
brucelose; 40, no tema tuberculose; 11, no tema raiva, 5, no tema febre aftosa e 20, no tema
agrotoxicos.

Algumas respostas do sujeito que corroboram os dados verificados sdo:

a) tema brucelose:

Sujeito 7:

— Através da vacina e exames de sangue

a) tema tuberculose:

Sujeito 30:
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— Antes de introduzir um novo animal no rebanho deve-se verificar se 0 mesmo ndo
estd infectado, evitando-se desta maneira vdrias doengas e ndo somente esta.

b) tema raiva:

Sujeito 52:

— vacinar os animais regularmente

¢) tema febre aftosa:

Sujeito26:

— Vacinar adequadamente os animais porque o virus ataca rapidamente; controle de
transito; sensibilizacdo da comunidade porque ele é responsdvel pela transmissdo
intermedidria. Pode observar-se aqui além da categoria 8, também a presencada 7 e da 9.

d) tema- agrotdxico:

Sujeito 67:

— Uso racional dos agrotoxicos

Nesta categoria, os pesquisados apontaram a responsabilidade individual como uma

das solugdes para os problemas. Foram encontrados os seguintes percentuais de

ocorréncia: no tema brucelose, 40,48 %; no tema tuberculose, 31,55%; e, em

seguida, agrotéxico, com 15,87%.

Observou-se que o tema brucelose e tuberculose sdo apontados como temas que
precisam de mais responsabilidade individual, ou seja, que o proprietdrio dos animais se
comprometa, faca regularmente os exames nos animais, adquira animais com procedéncia,
entre outros cuidados. Atribui- se esse resultado ao fato dos trés temas estarem diretamente
ligados a satide humana. Ja a febre aftosa, que € uma doenca que traz prejuizos sécio
ambientais coletivos bem maiores do que a brucelose e a tuberculose, ndo estd entre as mais

cotadas.

Categoria 9 - O controle sanitario

Os resultados apontaram o cumprimento das medidas de controle estabelecidas pelos
orgaos oficiais como a solucao dos problemas sanitarios ambientais.

Dentre as medidas de controle, estdo o certificado de origem dos animais e produtos
agropecudrios, o sacrificio dos animais doentes, o controle de vetores, a coleta das
embalagens vazias, entre outros.

A ocorréncia na categoria foi de 55 respostas, sendo 11 no tema brucelose, 12 no
tema tuberculose, 2 no tema raiva, 1 no tema febre aftosa e 16 no tema agrotéxico.

Algumas respostas do sujeito que exemplificam os dados verificados sdo:
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a) tema brucelose:

Sujeito 3:

— Ao detectar a doenca o animal deverd ser sacrificado

b) tema tuberculose:

Sujeito 43:

— fazer exames, separar animais doentes, sacrificar animais doentes. Nesse caso,

também ocorreu a presenca da categoria 8, na prevengao ( fazer exames)

¢) tema raiva:

Sujeito 26:

— sacrificar os animais doentes....

d) tema febre aftosa:

Sujeito 44:

— Pode acarretar vdrios prejuizos principalmente para as pessoas que dependem da

comercializacdo, sabendo que seu gado terd de ser sacrificado. Nesse caso, hd a

presenca da categoria 6 , além da categoria 9.

e) tema- agrotdxico:

Sujeito 45:

— Que sejam entregues a postos de coletas as embalagens vazias.

A categoria 9 corresponde ao controle sanitdrio, que sao as medidas adotadas para o
controle da doenga quanto ja estd instalada. Dentre as medidas de controle, estdo o abate
sanitdrio (abater toda uma populagdo de animais que tiveram contato com o agente causador
da doenca, como a febre aftosa), sacrificio de animais doentes (como em casos de brucelose e
tuberculose), ou ainda a devolu¢do das embalagens vazias, no caso dos agrotoxicos. Nesta
categoria, obteve-se o agrotoxico com a ocorréncia de 29,09%, seguido pela febre aftosa,
tuberculose e a brucelose respectivamente com 23,64%, 21,82% e 20,00%. De acordo com os
resultados, observou-se que o professor sabe reconhecer a necessidade de se tomar medidas
drésticas para conter as doencas citadas acima, uma vez que as indicadas ndo provocam a
morte tao rapidamente como a raiva, em que o animal morre em dez dias e por isso necessita

da interveng¢ao de controle.

Categoria 10 - Presenca do profissional da area
Verificou-se na categoria 10 que os pesquisados apontaram a necessidade da

orientacdo de técnicos especialistas nas propriedades rurais.
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Nesta categoria, registrou-se 14 ocorréncias, sendo que hd 3 no tema brucelose; 1 no
tema tuberculose e 10 no tema agrotéxicos. Os outros temas registraram auséncia da categora.

Sao exemplos de respostas incluidas nesta categoria:

a) tema brucelose: 15:

Sujeito 15:

— através do acompanhamento de um veterindrio, vacinas, etc.

b)  tema- agrotéxico:

Sujeito 69:

— Que toda a aplicagdo e uso seja acompanhada pelos técnicos.

A ultima categoria registrada diz respeito ao acompanhamento profissional nas
atividades da agropecudria.

Embora se tenha feito exaustivas pesquisas sobre outros trabalhos ndo se encontrou
nenhum que relacionasse o principio da sanidade animal e vegetal, que € a produzir alimentos,
a crise ambiental e nem o conhecimento do professor sobre o assunto como parte importante
do processo educativo. Esse fato indica que um dos motivos para o professor ndo inserir
temas dessa natureza na pratica pedagdgica é a falta de conhecimento bésico sobre os
assuntos que estdo ausentes na formagdo inicial e raramente presentes na educacdo
continuada.

A discuss@o dos resultados desta fase da pesquisa foram muito importantes, pois
confirmaram o que se observou no inicio do trabalho com a Educac¢do Sanitdria na lagro: que
s6 campanhas informativas sobre os temas ndo aumentavam o conhecimento da sociedade.

Por outro lado, a investigacdo revelou que politicas publicas propostas pelo MAPA e
pela lagro para defesa sanitdria animal e vegetal como a fiscalizagdo, a inspe¢do e o controle
sanitdrio, juntamente com a responsabilidade individual e a educac¢do sanitdria/ambiental,
foram reconhecidas pelos professores como necessdrias para evitar os transtornos
socioambientais provocados pelas atividades economicas da producdo de alimentos. Entende-
se que capacitar o professor seja isso; identificar as suas concep¢des e valores sobre um
determinado assunto e partindo da sua realidade expor o conhecimento técnico e cientifico
especifico, de forma que o préprio sujeito reconheca-se no contexto e identifique suas
necessidades de saber mais e participar das discussdes para buscar as respostas aos seus
questionamentos.

Como coloca Dias (2004, p.73):

Capacitar significa propiciar elementos que permitam aos capacitando o
desenvolvimento de uma visdo critica e autocritica das suas realidades ecoldgica,
econdmica, social, politica e cultural; que instrumentalize a identificagdo de
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problemas ambientais presentes e futuros e, a0 mesmo tempo, identifique as
alternativas de solucdes e as formas de atuacdo em busca da melhoria e da
manutengdo da qualidade socioambiental (DIAS, 2004, p.73).

5.2 Segundo Dia da Oficina Pedagogica- coleta de dados B

Antes de iniciar a discussao, € importante lembrar que o objetivo da investiga¢do do
segundo dia da Oficina Pedagdgica foi identificar se as estratégias de aprendizagem
planejadas contribuiram na capacitacio dos professores para utilizar o material lidico -
Colecdo lagro nas Escolas. Para tanto, organizou-se os dados encontrados em uma tabela e,
em seguida, em um grafico, para favorecer a visualizacdo dos resultados. Posteriormente,

reorganizou-se os dados em uma nova tabela para facilitar o entendimento das discussoes.

5.2.1. Categorias encontradas — coleta de dados B

Foram encontradas as seguintes categorias de anélise :

a) Cl1 - Todas as disciplinas;

b) C2 - Em algumas disciplinas, tais como: ciéncias, geografia e historia;

¢) C3 - Interdisciplinaridade;

d) C4 - O debate, a discussao, a cooperacdo, a socializagdo e a conscientiza¢do na
formacao do cidadao;

e) C5 - Virias atividades para trabalhar com o material lddico;

f) C6 - A contribuicao para a alfabetizagdo;

g) C7 - Interesse e aprendizagem X prazer e diversao;

h) C8 - Despertar do aluno;

i) C9 - O pertencimento e a responsabilidade;

j) C10 - A contribui¢do da capacitagdo no aprendizado do professor;

k) CI11 - Os sentimentos provocados;

I) C12 - A transmissdo de conhecimento;

m)C13 - A mudancga.
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5.2.2 Tabela e grafico das categorias identificadas no discurso dos sujeitos

A Tabela 5 evidencia a ocorréncia de respostas relacionadas a cada categoria por

sujeito participante da coleta de dados B

TABELA -5
SUIEITOS Cat.l |Cat.2 |Cat.3 |[Cat.4 [Cat5 |Cat.6 |Cat.7 [Czat.8 |Catd [Cat 10 |Cat. 1l |Catl2 |Cat 13
1 p-4 p-4 X X X
2 H H X H H pid H
3 o X iy i piy
4 p o i p g o X
5 H H X H X
] X H H X H H pid X
7 s pi s pe i o X
8 p o p o i p o X
o H H H H H X X
10 X pid X X H H pid H
11 b i s pi o s pi s X
12 pid pid X X i X
13 H H X H X X H
14 pid = pid X i pid
15 F x s pi s X
16 X X poy p
17 b4 X H H X X
18 X pi 4 pid X i i X pid
19 b x o s pi s X
20 p-4 po4 ES X X X
21 b4 H H H
22 X o ey e
23 s s s s s s X
24 p-4 po4 ES p4 p-4 X X X X pid
25 X ES pid H H X H pid
26 X X X i i X pid
27 p g p o p o p o X
28 X = poy X
2 X H ES H pid
30 pid = pid i X i pid
31 e = pe b4
32 p-4 po4 ES p4 p-4 X X X pid
33 X H ES pid H H pid
34 b x pi s pi s X
35 po pe p o o p g p o X
36 H H X b4 H X X
37 X H H pid
38 b F X pi X
39 po po p o o p g p o
40 b4 H H X
41 X H pid H H H pid
2 pi s pe pi o s X
43 X X poy X
44 b4 H H X
435 X pid X X i X pid
46 b F o pi s X
47 po4 p-4 X X X X pid
48 b4 b4 H H X
49 X pid X i X pid
S0 F by s o s X pe
51 X X poy X
52 X H pid X X H H X
33 pid pid i X pid
54 po i p o o X
55 X p-4 p-4 X X
56 X pid H e
37 X pid X pid X
58 pi po p o p o X
59 po4 X X X pid
&0 H H X H
61 o X iy X piy
» p g i p g i
63 b4 X b4 H X X
64 X H H H pid
total 43 29 13 38 26 21 47 31 31 31 53 6 3

Fonte: coleta de dados
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O seguinte grifico aponta o nimero total de ocorréncia de respostas por categoria da

coleta de dados B:

Griéfico 2 - Resultados encontrados por categoria na coleta de dados B

total

C13-Amudanca
C12-Atransmissao de conhecimento

}53

C11-Ossentimentos provocados

J 31
) 31
) 31

C10- A aprendizado do professor

(9-0 pertencimento e a responsabilidade.

C8-Despertar do aluno

I 47

C7-Interesse e aprendizagem x prazer e...

Mtotal

C6-A contribuicdo para a alfabetizacdo 21

(5-Varias atividades

) 26

i 1 1 1 1 1 1
"‘"‘4”"“"._"‘

(4-0 debate na formacao do cidadao.
C3-interdisciplinaridade

C2-Em algumas disciplinas
C.1-Todas as disciplinas

J 38

13

J 29

143

=) 1 1 1
= -
Lam

20 30 40 50 60

Fonte: coleta de dados

5.2.3 Resumo das categorias, resultados encontrados e discussao

Os resultados encontrados estdo relacionados ao fazer pedagdgico, ou seja,
mostraram como o professor pretendia utilizar o material lidico na sala de aula e qual
contribuicdo esperava do mesmo.

Organizou-se as 13 categorias encontradas em 6 categorias maiores, portanto, a
discussao foi feita analisando individualmente as 13 categorias em relagdo as suas respectivas

categorias maiores, como observa-se na tabela abaixo:
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Tabela 6 -Reenquadramento das categorias da coleta de dados B.

Categorias encontradas Ocorréncia | Categorias reenquadradas Total

C1-Todas as disciplinas 43 . 85
o Transversalidade e

C2- Em algumas disciplinas 29 interdiscinlinaridade

C3- interdisciplinaridade 13 p

C4 Debate, discussdao, cooperagao,
socializag@o e a conscientizacao na
formagdo do cidadao 85
C5-Virias atividades para trabalhar Estratégias de ensino

38

com o material lddico 26
C6 - A contribuicdo para a

L 21
alfabetizacdo

C7 — Interesse e aprendizagem x | 47 Prazer em aprender desperta o

prazer e diversao . 78
C8 — Despertar do aluno 31 Interesse
C9- pertencimento e a| 3l
responsabilidade
C10-A contribuicao da capacitacdo | 31 Formacao do professor 115
no aprendizado do professor
C11-Os sentimentos provocados 53
C12- Transmissao de - . 6
. 6 Transmissao de conhecimentos
conhecimentos
C13- Mudanga na prética 5 Mudanga na pratica 5

Fonte: coleta de dados

A seguir, tem-se a andlise e discussao dos resultados para cada categoria apresentada.

Categoria 1 - Todas as disciplinas
Verificou-se que o professor aponta poder utilizar o material lidico em todas as
disciplinas da sua pratica pedagdgica.
No universo de 64 sujeitos, houve a ocorréncia de 46 que demonstraram a pretensao
de trabalhar o conteido do material lddico em todas as disciplinas.
Por exemplo: os sujeitos 2, 11, 16, 22, 35, 49 e 61 responderam em seus questionarios:

- em todas as dreas do conhecimento.

Categoria 2 - Em algumas disciplinas, tais como: ciéncias, geografia e historia

A categoria aponta que professor tinha preferéncia por trabalhar em algumas
disciplinas, como, por exemplo: ciéncias, geografia e historia.

Das 27 presencas nesta categoria, além das disciplinas ja citadas, também aparecem
outras, como lingua portuguesa e matematica.

Exemplos:
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Sujeito 9
- lingua portuguesa, ciéncias, artes, geografia, historia e matemdtica.
Sujeito 2

- ciéncias, geografia e historia.

Categoria 3 - Interdisciplinaridade

Identificou-se aqueles sujeitos que usaram a palavra interdisciplinaridade para
caracterizar a pratica pedagogica.

Dos 64 pesquisados, 13 utilizaram a palavra interdisciplinar ou interdisciplinaridade
para nomear sua pratica.

Exemplo:

Sujeito 55

- Podemos inserir um projeto interdisciplinar que todas as dreas estejam inserida.

Foram agrupadas categorias que representam a mesma intencdo na forma de abordar
a EA na sala de aula. Disso, obteve-se o somatério das trés primeiras categorias, que resultou
em 85 ocorréncias, sendo que 43 correspondem a todas as disciplinas, 29 correspondem a
algumas disciplinas, como ciéncias, preferencialmente, e em menor incidéncia, geografia,
histéria, matematica, portugués, artes e outras. Isso ndo abrange todas as disciplinas, pois
nesse segundo caso hd uma combinacdo em que aparecem trés ou quatro disciplinas e em 13
respostas apareceram propostas interdisciplinares.

No universo das indicacdes (85 ocorréncias), 50,58% das inteng¢des de usar o
material apontam sua utilizacdo em todas as disciplinas. Esse resultado corrobora a visdo de
Reigota (2004, p.25) sobre a pratica da EA: “A educacdo ambiental, como perspectiva
educativa, pode estar presente em todas as disciplinas, quando analisa temas que permitem
enfocar as relagdes entre a humanidade e o meio natural e as relagdes sociais, sem deixar de
lado as suas especificidades.”

Piaget contribui no entendimento, ao sugerir:

Que cada especialidade venha ser, ela prépria, abordada dentro de um espirito
permanentemente interdisciplinar... em outras palavras, de estarem imbuidos os
proprios mestres de um espirito epistemoldgico bastante amplo a fim de que, sem
para tanto negligenciarem o campo da sua especialidade, possa o estudante perceber,
de forma continuada, as conexdes com o conjunto do sistema das ciéncias (PIAGET,
1984, p.22).

Na segunda opg¢do de utilizag@o, aparece a forma transversal de algumas disciplinas,

com 34, 11% inten¢des. Embora represente a transversalidade, observou-se a prética de EA de



122

representacao naturalista, pois a disciplina de ciéncias aparece sempre combinada com outras.
Ainda na interpretacdo de Reigota (2004), a representacdo naturalista da educagdo € voltada
para a preservacao da natureza na qual os conhecimentos abordados s@o sobre a natureza.

Na ultima opg¢do, aparece explicita a inten¢do de trabalhar os temas da Colecdo de
forma interdisciplinar, com 15,29 %.

De acordo com o que ja foi abordado em capitulo anterior desta dissertacdo, a
transversalidade se preocupa com a pratica educativa, e a interdisciplinaridade, com a
segmentagdo das disciplinas. Uma se preocupa com a abordagem epistemoldgica dos objetos
(interdisciplinaridade), enquanto a outra se preocupa com didética (transversalidade).

A relagdo entre os dois conceitos € explicada nos PCN (BRASIL, 2001, p.40), como

observa-se a seguir:

Na pratica pedagdgica, a interdisciplinaridade e a transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos temas transversais expde
as inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, de forma que ndo € possivel
fazer um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva
disciplinar.

Categoria 4 - Debate, discussao, cooperacao e socializacdo, a conscientizacio e a
formacao do cidadao

Verificou-se que os sujeitos pretendiam, com sua pratica, formar cidadaos
conscientes. Desta forma, identificou-se também as préticas que colaboram na formagao da
autonomia.

Dos 64 sujeitos pesquisados, foram encontrados 38 sujeitos que querem formar
alunos cidadaos a partir de suas préticas. Desses 38, encontramos 22 que apresentam no
discurso exemplos de préticas que favorecem a constru¢do da autonomia ética e intelectual,
como o sujeito 36, que propde que os alunos leiam e debatam numa exposi¢do de idéias:

- Com leitura, debate, desenhos, exposicdo de ideias por parte dos grupos de alunos
que apos o uso e manuseio do material elaborardo.

Outro exemplo € encontrado na resposta do sujeito 20:

- elaborando atividades que levem meu aluno a refletir suas atitudes em relacdo o

meio em que vive.

Categoria.5 - Varias atividades para trabalhar com o material lidico

Verificou-se que os sujeitos propdem vdrias atividades como desenhos, graficos, e
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outras atividades que poderiam ser realizadas com o material.

Dos 64 pesquisados, 26 propdem outras atividades, que poderdo ou ndo favorecer a
autonomia e a formacgao do cidaddo. Nota-se que o material colaborou na realiza¢do de muitas
atividades.

Exemplo:
Sujeito 14
— Poderd ser realizado em grupo através de trabalho confeccdo de cartazes, slogan,

frases, textos jogos de forma lidica.

Categoria 6 - A contribuicio do material para a alfabetizacao

Identificou-se a inten¢do do professor em utilizar o material como apoio a aquisicao
da leitura e da escrita, ndo de uma forma tradicional, em que o aluno decodifica os simbolos,
mas para uma leitura com significado, dentro de um contexto.

Dos 64 professores, 21 manifestaram predisposi¢do para utilizar o material como um
apoio a prética da leitura, e assim, desenvolver a escrita, pois acreditam que a forma lidica
contribui para esse processo.

Exemplos:

Sujeito 18

— através de projetos, através de dramatizacoes, teatros, roda de leitura e jogos
pedagogicos.

Sujeito 48

— Na aula “Hora da Leitura”, em trabalho em grupo e integrado com outras
disciplinas no decorrer do ano letivo de acordo com o tema.

Nas trés categorias anteriores, encontramos as estratégias de ensino que os
professores planejavam realizar com a Colecdo. Na quarta e na sexta categorias, encontramos
o que chamamos de cerne deste trabalho de pesquisa. Nelas encontramos as propostas de
atividades com a Colecdo lagro nas Escolas que contribuirdo para o objetivo final, que € a
formacdo de cidadaos, aos quais Piaget chama de autdnomos, reflexivos, participativos e
cooperadores.

Na quinta categoria, encontramos atividades que, embora sejam muito praticadas,
ndo elencamos como favorecedores da pritica da EA. Em muitos casos, foram citadas entre
outras categorias, como no exemplo da transcricdo do discurso dos sujeitos 54 e 57,

respectivamente:
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- como material de apoio, nas atividades liidicas, quando for trabalhar sobre o tema
especifico.

- pretendo utilizar para dinamizar a turma.

No somatério das duas categorias, 4 e 6, encontramos 59 presengas das intencdes
citadas acima. A quarta categoria representa a intencdo explicita de formar cidaddos para
conduzir a sociedade do futuro, com 64,40% das ocorréncias direcionadas a atividades
planejadas para provocar debates, discussdes, cooperagdo e, em alguns casos, a consciéncia
do professor da necessidade e da responsabilidade dele nesse processo, como por exemplo: na
transcri¢do do discurso do sujeito 20:

- pretendo utilizar a Colegdo lagro nas Escolas elaborando atividades que levem o
meu aluno a refletir suas atitudes em relacdo ao meio ambiente.

Ainda na formacao de cidaddos autdbnomos, encontramos a ocorréncia de 35,59 % de
intencdo de atividades que colaborem na alfabetizacdo. Esta possibilidade de utilizar a
literatura no processo de alfabetizacdo foi prevista na criacdo da obra; no entanto, é preciso
que o professor tenha cuidado para ndo tirar o valor de produ¢do humana da obra infantil,
utilizando apenas para aprender regras gramaticais da lingua portuguesa ou dando a ela
apenas uma conotacdo de brincadeira.

A literatura tem o poder maior de unir o mundo letrado e a imaginagdo; €, portanto,
uma ponte que une o mundo real ao mundo particular de cada aluno. Desta forma, concorda-
se com Abramovich (1991, p.17), que defende que € possivel sentir e enxergar pelos olhos do
imagindrio, e assim, “abrir as portas para o mundo”. Sdo estas portas que vao conduzir o
sujeito para a cidadania plena.

Dohme (2000, p.25) argumenta que a imaginacdo € uma necessidade da crianca; as
fantasias sdo visualizacdes de como tal coisa pode ser. Ou seja, as criangas fazem conjecturas,
combinacdes, e isso ajuda na formacgao da personalidade, pois a “[...] histéria traz o abstrato
ao entendimento das criancas, € com isSO munisse-as com experiéncias que aumentardo a sua
vivéncia, aumentando suas possibilidades dentro de um relacionamento social.”

Saraiva (2001, p.19) aponta que:

[...] os textos literdrios valorizam a inteligéncia da crianga, sua capacidade
interpretativa e lhe possibilitam resolver problemas cuja natureza abstrata ela é
incapaz de alcancar, a ndo ser pela adesdo ao universo simbélico. Frequentemente,
instalam a motivag@o interna da crianca para a leitura, visto que ela deseja ler porque
a linguagem de narrativas e de poemas a mobiliza para a compreensdo do mundo e
para a autonomia daf decorrentes (SARAIVA, 2001, p.19).
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A aprendizagem da leitura e da escrita € uma experiéncia que vai determinar a
imagem que a crianga faz da escola e a percepcdo do professor em ver na literatura infantil
uma estratégia para contribuir no processo. Pode significar muito mais que uma aula
prazerosa, pode determinar o interesse e a permanéncia da crianga na escola, pois de posse do
conhecimento do cédigo escrito, a crianga constréi um novo dominio, o do mundo adulto.
Categoria 7 - Interesse e aprendizagem x prazer e diversao

Nesta categoria, verificou-se que o professor atribui ao material a capacidade de
despertar interesse, prazer e diversao e também aprendizagem.

Foram 47 presencas, sendo que no discurso do professor sempre era citado um ou
mais dos vocabulos que formam a categoria, como consequéncia da contribui¢do do lidico na
aprendizagem do aluno.

Exemplos:

Sujeito 28

— Quando aprendemos brincando aprendemos muito mais rdpido e nunca mais
esquecemos

Sujeito: 9

— um interesse maior pela aula. Aula diferente sempre chama a aten¢do para a

aprendizagem.

Categoria 8 - Despertar a responsabilidade no aluno

A categoria identificou que o professor considera que a forma ludica do material
desperta o aluno para a responsabilidade individual e coletiva.

Foram registradas 31 presencas em que o professor acredita que a literatura infantil e
0s jogos podem contribuir para despertar a responsabilidade dos alunos sobre as questdes
ambientais, primeiro pensando localmente, para depois globalmente.

Exemplos:

Sujeito 11

— Contribuicdo valiosa e necessdria para despertar as criangcas para a preservacao
do meio ambiente. E para as criangas o interessante é o lidico e a literatura da forma como
foi apresentada no curso.

Sujeito 25

—Poderd contribuir de forma prazerosa no desenvolvimento para que esse aluno

possa repensar suas atitudes, primeiro na sala de aula e depois para o mundo. Por que ndo?
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Na sétima e na oitava categoria, verificou-se que os resultados apontaram que a
literatura infantil e os jogos despertam no aluno o interesse para aprender de uma forma
prazerosa e interessante.

No somatério dessas duas categorias, 78 ocorréncias, a aprendizagem com prazer
representa 60,25% do total, o que corresponde ao que defendem os autores Kamii (1991),
Kishimoto (2002), Macedo et al (2000) e Betelheim e Zelan(1992), que o lidico deve ser
inserido no ambiente escolar porque tem a propriedade de provocar a aprendizagem e
desenvolver o convivio social. Além da aprendizagem prazerosa, 39,74% das ocorréncias

indicaram que a ludicidade é um importante aliado para despertar a responsabilidade

individual e coletiva no aluno.

Categoria 9 - O pertencimento e a responsabilidade

Verificou-se nos discursos dos professores o reconhecimento da importancia do seu
papel como educador.

Dos 64 sujeitos pesquisados, 31 deixaram transparecer no seu discurso que sabem
quao importante € o seu trabalho para o desenvolvimento da educacdo sécio ambiental.

Exemplos:

Sujeito 01:

- As palestras foram otimas de muito bom proveito muito interessantes mesmo, vdrias
coisas que eu ndo sabia aprendi nesses dois dias. As vezes pensamos que certas coisas nao
nos dizem respeito, mas se refletirmos bem, de um modo o de outro muitas coisas q/ passam a
nossa volta, nos interferem sim. Como é o caso dessas doencas e da poluicdo nomeio
ambiente.

Sujeito 12:

- Muitas vezes nos sabemos tudo que foi falado, mas eu precisava despertar para a
prdtica. Os jogos e as palestra, me ajudaram a quere que meus alunos tenham essa (
consciéncia) e despertar mais o cuidado com o meio ambiente. Nossa escola é rural...

Sujeito 22:

- que esse trabalho com as escolas continue e se possivel que todos tenham

oportunidade de participar deste curso que é maravilhoso, porque participei de vdrios

cursos, mas este ndo é igual aos outros...
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Categoria 10 - A aprendizagem do professor

Verificou-se que as atividades desenvolvidas propiciaram a aprendizagem do
professor.

Dos 64 professores pesquisados, 31 declararam ter aumentado seu conhecimento em
relacdo aos temas abordados e as praticas educativas com o material lidico. Em sua maioria,
eles declararam que ndo conheciam muito sobre os assuntos e que agora sabem a importancia
de abordar os temas em sala de aula

Exemplos:

sujeito 9:

- Acho que foi uma nova aprendizagem surgir coisas novas ideias novase melhores
maneiras de trabalhar com os alunos, tudo sobre o meio ambiente sua conservacdo e tudo o
que faz parte da natureza;

sujeito 52:

- Eu tinha conhecimento do assunto superficialmente, ndo dando o devido valor que
os temas abordam. Mas com o conhecimento que obteve-se, pude refletir que minha prdtica,
didria estava defasada. Quero d partir de agora aplicar os meus conhecimentos, dar mais

valor ao ambiente, a metodologia e a diddtica que aprendi foi muito importante.

Categoria 11- Os sentimentos provocados
A categoria evidenciou a necessidade que os sujeitos tinham de expressar seus

sentimentos de alegria, satisfacdo e gratiddo pelo curso oferecido e pelos momentos de
compartilhamento que vivenciaram, e esperanga nas novas possibilidades apontadas.

Dos 64 sujeitos, 53 responderam atendendo a esta categoria.

Exemplos:

Sujeito: 18

—A historia de cada um de nés é construido com realizacoes durante a vida este
trabalho que vocés realizam nos proporciona novos conhecimentos e realizacoes de para que
o mundo fosse cada vez melhor.

Muito obrigado pela paciéncia e dedicacdo por nos.

Espero que possam retornar, que “Deus”abengbe cada um de vocés.

Sujeito 36:

— Gostei muito do grupo todo do modo em que as atividades foram planejadas e
principalmente a execugdo. Parabéns que Deus os abencoe e lhes sustente nesta linda missdo

de preocupar-se com o outro a mudanga de comportamento
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Sujeito 32:

—Adorei esse encontro, pois ndo tinha muito conhecimento sobre os assuntos
estudados. Hoje, sei como trabalhar e dar mais importdncia ao tema. Sem duvida os assuntos
abordados devem fazer parte do dia a dia de nossas vidas, esclarecendo que cada um deve
fazer sua parte. A interacdo do homem e da natureza deve comecar na escola par mostrar a
importdncia da sensibilidade e da conscientizacdo dos individuos, a fim de garantir o seu
comprometimento com a questdo ambiental, buscando formar um cidaddo autonomo, critico
e participante na sociedade onde estd inserindo.

As trés ultimas categorias, 9, 10 e 11, estdo relacionadas com a formacdo do
professor (referente ao segundo dia de capacita¢do). Conforme tabela 6, o somatério de 115
ocorréncias estd distribuido da seguinte forma: a nona categoria registra o despertar do
pertencimento na consciéncia do professor, com 26,96% da ocorréncia; a décima categoria
registra efetivamente a contribuicio que as atividades desenvolvidas representaram na
aprendizagem do professor, com 26,96%; e a décima primeira registra os sentimentos
provocados pelas atividades da oficina como um todo, e apresentou 46,08% do total.
Analisando os dados, observou-se que o segundo dia da oficina despertou no professor a

sensibilidade para as atividades em EA:

Capacitar em EA, independentemente do publico-alvo, é, em um primeiro momento,
levar o individuo a repensar a sua relacdo com o meio, a fim de garantir mudancas
de atitudes em prol da melhoria da qualidade de vida de sua sociedade. Para que essa
mudanga ocorra, é fundamental que o individuo se reconheca como parte integrante
do ambiente, se sensibilize com os problemas e se sinta responsdvel por eles.
Entendendo os conceitos que regem a sua dindmica, poderd agir de forma efetiva
(SANTOS, 2001, p. 33).

Essa transformacdo pode ser observada durante a realizacdo das atividades, que
provocaram discussodes acirradas, principalmente na segunda atividade, em que os professores
liam textos sobre a Educacdo Ambiental, como por exemplo: A Prdxis na educagdo
Ambiental’®, que traz para o centro das discussdes a questdo da responsabilidade de quem se
propde a fazer EA, e A formacdo da consciéncia ambiental na escola’, que discute a
importancia do Projeto Politico Pedagégico (PPP) para o desenvolvimento da EA nas escolas.

As estratégias de formar grupos coloridos, com a identificacdo somente pela cor do
crachd, propiciaram o despertar do que € pertencer, sentir-se dentro de algo, sentir-se parte de

um todo que necessita muito mais do que cada um fazer a sua parte.

% Disponivel em: < http://www.remea.furg.br/edicoes/vol14/art06.pdf>. Acesso em: 01 set. 2009.
% Disponivel em: <http://www.remea.furg.br/edicoes/voll5/art09.pdf >. Acesso em: 01 set. 2009.
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Esta estratégia foi se formando durante as outras oficinas pedagdgicas realizadas
anteriormente, em que se observou que os participantes ndo deveriam escolher as cores € nem
colocarem seus nomes nos crachds, pois isso gerava uma atitude individualista. Na hora das
apresentacgdes, o apresentador ia para frente do painel acompanhado pelo seu grupo, mas
dizia: “Sou o ‘representante’ do grupo tal”. Ele falava de uma forma individualista, e embora
estivesse acompanhado pelos outros integrantes, nao havia unidade.

A partir do momento que optamos por orientar que nao colocassem nomes nos

crachas'®

, observou-se que a maneira de apresentacdo também mudou. O apresentador
normalmente utilizava um discurso assim: “ N6s somos o grupo tal”. Ele falava de uma forma
que era possivel sentir a unidade do grupo, e nas discussdes, ele buscava apoio nos integrantes
para fortalecer sua fala.

A categoria que obteve a maior ocorréncia no processo de formagdo do professor
para o desenvolvimento de EA foi a categoria 11, que revela os sentimentos gerados pelos
dois dias de trabalhos. Em todas as oficinas houve manifestacdes de agradecimento, afei¢do,
respeito, esperanca no trabalho que juntos desenvolveriam. Particularmente em Ponta Pora,
aconteceu algo de novo. Atribuiu-se o acontecimento ao fato de que muitas vezes o professor
€ obrigado a participar de cursos que eles consideram desnecessdrios.

A primeira professora que chegou pela manhd, na hora de assinar a folha de
ocorréncia perguntou:

- O que eu vim fazer aqui?

A resposta dada pela pesquisadora foi:

— Vocé veio participar de uma oficina pedagdgica que a lagro oferece aos
municipios que queiram ser parceiros em educagdo sanitdria/ambiental.

Depois disso, ela sentou-se, e a partir dai, observou-se como era o comportamento
dos outros que iam chegando.

Enquanto a equipe de educacdo sanitdria se preparava para comecar, eles
observavam atentos e percebeu-se que o colorido das caixas, o material organizado e o
entrosamento da equipe serviam de fonte de comentarios e olhares atentos.

Nesse momento, evidenciou-se que o lidico e o belo envolvem os adultos, e embora
muitos estivessem ali contra a propria vontade, ja estavam curiosos para ver o que

aconteceria. Essa observacao mostrou a importancia de respeitar e valorizar o publico alvo.

19" A explicacdo dada para essa atitude era de que precisivamos dos crachds para uma préxima oficina e que,
portanto, recolheriamos no final do evento.
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Aconteceram muitas manifestacdes de contentamento como, por exemplo: o que se
percebe na transcri¢do do discurso do sujeito 54, que ao elogiar as atividades faz alusdo aos
trabalhos anteriores realizados pela Iagro, que ja foram mencionados neste trabalho:

-Agradeco pela oportunidade de participar dessa capacitagdo. A equipe estd de
parabéns e quero louvar a pedagoga pela étima elaboragdo com embasamento tedrico, jd
havia participado em outro municipio e a muito tempo de uma capacita¢do pela lagro, mas
nada se compara a essa equipe e material apresentado. Espero que continuem assim e que
possamos participar de novos encontros.

Os resultados desta categoria indicaram que houve sinergia para a EA, e esta sinergia
fortaleceu os sujeitos para a cidadania ambiental, além de aproximar a lagro, a Escola e a
comunidade.

Ao final do evento, os professores prestaram uma homenagem a equipe de educacdo

sanitdria da lagro e aos colegas presentes, com uma poesia € uma parddia, que seguem:

Poesia em Agradecimento

Autora : prof®. da Escola Graga de Deus.
Que tristeza, meus colegast,

Quando o comunicado chegou

Eu deveria ir a Ponta Pora

Participar de um curso que a lagro programou!

A principio imaginei:

Serd que vou aprender?

Jd estudei, estou formada....
Serd que falta algo a saber ?

Ao longo das palestras, mudou a minha opinido

Descobri que pouco sei do assunto em questdo
As informacoes obtidas mostra a cada um o seu valor.
Descobri que posso ajudar o proximo mesmo sendo um professor

As criancas em formagdo podem fazer a diferenca

Cada sementinha plantada, muda mais sua consciéncia.

Obrigada lagro, municipio e palestrante
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Por enriquecer o nosso conhecimento

Em nome da escola Graca de Deus e das demais fica aqui nosso agradecimento

Musica : Parabéns pra vocé
Parabéns pra vocé

Que veio aqui pra aprender
Ndo esqueca que tem

Com o meio ambiente um dever

Achei importante o que ouvi
E também o que aprendi
Deus fez o mundo perfeito

Porque entdo destruir

A equipe do curso,

Que Deus abengoe também,
Até o proximo encontro,
Com saudades,

amém.

Categoria 12 - A transmissao de conhecimento
Verificou-se o uso da palavra transmissdao de conhecimento para identificar a pratica

pedagégica. Nesta categoria, 6 professores expressaram em seus discursos as palavras
transmissdo de conhecimento, no entanto, ndo € possivel identificar se foi apenas uma
maneira de falar ou se representa a sua pratica de fato.

Exemplo:

Sujeito50

- Que este curso, nos ajude em uma melhor compreensdo da nossa responsabilidade
em transmitit, conhecimento aos nossos alunos, em relacdo aos temas que abrange este

trabalho importantissimo que a lagro, vem desenvolvendo junto a comunidade escolar.

Categoria 13 - A mudanca
Nesta categoria, verificou-se que o sujeito quer mudar a sua pratica pedagdgica.
Dos 64 sujeitos pesquisados, 5 reconheceram que a capacitagdo proporcionou rever

suas metodologias de trabalho.
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Exemplo:

Sujeito 52

— Eu tinha conhecimento do assunto superficialmente, ndo dando o devido valor que
os temas abordam.Mas com o conhecimento que obteve-se, pude refletir que minha prdtica,
didria estava defasada.Quero, d partir de agora aplicar os meus conhecimentos, dar mais
valor ao ambiente, a metodologia e a diddtica que aprendi foi muito importante.

As duas udltimas categorias encontradas foram palavras no meio de um discurso que
podem significar muito, principalmente quando se quer desenvolver um trabalho que propde
rever valores, crengas e atitudes. As duas palavras encontradas foram: transmitir (para o nosso
aluno), na décima segunda categoria e mudang¢a (na minha pratica).

Embora a ocorréncia das duas tenha sido baixa, menos de 10% em relagdo ao nimero
de sujeitos, consideramos que elas nos dizem alguma coisa.

A transmissdo de conhecimento ndo combina com a priatica de EA proposta,
entretanto, ela existe e estd presente nas praticas de muitos professores. Isto serviu de alerta
para repensar as proximas oficinas.

Quanto a segunda palavra, mudanca, significou uma reflexdo que se julga sempre
necessdria quando se quer trabalhar com EA.

Finalizando esta etapa, considerou-se que as oficinas alcancaram o objetivo de
capacitar o professor para a utilizacdo do material em sala de aula, e assim contribuir com o

desenvolvimento do ensino de Ciéncias e da educa¢do ambiental.

5.3 O Retorno para Acompanhar os Trabalhos dos Professores com os Alunos, apds a

Oficina Pedagégica de Ponta Pora — Coleta de Dados C

Conforme registrado anteriormente no Génesis, o retorno apds a oficina € a ultima
etapa do processo da pesquisa. A esta ultima etapa do trabalho corresponde o
acompanhamento dos trabalhos que tem o objetivo de observar a pratica desenvolvida pelo
professor e a dinamica adotada na execucdo dos planejamentos, bem como os resultados
alcancados.
De acordo com registros de reunides das outras oficinas pedagdgicas realizadas pela
Iagro, o comparecimento dos professores varia entre 18 a 40 % e o envio de questiondrios
varia de 15 a 50%.
Nesse caso, obteve-se a presenca de 26,40% de professores presentes e 20,83% de

retorno dos questiondrios, totalizando 47,23 % dos professores capacitados
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Para organizar os dados obtidos utilizamos uma tabela para identificar as categorias
encontradas, seguida do grifico para visualizagdo dos resultados e posteriormente o
reenquadramento das categorias em uma nova tabela para facilitar o entendimento das

discussoes.

5.3.1 Categorias encontradas a partir das respostas - coleta de dados C

Na coleta de dados C, foram encontradas as seguintes categorias de respostas:

a) Cl1 - O estimulo a participagao;

b) C2 - A importancia do contexto;

¢) C3 - A realidade € diferente, mas a sugestdo € boa;

d) C4 - A linguagem adequada favorece a aprendizagem;

e) C5 - A linguagem nao interfere na aprendizagem;

f) C6 - Os alunos precisam de explicagdes;

g) C7 - Os temas despertaram interesse;

h) C8 - Os temas sdo desconhecidos;

i) C9 - A leitura foi prazerosa;

j) CI10 - A leitura despertou pouco interesse;

k) CI1 - As novas regras do jogo;

1) CI12 - A obediéncia as regras;

m)C13 - O jogo e o livro;

n) C14 - A alegria, a diversao e a discussao;

0) CI15 - O coletivo e o jogo;

p) C16 - A Cooperacao e o conflito;

q) C17 - Jogos e outras atividades;

r) C18 - A jung¢do do livro e o jogo;

s) C19 - O aluno é capaz de explicar nogdes bdsicas sobre as doengas;

t) C20 - O aluno ndo é capaz de explicar no¢des bdsicas sobre o uso correto de
agrotoxico;

u) C21 - A leitura e a escrita;

v) C22 - Os alunos e os familiares;

w)C23 - A leitura solitaria;

x) C24 - Gostaria muito de usar novamente;

y) C25 - Nao tem material.
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5.3.2 Tabela e grafico das categorias identificadas nos discursos dos sujeitos no retorno apés a Oficina Pedagégica de Ponta Pora -

coleta de dados C
A ocorréncia de respostas enquadradas nas categorias acima colocadas, dispostas por sujeito, ficam evidenciadas na tabela 7 e no
grafico 3:

Tabela 7 - Categorias identificadas nos discursos dos sujeitos no retorno apés a Oficina Pedagogica de Ponta Pora - coleta de dados C

Sgeito| C. | C. | C.|C. |C.JC |CjC |JC |C|CcClC|Cc|C|Cc|Cc|jCc|Cc|Cc|Cc|Cc|C|C |C |C
5 1123145167819 [10]11]12[13] 14151617 18] 19120212223 24|25
1 X X X X X X XX XX Xl X X
2 X X X X X XX XXX XX X
3 X X X X X XXX XX XX X
4 X X XX X X X XX | X XX X
5 X X XX X X XX XX Xl X X
6 X X X XX X X XXX XX X
7 X XX X X X X X)X | X XX X
g X X X X X X XX XX XX X
9 XX X X XX XX | X Xl X X
10 | X X X X XX X|X XX XX X
11 X X XX X X XX XX XX X
12 | X X X X X X X XX | X X XX
13 X X XX X XX XX | X Xl X X
14 | X XX X X X X|X X XXX X
15 X X X X X XX X)X | X XX X
Total | 9 | S| 112 1 | 210} 4 J14) 1 123 |10 5 15 7 | &8 1514 1 |15]14] 1 |12] 3
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Grafico 3 - Resultados encontrados por categoria na coleta de dados C

C25Naotem material 3

C24-Gostaria muito de usar novamente 12
C23-Aleitura solitaria 1
C22-Osalunos e os familiares 14

C21-Aleitura e a escrita 1%

C20-0 aluno ndo € capaz de explicar nogdes... 1
C19-0 aluno é capaz de explicar nocdes... 14
C18-Ajuncéo do livro e o jogo 15

C17-logos e outras atividades 8

C16-A Cooperacdo e o conflito 7

C15-0 coletivo e o jogo 15

Cl4- A alegria, a diversdo e a discussado 5
C13-Ojogo e o livro 10

E = Total
Cl12A obediéncia as regras 3

C11-As novas regras do jogo 12

C1l0 A leitura despertou pouco interesse 1
C9-A leitura foi prazerosa 14

C8-Os temas sao desconhecidos 4
C70stemas despertaram interesse 10
C6-Os alunos precisam de explicagoes 2
C5-Alinguagem nao interfere na... 1

C4-A linguagem adequada favorece a... 12

C3-Arealidade é diferente, mas a sugestdo é... 1

C2-A importancia do contexto 5

C1l-0 estimulo a participagao S

5.3.3 Resumo das categorias, resultados encontrados e discussao

A pesquisa teve trés momentos de discussdo dos resultados, cada um com um
objetivo definido. No entanto, considera-se a discussao a seguir como a mais importante, pois,
de certa forma, reflete o resultado da capacitagdo e da prética pedagdgica desenvolvida com a
Colecdo. Ou seja, € o resultado das experiéncias do professor com o material Colecdo lagro
nas Escolas e a contribuic@o da literatura infantil e do jogo na prética, para inserir temas de
educagdo sanitdria/ambiental na escola.

Nesta ultima fase, foram analisados os resultados de 15 questiondrios que
correspondem a aplicag¢do da pesquisa com 15 professores de 17 turmas, sendo que 10 turmas

eram do 5° ano e 7 turmas eram do 4° ano, totalizando 432 alunos. A experiéncia profissional
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dos sujeitos varia de 3 a 25 anos. As entrevistas com os professores que participaram da
reunido foram utilizadas como transcritos para corroborar ou refutar uma ideia.
Para a discussdo, agruparam-se as 25 categorias em 12 tematicas que correspondem

101

as indagacdes da pesquisa, embasadas pelo construtivismo piagetiano . Apresentamos tabela

ilustrativa para facilitar o entendimento:

Tabela 8 - Reenquadramento das categorias de coleta de dados C

Categorias encontradas Freq. Tematicas Total
C1 - O estimulo a participag¢do 9

C2 — A importancia do contexto 5

C3 — A realidade € diferente, mas a sugestao 1 O Contexto 15
¢ boa

C4 — A linguagem adequada favorece a 12

aprendizagem

CS — A linguagem ndo interfere na 1 A linguagem 15
aprendizagem

C6 — Os alunos precisam de explicacdes 2

C7 — Os temas despertaram interesse 10 Os temas e o interesse 14
C8 — Os temas s@o desconhecidos 4

C9 — A leitura foi prazerosa 14 .

C10 - A leitura despertou pouco interesse 1 A leitura 15
C11 - As novas regras do jogo 12

C12 — A obediéncia as regras 3 As regras 15
C13 -0 jogo e o livro 10

C14 - A alegria, a diversao e a discussao 5 O prazer de aprender 15
C15 - O coletivo e o jogo 15

C16 — A Cooperacao e o conflito 7 Interacdo social 30
C17 — Jogos e outras atividades 8

C18 — A juncdo do livro e o jogo 15 Integracdo literatura x jogo 15

C19 — O aluno € capaz de explicar nocdes 14
basicas sobre as doencgas

C20 — O aluno ndo € capaz de explicar 1 Aprendizagem 15
nocdes bdsicas sobre o uso correto de

agrotoxico

C21 — A leitura e a escrita 15 Alfabetizagdo 15
C22 — Os alunos e os familiares 14 ) .

C23 - A leitura solitdria 1 Leitura social 15
C24 — Gostaria muito de usar novamente 12 -

C25 — Nao tém material 3 Continuidade 15

%" Que considera o sujeito ativo, que constréi o conhecimento agindo sobre o objeto.
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Sobre cada categoria, apresenta-se a seguir a andlise e discussao:

Categoria 1- O estimulo a participacao

Verificou-se que os professores se sentiram motivados a propor acdes semelhantes as
acoOes propostas nas histérias para tratar temas transversais.

Dos 15 sujeitos pesquisados, 9 professores afirmaram que as histdrias criadas
instigaram a participac@o dos professores e dos alunos em propor atividades semelhantes.

Exemplo:

Sujeito 14:

- instigam a participagdo do professor e do aluno em propor atividades semelhantes

Categoria 2 - A importancia do contexto

Verificou-se que as histérias envolvendo a vida rural e a participacdo da escola nos
problemas da comunidade promoveu discussdes e a reflexdo sobre a realidade.

Nesta categoria, 5 sujeitos apontaram que as histérias favorecem a discussdo a
reflexd@o sobre a vida local.

Exemplo:

Sujeito 4:

- Elas aléem de fazer parte da vida dos alunos, promovem a discussdo e reflexdo

sobre a realidade local.

Categoria 3 - A realidade é diferente, mas a sugestao é boa

Verificou-se que o sujeito entrevistado ndo reconhece nas histdrias a sua realidade,
mas aprova as sugestdes das histérias como positivas para a discussdo de outros problemas
locais.

Quanto a esta categoria, dos 15 sujeitos pesquisados, apenas 1 aponta para a
diferenca entre as histdrias e a realidade de seus alunos.

Exemplo:

Sujeito 14:

- ndo representam a atual realidade da escola e da comunidade, mas fornecem
sugestoes para uma troca de conhecimento entre alunos, professores, pais e comunidade.

Desta forma, as categorias 1, 2 e 3 foram agrupadas na tematica Contexto das
historias e dos jogos. Nesta temdtica, obteve-se 15 ocorréncias, sendo que a categoria 1, que

corresponde ao estimulo e a participagdao que a Cole¢do provocou nos alunos e professores,
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obteve maior ocorréncia, de 60% do total; a categoria 2, que corresponde a importancia do
contexto, da abordagem da realidade de uma escola imagindria e a vida rural e suas inter-
relacdes, obteve 33,33% das ocorréncias; quanto a categoria 3, que corresponde a indicagao
de que a realidade € diferente, mas as sugestdes sdo boas, obteve-se 6,66% das ocorréncias.

De uma forma resumida, contextualizar os contetidos significa estabelecer vinculos
entre o conhecimento e a realidade do aluno. A contextualizacdo surgiu na LDB, de 1996, e
nos PCN, que servem de orientacao para o desenvolvimento de préticas educativas.

De acordo com as recomendagdes dos PCN, a contextualizacdo estimula o
protagonismo do aluno e instiga-o a ter autonomia intelectual. A ideia da contextualizacio
requer a intervencao do estudante em todo o processo de aprendizagem, fazendo as conexdes
entre os conhecimentos. “Esse aluno que estard na vanguarda ndo serd nunca um expectador,
um acumulador de conhecimentos, mas um agente transformador de si mesmo e do
mundo.”'*

A seguir, apresenta-se uma transcricio da fala da professora Azaleia'®, que
participou da entrevista coletiva, na qual comenta sobre como foi trabalhar com a Colegdo:

- Mas foi um assunto muito interessante, nos professores gostamos muito de trabalhar
com eles, e eles se desenvolveram muito mesmo, assim, em relacdo a leitura, a relacionar as
palavras que eles liam, em buscar no diciondrio, que é o vocabuldrio e enfim, foi muito bom
mesmo! E essa experiéncia, de estar trabalhando em sala de aula e de poder aplicar em casa,
o aluno se sente muito valorizado, né? Olha, eu falei pros meus pais que ndo pode ser assim...
a questdo da febre aftosa, que aparece no nosso municipio e que é constante e toda a
problemdtica que tem, entdo, é um contetido de acesso a todos e que eles tdo trabalhando e
que o pai também trabalha ld, né?

Para Piaget (1984, p. 16, grifo do autor) “[...] um ensino moderno consistiria em falar
a crianca na sua linguagem antes de lhe impor outra ja pronta e por demais abstrata e,
sobretudo, levar a crianga a reinventar aquilo que € capaz, ao invés de se limitar a ouvir e
repetir.”

Como podemos observar na declaracdo da professora, a contextualizacdo

proporcionou interesse, interacao, socializacao, aprendizagem e a formag¢ao da autonomia.

102 . . . . . ~ . A s . . .
Diciondrio interativo da Educagao Brasileira - Agéncia Educabrasil. Disponivel em: <http://www. educabra-

sil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=161>. Acesso em: 29 ago. 2009.
195 Azaléia: nome ficticio dado a professora.
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Categoria 4 - A linguagem adequada favorece a aprendizagem

Nesta categoria, a linguagem das historias aproximou o conhecimento cientifico a
linguagem do aluno e essa aproximacao provocou discussoes, relatos e reflexoes.

A linguagem utilizada na Colecdo € reconhecida pelos pesquisados como um elo de
ligacdo entre o conhecimento cientifico e a realidade do aluno.

Exemplo:

Sujeito 8

- A linguagem das historias aproximou o conhecimento técnico e cientifico da

linguagem do aluno, provocando reflexdo sobre as temdticas e relatos do cotidiano.

Categoria 5 - A linguagem nao interfere na aprendizagem

Verificou-se que nesta categoria os sujeitos acreditam que a adequagao da linguagem
nao fez diferenga nas discussdes. Observou-se a ocorréncia de apenas 1 sujeito que registrou
conteddo enquadrado nesta categoria.

Exemplo:

Sujeito 6

- A linguagem adequada aproximou o saber do aluno aos conceitos bdsicos dos

temas, mas ndo fez diferenca nas discussoées em aula.

Categoria 6 - Os alunos precisam de explicacoes

A categoria apresentou as respostas dos sujeitos que acreditam que, mesmo com a
linguagem adequada, os alunos precisam de ajuda com explicagdes. Dois sujeitos de um
universo de 15 observaram que seus alunos necessitam da presenca de alguém que explique
sobre os temas; que s6 a literatura e o jogo nao sao suficientes.

Exemplo:

Sujeito 7

— A linguagem é adequada, mas os alunos precisam que alguém explique.

As categorias 4, 5 e 6 foram agrupadas na tematica sobre a linguagem da Colecdo,
que passou pelo processo da transposicdo diddtica para abordar os temas cientificos. Nesse
agrupamento, obteve-se 15 ocorréncias na categoria 4, as quais relaciona-se que a linguagem
adequada favorece a aprendizagem, equivalendo a 80% da ocorréncia; na categoria 5,
registrou-se que a linguagem ndo interferiu nas discussdes sobre os temas, com 3,33% da

ocorréncia; e na categoria 6, registrou-se que a linguagem é adequada, mas os alunos
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precisam de explicacdes, com 6,66%. Atribui-se esses resultados ao embasamento tedrico da
teoria de Piaget, que foi utilizada na construcao da linguagem para as criangas.

Para Piaget (1978, p.16), “falar a crianca a sua linguagem antes de lhe impor outra ja
pronta e por demais abstrata e, sobretudo, levar a crianga a reinventar aquilo que € capaz, ao

invés de limitar a ouvir e repetir.”

Categoria 7- Os temas despertaram o interesse
Verificou-se que os temas abordados na Colecdo despertaram o interesse dos alunos.
Dos 15 professores pesquisados, 10 informaram que os temas foram importantes para
os alunos.
Exemplo:
Sujeito 15
- os alunos jd tinham ouvido falar e expressaram interesse para discussdo do

assunto, trazendo observacoes do seu dia —a- dia.

Categoria 8 - Os temas sao desconhecidos

Verificou-se o reconhecimento dos sujeitos de que observaram que seus alunos nao
tinham conhecimento nenhum sobre os assuntos abordados na Cole¢ao.

Registrou-se a presenga de 4 sujeitos que apontaram que seus alunos ndo conheciam
os temas abordados na Colecdo.

Exemplo:

Sujeito 11

- que eles ndo tinham conhecimento nenhum sobre as doengas e utilizacdo correta de
agrotoxicos e o meio ambiente.

As categorias 7 e 8 foram agrupadas na temadtica relacionada ao conhecimento do
aluno sobre os assuntos abordados na Colecdo, e foram observadas 14 ocorréncias, das quais
a categoria 7 obteve 71,42%, e a categoria 8 obteve 28,57% das ocorréncias.

Na atual discussao, nao foi possivel identificar se sdo todos os temas ou alguns temas
que sdo desconhecidos, mas buscamos nos resultados discutidos no primeiro dia da oficina, os
quais indicaram desconhecimento e duvidas sobre os temas brucelose e tuberculose. O
problema identificado no 1° dia, que a brucelose é um tema desconhecido, pode ser o mesmo

da atual discussdo, no entanto, ndo € possivel afirmar.
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Quanto a maioria ter apontado que os temas despertam interesse, atende as
expectativas desta pesquisa de mestrado, de acordo com observagdes feitas pela pesquisadora,

enquanto pedagoga da lagro, que como tal planejou as acoes.

Categoria 9 - A leitura foi prazerosa

Verificou-se que o sujeito entrevistado reconhece que a leitura proporcionou aos
alunos uma interagao e reflexao de forma prazerosa.

Nesta categoria, quase a totalidade, 14 dos pesquisados, afirmou que os alunos
gostaram da leitura, sendo que 8 sujeitos registraram interacdo e prazer na leitura, 4
registraram aprovacao e criticas positivas a leitura, e 1 apontou muita satisfacdo dos alunos
em ler a Colecdo.

Exemplo:

Sujeito 9

- a leitura proporcionou a interacdo e a reflexdo do grupo de alunos de forma
prazerosa

Sujeito 4

- 0s alunos demonstraram simpatia e aprovacdo pela obra, por meio de comentdrios,

ou criticas positivas.

Categoria 10 - A leitura nao é agradavel

Verificou-se que os sujeitos garantem que a leitura ndo provocou alegria ou prazer
em seus alunos.

Dois dos sujeitos pesquisados revelaram que seus alunos nao demonstraram alegria
ou prazer durante a leitura dos livros da Colecdo.

Exemplo:

Sujeito 6 (pergunta 14) e sujeito 9 (pergunta 13):

— a leitura dos livros ndo despertou nenhuma sensagdo de alegria

Sujeito 9 da pergunta 13

— Os alunos demonstraram um interesse regular pela leitura.

Agrupou-se as categorias 9 e 10 sob a temdtica a leitura, na qual se obteve 15
ocorréncias. A categoria 9 corresponde a 93,33% das ocorréncias, e a categoria 10, a 6,66%
das ocorréncias.

A literatura infantil pode ser utilizada pelos professores nas suas préticas para

abordar o conhecimento cientifico, podendo trazer para “[...] o processo de ensino a dindmica
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e a cumplicidade necessdrias, ou seja, traz para o professor o prazer de ensinar e para o aluno

o prazer de aprender” (ZANON, 2006, p.67).

Categoria 11- As novas regras do jogo

Verificou-se na categoria que os pesquisados observaram que seus alunos leram as
regras dos jogos, jogaram e propuseram novas regras sem perder o objetivo do jogo.

Dos 15 sujeitos pesquisados, 12 apontaram que seus alunos fizeram a leitura das
regras, jogaram, mas propuseram novas regras que se adaptassem aos interesses do grupo.

Exemplo:

Sujeitos 2,3 e 7.

— Os alunos leram as regras, jogaram, comentaram e propuseram outras regras que

se adaptassem melhor ao grupo, mas sem perder o objetivo do jogo.

Categoria 12 - A obediéncia as regras

Verificou-se que os sujeitos observaram a obediéncia dos alunos as regras do jogo.
Nesta categoria, 3 sujeitos registraram a observacdo de que seus alunos leram as regras e
jogaram conforme estava escrito.

Exemplo:

Sujeitos 10e 11

- Os alunos jogaram de acordo com as indicagoes estabelecidas na cartela sem
comentar nada.

Nas categorias 11 e 12, agrupamos a temadtica relacionada as regras do jogo.
Obtivemos para essa temadtica 15 ocorréncias, das quais a categoria 11 obteve 80% das
respostas, e a categoria 12 obteve 20% das ocorréncias. O resultado indica que os alunos
leram as regras, jogaram e propuseram novas regras que se adaptassem melhor ao grupo, mas
sem perder o objetivo do jogo, e em alguns casos jogaram algumas rodadas e entdo pararam o
jogo e fizeram novas regras. Na categoria 12, o resultado aponta que os alunos jogaram
obedecendo as regras, sem tentar mudar.

A fundamentacdo tedrica piagetiana, nesta pesquisa, explica o comportamento dos
alunos apontado no resultado das duas categorias.

Os destinatdrios da Colecdo lagro nas Escolas sdao alunos de 4° e 5° ano, que se
supde que estejam na idade cronoldgica entre 9 a 12 anos, com algumas excecdes. De acordo
com os estudos de Piaget, a crianca dessa idade, se em condi¢des adequadas de

desenvolvimento, pertence ao terceiro estiddio de desenvolvimento cognitivo, que comeca
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entre seis e sete anos e vai até 11 ou 12 anos, chamado de Estddio Operatério Concreto. Nesse
estddio, a crianga desenvolve no¢des de tempo, espaco, velocidade, ordem, casualidade, sendo
capaz de relacionar diferentes aspectos e abstrair dados da realidade. Nao se limita a uma
representacdo imediata, mas ainda depende do mundo concreto para chegar a abstracdo;
desenvolve a capacidade de representar uma a¢do no sentido inverso de uma anterior,
anulando a transformacdo observada (reversibilidade).

Para estudar o comportamento social das criangas, Piaget observou-as em jogos e
concluiu que existem quatro estadios relativos a pratica efetiva de regras. Identificamos os
alunos dos professores desta pesquisa como no terceiro estagio de desenvolvimento de
praticas de regras, ao qual Piaget chama de Estddio da cooperacdo nascente. Nos estddios
anteriores, a criancga joga sem se preocupar com os outros, ou para que esteja jogando, ela nao
pratica regras, mas no estddio da cooperacdo nascente elas comecam a praticar. “Nesse
estddio cada jogador procura doravante vencer seus vizinhos, donde o controle mutuo e a
unificacdo das regras” (PIAGET, 1994, p.33).

Piaget também descobriu que ha estddios para o desenvolvimento da consciéncia
sobre as regras dos jogos, que ele dividiu em trés. De acordo com a teoria, os alunos que
utilizaram a Colecdo estio numa fase de transicdo em relacdo a consci€ncia das regras. Sao
os trés estadios:

a) anomia - natural na crianca pequena, ainda no egocentrismo, ndo existe regras e

normas. Por exemplo: as necessidades determinam as normas de conduta;

b) heteronomia- os deveres s@o vistos como externos impostos coercitivamente € nao

como obrigacOes elaboradas pela consciéncia. Por exemplo, o individuo obedece
as normas por medo da puni¢do. Na auséncia da autoridade ocorre a desordem, a
indisciplina;

¢) autonomia- os deveres sdo cumpridos com consciéncia de sua necessidade e

significacdo. Possui principios éticos e morais. Na auséncia da autoridade

continua 0 mesmo.

Se passarmos, em seguida, a consciéncia da regra, encontraremos uma progressiao
ainda mais suave no pormenor, mas ndo menos nitida em suas linhas gerais.
Podemos expressa-las sob a forma de trés estddios, dos quais o segundo se inicia no
decorre da fase egocéntrica para terminar mais ou menos na metade do estddio da
cooperacdo (por volta dos nove - dez anos). O terceiro abrange o fim desce estadio
de cooperacdo e conjunto do estddio da codificacdo das regras (PIAGET, 1994,
p-34).
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Logo, o comportamento dos alunos em relagdo as regras dos jogos estd de acordo
com a teoria de Piaget.

Em suas observacdes, Piaget conclui que existiriam entdo dois tipos de respeito as
regras: “A regra coletiva €, inicialmente algo exterior ao individuo e, por consequéncia,
sagrada. Depois pouco a pouco, vai-se interiorizando e aparece, nessa mesma forma, como
livre resultado do consentimento mutuo e da consciéncia autonoma” (PIAGET, 1994, p.34).

Portanto, as interagdes, as trocas de ideias provocadas pelos jogos didéticos

proporcionaram ao aluno desenvolver a autonomia.

Categoria 13 - O jogo e livro

Verificou-se que o professor observou que seus alunos buscavam no livro o
argumento para a discussdo. Treze sujeitos pesquisados declararam que a leitura serviu de
apoio para os argumentos dos alunos em suas discussdes na hora dos jogos.

Exemplo:

Sujeito 4:

- 0s alunos jogavam e buscavam no livro argumentos para discussao

Categoria 14 - A alegria, a diversao e a discussao

Verificou-se nesta categoria que os sujeitos observaram que houve alegria, diversao e
discussao construtiva na hora do jogo.

Exemplo:

Sujeito 9

- além de alegria e diversdo registraram discussoes construtivas sobre o tema
abordado

As duas categorias, 13 e 14, foram agrupadas na tematica Prazer em aprender.

Em relagdo ao jogo e ao livro, observamos que os resultados indicaram que os livros
serviram como fonte para argumentos nas discussdes dos jogos. Houve 10 ocorréncias, o que
equivale a 66,66% dos pesquisados. Essa resposta corrobora a inten¢do da pesquisadora em
juntar a literatura infantil e o jogo para favorecer o aprendizado e a formacao da autonomia.

Em relacdo a alegria, discussdo e diversdo, foram registradas 5 respostas, que
equivalem a 33,33% de ocorréncias. Esse resultado aponta que cinco professores pesquisados
observaram que houve alegria e a diversao favoreceu as discussdes positivas.

Pelo fato de brincar ser uma atividade espontanea da crianga, representa um aliado

importante para que o professor ndo transforme sua aula em uma prisdo. Por meio da
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ludicidade, as criangas desenvolvem habilidades e experiéncias que favorecem o processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, € importante que o professor saiba da sua condi¢do de
observador e orientador e que atue de forma que os alunos possam se expressar

espontaneamente, caso contrario, deixard de ser lidico.

Categoria 15 - O coletivo e o jogo

A categoria revela que os sujeitos pesquisados observaram que os temas abordados
na forma de jogos despertam os alunos para o trabalho coletivo.

Nesta categoria, a totalidade do universo de 15 sujeitos argumentou que o jogo
favorece e estimula os alunos em trabalhos coletivos.

Exemplo:

Sujeito 1 — 15

- além de facilitar a aprendizagem de forma lidica, desperta no aluno a

sensibilidade para o trabalho coletivo em sua comunidade.

Categoria 16 - A Cooperacao e o conflito

Verificou-se na categoria que os sujeitos pesquisados apontaram que 0s jogos
proporcionam aos alunos o exercicio da cooperacio entre 0os mesmos.

Dos 15 pesquisados, 7 deles observaram que os jogos da Cole¢cdo ajudaram na
tomada de decisdo em busca de solucdo para questdes no jogo. Essa prdtica amenizou
conflitos do dia a dia.

Exemplo:

Sujeitos 1 e 10

— o0s jogos proporcionaram a cooperacdo entre os alunos para resolver as
dificuldades.

Sujeitos Se 11
— na hora do jogo, os conflitos do dia a dia foram esquecidos, havendo cooperacdo e

discussdo nas tomadas de decisdo.

Categoria 17- Jogos e outras atividades

Verificou-se na categoria que os jogos coletivos proporcionam mais intera¢do do que
outras atividades. Essa informagao foi confirmada por 8 professores.

Exemplo:

Sujeito 6
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— 0s jogos proporcionaram uma intera¢do maior entre os alunos do que outras
atividades.

As trés ultimas categorias foram agrupadas na temaética interagao social. O somatério
das trés categorias foi de 30 ocorréncias, das quais a maior freqiiéncia ocorreu na categoria O
coletivo e o jogo, com 50%; a segunda maior frequéncia foi na categoria Jogos e outras
atividades, com 26,66%; e por final, a categoria Cooperagcdo e conflito, com 23,33% das
ocorréncias. Esses resultados apontam que os jogos sao facilitadores da aprendizagem das

praticas das regras e proporcionam a consciéncia sobre as mesmas.

Chegaremos a conclusio de que o sentimento de justica — embora podendo
naturalmente ser refor¢ado pelos preceitos e exemplo pratico dos adulto-, é, em boa
parte, independente destas influéncias e nio requer, para se desenvolver, sendo o
respeito mutuo e a solidariedade entre as criancas [...] a regra de justica é uma
espécie de condi¢cdo imanente ou lei de equilibrio das relagdes sociais; assim, vé-la-
emos destacar-se quase em total autonomia, na medida em que cresce a
solidariedade entre as criangas (PIAGET, 1994, p.156).
Categoria 18 - A juncao do livro e do jogo

Verificou-se que os sujeitos ndo tém preferéncia por uma ou outra modalidade
lidica; preferem ambas as modalidades, pois uma complementa a outra.

Nesta categoria, os 15 sujeitos da pesquisa declaram que sdo favordveis a juncdo da
literatura infantil e do jogo como instrumento ou ferramenta, pois essa juncdo facilita a
aprendizagem mais do uma modalidade s6.

Exemplo:

Sujeito 12

— Ambos, os alunos aprendem melhor com uma atividade que estimule seus
conhecimentos.

Sujeito 2 —

— Ambos, um complementa o outro, os dois materiais provocaram grande interesse
nos alunos

Sujeito 5

— Tanto os livros quanto os jogos. Favorece a aprendizagem dos alunos,
despertando interesse e participacdo em realizar trabalhos coletivos.

Sujeito 11

- Ambos, depois de terem lido os livros tiveram mais facilidade de aprender a

brincar com os jogos

Sujeito 14
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— um complementa o outro

Isto significa que a intencdo da pesquisa em utilizar as duas modalidades ludicas
integradas, para abordar temas locais de educagdo sanitdria/ambiental, com o objetivo de
provocar a formacdo de novas estruturas cognitivas por meio das historias e das regras dos
jogos, e assim, favorecer o aumento do conhecimento e a alfabetizacdo cientifica, foi
alcancada.

A justificativa para utilizar a literatura no processo de aprendizagem tem amparo em
varios autores, como Zilberman (1998), Betelheim (1992; 2000), Ferreiro e Teberosky (1999),
Coelho (1985), e dentre eles, Saraiva (2001), entende que:

Como arte representativa e sistema de comunicacio, a literatura instiui um elo entre
o leitor e o0 mundo circundante, suscitando perguntas sobre os acontecimentos que

z

envolvem o homem. Ela € uma forma de participacdo de integracdo do leitor ao
tecido sociocultural, mas, simultaneamente, prové seu receptor de informacgdes
criticas que lhe possibilitem tomar consciéncia de si e das contradi¢des inerentes ao
contexto. Ao induzir a reflexdo do sujeito sobre si mesmo e sobre o mundo,
promove a afirmacdo do eu e o encontro deste com o outro, com alteralidade
(SARAIVA, 2001, p.19).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), a crianga desde muito cedo convive
com indmeros atos de leitura sem que o adulto tenha planejado. Isso acontece naturalmente, e
aqui, como no aprendizado da fala, observa e imita o adulto e nesse processo tenta
compreender o mundo. Smith (2003, p.219) corrobora afirmando que “nao é o absurdo que
estimula as criancas, mas a possibilidade de extrairem sentido.” Portanto, a literatura infantil
tem muitos beneficios a oferecer ao aluno, pois proporciona ao leitor uma relagdo de agdo
sobre o texto através da criatividade e imaginacao.

Quando sdo oferecidos desafios de natureza cognitiva que traduzam sentidos que
extrapolem o seu significado, como a literatura infantil, valoriza-se a aprendizagem do aluno
que por meio deles exercita sua capacidade interpretativa de resolver problemas de natureza

abstrata utilizando o universo simbdlico.

Os textos literdrios canalizam, portanto, a descoberta do que € essencialmente
humano, enquanto os leitores, movidos por sua seducdo, interagem com a vida e lhe
ddo forma. Essa funcdo da literatura tem uma relevincia ainda maior quando
orientada para o receptor infantil, uma vez que auxilia a estabelecer atitudes e
comportamentos, a lidar com desafios pessoais e tomar consciéncia de constri¢cdes
impostas pelos padrdes de comportamento social (SARAIVA, 2001, p.19).
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Da mesma forma que a literatura infantil, ja se discutiu sobre os jogos anteriormente,
amparados pela teoria piagetiana e colaboradores, no entanto, julga-se oportuno recomecar
esse debate a partir das discussdes da temdtica de respeito as regras.

O estudo das regras do jogo apontou a hipdtese de que hd dois tipos de respeito e,
consequentemente, duas morais; uma moral é a da coagdo ou da heteronomia, que é toda a
relacdo entre dois ou mais individuos na qual intervém um elemento de autoridade ou de
prestigio (como por exemplo: quando um professor afirma determinada proposi¢do, e seu
aluno, que nele vé um homem de prestigio - seja pelo simples fato de ser professor, seja pelo
fato de ser professor de uma academia famosa - acredita piamente na proposi¢ao afirmada); e
outra moral é a da cooperagdo ou da autonomia, “[...] que representa justamente aquela
relacdo que vai pedir e possibilitar o desenvolvimento Social, a co operacdao pressupde a
coordenagdo das operacdes de dois ou mais sujeitos” (PIAGET, 1994, p 156).

Na teoria de Piaget, a autonomia tem o significado de ser capaz de tomar decisoes
por conta propria, governar-se a si proprio, € € o contrario da heteronomia, em que o sujeito
ndo € capaz de tomar decisdes e por isso € governado por outros.

A autonomia moral diz respeito a capacidade de tomar decisdes entre o certo € o
errado e estd relacionada ao conjunto de regras e principios de ética para a convivéncia em
grupo, ou seja, sao as regras de uma sociedade. J4 a autonomia intelectual € ter a capacidade
de tomar decisodes entre o falso e o verdadeiro e estd relacionada ao cognitivo, ao aprendizado,
a construcao do conhecimento.

Ja sabemos pela prépria teoria piagetina que a autonomia € construida de acordo com
o desenvolvimento do cognitivo, e sendo assim, a fun¢do do educador € proporcionar ao aluno
condi¢cOes de desenvolver-se ética e intelectualmente.

Foi com essa perspectiva que foi elaborada a Colecdo, pois se pretendeu colaborar na
tarefa da escola de formar cidaddos autdonomos, com respeito mutuo e cooperagdo entre as

pessoas, sem deixar de ter suas proprias ideias.

Categoria 19 - O aluno é capaz de explicar noc¢oes basicas sobre as doencas

Nesta categoria, os pesquisados avaliaram que seus alunos tém condi¢des de explicar
as nog¢des basicas das doencas, portanto houve aprendizado.

Foi revelado que 14 sujeitos demonstraram ter confianca no saber de seus alunos,
pois apontaram que eles sdo capazes de explicar sobre as nocdes bdsicas da prevencdo das
doencas e o uso correto de agrotxico.

Exemplo:
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Sujeito 10

— Sim, meu aluno é capaz......

Categoria 20 - O aluno nao é capaz de explicar nocoes basicas sobre o uso correto de
agrotoxico

Nesta categoria, verificou-se a avaliacdo do professor de que seu aluno ndo é capaz
de explicar as nogdes bdsicas do uso correto de agrotéxicos. Houve a presenca de um
professor que declarou que seus alunos nao tem condicdes de explicar sobre o uso de
agrotoxicos.

Exemplo:

Sujeito 14

— Ndo, meu aluno ndo é capaz de explicar sobre o uso correto de agrotoxicos.

Continuando a discussdo dos resultados encontrados nas categorias, chegou-se a mais

uma temadtica — a aprendizagem dos alunos, que retune duas categorias: categoria 19, O aluno
€ capaz de explicar sobre as nocoes bdsicas das doencas, e a categoria 20, O aluno ndo é
capaz de explicar nocoes bdsicas sobre o uso correto de agrotoxicos.

Procurou-se, nesta tematica, observar se houve aprendizagem das no¢des basicas do
temas abordados. No somatdrio das duas categorias se obteve 15 ocorréncias, sendo que a
categoria 19 foi responsdvel por 93,33% das ocorréncias, e a categoria 20, por 3,33% das
ocorréncias.

De acordo com os resultados, observou-se que a estratégia utilizada na pesquisa
favorece o aprendizado das nog¢des bdsicas que contribuirdo na formacgdo de conceitos

cientificos.

Categoria 21 - A leitura e a escrita

Verificou-se que os sujeitos apontaram que a forma ludica de abordar temas
transversais € positiva na aquisi¢ao e no aumento da aquisi¢do da leitura e da escrita.

Os 15 sujeitos da pesquisa acreditam que a forma lddica de abordar temas
transversais também corrobora com a aprendizagem da leitura e da escrita.

Exemplo:

Sujeitos 1-15

— Sim, considero que a forma lidica contribui na aprendizagem da leitura e da

escrita
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De acordo com o que foi discutido até aqui, julga-se que nao hd necessidade de
aprofundamento, no entanto € conveniente buscar argumentos na fundamentacdo tedrica,

como em Bettelheim e Zelan (1992, p. 183):

A tarefa do educador consiste em facilitar a aprendizagem da leitura, mas isto ndo se
consegue fazendo-a parecer mais facil do que realmente é, e certamente nao fazendo
uma tolice [...] a solu¢@o consiste em usar textos interessantes e significativos. Entdo
o aprendiz se esforcard por reconhecer as palavras por iniciativa prépria [...] a busca
do sentido, ou interesse no sentido, ¢ o tunico motivo verdadeiro para a
aprendizagem da leitura.

Como ja se discutiu anteriormente, o que provoca a aprendizagem é o interesse em
aprender. Portanto, mais uma vez, frisa-se que Piaget revelou como a crianca aprende, e cabe

aos professores/educadores desenvolver estratégias que facilitem esse processo

Categoria 22 - Os alunos e os familiares

Verificou-se a revelacdo dos sujeitos de que seus alunos leram o material com seus
familiares.

Em seus discursos, 14 pesquisados de um universo de 15 apontaram que seus alunos
levaram o material para casa e leram com seus familiares, dentre eles pais, irmaos e pessoas
de suas relacdes.

Exemplo:

Sujeito 11

— leram com pai, irmdos

Sujeito 15

— leram com todos os familiares

Categoria 23 - A leitura solitaria

Verificou-se que os sujeitos informaram que seus alunos nao compartilharam a
leitura com ninguém.

Nesta categoria, um dos sujeitos pesquisados observou que seus alunos ndo levaram
o material para casa porque ele utilizou as cole¢des da biblioteca e os exemplares eram
poucos.

Exemplo:

Sujeito 12

— Ndo compartilhou
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Agruparam-se as categorias 22 e 23 na temadtica Leitura social, e se obteve 15
ocorréncias, das quais a leitura compartilhada com os familiares corresponde a 93,33%, e a
leitura solitaria corresponde a 6,66%. Nesta temdtica, apareceu outro componente importante
para este trabalho, que diz respeito ao objetivo final da Iagro de envolver a familia. Por isso,
justifica-se a distribuicdo individual do material, caso contrario, poderia ser produzido uma
menor quantidade e suprir as bibliotecas. No entanto, a intenc¢do é que a familia participe. A
estratégia em produzir material para os alunos € socializar a leitura com os familiares e
resgatar o didlogo, a afetividade, a participacao entre os membros da familia e seus agregados
na discussdo de problemas sécio ambientais e favorecer a alfabetizagdo cientifica. A fala da

- 104
professora Violeta

demonstra a importancia da socializacao da leitura:

- E também um material de trabalho do pai. Entdo, para o aluno que leva pra casa
um assunto que o pai conhece, pra tratd esse elo de ligacdo da crianca com a familia, que
estd sendo muito dificil hoje em dia, esse material do lagro veio assim, numa hora bem legal,
porque pra isso os pais e o filho falando do mesmo assunto, né, e trazendo pra escola essa
parte importante de integragdo. E uma inovagdo, eu tenho 16 anos de profissio e eu nunca
tinha vista isso antes, vocés estdo de parabéns, o material é de excelente qualidade, porque
os alunos gostam do colorido, né, é muito bom vocé trabalhar com livros de qualidade, com
todo esse colorido, a linguagem, apesar de ndo ser a cotidiana, que eles falam, mas eles estdo

ouvindo sempre esse palavreado, né, e que vocés continuem e que entendam esse projeto pra

outras escolas.

Categoria 24 - Gostaria muito de usar novamente

Verificou-se que os professores gostariam de receber mais material e continuar
utilizando-o em sua pratica educativa.

Nesta categoria, encontrou-se a ocorréncia de 12 dentre os 15 pesquisados que
demonstraram muito interesse em dar continuidade ao trabalho de educacdo ambiental
utilizando a Colecdo.

Exemplo:

Sujeito 2

— Gostaria muito de utilizar novamente, mas seria preciso novos materiais. O que
receberam este ano ficou com os alunos. Foi bom ver o interesse dos alunos no material.

Valeu a pena!

1% Violeta - nome ficticio dado a professora.
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Sujeito 6
— Muitas possibilidades de usar, foi interessante, atividades diversificadas que

desperta o interesse dos discentes quanto os docentes.

Categoria 25 - Nao tém material

Verificou-se que o professor argumentou ter poucas possibilidades de continuar o
trabalho porque ndo tem material.

Nesta categoria estdo os sujeitos que nao pretendem trabalhar com o material por
ndo ter exemplares.

Exemplo:

Sujeito 15

— poucas, os alunos levaram o material e isso dificulta a atividade

A ultima discussdo traz a temdtica Continuidade, na qual agrupamos a categoria 24,
que demonstra o interesse em usar novamente o material, e 25, que demonstra que ndo usaria
por nao ter material. Nesta temdtica, obteve-se 15 ocorréncias, sendo que 80,00%
correspondem ao interesse em usar novamente o material, e 20,00% nao usaria por nao ter
material.

Os resultados encontrados apontam que os professores aprovaram o material para o
uso em sala de aula.

Embora ndo tenha sido abordado em nenhuma categoria, foi investigado quanto a
qualidade da editoragdo, ilustra¢do, impressdo e acabamento do jogo e do livro; 40% dos
professores responderam que a qualidade do livro € boa; 40%, 6tima; e 20 %, excelente. Para
0s jogos, 20% dos professores responderam como boa; 53,33%, 6tima; e 26,67%, excelente.
Julgamos desnecessdrio abrir uma categoria, uma vez que as respostas foram de boa a
excelente em 100% quanto a qualidade das duas modalidades.

Como os projetos da lagro sdo bianuais, ainda ndo se tem resposta do interesse das
escolas que participaram das oficinas no ano de 2008 em continuar com a parceria
Iagro/Escola. No entanto, temos os resultados das oficinas realizadas no ano de 2007: das
cinco oficinas realizadas naquele ano, todos os cinco municipios estdo participando
novamente.

Considera-se importante registrar o Memorando/ Iagro/GDSA n° 1016/2009 ,de 31
de junho de 2009, em que a coordenadora do Programa de Controle e Erradicagdo da
Brucelose e Tuberculose solicita a gestoria de educacdo sanitdria o desenvolvimento de

atividades em outros municipios do Estado que apresentem indice vacinal abaixo de 50% para
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a brucelose, visto que no municipio de Ponta Pord o indice aumentou de 45% para 71%
(anexo 13).

Fechamos aqui a discussdo individual das trés fases dos resultados encontrados, as
quais revelaram que a utilizacdo da Colecdo lagro nas Escolas, bem como a capacitacdo do
professor para a utilizagdo do material analisados e discutidos nesta pesquisa de mestrado
contribuiram com a abordagem do conhecimento cientifico no Ensino de Ciéncias e na
Educag¢do Ambiental.

As atividades desenvolvidas proporcionaram ao professor o aprendizado das nogdes
basicas sobre as enfermidades e sobre o uso correto de agrotéxico, preparando-os para
abordar os temas da Colecdo com mais seguranca, e provocaram a reflexdo da pratica
pedagdgica e a responsabilidade em formar jovens autdbnomos, bem como o aparecimento da
sinergia, quando declaram ter esperanca no futuro, propdem continuidade nos trabalhos e

apreciam a colaboracdo da equipe de educagdo sanitdria.
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CAPITULO 6

AS CONSIDERACOES FINAIS

No Brasil, a agropecudria tem grande importancia sdcio-econdmica. Para o Estado de
Mato Grosso do Sul, representa a base da economia, e as constantes buscas no aumento da
produtividade e reduc¢do dos custos desencadeiam processos cada vez mais rigorosos de
controle e erradicagdo de doengas dos animais e vegetais, provocando um distanciamento
entre o saber de quem produz o alimento e o saber da ciéncia. O analfabetismo cientifico
colabora com a apropriacdo desmedida da natureza e o resultado é a crise ambiental sem
precedentes.

Na atualidade, é imprescindivel que a escola participe do contexto socioambiental em
que estd inserida para que possa desempenhar com seguranca seu papel na sociedade, e o
ensino de ciéncias e a Educagdo Ambiental devem contribuir na alfabetizacdo cientifica do
cidaddo. Assim como na aquisi¢do da leitura e da escrita, na alfabetizacao cientifica também ¢&
necessdrio oferecer textos significativos que despertem o interesse dos alunos e o entusiasmo
do professor para discutir/aprender conceitos cientificos.

A inquietude que me acompanhou por muitos anos provocou uma busca de
alternativas que suprissem as minhas angustias profissionais, enquanto pedagoga da lagro, e
me levou a desenvolver a Colecdo lagro nas Escolas, que surgiu apds observagdes feitas
durante o acompanhamento de acdes de educacdo sanitdria destinadas a professores,
desenvolvidas pela Iagro, com o intuito de formar multiplicadores e contar com a escola como
parceira na educagdo da sociedade.

Desenvolvida a Colecdo, organizou-se uma capacitacdo de professores para a
utilizacdo do material e foram observados os resultados da aplicagdo do trabalho com o
material pelo professor em sala de aula.

Conforme j4 salientado, o objetivo desta pesquisa foi analisar e discutir a contribui¢ao
que trouxe para o ensino de ciéncias e a educagdo ambiental o uso do material paradidatico
Colecdo lagro nas Escolas, que aborda temas da defesa sanitdria animal e vegetal, utilizando
a literatura infantil e os jogos juntos como ferramentas de auxilio a aprendizagem, além da
capacitacdo do professor para a utilizagdo do material na sua rotina pedagdgica.

Os resultados obtidos evidenciaram a necessidade de capacitacdo do professor para
abordar temas de EA que fazem parte do cotidiano da comunidade, mas nao estao inseridos

no cotidiano da escola, como € o caso dos temas abordados na Colecdo.
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Nesse contexto, a pesquisa apontou que os professores ndo estdo preparados para
inserir temas locais na pratica pedagégica e que as informacdes recebidas na veiculacdo da
midia ndo sdo suficientes para construir conhecimento. Portanto, para buscar na escola a
contribuicao para o desenvolvimento da EA e da alfabetizacdo cientifica, é necessario que se
oferecam ao professor condi¢des bésicas, como a formacao continuada e material paradidatico
contextualizado e de qualidade.

Acredito que as estratégias utilizadas na capacitagdo, as palestras e as atividades
interdisciplinares desenvolvidas, contribuiram com a ampliacdo do conhecimento sobre os
temas brucelose, tuberculose, raiva, febre aftosa, agrotéxico e meio ambiente. Ao mesmo
tempo, as possibilidades de utilizacdo da Cole¢do como ferramenta de auxilio a aquisi¢do da
leitura e da escrita e na construcdo da autonomia do aluno despertaram nos docentes a
sinergia, reavivaram a esperanca na sua capacidade de transformacdo de uma sociedade e
fizeram surgir propostas interessantes.

Desta forma, a capacitagdo oferecida provocou a reflexdo da comunidade escolar
sobre a maneira como tem sido tratado o ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental nos
espacos destinados a aprendizagem e revelou novas possibilidades de trabalho com a
literatura infantil e com os jogos. Essa reflexdo foi o fruto do envolvimento dos profissionais
que, com a utilizacdo do material, revitalizaram suas escolas, tornando-se centros de
irradiacdo e disseminacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico, ancorados nos valores da
cidadania, solidariedade, participacdo, inclusdo e bem-estar social. Os resultados chegaram a
familia dos alunos, e como consequéncia, aumentou o indice vacinal de brucelose (um dos
temas abordados na Cole¢do) no municipio de Ponta Pora, o que representa que a parceria foi
positiva.

Considero que a utilizacdo do referencial tedérico piagetiano como base para a
elaboracdo do material e das oficinas pedagdgicas foi o responsavel por todo o processo de
aprendizagem decorrido deste trabalho de mestrado, pois respondeu a todas as indagacdes
propostas e reforcou a declaracao de Ferreiro e Teberosky (2002, p. 28, grifo do autor) de que
“¢ um marco de referéncia teérico que nos permite compreender gualquer processo de
aquisicdo de conhecimento.”

E sabido que Piaget ndo desenvolveu um método para a escola, mas nem por isso suas
descobertas devem ser abolidas da prética pedagégica do ensino, pois se o professor sabe por
meio da teoria piagetiana 0 modo como o aluno aprende, entdo cabe ao professor desenvolver

atividades que proporcionem ao aluno a possibilidade de construir seu conhecimento.
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No presente estudo, a andlise das contribuicdes da Colecdo lagro nas Escolas na
formacdo de alunos criticos, ativos, reflexivos e cooperativos demonstrou que a compreensao
da ciéncia da natureza e a descoberta do papel do aluno como cidadao perante os avangos da
ciéncia motiva-os e capacita-os para entender os conceitos cientificos e relacioné-los ao seu
mundo. Sob esta perspectiva, verificou-se que a linguagem, o contexto e a escolha dos temas
do material paradiddtico propiciaram ao professor desenvolver seu trabalho de forma
interdisciplinar e transversal. A leitura das histérias e as regras dos jogos despertaram no
aluno o prazer de aprender e colaboraram na constru¢do da autonomia, pois conforme a teoria
piagetiana, esta € construida de acordo com o desenvolvimento cognitivo do aluno. Sendo
assim, a funcdo da Colecdo de ajudar o professor na tarefa de proporcionar condi¢des do
aluno desenvolver-se ética e intelectualmente foi alcancada.

Quanto a juncdo dos dois elementos Ilddicos, verificou-se que os jogos sao
facilitadores da aprendizagem, das praticas das regras e da consciéncia em relacdo a
importancia dessas regras, e que, conforme Piaget (1994), o sentimento de justica se
desenvolve pelo respeito mutuo e pela solidariedade entre as criangas; ele é o equilibrio das
relacdes sociais e, a medida que aparecem a justica e a solidariedade, comeca a surgir a
autonomia. Esse desenvolvimento foi percebido quando os alunos criaram suas proprias
regras nos jogos, adequando-as as suas necessidades sem perder o objetivo do jogo.

A literatura infantil ofereceu desafios de natureza cognitiva, exercitando a
capacidade interpretativa de resolver problemas de natureza abstrata, utilizando o universo
simbdlico, traduzindo sentimentos e significados, conferindo a crian¢a o direito pleno de
participar do mundo adulto, como foi percebido neste trabalho, na aproximacao de pais, filhos
e irmaos na discussdo dos temas da Colecdo.

Despertou, ainda, uma motivacao interna na criancga para a leitura, “[...] visto que ela
deseja ler porque a linguagem de narrativas e de poemas a mobiliza para a compreensao do
mundo e para a autonomia dai decorrentes” (SARAIVA, 2001, p.19), e contribuiu no
desenvolvimento da autonomia, corroborando a ideia de Saraiva, que argumenta que a palavra
escrita desafia e provoca, aprisiona e liberta.

Concordo com o argumento, pois a aquisicdo da leitura e da escrita tem o poder de
separar os individuos, distinguindo os cidaddos que tem acesso ao conhecimento construido
(cientifico) daqueles que dele ficam privados.

Portanto, a literatura infantil e os jogos, juntos, fortaleceram o processo da formacao
de cidaddos autdnomos, pois facilitaram a aprendizagem, e dessa forma contribuiram com a

insercdo da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar e proporcionaram ao ensino de ciéncias
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a abordagem com significado de conceitos cientificos, despertando o interesse do professor
em dar continuidade ao trabalho.

E muito importante salientar que todas as oficinas realizadas em outros municipios
mantiveram o mesmo padrao de resultados, diferenciando-se nas estratégias utilizadas pelos
professores para alcancar os objetivos. Desta forma, foram registrados trabalhos muito
interessantes, como € o caso ocorrido no municipio de Bandeirantes, em que uma professora
desenvolveu sua estratégia para propiciar a alfabetizagdo dos alunos, convidando os pais a
lerem as histérias com os filhos e depois registrarem em caderno especifico qual a opiniao
sobre a leitura. O resultado das respostas indicou que os pais aprovaram a Colecdo lagro nas
Escolas.

De acordo com a UNESCO (2005), para que se obtenham efeitos positivos na
alfabetizacdo cientifica é necessario que as acdes sejam integradas, produzindo sinergia; €
preciso consisténcia, continuidade e perseverancga, e os resultados chegam, sob a forma de
alunos entusiasmados, que aprendem, e professores empenhados em ensinar. Porém, a
continuidade € fundamental, porque os resultados mais preciosos vém depois, quando jovens
e adultos sabem usar os conhecimentos em favor de si e da sociedade.

Para aqueles que, como eu, trazem na alma a lembranca de histérias infantis, declaro
que este trabalho foi uma experiéncia tunica, pois apresenta o lado bom da realiza¢do de uma
proposta de trabalho idealizada e sonhada, do envolvimento emocional, da alegria de poder
produzir algo que retornara para a sociedade na forma de conhecimento.

O aprendizado que adquiri nas relagdes estabelecidas com colaboradores, que mais
parecia um jogo de paciéncia (as incontaveis reunides com os envolvidos na producdo do
material), para explicar porque eu queria tal cor num determinado desenho ou tal vocabulo na
fala de um determinado personagem, me deu experi€ncia para propor novos volumes com
outros temas da defesa agropecuadria.

O que quero salientar € que ndo € pelo fato de ser literatura infantil e jogos que € facil
de elaborar. Muito pelo contrdrio, quem tentar se aventurar pelos caminhos da magia de
escrever para criancas deverd contar também com o aparecimento de monstros e fantasmas da
vida real, que em tom de deboche tentardo destruir suas pontes e castelos para tentar impedir o
alcance da meta.

Em muitos momentos, o cansaco fisico colocava um basta e eu cochilava sobre a
mesa de trabalho, pois os personagens visitavam minha mente quando o coracdo se aquietava
dos problemas cotidianos, e entdo as historias nasciam quando todos da casa dormiam, no

siléncio da noite.
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Espero que este trabalho traga contribui¢des para a continuidade das pesquisas em
educacdo ambiental na abordagem dos temas locais, uma vez que ndo encontramos na
literatura consultada referéncias a trabalhos semelhantes, e que possa também contribuir para
o encorajamento de novas praticas pedagdgicas dos educadores do Ensino de Ciéncias e da

Educacdo Ambiental.
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APENDICES

Figura 1- Personagens da Colegdo lagro nas Escolas

Professora Isabel

Acredita na mudanca de
acdes de uma comunidade
com a partficipagdo das
criangas. Por isso, buscou
parceria com a Agéncia
Estadual de Defesa
Sanitdria Animal e Vegetal
de MS (TAGRO) para
mostrar a importdncia de
se cuidar bem dos animais e
do meio ambiente, a fim de
preservar a vida humana e
assegurar a qualidade de
vida no Planeta.

E inteligente e
responsdvel, gosta
de Literatura e de
recitar poemas.

Engenheira- Agronoma
Aparecida

Meédico-Veterindrio y |
Francisco ,
0 Aparecida € uma engenheira-
. agrdnoma muito preocupada com a
f preservagdo do meio ambiente. Ela
sabe que o uso incorreto dos
agrotoxicos e o descaso com o lixo
podem levar o planeta a um caminho
muito triste — a destruicdo — por
isso, ela aposta na parceria
TAGRO/Escola e estd muito animada
comaajudadas criangas.

Profissional responsdvel e
simpdtico. Acredita no
trabalho do professor e
defende a idéia de que a
educagtio ¢ o caminho mais
curto para um desenvolvimento
sustentdvel e responsdvel.

Vitor Hugo

E o defensor do
meio ambiente,
adora Ciéncias,
gostade ler textos
que falem sobre
plantas e animais.

E excelente escritor e
observador da natureza,
registra fendmenos
interessantes.
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Figura 2 - Personagens da Colecdo lagro nas Escolas

E o mais falador da turma, é
sonhador, pensa em ser, um
dia, apresentader de
televisdo.

gosta de
Matemdtica e
também de jogar
bola, adora calcular
as distdncias para
cobranga de faltas.

o i

E irmd de Pedro, gosta
muite de ler todos os tipes
de textos e estd sempre
bem informada.

=
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Figura 3 - Capa do livro n°1 - Vocé sabe o que é brucelose? - e respectiva ficha catalogrifica

Ministério da Agricultura, Pecuaria e
Abastecimento — MAPA

Ficha Técnica

Criagdo da colecio, personagens e texto
Terezinha Cléa Signorini Feldens — Pedagoga

Colaboradores
Gelson Sandowval Jinior — Médico-veterinario
Gisele Torres de Deus — Madica-veterinaria

Rewvisao lingdistica
Lucia Helena de Paula Canto

Ilustracdo e diagramacio
Agilita Propaganda

Agradecimentos

Marise Marinelli Bonilha — Madica—weterindria
(PNCEBT/IAGRO)

Otto Feldens — Médico-veterindrio — Educacgio
Sanitaria {SFA/MAPAMS])

Agéncia Estadual de Defesa Sanitdaria
Animal e Vegetal de MS - IAGRO

Secretaria de Estado da Producdo e do
Turismo — SEPROTUR

Governo do Estado de Mato Grosso do Sul

Ficha catalografica

ISBMN 85-98364-08-7

Feldens, Terexinha Cléa Signorini
F312~w Vool sabe o que & brucelose? S criagfio da colegfo. personagens e texto
Terezinha Cléa Signorini Feldens ; colaboradores, Gelson Sandowval Fanior,
Gisele Torres de Deus. -- Campo Grande, BMS : LAGRO, 2006,
31 p.ril. col. ; 17 x 20 cm. — (Ilagro nas escolas ; n. 1. Brucelose)

Acompanha jogo em folbha dobrada .
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Figura 4 - Cartela do jogo Corrida contra brucelose
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Figura 5 - Capa do livro n° 02 - Vocé sabe o que é tuberculose? - e respectiva ficha

catalogréfica
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Figura 6 - Cartela do Jogo do Mico da tuberculose
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Figura 7 - Capa do livro n° 03 - Vocé sabe o que é raiva? - e respectiva ficha catalografica
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Acompanha jogo em folha dobrada.
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Figura 8 - Cartela do Jogo da Memdria da raiva



