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RESUMO

Esta dissertacao estd vinculada a Linha de Pesquisa Educag@o e Trabalho do Programa de Pés Graduagdo em
Educagado — Curso de Mestrado da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e tem por objetivo a verificag@o
de como se dd a pesquisa pela Internet, feita por alunos de 5* séries do Ensino Fundamental das Escolas
Estaduais Candido Portinari e Cel. Aluizio Pinheiro Ferreira, ambas localizadas no municipio de Rolim de
Moura — RO. As discussdes levam em considerac¢éio a pesquisa como um instrumento de ensino e aprendizagem
capaz de alterar as caracteristicas do trabalho educativo, ao influenciar na constitui¢do da consciéncia dos
educandos, de modo a formar a cultura, o significado social da educacdo e o sentido pessoal para o aluno. O
problema foi analisado segundo as concepc¢des materialista histérico-dialética, buscando a compreensao do qué,
como, por que e quais conhecimentos sdo construidos a partir das pesquisas mediadas pela Internet, um
instrumento social que pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Inicialmente, refletimos sobre
educacdo e o Prolnfo, fazendo uma abordagem histérica do programa, considerando a educagdo e o Prolnfo
mediadores do desenvolvimento e da construcao das consciéncias, uma vez que o aprendiz pode construir ou nao
conhecimentos, manuseando o computador. Discorremos sobre as implicagcdes da educacdo para a constituicao e
desenvolvimento dos processos e fun¢des da consciéncia, associadas as idéias de Ledo (2005) e Leontiev (1978)
de que a educacdio é um trabalho que exige mediacdo e construgdo de processos psicolégicos, regido por
necessidades sociais, intelectuais e emocionais. Tratamos do sentido e do significado pessoal das pesquisas na
Internet para o aluno, considerando os dados levantados na pesquisa de campo que adotou o método instrucional,
porque este proporciona procedimentos e principios que garantem uma forma de andlise em que o conjunto pode
ser decomposto em unidades e estas em novas decomposi¢des, as quais possuem propriedades inerentes ao
conjunto, propriedades essas que sdo alcancadas pela palavra. A andlise € interfuncional, baseada nas conexdes e
relacdes do que foi dito, em entrevistas gravadas e depois transcritas, observando as marcas de enunciacdo do
discurso. Este é fundamental para se apreender os elementos interativos entre a pesquisa pela Internet e a
linguagem. Portanto, os dados estdo apresentados e analisados como representativos da interpretacdo e reflexao
do pesquisador sobre a materialidade histérica da educacdo. Os resultados alcangados satisfazem a hipétese de
que os alunos ndo entendem as possibilidades de uso do computador e, segundo o que dizem os entrevistados,
podemos inferir que os professores, ainda que tenham incluido, no seu trabalho, a pesquisa pela Internet, esta
ferramenta ndo tem sido empregada como instrumento social para educar.

Palavras-chave: Educa¢do; Ensino Fundamental em Rondonia; Ensino por projetos; Inovacdes tecnolégicas.



ABSTRACT

This dissertation is linked to the Line of Research Education and Work of the Program of Master in Education in
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul and it aims to check how the research on Internet works, elaborated
by 5" grade elementary students from Céndido Portinari and Cel. Aluizio Pinheiro Ferreira state schools, both
situated in Rolim de Moura city — RO. The discussions take the research into consideration as an instrument of
teaching and learning capable of changing the characteristics of educative work when influencing in the
constitution of the consciousness of the educating, in order to make up the culture, the social meaning of
education and the personal sense to the student. The problem was analyzed according to the materialist
conceptions historic-dialectical, searching for the comprehension of what, how, why and which kind of
knowledge is made up from the researches performed by Internet, a social instrument that can help in the process
of teaching-learning. At first, we reflect about education and Prolnfo, making a historical approach on the
program, considering the education and Prolnfo as mediators of the developing of the processes and functions of
consciousness, associated to Ledo’s (2005) and Leontiev’s (1978) ideas which say that education is a work that
demands mediation and construction of psychological processes, ruled by social, intellectual and emotional
necessities. We take care of the sense and personal meaning of the researches on the Internet for the student,
considering the data collected in the field research that has adopted the instructional method because this
provides procedures and principles that guarantee a way of analysis where the set can be decomposed in unities
and these in new decompositions which own inherent properties to the set, and these properties are reached by
word. The analysis is interfunctional based on connections and relationships of what has been said, in recorded
interviews and then transcribed, observing the marks of enunciation of the speech. This is fundamental for one to
learn the interactive elements between the research by the Internet and language. Therefore, the data are
presented and analyzed as representatives of the interpretation and reflection of the researcher about the
historical materialism of education. The results obtained meet the hypothesis that the students do not understand
the possibilities of the use of the computer and, according to what the interviewees say, we can infer that the
teachers, even if they have included in their work the research through the Internet, this tool has not been used as
a social instrument for educating.

Key words: Education; Elementary teaching in Ronddnia; Teaching by projects; Technological innovations.
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Para entender o discurso do outro, nunca é necessdrio entender
apenas umas palavras: precisamos entender o seu pensamento.
Mas ¢é incompleta a compreensdo do pensamento do
interlocutor sem a compreensdao do motivo que o levou a emiti-
lo. De igual maneira, na andlise psicologica de qualquer
enunciado s6 chegamos ao fim quando descobrimos esse plano
interior ultimo e mais encoberto do pensamento verbal: a sua

motivagdo (VIGOTSKY, 2000, p. 481).
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INTRODUCAO

O mundo a partir dos avancos da globalizacdo e das inovagdes tecnoldgicas exige
transforma¢do de comportamentos, qualificacdes e readaptacdes da sociedade de modo a
conviver com as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTIC). A escola e os
sujeitos que a compdem ndo estdo e ndo podem ficar a mercé dos recursos tecnoldgicos,
porque se vive numa sociedade na qual, cada vez mais, ensinar € sindbnimo de formar para a
pratica da reconstru¢do e da refutacio, se for o caso.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao - LDB 9394/961, Titulo IV, Capitulo II,
Artigo 32, Alinea II assegura o acesso as tecnologias, quando preconiza que “[...] a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade” e isso pela pesquisa fica muito mais facil, porque
o ambiente natural e os sistemas se expressam, mas os sujeitos t€ém que ter os instrumentos
para entenderem e apreenderem estas expressoes, pois elas ndo sdo dadas sem mediagdes.

E importante registrar também que, ao se investigar, as circunstncias desse trabalho
devem ser aliadas a recursos para desenvolver a criatividade e agucar a curiosidade, o que
depende do pensamento individual, que, como tal, é forma de solu¢do de problemas. Na
escola, no entanto, tem sido praticado, exatamente o contrario, a memoria € entendida como
simples reprodugdes de conhecimento.

O que a LDB 9394/96 assegura, “[...] a educagdo para todos”, a “[...] formacao
integral do individuo”, s6 tem sentido se for compreendido com vistas aos principios da
realidade social, isto €, a educagdo se vincula ao mundo real, as for¢as do ser social e da
realidade que a circunda. Como ha diferentes e varias realidades, a educacao escolar tem de se
mostrar capaz de agir atendendo as diversas classes sociais, com intuito de prepard-las para
diferentes realidades sociais, seja ela econdmica, histérica e cultural, por exemplo. Do
contrério, a escola servird somente como uma tentativa de ‘milagre’ de incluir a todos.

Nesse sentido, a contestacdo € importante. E para poder contestar, contradizer e
transformar, o sujeito precisa saber que a sociedade se organiza oferecendo seus
conhecimentos, oportunidades, possibilidades de controle sobre a propria vida de maneira

desigual e reconhecer que mesmo uma pesquisa pela Internet pode ser instrumento de

' Titulo V - Dos niveis e das modalidades de educagio e ensino, Capitulo II - Da Educacio Basica, Secdo III -
Do Ensino Fundamental.
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alienacdo ou de ampliacdo de consciéncia. E alienante todas as vezes que ndo se entende o
qué se localiza na Rede e o se toma como verdade universal.

Segundo Leao (2005, p. 2):

A educacdo como institui¢do social tem a finalidade de preparar os membros mais
novos de determinado grupo social para integrd-los a este grupo, a partir do ensino
da cultura desenvolvida na histéria social do grupo; e esse tipo de educagdo, ao
propor a pesquisa, coloca o estudante em interacdo com a histéria de seu grupo.

O acesso a cultura de grupos sociais, com o auxilio da Internet, € entdo a interacdo
do aluno com a histdria, com a histéria da humanidade. Mas, para isso depende da mediagdo e
da qualidade desta.

Entender escola e educacao a partir das atuais transformacdes do capitalismo, tendo-
0 como processo que tem orientado e vinculado a educagdo ao mercado de trabalho € entendé-
la presa a uma espiral destrutiva, é compreender a 16gica do capital. Nesse caso, hd de se criar
condic¢des para que a educacao nao seja a reprodutora dos interesses do préprio capitalismo.

Mészaros, em entrevista ao jornal “Brasil de Fato”, no dia 7 de junho de 2006, em

Porto Alegre, alerta sobre as perversidades do capitalismo contemporaneo:

Destroéi-se a natureza, pensando que se estd estimulando a producdo de mercadorias
necessdrias para o bem-estar humano. Justificam-se ataques militares, que geram
massacres, como se fossem as dnicas formas de deter a violéncia. Tais anomalias
ndo revoltam a maioria da populagdo, pois estdo encobertas em uma capa que turva
sua compreensdo. Esta, de acordo com o se chama alienacdo ‘E a perda de controle
sobre as atividades humanas que poderiamos e deveriamos controlar’, diz. (sic)
Mészdros que esteve em Sao Paulo para o relancamento de seu livro A teoria da
alienacdo em Marx (Boitempo Editorial, 2006), quando concedeu uma entrevista ao
Brasil de Fato. Falou sobre os aspectos mais perversos do capitalismo e da 16gica do
capital, fendmenos que insiste em diferenciar. Explicou que, onde hd alienacdo,
estdo os elementos que podem derrocar a dominagdo do povo. O alimento das
préticas de transformacdo social é a educagdo. ‘E preciso recuperar o sentido da
educagdo, que € conhecer-se a si mesmo, aprender por diferentes meios. O
pensamento critico precisa ser desenvolvido pelo povo, pois s6 ele tem a forca de se
libertar’ (JORNAL “BRASIL DE FATO”, 2006, p. 13).

As reflexdes de Mészaros estdo apoiadas na teoria materialista-histérica de Marx,
que defende ser a sociedade alienada ao capital e por isso perde o controle dos niveis de
producdo de mercadorias. Nesse sentido, € no processo educacional que estd a possibilidade
de o individuo desenvolver-se, conscientizar-se e, se nao libertar-se desse mal, no ambito
ideoldgico, chamado globalizacdo, entdo deixar-se dominar menos.

O conhecimento pela pesquisa requer andlise da concepcdo do que se compreende
ser pesquisa, educacdo e trabalho, como atividade principal para o estudante, e que essas sao

questdes da consciéncia individual, recorremos a Ledo (2002, p. 1), que ao discutir alguns
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aspectos psicologicos sobre as circunstancias em que educacdo e trabalho se realizam é

enfatica:

Estas circunstincias sdo mais apreensiveis no periodo de desenvolvimento que se
relaciona com a preparacdo para o trabalho e para a criacdo, (adolescéncia) cuja
duragdo e contetido variam conforme a época, alongando-se a medida que as
exigéncias da sociedade fazem este periodo aumentar. Assim, o seu limite de idade
depende de quais func¢des e processos psicoldgicos entende-se como necessario para
que possa trabalhar e participar como membro ativo e produtivo da sua sociedade e
isto € determinado pelas condi¢des histdricas concretas vigentes na sociedade no
periodo de desenvolvimento (LEAO, 2002, p. 1).

A autora assinala que € a sociedade que estabelece periodos para a preparacdo de
seus membros e estudar € um dos periodos necessarios para o desenvolvimento do individuo e
sua preparacdo para o trabalho social produtivo. Estes periodos, organizados conforme a
forma de produgcdo material, atendem as necessidades da sociedade e no ambito dos
estudantes implicam na constru¢do de caracteristicas psicoldgicas, dependendo da atividade
que os individuos desenvolvam na escola. Nesse sentido, a andlise registra como as
consciéncias dos alunos se efetivam, utilizando-se de critérios relativos a transformacdo de
informacdes em conhecimentos para entender as suas praticas cotidianas e poder compreender
o seu desenvolvimento e envolvimento com o seu processo de educagao.

Buscar informagdes tendo a Internet como fonte de pesquisa € ter acesso a qualquer
momento sobre qualquer assunto. No entanto, a Internet é também onde se encontra uma série
de informacdes desnecessdrias, incorretas e muitas vezes mal elaboradas, o que exige do
professor cuidados e a efetuacdo de andlises com seus alunos sobre o que investigam, sobre o
que traz a WEB - Rede Mundial de Computadores, chamar aten¢do para o que nio estd
pronto, levéa-los a compreender, fazer adaptagdes, refutar idéias, quando for o caso.

Como esta pesquisa se volta para as atividades escolares realizadas pela Internet, nao
trataremos dos aspectos técnicos da WEB. Para isso, seria necessaria uma outra pesquisa que
pudesse aprofundar sobre esses aspectos e suas consequéncias e possibilidades para a
educagdo formal. Nao sendo, portanto, esse o nosso foco, mas o de entender a relagido entre
sentidos e significados que a aprendizagem, baseada em projetos de pesquisa pela Internet,
tem para a consciéncia dos alunos das quintas séries do Ensino fundamental e, como tal, as
caracteristicas da WEB, como recurso ou servico oferecido na Internet, e que consiste num
sistema distribuido de acesso a informagdes, as quais sdao apresentadas na forma de hipertexto
com elos entre documentos e outros objetos (menus, indices), localizados em pontos diversos
da rede, ndo foram considerados, j4 que esses seriam mais importantes para 0 ensino, ou seja,

para a pratica do ensino e ndo da aprendizagem.
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A Internet, como qualquer outro elemento da realidade, exige que se va além da
aparéncia para se chegar a veracidade e utilizar o que oferece adequadamente. Ou seja, assim
como temos que analisar o contetido dos livros, da TV e das conversas interindividuais, o que
a Internet oferece também deve ser analisado e elaborado e isto exige processos psicolégicos
como a percep¢do, o pensamento calcado no método dialético ou l6gico-matematico, ou a
estrutura da propria lingua que os individuos utilizam. Ou seja, temos que dispor de meios
sociais e individuais que permitam ir para além do dado, da aparéncia. A Internet ¢ um
recurso mediador de conhecimentos, ndo apenas uma ferramenta imediata.

Entendendo a Internet como uma ferramenta capaz de servir como mediacdo entre a
informagdo e o pesquisador, reconhecendo a natureza coletiva da pesquisa, € que esta se
efetiva muito antes de se iniciar como atividade individual, pois ja pressupde outras pessoas, €
que tratamos dos diversos tipos de investigacdo. No caso das pesquisas bibliograficas, sao
autores que se juntam ao pesquisador para defenderem uma idéia, uma tese. Se a pesquisa for
de campo, além dos tedricos, a presenca de informantes € necessaria ao trabalho, tornando-o
coletivo e social. Se a pesquisa se der via Internet, podemos dizer que ela atinge parametros
mundiais. E entdo, nesse sentido, que a pesquisa deve ser um ato de criacio de sentidos
individuais, em primeiro plano, para entdo se traduzir em cultura coletiva.

E indiscutivel o valor social da pesquisa e por essa razio, os programas escolares
devem ter orientagdes para desenvolver consciéncias, o que € fundamental para o
desenvolvimento de constru¢des do senso critico.

Buscando compreender esse valor, esta dissertacao se propde verificar se a utilizacdo
da pesquisa pela Internet tem sido um instrumento que seja capaz de alterar o trabalho
educativo de ensinar e aprender, ao influir na constituicdo da consciéncia dos educandos de
forma que altere ou nao o significado social e o sentido pessoal do estudo para o aluno.

Estruturalmente, o texto foi dividido em trés capitulos. O primeiro trata das questoes
que envolvem a educa¢do e o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo),
considerando-os instrumentos socialmente instituidos, e, entendidos como mediadores do
desenvolvimento psiquico e intelectual dos estudantes, e da constru¢do das consciéncias
individuais.

A descri¢do do Prolnfo e dos seus objetivos como recurso didético para a educacao,
fez-se necessdria, uma vez que segundo o Ministério da Educacdo, este funcionaria de modo a
ser instrumento de apoio ao processo de ensino-aprendizagem, a0 mesmo tempo em que

incluiria o uso pedagdgico das ferramentas da informatica.
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A vinculagido do programa com a educacdo se justifica, porque ambos contribuem
para que as condicdes do homem sejam alteradas, em particular, no caso da escola, o
computador poderia ser um recurso nao somente para o aluno cumprir uma atividade, mas,
para mediar a aprendizagem por descobertas, quando o estudante, por acesso a Internet
entrasse em contato com os conhecimentos historicamente produzidos e com o (s) outro (s)
social (is).

A abordagem do segundo capitulo prioriza o que a Teoria Psicoldogica Sdécio
Histérica entende ser a aprendizagem e o desenvolvimento, relacionados a constitui¢do social
das funcdes psicolégicas superiores e da consciéncia humana. Nesta parte, as reflexdes
procuram a compreensdo dos processos psicologicos que estejam envolvidos na agdo
educativa, na capacidade de abstragdo do homem, na relagao da linguagem e do pensamento
consciente e no dominio de ferramentas para o trabalho social. Esses aspectos contribuiram
para o entendimento de que as pesquisas pela Internet podem constituir-se em conhecimento,
desde que sejam atividades que possibilitem constru¢do e reconstrucdo de informagdes e
garantam que o pesquisador ao entender melhor a sua realidade, possa transforma-la.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentamos a andlise de dados, estes obtidos com a
técnica de entrevistas semiestruturadas, com a finalidade de, pelo discurso dos alunos de 5%
Séries do Ensino Fundamental das Escolas Estaduais Céandido Portinari e Cel. Aluizio
Pinheiro Ferreira, compreender como foram sistematizadas as atividades-pesquisa no espaco
escolar e fora dele, considerando a Internet instrumento mediador para a realizagdo dessas.

A linguagem dos alunos entrevistados foi determinante para as andlises, uma vez
que esta € o elemento mais importante para a sistematizacao das percep¢des humanas, e nesta
dissertacdo dos sujeitos da pesquisa sobre o sentido de estudar, a mediacdo deste sentido, o
uso do computador, a mediagao deste uso, as pesquisas solicitadas pela escola e sobre o que
lembravam daquilo que pesquisavam. Esses aspectos foram separados em dois quadros: o
primeiro apresenta o sentido pessoal da relacdo entre estudar e o computador e o segundo o
significado social dessa relagdo.

Os resultados encontrados nos permitem afirmar que o Prolnfo, nas escolas
estudadas ndo estd sendo utilizado de acordo com os objetivos propostos pelo Ministério da
Educacio o que, consequentemente, inviabiliza o desenvolvimento de pesquisas pela Internet,
e estas ndo sdo mediadas de forma a garantir a ampliagdo da consciéncia do estudante para
que ele transforme informagdes em conhecimentos € o processo ensino aprendizagem se

efetive.



CAPITULO I

A EDUCACAO E O PROINFO: INSTRUMENTOS SOCIAIS
MEDIADORES DO DESENVOLVIMENTO E DA CONSTRUCAO
DAS CONSCIENCIAS INDIVIDUAIS

Este capitulo trata da descricdo do universo da pesquisa e da indicagdo do caminho
metodolégico, adotado para a discussao dos dados, sobre a utilizacdo da Internet como
instrumento de pesquisa que pode garantir a aprendizagem e o conhecimento, tal como
proposto pelo Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), desenvolvido pela
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) do Ministério da Educagdo, por meio do
Departamento de Infra-Estrutura Tecnolégica (DITEC), em parceria com as Secretarias de
Educacgdo Estaduais e Municipais.

O objetivo da investigacdo € verificar se a utilizacdo da pesquisa pela Internet se
torna um instrumento de ensino e aprendizagem capaz de alterar as caracteristicas do trabalho
educativo ao influir na constitui¢ao da consciéncia dos educandos de modo a formar ou alterar
o significado social da educagdo e o sentido pessoal do estudo para o aluno.

A pesquisa de campo adota o método instrucional porque este proporciona
procedimentos e principios que garantem uma forma de andlise em que o conjunto pode ser
decomposto em unidades e estas em novas decomposicdes, as quais possuem propriedades
inerentes ao conjunto, propriedades essas que sdo alcancadas pela palavra. A andlise €
interfuncional, baseada nas conexdes e relacdes do que foi dito, em entrevistas, e que se
estabeleceram no discurso. Este ¢ fundamental para se apreender os elementos interativos
entre a pesquisa pela Internet e a linguagem.

Para tanto, as técnicas de investigacdo contemplam o desenvolvimento da atividade-
pesquisa, feita com o auxilio do computador, considerando temas pesquisados, por que e
quais conhecimentos o estudante adquire com essa tarefa escolar.

O vocabulédrio adotado para a apresentagdo e as orientacdes sobre o Prolnfo se
apoiam em uma leitura prépria do Cognitivismo Social, de uma forma que busca justificar o
entendimento da educacdo como meio de criar a consciéncia, agindo diretamente sobre cada

individuo, sem considerar os demais condicionantes sociais. Tal pretensdo se baseia na
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explicacdo de que a acdo, sobre o educando, para promover a sua conscientizagio teria
resultados apreensiveis nas respostas comportamentais dos alunos, uma vez que estes
aprenderiam a aprender, aprenderiam a fazer, aprenderiam a construir, e isso se evidenciaria
no envolvimento, ou ndo, do aluno na busca de informagdes pela Internet, na consideragdo, ou
ndo, da atividade como um outro social, e no reconhecimento desse tipo de investigagdo como
um trabalho humano e um recurso instrumental; independentemente do dominio da cultura e
da ciéncia mais desenvolvida, que deve ser ensinada sistematicamente.

Devido a estes e outros limites, é que entendemos que devem ser superados, para que
os meios computacionais € a Internet possam ser efetivamente utilizados como instrumentos
mediadores para a aprendizagem e o desenvolvimento humanos.

Portanto, os dados foram recolhidos, estdo apresentados e analisados a luz da
perspectiva materialista histérico-dialética de Marx e Engels (1984), porque essa ressalta a
capacidade de interpretacdo e reflexdo do pesquisador sobre a materialidade e por explicar a
relacdo da sociedade com a educagdo como sendo um dos ambitos que, além de transmitir a
cultura conforme os interesses de classe, mantém e reproduz a ideologia hegemonica na
sociedade. Nessa, a concepcao de ciéncia baseia-se na compreensdo dos fatos em suas
diferentes manifestagdes histdricas, desvendando-os em seus mecanismos infra e
superestruturais. A objetividade — entendida como a existéncia real daquilo que se concebeu
no espirito, portanto, referente a existéncia dos objetos fora do sujeito é o elemento
fundamental. Assim sendo, a interpretacdo do objeto é completamente diferente daquela
realizada pela percep¢do, uma vez que para a percep¢do, o objeto é apenas uma coisa do
mundo exterior, o qual surge como estimulo para o aparelho sensorial dos sujeitos e, para o
observador ingénuo parece ser estdvel e perfeitamente delimitado. Entretanto, para a posi¢cdo
epistémica que se pretende observar, na relacdo de conhecimento, o objeto é o correlato do
sujeito, isto é, o que é conhecido, em oposi¢ao ao que nao se conhece. Entendemos que assim
€ garantido um maior rigor no processo da passagem da experi€éncia a compreensdo racional
das acdes do ser humano.

Portanto, partimos do pressuposto de que as condi¢des em que se ddo a pesquisa, 0s
porqués, o qué e os resultados esperados devem ser constantes na pratica humana objetiva.
Logo, pesquisar, utilizando-se da Internet, é o produto de um conjunto de outras praticas
pedagdgicas da escola como o planejamento e a avaliagdo escolar.

Como estamos tratando de aprendizagens que deveriam ser mediadas pela pesquisa
na Internet, é preciso entender se esta modalidade de pesquisa promove o desenvolvimento e

constitui-se em uma atividade-trabalho para os alunos. Pois, caso se mostre como tal, reforca
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a teoria vigotskyana sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), desde que a
aprendizagem se efetive no intervalo entre o conhecimento real e o conhecimento potencial. E
seria, nesse espaco, que a educacao pela pesquisa deveria atuar, partindo do conhecimento do
aprendiz, para a intervencao da Internet, como instrumento social de aprendizagem.

Na prética, tal possibilidade se explicitaria quando o aluno demonstrasse que utiliza o
computador como instrumento que lhe permite acessar informacdes, as quais apreende de
forma consciente, ou seja, de forma objetiva, orientada para uma atividade, na qual ele
aplicaria as informagdes para solucionar problemas da sua realidade, potencializando-se pelo
uso desses recursos instrumentais € ndo os utilizando como substitutos das suas proprias
funcdes e processos; tornando-se um mero apéndice das mdquinas ou reprodutor de
informacdes que nio entende.

Para a realizacdo da discussdo tem-se que entender como o computador e a Internet
sdo propostos no Programa Nacional que os introduziu nas escolas publicas brasileiras. Ou

seja, a partir de entdo, serd abordado sinteticamente o Prolnfo.

1.1 A concepcao pedagogica e as diretrizes do Prolnfo e suas implicacées no processo

educacional

A partir deste subitem, caracterizaremos o Programa Prolnfo, suas diretrizes e
concepcoes pedagdgicas relacionadas ao processo educacional, considerando o ponto de vista
do préprio programa.

Segundo o Ministério da Educagdo, o Prolnfo é um programa educacional criado
pela Portaria n°® 522, de 9 de abril de 1997, cujo principal objetivo € a introdugdo das Novas
Tecnologias de Informag¢do e Comunica¢do (NTIC) na escola publica, como ferramenta de
apoio ao processo de ensino-aprendizagem. O que o caracteriza como um programa de
educagdo para promover o uso pedagdgico da informdtica na rede publica de Ensino
Fundamental e Médio. Em sua pédgina institucional na Internet informa que:

O Prolnfo € desenvolvido pela Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), por meio
do Departamento de Infra-Estrutura Tecnoldgica (DITEC), em parceria com as
Secretarias de Educagdo Estaduais e Municipais.

O programa funciona de forma descentralizada, sendo que em cada Unidade da
Federacdo existe uma Coordenagdo Estadual do Prolnfo, cuja atribui¢do principal é
a de introduzir o uso das tecnologias de informacdo e comunicagc@o nas escolas da

rede publica, além de articular as atividades desenvolvidas sob sua jurisdi¢do, em
especial as agdes dos Niicleos de Tecnologia Educacional (NTEs) (BRASIL, 2008,

p- D.
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O Programa estd estruturado em trés documentos bdsicos: (a) as Diretrizes do
Prolnfo, estabelecidas pelo MEC e pelo Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de
Educagdo (CONSED), em julho de 1997; (b) Os Planos Estaduais de Informética na
Educagdo, que estabelecem objetivos para a introducdo das NTIC na rede publica de ensino,
subordinada ao planejamento pedagdgico geral da educagdo, na unidade federada, e critérios
para participacdo de escolas no programa e as Diretrizes para elaboracdo de Projetos
Pedagdgicos de uso de NTIC e; (c) os Projetos Estaduais de Selecao e Capacitacdo de
Recursos Humanos para o Prolnfo, que devem apresentar normas para selecdo e capacitacdo
de recursos humanos para o Programa (professores e técnicos).

As diretrizes do Programa estabelecem que os computadores e respectivos
periféricos serdo encaminhados as escolas que tenham um projeto de uso pedagdgico das
NTIC aprovado pela Comissao Estadual de Informética na Educacdo e, além disso,
disponham de: (a) recursos humanos capacitados para implementar tal projeto e; (b) ambiente
adequado para instalacdo dos equipamentos (seguranga, alimentacdo elétrica de qualidade e
um minimo de conforto para alunos e professores).

Quanto aos equipamentos, prevé-se que as escolas e os Nucleos de Tecnologias
Educacionais (NTE) sejam aprovados considerando as suas condig¢des fisicas antes do envio
dos mesmos e que sejam acompanhados através de um sistema informatizado no processo de
instalacdo destes. Ha também um sistema informatizado (tecnologia WEB) de avaliacdo do
Programa que pretende apreender como a introducdo da telemadtica, na rede publica de ensino
e como estd influenciando na formacao dos alunos e na qualidade da escola.

Dadas as especificidades do Prolnfo, a preparacdo dos professores € entendida como
a principal condi¢do para a sua viabilizacdo. A determinagcdo € que os professores sejam
preparados para duas fungdes: como multiplicadores, que seriam os especialistas em
capacitacdo de professores (de escolas) para uso da telemdtica em sala de aula, seguindo o
principio de professores capacitando professores, estes seriam formados em cursos de pds-
graduacdo (especializacdo lato sensu), ministrados por universidades brasileiras (publicas ou
privadas, escolhidas em fun¢@o da exceléncia na drea do uso de tecnologia na educacio). A
outra preparagdo visa a formacdo de professores para a atuagdo direta nas escolas. Ha ainda a
possibilidade de um treinamento de técnicos de suporte através de um programa proprio.

Os multiplicadores capacitam os professores de escolas em centros denominados de
Nicleos de Tecnologia Educacional (NTE). Estes Nucleos tém uma estrutura padrao para
todo o Brasil e sdo apresentados como uma estratégia para descentralizar o ProInfo. Suas

principais func¢des sdo: (a) capacitar permanentemente professores e técnicos de suporte; (b)
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oferecer suporte pedagdgico e técnico as escolas, tais como a elaboracdo de projetos de uso
pedagégico da telemadtica e respectivo acompanhamento, suporte aos professores e técnicos;
(c) desenvolver pesquisas. O nimero de escolas a serem atendidas e de NTE por estado foi
estabelecido proporcionalmente ao nimero de alunos e escolas da rede publica de ensino de
cada unidade da federacdo. A SEED/MEC afirma ainda que, como parte da estratégia de
consolidagcdo do Prolnfo, foi instalado o Centro de Experimentacdo em Tecnologia
Educacional (CETE), para apoiar o processo de incorporagao de tecnologia educacional pelas
escolas e para ser um centro de difusdo e discussdo, em rede, de experiéncias e conhecimentos
sobre novas tecnologias aplicdveis a educagdo. O CETE é também o elemento de contato
brasileiro com iniciativas internacionais vinculadas a tecnologia educacional e a educagdo a
distancia.

Vale ressaltar que, segundo a SEED/MEC, este é um Programa de qualidade
pedagdgica, internacionalmente disseminado, que se orienta pelo uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao (TIC) na educagdo, sendo as tecnologias instrumentos para a acao
Pedagdgica. Essa acdo tem sua orientagdo fundamentada na Psicologia Construtivista e indica
o uso do computador de forma contextualizada no desenvolvimento de Projetos.

Nas escolas, a estrutura de funcionamento baseia-se nos Laboratdrios de Informatica
Educativa (LIE) e nos cursos de capacitacdo para professores, dentro desta abordagem
proposta. Nestes, busca-se atingir a preparagdo pedagdgica de todos os envolvidos nas escolas
publicas que receberam Hardware e Software para as atividades. O Software incentiva o uso
de ferramentas abertas como Editores de Texto, de Imagem, Planilhas Eletronicas, Softwares
de Apresentacdo e outras; recomendando que o uso da Internet deve ser entendido como
recurso na pesquisa de conteidos e meios de comunicacdo social. Entretanto, esta conexdo sé
€ colocada a disposi¢ao como contrapartida dos estados.

A SEED/MEC, em uma apresentag¢ao do Prolnfo para a TV Escola, destaca que:

O computador foi introduzido na educacgdo brasileira por meio de universidades -
publicas, especialmente - nos anos 50. Em primeiro lugar, como ferramenta auxiliar
da pesquisa técnico-cientifica e, a partir da década de 60, como instrumento de
organiza¢do administrativa do ensino superior.

Nesse periodo houve diversos projetos, os quais, entretanto, ndo chegaram ao
sistema publico de ensino fundamental e médio, permanecendo no campo
experimental em universidades, secretarias de educacdo e escolas técnicas.

De fato o computador sé chegou a escola publica com o Programa Nacional de
Informadtica na Educag@o no primeiro mandato do Presidente Fernando Henrique
Cardoso. O programa foi criado pela Portaria n° 522, de 09 de abril de 1997, e
através dele a Secretaria de Educacdo a Distancia estabelece as diretrizes, que
visam contribuir para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem
da escola publica por intermédio do uso pedagdgico da telemdtica e visam também

educar para a cidadania em uma sociedade tecnologicamente desenvolvida
(OLIVEIRA, s/d, p. 1).
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Segundo o Ministério da Educacdo, no ano de 2002, os principais indices do Prolnfo
eram de 30.253 computadores adquiridos; nos 67 NTE instalados, 1.419 professores
multiplicadores tinham sido formados em cursos de p6s-graduagdo lato sensu, realizados em
parceria com universidades; havia 6.600 técnicos de suporte as escolas e NTE, especializados
em Hardware e Software; 2.276 escolas ja atendidas; 20.557 professores capacitados para
trabalhar com recursos de telemdtica em sala de aula; cerca de 2,8 milhdes de pessoas ja
foram beneficiadas de 1997 a 1999, foram investidos R$ 113.220.530,00 assim distribuidos:
R$ 16.408.800,00 em capacitagdo de Recursos Humanos - RH e R$ 96.811.730,00 em
montagem de infra-estrutura e Hardware e Software.

Oliveira (2001) explora aspectos deste Programa que sdo esclarecedores tanto da sua
implementacdo quanto do seu desenvolvimento. Porém, neste trabalho, interessa,
principalmente, os aspectos diddticos e pedagdgicos, sobre os quais destacamos “[...] o
reconhecimento de que o computador pode ampliar nossa capacidade de construir e de
manipular simbolos, possibilitando acdes tanto positivas como negativas.” (CYSNEIROS,
1997, apud OLIVEIRA, 2001, p. 14). Por esta especificidade, entende-se que € necessario que
a maioria dos individuos saiba operar as novas tecnologias da informacgao. O autor indica que
se pode tornar tal capacidade vidvel utilizando-se “[...] o computador como apoio da
inteligéncia e como ferramenta de investigacdo, comunicagdo, construcdo, representacao,
verificacdo, andlise, divulgacdo e producao do conhecimento”. Isto pode ser reforcado por

outro autor que comunga das mesmas ideias e considera que:

[...] o computador atua como ferramenta que possibilita a realizacdo de novas tarefas
e novas operacdes que ndo poderiam ter sido realizadas sem ele, o que equivale a
propor se a tecnologia pode se transformar em ferramenta para pensar (LITWIN,
1997, p. 114).

Oliveira (2001) defende ainda que o computador, ao ser utilizado no processo
ensino-aprendizagem, permite trabalhar temas com maior grau de complexidade para o

entendimento por parte do aluno. Demonstrando que

A tecnologia é um catalisador para a mudanga nos processos de sala de aula, porque
propicia um rumo diferente, uma mudanca no contexto que sugere formas
alternativas de operagdo. Ela pode impulsionar uma mudanga de uma abordagem
instrucional tradicional para um conjunto mais eclético de atividades de
aprendizagem que inclui situacdes de construciio de conhecimento para os alunos
(SANDHOLTZ, 1997, p. 58.).
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Entende-se, entdo, que a abordagem tradicional dos conteidos escolares seria
insuficiente para que os alunos trabalhassem a constru¢@o dos seus conhecimentos. Por isso, o
ProlInfo propde a aprendizagem por descoberta como a melhor forma de trabalho para o aluno,
uma vez que esse modelo considera fundamental a atividade, a partir da qual os alunos
desenvolvam estratégias de indugdo que lhes permitam partir das suas experi€éncias imediatas
e buscarem, por si mesmos, respostas as suas necessidades e as informacdes necessarias para
complementa-las.

Sobre esta possibilidade pedagdégica e metodoldgica, Almeida (1998, p. 70)

mencionou que:

O professor atua como agente de mudanga, valorizando os interesses e necessidades
de seus alunos ao utilizar como ponto de partida de seu trabalho pedagdgico os
conhecimentos cotidianos emergentes no contexto, os quais sdo trabalhados com o
uso de todos os meios tecnoldgicos disponiveis, destacando-se os recursos da
Informadtica; em busca de melhor compreendé-los e de desenvolver uma Educacdo
emancipatoria.

Assim sendo, a proposta sugere que:

Quando o aprendiz constréi seu conhecimento manuseando o computador, estd
manipulando conceitos e isso contribui para seu desenvolvimento mental, tal como
ocorre quando interage com o mundo. Contudo, a interacdo aluno—computador
precisa ser mediada por um profissional que conheca computador e programas, tanto
do ponto de vista computacional, quanto do pedagégico e do psicolégico
(OLIVEIRA, 2001, p. 21).

Tais afirmacgdes sobre as possibilidades didatico-pedagdgicas indicam que a intengao
seria de, assim como outros paises, o governo brasileiro, de acordo como os préprios
objetivos do programa, desenvolver agdes visando a utilizagdo dos computadores na drea

educacional. Principalmente, porque

[...] com o avanco da tecnologia e dos recursos da informética de um modo geral, as
escolas da ‘“Rede Particular” de ensino comecaram a investir em tecnologia na
educagdo para terem seus alunos mais preparados para o mercado de trabalho e para
a vida. Em decorréncia disso, o Governo Federal viu-se na obrigacdo de diminuir as
diferencas de oportunidade de formagdo entre os alunos do sistema publico de
ensino e os da Rede Particular (OLIVEIRA, 2001, p. 43).

Diante de tal perspectiva de competicdo pela qualidade entre as duas Redes de

Ensino, a particular e a publica, passou-se a entender que essa seria a maneira de

[...] aproximar a cultura escolar dos avangos de que a sociedade ja vem desfrutando,
com a utilizacfio das redes técnicas de armazenamento, transformacio, producdo e
transmissdo de informagdes, bem como, para servir de suporte do processo
pedagogico e administrativo (OLIVEIRA, 2001, p. 43-44).
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Quanto as implicagdes dadas pelo uso dos computadores, nos processos
educacionais, tem se destacado que estes ndo significariam a solucdo para todos os problemas,
uma vez que a educagdo deve preceder o dominio, utilizacdo e desenvolvimento de qualquer
tecnologia. Porém, o computador pode ampliar a capacidade humana de construir e usar os
simbolos representativos da realidade e, assim, possibilitar novos processos e funcdes
psicologicas.

Se tal instrumento estiver conectado a Internet, as suas possibilidades didaticas e
pedagodgicas sdo ampliadas, mas se ndo forem bem utilizadas, principalmente, no que diz
respeito a orientacdo constante aos alunos, estes poderdo tornar-se verdadeiros plagiadores
dada a facilidade para se copiar arquivos e documentos. Impossibilitar-se-ia, assim, o
desenvolvimento dos alunos pesquisadores previsto e proposto pelo Prolnfo. Outro aspecto a
ser destacado se refere aos cuidados para com o uso de jogos e salas de bate-papo, pois na
escola, o uso do computador deve se restringir aos objetivos educacionais.

Por isso, € preciso ressaltar que os instrumentos computacionais serdo adequados a
educagdo, dentre outros aspectos, quando os professores mudarem suas formas de ensinar e os
alunos alterarem seus modos de aprender. Ou seja, tais possibilidades t€ém embasado os

chavdes, mal explicados, sobre ‘aprender a aprender’:

O uso de meios tecnoldgicos de ensino, incluindo os computadores, ndo garante por
si que os alunos ou as alunas desenvolvam estratégias para aprender a aprender, nem
incentivam o desenvolvimento das habilidades cognitivas de ordem superior. A
qualidade educativa destes meios de ensino depende, mais do que de suas
caracteristicas técnicas, do uso ou exploracdo diddtica que realize o docente e do
contexto em que se desenvolve (LIGUORI, 1997, p. 90).

Em outro ambito da educacio tem se indagado sobre as possibilidades de ampliagcdo
do conhecimento e a sua producao inteligente. Dadas as condi¢des oferecidas pelas conexdes,
prevé-se que:

[...] as comunidades virtuais e o ciberespago serdo os mediadores essenciais da
inteligéncia coletiva da humanidade. Por meio da aprendizagem aberta e a distancia,
poderd ser atendido, de forma mais rdpida e ficil, o maior nimero de pessoas que
buscam o conhecimento seja com a finalidade de formacgdo como de especializacio

ou atualizagdo das formagdes profissionais (LEVY, 1997 apud OLIVEIRA, 2001, p.
16).

Assim, abre-se a possibilidade da ampliacdo da Educacdo a Distancia, através da
qual a aprendizagem sem a relagdo presencial entre aluno e professor poderd ndo significar a

queda da qualidade do ensino, mas, pelo contrario, espera-se que a qualidade dos cursos seja
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ampliada, uma vez que podem os cursos ser adaptados as necessidades individuais e sociais.

Ou seja, as condi¢Oes para o ensino e a aprendizagem se alteram, pois,

Hoje entendemos por aula um espaco e tempo determinados. Esse tempo e espago
cada vez serdo mais flexiveis. O professor continua ‘dando aula’ quando estd
disponivel para receber e responder mensagens dos alunos, quando cria uma lista de
discussdo e alimenta continuamente os alunos com textos, paginas da Internet, fora
do hordrio especifico de sua aula (MORAN, 1998, p. 82-83).

Considerando todas as implicagdes ja descritas e as supostas para o uso do
computador e da rede Internet na educagdo formal, depreende-se que, na perspectiva
individual das funcdes e processos psicoldgicos dos alunos e professores, a utilizacdo dos
instrumentos tecnoldgicos modifica e cria varias funcdes e processos mentais humanos.

Por tais possibilidades é que Lévy (1997) indica que a Aprendizagem Cooperativa, o
Reconhecimento dos Saberes e as Ferramentas da Informética devem ser entendidos como
novos objetivos a serem perseguidos e possibilitados nos sistemas de educacdo e formacao.

A aprendizagem dos alunos dependeria dos temas propostos se referirem a realidade,
para que esta seja transformada em conceitos. Para isso, o aluno deve ser bem orientado para
adquirir informagdes ou conhecimentos suficientes para desenvolver um bom trabalho, ou
seja, construir o processo de producdo do conhecimento, ao invés de receber o conceito
historicamente pronto.

Esta perspectiva que, estranhamente, indica que o historicamente construido deve ser
reconstruido para ser entendido pelo aluno, o que sé seria possivel se as condi¢des materiais e
concretas de cada periodo histérico fossem ignoradas, ja que ndo podem ser reproduzidas,

aponta como sustentacio para as suas afirmacdes que:

Na sala de aula tradicional, em que o professor domina e dirige o ensino para a
classe como um todo, os alunos se tornam isolados e passivos. As interacdes de
aluno para aluno sdo minimas. Com isso, a aprendizagem se torna individualista e
competitiva (MENTIS, 1997, p. 56).

Como se o individualismo e a competitividade ndo fossem caracteristicas presentes
em todos os ambitos da sociedade capitalista.

Por estas suposicdes, alguns dos estudiosos, que vém analisando o ensino e a
aprendizagem através do Prolnfo, tém indicado que, neste Programa, os professores devem
criar as condi¢Oes para que os alunos construam os conceitos através de conhecimentos
prévios sobre o tema a ser estudado, que pode ser escolhido por eles ou previsto no curriculo.
E, por estas condic¢des, acredita-se que o professor deixaria de ser aquele que dd uma tarefa e

espera os resultados para avalid-los ao final, tornando-se aquele professor que:
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[...] vive o processo de produgdo junto com os alunos, discute os rumos, propde
tarefas intermedidrias, vibra com resultados parciais e chega mesmo a considerar seu
o resultado dos fracassos e dos sucessos dos alunos. Ele se avalia na obra de seus
alunos (ALMEIDA, 1998, p. 78).

A esta alteracdo tem se creditado a possibilidade de modificacdo da aprendizagem,
pois, conforme Almeida (1998), o aluno estaria inserido no contexto em que a aprendizagem
se reconheca passivel de reconstru¢do do conhecimento a servigo do processo educativo.

O papel do professor passa a ser de orientador, o qual, segundo Demo (1999, apud
OLIVEIRA, 2001, p. 19), atuard no ambiente em que for mais favordvel a aprendizagem e
este s6 pode ser o interdisciplinar, tedrico e pratico, socialmente motivador, pluralista e
critico, implicando qualidade formal e politica. O professor deve criar este ambiente favoravel
a aprendizagem do aluno, porque se ele ‘der aula’ ndo saberd fazer o aluno aprender e, na
verdade, o atrapalhard. Isto porque, de acordo com o mesmo autor (1999), o simples uso do
computador e da Internet deve tornar os individuos abertos ao trabalho e a aprendizagem
cooperativa, buscando a aquisi¢do de diversas competéncias para a alimentagao das memorias

coletivas. O que € corroborado por outros autores que afirmam que

O professor deixa de ser o transmissor de informagdes e passa a atuar como
mediador, promotor, facilitador, desafiador e consultor. Cabe a ele criar uma
situacdo de parceria e cooperagdo com os alunos e entre os alunos, propondo
desafios ou elegendo coletivamente um tema de estudo, questionando os alunos,
convidando-os a verbalizar suas dificuldades e descobertas, provocando a
formalizacdo de conceitos e a sua evolucdo em relagdo as metas atingidas
(ALMEIDA, 1998, p. 30).

Estes mesmos autores propdem que para o ensino, apoiado no uso de computadores,
ser eficaz deve basear-se na abordagem humanista, de Carl Rogers e A. Neill, e cognitivista,
de Piaget. Pelas quais entendem que o aluno deve ser compreendido como um ser que se
autodesenvolve e cujo processo de aprendizagem deve ser ‘facilitado’. E para tal as
qualidades necessdrias ao professor (facilitador) sdo a autenticidade e a compreensdao
empdtica, menosprezando-se a funcdo das técnicas e/ou métodos de aprendizagem, uma vez

que, pelas simples qualidades subjetivas dos individuos envolvidos,

[...] o educando participaria de um processo continuo de descoberta de seu proprio
ser, ligando-se a outras pessoas e grupos. A experiéncia pessoal e subjetiva é o
fundamento sobre o qual o conhecimento abstrato é construido. Portanto, torna-se
dificil construir modelos prontos ou regras a seguir, mas um processo de vir-a-ser
(MIZUKAMLI, 1988 apud OLIVEIRA, 2001, p. 20).

E, no que diz respeito a capacidade de ensinar dos professores, orientam que:
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O professor € considerado como um ser humano tnico que aprendeu a usar-se
efetiva e eficientemente para realizacdo de seus préprios propdsitos e os da
sociedade, na educag@o dos outros. Por isso, torna-se dificil ensinar ao professor um
repertério de estratégias de ensino. Contudo, o professor deve desenvolver
repertérios de ensino decorrentes da base perceptual de seu comportamento. Sua
habilidade como profissional capacitado para lidar com situacdes diversas, no
processo, fard a diferenca (MIZUKAMI, 1988, apud OLIVEIRA, 2001, p. 19).

Entretanto, ja se percebe que, por ser apenas um recurso instrumental, a utiliza¢ao da
informdtica na escola poderd cair na rotina e fazer com que professores e alunos percam
interesse, findo ‘o cardter inicial dramético’. Recomenda-se que para evitar esta possibilidade,
o uso deve ser sistematizado, impedindo-se a rotina, a fixacdo de respostas e os habitos,
propondo problemas aos alunos, sem ensinar-lhes as solucdes. Caberia, entdo, ao professor
provocar desequilibrios, fazer desafios ao mesmo tempo em que orienta o aluno a buscar
autocontrole e autonomia, assumindo o papel de investigador, pesquisador, orientador,
coordenador, realizando um trabalho o mais independentemente possivel. (MIZUKAMI,
1988).

Em termos praticos, tem se apontado que estas condi¢des se apresentam quando o
uso do computador na escola é orientado por um Projeto Politico Pedagégico adequado.
Nesse, devem-se encontrar as orientagdes gerais sobre como o docente deve evitar que,
metodologicamente, a €nfase seja dada as situacdes de sala de aula, onde os alunos sao
instruidos e ensinados pelo professor, considerando a aprendizagem do aluno como um fim
em si mesmo, os conteddos e as informacdes tém de ser adquiridos, os modelos imitados.
(HERNANDEZ, 1998).

Hernandez (1998 apud OLIVEIRA, 2001, p. 20-21) destaca que a base do sucesso do

ensino com o computador € que

O aluno aprende melhor quando torna significativa a informagdo ou os
conhecimentos que se apresentam na sala de aula. A proposta globalizadora, de um
ponto de vista did4tico, torna-se limitada, sobretudo se é o professor quem decide o
que se vai aprender e que fontes de informacdo serdo estudadas, e ndo encara a
situacdo de cada grupo e cada individuo dentro da sala de aula, partindo de sua
propria evolugio.

Assim, no desempenho das suas fungdes:

O professor atua como agente de mudanga, valorizando os interesses e necessidades
de seus alunos ao utilizar como ponto de partida de seu trabalho pedagdgico os
conhecimentos cotidianos emergentes no contexto, os quais sdo trabalhados com o
uso de todos os meios tecnoldgicos disponiveis, destacando-se os recursos da
Informatica; em busca de melhor compreendé-los e de desenvolver uma Educacio
emancipatéria. (ALMEIDA, 1998, p. 70).
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O aprendiz constréi seu conhecimento manuseando o computador, estd manipulando
conceitos e isso contribui para seu desenvolvimento mental, tal como ocorre quando
interage com o mundo. Contudo, a intera¢do aluno-computador precisa ser mediada
por um profissional que conhe¢a computador e programas, tanto do ponto de vista
computacional, quanto do pedagdgico e do psicolégico. Muitos alunos geralmente
apresentam fobias e aversdes em aprender a raciocinar em temas matematicos e isso
poderd acontecer também com o computador. Entre outros motivos, o fracasso do
aluno é devido ao fato de néo ter construido o conceito e sim sua memorizagdo. Esse
tipo de problema ocorre também no ensino de outras disciplinas, reduzidas
geralmente ao ensino de técnicas (VALENTE, 1998, p. 11).

A partir dos estudos de Papert (1994), que propos o uso do computador como uma
ferramenta para a constru¢ao de conhecimentos e para o desenvolvimento do aluno, adotando
uma posi¢do mais intervencionista, os construcionistas passaram a recomendar o trabalho em
grupo como o recurso para os alunos poderem ampliar seus conceitos de mundo e melhorar o

relacionamento social com seus colegas. Isto porque, segundo eles,

[...] através do trabalho em grupo, o aluno pode gradativamente, aprender a respeitar
os direitos dos outros e a trabalhar junto com os seus colegas para resolver pequenos
problemas e até confiar um no outro. O aluno deve fazer correlacdes e extrair
conclusdes a partir dessas correlagdes, posicionando-se como sujeito, participando
ativamente de um didlogo continuo com diversos textos, com outros leitores e com
diferentes areas do conhecimento (NIQUINI, 1997 apud OLIVEIRA, 2001, p. 22).

Em sintese, podemos apontar que os principais argumentos, defendidos por Almeida
(1998), Papert (1994), Hernandes (1998), Valente (1998) e Lucena (1998), para a expansao do
ensino e da aprendizagem através do uso dos computadores e da Internet sdo:

a) A possibilidade do treinamento diretamente pelo computador atender ao modelo

“just-in-time”, em forma continua.

b) A possibilidade que parte das aulas seja ministrada a partir de um paradigma de

grupo em que a dindmica para o aprendizado se reconhece comunitaria.

¢) O suporte ao construtivismo e a permissdo de uma participagdo ativa na

constru¢do de conhecimento através da interacdo e do acesso a estrutura e a

estratégia da construcio de outros participantes ou de um grupo que a aprendizagem

cooperativa, mediada pelo computador, oferece.

d) A utilizacao de recursos tecnoldgicos adequados para a coordenagdo de tarefas em

grupo, verificando as interacdes dos envolvidos com os materiais de estudo e com os

demais aprendizes. Essa coordenagdo ajudard o professor a analisar o processo de

constru¢do de conhecimento dos educandos. Outros beneficios conseguidos através

do uso deste mecanismo sdo a reducdo da sobrecarga de comunicagao e da nocdo de

desorientacdo no hiper-espaco.
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e) O compartilhamento de arquivos através de redes, independentemente da maquina
em que resida, e de softwares que poderdo mudar ndo somente a maneira de
aprender, mas também a de ensinar; utilizando modelos cooperativos.

f) O fato de o professor passar a ser critico-reflexivo, porque nao trabalhard mais de

forma isolada ao ter que interagir com os alunos, criar condi¢cdes para que falem,

questionem, escrevam, leiam e discutam, bem como, considerar o conhecimento e as

experiéncias de vida que trazem para a sala de aula para incitd-los a curiosidade, a

duvida, a pergunta, a investigacdo, a criagdo. Este seria o ambiente onde o professor,

além de ensinar, aprende, e o aluno, além de aprender, ensina.

g) A aprendizagem cooperativa exige um novo papel dos professores e este seria a

difusdo dos conhecimentos, provocando o educando a aprender e a pensar. Torna-se

um animador da inteligéncia coletiva dos grupos com os quais se ocupa.

Por mais que os referidos autores abordem a utilizagdo do computador como se fosse
um instrumento responsdvel pela mudanca, tanto na pratica do professor quanto na dos
alunos, a inclusdo de ferramentas tecnoldgicas, por si sO, ndo sdo capazes de assegurar
mudancas, nem de tornar o professor mais ou menos critico. Assim como outra pratica
didética exige do professor o envolvimento com o aluno, a mediacdo constante, qualquer
atividade que tenha o computador como um instrumento para ensinar também exige a mesma
postura.

Pensar diferente disso é romancear a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e acreditar
em que sdo eles que provocariam tais mudangas. Seria utopico também dizer que nao se daria
a interacdo entre professor e aluno e que a aprendizagem sem o computador ndo incitaria o
educando aprender a pensar.

E preciso, portanto que se destaquem aspectos sobre a implementacdo do ProInfo que
dizem respeito a metodologia de atuac@o baseada em ‘Projetos’. Entende-se que a constru¢do
de projetos de trabalho cooperativos na escola objetivaria a formacdo de consciéncia pelo
aluno de seu processo de aprendizagem. Portanto, ndo importa o tema com que se trabalha,
pois a énfase sdo as relacdes que se articulam em torno dele e os niveis de complexidade que
se vao adaptando ao processo de aprendizagem de cada turma.

Assim, conforme Herndndez (1998), o projeto de trabalho faria o individuo pensar
por si mesmo e construir uma nova relacao educativa, baseada no didlogo, na cooperagdo em
sala de aula, na escola e com a comunidade. Tornar-se-ia mais imaginativo ao explorar novas
possibilidades, dadas por uma escola que nao estaria restrita a horarios e divisdes disciplinares

e se converteria numa comunidade de aprendizagem. Ou seja,
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(...) as diferentes fases e atividades que se devam desenvolver num Projeto ajudam
os alunos a serem conscientes de seu processo de aprendizagem e exige do
professorado responder aos desafios que estabelece uma estruturagdo muito mais
aberta e flexivel dos contetdos escolares. (...) a informacio necessdria para construir
os Projetos ndo estd determinada de antemdo, nem depende do educador ou do livro-
texto, estd sim em func¢do do que cada aluno j4 sabe sobre um tema e da informacao
com a qual se possa relacionar dentro e fora da escola (HERNANDEZ, 1998, p. 64).

Todas estas definicdes nos mostram que o processo educacional € sistematizado e
intencional, tornando a escola seu principal instrumento. Esta condicdo deveria obrigar os
educadores a saberem qual homem querem formar, precisariam ter claramente explicitada a
concepcdo de homem e de educagdo, associada as constantes e complexas formas de fazer
ciéncia que a sociedade produz e, consequentemente, o aluno, enquanto um ser que se esta
humanizando. Entretanto, nas sociedades de classe, estas concep¢des ndo sdo explicitadas e o
conhecimento ndo € oferecido de maneira igualitdria a todos, pois € também produto, que
passa a ser distribuido e consumido conforme a capacidade e a determinacdo das classes
sociais.

Portanto, estamos lidando com a hipétese de que os alunos ndo entendem as
possibilidades que o uso desses recursos tecnoldgicos permitem e por isso, utilizam-no como
um fim em si mesmo. Assim sendo, contribuem para o nido desenvolvimento das suas
consciéncias ao entenderem que a ampliacdo do acesso a informagdo é, por si s, ‘o
conhecimento’, ‘o ensino’ e ‘a aprendizagem’.

Esclarecidos os principios e a concepcdo do Prolnfo, pelas abordagens de vérios
autores, acima citados, o que fizemos ora de modo especifico, ora com a interposicao da
Teoria Psicoldgica Sécio-Histérica, passaremos a tratar, mais enfaticamente, dessa teoria,
uma vez que € a que orienta nossa andlise metodoldgica, principalmente, os pressupostos de
Vigotsky, Leontiev, Luria e Ledo, os quais ressaltam a capacidade de interpretacdo e reflexao
do pesquisador sobre a materialidade da realidade como condicio para a abstracdo analitica,

que deve explicar a relagdo dos individuos com a sociedade e desta com a realidade.

1.2 Contrapontos da Teoria Psicologica Socio-Histérica em relacdo aos principios

tedricos que sustentam o Programa Prolnfo

A Teoria Psicologica Socio-Histoérica contribuird no tocante a abordagem histérico-
social do psiquismo humano, que tem permitido a elaboracdo consequente de explicacdes

sobre os processos e funcdes psicoldgicas, cujas géneses sao dadas conforme as caracteristicas
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dos diferentes grupos sociais, em cada sociedade, nos diferentes momentos histéricos, e, por
isso, importante na andlise dos dados, reconhecidos na forma como a pesquisa pela Internet
vem sendo desenvolvida e, consequentemente, como o Prolnfo vem cumprindo seus
objetivos. Suas contribui¢des podem ser reconhecidas no estabelecimento de relacdes do que
manifestaram, conscientemente ou nio, os alunos de 5% séries do Ensino Fundamental,
quando entrevistados.

Essa abordagem sobre a Teoria Psicologica Sécio-Histérica permite-nos que
apontemos contrapontos em relacdo aos principios e a forma como o Prolnfo prevé e esta
sendo utilizado. Dentre eles estd a questdo de que a consciéncia nao é produzida apenas pelas
relacdes de causa e efeito, (uso e resultados da pesquisa pela Internet) pois a realidade €
multideterminada e s6 pode ser apreendida pelo entendimento das relagdes dialéticas do
mundo material com a subjetividade. Um outro se reconhece no fato de que para se entender
as possibilidades da educacdo mediada pelo uso do computador e da Internet, é preciso
compreender como o ensino e a aprendizagem promovem as funcdes e processos subjetivos e,
portanto, como as novas media¢des influenciam no processo educacional e nos processos
subjetivos individuais.

Nesse sentido, Vigotsky (1984) aponta uma questdo fundamental que diz respeito ao
fato de que as funcdes psicoldgicas, como toda producdo cultural e social, sdo produtos da
atividade humana e, portanto, o trabalho educacional deve promové-las. O homem, apesar das
suas caracteristicas biofisioldgicas dependerem e o vincularem a natureza, transforma esta
com sua atividade por meio dos instrumentos e, assim, transforma a si proprio em sujeito
social. De animal natural, transforma-se em ser humano, por meio de relacdes dialéticas com
a realidade social, a sua constituicio como sujeito psicolégico e social resulta da
interiorizacdo das sinteses que a sua atividade promove nos enfrentamentos com o meio,
daqueles aspectos sociais que sdo favordveis a sua sobrevivéncia individual e a do seu grupo.
Isto é, a constituicdo do sujeito € o resultado de um processo de transformacao dos processos
e funcdes sociais em caracteristicas subjetivas, sem que individuo e sociedade mantenham

entre si uma relacdo isomorfica.

Essa teoria psicoldgica de Vigotsky aborda o psiquismo humano de forma
historicizadora, ou seja, ele ¢ compreendido como um fendmeno histérico e social, e
para isso utiliza-se de alguns principios do marxismo, sendo denominada por alguns
autores de Psicologia Marxista (CATTO apud LEAO, 2003, p- 70).
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A educacdo € um processo social, um conjunto de atividades que interferem na
constituicdo dos homens. Por isso, podemos afirmar que ela participard na constituicao dos
aspectos subjetivos e humanizadores dos individuos.

A compreensdo desses seres sociais, aprendizes, a quem a escola deve ensinar as
atitudes e trabalhar as possibilidades de desenvolver atividades para a conformagdo de
processos e funcdes psicolégicas, antes e, concomitantemente, com o0s conhecimentos
cientificos, encontra em Vigotsky (2001, p. 145) um suporte; porque este tedrico ao analisar o
desenvolvimento humano entendeu que a aprendizagem precede e promove a constru¢ao das

estruturas e funcgdes psiquicas. Outro aspecto a considerar no processo educativo € que:

A Psicologia Sécio-Histérica compreende o homem pelas leis do desenvolvimento
socio-historico. Sendo assim, o homem ¢ analisado em duas dimensdes: na
dimensao bioldgica dos processos naturais, € na dimensdo cultural formada pelas
relagdes sociais de trabalho, pela criag¢do e utilizagdo de instrumentos e o surgimento
da linguagem (CATTO, apud LEAO, 2003, p. 86).

No que diz respeito ao objeto desta pesquisa, as dimensdes histdricas e psicoldgicas
do ser humano sdo importantes para que possamos perceber como o uso do computador, como
instrumento mediador para o pensamento produtivo, estd sendo empregado pelo aluno.
Aparentemente, tal como na abordagem sdcio-histdrica, a utilizacdo de elementos
computacionais e a propria Internet podem ser recursos para a constru¢cdo do conhecimento,
pois envolve trabalho, mediacdes, abstragdes, caminhos em busca do real.

Podem as capacidades e eficiéncias educacionais e instrumentais na e para a
sociedade contemporanea serem demonstradas em qualquer e todas as condi¢des e locais,
portanto, quis-se saber como, nas escolas de Ensino Fundamental e Médio Candido Portinari e
Cel. Aluizio Pinheiro Ferreira, localizadas na area central de Rolim de Moura, no Estado de
Rondonia, se isso vinha se efetivando. Escolas definidas como campo desta pesquisa, que
atendem alunos oriundos de pontos diferentes da cidade. A primeira recebe os filhos de classe
trabalhadora, moradores em bairros periféricos e, a segunda, criancgas residentes no centro da
cidade, representantes de uma pequena burguesia, composta de comerciantes e funciondrios
publicos federais e estaduais, principalmente. A razao da defini¢do do campo de pesquisa se
deve ao fato de as escolas contarem com Laboratérios do Programa Nacional de Informatica
na Educacdo (ProInfo) como suporte nos seus trabalhos técnico-pedagdgicos.

Quanto ao municipio, onde estdo localizadas as escolas, foi fundado em 1985,
portanto, estd com vinte e quatro anos de emancipacdo politica. Sua extensao territorial € de
4.202,298 Km?, sendo que a maior parte dessa drea estd dividida em grandes propriedades

rurais, produtoras de gado. Localiza-se a, aproximadamente, 485 km da capital do Estado,
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Porto Velho. Segundo os dados do IBGE, do Censo 2000, conta com uma populacdo de
aproximadamente 49.000 habitantes, dividida entre a zona rural e a zona urbana.

Na educagdo escolar, o objetivo é o ensino do conhecimento acumulado e a
constituicio das funcdes psicolégicas superiores’ para garantir a interioriza¢dio e o
desenvolvimento desses conhecimentos. Sob este entendimento, a pesquisa torna-se um
processo de indagacdo que promove a problematizacdo, a partir das condi¢des reais
experimentadas pelos sujeitos, essas devem levar as atividades, que incitam a constru¢ao de
processos mentais € comportamentais, cujos resultados devem ser sinteses, alteracdes
promovidas nos contetudos e processos da consciéncia em decorréncia desta atividade.

No que diz respeito as informagdes, adquiridas com o auxilio da pratica de pesquisa
pela Internet no Ensino Fundamental, essas devem ser elaboradas de forma a transformar
informacdo em conhecimento. E isso s6 é possivel se o aluno considerar a atividade escolar
como uma necessidade, um trabalho’, e este uma tarefa social, auxiliada pelo computador, que
€ instrumento social, mediador do pensamento e da constru¢do de conhecimentos, quando
desenvolver pesquisas, ndo apenas com o sentimento sensivel de efetivacdo do trabalho, mas
pelo significado objetivo que d4 a atividade escolar.

Portanto, a discussdo sobre o ensino e a aprendizagem mediados pela pesquisa na
Internet se fez necessdria para compreender se estes t€ém contemplado os pressupostos que
orientam a pesquisa em si e aqueles que a colocam como recurso para ampliacdo das
consciéncias.

Para Bagno (2000), pesquisar significa procurar; buscar com cuidado; perguntar-se.
Nesse sentido, fazer pesquisa é fazer ciéncia. E “[...] a investigacdo feita com objetivo
expresso de obter conhecimento especifico e estruturado sobre um assunto preciso” (BAGNO,
2000, p. 18).

Segundo a LDB 9394/96, a pesquisa é uma atividade indissocidvel do ensino e
viabiliza a relacdo transformadora entre escola, aluno e sociedade. E uma tarefa, uma via de
mao-dupla, com transito assegurado a comunidade escolar, que encontrard, na sociedade, a
oportunidade de elaboracdo da praxis de um conhecimento académico. Na escola, docentes e
discentes ttm um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd acrescido aquele
conhecimento. Desse modo, a pesquisa € um fluxo que estabelece e possibilita o contato com
outras realidades, cujas consequéncias sdo a producdo de conhecimento resultante do

confronto e da proximidade de realidades.

* Sobre as fungdes psicoldgicas superiores -Vigotsky (2005 e 2000).
3 Leontiev (1978) Atividade principal.
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Além de instrumentalizadora, a pesquisa € um processo dialético que deve garantir a
relacdo entre teoria e pratica, que favoreca a apreensdo das contradi¢des entre 0 pensamento €
a materialidade, ou seja, entre o pensado, o real e o possivel. E neste processo que as
contradicdes e coeréncias entre as determinacdes da realidade socioecondmica, da cultura e da
educagdo podem se revelar. Tanto que, podemos verificar que a educacdo brasileira
atravessou diferentes momentos historicos que a tornaram nacionalista®, tecnicista, histérico-
critica, esta ultima ndo como politica educacional, mas como tendéncia pedagdgica.

Porém, € na sociedade contemporanea, que se reconhece reprodutora, cuja pratica
alienadora, acritica, antidialégica e tradicional, € que melhor se deu a prética educacional que
ndo prioriza o estudante como pessoa que pensa, fala, pesquisa, questiona, atua e que pode
desenvolver o senso critico.

Nesse modelo de educacdo, o educador assumiu o controle, como unico sujeito da
relacdo ensino-aprendizagem que pensa, fala, manda e atua. Essa pratica ainda é muito
comum nas escolas, onde predominam indmeros métodos tradicionais de ensino, que nao
motivam a pensar, a investigar, a transformar informacdes em situagdes praticas. Ainda se
evidencia a valorizacdo do ensino com concep¢do bancdria, como bem dizia Freire (1996),
préitica que considera os alunos como caixas vazias, a serem preenchidas com informacdes,
nem sempre com sentido algum para eles, sem contextualizacdo histérica. Ainda ha
profissionais que acreditam ser importante a memorizacdo das informacgdes transmitidas,
como algo mecanico, sem compreensio, sem mediagao, e, inclusive, sem desenvolvimento da
consciéncia do educando.

Essa forma de educagdo ndo prioriza a consciéncia como fundamental para o
desenvolvimento de um cidaddo critico, reflexivo, transformador, que estabeleca diferentes
relacdes sociais. A idéia de cidadao que estd sendo empregada neste trabalho ¢é
contemporanea, estd associada a principios de construcdao de igualdades, como a justica e as
transformagdes vinculadas a participacdo do sujeito nas decisdes sobre os rumos da vida
social e ao exercicio de direitos e deveres.

No entanto, numa sociedade capitalista, organizada em classes, isso estd distante de
se realizar para os pertencentes a classe trabalhadora; uma vez que os seus componentes nem
sempre participam de decisdes que dizem respeito as suas vidas, como, por exemplo, quais

conteddos devem compor os curriculos para atender aos seus interesses ou se aplicar o recurso

* No Governo Vargas (1930-1954), a politica do ensino primirio era a da nacionaliza¢io do ensino e o
fechamento de escolas estrangeiras, a construcdo de unidades escolares e a imposi¢do de um sistema nacional de
ensino. Disponivel em: <http://www.cpdoc.fgv.br/nav_gv/htm/3E_ele_voltou/Cenario_educacional.asp.>.
Acessado em: 21 fev. 2007.
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publico da educacdo na aquisicdo de computadores para a escola lhes oportuniza maiores
possibilidades de dominio da ciéncia e da cultura, para instrumentalizd-los nos
enfrentamentos sociais. Para isso, é preciso uma perspectiva de educagdo que conceba o
educando como sujeito do seu processo de aprendizagem.

A atual proposta do Prolnfo, como possibilidade de mudanga na educacgdo, adota o
principio da pesquisa como a possibilidade para alcangar objetivos educacionais de formagao
do individuo e romper com os velhos e tradicionais métodos de ensino, que consideram
apenas a transmissao de conhecimentos. Isto porque o uso dos computadores e da Internet
proporcionariam um inovador caminho para a aprendizagem transformadora de situacdes, que
se daria a partir da apropriacdo de informacdes e da sua transformacdo em conhecimentos,
que vao sendo experienciados pelos alunos. Nela e com ela, o estudante apreenderia pelo
contato consciente com o mundo e com os outros, percebendo que ao agir utiliza
conhecimentos e esse possibilita uma aproximacao com a realidade.

O outro aspecto proposto como inovador € que a pesquisa tornar-se-ia uma forma de
contato com o outro social. E um trabalho que proporcionaria a aproximacéo de informagdes
pesquisadas com conhecimentos j adquiridos, estabelecendo-se relacdes entre eles. E um tipo
de atividade que deveria ser desenvolvida por professores do Ensino Fundamental e Médio,
no entanto, sabe-se que nem todos os professores sdo pesquisadores e/ou estimulam a
pesquisa em sala de aula. Isso impossibilita a relacdo pesquisador-pesquisa, na qual o aluno
deveria deixar de ser objeto do processo educacional para se tornar sujeito-pesquisador,
alguém que apreende informacao e as reelabora.

Um ensino que adote a pesquisa como atividade diddatica, teoricamente, desperta a
curiosidade, a inquietacdo, desenvolve a inteligéncia, a criatividade e a capacidade
investigativa do educando, porque ao pesquisar ele pode encontrar respostas as suas
perguntas, comparar dados obtidos com os da realidade e utilizd-los cotidianamente; o que
implica desenvolver a sua consciéncia em relagdo ao mundo e seus objetos. Essa atividade
exige algumas condi¢Oes: uma delas é a que se destacou anteriormente, o professor deve ser
um pesquisador, a outra diz respeito a sistematizacdo da pesquisa: o qué, como, por que, €
quando pesquisar e, por ultimo, é preciso que o conhecimento seja visto como algo a ser
construido e reconstruido.

Nas palavras de Freire (1996), a unido entre ensino e pesquisa traz a aprendizagem
aspectos positivos, como conhecer o que ndo se conhece, anunciar novidades e resolver
problemas. Essas sdo as caracteristicas de qualquer tipo de ensino, cujo foco é a

aprendizagem. Porém, com a pesquisa, o ensino torna-se qualitativo e, sobretudo, desenvolve
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a capacidade dos alunos para lidar com conceitos e métodos de investigacdo, comparagao e
diferenciacio de informagdes. E relevante mencionar que a pesquisa, como atividade escolar,
¢ uma combinacao de aprendizagens.

A intengdo € que essas aprendizagens se encontrem uma no corpo da outra, enquanto
ensino continuo, buscando, ‘reprocurando’, construindo, reconstruindo. O ensino combinaria
a busca, com indagacdo, com o espirito do perguntar-se. A pesquisa poderia ser sindnimo de
constatacdo, negacao de hipoteses, descobertas ou construcdo de explicagdes, enfim, poderia
ser um mecanismo de reconstrucdo da realidade.

O processo de construir conhecimentos, segundo a Teoria Psicoldgica Sdécio-
Historica, determina o desenvolvimento do pensamento, da consciéncia, das relacdes que o
sujeito tem com o mundo, na utilizacdo dos instrumentos materiais e psicossociais, na
comparacdo que pode estabelecer entre conhecimentos cotidianos e cientificos, bem como na
apreensao critica e utiliza¢do de informagdes de acordo com as suas necessidades.

Trabalhar a educacdo com a prética da pesquisa exige o entendimento de que esta
permite diferentes maneiras de desenvolvé-la, de analisd-la, de publicd-la. Isso porque no
mundo hd um universo de ideias, que representam conhecimentos sociais, histéricos e
culturais. S@o as diferentes maneiras de ver o mundo que enriquecem a pesquisa. Ao surgirem
entendimentos diferentes, surgirdo também conexdes diversas dentro do esquema cerebral
individual do educando.

O entendimento se dd segundo a intencionalidade, acdo e reconstrucdo que
caracterizam a pesquisa como trabalho intelectual planejado e mediado pelo professor, bem
como dependente dos contextos e condicdes em que ela se desenvolve. Portanto, as
circunstancias sao determinantes do processo de apreensdo da importincia da investigacdo e
nas transformacdes dessa em realidade, o que permite considerar que essa atividade é, ao
mesmo tempo, material e intelectual, cujo produto se reconhece objetiva e subjetivamente.

O principio posto pelo Prolnfo é que a pesquisa, enquanto atividade material e
intelectual de interpretacdo e de produgdo de conhecimentos, possibilita o desenvolvimento
das capacidades humanas, da sensibilidade e da consciéncia. E, enquanto atividade escolar, s6
pode se dar de forma sistemadtica, pois se o aluno ndo tiver nenhuma informacgao sobre aquilo
que vai pesquisar, ele ndo tem condi¢des de sistematizar, organizar e disciplinar as
informacdes e, entdo, limita-se a reproduzi-las. Isso é um contrassenso do que deve ser a
pesquisa escolar, cujas caracteristicas se reconhecem a partir da detec¢do de um problema, de

levantamento de hipdteses e dos objetivos que se quer alcancar.
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Sao esses aspectos que levam o pesquisador ao planejamento das etapas do trabalho e
da selecdo de instrumentos necessdrios para a sua atividade investigativa e, portanto,
conforme diz Bagno (2000), incluir e valorizar atividades orientadas pela metodologia
cientifica, nas diferentes fases da vida escolar, é para a educa¢do um grande ganho, porque €
através dela que se desenvolvem nos educandos suas capacidades técnicas, cientificas e
politicas, as quais, juntamente com a interiorizacdo do método, como ordenador do
pensamento, compdem os elementos essenciais para a producio de novos conhecimentos.

A questdo € que a pesquisa tem sido vista apenas em duas dimensdes: técnica e
social, ignorando-se a sua capacidade de produzir o pensamento metddico. Porém, é
importante dizer que, segundo Demo (2000 e 1992), a sua dimensao técnica pressupde uma
autorregulacdo do processo de constru¢do de conhecimentos, usando de linguagem e
terminologia especificas, que fundamentam métodos e técnicas que permitem a compreensao
da realidade. Enquanto a sua dimensdo social envolve sujeitos sociais, detentores de
diferentes informacdes e com formacdes diversas. Ambas as dimensdes sdo aspectos do
processo da consciéncia, porque remetem a relacdo dos individuos com as coisas, 0s outros
homens e a dimensdo social da existéncia, mas que ndo sdo apreendidas automaticamente,
pela simples busca de uma resposta, elas t€ém que ser explicitadas pelos mediadores da
educagdo: professores e escola, pois implicam em desvendar as condicdes sociais e
psicologicas que impedem as suas manifestacOes plenas.

Ainda com base no que diz Demo (2000 e 1992), a pesquisa ndo tradicional, que
pode se transformar em processo educativo, deve ser balizada na construcdo de
conhecimentos, no trabalho do educador e do educando, na valorizacio e aceitacdo do que o
aluno ja possui para a constru¢do de novos conhecimentos. Tanto os prévios quanto os
adquiridos e reconstruidos sdo importantes no processo de pesquisa, porque os primeiros
denotam respeito as fases de desenvolvimento psicolégico e os ultimos representam as
concepgdes de mundo diferentes e enfatizam a natureza da pesquisa como busca incessante de
aprimoramento.

Por fim, a ruptura com métodos tradicionais de pesquisa favorecerd uma inovacao no
ensino, e, certamente, categorizard a pratica da pesquisa como atividade responsavel que pode
instigar e incentivar os alunos a buscarem e construirem seus conhecimentos sobre as coisas
do mundo que os rodeia; como por exemplo, aqueles que se utilizam nas diferentes relacdes
sociais - na familia, na escola, nas associag¢des, nos grupos de amigos, e outros. Isso somado a

pesquisa contribui para que os professores e alunos se tornem cidadaos criticos, reflexivos,
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questionadores, autonomos, transformadores, curiosos, capazes de intervir socialmente, em
busca de condi¢Oes mais justas e igualitdrias para a sociedade.

E preciso, porém, ndo se esquecer de que essas condi¢des, se analisadas a partir da
discussao de Freire (1996) sobre a construcao de conhecimentos, no contexto capitalista, ndo
dependem exclusivamente da pesquisa, mas do processo de condi¢des de igualdade e de
autonomia dos sujeitos das diferentes classes sociais, de modo particular os pertencentes a
classe trabalhadora. Esta vive em condi¢des piores do que as dos membros da classe burguesa
e suas intervengdes no mundo e nas coisas deste mundo deveriam se dar, segundo as suas
necessidades tanto materiais quanto politicas.

A mediacdo pelo computador amplia oportunidades de acesso as fontes de
informacao e melhora os recursos pedagégicos da escola. Entretanto, é preciso ter clareza de
que a disponibilidade desses recursos, por si s6, ndo representa a garantia de aprendizagens, €
preciso a intervengao de alunos e professores nas informacgdes acessadas pelo computador.

De maneira geral, entende-se que o processo de inclusdo digital e a permissdo de uso
inicial de tecnologias informatizadas, nos processos educacionais, promoverao a interacao de
aprendizagens. Isto, porque, na educagdo, o uso de software livre e a constru¢do de projetos e
planos educacionais, auxiliados pela informética sdo os principais objetivos do Prolnfo e
representariam a oportunidade de acesso a informagdo de modo rapido, de buscar contetidos
que enriquecam as aulas do professor, da prética de trabalho com o outro social, representado
pela digitalizacdo de ideias, pela manipulacdo de ferramentas da informética. Acesso que sé
serd vélido, pedagogicamente, se for traduzido em conhecimentos.

Sendo as escolas o campo da investigacdo e alunos matriculados nas 5* séries do
Ensino Fundamental os sujeitos da pesquisa, estes serdo considerados, segundo o que define
Vigotsky (1989), seres que se caracterizam por uma sociabilidade. Sujeitos que s@o capazes
de estabelecer relacdes entre pensamento e linguagem. Entretanto, estudar e ou pesquisar sao
também atividades-trabalho, que se apoiam e promovem 0s processos que resultam na
consciéncia individual devido a constituicio das fungdes psicoldgicas propiciadas pela
educagdo. Estas s@o interiorizadas nas relacdes sociais conforme o objetivo dos sujeitos,

alunos, professores e da prépria educagao.



CAPITULO II

A APRENDIZAGEM E O DESENVOLVIMENTO - A CONSTITUICAO
SOCIAL DAS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES
E DA CONSCIENCIA

Neste capitulo, reservamos espaco para a abordagem das implicagdes da educagdo
para o desenvolvimento e a constituicdo dos processos e fungdes subjetivas que compdem as
consciéncias individuais. Estas reflexdes devem contribuir para o entendimento do tema deste
trabalho, que pretende verificar se a Internet vem sendo acessada como ferramenta de busca
de informacdes, sem a preocupacio de que a investigacdo se constitua em conhecimento; ou
se ha entendimento sobre quais sdo 0s processos psicoldgicos envolvidos e utilizados para que
se torne uma atividade que possibilite a andlise e a critica das informacdes obtidas.

Em uma sociedade com novas maneiras de pensar e de conviver com as diferentes
formas de producdo de conhecimento, buscar informacdes na Internet, para transforma-las em
conhecimento depende das atividades dos sujeitos sobre elas, para que possam tornar-se
aprendizagens. E a interacdo entre o professor e o aluno e as mediacdes que a Internet
possibilita que permite ao aluno agir como pesquisador e entender o significado social e o
sentido pessoal da pesquisa. Mas, para isso, € preciso que o0 pensamento seja consciente e que
se tenha capacidade de abstra¢do. Pesquisar pela Internet pode ser uma das formas de
aprendizagem, quando o uso das inovacdes tecnoldgicas estimular a curiosidade, possibilitar a
exploracdo do novo e desenvolver a imaginacdo e a criatividade; ja que pelo computador as
buscas se tornam mais rdpidas e mais atraentes.

Entretanto, a educacdo € uma agdo social e, como tal, ndo se dd sem objetivos,
organizacdo e sistematizacdo, que contemplem os interesses e necessidades do projeto de
sociedade em vigor. Ainda que se entenda que uma das fun¢des sociais da educagdo € a
transmissdo da cultura, o ensino da ciéncia mais desenvolvido da sociedade; sabe-se que isso
¢ possibilitado ou dificultado conforme a qualidade dos contetidos e dos instrumentos
educacionais postos a disposicdo dos educandos, para que estes possam melhor compreender
o funcionamento da sociedade em que vivem, a importancia da formacao da materialidade do

mundo e as maneiras de modifica-lo.
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A educagdo como ag¢do social € discutida aqui a partir da concepcdo epistemoldgica
de Vigotsky, buscando uma descri¢do psicoldgica de como se da a relac@o entre o individuo e
os mediadores sociais durante o processo educativo.

Compreender esse enfoque social da educacdo € entender o homem como
determinado pelas leis do desenvolvimento sdcio-histérico e analisd-lo nas suas dimensoes
bioldgica e cultural. Porém, atentando para as implicagdes desta dltima, isto €, no fato de ser
formada pelas relagdes dos sujeitos com o trabalho, pelas suas criagdes e pela utilizacdo que
eles fazem dos instrumentos.

Sabe-se que cada individuo aprende a ser homem. Apreende socialmente a natureza
humana ao aprender a viver em sociedade e, para tanto, deve também trabalhar. E no decurso
do seu desenvolvimento histérico que a sua condicdo humana vai se aperfeicoando. Por isso, a
formacdo de determinado tipo de homem varia de acordo com a €poca, os instrumentos de
trabalho que domina, os conhecimentos a que tem acesso € 0S grupos sociais com os quais
convive, bem como com o contexto socioecondmico o qual atravessa a humanidade. Por isso,
considera-se que a educacdo € a relacio com a qual se ensina e se aprende as formas de
trabalho humano social.

O trabalho humano é a acdo dos individuos sobre a natureza, inclusive sobre o
individuo da espécie homo sapiens. Assim, o trabalho do educando € uma das caracteristicas
essencialmente humana, que diferencia o homem do restante dos animais. Ou seja, o trabalho
€ considerado uma atividade adequada a um fim, decorrente da capacidade especifica do ser
humano de estabelecer objetivos, calcados nas necessidades humanas de atuar em funcdo de
sua concretizacdo. Por este motivo, Paro (1997, p. 29) afirma, com base em Marx, que é o
trabalho que “empresta ao homem sua caracteristica histérica”, uma vez que o que ¢é
simplesmente natural nao tem histdria.

Porém, no discurso neoliberal, politico-econdmico, que € ideoldgico, ao velar
aspectos econdmicos e politicos e que orientam tanto acdes quanto decisdes governamentais
de grande parte dos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, influencia nas politicas
educacionais, de tal maneira que a educacgdo passou a ser considerada uma mercadoria e,
como tal, deixa de ser um direito do sujeito e torna-se algo a ser consumido pelo individuo.
Vista assim, a educacdo funciona como produto representativo, como mais um produto da
ideologia dominante. Isto porque se estabeleceu como necessdria a relacdo entre as
caracteristicas da educacdo e as necessidades da economia, reduzindo a educagdo as

determinagdes do mercado de produtos e as do mercado de trabalho. A escola vem se



42

reduzindo mediadora desse processo, porque tenta preparar mao-de-obra qualificada, apta
para a competi¢do no mercado de trabalho.

Sob essas condi¢des, referenciadas nos estudos de Ledo (1999) e Duarte (2001), a
educagdo, pelo idedrio neoliberal, buscava transmitir a ideologia dominante e se sustentava
num plano hegemoénico de construcdo da realidade, quando deveria ensinar a ciéncia mais
avancada e promover o desenvolvimento dos processos e fungdes subjetivas que permitem a
constituicdo da consciéncia sobre a realidade, na qual cada um se encontra. E, no que diz
respeito aos processos psicoldgicos, constituidos pela escolariza¢do, a ideologia vem se
tornando um instrumento para transformar o cardter social da educacdo em condi¢do
individual, declarada como habilidades e competéncias, pois busca preparar os sujeitos para
atenderem as necessidades do mercado de trabalho como se fosse condi¢do para atender suas
proprias necessidades. Confirma-se assim que o neoliberalismo ndo diz respeito apenas a
economia, mas a um complexo processo de construcdo de consensos sobre um sistema de
busca de produtividade e de ajustes politico-econdmicos que estdo vinculados a educacao.

Para Ledo (1999), também a educacao brasileira sofre as consequéncias deste modelo
politico-econdmico, porque este amplia as diferencas sociais que se acentuam, produzindo
transformagdes que levam a escola também a se modificar, mas, ilusoriamente, como se fosse
a institui¢do escolar a responsavel para salvar a sociedade do caos econdmico que se instala, a
partir da divisdo global das etapas da producgao.

Como a educagdo escolar ndo pode dar conta de tamanha missdo, dadas as suas
limitagdes econdmicas e humanas; vai atuando com paliativos, tentando incorporar novos
projetos, novas tecnologias, sem produzir nada muito significativo. Sobre a idéia da

necessidade de a escola ser produtiva, sabemos que:

[...] conforme os principios apreendidos, quando a educagdo é percebida como
trabalho produtivo, por fornecer forga de trabalho como Capital Humano,
geralmente o motivo € a produtividade. Para os que estdo envolvidos neste contexto
situacional do trabalho, a produtividade terd maior importancia, e se dard aos outros
possiveis motivos uma categoria secundaria (LEAO, 1999, p. 95).

As relacdes estabelecidas entre a educagdo e o mundo do trabalho podem ser
explicitadas pelo contexto historico-econdmico e pelas influéncias na forma de atuagdo dos
trabalhadores na educacdo, isto é, pela maneira como concebem a produgdo capitalista. Seria
diferente se a educagdo fosse entendida ndo como formacdo de forca de trabalho e
mercadoria, mas como processo de constituicdo e desenvolvimento de sujeitos conscientes,

detentores e produtores de conhecimentos que podem transformar a sociedade.
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Para a compreensdo do trabalho que se desenvolve na escola e a sua especificidade €
fundamental partir do seu conceito, enquanto categoria geral, para entdo compreender que a
adjetivacdo escolar realiza uma espécie de delimitacdo na expressdo mais ampla. Assim, €
preciso considerar o trabalho no contexto da organizacdo escolar e da organiza¢do do modo

de producao da sociedade em que ocorre, no caso, a capitalista:

A relagdo capitalista de producdo € estabelecida entre sujeitos livres e proprietarios
de mercadorias que sdo comercializadas em um mercado comum. Os sujeitos que
ndo possuem a propriedade dos meios de producdo e também ndo sdao oS
proprietarios dos produtos que produzem, s6 podem vender sua for¢a de trabalho aos
que det€m a propriedade dos meios de producdo e que necessitam comprar esta
mercadoria para produzir valores de uso e de troca. E essa mercadoria (forca de
trabalho) possui um grande atrativo, pois é capaz de produzir um valor maior que o
necessdrio para garantir sua producdo e reproducdo. Produz mais-valia, valor para
além da forga de trabalho (ZIBETTI, 2006, p. 32).

Relacionando as caracteristicas do trabalho produtivo, descritas por Zibetti (2006), a
acdo educativa, percebe-se que esta tem natureza e especificidade que a torna fendmeno
préprio dos seres humanos, e que € uma condi¢cdo para o processo de trabalho, por ser ela
mesma um processo laboral. Porém, ao se definir educa¢do como trabalho, € preciso atentar
que se trata de uma atividade ndo-material, pois seu produto ndo € um objeto concreto, mas
transmissdo de cultura acumulada.

Quanto ao processo de transmissdo da cultura, diferentemente do trabalho material,
que € o processo de produgdo da existéncia humana, voltado inicialmente para a garantia da
subsisténcia, para a produ¢do de bens materiais e que pressupde a antecipagdo dos objetivos
da acdo em forma de ideias, isto é, o que € realizado mentalmente. A educagdo, ao ser situada
na categoria de trabalho ndo-material, exige que se esclareca que hd duas modalidades de
trabalho ndo-material. A primeira diz respeito as atividades em que o produto se separa do
produtor, como ocorre com os livros, com a rede mundial de computadores e 0s objetos
artisticos; a segunda modalidade refere-se as atividades em que o produto ndo se separa do
produtor, como na educagao.

Esclarecidas as duas modalidades de trabalho, podemos afirmar que, no que diz
respeito a pesquisa com a utilizacdo da Internet, o fato de, em geral, o aluno ndo atuar como
agente de mudancas das informacdes que encontra nos links, € de essas permanecerem a
disposicdo de outros pesquisadores, o sujeito que as busca na rede estd no grupo que separa o
produto do produtor, o que nega o cardter da acao educativa, reconhecida na jungao desses

dois elementos: produto e produtor de conhecimentos.
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Na concepg¢do de educagdo como ensino que transmite a cultura e a aprendizagem,
como elaboracdo do conhecimento, historicamente produzido (conhecimentos, valores,
atitudes e comportamentos), a escola € uma das instancias cujo produto da sua ac¢ao educativa
ndo pode se restringir ao ato de aprender, pois neste o aluno apropria-se de um conhecimento
e o incorpora, representando algo que permanece para além deste ato. Ou seja, o aluno ndo
pode ser visto apenas como consumidor da aula, mas alguém que se converte em objeto do

trabalho do professor, ja que sobre ele incide o trabalho pedagdgico.

Porém, enquanto no processo de produ¢do material ndo h4d oposicdo ativa ao
processo de transformacao, no processo pedagdgico, por sua especificidade humana,
o trabalho ¢ realizado com sujeitos que se posicionam ativamente, enquanto sujeitos
histéricos. “Em vista disso, o papel do educando no processo de producdo
pedagogica se dd ndo apenas na condi¢do de consumidor e de objeto de trabalho,
mas também na de sujeito, portanto de ‘produtor’ (ou co-produtor) em tal atividade.”
O aluno como sujeito da aprendizagem transforma-se durante a aula e para além dela
(ZIBETTI, 2006, p. 32).

O processo pedagdgico como trabalho humano tem como objeto o préprio educando,
o qual se constitui como humano ao ser objeto da acdo educativa. Entretanto, este, ao
desenvolver uma tarefa escolar, poderd transformar o produto (as informacdes) a que tem
acesso. Em ambos os aspectos, diferentemente do que ocorre na producdo material, no
processo educativo, o objeto é também sujeito, pois esse trabalho se dd com seres humanos
que precisam ser envolvidos no processo de aprendizagem para que ele se realize com éxito.

A realizacdo do trabalho discente, que é também objeto de trabalho do professor,
deve ser entendida como um trabalho inteiro, ndo decomposto e, para o seu desenvolvimento
as condi¢des materiais da escola, os recursos disponiveis aos estudantes, o tempo e as
prioridades sao fundamentais para a sua efetivacdo. O trabalho discente precisa ser
considerado em suas relacdes essenciais, na articulagdo de seus elementos considerando sua
natureza, producdo e desenvolvimento. Portanto, analisado a partir do exame das relagdes
entre as condi¢des subjetivas que consistem na formagdo do aluno e as condicdes objetivas
relacionadas ao trabalho.

O trabalho do estudante € uma prética social, pela qual ele se constitui como ser
humano ao se apropriar da experiéncia sécio-histérica da humanidade, acumulada sob a forma
de objetos do mundo, a0 mesmo tempo em que se prepara para atuar na sociedade. O processo
de apropriacdo das produc¢des humanas €, ainda e a0 mesmo tempo, o processo de formacgao

das funcdes subjetivas especificas do homem. Segundo Leontiev (1978, p. 268),

Devemos sublinhar que este processo é sempre ativo do ponto de vista do homem.
Para se apropriar dos objetos ou dos fendmenos que sdo o produto do
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desenvolvimento histérico, é necessdrio desenvolver em relagdo a eles uma atividade
que reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da atividade encarnada,
acumulada no objeto.

Neste caso, é nas atividades do processo educacional que o estudante se constitui,
uma vez que a “[...] estrutura da consciéncia humana estd regularmente ligada a estrutura da
atividade humana” (LEONTIEV, 1978, p. 99). Ou seja, o psiquismo humano se torna um
conjunto formado pela reunido de processo e funcdes com determinada ordem e organizagdo
dada a partir da atividade, das apropriacdes que os individuos fazem ao agirem com os
elementos materiais e simbolicos da cultura humana. E, a pratica escolar é uma expressao do
trabalho e da apropriac@o da cultura, desenvolvidos a partir das necessidades humanas.

O trabalho €, segundo a explicacdo de Marx (1983), ao mesmo tempo, forma de
atividade cotidiana e ndo-cotidiana. Como execucdo, o trabalho € considerado parte organica
da vida cotidiana. Como atividade, ¢ uma apropriacdo genérica. Assim, o trabalho é uma
atividade objetivadora pelo seu duplo processo de objetivacdo e apropriacdo. O trabalho se
apresentard como uma atividade na qual o individuo, produzindo e reproduzindo o ser social,
estard fazendo também da sua reprodugdo individual um processo de desenvolvimento. No
qual, quanto menos for o antagonismo das relacdes entre o trabalho, como atividade cotidiana
e como atividade ndo-cotidiana, mais o trabalho deixard de se apresentar ao individuo como
mero meio de reproducado da subsisténcia fisica.

Contraditoriamente a essas posi¢des, que buscam minimizar os prejuizos para os
homens, prejuizos esses causados pelo trabalho alienado, tem-se discutido, atualmente, muito
sobre autonomia, educacdo dindmica e inovadora, motivagao do aluno para que ele possa
desenvolver seu trabalho através da pesquisa, do confronto de ideias, da reflexdo e da
criatividade; como se estas condi¢des subjetivas, oriundas das necessidades e busca das suas
satisfacOes, ndo fossem o qué promovem a relacdo do aluno com o seu meio, explicitariam
uma contradicdo. Também se propde que para que isso seja possivel a escola deve criar as
condicdes para uma gradual autonomiza¢do do aluno, no desenvolvimento das suas
capacidades, como a criacio do estudo acompanhado, num espaco onde o aluno possa
desenvolver essas capacidades, apoiado por professores e também por colegas, com os quais
muito podem aprender, mas em que ele possa fazer o seu trabalho escolar, porque ndo pode
alterar as normas e regras que o dirigem na instituicao.

Enganosamente, afirma-se que a simples interacdo com os outros garante a
aprendizagem, constréi o seu sentido. Ao mesmo tempo, o professor é reduzido a um

orientador da aprendizagem e do trabalho do aluno, ajudando-o a organizar o seu estudo, a
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adquirir métodos de trabalho, a investigar e instigar a consciéncia do aprendente. Tudo isso,
alegando que o que se pretende € desenvolver nos alunos as capacidades necessdrias para que
possam continuar a sua aprendizagem ao longo da vida.

Esse tipo de andlise tem promovido a depreciagdao do conhecimento dos individuos,
desvalorizando-os e desqualificando-0s, a0 mesmo tempo em que promove o consumo de
cursos, materiais € equipamentos que sdo apresentados como a tecnologia que se necessita
conhecer para sermos inseridos no mercado de trabalho. Isso se mostra mais verdadeiro
quando entendemos que a fung¢do ontogenética da educagdo é promover o desenvolvimento

dos individuos. Este é um processo necessdrio porque, segundo explica Ledo:

O individuo humano € um animal que ndo consegue manter a sua vida e garantir a
sua reprodug¢do s6 com as condi¢cdes bioldgicas que lhe sdo préprias. Estas
limitagdes levaram a que desenvolvesse instrumentos para prové-lo dos meios
necessdrios para a sua sobrevivéncia. Os instrumentos materiais, praticos, permitem-
lhe prolongar seu préprio corpo e executar agdes sobre o meio, transformando-o. As
capacidades mentais sdo os instrumentos psicolégicos que lhe permitem analisar,
planejar e executar as atividades sobre esse meio de forma eficiente.

O conhecimento € um dos instrumentos que a espécie humana constréi e utiliza para
garantir a manuten¢do da vida individual e da espécie em geral. Para tanto, cada
individuo tem que se apropriar dos conhecimentos que jd estdo acumulados e
constituem a cultura. Este processo se dd através do desenvolvimento, quando se
constituem as estruturas fisicas e psicoldgicas. Sdo estas que permitem a
internalizacdo, ampliag¢do e utilizacdo dos instrumentos psicolégicos; bem como, a
realizacdo do ensino e aprendizagem (LEAO, 2005, p. 3).

Assim sendo, a aprendizagem depende de que um sujeito humano, mais experiente e
desenvolvido, transmita ao outro os conhecimentos. Esse processo € organizado pelas
sociedades de forma diferente, mas de maneira geral, ¢ denominado de educacdo. Portanto, a
educacgdo € a forma como cada sociedade transmite a sua cultura para os seus membros. Por
isso, entende-se que o que determina o desenvolvimento psicolégico de uma crianca é a sua
prépria vida e o desenvolvimento das suas atividades.

Quando se pensa nas atividades que na educacdo formal devem promover e
influenciar esse desenvolvimento, precisamos considerar que esse se refere sempre as
capacidades de realizacdo das atividades do individuo ja constituidas e disponiveis para as
suas acOes. Diferentemente, a aprendizagem deve ser orientada para promover e facilitar a
constituicdo de outras fungdes e processos psiquicos que permitam realizar outras atividades.

Portanto, o desenvolvimento € orientado, promovido e facilitado pela mediacdo de
alguém mais experiente; que apresente pistas, demonstragdes e explicagdes que permitam que
novas atividades se déem a partir do que ja estd desenvolvido. Ou seja, o mediador do

desenvolvimento, na educacdo formal € o professor, e, como tal, ele deveria saber quais
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processos e fungdes psiquicas precisam ser constituidas no psiquismo do aluno para que este
viva bem na sua sociedade. Também € seu dever saber promover aquelas construgdes através
das atividades escolares.

Como a atividade psicolégica € o conjunto de processos fisicos e psiquicos, que
realizam as relagdes do homem com o mundo e, simultaneamente, satisfaz uma necessidade
especial correspondente ao proprio homem, entdo, as atividades escolares sdo trabalhos, e
como tal, é também, segundo Leontiev (1978), a instituicdo social, cujos aspectos
psicoldgicos tornaram-na a atividade humana fundamental. Isto porque, geneticamente, € a
atividade que diferencia os homens dos animais por sua capacidade criadora e produtiva,
exigindo, por isso, uma forma particular de fixacdo e transmissdo as geracOes seguintes das
aquisicoes da evolugdo obtidas desta capacidade de criar e produzir.

Para satisfazer as necessidades por meio do trabalho, os homens criam objetos e
modificam a natureza. Inventam também os meios de producdo de tais objetos, desde os
instrumentos mais simples até as maquinas mais complexas. Por isso, os progressos obtidos
na producdo de bens materiais promovem o desenvolvimento da cultura dos homens,

ampliando seu conhecimento sobre o mundo, proporcionando o desenvolvimento da ciéncia e

da arte. Sobre isso Leontiev (1978, p. 266) indica que:

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de fendmenos
criados pelas geracdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na producdo e nas diversas formas de atividade social e
desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas que se cristalizaram,
encarnaram nesse mundo. [...] De fato, o mesmo pensamento e o saber de uma
geracdo formam-se a partir da apropriacdo dos resultados da atividade cognitiva das
geragdes precedentes.

No seu aspecto psicoldgico, o trabalho ¢ uma atividade que implica mediacdo e
constru¢io tanto de processos psicoldgicos como de bens materiais. E uma atividade
consciente desenvolvida pelo sujeito, regida por complexas necessidades, sejam sociais,
cognitivas, ou emocionais. Por isso, as atividades psicoldgicas precisam ser ensinadas e
aprendidas e s@o parte do processo educacional.

Portanto, no caso em questdo, a andlise cuida de verificar se o aluno que se utiliza da
Internet como um instrumento para pesquisar, executa uma atividade para a aprendizagem,
pode ser entendido como alguém realizando uma atividade-trabalho. Ou seja, se € atividade
consciente usar a Internet no trabalho escolar e se tem implicado no desenvolvimento e
utilizacdo das diversas operacdes mentais, como a selecdo de determinadas técnicas dirigidas

pelo pensamento consciente do sujeito.
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A educagdo escolarizada, ao ensinar a forma de desenvolver uma atividade, de
expressar um pensamento sobre determinado assunto, deve fazer um julgamento, alterar a
natureza psicofisica e colocar a disposi¢do dos educandos os recursos acumulados
culturalmente, dentre os quais deve selecionar uma forma para desenvolver uma determinada
atividade. Ensina a tornar intelectual a andlise de como uma pessoa poderd atender suas
necessidades que, inicialmente, s6 existem no plano inconsciente e precisam ser objetivadas
pelas construgdes culturais, para atingir o nivel da consciéncia e serem mais bem elaboradas
para se buscar os seus sentidos.

Na consciéncia € que se estabelece o processo do pensamento, que permite aos seres
humanos influenciarem no mundo através das suas atividades, conforme o que desejam,
planejam e s@o capazes de executar. Porém, esta etapa da atividade apenas a organiza até a
sua fase de avalia¢do, ainda como possibilidade e, baseada nos instrumentos psicolégicos
apreendidos da cultura. Mas a atividade, como qualquer outro processo psiquico, encerra-se
ao ser materialmente realizado na realidade social, isto €, quando é manifestada como
comportamento mediado por instrumentos. Assim, a educacdo deveria ensinar o dominio dos
instrumentos psicoldgicos e fisicos, que permitam a consecugao plena do processo.

Pode-se, entdo, entender que ndo € pelo pensamento que a pessoa constréi o
conhecimento, pois € necessdria uma acao real para tal. Ou seja, a que quer uma experiéncia
para se pensar. E pensar, segundo Vigotsky (2005), pode revelar-se como pensamento 16gico,
conceitual e, como pensamento mitico. O primeiro opera por método e o segundo opera por

associacdo dos fragmentos heterogéneos.

O cardter transitério do pensamento adolescente torna-se especialmente evidente
quando observamos o funcionamento real dos conceitos recém-adquidos. Os
experimentos realizados com o objetivo especifico de estudar as operagdes que 0s
adolescescentes efetuam com os conceitos revelam, em primeiro lugar, uma
discrepancia surpreendente entre a capacidade de formar conceitos e sua capacidade
de defini-los (VIGOTSKY, 2005, p. 99).

Outro aspecto psiquico que depende dos conceitos € a relacdo entre linguagem e
pensamento estabelecida por Vigotsky (2000). Para este autor, o pensamento depende do
método que se utiliza para estabelecer relagdes, as quais s6 podem se dar pela apreensiao da
unidade cultural que retenha as propriedades do todo. E na palavra, a unidade que carrega as
caracteristicas da consciéncia individual e as propriedades socioculturais que estd o
significado e o sentido das atividades que relacionam o sujeito ao meio e estes, ainda segundo
Vigotsky (2000), representam as estruturas da consciéncia e a dos processos do pensamento e

da linguagem.
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Nesse sentido, linguagem e pensamento mantém entre si uma forte relacao, ainda que
ndo sejam a mesma coisa. A linguagem € simbolica, € a expressao de articulacdes das que ja
existem no mundo. Ja o pensamento € de natureza social, mas sé se expressa individualmente
e permite a apreensao do que existe, bem como a inven¢@o do que ainda nao foi concretizado.
Portanto, os processos psicoldgicos derivam dos aspectos sociais e, apds as suas
interiorizacdes, passam a depender da psicodindmica individual, a partir da organizacdo do
pensamento e da acdo do homem, bem como da sua forma de lidar com conceitos e abstracdes
produzidos pelo pensamento e emocdes humanos.

E para o entendimento da agio da educacio sobre o desenvolvimento do pensamento
que o exame da pritica e da construcdo de conceitos se torna necessario, principalmente,
porque a construcao dos conceitos cientificos e dos conceitos cotidianos ndo se dd da mesma
forma.

Entretanto, a informacgdo, que estd disponivel na Internet, € sempre conceitual. E,
como tal, serd apreendida pelo aluno conforme o desenvolvimento do seu pensamento. A
mediacdo do professor deve, entdo, intervir para, tal como foi indicado acima, promover a
constru¢do dos instrumentos psiquicos necessarios para que o aluno utilize o computador,
como mais um instrumento que o homem inventou para facilitar a sua relagdo com a natureza
fisica e social. E, portanto, deve evitar a utilizacdo deste como um substituto das funcdes
psiquicas, que se restrinjam a necessidade do pensamento analitico ao uso deste equipamento
como o que comanda a atividade a ser desenvolvida.

Para isso, € necessdrio entender que os conceitos sdo as entidades psiquicas abstratas
€ universais que servem para designar uma categoria ou classe de entidades, eventos ou
relacdes. O conceito a que nos referimos estd dado no contetdo da Internet como elemento de
uma proposicdo. E, como uma palavra, é o elemento de uma sentenca. Exige cuidados nas
suas apreensdes, pois como sao 0s conceitos abstratos, estes omitem as diferencas entre as
coisas em sua extensdao significativa, tratando-as como se fossem idénticas e substantivas,
tornando-se, assim, universais e aplicdveis igualmente a todas as coisas em sua extensao.
Portanto, o conceito estd considerado neste trabalho como unidade de pensamento, unidade de
comunicacdo e unidade de conhecimento e, como tal, pode ser agrupado, segundo a natureza
dos dados a que se refere.

E os dados podem ser reunidos em quatro grupos:

O primeiro grupo inclui dados puramente empiricos, tomados da experiéncia direta.
Antes de tudo € preciso ter claro que as condi¢des internas e externas nas quais se
desenvolvem as duas ordens de conceitos sdo distintas. A relagdo de experiéncia
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propria de cada individuo com os conceitos cientificos é diferente da mesma relacao
com os conceitos espontaneos. Estes se formam na experiéncia pessoal da crianga.
Os cientificos, ao contrdrio, obedecem a motivos internos muito diferentes e se
constituem no processo de aprendizagem escolar. Distintas sdo, portanto, as tarefas
propostas ao pensamento infantil quando assimila os conceitos na escola e quando o
faz fora dela, de maneira nao formal (GASPARIN, 2003, p. 62).

Ao segundo grupo pertencem os dados de cardter tedrico. Neste caso, a crianca ao
assimilar os conceitos cientificos os refaz, reelabora-os a sua maneira. Enquanto ao terceiro
grupo, predominantemente, fazem parte as consideracOes de natureza heuristica, isto €, sdao
usados procedimentos pedagdgicos através dos quais os educandos descobrem por si mesmos
a verdade que se deseja ensinar a eles. E o quarto grupo de dados traz consideracdes de
cardter pratico, isto é, como, por que e para que se faz determinado trabalho. E neste que
ficam evidenciados que ndo se aprendem ou se assimilam os conceitos cientificos de maneira
simples, como hébitos mentais, uma vez que sdo exigidas relagdes mais complexas entre o
ensino e o desenvolvimento desses conceitos. Assim, o ensino desempenha um papel
primordial no surgimento e na aprendizagem dos conceitos cientificos (VIGOTSKY apud
GASPARIN, 2003).

A énfase no ensino e na aprendizagem de conceitos cientificos se deve ao
entendimento de que a ciéncia € a forma mais avancada de conhecimento da realidade que os
homens criaram e, que seus conhecimentos sdo cumulativos e histdricos. Portanto, nao
precisam ser reinventados a cada geragdo.

No que se refere a aprendizagem individual promovida pela educacdo formal, esta
deve ser a interiorizacdo do conhecimento cientifico para permitir que os membros mais
novos da sociedade comecem as suas vidas portando os conhecimentos ji acumulados
historicamente. Esta interiorizacdo individual da cultura deve possibilitar que cada um atenda
as suas necessidades e as do seu grupo social de forma mais satisfatéria e, a partir dessas,
avancem na constru¢do de novos conhecimentos e formas de solu¢do das necessidades
sociais. A isto, a Teoria Psicoldgica Sécio-Historica denomina de estrutura de significagcdo da
consciéncia individual. A outra estrutura da consciéncia individual é a dos sentidos
individuais, decorrentes da atividade dos sujeitos utilizando os significados sociais para as
suas atividades individuais.

Portanto, os conceitos ndo podem ser organizados como conhecimentos que
dependem do que cada um esteja pensando. O conceito deve permitir trabalhar com a
objetividade, com o registro de ideias, (€ o que se pressupde em casos de pesquisas, sejam
pela Internet ou nao) pertencentes a uma area do conhecimento, cujas representacoes, também

sistematizadas, constituam um mapeamento do objeto da investigacdo representado, no
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entendimento do intelecto, do desenvolvimento do pensamento. Por isso, ele esta relacionado

a ideia de mudancga de estrutura da consciéncia no curso do desenvolvimento.

A lei geral do desenvolvimento consiste em que a tomada de consciéncia e a
assimila¢@o ndo sdo inerentes apenas a fase superior de desenvolvimento de alguma
fun¢do. Elas surgem mais tarde. Devem ser necessariamente antecedidas do estdgio
de funcionamento ndo conscientizado e nfo arbitrdrio desse tipo de atividade da
consciéncia. Para tomar consciéncia € necessario que haja o que deve ser
conscientizado. Para assimilar, é necessdrio dispor daquilo que deve ser subordinado
a nossa vontade (VIGOTSKY, 2001, p. 286).

O que estd em discussdo € a tomada de consciéncia do real, do fisico e bioldgico da
constituicdo e desenvolvimento da natureza; como movimento praxico e histérico da cultura,
como metodologia de compreensdo do sentido de ser da realidade; como metodologia de
intervencdo humana nos processos de informagdo. Assim, fica demonstrado que a relagdo
entre a educacdo e a consciéncia € o da praxis, no sentido dialético, que realiza a mediagao da
ontologia e da efetivacdo do real. Isto €, o conhecimento do ser e suas manifestacdes nao
podem ser desvinculados da praxis historica, deve transitar do ideal/abstrato ao real/concreto.
Entretanto, estabelecer estes niveis de consciéncia, implica acompanhamento do
desenvolvimento intelectual e social do sujeito (VIGOTSKY, 2001 apud GASPARIN, 2003).

Em sintese, as concep¢des de Vigotsky (2001) sobre o processo de formagdo de
conceitos remetem as relacdes entre pensamento e linguagem, a questdo cultural no processo
de constru¢@o de significados pelos individuos, ao processo de interiorizacdo e ao papel da
escola na transmissdo de conhecimento, que € de natureza diferente daqueles aprendidos na
vida cotidiana. Propde a explicacio que a formacdo das fungdes psiquicas superiores
individuais se devem a media¢do da relagdo dos individuos com o meio, pela cultura.

A mediagdo € um conceito desenvolvido historicamente para explicar a relagdo entre
a materialidade do mundo e a subjetividade dos individuos. Genericamente, entende-se que
esta relacdo é possibilitada pela interposi¢do entre o objeto a ser conhecido e o sujeito de
algum elemento, que carregue as caracteristicas dos dois ambitos a serem mediados, de forma
a que permita ao sujeito o conhecimento para além da aparéncia material.

Na perspectiva do Materialismo Histérico Dialético, que orienta a Teoria Psicoldgica
Sécio-Histdrica, o conhecimento assim produzido deve ser considerado como um outro social,
porque representa o trabalho historicamente acumulado de toda a humanidade, e que se
apresenta por meio dos objetos, da organizacdo do ambiente, do mundo cultural que rodeia o

individuo e é apresentado e apreendido pelas linguagens. Estas, por também serem sistemas
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simbolicos sociais, tém que ser ensinadas e aprendidas, pois ndo sdo produtos naturais da
evolugdo da espécie.

Essa concepcdo fundamenta a ideia de que o pensamento, emocdes e demais funcdes
voluntdrias sdo aspectos psicolégicos considerados superiores, porque sdao construidos ao
longo da histéria social do homem, em sua relagdo com o mundo concreto e, decididos pelas
atividades. Essas funcdes referem-se a processos voluntdrios e acdes conscientes, mecanismos
intencionais que dependem das necessidades individuais e sociais em cada momento
histérico.

Entretanto, deve-se registrar que a consciéncia humana nao € o pensamento, nem as
representacdes ou os conceitos. Essa possui componentes estruturais internos, que lhes servem
de base, tornando-a possivel. Sao esses os elementos reconhecidos como os seus conteidos
sensiveis - sensacdes, imagens de percepg¢ao, representacoes - e a relagdo entre o sentido e o
significado das suas representacoes.

(13

De uma maneira mais genérica, “[...] a consciéncia € a habilidade em avaliar as
informacdes sensdrias, em responder a elas com pensamentos e acdes criticas e em reter
tracos da memoria de forma que tracos ou agdes passados possam ser usados no futuro”
(LURIA, 1991, p. 196).

A consciéncia € o reflexo das formacdes que foram mais bem organizadas pelo
pensamento. Ela ndo serve somente para ativar a espiral da realimentacdo entre operagcdo
mental e produto da operagdo, mas para confrontar o pensamento préprio com o pensamento
alheio. E a consciéncia que permite que o individuo ultrapasse a apreensio da realidade e
chegue a esfera critica, na qual a realidade se d4 como objeto mental e na qual a pessoa
assume postura epistemoldgica. Entende-se que este € o objetivo maior da educacdo e a
condi¢do que se persegue ao promover o uso do computador na escolarizagdo.

A consciéncia tem suas préprias caracteristicas psicoldgicas que diferenciam o
mundo real das impressoes interiores individuais, possibilitando o desenvolvimento da
observacdo de si mesma. Ao elaborar representacdes psicoldgicas individuais, a realidade
concreta se mostra ao sujeito, ainda de forma estavel e objetiva, mantendo suas propriedades,
conservando sua independéncia das relagdes e necessidades individuais que o0 homem mantém
com ela. A consciéncia € atributo estritamente humano que lhe possibilita descobrir e alargar
suas representacdes das coisas € do mundo. Isto porque € o homem, ao desenvolver uma
atividade, quem estabelece relacdes entre o que existe e ele préprio, tanto objetiva quanto

subjetivamente, segundo suas necessidades individuais. A representacdo, que permite pois, a

consciéncia, ocorre somente quando as ag¢des do sujeito sdo por uma razdo propria e,



53

consecutivamente, torna possivel que o objeto seja representado e vinculado ao sujeito.
Assim, vale dizer que a representacdo que constitui a consciéncia € a relagdo estabelecida
entre o sentido e o significado, mas €, sob o aspecto funcional e descritivo, que a consciéncia
se caracteriza por interpelagdes determinadas, estrutura definida e, historicamente, formada.

A significagdo aparece objetivamente num objeto ou num fendmeno, quando
ligacdes, interagdes e relacdes com o sujeito sdo efetivadas. Logo, a significacdo € a
representacdo generalizada do que é real e estd fixada em um transmissor sensivel, uma
palavra ou uma alocucdo que ganha constancia e permanéncia. J4 o sentido € a forma ideal de
se objetivar a experi€ncia e a prética social da humanidade. Assim como é a significacao
linguistica que constitui as relagdes e interacdes do objeto com a realidade.

A significac@o como fato da consciéncia € um conjunto de percep¢des e pensamentos
da pessoa sobre a sua realidade sécio-histdrica e esta se caracteriza nas potencialidades e nas
limitagdes representativas sobre o conhecimento de uma determinada época e uma sociedade.
E isto que marca uma relacio estabelecida na atividade do sujeito, entre significado social e
sentido individual: a apreensdo dessas relagdes como sendo suas, e, portanto, apropria-se
delas de modo particular e as torna conscientes.

A apropriagdo de relacdes se dd em decorréncia dos motivos individuais, que sdo
derivados das necessidades do sujeito, nas condi¢des consideradas e pelas quais a atividade
humana € orientada e estimulada. Este mesmo processo torna consciente o motivo pelo qual
se age, ao expressa-lo como objetivo da atividade, mas ndo esclarece qual ou quais as
necessidades indutoras da atividade. As necessidades s6 se tornam conscientes ao final da
atividade, quando se mostra no resultado por ela produzido.

Toda a atividade humana pode se dar objetiva ou subjetivamente. A objetividade € a
significacdo coletiva, determinada pela cultura social. As atividades desenvolvidas
objetivamente sdo as que resultam em bem comum, como as feitas para atender as
necessidades humanas. A subjetividade, porém, € a significacdo entendida como o sentido
pessoal, € a significacdo da consciéncia individual. A pesquisa pela Internet, por exemplo, é
uma das atividades que assim se caracteriza.

A consciéncia tem este mecanismo: o de criar novas necessidades e de transforma-las
em novas capacidades ao longo do desenvolvimento humano. Sdo esses mesmos mecanismos
que determinam outros processos psiquicos baseados na linguagem e na palavra. Leontiev
(1978, p. 116) considera que a consciéncia se constitui em “[...] um conjunto particular de
processos internos intelectuais, que sé sdo verbais na medida em que o s@o as significacoes

linguisticas aptas para se deslocarem da acdo direta do significado”. Assim, a consciéncia
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depende da atividade e das diversas agdes do sujeito, o que pode ocorrer, segundo a
significacdo social de cada ac@o.

Vigotsky (1989), quando se reporta a consciéncia, explica que € a intermediacio dos
signos que permite, na atividade da consciéncia, a elabora¢do do inacessivel a acdo imediata,
porque ao se agir sobre as coisas toma-se consciéncia das relacdes e interacdes que se
estabelecem entre elas.

Para o mesmo autor (1998), a interacdo entre aluno/professor/aluno ¢ mediada pela
linguagem através da promocdo de situacOes escolares em que os alunos precisem
argumentar, debater, conversar, criticar, relatar. Essas acdes ajudam a organizar o pensamento
e a conviver com a diversidade que constitui um contexto de aprendizagem. E mais, aprende-
se com as transformagdes percebidas. A mediacdo €, portanto, um instrumento psicolégico
que influencia o préprio homem no comportamento e na psique.

Quanto as mudancas qualitativas da psique, essas implicam, em uma nova relacio
dos seus elementos, sistemas ou processos. E na psique que os signos, a palavra e os
conceitos, por exemplo, exercem papel fundamental, porque contém elementos socioculturais,

que pela interiorizacdo reestruturam-se e ganham as caracteristicas préprias de cada

individuo. Sdo essas propriedades que constituem e estruturam a mediacao.

A mediacdo € o processo que no homem tornou todo o comportamento organizado
intelectualmente. Sdo os elementos mediadores que permitem a realizacio das etapas
de planejamento e controle da atividade por esquemas 16gico-abstratos, fazendo com
que os planos de acdo se tornem independentes da situacdo imediata. Esta autonomia
transfere a resolu¢do dos problemas para o nivel mental, sem realizd-los
concretamente; permite a corre¢do antes da execucdo direta e possibilita, também, a
transmissdo das estratégias de agdo aos demais. Essas condi¢des mudam a
correlacio dos processos psiquicos fundamentais (LEAO, 2005, p. 5).

Sado essas propriedades da mediagdo que impulsionaram Vigotsky (2000) a propor
que o principio de funcionamento e desenvolvimento psicolégico deriva da utilizagdo da
palavra e se baseia na noc¢ao de contextualizacdo linguistica. Para o referido autor, as relacdes
contextuais desempenham papel fundamental na mediacdo das ontogéneses, de forma
indagativa de, por exemplo, como se estabelecem os contextos na historia social. Sdo essas
bases tedricas de Vigotsky (2000) que possibilitam a aplicagdo dos pressupostos tedricos
estabelecidos pelo Materialismo Histérico de Marx para a histéria social ao comportamento
humano.

A interacdo € relevante para o desenvolvimento do individuo, pois a ele oportuniza
conceber que a acdo pedagdgica é (ou ndo) eficiente. Serd eficiente se essa considera os

conhecimentos prévios que cada sujeito possui, sistematizando-os, problematizando-os e
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analisando-os na perspectiva de uma compreensdo consciente da funcdo social desses
conhecimentos.

A teoria vigotskyana postula que € a relacdo dialética presente nas interagdes entre
sujeitos e destes com o meio € a desencadeadora do desenvolvimento da linguagem humana e
das estruturas mentais superiores. Essa teoria demonstra que o desenvolvimento do individuo
estd relacionado com o desenvolvimento da linguagem, uma vez que ela permite a
interiorizacdo da cultura e o dominio dos instrumentos fisicos e psicolégicos. Entretanto,
demonstra que a interiorizacdo nao é um processo passivo, pois depende da atividade e da
necessidade de construir novos instrumentos ou de transformar os j4 existentes para que as
novas estruturas psiquicas surjam.

Sobre esse processo, a teoria de Vigotsky (2000) estabelece como ponto central o
conceito de Zona de Desenvovimento Proximal (ZDP), no qual afirma que a aprendizagem
acontece no intervalo entre o conhecimento real e o conhecimento potencial. Em outras
palavras, a ZDP € a distincia existente entre o que o sujeito ja sabe e aquilo que ele tem
possibilidade de aprender, nesse caso, depende da intervencdo de outro para ensinar. Porém,
este outro tem que saber que com o que ja sabe, o aprendiz pode aprender o que se espera e,
fundamentalmente, o que o aprendiz deve aprender é sempre uma determinagdo social, dada
na cultura. Portanto, se o professor ndo conhece a cultura e nem entende para que se deve
levar em conta a histéria cultural do sujeito, esta possibilidade da aprendizagem fica negada.

Seria neste espaco psiquico que a educagdo atuaria, partindo do conhecimento do
aprendiz, para promover o desenvolvimento de novas fungdes e sistemas psiquicos que lhe
permitiriam agir no meio social e cultural onde esté inserido.

O desenvolvimento, segundo Vigotsky (1998), é caracterizado pelas desproporcdes
no desenvolvimento das diversas funcdes, pelas metamorfoses ou transformacdo qualitativa
de umas formas em outras, pelo entrelacamento complexo de processos que evoluem e
involuem, pelo complexo cruzamento de fatores externos e internos, pelo complexo processo
de superacdo de dificuldades e adaptacdo.

Portanto, a Zona de Desenvolvimento Proximal ndo se refere a um ‘estado’ ou
‘capacidade dada no sujeito’ aprendiz. A ZDP € uma indicacdo de como a intera¢do entre os
sujeitos aprendizes e destes com a ciéncia deve ser mediada pelo professor, para garantir a
construgio dos processos e funcdes necessarias 4 vida no meio social onde se vive. E nessas
condic¢des que se pode afirmar que o conhecimento potencial, ao ser alcancado, passa a ser o

conhecimento real e a ZDP redefinida a partir do que seria o novo potencial.
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Nessa concepcao, as interagdes tém um papel crucial e determinante. Para definir o
conhecimento real, Vigotsky (2000) sugere que se avalie o que o sujeito € capaz de fazer
sozinho e, seja reconhecido o seu potencial como aquilo que ele consegue fazer com a ajuda
de outro sujeito, que domine melhor e mais profundamente a cultura. Assim, é pela ZDP que
as possibilidades podem gerar conhecimentos reais.

Como se estd tratando de aprendizagem que deve ser mediada pela pesquisa na
Internet, e se quer entender se esta promove o desenvolvimento e constitui-se em uma
atividade e, caso se mostre como tal, reforgaria a teoria vigotskyana sobre a ZDP, desde que a
aprendizagem se efetive no intervalo entre o conhecimento real e o conhecimento potencial.
Se assim for, serd nesse espago, que a educacdo pela pesquisa deverd atuar, partindo do
conhecimento do aprendiz, para intervir com a utilizacdo da Internet como instrumento.

Na pratica, tal possibilidade se explicitaria quando o aluno demonstrasse que se
utiliza do computador como instrumento que lhe permite acessar informacdes, as quais
apreende de forma consciente, ou seja, de forma objetiva, orientada para uma atividade e
aplica os conhecimentos na sua realidade, potencializando-as.

A consciéncia € um reflexo da realidade concretizado pelo pensamento, ou seja, € um
reflexo modificado. Portanto, sua constituicdo e desenvolvimento dependem das condicdes
psicossociais do sujeito e deve passar de uma etapa para outra, superior.

As diversas condi¢des de desenvolvimento do pensamento e da consciéncia estdo
relacionadas com o aparecimento do trabalho, que se tornou fundamental para a existéncia do
homem, porém, estas relacdes nao sio objetivas, pois estdo mediadas pelas diferentes formas

de organizagdo social em cada momento histdrico.
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CAPITULO III

O SENTIDO E O SIGNIFICADO DAS PESQUISAS NA INTERNET
PARA OS SUJEITOS: A PESQUISA COMO METODO
DA ATIVIDADE SOCIAL E HUMANA

Neste capitulo, a pesquisa pela Internet serd discutida sendo considerada atividade
escolar social e humana, procurando entender tanto o sentido pessoal, quanto o sentido social
atribuidos pelos alunos de 5* séries do Ensino Fundamental & busca de informagdes com a
utilizacdo Internet, alunos estes matriculados nas escolas de Ensino Fundamental e Médio
Candido Portinari e Cel. Aluizio Pinheiro Ferreira, ambas com Laboratérios do Prolnfo e,
portanto, que devem ser utilizados para promover as pesquisas realizadas pela Internet como
recurso para o ensino.

Nessa perspectiva, os Laboratérios cumpririam com o previsto pelo Programa
Nacional de Informdtica na Educacdo (Prolnfo), patrocinado pelo Ministério da Educagdo,
que prevé promover o uso das tecnologias da informacd@o nas escolas publicas de Educacgao
Bésica. Que este seja um objetivo eminentemente instrumental € confirmado por Sica e
Bortolini (2007), quando afirmam que o Programa se compds de trés vertentes de acoes. A
implantacdo de ambientes tecnoldgicos equipados com computadores e recursos digitais; a
capacitacdo de professores, gestores e outros agentes para a utilizacdo pedagdgica das
tecnologias e a oferta de conteidos multimidia e digitais, bem como sistemas disponibilizados
pelo SEED-MEC.

Entretanto, j& se discutiu que esses instrumentos tecnolégicos, tanto os usados pela
escola como os demais que permeiam todos os ambitos da sociedade decorrem das mudancgas
técnico-organizacionais no mundo do trabalho. Historicamente, podem ser relacionados aos
instrumentos criados desde as sociedades primitivas para o dominio da natureza, ou seja, a
constru¢do de ferramentas para o feitio de um trabalho, a caca e a pesca. A descoberta do fogo
€ um exemplo de dominio da natureza, por tornd-lo uma ferramenta que, manipulada pelos
homens, passa a influenciar na mudanga dos seus comportamentos — cobrir o corpo, transferir-
se e criar novos ambientes de trabalho e, consequentemente, novas atividades para as quais

precisava criar novas ferramentas. Foram esses desenvolvimentos psiquicos que permitiram a
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superacdo desse periodo histérico e que pelo trabalho o homem se distinguiu dos outros
animais, principalmente pelo desenvolvimento cerebral, pelo trabalho feito de modo
intencional, consciente e organizado.

Assim sendo, para verificar se o uso dos instrumentos computacionais e suas
aplicagdes como recursos na educagdo t€m superado o mero uso instrumental ou ludico,
quando os alunos apenas exploram os recursos dos instrumentos computador e Internet ou os
utilizam para brincar e jogar, e se tém permitido a constru¢do dos processos psiquicos
necessarios para o dominio consciente desse instrumento e a promog¢ao de novos métodos de
pensar, tal como o da indagacdo critica que promove a pesquisa objetivada na busca de
resposta a problemas que tenham sentido e significado para os alunos, buscou-se construir
uma base empirica, que permitisse a verificagdo das manifestacdes dos aspectos acima
mencionados.

Para tanto, foram entrevistados alunos matriculados nas 5* séries do Ensino
Fundamental das duas escolas, as Unicas com laboratérios do Prolnfo, situadas no municipio
de Rolim de Moura.

As técnicas de entrevistas com os alunos das 5* séries que realizam pesquisas pela
Internet buscaram entender como os alunos apreendem os resultados que alcancam com as
buscas de informacdes. Visou-se verificar se eles desenvolvem a consciéncia, tal como
explicada pela Teoria Sécio-Historica e que seria uma das funcgdes sociais da educagio, ou
apenas o pensamento produtivo, que se reduz a possibilidade de uso do computador e da
Internet para cumprir tarefas e ndo para realizar atividades. Quis-se entender se eles, ao
pesquisarem, produzem novas explica¢des acerca do mundo, ou ainda, se eles utilizam-se das
informagdes nas suas atividades intelectuais.

Secundariamente, buscou-se verificar também se o aluno considera o estudo como
sua atividade principal, como seu trabalho, como uma atividade orientada e que preenche
propositos de aquisi¢do e a construgdo de conhecimentos. Pois, as andlises, partindo do
principio da fun¢do mediadora da Atividade Principal, tal como proposto por Leontiev (1978),
exigem que se entenda qual o sentido pessoal e o significado social que o aluno atribui
conscientemente ou ndo as atividades escolares e, especialmente, a pesquisa escolar.

A verificacdo de tal prética pode ajudar a dimensionar a capacidade do Prolnfo de
viabilizar o uso educativo dos recursos computacionais como uma nova forma de apropriacdao
da cultura pelos individuos, minimizando a media¢do de outro sujeito humano. Ou seja,
buscou-se apreender se a Internet, como instrumento de pesquisa escolar confirma as

possibilidades da aprendizagem por descoberta como a melhor forma de trabalho para o
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aluno, uma vez que esse modelo considera fundamental a atividade, a partir da qual os alunos
desenvolvam estratégias de indugdo, que lhes permitam partir das suas experiéncias imediatas
e buscarem, por si mesmos, respostas as suas necessidades e as informacdes necessarias para
complementa-las.

Nesta atividade, entende-se que o professor atuaria valorizando os interesses e
necessidades dos alunos partindo dos conhecimentos cotidianos emergentes no contexto, 0s
quais sao trabalhados com o uso de todos os meios tecnoldgicos disponiveis. Portanto,
entende-se que o Prolnfo ensina que o aluno constroi seu conhecimento manuseando o
computador, o que lhe exige manipular conceitos e isso contribui para seu desenvolvimento
mental, tal como ocorre quando interage com o mundo.

Segundo a classificacdo oferecida por Demo (2000 e 1994), esta explicacdo de
pesquisa coincidiria com a pesquisa empirica, o tipo que se dedica ao tratamento da “[...] face
empirica e fatual da realidade; produz e analisa dados, procedendo sempre pela via do

controle empirico e fatual” (DEMO, 2000, p. 21). A sua valorizacdo ocorre pela

[...] possibilidade que oferece de maior concretude &s argumentagdes, por mais ténue
que possa ser a base fatual. O significado dos dados empiricos depende do
referencial tedrico, mas estes dados agregam impacto pertinente, sobretudo no
sentido de facilitarem a aproximagao pratica (DEMO, 1994, p. 37).

Uma investigacdo empirica se pauta em conhecimentos, experiéncias e préaticas,
espontaneas ou vividas e adquiridas pelo individuo ao longo da sua vida. Isso pode distinguir
pelo menos quatro géneros de pesquisa. No entanto, é importante que se tenha claro que
nenhum desses tipos é autossuficiente, pois “[...] na pratica, mesclam-se todos acentuando
mais este ou aquele tipo de pesquisa” (DEMO, 2000, p. 22). Porém, difere-se de trés outros
modelos que produzem outros tipos de conhecimentos, ndo alcancdveis s6 pelo acima
mencionado, sao eles:

A. Pesquisa Teérica — é “[...] dedicada a reconstruir teoria, conceitos, idéias,
ideologias, polémicas, tendo em vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos tedricos”
(DEMO, 2000, p. 20). E uma investigacio que se orienta na reconstru¢io de outras teorias,
quadros de referéncia, em que se representam condicdes explicativas da realidade, polémicas
e discussodes pertinentes. Esse tipo ndo implica imediata intervencao na realidade, mas isso
ndo diminui a sua importancia, porque seu papel é decisivo na criagdo de condicdes para a
intervencdo. “O conhecimento tedrico adequado acarreta rigor conceitual, andlise acurada,
desempenho 16gico, argumentacdo diversificada, capacidade explicativa” (DEMO, 1994, p.

36).
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B. Pesquisa Metodoldgica - voltada para a inquiri¢do de métodos e procedimentos
adotados como cientificos. “Faz parte da pesquisa metodoldgica o estudo dos paradigmas, as
crises da ciéncia, os métodos e as técnicas dominantes da producgdo cientifica” (DEMO, 1994,
p. 37). Nesse caso, pode se afirmar que se trata de metapesquisa, uma vez que a ciéncia se
ocupa de investigagdes e andlises do seu proprio universo.

C. Pesquisa Prética - Trata-se de modalidade “[...] ligada a praxis, ou seja, a pratica
histérica em termos de conhecimento cientifico para fins explicitos de intervencdo; nao
esconde a ideologia, mas sem perder o rigor metodoldgico”. Alguns métodos qualitativos sao
orientados nesta direcao, como por exemplo, a pesquisa participante, pesquisa-a¢do, modelos
em que, via de regra, o pesquisador faz a devolucdo dos dados a comunidade estudada para as
possiveis intervencdes (DEMO, 2000, p. 22). Esse modelo significa acdo, realizacdo e a
constatacdo da existéncia de dados que possam ser alterados, que permitam a procedéncia de
uma intervengao sobre a situacao apresentada.

Santos (1999), outro tedrico que trata da caracteriza¢do da pesquisa, faz acréscimos a
classificacdo apresentada, destacando as pesquisas segundo as fontes de informacdo, ou seja,
pesquisa de campo, pesquisa de laboratério e pesquisa bibliografica.

Ainda que os modelos apresentados sejam diversos, sintetizamo-nos em trés grupos:
a pesquisa bibliogréfica (tedrica, documental); a empirica (estudos de caso) e; a pratica
(laboratério, experimental, pesquisa-acdo). Destacamos que, conforme as recomendacdes do
Prolnfo, o trabalho pedagdgico, com o uso de computadores e da Internet, poderia ser visto
nesta proposta como uma investigagao empirica, que se constitui qualitativa, principalmente
em se tratando de estudo de caso, cujo objeto é uma unidade especifica, sobre a qual se
pretende descobrir o que nela hd de essencial e caracteristico. E a natureza descritiva que
permite o agrupamento desses dois modelos em um s6. Diferindo da pesquisa prética, que se
caracteriza por contar com uma selecdo de instrumentos adequados para a coleta de dados,
ferramentas técnicas disponiveis ao investigador cientifico, e da bibliografica que seria o
protocolo de qualquer investiga¢do, comumente conhecida como revisdo de bibliografia, que
contribui para esclarecer o método mais apropriado de abordagem, as suas varidveis e a
autenticidade do trabalho pesquisado.

A problemédtica da pesquisa pela Internet, proposta e desenvolvida na ou pela escola
€, como ja declarado, o objeto de toda a discussdo desta dissertagdo. Na sequéncia do curso
deste trabalho, pretendemos compreender, através do discurso dos alunos entrevistados,
estudantes/internautas, a constru¢do/producdo da pesquisa escolar, mais especificamente

aquela que se processa no e pelo contexto hipertextual da Internet, buscando a sua
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funcionalidade no contexto do ensino e o seu papel na constitui¢cdo do sujeito leitor-escritor.
Pretendemos analisar a questdo da autoria da pesquisa escolar, focalizando-a em sua dimensao
textual/discursiva, da criatividade e da constru¢cdo de conhecimentos.

Para tanto, a relagdo entre os tipos de pesquisa — bibliogréafica ou pela Internet, e a
especificidade de cada uma, seja desenvolvida por um ou outro meio de acesso a informacgdes
se justifica para que o objetivo desta investigacdo se cumpra. Ao estabelecer essa relagdo nao
ha interesse de desprestigiar uma em favor da outra, mas de focar a busca de informagdes com
o auxilio das ferramentas do computador, das inovagdes tecnoldgicas e dos ambientes virtuais
de aprendizagem.

Isso nos leva a necessidade de uma breve descricdao do que seja a WEB. Esta, uma
espécie de teia, passou a ser sindnimo de instrumento agil, muito utilizado nos dltimos anos,
como espago virtual onde existem muitas informagdes disponiveis, as quais podem ser
acessadas mais velozmente. No entanto, é preciso que se tenha discernimento para reconhecer
as que sdo confidveis e as incorretas ou falsas. Saber escolher as fontes seguras e identificar
sites de confianga pode ser algo bastante complicado, especialmente para criancas e jovens.

Fazer esse tipo de pesquisa, além disso, apresenta outros problemas quando o assunto
é a Internet. E preciso saber utilizar os sites de busca, como Google, Cadé, AltaVista e outros.
Se ndo forem bem utilizados, a busca ndo apresentard resultados ou dard respostas excessivas
ou insuficientes, vagas ou especificas demais. A pesquisa na Internet também enfrenta outros
dois problemas: tempo e dinheiro. Visitar vdrios sites requer tempo, o que, no mundo
atribulado de hoje, nem sempre € possivel. E, para quem ainda se conecta via telefone, mais
horas na Rede significa obter uma conta telefonica mais cara.

Por outro lado, a praticidade desse tipo de pesquisa se justifica pelo universo de
assuntos e pela facilidade de acessar informagdes em [links organizados por temas, disciplinas
e bibliotecas, tornando-se a Internet ponto de localizacdo de uma biblioteca virtual, verdadeira
buissola para os estudantes. Na verdade, o fato de ser esse tipo de busca de cardter dindmico,
multidisciplinar, atual e recorrente é que nos instiga a investigar, pelo discurso de estudantes
de 5% séries, como as atividades de pesquisa, orientadas pela escola e mediadas pela Internet,
sao efetivadas e se essas sdao consideradas pelos alunos atividades que alterem o trabalho

educativo e que resultem mudangas na constituicdo de suas consciéncias.
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3.1 Recursos para a organizacao dos discursos e concretizacao dos dados

Neste subitem, descrevemos como organizamos os dados que, em forma de
discursos, foram distribuidos em tabelas, considerando as categorias fundamentais que
constituem e estruturam a consciéncia individual, os significados sociais, os sentidos pessoais,
as atividades mediadoras, para a transformacao dos significados em sentidos.

Portanto, as tabelas mostram a organizag¢do técnica dos conteidos discursivos de
acordo com as categorias e os fundamentos préprios da teoria, que orientou a pesquisa,
visando desvelar, por explicitacdo uma representacao grafica dos fendmenos psicossociais, se
e com os elementos constituintes da cultura, como € o caso da aprendizagem dos recursos
tecnoldgicos, foram interiorizados. Isto porque, conforme nos orienta os fundamentos do
materialismo histérico dialético, a andlise de discursos, quando ndo apoiada em recursos
técnicos, que permitam a sua transformacdo em dados objetivos - vdlidos para todos, € ndo
apenas para um individuo, que se determina conforme os critérios cientificos vigentes; pode
nio compor um conjunto de conhecimentos socialmente dotados de universalidade e
objetividade, que permitam sua transmissao.

Portanto, buscamos garantir que a estruturacdo metddica, apoiada na teoria e
linguagem especifica das ciéncias psicoldgicas e sociais, permitisse o aprofundamento na
compreensdo dos elementos subjetivos, proprios dos discursos. Trata-se, entdo, de evitar o
risco das interpretagdes que se orientem por critérios do empirismo positivista, que podem nos
levar e nos manter no nivel das concep¢des que entendem que a experiéncia, como soma de
impressoes e sensagdes subjetivas, baseadas apenas na experi€ncia, garante o conhecimento
pela observacdo da realidade e a experiéncia individual. Também busca nos resguardarmos de
permanecermos no propdsito idealista, cuja tendéncia, atitude ou doutrina nos levam, em
graus e sentidos diversos, a reduzir o ser ao pensamento ou a outras entidades de ordem
subjetiva, considerando que o espirito, ou a consci€ncia, ou as ideias, ou a vontade, sejam o
dado primdrio com base no qual poderemos resolver os problemas dados pela relacdo entre a
materialidade e a subjetividade.

Buscamos ainda minimizar o cardter heuristico que as interpretacdes possam
carregar, evitando buscar resolver os problemas que se apresentam na transformacgdo do
pensamento em linguagem comunicacional, por métodos pouco rigorosos, que apesar de
refletirem o conhecimento humano, permitem obter uma solucdo pouco satisfatéria, quando
confrontada com os recursos disponiveis para as suas transformagdes em elementos concretos.

Ou seja, o tratamento dos discursos, distribuidos em tabelas que mantém a originalidade
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discursiva e destacam os seus conteudos, conforme as categorias tedricas, considerou a
possibilidade de examinar os aspectos subjetivos do objeto de andlise sem nos abstrairmos
dele.

No que se refere a finalidade interpretativa, as tabelas explicitam que sdo os sentidos
que avaliam e priorizam as atividades de cada um de nds e, portanto, indicam o que
consideramos importante ou nao. O intuito € de desvelar quem € o mediador fundamental para
transformar a pesquisa com a Internet em instrumento que facilite a execucdo das atividades
que promovem ou devem promover a ampliagdo da consciéncia e, consequentemente,
facilitam a relacdo ativa com a sociedade e melhoram a vida dos individuos.

Os significados sociais sdo destacados e organizados nas tabelas para permitir que
possamos apreender como os alunos apreendem a transmissao e interiorizam os conteudos e
técnicas dados na relacdo de ensino e aprendizagem, considerada como transmissao da
cultura.

Outro aspecto a ser concretizado pela organizacdo dos discursos nas tabelas é a
explicitacdo da forma como os significados sociais ganham capacidade de se tornarem
sentidos e, portanto, se influenciam na consciéncia e nas atividades préticas. Ou seja, se as
mediacdes promovem a valoracdo e, assim, incluem os conteddos culturais aprendidos nas
atividades subjetivas e objetivas dos alunos.

Portanto, a leitura das tabelas deve permitir entender se quem medeia a
aprendizagem dos recursos computacionais e da Internet com os significados expressos pelos
alunos - familiares e professores - ensina as possibilidades facilitadoras que estes
instrumentos tém para a melhoria da vida.

Buscou-se facilitar a apreensdao de quem estd oferecendo as possibilidades, reais e
efetivas, para a transformacdo do computador e dos recursos da Internet, em instrumentos.
Instrumentos aqui entendidos conforme ensina a Teoria S6cio-Histoérica: aqueles contetidos da
cultura, que ao serem aprendidos, ganham sentido a partir da orientacdo dada pelos
mediadores e se tornam prolongamentos e potencializadores da prépria capacidade humana de
intervir no meio, favoravelmente a manutengao da sua vida e a do seu grupo.

Ao nos voltarmos para os discursos dos trés alunos entrevistados, consideramos que
cada “[...] discurso produzido [...] transmite a representacdo que o aluno tem do mundo em
que vive, ou seja, a sua realidade subjetiva, determinada e determinante de seus
comportamentos e atividades” (LANE, 1987 p. 45). Portanto, perseguimos a possibilidade de,

a partir dos seus discursos, realizar um confronto entre a empiria e as informacoes tedricas ja
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reunidas, mas preservando o principio de que o sujeito € histérico e o conhecimento nédo €
neutro.

As percepcdes e a consciéncia de cada sujeito, a internalizacdo de conhecimentos,
aquilo que se expressa pelas declaracdes e pelos sentidos atribuidos pela atividade dos alunos
e expressos pela linguagem verbal oral, depende do grau de desenvolvimento e do
amadurecimento que tem cada um dos entrevistados, inclusive quanto ao dominio sobre o
significado da prépria palavra.

Os dados (discursos dos alunos) obtidos durante as entrevistas, realizadas nas escolas
campo de pesquisa, que foram registrados com gravadores e depois de transcritos,
organizamo-nos em duas tabelas, que permitem melhor visualizar as opinides dos
entrevistados. A primeira busca organizar os dados para que apreendamos qual o sentido
pessoal da relacdo entre estudar e o computador, atentando para o sentido que o estudo tem
para o aluno e quem atuava na mediacdo entre pesquisa pela Internet e Escola. Também
investigamos em quais situacdes o estudante se utiliza do computador, isto €, em quais
situagdes particulares e cotidianas ele acessa as informacdes pela rede mundial de
computadores.

Nessa mesma tabela, estdo descritas as falas que representam o pensamento, o qué os
alunos aprenderam daquilo que seu grupo social lhe ensinou sobre o que € estudar, aprender e
como o grupo social entende que o computador e a Internet devem ser utilizados.

Ja a segunda tabela mostra os registros do significado social que os alunos expressam
em seus discursos acerca das construcdes sociais que lhes s@o transmitidas sobre o estudo e o
uso do computador.

Esses dados foram analisados a luz da Teoria Psicologica Sdcio-Historica,
destacando os aspectos psicoldgicos sobre a constituicdo do pensamento e da consciéncia,
quanto ao trabalho escolar e neste, se a pesquisa € considerada como a atividade principal
para as criancas dessa faixa etdria, estabelecida socialmente, na forma de leis, regras e
costumes. Além disso, buscamos verificar se nesta atividade principal os objetivos definidos
pelo Prolnfo se mostram como instrumentos adequados para a sua consecucdo. Assim,
perseguimos o objetivo neste trabalho académico, que € verificar se do uso da pesquisa pela
Internet, como instrumento de ensino e aprendizagem, tem sido capaz de alterar as
caracteristicas do trabalho educativo e de influenciar na constituicdo da consciéncia dos
educandos, de modo a formar ou alterar o significado social da educagdo e o sentido pessoal

do estudo.
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O procedimento técnico das andlises partiu da estrutura do pensamento, manifestada
nos discursos e organizadas nas duas tabelas, conforme citado anteriormente. Estas contém os
temas organizativos dos discursos de cada um dos entrevistados, a quem denominamos Fran,
Wil e Ca, pseuddnimos adotados, a partir dos nomes verdadeiros, o que eticamente resguarda
a identidade dos alunos. O reconhecimento de cada entrevistado se limita a apontar descri¢des
feitas pelos proprios estudantes. Os discursos estdo agrupados, segundo os temas abordados
durante a coleta de dados. O sentido pessoal e o significado social atribuidos e reconhecidos
nas falas sdo, portanto, o objeto de discussao do que se segue.

Temos como entrevistados trés alunos, matriculados em duas escolas que possuem o
Prolnfo, este conhecido e mencionado pelos alunos, nas entrevistas, como Laboratério de
Informética. Os estudantes estavam cursando a 5* série do Ensino Fundamental, a quem
identificamos com as caracteristicas relativas a demografia, e outras mencionadas por eles
sobre as pessoas que fazem a mediacdo do sentido de estudar, bem como outros dados que
pudessem contribuir para o reconhecimento desses como estudantes.

1. Fran - sujeito do sexo feminino que mora com os pais. A mae é ex-costureira,
que estudou e hoje € fisioterapeuta. A familia possui computador. A aluna
demonstra interesse pelas atividades escolares, e diz decorar mais, ao invés de
aprender sobre os assuntos pesquisados na escola.

2. Wil — sujeito do sexo masculino que reside s6 com a made. Nao tem computador
préprio ou da familia, utiliza o do escritério de seu primo. Afirma ser dedicado,
ainda que se esqueca de realizar algumas tarefas, e disse durante a entrevista
precisar de 8,0 (oito) na disciplina de Lingua Portuguesa para ser aprovado no
ultimo bimestre.

3. Ca - suyjeito do sexo masculino que reside com os pais. A familia possui
computador, a mae é professora. Em relagdo a escola afirma tirar notas boas,
todas iguais ou superior a seis, participa de outras atividades fora da escola e ja
fez curso de computagao. Portanto, na escola, faz parte do grupo que estd dentro
da média estabelecida pelo sistema de avaliacdo da institui¢do escolar a qual
pertence.

Reconhecidos os sujeitos, a partir de suas proprias declaragdes, passamos a analisar

as questdes abordadas durante a entrevista, comecando pelo sentido pessoal da relagdo entre

estudar e o computador.
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3.1.1 Sobre o sentido pessoal da relagcdo entre estudar e o computador

Nas tabelas 1A, 1B, 1C, estdo transcritos o discurso de trés alunos, subdivididos em
aspectos que nos possibilitam a compreensdao do sentido que atribuem os entrevistados a
atividade de estudar. Para isso, separamos o que diz respeito a mediacdo, atentando para os
sujeitos do processo de realizacdo da atividade pesquisa escolar, com espaco reservado ao
reconhecimento da utilizacdo do computador para mediar outras atividades particulares; além
de identificar se os alunos contam com esse instrumento em casa e, se ha outros mediadores

para facilitarem e orientarem o uso desse instrumento tecnoldgico, além da escola.



TABELA 1A - ENTREVISTA COM FRAN® - ALUNA DE 5° SERIE
SOBRE O SENTIDO PESSOAL DA RELACAO ENTRE ESTUDAR E O COMPUTADOR

ALUNO | SEXO O QUE E ESTUDAR - SENTIDO DE PESSOA QUE MEDEIA USO PARTICULAR DO COMPUTADOR
ESTUDAR ESTE SENTIDO TEM EM CASA QUEM PARA QUE
AJUDA UTILIZA MAIS
Fran Fem. Mara: Ah ta. Fran, o que é estudar pra vocé? Mara: Quem te fala sobre essas | Mara: vocé tem | Mara: Quem | Mara: Vocé utiliza
coisas? computador em | te auxilia no | seu computador
Fran; Bom, estudar pra mim é... ah num sei te casa? computador? como? Em que
dizer. E ... bom, mas pra mim as vezes € ruim, | Fran: Minha mde. Minha mae momento?
que, as vezes me incomoda algumas coisa, com | fala muito sobre isso. Quando a | Fran: Tenho. Fran: No
vdrios problemas, mas é muito bom, porque | gente cansa de estudar, ela fala: computador ¢ | Fran: Eu uso mais
quando a gente crescer, com o estudo, a gente vai | ‘vai estudar porque depois vocé meu o pai. quando tem que

se tornar um profissional, por causa do estudo que
a gente teve.

Mara: E aprender para vocé€? O que vocé
aprendeu?

Fran: Aprender! Ai. Eu ndo consigo falar...
(siléncio) Aprender? Nao vou poder falar.

Mara: Ou vocé acredita que quando vocé decora
vocé aprende? Vocé aprende sobre aquilo que
estd estudando ou apenas memorizou o texto, que
voce vai falar 14 na frente?

Fran: Acho que memorizo mesmo. S6 memorizo.
Que aprender mesmo, ndo aprendi. (risos). S6
quando a professora explica mesmo.

Mara: Mas quando vocé estd 14, olhando as
informacdes na Internet vocé seleciona, faz uma
leitura, como vocé faz o seu trabalho? Fecha o
seu trabalho?

ndo vai ser ninguém na vida’.

Mara: Depois que vocés
realizam essas atividades, vocés
entregam para os professores e
eles procedem de que forma?

Fran: Eles 1€, dio uma nota e
se a gente faz alguma coisa de
errado, eles, €, corrigem a gente
para a gente ndo fazer mais
errado.

Mara: E como vocé sabe que
estd errado?

Fran: Porque a professora
explica quando ela vai mandar
fazer o trabalho.

Mara: E daf vocé seleciona de
que forma as informacdes que

fazer trabalho, fora
iSsO eu ndo uso
nao.

Mara: E vocé faz
muito trabalho no

computador?

Fran: E. Faco
direto. Quando
minha professora

passa trabalho, vou
ver na internet.

Fran: As vezes eu
entro no site da
UOL para ver as
noticias.

Mara: Vocé gosta
de noticias?

Fran: Eu gosto.

5 . N . . . 2 )3 . s
Ainda que o género esteja revelado neste trabalho, a identidade serd preservada. A esta aluna, adotar-se-4 este nome ficticio.

67



ALUNO

SEXO

O QUE E ESTUDAR - SENTIDO DE
ESTUDAR

PESSOA QUE MEDEIA
ESTE SENTIDO

USO PARTICULAR DO COMPUTADOR

TEM EM CASA

QUEM
AJUDA

PARA QUE
UTILIZA MAIS

Fran: Se a professora quer que a gente faz € a
mao, af eu imprimo e faco a mao, mas se ela nao
liga de imprimir, af eu pego e imprimo.

Mara: Mas voc€ imprime ou copia igual ao que
td4 no computador ou vocé modifica alguma
coisa?

Fran: As vezes eu modifico. Tem coisas assim
que parece que ndo ta tdo legal, ai eu modifico, é
muito dificil.

Mara: Vocg altera o que?

Fran: Ah... O que eu acho que nao ficou legal
com o texto.

Mara: Para vocé, Fran, qual é a diferenca de
pesquisar com a Internet ou sem a Internet?

Fran: Com a Internet é mais ficil e sem a
Internet fica mais dificil, pesquisar nos livros,
pesquisar de outro jeito.

Mara: Por que?

Fran: Porque na Internet, no Google
principalmente vocé acha rapidinho o que vocé
quer. Agora, se voc€ vir na biblioteca até a
bibliotecaria achar um livro, as vezes num da nem
tempo, voc€ vem as trés horas fazer uma pesquisa
e deu cinco horas e voc€ ndao conseguiu ainda,
porque até achar o livro demora mais.

esta no texto?

Fran: Com o que parece mais
com o que ela falou. Se for para
fazer uma coisa assim, que nao
tem nada a ver com o que ela
falou, vai estar errado; com
certeza.

Mara: E o que elas falam? Para
colocar de que forma? Como
elas orientam o trabalho de
pesquisa?

Fran: Dependendo do trabalho,
elas pegam e falam. Sobre o
trabalho de ciéncias, que a
gente fez sobre a previsdo do
tempo, ela falou para fazer a
previsdo de cinco dias, achar na
Internet, nos livros, jornal, em
qualquer lugar. Tinha que achar
para entregar para ela.
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TABELA 1B - ENTREVISTA COM WIL® - ALUNO DE 5* SERIE
SOBRE O SENTIDO PESSOAL DA RELACAO ENTRE ESTUDAR E O COMPUTADOR
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ALUNO | SEXO O QUE E ESTUDAR - PESSOA QUE MEDEIA USO PARTICULAR DO COMPUTADOR
SENTIDO DE ESTUDAR ESTE SENTIDO TEM EM CASA QUEM AJUDA PARA QUE UTILIZA
MAIS
Wil Masc. | Mara: Wil, pra vocé, vocé acha | Mara: Vocé me disse na | Mara: Vocé tem | Mara: Ah td. O que vocé | Mara: Fica muito tempo

importante  a
estudar?

questdo  de

Wil: Ah sim. Que quem ndo
tem estudo, agora, num arruma
nem emprego. Minha mae fala
isso pra mim: ‘quem ndo estuda
agora, nem com a 8%, nem o
segundo grau ndo arruma nem
emprego de gari!’ Ela falando
pra mim: ‘Por isso, quem ndo
estuda, ndo tem..., vai pra roca
carpir, quem ndo tem estudo.

Mara: Mas vocé é um aluno
dedicado nos estudos. Como é?

Wil: Ah sim! As vezes, assim...
esqueco de fazer alguma
tarefinha, mas tem dia que,
quase todos, assim, €, ai fica
aquela tarefa sem fazer.

Mara: Vocé acha que isso tem
algumas implicagdes? Tem
algum problema na escola, as
tarefas ndo realizadas?

Wil:

Tem. A gente fica,

sala, quando eu perguntei
quem utilizava a Internet pra
fazer as atividades da
escola. Vocé€ usa a Internet
em que local pra fazer essas
atividades da escola?

Wil:  Escritério do meu
primo.
Mara: Vocé vai até o

escritério do seu primo?

Wil: Aham! Aham! As
vezes vou na casa do meu
primo, vou 14 nos fundos e
faco, vou 14 e faco com ele.

Sobre os trés poderes
Executivo, Legislativo e
Judicidrio  imprimi  um

pouco, ai deixo arquivado
nas minhas pastas 14, para
um dia que precisar de
novo. Ja fiz trabalho de
historia, matematica,
geografia, tudo que eu
precisava. Ele falou, ja falou
comigo assim: ‘se quiser
fazer alguma coisa € s6 vir
aqui. Mexe assim, que ajudo

computador em casa?

Wil: Tenho néo

mais gosta mais assim de
acessar? E quem te auxilia
no escritério quando vocé
estd fazendo as pesquisas,
vocé€ mesmo faz?

Wil: Eu mesmo faco.

conectado?

Wil: Ja fiquei até uma hora
da manha com meu primo.

Mara: E fazendo o qué?

Wil: Ah..., entrando no
MSN, olhando os games.

Mara: Ah! O que vocé
mais gosta de acessar?

Wil: MSN

Mara: O MSN? Entdo vocé
fica mais tempo no MSN,
falando com teus colegas!?

Wil: Ah.. sim. E muito
dificil. As pessoas
trabalham com isso. Eu ndo
sei muito bem ainda.
Aparece um monte de erro
pra consertar, é dificil. Meu
primo faz assim,
(gesticulando com os dedos
como se estivesse teclando
no computador). Ele vai

6 . .
Nome ficticio.
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ALUNO

SEXO

O QUE E ESTUDAR -
SENTIDO DE ESTUDAR

PESSOA QUE MEDEIA
ESTE SENTIDO

USO PARTICULAR DO COMPUTADOR

TEM EM CASA

QUEM AJUDA

PARA QUE UTILIZA
MAIS

desconta ponto 14. E capaz até,
como a professora, ela falou
para minha mae, falou para
pedir para mim ndo esquecé a
tarefa de portugués. Eu tava
entrando no MSN, dai ela foi 14
e desligou o computador e eu
queria fazer a tarefa.

Mara: A tarefa, as vezes vocé
esquece?

Wil: Sim. As vezes sim, mas é
dificil.

Mara: Qual a diferenca pra
vocé em estudar com a Internet
e estudar sem a Internet? Vocé
poderia me dar a diferenca? O
que a Internet contribui?

Wil: A Internet assim... ajuda
mais no aprendizado, né!? Ela
ajuda a localizar o conteudo,
vai no Google, vocé entende
mais daquele assunto, vocé

pesquisa tudo... pra saber.

vocé a fazer’. E eu vou ld e
faco.

fazendo assim (repetindo os
movimentos com os dedos).
Ele nem olha aqui, ele s6
vai fazendo aqui.

Mara: Do conteiido que
vocé leu na Internet o que
vocé lembra, de algo que
vocé leu?

Wil: Eu vejo 14, precgo 14...,
de bicicleta, relégio, pilha,
chuteira, ténis, bola.




TABELA 1C - ENTREVISTA COM CA” - ALUNO DE 5° SERIE
SOBRE O SENTIDO PESSOAL DA RELACAO ENTRE ESTUDAR E O COMPUTADOR

71

ALUNO | SEXO O QUE E ESTUDAR - PESSOA QUE MEDEIA USO PARTICULAR DO COMPUTADOR
SENTIDO DE ESTUDAR ESTE SENTIDO TEM EM CASA QUEM AJUDA PARA QUE UTILIZA
MAIS
Ca Masc. Mara: O que € estudar pra Mara: Voce tem | Mara: Quem auxilia pra | Mara: Hummm... Que

vocé?

Ca: Estudar? Estudar pra
mim é, é, ler livros, €... na
hora que tiver copiando do
quadro e escrevendo coisas,
é... ler, revisar. Isso ¢€
estudar pra mim. Também &
pesquisar no computador,
na Internet, ler livros
didaticos, ler literatura.

Mara: Vocé acha
estudar € importante?

que

Ca: Sim. Faz a gente
arrumar um trabalho,
quando a gente for adulto.
Um trabalho bom. E, ter um
servico, como se diz, nao
cansativo. Eu t6 querendo
ser  veterindrio. Vamos
supor, tem trabalho até
terceiro grau, entdo minha
mae, que € professora, teve
que estudar tudinho, pra ela
ter esse trabalho que ela tem
hoje, de professora. E isso
que eu acho: pra mim ser
alguém quando eu crescer,

computador em casa?

Ca: Eu tenho.

usar o computador em casa?

Ca: A mée. S6 que na hora

que quero fazer uma
pesquisa eu vou 14 e
pesquiso.

Mara: Vocé ji sabe

conectar e acessar sozinho?

Ca: Sim. Eu j4, eu ja fiz
curso de computagdo.

Mara: Em resumo, vocé faz
sozinho ou tem alguém que
te auxilia?

Ca: As vezes a mie ajuda,
quando eu ndo sei alguma
coisa. S6 que a maioria eu
faco sozinho.

horas que vocé acessa a
Internet na tua casa?
Quanto tempo vocé fica
assim, conectado?

Ca: Dia de domingo eu
fico bastante. E, meio de
semana eu ndao acesso
muito porque eu ndo
tenho tempo. S6 quando
tem trabalho eu acesso.

Mara: Acessa!? E o que
vocé mais gosta de
acessar na Internet?

Ca: Pesquisar, pesquisar
sobre... Eu pego o livro
da minha mae, porque 14
tem um monte de sites,
eu t6 entrando em todos.
Agora, tem um monte de
tipos de sites, sobre é... o
Tiradentes, matematica,
tem jogos de matematica
14.

vocé

Mara: Entao

7 . .
Nome ficticio.
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ALUNO | SEXO | OQUEEESTUDAR- | PESSOA QUE MEDEIA USO PARTICULAR DO COMPUTADOR
SENTIDO DE ESTUDAR ESTE SENTIDO TEM EM CASA QUEM AJUDA PARA QUE UTILIZA
MAIS
tem que estudar, fazer acessa.....

pesquisas, ler livros, ler
livros didaticos, estar
sempre no meio da turma,
responder na hora.

Mara: Vocé acha tudo isso
importante?

Ca: Sim.

Mara: E suas notas, como
sdo?

Ca: Boas. S6 que ndo tiro
notas baixa ndo.

Mara: Voceé sempre € assim
um aluno dedicado? Vocé
se acha dedicado?

Ca: Eu acho. Eu nao tiro
nota abaixo de 6 ndo.

Mara: Mas, vocé estuda em
casa, no periodo da tarde?

Ca: Quando eu tenho
tempo, quando ndao tenho
escolinha. S6 que na hora
da prova, eu estudo toda
hora, eu estudo duas ou trés
horas.

Ca: Até joguinhos.

Mara. Ah tid! Vocé
entdo acessa mais coisa
de escola, ou vocé gosta
mais de jogos?

Ca: Com... E... Hum...
Ndo tem toda hora
aquela... vamos supor
aquele trabalho. S6 que
quando eu tenho, eu vejo
que, que tem trabalho,
eu pego acesso € nao
mexo com jogo. SO que
quando eu tenho tempo,
ndo tenho nada pra
fazer, porque eu ndo
tenho nada de
interessante pra acessar,
eu pego € acesso, acesso
no jogo, vou jogar.

Mara: Hum...

Ca: Joguinho de corrida.
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ALUNO

SEXO

O QUE E ESTUDAR -
SENTIDO DE ESTUDAR

PESSOA QUE MEDEIA
ESTE SENTIDO

USO PARTICULAR DO COMPUTADOR

TEM EM CASA

QUEM AJUDA

PARA QUE UTILIZA
MAIS

Mara: Qual a diferenca pra
vocé de estudar com a
Internet e estudar sem a
Internet?

Ca: Mais rapido pela
Internet, copiar do livro
tudinho € ruim.

Mara: Ah td! Mas vocé
seleciona as informacdes
que td no site e faz de que
forma?

Ca: No site, eu pego,
arranco, eu pego a folha,
tiro as melhores
informagdes que tem e
copio tudo numa folha, por
exemplo, quer dizer, as
mais importantes que tem.
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Ao buscarmos entender cada um dos discursos, tentamos apreender como aparecem
as articulacdes das suas ocorréncias, que se manifestam pelas igualdades e diferencas que
promovem e sdo promovidas em cada histéria individual, como o sentido que cada aluno
atribuiu ao estudar, como representacdo que t€ém de si mesmo. Isto implica dizer que
buscamos entender se o sentido pessoal que os alunos t€ém sobre o estudo e o uso do
computador para tal se assemelham ou divergem, e, se os discursos estdo relacionados ao que
estd social e culturalmente instituido, bem como expressam a importincia dada pela
sociedade as tecnologias e suas ferramentas.

As respostas dos trés entrevistados, bem explicitadas nas tabelas 1A, 1B, 1C, no
campo — O que ¢ estudar — sentido de estudar, indicam que o estudo estd vinculado a idéia de
que este possibilita a ascensdo econdmica e social ao propiciar um bom emprego no futuro.
Esta visdo, meramente utilitdria da educagdo escolar, que desconsidera a funcdo humanizante,
de desenvolvimento dos aspectos proprios da cultura do grupo social € expressa pelos trés
entrevistados. Fran afirma que “[...] com o estudo, a gente vai se tornar um profissional”, e ao
Wil foi ensinado que “[...] quem ndo tem estudo, agora ndo arruma nem emprego”. Ca,
reforca essa concep¢ao de que estudar € para conseguir arrumar trabalho quando diz que:
“Faz a gente arrumar um trabalho, quando a gente for adulto. Um trabalho bom”.

A semelhanca das respostas remete-nos a Teoria Psicoldgica Sécio-Histdrica,
porque comprova o sentido que dao ao estudo. Este é vinculado ao mercado de trabalho e
assim reproduz um significado social, construido, e representado nas falas como
demonstracdo de que as familias comungam esta ideia, impulsionadas pelo fato de o pais ter
vivido o processo de desenvolvimento econdmico que exigia abundancia de mao-de-obra.
Assim, o estudo passou a ser explicado e entendido como uma atividade desenvolvida para a
satisfacdo de necessidades particulares, como esta de ascensdo social, possibilitada por um
bom emprego, apesar de ser apenas uma estratégia ideoldgica, promovida pelas diferentes
instancias do Estado, uma vez que a escolarizagc@o ndo foi, e atualmente ndo € garantia de que
o mercado absorverd estes. Por isso, ao ser instituido, culturalmente, como o significado
social principal, dado em nossa sociedade para a educagdo escolar, esta se apresenta como
um fato, um conjunto de percepg¢des da realidade dos alunos, representada e determinada pelo
grupo social de que fazem parte. Ou seja, ao ser reproduzida pela familia, que € o principal
grupo mediador entre uma crianca e a sociedade, esta afirmacdo se torna um sentido, pois
carrega a for¢a dos sentimentos e emogdes que unem as criancas aos seus familiares e

professores. Como tal, passa a orientar a atividade subjetiva e comportamental das criangas,
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deslocando a funcdo da educacdo do proprio desenvolvimento para o atendimento de um
provdvel futuro mercado de trabalho.

As concepgodes de estudo e trabalho fundamentam a ideia de que o pensamento é um
aspecto psicolégico superior, construido ao longo da histéria social do aluno em relacao ao
momento histérico em que ele vive. Isso permite dizer que a consciéncia que construiram
sobre o trabalho criou nos estudantes uma necessidade: a de estudar. E esta necessidade é
imposta pela sociedade. Estudando, os entrevistados esperam alcancar uma nova posi¢ao
social, através de um trabalho ou profissdo socialmente reconhecida, que nao exija uma forca
fisica, e que nem os submetam as atividades que, perante a sociedade, parecem ser
desvalorizadas como “‘ser gari, carpir roga’ € outras.

Para eles a relagdo “[...] estudo e, consequentemente terei um trabalho bom”, reforca
0 que estd socialmente construido, o trabalho tem uma funcdo mediadora importante para a
constituicdo da subjetividade individual, porém € preciso atentar para o alto indice de
desemprego em nosso pais, inclusive para aqueles que possuem escolarizagdo, e esta falta de
emprego ¢ justificada socialmente, quando atribuem aos desempregados a falta de preparacdo
para o trabalho, de habilidades e competéncias para determinadas funcdes. Portanto, a
consciéncia que possuem sobre a importancia de estudar precisa ser ampliada, para que
percebam os ditames da ordem mundial para o trabalho empregado, as implicagdes politicas e
econOmicas que os circundam e que a finalidade da educagdo € além de preparar as novas
geragdes somente para o mercado de trabalho; € também necessdria para transmitir os
conteddos historicamente construidos, que os tornam aptos a viver em sociedade porque
promove a internalizacdo dos processos e fungdes psicoldgicas ao mesmo tempo em que lhes
da o conteddo para agirem, pensarem € se comportarem.

Pelo discurso que apresentam, os alunos demonstram que na sua consciéncia o
estudo ndo é ainda entendido, segundo o que define Leontiev (1978), como atividade
principal. E, na verdade, uma atividade mediata para posteriormente agirem e alcangarem
outra condi¢do social, pelo trabalho. O estudo é entendido como um requisito, uma condi¢do
um instrumento exigido e determinado pela sociedade. Portanto, estudo e trabalho sdo duas
atividades humanas que exigem conhecimentos, construidos objetiva e subjetivamente. A
constru¢do objetiva, e isso ficou evidente nos discursos, tem caréter social, isto €, resultado
de um bem comum, de uma pratica social, atribuida ao sentido de estudar e, a segunda - a
construgdo subjetiva - € entendida como sentido pessoal, isto é, como a significacdo foi

apreendida pelo aluno entrevistado e passou a integrar as suas consciéncias individuais.
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Sdo essas construgdes que estdo presentes tanto na escola quanto no mundo do
trabalho, e essas, no atual sistema capitalista, minimizam a funcdo da escola e a reduzem a
um lugar de treinamento para preparar as criancas como mao-de-obra para um mercado de
trabalho, em detrimento de as desenvolver para que decidam como querem produzir as suas
vidas, usando ferramentas e instrumentos especificos, de acordo com o pensamento do
materialismo, descrito por Marx e Engels (2007), a manipulacio de instrumentos de trabalho
¢ entendida como forca de produ¢do. Em ambos os ambientes, o sujeito precisa manipular
ferramentas, pertinentes a cada um deles. No nosso caso, analisamos a utilizacdo do
computador/Internet, como instrumentos sociais capazes de influir na educacdo, pois esses
estdo ligados diretamente ao mundo do trabalho, as necessidades impostas pelo mercado
econdmico e que os alunos também utilizam para a realizacdo de pesquisas escolares e outras
situacdes do seu cotidiano.

Os entrevistados, quando questionados sobre a importincia de estudar utilizando a
Internet, apresentaram respostas que indicam que pensam de forma semelhante sobre a
mediacdo deste instrumento na atividade de pesquisa. Indicam que a mediacdo da Internet
proporciona rapidez para encontrar determinado assunto, que utilizam o site Google como
referéncia primeira para a realizacdo de pesquisa; e que estas facilidades superariam e
eliminariam a dificuldade ou demora de encontrar livros ou de terem que ler e utilizar varias
referéncias bibliograficas, para comporem os seus trabalhos.

Diante dessas semelhangas, podemos refletir sobre a educagdo oferecida nas escolas
pesquisadas. Se a educagdo, na perspectiva vigotskiana, € entendida como uma das atividades
que permite aos individuos apropriarem-se dos conhecimentos e dos instrumentos produzidos
coletivamente ao longo da histdria social e que possibilitam a construcdo da consciéncia,
podemos entdo questionar, os procedimentos didatico-metodolégicos envolvendo os
professores e alunos na realizagdo das atividades de pesquisa. S3o as estratégias didatico-
metodoldégicas que contribuem para a constru¢do de significados sociais e a constru¢do do
sentido pessoal que os alunos atribuem para estas pesquisas.

Ao constatarmos nas falas dos alunos, organizadas nas tabelas, conforme as
categorias de andlise, percebemos algumas dificuldades para acessarem a Internet ou
realizarem tarefas de pesquisa pelos computadores do Laboratério Prolnfo, evidenciamos
também pelos procedimentos que envolvem a realizacio da atividade de pesquisa a
impossibilidade da transformacdo de informacdes em conhecimento e também que a atuagao
do Prolnfo, enquanto programa idealizado para proporcionar apoio no processo ensino-

aprendizagem, vem sendo inviabilizada, porque esbarra em questdes, principalmente, de
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agendamento por parte dos professores e nos problemas com o provedor, o que torna lento o
acesso ou entdo ndo se torna possivel a conexao.

O sentido que atribuem ao estudo se explicita no trabalho material, isto €, na
atividade, cujo produto € o objeto concreto, exemplificado na fala de Fran “[...] com o estudo,
a gente vai se tornar um profissional, por causa do estudo que a gente teve”. Essa relacdo
denota uma concepgdo capitalista, demonstrando que o estudo estd vinculado ao processo de
trabalho, como garantia de mao-de-obra. Essa concepcao de estudo € preocupante, porque a
escola no sistema capitalista € entendida como formadora de for¢a para o trabalho, e assim, o
sujeito social a percebe, porém é preciso que esta forca seja também utilizada para a
transformacgdo da sociedade.

Esse sentido de estudar ¢ mediado para os trés entrevistados pela familia. Para Fran,
¢ a mae que reproduz a ideia de que estudar € necessdrio para ser alguém na vida. Tanto que
cita o exemplo da propria mae, que deixou de ser costureira para ser fisioterapeuta. E isso
refor¢a para a aluna a concepgdo de que a materialidade determina as a¢des humanas: “[...]
ter uma profissao € ser alguém na vida”. Para ela, a questdo do estudo determinar o emprego
estd demonstrado na sua familia.

Também para Wil, a mediacdo € feita pela mae, que diz que “[...] quem ndo estuda,
(...) ndo arruma nem emprego de gari... vai pra roga carpir’. A dificuldade de construir a
relacdo entre educagdo escolarizada e o0 mundo do trabalho € demonstrada até no fato de o
aluno, ao reproduzir a denominacdo de 2° Grau demonstrar que ainda niao construiu um
sentido para o que significou a mudanca da nomenclatura para Ensino Médio.

A importancia dos estudos para a mde e que o filho j4 tomou para si como
orientagdo para a vida, é, também, a expressdo daquilo que estd socialmente arraigado.
Podemos perceber, por outra declaracdo, a de Ca, que o exemplo da mae, que “[...] teve de
estudar tudinho, pra ela ter esse trabalho que ela tem hoje, de professora”, foi internalizado
como aquilo que no mundo estd disposto e materializado pelo trabalho. A questdo de ter
estudo, para ele, poderd ajuda-lo a ter um trabalho nio cansativo, que nao lhe exigiria s6 o
dispéndio de forga fisica, mas também dar-lhe-ia um novo status social, como, por exemplo,
ser um veterindrio.

Essas trés mediacdes ndo sdo préoprias de uma concepcdo materialista da Historia,
pois afirmam mecanicamente que o estudo garante uma inser¢do diferente na sociedade,
ignorando-se que a produc¢do material de uma sociedade se constitui fator determinante da
organizacdo politica e das representagdes intelectuais de uma época, mas nido tem a

capacidade de alterar a determinacdo de classe. Assim, entende-se que seria a base
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econOmica da sociedade alterada pela escolaridade, liberada da dependéncia e influéncia do
ordenamento da forma de produgdo de geragcdes a geracdes, as quais 0s nossos entrevistados
estdo submetidos. E a base econdmica que representa a infraestrutura que predomina e
determina o grupo social do qual estes alunos fazem parte.

Como a base material é formada pelas forcas produtivas, pode-se dizer que as
relacdes entre o sentido de estudar e o modo de producdo material sdo as for¢as que motivam
o aluno a estudar. Constituindo um motivo ideolégico para conquistar, no futuro, um
trabalho, um emprego, uma posi¢ao social, pelo exercicio de uma profissao. Portanto, estudar
€ e deve ser uma imposicao social.

O desenvolvimento da mediacdo desse sentido, portanto, no caso em foco, se da
pelas relacdes humanas que reproduzem as condig¢des sociais em diferentes contextos. Estas
sao reproduzidas pela escola, que refor¢a o que socialmente estd estabelecido, principalmente
quando deixa de desenvolver o senso critico dos alunos. Especialmente no caso que estamos
analisando, este sentido de estudar € instrumentalizado na realizacdo de pesquisas pela
Internet. Tanto que esta deve ou deveria ser mediada pelo professor, pelo trabalho em grupo e
em casa por alguém que fizesse parte do seu mundo familiar. Mas, na escola, segundo o que
dizem os entrevistados, a mediagdo do uso do computador e da Internet ndo se efetiva, uma
vez que hd docentes que podem ainda nao dominar os recursos do computador, e isto fica
subtendido na fala de Wil, referindo-se a uma professora: “Ela fala que ndo gosta de vir pra
cd, ela num deve saber mexer, né?” ou entdo, por aqueles que nao gostam de que as
atividades sejam feitas com o auxilio desses recursos, conforme declarou Fran. Ou seja, hd a
impossibilidade real de se concretizar a promessa de que a educacdo escolar ofereca os
recursos necessarios para que os alunos dominem os requisitos para a promogéo social. E a
sociedade que oferece os recursos materiais para tanto, mas nao garante a mediacdo
necessdria para o seu dominio.

Portanto, as mediagdes feitas sobre o sentido de estudar sdo representativas de um
significado social que se mostra falso, porque as informagdes recebidas do meio, mediadas
pela familia ou pela escola, ainda que carregadas de significados sociais e histéricos, ao
serem reelaborados pelos entrevistados, tornam-se generalizacdes das coisas do mundo,
subjetivadas por eles sem as devidas especificagdes das condi¢des sociais. Isto é, primeiro as
informacdes sobre o porqué estudar passa pelas outras pessoas, para entdo passar pelas
crian¢as, no nosso caso, pelos alunos de 5* séries do Ensino Fundamental. Como os
mediadores ndo apreenderam as dificuldades existentes para a concretizagdo da promessa

oferecida pela educacdo, ndo podem mostrar e nem realizar esforcos para supera-las.
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Quanto ao uso particular do computador e da Internet, bem especificado nas tabelas,
ficou demonstrado nas falas dos entrevistados que os mesmos os utilizam para realizar as
acoes e operacdes para uma busca de informagdes solicitadas pelos professores, mas, que nao
constituem uma pesquisa tal como as teorias da educagdo e da psicologia a caracterizam, um
dos processos para a constru¢do do conhecimento. Entretanto, os alunos dizem gostar de
fazé-la, inclusive o Ca, que afirma ja ter feito um curso de computacdo, que lhe permite
utilizar os aplicativos computacionais com maior propriedade.

Além disso, os entrevistados do sexo masculino, Ca e Wil, usam o computador para
joguinhos eletronicos, e este dltimo demonstra preferéncia também pelo MSN, um recurso
que possibilita conversar online e em tempo real com amigos e familiares, utilizando-se de
qualquer computador compartilhado com a rede mundial de computadores e que tenha
instalado um software especifico, gosta de verificar precos de objetos pertencentes ao seu
centro de interesse. Entretanto, esses recursos de lazer e de comunicacao, tal como as noticias
que Fran afirma gostar de saber, ndo adquirem a capacidade de interferir na consciéncia dos
alunos sobre a realidade, na qual estdo inseridos.

Essa declaracdo da entrevistada, que diferentemente dos outros, gosta de acessar
noticias, mas estas, que estdo em destaques nos sites, parecem ndo lhe oferecer informacgdes
significativas para se constituirem em conteidos que orientem a sua consciéncia, uma vez
que comenta ndo se lembrar de ja té-las utilizadas no contexto escolar. No seu discurso,
apresentou também questdes que precisam ser analisadas com mais rigor, pois inicialmente,
diz realizar as atividades de pesquisa na Internet, porque € mais rdpida e a busca na biblioteca
implica tempo e nem sempre consegue achar o assunto proposto; porém, descreve esta
mesma dificuldade em relacdo a Internet no tocante a encontrar as informagdes que “[...]
chamam a aten¢do e que vao dar certo para o trabalho”. Isto demonstra a mesma insatisfacao
com a limitacdo do recurso eletronico em relagao aos recursos tradicionais para a realiza¢do
da pesquisa. Ela torna evidente que os procedimentos de pesquisa nao lhes foram ensinados e
isto implica questionar novamente a utilizacdo do computador e da Internet como
instrumento de apoio pedagdégico e o processo de mediac@o e interagdo no ambiente escolar,
uma vez que o aluno consegue selecionar as informagdes, contudo nio as apreende de forma
significativa e, consequentemente, ndo constroem sentidos que facam gerar as contradicdes.

Nesse sentido, o Prolnfo, citado pelos alunos entrevistados como Laboratério de
Informética, nas escolas pesquisadas, deixa de cumprir com seus objetivos, que se
reconhecem na proposta de qualificar pedagogicamente, a principio os professores, e estes,

via projetos escolares, alcancariam os alunos, de modo que as tecnologias passariam a ser
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ferramentas que influenciariam na aprendizagem, que se daria por descobertas. Pela Rede, os
alunos poderiam estabelecer contatos com o outro social, desenvolveriam estratégias de
inducdo, comparariam dados e linguagens simboélicas, mediados pelo professor, que passaria
a ser um agente de mudanca ao alterar as formas e contetdos da aprendizagem.

Negadas essas possibilidades de aprendizagem, o que estd demonstrado na integra
das entrevistas e também nos espacos que buscam organizar os discursos em seus aspectos
préprios nas tabelas, os trés alunos dizem nao terem tido acesso ao Laboratério, fica também
negada a funcdo deste, que passa a ser, simplesmente, um apéndice da escola, sem nenhuma
utilidade pratica. O que poderia ser um suporte pedagdgico, contribuir para tornar os alunos
pesquisadores, fica reduzido a um banco de dados latente ou a mais um produto a ser
consumido, ampliando o mercado de consumo préprio da educagio.

Em se tratando do despreparo dos professores para lidarem com o computador,
citado por Wil, fica evidenciado que a principal forma de viabilizagcdo do Prolnfo - a
preparagdo de professores para atuarem diretamente nas escolas — ndo se cumpriu, nesse caso
em questdo. As principais funcdes do Programa ficam, dessa forma, comprometidas.

Cabe aqui uma consideracdo: a utilizacdo do computador por si sé ndo significa
mudanca no processo escolar, € um recurso meramente substantivo, que exige, portanto, a
mediacao do professor. Para esta mediagdo propunha-se que o professor deveria se preocupar
em desenvolver os Projetos de Pesquisas Escolares, tendo o computador como recurso que
qualificaria o processo de ensino, tornando-o assim um instrumento adjetivo a educacao.
Entretanto, para que a adjetivagdo seja evidente, a Internet, no projeto da escola e do
professor, precisaria representar um instrumento para a resolucdo de problemas, deveria ser
ensinado ao aluno como um recurso para buscar solucdes. Enfim, deveria ser apresentado
como sindénimo de desafios constantes na busca de informagdes e de reformulacio dessas, de
modo que o aluno alcance a sua independéncia e a sua autonomia.

Devido ao seu cardter inovador, o computador tem o poder de modificar o
comportamento de professores e alunos, ajudando-os na precisdo dos dados, no tempo gasto
em sala de aula ou através de aplicativos, recursos multimidia, soffwares que agucam a
curiosidade e a pesquisa possibilitando a interacao e atualiza¢do de dados como jamais vista.
Assim, o computador € um importante instrumento motivador e cabe aos educadores utiliza-
lo, porque a aprendizagem de um contetido programatico depende, principalmente, da forma
como ele é trabalhado pelo professor, que deve assumir o papel de estimulador, criador de
curiosidades e reflexdes desenvolvendo nos alunos a necessidade de pesquisar, buscar,

conhecer.
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E preciso que se entenda que o computador ajuda o professor, mas jamais o
substituird, pode ilustrar as aulas, mas ndo guiard o pensamento abstrato, uma vez que essa
madaquina de ensinar se faz util no momento em que o agente de aprendizagem programa ou
armazena informacoes para que a partir dai aconteca a constru¢ao do conhecimento. Segundo
Valente (1997) “[...] o computador ¢ um importante aliado nesse processo”, no qual deve
existir as relagdes e trocas de experiéncias humanas, transformando informagdes em
conhecimento e conhecimento em saber, e ndo sendo usado como substituto do professor,
mas como mais um recurso auxiliar de que ele dispde para facilitar o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico interdisciplinar.

Valente (1997) quando afirmou que “[...] a tarefa do professor é passivel de ser
totalmente desempenhada pelo computador e talvez com muito mais eficiéncia” foi infeliz
por desconsiderar que o professor ¢ mediador porque incentiva a reflexdo, o que nio pode ser
promovido por nenhum instrumento mecanico, nem mesmo quando estes causam grande
impacto como estes recursos tecnolégicos de informatizagdo da educacdo. E necessdrio que
reconhecamos que a mediacdo exige que o instrumento que a estabelega tenha caracteristicas
dos dois pdlos a serem mediados e mesmo a melhor tecnologia computacional ainda nao
oferece os recursos do psiquismo humano, porque o ser humano tem a capacidade de sentir,
intuir, refletir, pensar, discordar, construir.

Desta forma, € preciso que o Prolnfo garanta o alcance dos seus objetivos e também
que a acdo dos professores esteja integrada no Projeto Politico Pedagégico da escola, para
garantir que a transmissao dos conhecimentos produzidos e a utilizacdo de instrumentos que
visem a melhoria da qualidade de vida social sejam promovidos durante a interacdo dos
alunos e professores em conformidade com a realidade social destes e com as necessidades
do mundo atual.

A interatividade dos entrevistados com o computador e a Internet € mais expressiva
fora da escola. Quando das entrevistas, verificou-se que os alunos ndo utilizavam o
laboratorio Prolnfo, porque esbarravam em pontos como impossibilidade de utilizacdo por
falta de agendamento, dificuldades dos professores para utilizar a Internet, provedor sem
capacidade técnica e a falta de mdaquinas suficientes para viabilizar o trabalho de
aprendizagem de cada aluno. Porém, a sua utilizacdo para situacdes do cotidiano se
evidenciou nas falas e, nesta condi¢ao, os alunos conseguem dominar as exigéncias técnicas e
buscam satisfazer as suas necessidades para esta fase do desenvolvimento.

A informatica é cada vez mais presente na vida cotidiana das pessoas. A

informatizagdo € utilizada ndo s6 na constru¢do de conhecimentos formais, mas vem sendo
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um auxiliar da constru¢do do conhecimento individual. Sobre esse aspecto, vale dizer que a
Internet € vista como inteligéncia coletiva, e agora, alcanga niveis individuais de uso tanto
por adultos, adolescentes e mesmo por criangas.

Essa utiliza¢do individual mostra que o sujeito estd em interacdo com o ambiente
computacional, o computador é parte integrante da sociedade e a escola ndo pode ignorar
isso, precisa, ao contrdrio, exercer papel de mediadora, orientando o uso como mais uma
possibilidade de constru¢ao de conhecimentos, evitando assim que o computador e a Internet
se tornem elementos estranhos a escola. Uma vez que o uso do computador deve estar sempre
provido de sentido, o uso dessa ferramenta deve ser orientado pelo professor, que poderd
estabelecer, inicialmente, uma conversa sobre as midias, apresentar os ambientes virtuais e
links disponiveis para acessar informacdes, chamar a atencdo quanto a ocorréncia de
informacdes ndo confidveis, orientar para o estabelecimento de comparacdes e de trocas entre
os colegas de turma. A sistematizacdo deve visar a constituicio da consciéncia e o
desenvolvimento de outras fungdes psicologicas superiores, defendida pela Teoria
Psicoldgica Sécio-Histérica e, ndo simplesmente como um material didatico, mas como mais
um recurso para ensinar e aprender.

Ao analisarmos os dados apresentados nas tabelas: ter em casa, as pessoas que
ajudam e para que mais utilizam o computador, percebemos semelhangas e diferencas entre
eles. As semelhancas ficaram evidenciadas quanto a utilizagdo do computador e da Internet
para a realizacdo de atividades escolares e de situagdes de uso cotidiano, o dominio dos
recursos do Word e da Internet, a presenca de um outro, pessoas proximas dos alunos, que é
extremamente importante e as diferencas sdo destacadas pelo meio em que o entrevistado se
encontra.

Como j4 dito, dois dos alunos entrevistados possuem computador € um nao possui.
Ter um computador em casa pode possibilitar o acesso, para a satisfacdo de necessidades do
cotidiano, seja para a realizacdao de atividades escolares ou para o lazer. Fran, por exemplo,
possui o equipamento, declara usd-lo mais para a realizacdo das tarefas escolares, conta com
ajuda do pai, apesar de nio ter esclarecido com detalhes a maneira como o pai a auxilia, e
neste aspecto, a entrevista se tornou falha. A entrevistada acessa noticias, que conforme ja
mencionamos, ndo sdo levadas para a sala de aula. A relacdo dela com o computador,
baseado no seu discurso, € menor se comparada com os meninos, principalmente em relacao
ao Wil que nao possui tal equipamento.

Ca possui computador e demonstra dominar as ferramentas, usa para jogos de

entretenimento e para o cumprimento de atividades escolares, e limita o uso durante a
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semana, intensificando-o mais aos domingos. O fato de ter uma mae professora, que o ajuda
algumas vezes, conforme declarou, contribui para que tenha acesso a livros e que, a partir
deles, o referido aluno consegue retirar informacdes de sites que possam auxilid-lo na
realizagdo das pesquisas propostas e também para outras situacdes que possam proporcionar
a interacdo dos contetidos transmitidos pela escola, no caso dos jogos matematicos e outros
joguinhos educativos.

A falta de computador em casa nao € empecilho para Wil, pois ele conta com a
colaboracdo do primo que possui um escritério e permite-lhe a utilizagdo, crie pastas para
arquivar assuntos de seu interesse e até o auxilia. Mencionou que prefere fazer suas pesquisas
utilizando a Internet, comenta que ela ajuda no aprendizado, porém deixa claro que nem
sempre compreende o texto sobre o assunto pesquisado, o que nos faz perceber que a ajuda
do primo se restringe a procedimentos técnicos e disponibilidade do equipamento, pois o
entrevistado comenta sempre acessar a Internet apds as quatro horas da tarde e no periodo da
noite, citando inclusive que ja ficou até uma hora da manhda usando o MSN. Isto é
preocupante, se considerarmos que a faixa etdria em que se encontra, a necessidade de que
todo ser humano deve dormir pelo menos oito horas consecutivas e também pelos recorrentes
problemas em sifes de relacionamentos.

Fica evidenciado na fala de Wil que, na sua turma, apenas trés alunos utilizam a
Internet, ndo podemos afirmar se eles possuem ou nao computadores, mas levando em
consideracdo que a maioria das turmas de 5* Séries do Ensino Fundamental possuem um
nimero de 30 alunos matriculados, este universo representaria apenas 1%. Diante dessa
realidade, o fato de os entrevistados possuirem acesso a Internet, pode os diferenciar quanto
ao dominio de ferramentas do Word e outros programas. Porém, esse dominio bdsico ndo é o
suficiente para garantir saltos qualitativos na aprendizagem, € preciso que estes alunos, tanto
os entrevistados quanto os demais, saibam operar as novas tecnologias, como apoio da
inteligéncia, mas, para isso, € preciso garantir, no interior das escolas, o acesso a estes
instrumentos com uma orientacdo adequada de forma a possibilitar o desenvolvimento de
novos processos e fungdes psicoldgicas.

E claro que as orientacdes recebidas em casa sio determinadas pelas condicdes
sociais de cada um, no caso do Wil, seu primo o orienta da forma com que concebeu
socialmente a utilidade do computador. J4 o entrevistado Ca consegue ir um pouco além, pois
usufrui do material da mae, que é professora, para conseguir ampliar seu universo de

pesquisa.
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Vale ressaltar que uma das finalidades para a implantacdo do programa Prolnfo, nas
escolas da rede publica, deu-se em virtude dos avancos tecnolégicos e dos recursos da
informadtica que se fizerem presentes e necessarios cada vez mais no mercado de trabalho.
Em consequéncia disso, era preciso amenizar as desigualdades entre os que possuiam acesso,
por terem condi¢Oes econdmicas, € 0os que nao possuiam. Diante das falas dos entrevistados,
as condi¢des de acesso ndo alteraram com a implantacdo do Prolnfo, nas escolas pesquisadas,
reforcando que aqueles que podem ter computador, em casa, sdo privilegiados, no contexto
geral de uso e suas implicacdes com o mercado de trabalho. Todavia, para o desenvolvimento
da consciéncia que articula as condi¢des objetivas com as subjetivas, € preciso que o
processo de ensino e aprendizagem seja alterado de modo que todos tenham acesso a
Internet, na escola, e que as pesquisas, com a utilizacdo dessa ferramenta, possam servir de
oportunidade de articulac@o da objetividade e da subjetividade.

Essa necessidade se justifica, especialmente em se tratando da pesquisa escolar pela
Internet, que € o nosso foco principal. Essa deve ser considerada um processo de descoberta,
consciente, de investigacao da realidade, de busca de solucdes, revelando-se num complexo e
construtivo processo de aprendizagem que envolve toda a pessoa. Portanto, diante da nossa
realidade, a pesquisa se constitui um problema, porque ndo se efetiva como atividade
mediadora do conhecimento. Tem se limitado a mais uma atividade escolar, como simples

copia de verbetes disponiveis em sifes.

3.1.2 Sobre o significado social entre estudar e o computador

Nas tabelas abaixo, apresentaremos os registros dos discursos dos alunos
entrevistados, analisando o significado social expresso nas falas, sobre o que os alunos
aprenderam daquilo que o seu grupo social ensina sobre o que € estudar, aprender e como seu
grupo social entende que o computador e a Internet devem ser utilizados.

E através da fala, uma das formas de linguagem, que compreendemos os
significados sociais. Vigotsky (2000) considera a linguagem um instrumento bdsico para a
comunicacdo e para o desenvolvimento do pensamento generalizante, € a partir da linguagem
que se pode ordenar o real, construir conceitos e atribuir significado as palavras. Neste
aspecto, a fala dos alunos entrevistados foi de fundamental importancia para que pudéssemos
compreender o significado social, estabelecido na relagao entre as atividades de pesquisa

mediadas pela Internet e a constru¢do de conhecimentos.
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Nessas tabelas, estdo considerados quatro aspectos norteadores da andlise, sendo
estes: o uso do computador/laboratério na escola; se os professores solicitam pesquisas
mediadas pela Internet; como as pesquisas sao usadas para mediar o ensino e o que aprendeu
e lembram os alunos sobre os assuntos pesquisados. Esta andlise é importante para confirmar,
ou ndo, a hipdtese levantada nesta pesquisa: que a utilizacdo da Internet, como instrumento
didético, ndo € entendida pelos alunos como ferramenta capaz de alterar o sentido e o

significado social de estudar.
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ALUNO SEXO USO DO COMPUTADOR SE OS PROFESSORES COMO AS PESQUISAS PELA O QUE APRENDEU/SE
PARA ESTUDAR - O SOLICITAM TRABALHOS INTERNET SAO USADAS PARA LEMBRA
LABORATORIO Prolnfo/Escola | MEDIADOS PELA INTERNET MEDIAR O ENSINO
- PESQUISAS
Fran Fem. Mara: E todos esses trabalhos vocés | Mara: Os professores tém solicitado | Mara: Mas a professora pede como? Os | Mara: Vocé lembra mais ou menos

pesquisam na Internet?

Fran: A maioria sim. Porque eu venho
na biblioteca e ndo consigo achar. As
vezes, eu ndo venho aqui, vou em outra
biblioteca e ndo acho. Af eu pesquiso
na Internet.

Mara: Mas vocé gosta de pesquisar na
Internet?

Fran: E melhor pesquisar nos livros
né. Que ¢é mais relatado, né.
Principalmente, quando na biblioteca a
bibliotecaria da o livro, vai ter muito
mais coisa que na Internet, mas eu
pesquiso na Internet também. A
Internet é dificil achar as coisas que
chamam a atencdo, que voc€ acha que
vai dar certo para o trabalho.

Mara: E vocé faz essas pesquisas
também aqui na escola, no laboratério
de informatica?

Fran: Nao. Aqui s6 com agendamento
prévio do professor.

Mara: Vocés ja utilizaram o
computador da escola este ano?

Fran: A gente ia usar uma vez, mas a
Internet ndo estava prestando. Af a

muito trabalho, muitas atividades de
pesquisa?

Fran: Nio, ndo muitos néo.

Mara: Vocé poderia me citar um tipo
de pesquisa que eles solicitaram, o que
eles falaram?

Fran: A minha professora de
geografia, ela ndo gosta que a gente faz
trabalhos escritos no computador, né.
Alf, tem sempre que fazer com margens,
essas coisinhas assim (movimentando
as mios como se estivesse fazendo
riscos de margens). Ela gosta que a
gente faz mais é a mio. Mas, a
professora de ciéncias e inglés ndo liga
muito que a gente faz no computador.

Mara: Em quais disciplinas sdo mais
frequentes mais atividades de pesquisas
na sua turma?

Fran: Inglés, ciéncias, geografia e
estudos regionais.

professores pedem como esse trabalho, o
que eles falam para vocés?

Fran: Bom, no trabalho de inglés que foi
sobre os animais, a professora pediu para a
gente falar sobre os animais, imprimir ou
copiar a mio o texto em inglés e traduzir
para o portugués, para a gente falar 14 na
frente. E também teve um outro que foi
sobre a previsdo do tempo, s6 que esse a
gente ndo tinha que coisar, que apresentar
14 na frente, a gente s6 tinha que falar
deles e depois apresentar para a professora,
entregar para a professora.

Mara: A maioria desses trabalhos vocés
apresentam 14 na frente?

Fran: Ndo! Nem todos a gente apresenta,
eu apresento assim, mas o trabalho assim
de inglés e de ciéncias, as vezes também.

Mara: Como vocés apresentam?

Fran: Geralmente é em grupo, dupla, né ou
em grupo. Ai, a gente pega e fala, a gente
tem que 1€, fazer tipo um texto para a gente
decorar e falar 14 na frente, como se fosse
uma palestra.

Mara: E ai, vocé decora ou vocé sabe
sobre aquilo que vocé estd falando?

quantas atividades de pesquisa
vocés tiveram até agora?

Fran: Nossa!!! Fizemos muitas!:
mas ndo me lembro de quase
nenhuma. Me lembro mais das que
me chamaram mais atencao.

Mara: Quais foram as que te
chamaram mais a aten¢do?

Fran: Trabalho do animal em
extingdo, trabalho de geografia
sobre o Brasil relevo, essas coisas,
cerrado, planalto e também teve um
outro de histdria, tinha de pesquisar
sobre Tiradentes.

Mara: O que vocé lembra desses
trabalhos?

Fran: Desses trabalhos, sim,
trabalhos desses animais, eu me
lembro que tem muitos animais que
estdo em extingdo, né, que podem
se acabar. Trabalho de histdria
sobre Tiradentes, eu ndo me lembro
muito bem dele, porque ji faz
algum tempo j4, s6 lembro que eu
fiz ele, e o de geografia que foi
sobre o cerrado, eu nao lembro...
ndo muito bem, assim de cabega.
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LEMBRA

gente nao usou.

Mara: Mas se vocés chegarem aqui e
pedir para fazer uma pesquisa eles
deixam?

Fran: Nao.
Mara: Por que?

Fran: Nao sei como. Acho que ¢
assim, acho porque é assim: a gente td
mexendo e vai que chega uma turma,
assim que quer mexer, que ji tem
agendamento do professor. Daf ndo da
para ficar aquele mundo de gente.
Ainda mais, que tem de ser em dupla
para usar o computador daqui. Ai, a
gente pega e vai ficar chato, ficar
algumas pessoas que ja agendou sem
usar o computador.

Mara: Quando vocé realiza a pesquisa
na Internet de que forma vocé procede?
Vocé entra em quais sites?

Fran: Eu entro para pesquisar s no
Google.

Mara: E dai?

Fran: Daf eu digito o que eu quero e ai
aparece 14 os textos. Que t4 errado eu
vejo, a gente tem sempre que td
olhando também para saber.

Mara: Mas essas pesquisas que vocés
realizam depois os professores explicam
elas 14 na frente?

Fran: A professora de geografia, ela gosta
muito de fazer isso, a gente faz um trabalho
e ela pede para a gente falar assim
individualmente, ai, a gente jd entrega o
trabalho e ela vai explicando, assim quando
a gente erra, ela explica, af, quando a
pessoa acerta, ela continua falando com a
pessoa, pra gravar mais na memoria.

Mara: E os outros professores?

Fran: Os outros professores? A maioria s6
entrega o trabalho mesmo e td bom.

Mara: Vocé 1€ outras coisas na internet
também ou ndo quando estd pesquisando?

Mara: E dessas noticias teve alguma delas
que ja serviu para vocé? Para alguma
atividade na escola?

Fran: Nao. Acho que ndo, que eu me
lembro. Pode ter tido j4, mas eu ndo me
lembro.

Mara: Ah! Eu estava lendo sobre isso na
Internet e agora o professor estd
comentando sobre isso, jid teve alguma
situacdo desse jeito?

Fran: Nido. (siléncio) mas é o jornal.
Quando eu assisto o jornal, que eu vejo que

Fran: Eu lembro mais foi do
trabalho de inglés.

Mara: Vocé decora mais? Mas
decorar € bom ou € ruim?

Fran: Ah! Acho que decorar ainda
fica na mente, né, ainda fica
alguma coisa.

Mara: E aprender para vocé? O
que vocé aprendeu?

Fran: Aprender! Ai. Eu nio
consigo falar... (siléncio)
Aprender? Nao vou poder falar.

Mara: Ou vocé acredita que
quando vocé decora, vocé aprende?
Vocé aprende sobre aquilo que estd
estudando ou apenas memorizou o
texto que voc€ vai falar 14 na
frente?

Fran: Acho que memorizou
mesmo. SO memorizou. Que
aprender mesmo, ndo aprendi.
(risos). S6 quando a professora

explica mesmo.

Mara: O que vocés aprendem
fazendo essas  pesquisas na
Internet? Vocé lembra dessas
pesquisas dessas disciplinas que
vocés realizaram? Vocé lembra de
algum conteido para me falar,
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a professora comenta.

Mara: Hum... e vocés discutem essas
pesquisas em sala de aula assim que vocés
realizaram?

Fran: Discutimos!
Mara: De que forma?

Fran: Eu vou voltar a falar do trabalho de
inglés. Quando a professora deu esse
trabalho, depois que a gente entregou, ela
explicou um pouco sobre o que aconteceu,
né, que a gente ndo devia maltratar os
animais, ndo devia mati-los, num
deveriamos deixar acontecer isso com eles,
porque eles iriam acabar, né, um dia nao
teria mais nenhum animal se continuasse
assim. Acho que ela fez esse trabalho mais
¢é para a gente td assim mesmo sabendo de
tudo isso, para gente ndo fazer errado com
0s animais.

alguma informacdo, algum dado
diferente?

Fran: Nado. Que eu aprendi mais
foi no livio mesmo, que a
professora explica e na biblioteca
quando eu acho um livro
interessante para eu ler.
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ALUNO SEXO USO DO COMPUTADOR SE OS PROFESSORES COMO AS PESQUISAS PELA O QUE APRENDEU/SE LEMBRA
PARA ESTUDAR - O SOLICITAM TRABALHOS INTERNET SAO USADAS PARA
LABORATORIO MEDIADOS PELA MEDIAR O ENSINO
Prolnfo/Escola INTERNET - PESQUISAS
2- Wil Masc. Mara: E na escola vocé utiliza o | Mara: Os professores solicitam | Mara: E vocé 1€ o que estd escrito, sobre esses | Mara: Vocé lembra quais sdo?

laboratério de informatica?

Wil: O que é? Sem a autorizagdo da
professora? Antes eu ia 14 e eles
brigavam comigo, e depois falaram
assim pra mim: ‘S6 poderdo ser € os
alunos vir aqui com a ajuda do
professor, sem o professor ndo pode’.

Mara: Como vocé acessa, vocé vai
por qual caminho?

Wil: Ah..., eu vou 14, é na Internet,
clico duas vezes 14, acesso o Google,
coloco o que eu quero, como
legislativo, executivo e judicidrio e ja
aparece 14 o texto, o que eu achar
mais interessante eu... vejo 14 e
coloco para imprimir, aumento a
letra, completo o negdcio que tem 14
e imprimo.

Mara: E todos eles vocé foi em qual
site, qual site procurou?

Wil:  Google.
mesmo?

Como ¢é que fala

Mara: Google?

Wil: Eu procuro 14, entro, digito o
nome que eu ...pra procurar o que eu
quero, por exemplo, a pecudria no sul

muitas atividades de pesquisa?

Wil: S6 com trabalhos, que uso a
Internet.

Mara: Ah.. ti.. Como os
professores solicitam  essas
pesquisas?

Wil: Sobre o que... que eles

falam, como eles falam?
Mara: E.

Wil: Quem tiver Internet pode
fazer, quem que ndo tem, nao tem
problema. E quem tem Internet é
melhor, fica mais facil.

Mara: Mas como elas
encaminham essas pesquisas?
Exemplo, Os ttrés poderes, o

porqué dos trés poderes, elas
pediram?

Wil: Pra saber, pra que que serve,
o que significa, saber o
significado deles?

Mara: E vocé quem faz as
perguntas sobre o resumo ou é a

assuntos?

Wil: Se ndo a professora fala bem assim: ‘tem
que prestar aten¢do porque o negdécio ndo
explica bem’.

Mara: Mas vocé modifica o texto que estd no
computador ou vocé imprime o texto que estd
14?

Wil: Eu vou modificando algumas coisas, vou
lendo, resumindo, se eu achar mais
interessante, ja vou resumindo.

Mara: Vocé utilizou alguma dessas
informagdes que vocé obteve através da
Internet sobre a questdio da agricultura no sul
do pafs, em outras atividades na escola?

Wil: Nao, ¢ dificil a professora mandd um
trabalho, fazer uma pintura, um resuminho
assim, porque tem que ficar no caderno, s6
alguns que a professora falam assim que tem
que entregar, porque os outros tem que ficar
no caderno.

Mara: E esses trabalhos que vocés entregam,
¢é feito um outro tipo de atividade com eles
dentro da sala de aula?

Wil: Nio, s6 a professora pede e corrige e diz:
‘oh, td aqui a nota de vocés na folha, vocés
guardem que talvez a professora necessita de

Wil: Lembro. Foram os trés poderes, a
pecudria no sul do Brasil, o resumo que eu
fiz 14 do... como é que fala, os religiosos do
livro de histéria, e um de artes pldasticas,
qual foi o de artes mesmo? dizia assim...,
subsolo, matéria-prima e globo terrestre.

Mara: Vocé poderia me descrever, por
exemplo, o qué dos trés poderes? Lembra
de alguma dessas informacgdes que vocé
leu?

Wil: (Siléncio). Foi no 1° bimestre.
Mara: Af voc€ ndo lembra?
Wil: Eu lembro assim... (siléncio)

Mara: Entdo de uma pesquisa mais recente
0 que vocé lembra?

Wil: Da pecudria do Brasil
Mara: O que falava a pecudria?

Wil: Quando os paulistas 14, comecaram a
explorar o Brasil, descobriram 14 os indios ,
e af foram tomando os negécios dos indios,
tipo ouro, tomaram as plantacdes que eles
tinham, mudaram a religido deles.
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do Brasil e jd aparece, vem o texto
todo, seleciono, depois vou para
imprimir, vou  resumindo e
imprimindo.

Mara: Mas vocé resume mesmo, ou
vocé imprime o que estd no site?

Wil: Eu leio todos, o que acho mais
interessante, eu abro 14 a pasta do
Word, vou 14, tem um resumo de
todo tamanho, vou lendo, depois
separo, vou fazendo o resumo e
depois imprimo.

Mara: Nada?

Wil: Nao, porque a professora, nem
aqui a professora deixa a gente vir
aqui pra mexer, na hora que tem que
fazer trabalho, ela fala pra gente ir
pra biblioteca fazer, a gente diz:
‘Professora, vamos na sala de
computagdo? Ndo num pode ir 14
nao’ Dai fica aqui mesmo.

Mara: Vocés ja perguntaram algum
motivo sobre isso?

Wil: Nio. Ela fala que ndo gosta de
vir pra c4, ela num deve saber mexer,
né? Af...

professora quem faz?

Wil: Nao, antes de entregar o
trabalho eu leio tudo, fago as
perguntas, af eu entrego pra ela, ai
ela 1€ o trabalho de todo mundo,
vé como € que estd, af ela passa o
resumo que vai cair na prova,
algumas coisa eu ja tenho no
caderno.

Mara: Quem passa o resumo que
vai cair na prova?

Wil: A professora.

Mara: E o resumo dela ou é o
resumo de vocés?

Wil: E o resumo dela, que ela
olha e junta de todo mundo, é
resumo dela, e junta tudo numa
folha.

novo e vocés vao ter’.

Mara: Vocés debatem, fazem algum tipo de
debate sobre isso, trocam informagdes?

Wil: Tem eu, Jo, Ju, que tem acesso a Internet.
Mara: E o restante faz como?

Wil: Faz na mao mesmo, eles acham mais
facil assim do que usar a Internet.

Wil: A Internet assim... ajuda mais no
aprendizado, né? Ela ajuda a localizar o
contetddo, vai no Google, vocé entende mais
daquele assunto, vocé€ pesquisa tudo... pra
saber.

Mara: Vocé consegue compreender o que o
texto da Internet traz sobre o assunto que vocé
pesquisa?

Wil: As vezes, é muita coisa que a professora
passa, ela passa trabalho hoje, e jd passa pra
entregar amanhd, ndo tem tempo de dar uma
lida, elabora umas perguntinha no caderno pra
ficar 14, pra estudar aquele contetido, entrega o
trabalho pra ela, e quando ela entregar, deixo
guardado dentro de uma pasta 14 em casa.

Mara: Essas atividades de pesquisas elas sdo
cobradas nas avaliagdes?

Wil: Nio, tdo 14, ela passa, ai vocé faz um
resumo, e entrega. E depois deixo guardado 14.

Mara: Quais deles?
Wil: As religides? E a Igreja Batista.

Mara: E desses conteddos que vocé vé na
Internet, alguma coisa vocé utiliza em sala
de aula?

Wil: Nao.

Mara: Mas entdo, desses conteidos que
vocé faz pesquisa, que vocé procura, pra
fazer as atividades da escola, vocé poderia
citar novamente o que lembra sobre isso?

Wil: De geografia.
Mara: Do que de Geografia?

Wil: Ela vai explicar negécios da atmosfera
14.

Mara: O que tem a ver a atmosfera?

Wil: Ah! tem formado pela angiosfera,
eletrosfera, mesosfera.

Mara: O que é mesosfera? Vocé consegue
me dizer? Eletrosfera?

Wil: Eu sé faco trabalho eu ndo estudo
muito assim, num estudo muito isso, dessa
disciplina, eu s6 faco trabalho.
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ALUNO SEXO USO DO COMPUTADOR SE OS PROFESSORES COMO AS PESQUISAS PELA O QUE APRENDEU/SE
PARA ESTUDAR -0 SOLICITAM TRABALHOS INTERNET SAO USADAS PARA LEMBRA
LABORATORIO Prolnfo/Escola MEDIADOS PELA MEDIAR O ENSINO
INTERNET - PESQUISAS
3-Ca Masc. Mara: E na escola, vocé utiliza os | Mara: Ah! Hum.. E, os | Mara: Assim, escreve igual td no texto? Mara: Vocé lembra o que elas
computadores da escola? professores, eles solicitam pediram? O qué elas pediram?

Ca: Nao deixam! Uma vez a gente foi,
a Internet tava...mas a Internet nio
tinha vindo ainda. La em Porto Velho, a
Internet é meio doida.

Mara: Meia doida, como?

Ca: (Risos). Por exemplo, era duas
horas pra ela voltar. Tem que ligar 14,
pedi pra ligar, depois de duas horas é
que ela vai, vai conectar.

Mara: Vocés jd fizeram alguma
atividade utilizando computadores na
escola, com ou sem professores?

Ca: Utilizando computador ndo! A
gente, esse ano, ndo fomos nenhuma
vez no computador. Na aula de.. é, é...
aula de... histéria, dai... a gente ia
pesquisar sobre Tiradentes. S6 que, daf
num teve ndo. Tinha que esperar até na
ultima aula, sé na dltima aula que tava
bom.

Mara: Ah ta! E como vocé faz essas
pesquisas, teu trabalho de pesquisa?

Ca: Eu co.. vou ld no pesquisar.
Coloco vamos supor pra pesquisar
sobre Tiradentes. Dai abre a pégina, é...

atividades de pesquisa pra vocés?

Ca: Se solicitam atividade de
pesquisa?! Sim!

Mara: Em quais disciplinas?

Ca: E.. A professora de
matemdtica que, matemadtica,
geografia... matemadtica jid pediu
uma vez e histéria.

Ca: Ndo. Nio, eu retiro. eu retiro. Algumas
partinha eu dou uma riscadinha. Acho que
nao tem necessidade.

Mara: Como que os professores solicitam
essas pesquisas?

Ca: Ela s6 fala assim, é... coloca 14 pesquisar
sobre Provérbios. Ela... ela...dai.. Pronto, so
isso. Pesquisar sobre provérbio. Eu vou 14 e
pesquiso na internet, ela fala que tem o livro
didatico..., na biblioteca..., na Internet
também € sé pesquisar sobre provérbio,
colocou 14 o site e...tirar... tirar... e ela queria
numa folha igual essa aqui (apontando para
uma folha que tinha na mao).

Mara: Hum..., e depois, o que vocés fazem
com estas pesquisas, vocés utilizam elas em
sala de aula?

Ca: O que a gente faz? Nio, a gente...
depois de a gente fez o provérbio, a gente
tinha que usd em sala de aula. A gente.... ela
pegou o microfone, e fez a gente falar, cada

um aqui oh (mostrando novamente na
folha). O que eu falei foi esses vermelhinho
(referindo-se ao que assinalava no texto).

E... entdo...

Ca: E ...lembro. Eu lembro de algumas.

Mara: De algumas? Ndo tem problema
se... Vocé pode citar algumas que vocé
lembra?

Ca: Sobre provérbios. S6 que tem...
essa af foi na aula de artes.

Mara: Hum.

Ca: Sobre provérbios, é... Tiradentes é
um, € ... € de indio também. T4 pedindo
a qual assinatura, indios dai em histéria,
é.... pesquisar onde eles moram, é... as
comida tipica, tipicas deles. Vdrias
coisas. A professora passou e o mais
interessante eu tirei depois.

Mara: Aham. E o que vocé lembra
dessas  pesquisas realizadas, nos
conteddos, o que vocé aprendeu? Tem
algo que vocé poderia me contar dessas
pesquisas que... vocé realizou, que
guarda na lembranca ainda?

Ca: O que eu guardo na lembranga?
Ah, O que que eu guardo nelas?

Mara: Dos conteidos que vocé
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abre a pdgina 14, é... coloca, e coloca...,
tem, tem vdrios tipos de pesquisa,
algumas sdo diferentes, outras, outras
voceé ja viu, né? Varios links.

Mara: Aham

Ca: Dai vocé entra em alguns links,
vocé vai escolhendo o que vocé acha
mais interessante... olha se é, aquilo que
vocé quer, que voc€ sabe que tem
alguma coisa, sé que tem que ter mais,
entdo, dai eu vejo se td falando do
assunto, eu tiro, tiro... na impressora.
E.. é ... eu leio, pego as partes mais
importantes do texto e escrevo.

Mara: Vocé tava com essa atividade com
vocé?

Ca: Ahum. Eu falei os vermelhinho, e dai a
gen... um montei um grupinho, que era de
trés, e eu fiz sozinho, né? E daf eu dialoguei.

Mara: Os seus colegas ndo participaram
dessa pesquisa?

Ca: Hum... Virios participaram. S6 que
alguns ah... que s@o alunos bons, alunos
regulares ndo participaram.

Mara: Nossa!!! Mas o teu grupo, ndo eram
em trés? Vocé disse que fez sozinho...

z

Ca: Eu fiz sozinho, porque eu...eu... .é...
como se diz? Na hora de marcar ndo gosto
em grupo... E todo mundo na minha casa, é
ruim... é muita bagunca, mas depois, eu
peguei dei a nota pra eles. S6 coloquei o
nome deles, daqueles que ndo fizeram.

Mara: E eles ndo se importaram?

Ca: Nio, eles ndo tinham feito. Dai claro
que eles nido se ia se importar, ia ganhar nota
em cima de mim.

Mara: Aham. Mas fora a dos provérbios, as
outras pesquisas, os professores apresentam
em sala, como que vocés trabalham, depois
de realizada, por exemplo, a professora
pediu a pesquisa, quando vocés trazem pra
sala, de que forma que vocés utilizam essa

aprendeu dessas pesquisas.

Ca: Ah, pesquisa tem um tempao, dai
vocé vai aprender mais, é... em menos
tempo, se vocé tiver um livro didatico,
vai ser bem mais dificil vocé achar
aquela matéria do que na Internet. Vocé
pode ir 14 pesquisar vdrios tipos de
coisa que vai ser bem melhor pra vocg.

Mara: Mas o conteido, o que que vocé
lembra?

Ca: O conteudo...?

Mara: Por exemplo, sobre os indios,
que vocé estudou na quarta e na quinta,
0 que vocé lembra dos indios que vocé
pesquisou?

Ca: Os indios, eles... eles... a comida
tipica deles sdo é arroz, mexido é
aquela comida... as casas deles sdo
de... palha e algumas até de madeira,
é... eles é... também a comida deles
tipica € a caga e pesca. Hum.

: essa recente, que foi dos
Mara: E ¢ foi d
provérbios ai, o que vocé sabe sobre os
provérbios?

Ca: Provérbios? Provérbios é... vamos
supor... tipo frases, é... s6 que frases
engracada, igual, vamos ver aqui. P¢ de
galinha ndo mata pintinho. Isso dai é
um provérbio. E... Ele traz pra nés é ...
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pesquisa que vocés realizaram?

Ca: De que forma?... é ... a gente..pe... a
professora pega, avisa que vai colar 14 no
mural, s6 que primeiro ela vai dando a nota e
lendo, ela 1€ para toda sala ouvir, cada
pesquisa e o nome. Ela fala se td bom, se
faltou alguma coisa, depois de realizada ela
faz isso, e da as notas e maioria das vezes, o
trabalho é o ultimo e passa as média,
entende? Na hora.

Mara: Mas isso em uma disciplina, qual
disciplina que € dessa forma?

Ca: Em qual disciplina?

Mara: Em todas as disciplinas os
professores fazem isso?

Ca: Sim. Teve uma disciplina, que nem te
falei, teve um esses tempo atrds, sobre os
animais em extingdo, era de inglés, era para
escolher rever e falar tudo em inglés, nds
pegamos o... foi eu, o Gab e o Wil, e o Rob,
ndés pegamos, tiramos da Internet a foto do
animal, o que que ele come, aonde ele mora,
a localizagdo dele, né? Aonde ele mora, é....
0 que ele come, ah... se ele é carnivoro, ou
se ele come carne ou ele... ele gosta mais
vegetariano, como se diz, ou se... a espécie
dele, € isso ai, eu tirei daquele....

Mara: Tirou do trabalho.

0...., como se diz? Traz o mundo de
agora o... de fora.

Mara: Aham. E vocé lembra dessas
palavras em inglés hoje?

Ca: (Risos).

Mara: E dificil? Entdo, assim, quando
vocé estd pesquisando na Internet,
lendo, o que vocé Ilembra das
informacdes que vocé... acessa na
Internet, vocé as utiliza na escola?

Ca: Tem hora que tem... cai na prova,
eu tiro, lembro dos trabalho que eu fiz.
E.... A professora de Inglés passou... 0
que o tigre comia, eu... eu coloquei 14
em inglés. Diversos tipos de coisas 1.

Trabalho... e também.
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Ca: De inglés.
Mara: Vocé encontra tudo na Internet?

Ca: Mas, esse €... pra fazer s6 de um animal.
Nés fizemos do... do tigre. Tigre da China.

Mara: Como vocé gosta de ficar na internet
lendo, lendo os sifes, as informagdes que
vocé 1€, na Internet, depois quando vocé vé
alguma coisa dessas informag¢des sendo
solicitadas na escola?

Ca: V&é. Virias!
Mara: Quais?

Ca: A professora vai... ela vai perguntando
sobre animais, ela, vdrios tipos de animais.
Ela falou assim: ‘vai ser esses tipos de
animais. Olha na Internet, ver o que ele
come, essas coisas todinha, pra depois
chegar 14 e falar’. A borboleta, outros tipos
que tem que responder. Pra mim ela
perguntou o tigre. Ela também falou.

Mara: Ela fez uma pergunta oral?

Ca: Aham! Ela vai 14 e dd meio ponto,
pergunta oral. Ela pede onde ele mora.




95

Historicamente, segundo o Ministério da Educacgdo, as novas tecnologias criaram
expectativas na sociedade e, no caso da educagdo, as ferramentas tecnoldgicas passaram a ser
instaladas. No entanto, quase sempre, isso se dd sem a preparacdo dos profissionais quanto ao
uso dessas, como auxiliares no processo de ensinar. Ainda que varios programas e projetos de
uso desses recursos ja tenham sido implantados, como por exemplo, a TV Escola e outros,
interessa-nos o Prolnfo, por este objetivar a utilizagcdo do computador como mais uma
possibilidade de ensinar e aprender. Portanto, o Prolnfo foi entendido aqui como programa
mediador, um meio de buscar informagdes escolares que possam resultar em conhecimentos
para a transformacao de realidades.

Nas tabelas 2A, 2B e 2C, organizamos as entrevistas de Fran, Wil e Ca, que afirmam
que o uso do computador do Prolnfo para a realizacdo de atividades de pesquisa nio se
efetiva. Nesse aspecto particular, as opinides dos trés sdo semelhantes, as quais se
reconhecem nos problemas ja mencionados no item anterior, mas aqui sdo retomados de
modo relacionado com a prética da pesquisa escolar pela Internet, que deveria ser mediada
pelo professor para que as buscas pudessem ser realmente motivacdo para a aquisicdo de
conhecimentos.

Os problemas levantados sdo relevantes para entender que € preciso rever o papel do
Prolnfo, porque da forma como se apresenta nas escolas, campo da pesquisa, estd sendo mero
aporte fisico. Nas falas, esses problemas foram abordados pelos trés entrevistados. Tanto que
Fran € enfdtica ao mencionar que “Nao. Aqui sé com agendamento prévio do professor”.
Quando questionada sobre a possibilidade de realizacdo de uma pesquisa na escola, fora do

horério normal de aula, ela afirma: “Nao”. Porque, segundo ela:

Nao sei como. Acho que é assim, acho porque € assim: a gente t4 mexendo e vai que
chega uma turma, assim que quer mexer, que ja tem agendamento do professor. Daf
ndo d4 para ficar aquele mundo de gente. Ainda mais, que tem de ser em dupla para
usar o computador daqui. Af, a gente pega e vai ficar chato, ficar algumas pessoas
que ja agendou sem usar o computador.

Sobre a questdo do agendamento, podemos considerar dois aspectos que poderiam
impedir o professor de efetiva-lo. O primeiro poderia ser a falta de planejamento do professor.
Se este ndo incluir o uso tanto pela turma, quanto orientar o aluno a buscar no laboratério
informagdes pertinentes aos conteudos culturais das disciplinas, € natural encontrar esse tipo
de obstaculo, afinal, o laboratério € para atender a escola como um todo. Se ndo houver uma
agenda, o espaco e a sistematizacdo das atividades dentro do laboratério ficam insuficientes.
O segundo poderia ser a falta de interacdo do homem/mdaquina, seja pelo dominio do

instrumento fisico ou por talvez nio té-lo percebido como recurso que realmente possibilite o
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ensino e a aprendizagem, ou ainda, por ndo ter o professor tido a oportunidade de se preparar
para lidar com os recursos dessas tecnologias para sistematizar os processos de ensino
aprendizagem e a organizacao escolar.

Um dos desafios do Prolnfo - a formagao do professor — via o computador como um
novo recurso didatico, auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Mas, a pesquisa junto
aos alunos deixa evidente que € preciso rever o processo de formacdo do professor para a
utiliza¢do do Prolnfo, pois, através das falas dos entrevistados, a ndo-utiliza¢ao do laboratério
pode estar relacionada também com esta problematica, ou ainda, pode ser entendida pela falta
de dominio desse instrumento por parte dos professores, tanto no aspecto operacional quanto
didético. Nesse contexto, a fala de Wil reforca o nosso entendimento quando ele diz “Nao,
porque a professora nem aqui a professora deixa a gente vir aqui pra mexer, na hora que tem
que fazer trabalho, ela fala pra gente ir pra biblioteca fazer, a gente diz: ‘Professora, vamos na
sala de computacido? Nao, pode ir 14 ndo’, Dai fica aqui mesmo.”

Qualquer componente que se queira inserir na educacdo exige que se tenha prévio
conhecimento de sua aplicabilidade, para que se possa definir o que € apropriado no seu
emprego em termos de conteido, metodologia e objetivos, mas isso, parece ndo ocorrer na
escola em que Wil estuda.

Se o Prolnfo ndo garantiu, através dos multiplicadores, uma formacdo que
estimulassem os professores a repensar suas praticas educativas, aliadas a inclusdo dos
recursos do Programa, entdo € justificidvel uma possivel resisténcia, a indiferenca e a falta de
confiabilidade quanto a validade dessas ferramentas como suporte para melhorar a
aprendizagem. Ressalta-se, entretanto, que ndo da para exigir que o professor simplesmente
faca um curso, € preciso que ele préprio aceite as mudancgas e as perceba como necessarias no
processo de ensinar e aprender, e, a partir desta possibilidade de uso do computador,
proporcionard ao aluno conhecer este instrumento social tanto para situacdes de
aprendizagens dos contetidos historicamente produzidos, quanto para o almejado mercado de
trabalho, em que os alunos afirmam ter mais oportunidade de consegui-lo através do estudo.

Naturalmente que seria melhor se o professor, durante sua formagdo inicial, nos
cursos de licenciatura, aprendesse a lidar com as tecnologias, porque facilitaria a sua agdo
pratica, no uso desse referencial pedagdgico. Assim, quando comegasse sua atuacdo, saberia
utiliza-las, conscientemente, na escola.

As entrevistas, organizadas nas tabelas nos mostram que a maioria dos professores
solicitam pesquisas e permitem a utilizagdo do computador/Internet, porém nao garante que

estas pesquisas sejam realizadas com esses instrumentos, em horario normal de aula, € nem
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agenda outros para o uso do laboratério de informédtica para que seus alunos possam realiza-
las em periodo contrdrio as aulas. Isso acentua o que vimos dizendo sobre a proposta do
ProInfo como programa interativo em que o acesso a Internet possibilitaria o desenvolvimento
social e intelectual do aluno. Fica expresso também, nesse caso, que a Internet deixa de ser
para o aluno uma possibilidade de compartilhamento, entre ele e a escola, de informagdes em
que o conteudo poderia representar uma nova constru¢do de conhecimento e uma troca entre o
outro social e o estudante.

Enquanto os alunos nasceram numa €poca em que as tecnologias faziam parte da
realidade, em que a cultura tecnoldgica, cercada pelos videos, televisdo, computadores,
games, MP e outros equipamentos eletronicos eram e sdo objetos disponiveis no seu universo
social, tanto que lidam sem medo com controles e botdes, acessam a Internet para diversas
situacdes de seu cotidiano, dentre elas a verificacdo de precos, o MSN, joguinhos, noticias, os
professores, de outra geracdo, precisam reconhecer essas coisas do mundo e apreendé-las para
entdo utiliz-las, adequadamente.

O nao-funcionamento da rede ou do provedor da Internet também foi um assunto
recorrente na falas. O sistema nao tem configuracao ou tamanho capaz de atender a demanda
das escolas, isto €, ndo possui velocidade de funcionamento. A conexdo era uma das
determina¢des do Governo Federal como contrapartida dos Estados, no entanto, percebemos
que ha falhas na rede, que o Governo Estadual ndo tem garantido as condi¢des minimas de
funcionamento, o que foi entendido pelo entrevistado Ca, dessa forma: “Uma vez a gente foi,
a Internet tava... mas a Internet ndo tinha vindo ainda. L4 em Porto Velho, a Internet é meio
doida”.

Para Luria (1987) e Leontiev (1986), a linguagem utilizada pela pessoa, no nosso
caso, pelo aluno, é uma determinacdo do pensamento dele e da sua experiéncia sociocultural.
A linguagem dos alunos representa a realidade, ou seja, o universo de significagdes que
permitem a eles construir representacdes dos problemas de acesso a Internet, vivenciados por
eles. O que lhes possibilitam criar conceitos sobre isso, dizendo que a Internet ndo veio de
determinado lugar, que “é doida” e por isso nao funciona. A linguagem € um processo mental
ligado aos processos de pensamento: memoria, atencao e percep¢ao. O nao-funcionamento da
Internet se explica de uma outra forma, porém € da maneira que expressam que a percebem.
Portanto, é pela sociabilidade e pela interacdo social com o instrumento e o signo que eles
pensam as coisas do mundo.

Pelo que levantamos na pesquisa de campo junto aos estudantes, os professores

solicitam pesquisas escolares, porém, em se tratando do nosso objeto de estudo que é a
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pesquisa pela Internet, percebemos nas falas dos entrevistados que esta utilizacdo se dd em
quase todas as disciplinas do curriculo como: matemética, geografia, inglé€s, historia, estudos
regionais, arte e ciéncias. Ainda que essas disciplinas nao tenham sido citadas por todos,
notamos que a pesquisa € uma atividade presente. Fran, apesar de inicialmente dizer que os
professores ndo solicitavam muitas atividades de pesquisa, contradiz-se em seguida, quando
questionada sobre quantas atividades realizaram, o que responde ser mais de cinquenta € na
maioria delas, ela usa a Internet, porque ndo encontra na biblioteca os assuntos solicitados.
Entretanto, alega preferir os livros. Ela é a unica que cita haver uma professora, a de
geografia, que ndo gosta de pesquisas realizadas no computador.

Wil e Ca, por sua vez, declaram que seus professores solicitam pesquisas € que as
fazem com o auxilio do computador. Os professores os deixam livres para desenvolvé-las,
seja pelo computador ou ndo. E isso fica demonstrado na fala de Wil que expressa o que o
professor diz: “Quem tiver Internet pode fazer, quem ndo tem, ndo tem problema. E quem tem
Internet € melhor, fica mais facil”.

Sabemos que o universo de alunos que utilizam o computador como ferramenta para
buscar informagdes e realizar suas pesquisas escolares € insignificante e preocupante, o que ja
mencionamos no item anterior. No entanto, € preciso esclarecer que mesmo nio tendo os
professores a formacgdo para a utilizagdo do Prolnfo e o acesso ao laboratério, na escola, e
mesmo havendo alguns obstédculos, a liberdade de escolha da forma como querem pesquisar
fica garantida.

No entanto, cabe aqui evidenciar as contradi¢des que se explicitam nesse contexto:
os professores solicitam pesquisa, mas ndo as sistematizam, nem para a utilizacdo da
biblioteca e nem para a do computador; parece ndo dominarem os recursos disponibilizados
pelo Programa do Prolnfo, mas dizem aos alunos ser melhor e mais fécil pesquisar pela
Internet; sabem da importancia e da aplicabilidade do computador e ndo garantem o uso do
laboratdrio escolar, por projetos pedagdgicos que possam incluir a todos, diminuindo assim as
desigualdades de oportunidades de acesso a informética, que é um dos objetivos do Prolnfo.

Para os trés entrevistados, a Internet é utilizada como meio de pesquisa. Entretanto,
considerando ser a mediacdo, segundo Vigotsky (2000), explicada pela relacdo entre a
materialidade e a subjetividade dos individuos, a auséncia do professor, durante este processo
de pesquisa, somada a facilidade de obter informacdes pela Internet sobre diversos assuntos,
faz com que o aluno ndo desenvolva novos processos e funcdes psicoldgicas.

Nas escolas estudadas, as pesquisas pela Internet ndo t€ém a concepg¢ao de trabalho

produtivo, porque alunos e mesmo professores ndo veem nesse tipo de pesquisa uma forma
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efetiva de, a partir de uma investigacdo, produzir outras idéias, relacionar informagdes e
transformé-las em conhecimento, apesar de os alunos terem dito que apresentam alguns dos
resultados da pesquisa, através da elaboragdo de textos, resumos, na prova, ou entao,
oralmente para o grupo.

E preciso que os professores vejam no sistema educativo a possibilidade de associar
a tecnologia para a ampliagdo dos conhecimentos cotidianos e cientificos, isto €, oportunizar a
aplicacdo em situacdes de ordem pratica didria e para o seu desenvolvimento cultural e
intelectual. Nao simplesmente solicitar que os alunos facam as pesquisas e recebam notas,
mas, que estas pesquisas possam representar uma tarefa significativa para o aluno.

Além disso, buscamos evidenciar nas tabelas um campo para contemplar a
organizacdo das falas de Fran, Wil e Ca, buscando analisar situagdes que pudessem garantir
como as pesquisas pela Internet sdo usadas para mediar o ensino. O fato de a escola ser o
lugar onde a intervencdo pedagdgica intencional desencadeia o processo ensino e
aprendizagem, no qual o professor € o agente que interfere nesse processo, diferentemente de
situagdes informais, nas quais a crianga aprende por imersao em um ambiente cultural, entdo,
seria preciso que o professor garantisse que o processo de mediacdo fosse estabelecido e que
através dele assegurasse a transmissdo dos conhecimentos produzidos pela histéria cultural do
homem. Isso mostra que o processo pedagdgico deveria funcionar como momento de
intervengdo para a construcdo de conceitos, € a pesquisa, pelo seu carédter de indagacdo, que
exige abstracdes, seria uma atividade que levaria o aluno a argumentar, debater, conversar,
criticar, relatar, possibilitando organizar melhor o pensamento e desenvolver sua consciéncia.

No desenvolvimento da aprendizagem, a linguagem, a consciéncia € 0 pensamento,
segundo Vigotsky (2001), estdo ligados a atividade produtiva do aluno, motivados pelas
coisas do mundo a que ele tem acesso, pela mediagdo do outro, pela cultura histérica e
socialmente construida e pelas mudangas que concretiza.

Portanto, € pertinente reforcar que as atividades de pesquisa existem. Porém, ao
analiséd-las, a partir de dados expostos pelos entrevistados, sobre o processo de realizacdo das
pesquisas, verificou-se que a mediacao estabelecida ndo promovia a motiva¢ido do aluno para
pesquisar, nem possibilitava o envolvimento do estudante com o outro social. Dizer isso €, em
outras palavras, o mesmo que confirmar que ndo houve ensino e, consequentemente, a
aprendizagem nao se efetivou. A pesquisa ndo passou de mais uma tarefa escolar sem sentido
pessoal e sem significado social. E mais um elemento sem significativa contribuicio

intelectual para o aluno, porque ndo conta com a orientacdo e acompanhamento por parte do
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professor durante o curso da atividade, de modo que o aluno pudesse conceber a pesquisa
como um trabalho capaz de produzir conhecimento.

Diante desta situacao, a aprendizagem dos conceitos cientificos fica comprometida, o
que deveria ser a pesquisa uma das atividades que promoveria a aprendizagem, acabou se
tornando uma atividade com fim em si mesma, um mero cumprimento de tarefa para a
obtencdo de notas. A fala de Wil ilustra bem isso: “Nao, s6 a professora pede e corrige e diz:
‘oh, t4 aqui a nota de vocés na folha, vocés guardem que talvez a professora necessita de novo
e voceés vao ter’”.

A revisdo, discussdo e ampliagdo dos dados da pesquisa, demonstra ndo serem
praticas comuns entre os professores e a turma a que pertencem os entrevistados. A auséncia
dessas situagdes, as quais seriam momentos oportunos de envolvimento do grupo no processo
de aprendizagem, resulta em entrega do trabalho, leitura individual e fragmentada do assunto,
sem sequer haver troca de informacdes pelo debate entre alunos e alunos ou alunos e
professor.

Nao haver socializacdo da pesquisa €, certamente, desqualificd-la como atividade
produtora de conhecimento, € uma nao-pesquisa, porque para sé-la implicaria busca, anélise e
resultados. O que ndo ocorre com os alunos das 5* séries investigadas.

Ainda que tenha havido, conforme Fran, explicacdo de uma professora, a leitura
atenta e sistemdtica, o acompanhamento com anotag¢des e fichamentos que, eventualmente,
poderiam servir durante a exposi¢ao para o grupo de comparagdes e intervengdes, por parte do

préprio aluno, nao se realizaram.

A professora de geografia, ela gosta muito de fazer isso, a gente faz um trabalho e
ela pede para a gente falar assim individualmente, ai, a gente j entrega o trabalho e
ela vai explicando, assim quando a gente erra, ela explica, ai, quando a pessoa
acerta, ela continua falando com a pessoa, pra gravar mais na memoria.

Nao se pode negar que esse tipo de intervengdo, descrita por Fran, pode ampliar as
informacdes que os alunos trouxeram de forma individual, mas € restrita, em se tratando da
divulgacdo dos dados colhidos, da comparacdo desses, que com certeza se diferenciariam em
alguns aspectos, principalmente, pelo envolvimento coletivo, re-elaboracdo das informagodes
para, a partir dai, os alunos construirem conceitos.

Além da revisdo e das discussdes, um outro fator que detectamos inviabilizar a
pesquisa como uma atividade-trabalho, estava no fato de o professor destinar pouco tempo
para as orientagdes iniciais da pesquisa, limitando-se a informar o tema a ser investigado, sem

reservar tempo para acompanhar e propor revisdes dos alunos nas informagdes com as quais
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estdo trabalhando. Isso revela as concepgdes que o professor tem da importancia da pesquisa.
Talvez ele ainda ndo tenha compreendido que esta poderia ser uma atividade que
oportunizaria ao aluno pensar e repensar sobre um determinado assunto, construir, reconstruir
conhecimento e por fim ser capaz de expressar pela linguagem aquilo que apreendeu.

Isso nos permite reforcar trés pontos fundamentais: a formacdo do professor deve
garantir a pratica da pesquisa; o profissional precisa ter o dominio dos instrumentos
tecnoldgicos e, ja na atividade docente, o professor deve planejar suas aulas, de tal modo que,
no planejamento, as acdes estejam estabelecidas como um conjunto, das quais ele seja
mediador, criando ambientes e situagdes favoraveis a aprendizagem.

Assim estaria garantindo a pesquisa como uma atividade didatica orientada por um
processo metodolégico, que contemplasse diferentes momentos de aprendizagem, isto é, que
o aluno pudesse buscar, refletir sobre, refutar se necessario, complementar, associar e
estabelecer comparagdes entre as diversas fontes de informagdes. O planejamento seria o
mecanismo capaz de interferir nesse processo de sistematizacdo da pesquisa.

A preparacgao das aulas, com a previsao de inclusao do computador como um recurso
didatico constante na pratica do professor, com certeza, tornard as pesquisas pela Internet uma
atividade util e aplicdvel ao processo de aprendizagem, ndo sé porque o computador é uma
forma poderosa de comunicacdo e distribuicdo de informacdes, mas pelo que pode este
instrumento contribuir para a melhoria substancial da qualidade do ensino.

Nao s6 pelo uso do computador pode estar garantida essa qualidade, mas pela
liberdade dada aos alunos de recorrer a diferentes fontes de pesquisa, o que fazem os
professores, quando dizem que tanto livros quanto a Internet podem servir como referencial
para a realiza¢do da pesquisa. No entanto, é preciso que esses mesmos professores orientem
metodologicamente todas as atividades escolares. No tocante a pesquisa, podemos dizer que
essas orientagdes se mostraram insuficientes. Prova disso € que os alunos conseguiram se
lembrar dos temas pesquisados, comentaram sobre se o trabalho poderia ser impresso ou feito
a mao, se haveria alguma restricdo, como a utilizacdo de algumas cores de caneta, e nada mais
que outros poucos detalhes.

Ficou claro nas falas que o professor ndo informou dados relevantes para o aluno
iniciar uma atividade-pesquisa, por exemplo: quais seriam 0s objetivos, de que maneira
poderiam obter os dados necessdrios, os agrupamentos, as fontes de pesquisa, cronograma,
apresentacdo dos dados, o produto final e outros procedimentos necessarios que dariam

suporte para que o aluno estabelecesse uma relacdo e, consequentemente, segundo a teoria da
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Zona de Desenvolvimento Proximal, apresentada no segundo capitulo, fosse potencializando
informagdes e produzindo novos conhecimentos.

Outro fator que merece consideracdo nesta andlise € a maneira como os alunos
disseram realizar a pesquisa. Como as orientagdes iniciais de procedimento foram minimas, o
desenvolvimento desta atividade ndao contou com a presenca do professor e o laboratério de
informdtica (Prolnfo) ndo fora reservado para a efetivacdo da pesquisa, entdo, podemos
concluir que a situagdo nao € diferente das outras ja mencionadas. Portanto, os alunos, ao
realizar a pesquisa com o auxilio da Internet, ndo a perceberam como um instrumento de
trabalho intelectual, como um elemento social, que é produto de uma prética social, que exige
conhecimento do estudante sobre como operar o computador, acessar e selecionar,
conscientemente, as informagdes, e também como oportunidade de contatar com o (s) outro
(s) social (is).

Esta compreensdo das contribui¢des de uso do computador para o processo de ensino
e aprendizagem deveria se efetivar no espaco escolar, mas isso ndo se estabeleceu, ao
contrério, como descreve Fran: “Dai eu digito o que eu quero, e ai aparece 14 os textos. Que ta
errado eu vejo, a gente tem sempre que td olhando também para saber”.

A principal causa para essa realidade é que a pesquisa escolar se limitou a simples
copia de verbetes de enciclopédias ou sifes e ndo a um processo de descoberta, de procura de
informagdes que poderiam ser transformadas em conhecimento.

Percebemos pela linguagem de Fran que ela atribui conceito em relagdo as inimeras
informacdes disponiveis e aborda uma questdo interessante que € a selecdo do contetdo
disponibilizado na Internet. A aluna ji apreendeu isso, porque diante de um universo de
informacgdes sobre um mesmo assunto € preciso buscar solugdes, organizar o pensamento €
saber disciplinar essas informacdes. Porém, se na escola a interagdo professor/aluno e
computador ndo acontecer de forma a possibilitar que ele consiga extrair, no processo de
pesquisa, informagdes necessdrias para cumprir com 0s objetivos propostos, esta atividade
ndo contribuird para alcangar uma nova Zona de Desenvolvimento Proximal.

Como a pesquisa deve ser considerada um processo de descoberta, consciente, de
investigacdo da realidade, de busca de solugdes, revelando-se num complexo e construtivo
processo de aprendizagem que envolve toda a pessoa, a maneira que as duas escolas estudadas
estdo trabalhando ndo categorizou essa atividade como um conjunto de a¢des que pudessem
qualificar o trabalho escolar. O que se contrapde a ZDP e se torna um grande problema,
porque ndo se efetiva como atividade mediadora do conhecimento. E é nas semelhancas das

respostas de Fran, Wil e Ca, que confirmamos esta problemadtica, ao afirmarem que
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realizavam a leitura das informacdes, mas nem sempre conseguiam compreender os textos
disponiveis, selecionavam ou riscavam as partes mais importantes € imprimiam ou copiavam
para entregar para os professores, o resumo era feito de forma fragmentada, pois era
elaborado a partir das partes que eles acreditavam ser mais interessantes, impedindo assim a
producdo textual com os principios da coesdo e da coeréncia.

No que diz respeito aos sujeitos da pesquisa, estes quase sempre faziam a pesquisa
individual e, quando o professor recomendava que a atividade fosse em grupo, os alunos
fragmentavam tanto as buscas quanto a apresentagao dos resultados. Ca, por exemplo, preferia
colocar os nomes dos colegas em seu trabalho, ao invés de realizd-lo em parceria, o que
inviabilizava a aprendizagem do grupo. O todo ficava descaracterizado, as ideias do texto se
perdiam e, consequentemente, as informagdes eram processadas sem coeréncia pelo grupo,
podendo nio resultar em conhecimento.

Esse quadro, relacionando-o com a proposta do Prolnfo que adota a pesquisa através
de projetos, como mais uma possibilidade de alcancar os objetivos educacionais e também
proporcionar o contato com o outro social, refor¢ca o que vimos dizendo: da maneira como
estd sendo trabalhada a pesquisa e, consoante aos relatos dos entrevistados € uma atividade
que se mostrou sem sentido e sem significado.

Considerando que no processo de aprendizagem, o desenvolvimento do pensamento
¢ fundamental, porque possibilita ao aluno elaborar estudos, formar conceitos, planejar,
raciocinar e imaginar, os alunos frente a pesquisa pela Internet, como uma nova situagao
educacional, deveriam encontrar respostas as suas necessidades. No entanto, isso ndo ocorre,
porque ndo desenvolvem as fungdes psiquicas que os tornam capazes de, pelas possibilidades
da pesquisa, modelarem as coisas do mundo de uma forma mais efetiva, o que nesse caso,
garantiria a aprendizagem.

As experiéncias em pesquisas, vivenciadas pelos estudantes, apontaram que eles nao
a tomam como uma atividade consciente, um trabalho escolar que sendo objetivo, de carater
social, permitiria ao aluno-pesquisador a compreensdao € a internalizacio dos conceitos
cientificos, os quais, pela linguagem, seriam externados de forma concreta. Porém, a
dificuldade, mostrada nas tabelas que os entrevistados tiveram de comentar sobre o que
lembram e o que aprenderam com a realizacdo das atividades de pesquisa denota o
cumprimento de uma tarefa escolar que visa, unicamente, a uma avaliacdo do professor.

Embora o presente estudo ndo tenha como objetivo essa discussao, vale destacar que
aqui fazemos um paréntese para registrar que um processo de avaliagdo deve ser metddico,

sistematizado e continuo. Se assim ndo for, € ineficaz e equivocado. E ao atribuir somente
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nota a pesquisa, os professores estdo considerando o resultado como centro do processo
avaliativo, ndo levando em conta todas as possibilidades que a pesquisa oferece, enquanto
atividade de ensino e aprendizagem.

Talvez seja por isso que os entrevistados ndo se lembrem do que pesquisaram e nao
conseguiam discutir, falar sobre a importincia das informagdes para o seu cotidiano, disseram
ter duvidas se aprenderam ou ndo, pensam que somente memorizaram para 0 momento da
entrega e, salvo excegdes, para apresentarem para o professor. Se lembrar para eles significa
aprender de fato, entdo eles mesmos afirmam nao terem aprendido. Fran é a primeira a

declarar isso, quando interrogada sobre o que se lembra das pesquisas:

Desses trabalhos, sim, trabalhos desses animais, eu me lembro que tem muitos
animais que estdo em extingdo, né, que podem se acabar. Trabalho de histéria sobre
Tiradentes, eu ndo me lembro muito bem dele porque ja faz algum tempo ja, sé
lembro que eu fiz ele, e o de geografia que foi sobre o cerrado, eu ndao lembro... ndo
muito bem, assim de cabeca.

Aprender! Ai. Eu ndo consigo falar...(siléncio) Aprender? Nao vou poder falar.

Wil ao ser questionado sobre o que lembrava do que havia pesquisado responde:

Eu lembro assim.... (....) da pecudria do Brasil (...) Quando os paulistas 14,
comegaram a explorar o Brasil, descobriram 14 os indios, e ai foram tomando os
negdécios dos indios, tipo ouro, tomaram as plantagdes que eles tinham, mudaram a
religido deles.

Ca, também ndo conseguiu expor claramente o que lembrava e o que tinha aprendido
das pesquisas, ainda que tenha declarado ser esta a que mais lhe chamou a atencdo:
“Provérbios? Provérbios é...vamos supor...tipo frases, €...s6 que frases engracada, igual, ver
aqui. Pé de galinha ndo mata pintinho. Isso dai é um provérbio. E...Ele traz para nds
€...0...como se diz? Traz o mundo de agora o...de fora”.

Lembrar significa trazer 2 memoria, recordar sobre o que se viu, no caso 0 que o
aluno leu e estudou, comprovando que, ja na abstracdo, o sujeito psicoldgico ndo faz uma
cOpia exata da realidade externa; ele abstrai os dados descartando os que nao considera
significativos. No caso de Fran, o ndo se lembrar de nada sobre Tiradentes permite que
digamos ndo ter significado para ela saber sobre esse personagem da histéria do Brasil.
Enquanto dos animais ela se lembra, afinal, € um assunto amplamente discutido tanto na
escola quanto na midia, isto €, faz parte do seu mundo, estd préximo dela e a sociedade ja

atribuiu significado a esta causa: a dos animais em extingao.
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E no processo de abstracdo de dados que o sujeito psicoldgico, diante de uma
determinada situagdo, certamente retém os dados da realidade, apreende aquilo que lhes
interessa. Para a aluna, interessava as questdes que diziam respeito aos animais, tanto que
conseguiu externd-las com maior propriedade.

Ainda sobre a atribuicdo de significados, € interessante perceber que a pessoa aplica
significados aos dados abstraidos. Chamamos atenc¢do para o que disse se lembrar o aluno Wil
sobre a pecudria do Brasil. Ele mistura informagdes histéricas de épocas diferentes, fazendo
confusdo entre dados proprios do periodo do descobrimento do Brasil, na tentativa de explicar
aspectos de uma atividade econdmica do Sul do pais. Isso também acontece com Ca, que se
utilizando de linguagem reticente, ndo consegue organizar sua fala e demonstrar o que se
lembrava serem os provérbios e tampouco formular um conceito que representasse o assunto.

Em outras palavras, os alunos organizam o pensamento numa constatacdo de
determinados raciocinios sem nexo. Eles vao dizendo aquilo que pensam ser a representacdo
da realidade, impulsionados pelo que acessaram. Mas o que deveria ter sido atividade para
desenvolver o pensamento, a linguagem e a consciéncia, estimulo para melhorar e
potencializar capacidades investigadoras dos alunos, ajudando-os a desenvolver habilidades
mentais realizou-se como uma atividade laboral sem a demonstracao dessas caracteristicas.

Se a escola tivesse um projeto pedagdgico, cuja mediagcdo estivesse prevista e esta se
desse durante todo o processo de pesquisa, este aluno poderia estar apto para julgar,
reinterpretar informagdes, reconfigurar objetos, separar dados e, ao tratar de determinado
assunto, nao se equivocaria nem confundiria situacdes. Ao contrdrio, ao proceder as
abstracdes e ao atribuir sentidos e significados saberia separar informagdes pertinentes ou ndo
aquilo que esta pesquisando.

Isso permite que digamos que os conteidos das disciplinas parecem estar
desvinculados com a realidade do aluno, € como se a escola fosse um lugar reservado para
tratar de assuntos alheios ao cotidiano, mas, diferentemente a isso, € preciso que a escola seja
0 espaco que garanta a transmissdo dos conteddos historicamente produzidos e o

desenvolvimento das fun¢des superiores, que garantird ao sujeito intervir na sua realidade.



CONSIDERACOES FINAIS

Discutidas as questdes relacionadas a pesquisa pela Internet, esta desenvolvida por
alunos de 5* séries do Ensino Fundamental, das escolas Aluizio Pinheiro Ferreira e Candido
Portinari, verificada a forma como se efetivava o processo de mediacdo pela escola, pelos
instrumentos tecnolégicos ou mesmo pela familia e compreendida a constitui¢do social das
funcdes psicoldgicas superiores — o pensamento e a linguagem, sendo esta determinante para
a compreensiao dos dados da pesquisa e o desenvolvimento da consciéncia, entendidos no
processo de educagdo, pontuamos algumas consideragdes acerca do trabalho escolar, este
também um trabalho produtivo, o que nos remete ao objeto de nosso estudo.

Nesse sentido, a pesquisa foi considerada ndo como um revigoramento do “aprender
a aprender” defendido pela teoria construtivista da década de 1980, quando segundo Duarte
(2001, p. 30), a educacdo se dava desvinculada do contexto mundial, e a expressdo era
apresentada como uma palavra de ordem do ensino democratico. Levamos em consideracdo a
busca de informacdes, feita por estudantes de 5* série, que deveria objetivar a construgao de
conhecimentos, a motivagdo para aprender a pesquisar € o desenvolvimento da consciéncia de
alunos desse nivel de ensino.

A concepcdo de pesquisa tem o principio dialético da contradi¢do como uma
caracteristica que supera atividades dicotomizadas em favor da transformacao da consciéncia
do educando, no desenvolvimento de uma atividade intelectual, tedrica, fortemente associada
a préatica. Esse posicionamento busca valorizar a pesquisa como um trabalho de importancia
real de apreensdo de informacdes e de transformacdo destas em conhecimentos que possam
ser utilizados em diferentes situagdes cotidianas de acordo com as necessidades de cada um.

Em outras palavras, a pesquisa ndo deve representar um trabalho educativo que
expresse somente a cultura geral, porém nao se descarta a sua significacdo social, orientada
pela mediacao do professor, cujos resultados podem constituir-se (ou nao) em reproducdes da
ideologia social. Esse outro social parece nao ter sido identificado pelos pesquisadores
entrevistados, que se continham em buscar informacdes, a partir de um tema genérico, sem a
devida orientacdo para que estabelecessem didlogos intertextuais entre as diferentes fontes e
que pudessem acrescentar, ou entdo substituir, dados sobre os assuntos aos quais buscava.

Pelo que se apresentou nos discursos dos alunos, houve omissao, seja do professor,

seja do proprio Proinfo, no processo de mediacio, impossibilitando que os alunos pudessem,
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conscientemente, estabelecer entre os /inks ou mesmo entre os registros a compreensao € a
interpretacdo social da atividade-pesquisa, ja que esta € um trabalho, a0 mesmo tempo em que
pudesse atribuir a ele um significado e um sentido. Sobre esse aspecto, a pesquisa de campo
comprovou que a pesquisa pela Internet nem sempre se dava como um trabalho educativo
capaz de influir nas atividades cotidianas do educando, de modo que ele, enquanto
pesquisador, pudesse reinterpretar a realidade social e, consequentemente, pudesse provocar
mudancas no seu meio social e ampliar os conhecimentos historicamente produzidos. Ao
contrério, as pesquisas eram efetivadas com pouco tempo e, segundo destacaram Fran, Wil e
Ca, os trabalhos pesquisados eram entregues ao professor e depois de atribuida uma nota,
eram guardados em casa.

No caso em questdo, a pesquisa pela Internet ndo estd sendo considerada como um
trabalho social. Pois, segundo a definicdo de Marx (1975), que caracterizava trabalho social
como trabalho produtivo e responsavel pelas grandes criacdes e demandas de mercado, que se
pauta no aspecto referente a criagdo de produtos e técnicas novas, o que fez gerar mudangas
no mundo do trabalho, na ultima etapa do capitalismo e que tornaram mais complexa a
automatizac¢ao da forma e dos meios de produgao.

Sendo a pesquisa escolar um processo educativo, um trabalho material e intelectual,
como qualquer outro, vale ressaltar que, ao pesquisar, o aluno estd desenvolvendo um
trabalho com essas duas caracteristicas. Primeiro, porque nessa investigagdo, envolve o
computador e outras ferramentas tecnoldgicas e por se reconhecer atividade criativa e por
desenvolver a consciéncia e ampliar os conhecimentos prévios. Independentemente da
série/nivel, o estudante-pesquisador deveria aplicar conhecimentos a novos conhecimentos
para solucionar problemas encontrados no dia-a-dia, no entanto, iSso ndo ocorria com 0s
entrevistados, porque o processo de mediacdo ndo garantia que essas relacdes se
estabelecessem, o que inviabilizava também uma nova forma de trabalhar, isto €, uma nova
forma de pesquisar.

E prudente, porém ndo considerar a pesquisa, seja pela Internet (ou nio) como um
trabalho intelectual, que se submeta somente as condi¢des gerais de produg¢do, com a mesma
estrutura do trabalho material, da atividade prética e psicolégica em que estao incluidas ac¢des
e operacgdes do sujeito pesquisador. Esse pensamento € que fez ressurgir, com €nfase, debates
relativos as relagdes entre trabalho, pesquisa e educagdo, especialmente sobre a formagao
profissional.

A expressdo pesquisa como trabalho, segundo nosso entendimento, parece ter

matrizes distintas, porém se cruzam na pratica escolar. A no¢do de pesquisa estd associada ao
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repertério tedrico das ci€ncias, ao passo que o trabalho estd historicamente ancorado nos
conceitos de desenvolvimento e constructos herdados das ciéncias humanas - da psicologia,
da educacio e da sociologia, por exemplo.

Nesse contexto, a produgdo e a formagao do sujeito vao se pondo cada vez mais
evidentes, caracterizando os tipos de relacdes sociais espontaneas ou formais, estabelecidas ao
longo de sua existéncia. O conhecimento torna-se determinante nessa dindmica, uma vez que
cada uma delas se d4 motivada por circunstancias, contextos € com outros sujeitos sociais que
possuem conhecimentos intelectuais, que numa relacdo se dimensionam. Nesse caso, o
trabalho produtivo € entendido como atividade intelectual e fisica, com caracteristicas
previsiveis e determindveis, de modo que o homem pode, pela atividade-trabalho, controlar a
prépria vida.

Na prética, a pesquisa pela Internet ndo retine as caracteristicas de previsibilidade e
de determinagdo, porque os alunos foram levados a pesquisar sem, no entanto, o trabalho de
pesquisa ter sido resultado de um conjunto de a¢des que, primeiro, representasse um projeto
de pesquisa com o uso do computador, sem estudos, conforme as entrevistas, sobre os
conhecimentos técnicos dos alunos sobre recursos tecnoldgicos — computador e Internet - do
Prolnfo (Laboratério de Informatica), sem a verificacdo da disponibilidade desses
equipamentos. O problema se acentua no fato de que o tema, objeto de busca, de investigacgao,
por mais que fizesse parte dos contetidos curriculares, parecia descontextualizado, tanto com
o que vinham estudando quanto com as possibilidades de uso e ampliacdo das informagdes. O
que caracteriza essa atividade de pesquisa pela Internet uma tarefa com fim em si mesma.

Portanto, foi essa a pratica constatada no Ensino Fundamental, principalmente, nas
5% séries que foram estudadas para esta pesquisa e, se levarmos em conta o que diz Bagno
(2000) sobre o fato de os professores ndo considerarem o cariter metddico e que, para ele, a
grande maioria dos professores desse nivel de ensino ndo estd preparada para ensinar a
pesquisar, podemos dizer que varios podem ser os elementos dificultadores, dentre eles estd o
fato de o professor ndo saber conduzir seu trabalho, o que pode estar associado ao cansago e a
falta de perspectiva, em relacao ao ser profissional, isto €, a carga hordria excessiva, falta de
estimulo financeiro e tempo para reduzir as dificuldades, acompanhar e orientar atividades de
pesquisa de modo que realmente represente construgdo. Isso implica mais tempo do que o que
se passa no interior da escola. O aluno necessita mais do professor, porque a prética da
pesquisa demanda idas e vindas, constru¢do e reconstru¢do, o que, com a utilizagdo de

recursos e instrumentos como o computador e a Internet, pode, ou nao, ser superado. A
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superagdo estd vinculada ao envolvimento, a mediagcdo constante do docente, ndo somente em
atividades que envolvam os recursos mididticos, mas no processo educativo como um todo.

Quanto ao processo de trabalho pedagdgico, mediatizado pela comunicacio
digitalizada implica o movimento dialético de apreender os recursos tecnolégicos que unem e
globalizam ou que fragmentam os sistemas de representacdo conceitual. Portanto, exige que
os trabalhadores j4 tenham conceitos que permitam tal trabalho. Essa implicagdo justifica a
exigéncia do mercado de trabalho que requer cada vez mais os que tenham dominio dos
instrumentos da tecnologia. O que nas escolas pesquisadas, que contam com o Prolnfo, um
programa, cujos propositos se reconheciam e se reconhecem na oferta de oportunidades de
acesso aos recursos tecnoldgicos e a orientagdo quanto ao manuseio das diferentes
ferramentas tecnoldgicas, nao se confirma.

No tocante ao trabalho produtivo, é evidente que nem todos os trabalhadores vao
atuar em mercados com tal nivel de complexidade. Mas, no caso do aluno, a escola deve
propiciar condi¢des de utilizagdo de tais instrumentos de modo que ele possa manused-los
sem nenhum tipo de alienacdo. Ao contrdrio, utilize as tecnologias com competéncia critica,
consciéncia ao acessar informacdes, ao seleciond-las e, sobretudo, ao reelaborar
conhecimentos.

Enquanto a informacdo €é um saber objetivado, um fato intencionalmente
selecionado, codificado e submetido a um processo de refinamento, informatizado ou nao,
para a veiculacdo das idéias, o conhecimento é um processo dindmico de interpretacdo das
informacdes a que sdo conferidos sentidos e significados operados pelos sujeitos no processo
de aprendizagem.

Um trabalho pedagdgico que se utilize de tecnologias deve entdo propor diversas
possibilidades de acesso a informagdo, de participacdo, organizacdo de aprendizagens
fundadas em bases que explorem o potencial do aluno para construir conhecimentos.

Na verdade, é preciso a (re) instalagio de um ambiente escolar em que as
informacdes possam contribuir para a definicdo do cardter e do nivel da abstracdo dos
processos na constru¢do do conhecimento. A pratica de uma relacdo bilateral
aluno/computador e a0 mesmo tempo multidimensional, em que os sujeitos possam gerar uma
rede de representacOes, capaz de melhor compreender padrdes preestabelecidos nao nos
modelos tradicionais de ensino poderia propiciar o referido ambiente.

Nesse processo, ensinar através do computador ou desenvolver atividades de
pesquisa pela Internet é oferecer informagdes bésicas para investigar determinados dominios,

como por exemplo, historia, geografia, matemadtica e outras ciéncias. No entanto, o ensino
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auxiliado pelas tecnologias computacionais precisa e deve ser interativo, baseado na
multimidia e na hipermidia, numa proposta de investiga¢do construtiva. Esses recursos se
apresentam em forma de links, que dao ao leitor a flexibilidade de ler textos de forma nao
linear, que possibilitam o aprofundamento de informagdes. Links fundamentais para o acesso
a informacdes e a divisdo dessas entre os sujeitos pesquisadores.

Como visto, um processo de ensino e aprendizagem, que inclua o computador como
um dos recursos didéticos, pressupde que os envolvidos no processo possuam conhecimentos
basicos e, em caso contrdrio, precisam ser orientados para que possam manusear 0s
instrumentos e aplicativos proprios dos referidos recursos. O que parece ter sido ignorado, dai
a constatacdo de que os entrevistados acessavam a Internet e dela copiavam informacgdes, sem
um método que os orientasse. Por isso, limitavam a selecionar o que pensavam ser mais
importante, sem discernir quais textos e linguagens melhor expressavam o assunto a que
pesquisavam.

Vale dizer que o aluno precisaria aprender a identificar as linguagens textuais. A da
Internet e do Hipertexto sdo exemplos de linguagem subjetiva, porque denotam preferéncias
temadticas e as formas singulares de expressividade. No entanto, a sua estrutura multilinear,
digital e interativa traz, em si mesma, um potencial de subversdo da légica empobrecida da
midia. Traz mudancas significativas do discurso, aos papéis do autor e do leitor, a l6gica da
organiza¢do, manipulacdo e distribuicdo de informacgdo. Essas sdo ferramentas fisicas de
desenvolvimento de um trabalho de pesquisa, atividade para a qual o aluno precisa de
ferramentas subjetivas para a sua realizagao.

As relacdes entre o processo de subjetivacdo das ferramentas, a realizacdo da
atividade e a existéncia histérica do ser humano se emaranham numa cadeia de significantes
de que se compde o desenvolvimento do trabalho consciente. E € a consciéncia do uso e da
importancia dessas que produzem efeitos significativos para a vida do homem.

O computador, instrumento tecnolégico, pode ser um recurso educacional muito
mais efetivo se utilizado como meio de acesso a informagdes e aquisi¢do de aprendizagem. As
ferramentas sdo entdo de natureza fisica e de natureza subjetiva.

Nessa perspectiva, a Internet ndo pode ser encarada como um instrumento que ensina
o aprendiz, mas uma ferramenta que o aluno pode utilizar para executar planos de estudos,
explorando os diferentes recursos que o instrumento pode lhe proporcionar; banco de dados,
banco de textos, processo de resolu¢do de problemas, experimentacao virtual, simulacdes de

fatos e outros recursos.
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De modo geral, os recursos da Internet sdo potencialidades que podem ser exploradas
para a efetivagdo da aprendizagem, de forma compartilhada numa dinadmica de tempo e
espaco inigualdveis e, em muito podem contribuir com a formag¢ao da consciéncia critica do
estudante.

No tocante a escola, esses recursos estdo disponibilizados pelo Prolnfo, que apods
estes anos de execucgdo, j4 permite avaliacoes dos seus resultados e dentre os seus limites
podemos considerar os indicados por Vieira (s/d, p. 3), no seu estudo denominado: “O ProInfo
no entrecruzamento de seus diferentes discursos: um estudo bakitiniano”. Neste verificou que

o treinamento oferecido aos professores

[...] tem se refletido no momento em que o professor retorna para a escola com a
missdo de desenvolver o PROINFO. Seus depoimentos revelaram como o trabalho
com o computador estd sendo desenvolvido nas escolas. Na verdade, estdo refletindo
a capacitagdo recebida para realizar sua implementacdo neste espaco e que parece
ndo ter sido suficiente para garantir ao professor uma apropriacdo da idéia de
Informadtica Educativa e do uso do computador enquanto instrumento pedagdgico.
Através de suas praticas podemos perceber um uso limitado desse instrumento: em
alguns momentos ele € entendido como um simples caderno ou miquina de escrever,
j4 em outros, é comparado aos demais instrumentos tecnoldgicos da escola sem que
se considere suas especificidades e possibilidades em relacdo a eles — TV, video,
entre outros. Dessa forma, ndo tem acontecido uma integracdo do computador no
contexto escolar, uma vez que a ndo apropria¢do da Informatica Educativa pelos
professores tem comprometido sua inser¢do na realidade escolar — no trabalho
pedagogico e no momento do repasse — e no curriculo escolar (VIEIRA, s/d, p. 3).

Segundo este mesmo trabalho, os discursos dos professores multiplicadores e dos
professores capacitados mostram as representacdes que fazem da realidade, ou seja, como

percebem o Prolnfo. E,

As palavras presentes em seus discursos, enquanto signo ideolégico que indica todas
as transformagdes sociais, denunciam o desenvolvimento de uma politica publica
educacional proposta pelo governo e que s6 funciona no papel, pois ao se
concretizar na pratica esbarra numa série de problemas: falta de recursos financeiros
para manuten¢do do equipamentos, falta de verba para aquisicio de material
especifico para o uso dos computadores, incompatibilidade da estrutura da escola
com a nova estrutura exigida pelo Programa, entre outros. Os sujeitos entrevistados
talvez tenham encontrado no contexto da entrevista um espaco para denunciarem
esses problemas que precisam ser revistos e resolvidos garantindo assim, o
desenvolvimento e a continuidade do PROINFO. Entretanto, os 6rgios oficiais
responsaveis pela estruturacdo e reestruturacio do Programa ndo escutam a voz
denunciadora do seu auditério social, mascarando assim uma realidade (VIEIRA,
s/d, p. 3).

Também Oliveira (2001) ofereceu-nos conteidos para identificarmos que as
determinagdes materiais e politico-ideoldgicas contidas na Proposta do Prolnfo, t€ém dado a
este a dimensdo de mais uma proposta que ao basear-se, predominantemente, na valorizagdo

dos recursos tecnoldgicos e na énfase individualizante da aprendizagem, deixa sobressair o
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idedrio liberalizante e, como tal, ndo pode atender aos objetivos educativos a que se propde.
Quanto a tais contradi¢cdes podemos destacar: a perspectiva economicista e de restricao das
obrigacdes do estado, tal como propostas pela ideologia do Estado Minimo, que se desobriga
da oferta da educacao, restringindo-se a funcdo regulatédria; fica evidente quando verificamos

que mesmo os estudos que lhe sdo favordveis afirmam ser este o objetivo:

A partir do momento que a aprendizagem cooperativa e o ensino a distancia
estiverem funcionando com éxito, restard caminhar em direcdo a regulamentacio
ptiblica da economia do conhecimento. O papel dos poderes piiblicos poderia ser a
garantia de todos a formacdo elementar de qualidade; o acesso aberto e gratuito das
midiatecas, dos centros de orientacdo, de documentacdo e de pontos de entrada no
ciberespaco; e, a regulamentacdo dessa nova economia do conhecimento
(OLIVEIRA, 2001, p. 25).

Outro aspecto € a clara vinculag@o entre os objetivos propostos neste Programa e os
defendidos pela perspectiva do capitalismo globalizado. A partir do momento em que esse
esfacelou e distribuiu pelo mundo, conforme os seus interesses, tanto os meios de producdo
como todos os demais ambitos sociais que se articulavam a partir do trabalho, inclusive a
propria classe trabalhadora e as suas institui¢des organizativas e culturais, do que a destrui¢do
dos sindicatos € um exemplo; entende-se facilmente o valor que passa a ter a comunicagdo. A
comunicacdo instantdnea e a mera informac¢do sdo tomadas como capazes de garantir os
vinculos educativos que articulam a sociedade e, o conhecimento € apresentado como a
garantia da construcdo de aspectos psicossociais, que se baseiam nas diversas formas de
vinculagdo de um sujeito com o seu grupo € nao apenas na apropriagdo de conhecimentos
parciais; principalmente, porque estdo armazenados e apresentados de forma a contemplar
l6gicas parciais que, no geral, sdo inerentes a distribuicdo dos produtos criados de modo

cooperativo no capitalismo. Dai, podermos encontrar as assertivas que

O trabalho cooperativo e colaborativo torna-se natural com a informatica. E muito
comum a ocorréncia de alunos se auto-ajudando e os ambientes tornam-se mais
dindmicos e ativos. Os alunos que se sobressaem pelo uso da tecnologia costumam
ajudar aqueles que estdo com dificuldades. As aulas expositivas perdem espagos
para os trabalhos corporativos e o estimulo para isso é uma forma de comunicacio
voltada para a realidade atual de globalizacdo (OLIVEIRA, 2001, p. 25).

A énfase nas caracteristicas individuais, habilidades e competéncias, o vocabulério
sem conceitos das propostas neoliberais, também € reproduzida como fundamentos, objetivos
e novidades na proposta didatico-pedagégica do Prolnfo. E, estas também sdo apresentadas
como vantagens por seus estudiosos. Ou seja, podemos encontrar tais argumentacdes em

estudos que afirmam que:
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A utilizacdo da informadtica, de forma positiva dentro de um ambiente educacional,
ird variar de acordo com a proposta que estd sendo utilizada em cada caso e com a
dedicagio dos profissionais envolvidos. E muito importante que as pessoas
incorporadas nestes projetos estejam dispostas aos novos desafios.

Os alunos ganham autonomia nos trabalhos, podendo desenvolver boa parte das
atividades sozinhos, dentro de caracteristicas pessoais. Atendendo de forma mais
nitida ao aprendizado individualizado, existe de fato um respeito pelo
desenvolvimento individual. Os estudantes ficam mais motivados e tornam-se mais
criativos em funcdo da grande possibilidade de ferramentas disponiveis nos
software.

A curiosidade € outro elemento que € bastante agucado com a informdtica, visto que
¢ ilimitado o que se pode aprender e pesquisar com os software e sites disponiveis.
Pelo fato de a maioria dos programas disponiveis no mercado estar em outros
idiomas, a informdtica passa a estimular o aprendizado de novas linguas. Com
certeza, uma grande contribui¢do da informadtica é o auxilio para o desenvolvimento
das habilidades de comunicagdo e de estrutura logica de pensamento (TAJRA, 1997,
apud OLIVEIRA, 2001, p. 25-26).

Silva, (s/d, p. 1) em seu trabalho denominado: Prolnfo - Politica do MEC para

informatizar escolas brasileiras alerta para outros aspectos, tais como:

O PROINFO se inclui num projeto maior, a nivel mundial, que visa utilizar os
recursos de novas tecnologias na educagdo. No Consenso de Washington de 1989,
os paises do primeiro mundo determinaram algumas metas e objetivos a serem
alcancados na Educag@o pelos paises do terceiro mundo, tendo em vista o
neoliberalismo e o processo de globalizacdo. Este mesmo projeto foi colocado em
prética por paises do primeiro mundo, durante a década de 80, e o resultado ndo foi
dos melhores. Entre os motivos observados, o que fica mais claro no insucesso
destes projetos € o fato de ndo terem observado que o mesmo exigia um
acompanhamento sistemdtico a longo prazo.

Segundo Pierre Lévy, ao se referir ao projeto de informdtica na Franca, "... Apesar
de diversas experiéncias positivas sustentadas pelo entusiasmo de alguns
professores, o resultado global é deveras decepcionante”.

Necessariamente teremos que estar atentos, porque se num pais de primeiro mundo
houve tantos problemas, imagine no Brasil, onde o projeto pode e estard sem divida
alguma, atrelado ao processo politico de reeleicdo a nivel nacional e estadual
(SILVA apud BRASIL, 2007).

Marx em “O Capital” (1975) discutiu os esquemas de reproducdo, pautado na relacido
entre a produgdo e o capital. A visdo marxista sobre as tecnologias permite dizer que estas t€ém
significado instrumental na vida das pessoas, uma vez que aumenta a produtividade e a
competitividade, melhorando o desempenho pessoal e dos seus préprios produtos.

Desse ponto de vista, para Marx (1975), a tecnologia é uma base produtiva que,
associada ao trabalho, garante a produ¢do em maior quantidade e em menor tempo. Isso
promoveu vdrias reestruturagdes na vida das pessoas, principalmente no mundo do trabalho da
sociedade capitalista, uma vez que ocorre a divisdo de trabalho e o trabalhador torna-se
especializado para manusear determinados instrumentos tecnoldgicos, indispensaveis para a

producdo que se dd de forma compartimentada. O uso de tecnologias especificas aliena o



114

homem aquelas ferramentas, impedindo que o individuo crie ou recrie maneira de desenvolver
sua atividade.

Esse pensamento alcanga a educacao formal nas mesmas condi¢des em que se deu no
mundo do trabalho e distanciou o processo educativo do exercicio da cidadania, ao mostrar a
escola apenas como reprodutora da filosofia capitalista, em detrimento do direito inaliendvel
dos alunos de poder construir produtos que lhe sejam necessarios, que lhe permitam conceber
a sociedade via conteidos com implicacdes sociais, politicas e ideoldgicas.

A escola deve dar espaco ao saber cientifico produzido pela humanidade, sem, no
entanto, impedir que o estudante possa estabelecer relacdes com os saberes cotidianos. A
aprendizagem guiada pela ciéncia precisa se efetivar como forma de superacdo do saber no
senso comum. Do contrario, a educacdo formal apenas reproduz informagdes, transmite
culturas sem nenhuma funcionalidade para quem estuda. O que exige da escola a elaboragdo
de um projeto pedagédgico que indique o comprometimento da escola, o desvelamento das
condi¢des do conhecimento e as bases para superar um ensino preocupado apenas em
retransmissao. Um projeto com essas concepcdes pode partir de uma andlise das conjunturas
socioecondmicas, politicas e culturais atuais para a de uma sociedade que se quer construir.

Esse quadro é extremamente preocupante, porque as tecnologias que deveriam ser
vistas como um conjunto de instrumentos capazes de também qualificar o processo educativo,
de proporcionar aos alunos o dominio de suas ferramentas, no caso especifico, as do Prolnfo,
que ndo tem servido ao que se prop0s e, ao contrario, figura como um elemento que acentua a
nao-equidade no atendimento aos que nao possuem computador.

Diante dos dados dos alunos, ficou evidente que o uso do computador/Internet, nas
escolas estaduais Candido Portinari e Cel. Aluizio Pinheiro Ferreira, institui¢des de que fazem
parte os entrevistados, alunos de 5* séries do Ensino Fundamental, ndo estd voltado para a
aprendizagem. Faltam objetivos claros para a realiza¢do da pesquisa pela Internet, o que exige
acoes do professor, e este antes disso deve estar preparado para lidar de modo seguro como
sujeito mediador do processo de ensino e aprendizagem, especialmente que incite a interacao
entre os sujeitos sociais e se torne alguém que lide, oriente, sistematize ndao somente as
pesquisas pela Internet, mas toda e qualquer atividade académica. E isso confirma nossa
hipdtese: os alunos ndo percebem que a Internet como instrumento didatico, como ferramenta
capaz de alterar o sentido e o significado social de estudar e, pelos seus discursos, nem o0s
professores assim a percebem.

Nesse sentido, a pesquisa que ora concluimos confirmou que a educagdo, no contexto

em que analisamos e, conforme os discursos dos entrevistados, ndo tem superado o senso de
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reproducdo de informagdes, dd-se sem a participacdo ativa do sujeito escolar, pauta-se na
politica da retransmissdo dos contetidos prontos, e prioriza os principios econdmicos da atual
fase do capitalismo, tanto que a pesquisa pela Internet se efetiva como mais um trabalho
material, quando deveria ser uma atividade-trabalho, exercida de modo a proporcionar o

desenvolvimento da consciéncia do estudante.
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ENTREVISTA COM A ALUNA FRAN
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CURSO DE MESTRADO

ENTREVISTA 1

Mara: Fran, tudo bem?
Fran: Tudo.

Mara: Fran, primeiramente quero te agradecer por estar aqui hoje a tarde comigo, ser pontual,
parabéns, né, chegou no horario que nés marcamos € meu muito obrigado mesmo. Seu nome

completo €?

Fran: Fran. F. T

Mara: Fran, o gravador te incomoda ou nao? Posso deixar ligado?
Fran: Pode.

Mara: Entdo, porque eu preciso do gravador, porque a minha memoria, vocé ja sabe as vezes
ela falha né, as nossas memorias falham em alguns momentos, entao, preciso do gravador pra
que nossa conversa seja bem relatada, para que eu nao possa esquecer nada, s por isso estou

utilizando o gravador. Vocé € de qual quinta?
Fran: 5° D
Mara: Ah ta. Fran, o que € estudar pra vocé?

Fran: Bom, estudar pra mim é... ah num sei te dizer. E... bom, mas pra mim as vezes € ruim,
que, as vezes me incomoda algumas coisa, com vérios problemas, mas € muito bom, porque
quando a gente crescer com o estudo, a gente vai se tornar um profissional, por causa do

estudo que a gente teve.

Mara: Quem te fala sobre essas coisas?
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Fran: Minha mae, minha mae fala muito sobre isso, quando a gente cansa de estudar, ela fala:

‘vai estudar porque se ndo depois voc€ ndo vai ser ninguém na vida’.
Mara: O que ¢ ser alguém na vida?

Fran: Aham...,alguém na vida...O que eu falo ser alguém na vida € ter uma profissao,

trabalhar, ajudar as pessoas, se for o caso, né, a profissdao que queira.
Mara: Voceé ja tem uma profissdo que vocé gostaria de seguir?
Fran: Tenho.

Mara: Tem. Qual?

Fran: Veterinaria.

Mara: Quer ser veterindria, hum, parabéns. Mas vocé acha que essas pessoas assim... que

trabalham como gari, costureira, faxineira, elas nao sao ninguém na vida?

Fran: S3o, porque elas tem um emprego, a minha mae mesmo ela ja foi costureira, antes dela
fazer a faculdade dela, ela fazia muita roupa, fabricava bastante coisinha, s6 que ela parou, foi

fazer a faculdade pra conseguir terminar os estudos dela.
Mara: Ela fez faculdade em que?

Fran: Fisioterapia.

Mara: Fisioterapia! Legal.

Mara: Vocé tem computador em casa, Fran?

Fran: Tenho.

Mara: Tem. E quem te auxilia no computador?

Fran: No computador, é o meu pai.

Mara: Teu pai € que sempre auxilia?

Fran: E.

Mara: Vocé utiliza seu computador como? Em que momento?
Fran: Eu uso mais quando tem que fazer trabalho, fora isso, eu ndo uso muito nao.

Mara: E vocé faz muito trabalho de escola, no computador?

Fran: E, faco direto, quando a professora passa trabalho, vou ver na Internet.
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Mara: Os professores tém solicitado muito trabalho, muitas atividades de pesquisa?
Fran: Nao, ndo muitos nao.
Mara: Vocé lembra mais ou menos quantas atividades de pesquisa vocés tiveram até agora?

Fran: Nossa!!! Ja fiz muitas, mas ndo me lembro de quase nenhuma, me lembro mais das que

me chamaram mais atencao.
Mara: Quais foram as que mais te chamaram atencao?

Fran: Trabalho do animal em extin¢do, trabalho de geografia sobre o Brasil relevo, essas
coisas, cerrado, planalto e também teve um outro de histdria, tinha de pesquisar sobre

Tiradentes.

Mara: O que vocé lembra desses trabalhos?

Fran: Desses trabalhos, sim, trabalhos desses animais, eu me lembro que tem
muitos animais que estdo em extin¢do, né, que podem se acabar. Trabalho de
histéria sobre Tiradentes, eu ndo me lembro muito bem dele porque ji faz algum
tempo ja, s6 lembro que eu fiz ele, e o de geografia que foi sobre o cerrado, eu nio
lembro... ndo muito bem, assim de cabeca.

Fran: Eu lembro mais foi do trabalho de inglés.

Mara: Quantos trabalhos mais ou menos vocés fizeram até agora?
Fran: Acho que mais de cinquenta, por ai!

Mara: Cinquenta?

Fran: Ou mais, né. Passam direto trabalhos.

Mara: E todos esses trabalhos vocés pesquisam na Internet?

Fran: A maioria sim. Porque eu venho na biblioteca e ndo consigo achar. As vezes, eu nao

venho aqui, vou em outra biblioteca e ndo acho. Afi eu pesquiso na Internet.
Mara: Mas vocé gosta de pesquisar na Internet?

Fran: E melhor pesquisar nos livros, né. Que € mais relatado, né. Principalmente, quando na
biblioteca a bibliotecaria d4 o livro, vai ter muito mais coisa que na Internet, mas eu pesquiso
na Internet também. A Internet € dificil achar as coisas que chamam a atencao, que vocé acha

que vai dar certo para o trabalho.

Mara: Humm!
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Mara; Os professores quando solicitam as pesquisas na Internet, eles falam para vocés o que

vocés devem pesquisar?
Fran: Falam! Falam direitinho.
Mara: Vocé poderia me citar um tipo de pesquisa que eles solicitaram, o que eles falaram?

Fran: A minha professora de geografia, ela ndo gosta que a gente faz trabalhos escritos no
computador, né. Ai, tem sempre que fazer com margens, essas coisinhas assim
(movimentando as maos como se estivesse fazendo riscos de margens). Ela gosta que a gente
faz mais € a mao. Mas, a professora de ciéncias e inglé€s ndo liga muito que a gente faz no

computador.

Mara: Mas a professora pede como? Os professores pedem como esse trabalho, o que eles

falam para vocés?

Fran: Bom, no trabalho de inglés que foi sobre os animais, a professora pediu para a gente
falar sobre os animais, imprimir ou copiar a mao o texto em inglé€s e traduzir para o portugués,
para a gente falar 14 na frente. E também teve um outro que foi sobre a previsdo do tempo, sé
que esse a gente nao tinha que coisar, que apresentar 14 na frente, a gente s6 tinha que falar

deles e depois apresentar para a professora, entregar para a professora.
Mara: A maioria desses trabalhos vocés apresentam 14 na frente?

Fran: Nao! Nem todos a gente apresenta, eu apresento assim, mas o trabalho assim de Inglés

e de ciéncias, as vezes também.
Mara: Como voces apresentam?

Fran: Geralmente € em grupo, dupla, né ou em grupo. Ai, a gente pega e fala, a gente tem que

1€, fazer tipo um texto para a gente decorar e falar 14 na frente, como se fosse uma palestra.
Mara: E ai, vocé decora ou voce sabe sobre aquilo que vocé esta falando?

Fran: Acho que eu decoro mais.

Mara: Vocé decora mais? Mas decorar € bom ou € ruim?

Fran: Ah! Acho que decorar ainda fica na mente, né, ainda fica alguma coisa.

Mara: E aprender para vocé? O que vocé aprendeu?

Fran: Aprender! Ai. Eu ndo consigo falar... (siléncio) Aprender? Nao vou poder falar.
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Mara: Ou vocé acredita que quando vocé decora vocé aprende? Vocé aprende sobre aquilo

que estd estudando ou apenas memorizou o texto que vocé vai falar 14 na frente?

Fran: Acho que memorizo mesmo. S6 memorizo. Que aprender mesmo, nao aprendi. (risos).

S6 quando a professora explica mesmo.

Mara: Mas essas pesquisas que vocé€s realizam depois os professores explicam elas 14 na

frente?

Fran: A professora de geografia, ela gosta muito de fazer isso, a gente faz um trabalho e ela
pede para a gente falar assim individualmente, ai, a gente ji entrega o trabalho e ela vai
explicando, assim quando a gente erra, ela explica, ai, quando a pessoa acerta, ela continua

falando com a pessoa, pra gravar mais na memoria.

Mara: E os outros professores?

Fran: Os outros professores? A maioria s6 entrega o trabalho mesmo e td bom.

Mara: E vocé faz essas pesquisas também aqui na escola, no laboratério de informética?
Fran: Nao. Aqui s6 com agendamento prévio do professor.

Mara: Vocés ja utilizaram o computador da escola este ano?

Fran: A gente ia usar uma vez, mas a Internet nao estava prestando. Af a gente nao usou.
Mara: Mas se vocés chegarem aqui e pedir para fazer uma pesquisa eles deixam?

Fran: Nao.

Mara: Por que?

Fran: Nao sei como. Acho que é assim, acho porque € assim: a gente td mexendo e vai que
chega uma turma, assim que quer mexer, que ja tem agendamento do professor. Dai ndo da
para ficar aquele mundo de gente, ainda mais, que tem de ser em dupla para usar o
computador daqui. Ai, a gente pega e vai ficar chato, ficar algumas pessoas que ja agendou

sem usar o computador.
Mara: Em quais disciplinas sdo mais frequentes mais atividades de pesquisas na sua turma?
Fran: Inglés, ciéncias, geografia e estudos regionais.

Mara: O que vocés aprendem fazendo essas pesquisas na Internet? Vocé€ lembra dessas
pesquisas dessas disciplinas que vocé€s realizaram? Vocé lembra de algum contetido para me

falar, alguma informacao, algum dado diferente?
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Fran: Nio. Que eu aprendi mais foi no livro mesmo, que a professora explica e na biblioteca

quando eu acho um livro interessante para eu ler.

Mara: Esses livros interessantes sdo livros com conteddos ou livros de literatura que vocé

estd se referindo?

Fran: Nao, de conteudo.

Mara: Livros de conteudos, livros didaticos entao.

Fran: E.

Mara: Ah, ta.

Mara: Voceé 1€ outras coisas na Internet também ou ndo quando estd pesquisando?
Fran: As vezes eu entro no site da UOL para ver as noticias.

Mara: Vocé gosta de noticias?

Fran: Eu gosto.

Mara: E dessas noticias teve alguma delas que ja serviu para vocé€? Para alguma atividade na

escola?
Fran: Nao. Acho que ndo, que eu me lembro. Pode ter tido ja, mas eu ndo me lembro.

Mara: Ah! Eu estava lendo sobre isso na Internet e agora o professor estd comentando sobre

1880, ja teve alguma situacao desse jeito?

Fran: Nao. (siléncio) mas € o jornal. Quando eu assisto o jornal, que eu vejo que a professora

comenta.

Mara: Depois que vocés realizam essas atividades, voc€s entregam para os professores e eles

procedem de que forma?

Fran: Eles 1€, dio uma nota e se a gente faz alguma coisa de errado, eles, é, corrigem a gente

para a gente ndo fazer mais errado.
Mara: Vocé ja errou em alguma atividade?
Fran: J4.

Mara: E qual era o erro?
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Fran: Ah... depende da professora. A professora de geografia, ela ndo gosta que escreve de
caneta vermelha, ndo gosta que faz no computador, ela é sempre certinha, tem sempre que

fazer do jeito que ela quer.
Mara: E qual € o jeito que ela quer?

Fran: Ah, ela gosta que faz a mao, com qualquer cor diferente, menos assim, aquelas cores
que é, ndo da para enxergar direito, aquelas cores bem claras mesmo que ndo chegam a ser

fortes, e de vermelho ela ndo gosta, porque ela diz que caneta vermelha € s6 para professor.
Mara: Hum... e vocés discutem essas pesquisas em sala de aula assim que vocés realizaram?
Fran: Discutimos!

Mara: De que forma?

Fran: Eu vou voltar a falar do trabalho de inglés. Quando a professora deu esse trabalho,
depois que a gente entregou, ela explicou um pouco sobre o que aconteceu, né, que a gente
nao devia maltratar os animais, ndo devia mata-los, num deveriamos deixar acontecer i1Sso
com eles, porque eles iriam acabar, né, um dia ndo teria mais nenhum animal se continuasse
assim. Acho que ela fez esse trabalho mais € para a gente t4 assim mesmo sabendo de tudo

isso, para gente ndo fazer errado com os animais.

Mara: Quando voce realiza a pesquisa na Internet de que forma vocé procede? Vocé entra em

quais sites?
Fran: Eu entro para pesquisar s6 no Google.
Mara: E dai?

Fran: Dai eu digito o que eu quero, e ai aparece 14 os textos. Que td errado eu vejo, a gente

tem sempre que td olhando também para saber.

Mara: E como vocé sabe que estd errado?

Fran: Porque a professora explica quando ela vai mandar fazer o trabalho.
Mara: E dai voce seleciona de que forma as informacdes que estd no texto?

Fran: Com o que parece mais com o que ela falou, se for para fazer uma coisa assim, que ndo

tem nada a ver com o que ela falou, vai estar errado, com certeza.

Mara: E o que elas falam? Para colocar de que forma? Como elas orientam o trabalho de

pesquisa?
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Fran: Dependendo do trabalho, elas pegam e falam. Sobre o trabalho de ciéncias que a gente
fez sobre a previsdo do tempo, ela falou para fazer a previsdo de cinco dias, achar na Internet,

nos livros, jornal, em qualquer lugar. Tinha que achar para entregar para ela.

Mara: Mas quando vocé estd 14, olhando as informag¢des na Internet vocé seleciona, faz uma

leitura, como vocé faz o seu trabalho? Fecha o seu trabalho?

Fran: Se a professora quer que a gente faz é a mao, ai eu imprimo e faco a mdo, mas se ela

ndo liga de imprimir, ai eu pego e imprimo.

Mara: Mas vocé imprime ou copia igual ao que td no computador ou vocé modifica alguma

coisa?

Fran: As vezes eu modifico. Tem coisas assim que parece que ndo td tdo legal, ai eu

modifico, € muito dificil.

Mara: Vocé altera o que?

Fran: Ah... O que eu acho que ndo ficou legal com o texto.

Mara: Para voce, Fran, qual € a diferenca de pesquisar com a Internet ou sem a Internet?

Fran: Com a Internet ¢ mais fécil e sem a Internet fica mais dificil, pesquisar nos livros,

pesquisar de outro jeito.
Mara: Por que?

Fran: Porque na Internet ,no Google principalmente vocé€ acha rapidinho o que vocé quer.
Agora, se voce vir na biblioteca até a bibliotecdria achar um livro, as vezes num dd nem
tempo, vocé vem as trés horas fazer uma pesquisa e deu cinco horas e vocé nao conseguiu

ainda, porque até achar o livro demora mais.

Mara: Entao, ta bom, Fran.
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Mara: Boa tarde, eu ja me apresentei aquele dia na sala com vocés, meu nome € Mara. E
estou hoje aqui no intuito de estar conversando com vocés, acerca de algumas atividades que
vocés realizam ai no decorrer do ano letivo. Entdo, minha primeira pergunta pra vocé, até pra
que eu possa registrar melhor a questao do... até pra que voc€ nao se incomode a questao da
gravacdo, sO pra depois eu possa escutar, e possa transcrever tudinho, certinho, do jeito que eu
falei e do jeito que vocé falou, pra que eu ndo tenha prejuizo nenhum do entrevistado. Isso

ndo te incomoda, incomoda?
Wil: Claro que ndo.

Mara: Nao?

Wil: Nio.

Mara: Qual é o seu nome?
Wil: Wil

Mara: Wil de que?

Wil: B. L.

Mara: Vocé pode sempre falar mais alto Wil, pra que as gravagdes estejam realmente

funcionando direitinho. Entao, Wil, pra vocé, vocé acha importante a questao de estudar?

Wil: Ah sim, que quem ndo tem estudo, agora, num arruma nem emprego. Minha mae fala

1sso pra mim: ‘quem ndo estuda agora, nem com a 8, nem o segundo grau ndo arruma nem o
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servico de gari” Ela falando pra mim: ‘por isso quem ndo estuda, ndo tem..., vai pra rogca

carpir, quem ndo tem estudo’.
Mara: Essa questdo assim de ir pra roga, isso te incomoda?
Wil: Assim, né... ta 14 sozinho 14 rocando pasto, € bom j4 estudar.

Mara: Na questdo do trabalho, que vocé acha ser inferior e superior, o trabalho na roga, como

que voce percebe isso?

Wil: Ah, tem gente que fica ai, eu ja falo tipo assim... que ndo vai crescer no estudo... € nunca

arruma um servico, né, assim, ela fala para ndo acontecer isso comigo.
Mara: E...e as suas notas, sdo notas boas?

Wil: Aham, em algumas matérias, sé falta portugués e matemdtica ainda pra estudar, tenho

que tirar oito nesse bimestre e matemadtica tenho que tirar seis.
Mara: Mas vocé € um aluno dedicado nos estudos. Como é?

Wil: Ah sim! As vezes, assim... esqueco de fazer alguma tarefinha, mas tem dia que, quase

todos, assim €, ai fica aquela tarefa sem fazer.

Mara: Vocé acha que isso tem algumas implicacdes? Tem algum problema na escola, nas

tarefas nao realizadas?

Wil: Tem, a gente fica, desconta ponto 14, é capaz até, como a professora, ela falou para
minha mae falou, pedir para mim nio esquece a tarefa de portugués. Eu tava entrando no

MSN, dai ela foi 14 e desligou o computador e eu queria fazer a tarefa.
Mara: A tarefa, as vezes vocé esquece?

Wil: Sim, as vezes sim, mas € dificil.

Mara: E dificil. Aham, entdo ta bom.

Mara: Vocé tem computador em casa?

Wil: Tenho nido, s6 meu primo, ele tem um escritorio ali. A noite, quando ele fecha, eu vou 14
pra jogar 14, jogar ndo, porque eu ndo gosto. Meu irmao agora ta trabalhando, ele recebe o

dinheiro e vai 14 na cyber jogar.

Mara: Vocé me disse na sala, quando eu perguntei quem utilizava a Internet pra fazer as

atividades da escola. Voc€ usa a Internet em que local pra fazer essas atividades da escola?

Wil: Escritério do meu primo.
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Mara: Voceé vai até o escritdrio do seu primo?

Wil: Aham! Aham! As vezes vou na casa do meu primo, vou 14 nos fundos e fago, vou 14 e
faco com ele. Sobre os trés poderes Executivo, Legislativo e Judicidrio imprimi um pouco, ai
deixo arquivado nas minhas pastas 14, para um dia que precisar de novo. Ja fiz trabalho de
histéria, matematica, geografia, tudo que eu precisava, ele falou, ja falou comigo assim: ‘se
quiser fazer alguma coisa € s6 vir aqui. Mexe assim, que ajudo vocé a fazer’. E eu vou 14 e

faco.
Mara: E na escola vocé utiliza o laboratodrio de informatica?

Wil: O que é? Sem a autorizacdo da professora? Antes eu ia 1d e eles brigavam comigo, e
depois falaram assim pra mim: ‘S6 poderdo ser € os alunos vir aqui com a ajuda do professor,

sem o professor ndo pode’.

Mara: E vocés ja vieram com os professores?

Wil: Viemos s6 uma vez, s6 pra olhar assim, mas mexer nao.
Mara: Nao!? Em que horas vocé acessa a Internet, assim?
Wil: Mais depois das quatro.

Mara: Fica muito tempo conectado?

Wil: Ja fiquei até uma hora da manha com meu primo.
Mara: E fazendo o que?

Wil: Ah..., entrando no MSN, olhando os games.

Mara: Ah td. O que vocé gosta mais assim de acessar? E quem te auxilia no escritério quando

vocé estd fazendo as pesquisas, vocé mesmo faz?
Wil: Eu mesmo faco.

Mara: Vocé mesmo faz, sozinho, sabe ligar, desligar, procura, que jeito vocé acessa a

Internet?
Wil: Como assim?
Mara: Como vocé acessa, voc€ vai por qual caminho?

Wil: Ah..., eu vou 14, € na Internet, clico duas vezes 14, acesso o Google, coloco o que eu

quero, como legislativo, executivo e judicidrio e aparece 14 o texto, o que eu achar mais
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interessante eu... vejo 14 e coloca para imprimir, aumento a letra, completo o negécio que tem

14 e imprimo.
Mara: E vocé 1€ o que estd escrito, sobre esses assuntos?

Wil: Se nao a professora fala bem assim: ‘tem que prestar aten¢do porque o negdcio nao

explica bem’.

Mara: Mas vocé modifica o texto que estd no computador ou vocé imprime o texto que esté

1a?

Wil: Eu vou modificando algumas coisas, vou lendo, resumindo, se eu achar mais

interessante, ja vou resumindo.

Mara: Ah! O que vocé mais gosta de acessar?

Wil: MSN.

Mara: No MSN? Entao vocé fica mais tempo no MSN, falando com teus colegas.

Wil: Ah... sim. E muito dificil. As pessoas trabalham com isso. Eu nio sei muito bem ainda.
Aparece um monte de erro pra consertar, € dificil. Meu primo que faz assim, (gesticulando
com os dedos como se estivesse teclando no computador). Ele vai fazendo assim (repetindo os

movimentos com os dedos). Ele nem olha aqui, ele s6 vai fazendo aqui.
Mara: Os professores solicitam muitas atividades de pesquisa?

Wil: S6 com trabalhos, que uso a Internet.

Mara: Vocé lembra quais sao?

Wil: Lembro. Foram os trés poderes, a pecudria no sul do Brasil, o resumo que eu fiz 14 do...
como ¢é que fala, os religiosos do livro de histéria, e um de artes plasticas, qual foi o de artes

mesmo? dizia assim..., subsolo, matéria-prima e globo terrestre.
Mara: E todos eles vocé foi em qual sife, qual site procurou?
Wil: Google.

Mara: Google?

Wil: Eu procuro 14, entro, digito o nome que eu... pra procurar o que eu quero, por exemplo, a
pecudria no sul do Brasil e ja aparece, vem o texto todo, seleciono, depois vou pra imprimir,

vou resumindo e imprimindo.

Mara: Mas vocé resume mesmo, ou vocé€ imprime o que estd no site?
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Wil: Eu leio todos, o que acho mais interessante, eu abro 14 a pasta do Word, vou 14, tem um

resumo de todo tamanho, vou lendo, depois separo, vou fazendo resumo e depois imprimo.
Mara: Como os professores solicitam essas pesquisas?

Wil: Como eles falam?

Mara: Sim.

Wil: Quem tiver Internet pode fazer, quem nao tem, nao tem problema. E quem tem internet é

melhor, fica mais facil.

Mara: Mas como elas encaminham essas pesquisas? Exemplo, os trés poderes, o porqué dos

trés poderes, elas pediram?
Wil: Pra saber, pra que que serve, o que significa, saber o significado deles?

Mara: Vocé poderia me descrever, por exemplo, o qué dos trés poderes? Lembra de alguma

dessas informagdes que vocé leu?

Wil: (Siléncio). Foi no 1° bimestre.

Mara: Ai vocé nao lembra?

Wil:Eu lembro assim...

Mara: Entdo de uma pesquisa mais recente o que vocé lembra?
Wil: Da pecudria do Brasil

Mara: O que falava a pecudria?

Wil: Quando os paulistas 14, comecaram a explorar o Brasil, descobriram 14 os indios, e af
foram tomando os negdcios dos indios, tipo ouro, tomaram as plantacdes que eles tinham,

mudaram a religiao deles.
Mara: Quais deles?
Wil: As religides? E a Igreja Batista.

Mara: Voceé utilizou alguma dessas informagdes que vocé obteve através da Internet sobre a

questao da agricultura no sul do pais, em outras atividades na escola?

Wil: Nao, € dificil a professora mandd um trabalho, fazer uma pintura, um resuminho, porque
tem que ficar no caderno, sé alguns que a professora falam assim que tem que entregar,

porque os outros tem que ficar no caderno.



140

Mara: E esses trabalhos que vocés entregam, € feito um outro tipo de atividade com eles

dentro da sala de aula?

Wil: Nao, s6 a professora pede e corrige e diz: ‘oh, td aqui a nota de vocés na folha, vocés

guardem que talvez a professora necessita de novo e vocés vao ter’.

Mara: Vocés debatem, fazem algum tipo de debate sobre isso, trocam informacdes?
Wil: Tem eu, Jo, Ju, que tem acesso a Internet.

Mara: E o restante faz como?

Wil: Faz na mao mesmo, eles acham mais facil assim do que usar a Internet.

Mara: O que eles utilizam o que? Livro?

Wil: Aham, faz um resuminho e faz na mao mesmo, num faz resumo muito grande porque

tenho a caligrafia feia.

Mara: Do conteido que vocé leu na Internet o que vocé lembra, de algo que vocé leu?

Wil: Eu vejo 14, preco 14..., de bicicleta, rel6gio, pilha, chuteira, ténis, bola.

Mara: E desses conteudos que vocé vé na Internet, alguma coisa vocé utiliza em sala de aula?
Wil: Nio.

Mara: Nada?

Wil: Nao, porque a professora, nem aqui a professora deixa a gente vir aqui pra mexer, na
hora que tem que fazer trabalho, ela fala pra gente ir pra biblioteca fazer, a gente diz:

‘Professora, vamos na sala de computac@o? Nao num pode ir 14 ndo’. Dai fica aqui mesmo.
Mara: Vocés ja perguntaram algum motivo sobre isso?
Wil: Nao. Ela fala que nao gosta de vir pra c4, ela num deve saber mexer, né? Af...

Mara: Qual a diferenca em estudar com a Internet e sem a Internet? Vocé poderia me dar a

diferenga? O que a Internet contribuiu?

Wil: A Internet assim... ajuda mais no aprendizado, né!? Ela ajuda a localizar o conteddo, vai

no Google, vocé entende mais daquele assunto, voc€ pesquisa tudo... pra saber.

Mara: Vocé consegue compreender o que o texto da Internet traz do assunto que vocé

pesquisa?
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Wil: As vezes, é muita coisa que a professora passa, ela passa trabalho hoje, e ji passa pra
entregar amanha, ndo tem tempo de dar uma lida, elabora umas perguntinha no caderno pra
ficar 14, pra estudar aquele conteudo, entrega o trabalho pra ela, e quando ela entregar, deixo

dentro de uma pasta 1 em casa.

Mara: Essas atividades de pesquisas sdo cobradas nas avaliagdes?

Wil: Nio, tao 14, ela passa, ai vocé faz um resumo, e entrega. E depois deixo guardado 4.
Mara: E vocé quem faz as perguntas sobre o resumo ou é a professora quem faz?

Wil: Nao, antes de entregar o trabalho eu leio tudo, faco as perguntas, ai eu entrego pra ela, ai
ela 1€ o trabalho de todo mundo, vé como € que estd, ai ela passa o resumo que vai cair na

prova, algumas coisa eu ja tenho no caderno.

Mara: Quem passa o resumo que vai cair na prova?
Wil: A professora.

Mara: E o resumo dela ou é o resumo de vocés?

Wil: E o resumo dela, que ela olha e junta de todo mundo, é resumo dela, e junta tudo numa

folha.

Mara: Mas entdo, desses conteidos que vocé faz pesquisa, que vocé€ procura, pra fazer as

atividades da escola, vocé poderia citar novamente o que lembra sobre isso?
Wil: Geografia.

Mara: Do que de geografia.

Wil: Ela vai explicar negécios da atmosfera 1a.

Mara: O que tem a ver a atmosfera?

Wil: Ah! tem formado pela angiosfera, eletrosfera, mesosfera.

Mara: O que é mesosfera Vocé consegue me dizer? Eletrosfera?

Wil: Eu s6 fago trabalho eu nao estudo muito assim, num estudo muito isso, dessa disciplina,

eu s6 faco trabalho.

Mara: Entdao td bom, Wil. Provavelmente, nés tenhamos que conversar novamente, vocé

estaria disposto, pra nés marcarmos outro dia?

Wil: Que dia é?
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Mara: Ah... eu tenho que verificar, depois te ligo, a gente marca, vem aqui na escola.
Wil: Pode.

Mara: Vocé queria me dizer mais alguma coisa, como sao as atividades em sala de aula, as

atividades de pesquisa, que todo mundo realiza?

Wil: Tem pouca atividade, como eu te falei tem s6 quatro alunos, a gente s6 entrega o

trabalho e vai embora.



ANEXO 3

ENTREVISTA COM O ALUNO CA
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ENTREVISTA 3

Mara: Boa tarde, Ca, tudo bom?
Ca: Tudo bem.

Mara: A gente ja se conhece, na sala convidamos vocé€s e se tinham o interesse pra estar
participando da nossa pesquisa, quem acessava Internet, ¢ uma forma que encontrei de estar
selecionando vocés. Quero agradecer por estar aqui comigo, pra que eu tenha um registro, eu
falei que poderia estar usando o gravador, fica mais facil de transcrever. Escrever depois de
nossas conversas, pra eu ndo esquecer, nao precisa se incomodar com ele, ndo tem nenhum

problema, s6 pra eu ndo esquecer mesmo. Qual € teu nome completo.
Ca: Ca. C. K.

Mara: Vocé € que qual 5*?

Ca: B.

Mara: O que é estudar pra vocé?

Ca: Estudar? Estudar pra mim é, é, ler livros, é... na hora que tiver copiando do quadro e
escrevendo coisas, é... ler, revisar. Isso € estudar pra mim. Também €& pesquisar no

computador, na Internet, ler livros didaticos, ler literatura.
Mara: Vocé acha que estudar € importante?

Ca: Sim, faz a gente arrumar um trabalho, quando a gente for adulto, um trabalho bom. E, ter
um servico, como se diz, ndo cansativo. Eu t0 querendo ser veterindrio. Vamos supor, tem

trabalho até terceiro grau, entdo minha mae, que € professora, teve que estudar tudinho, pra
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ela ter esse trabalho que ela tem hoje, de professora. E isso que eu acho: pra mim ser alguém
quando eu crescer, tem que estudar, fazer pesquisas, ler livros, ler livros didaticos, estar

sempre no meio da turma, responder na hora.

Mara: Vocé acha tudo isso importante?

Ca: Sim.

Mara: E suas notas como sao?

Ca: Boas, s6 que ndo tiro notas baixa nao.

Mara: Vocé sempre ¢ assim um aluno dedicado, vocé se acha dedicado?
Ca: Eu acho. Eu nio tiro nota abaixo de 6 nio.

Mara: Mas vocé estuda em casa no periodo da tarde?

Ca: Quando eu tenho tempo, quando ndo tenho escolinha. S6 que na hora da prova eu estudo

toda hora, eu estudo duas ou trés horas.

Mara: Vocé tem computador em casa?

Ca: Eu tenho.

Mara: Quem auxilia pra usar o computador em casa?

Ca: A mae. S6 que na hora que quero fazer uma pesquisa eu vou 14 e pesquiso.
Mara: Voceé ja sabe conectar e acessar sozinho?

Ca: Sim. Eu j4, eu j4 fiz curso de computacdo.

Mara: E na escola, vocé utiliza os computadores da escola?

Ca: Nao deixam! Uma vez a gente foi, a Internet tava....mais a Internet nao tinha vindo ainda.

La em Porto Velho, a Internet é meio doida.
Mara: Meia doida, como?

Ca: (Risos). Por exemplo, era duas horas pra ela voltar. Tem que ligar 14, pedi pra ligar,

depois de duas horas € que ela, vai, vai conectar.

Mara: Vocés ja fizeram alguma atividade utilizando computadores na escola com ou sem

professores?
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Ca: Utilizando computador ndo! A gente, esse ano, nao fomos nenhuma vez no computador.
Na aula de... € .. é... aula de... histéria, dai...a gente ia pesquisar sobre Tiradentes. S6 que, dai

num teve ndo. Tinha que esperar até na ultima aula, s6 na dltima aula que tava bom.

Mara: Hummm... Que horas que vocé acessa a Internet na tua casa, quanto tempo voce fica

assim, conectado?

Ca: Dia de domingo eu fico bastante. E, meio de semana eu ndo acesso muito porque eu nao

tenho tempo. S6 que quando tem trabalho eu acesso.
Mara: Acessa!? E o que vocé mais gosta de acessar na Internet?

Ca: Pesquisar, pesquisar sobre... Eu pego o livro da minha mae, porque 14 tem um monte de
sites, eu t0 entrando em todos. Agora, tem um monte de tipos de sifes, sobre €... o Tiradentes,

matematica, tem jogos de matematica la.

Mara: Entao vocé acessa...

Ca: Até joguinhos.

Mara. Ah ta. Vocé entdo acessa mais coisa de escola, ou voce gosta mais de jogos?

Ca: Com... E... Hum... Ndo tem toda hora aquela... vamos supor aquele trabalho. S6 que
quando eu tenho.. eu vejo que... que tem trabalho, eu pego acesso € ndo mexo com jogo. SO
que quando eu tenho tempo, ndo tenho nada pra fazer, porque eu ndo tenho nada de

interessante pra acessar, eu pego € acesso, acesso no jogo, vou jogar.

Mara: Hum...

Ca: Joguinho de corrida.

Mara: Ah! Hum... E, os professores, eles solicitam atividades de pesquisa pra vocés?
Ca: Se solicitam atividade de pesquisa!? Sim!

Mara: Em quais disciplinas?

Ca: E... A professora de matemitica que, matemdtica, geografia... matemdtica ja pediu uma

vez e historia.
Mara: Vocé lembra o que elas pediram, o que elas pediram?
Ca: E ...lembro. Eu lembro de algumas.

Mara: De algumas? Nao tem problema, se... voc€ pode citar algumas que voc€ lembra?
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Ca: Sobre provérbios. S6 que tem...essa af foi na aula de artes.
Mara: Hum.

Ca: Sobre provérbios, €... Tiradentes, € um, € ... é de indio também. T4 pedindo a qual
assinatura, indios dai em histdria, é.... pesquisar onde eles moram, é... as comida tipica, tipicas

deles. Vdrias coisas. A professora passou e 0 mais interessante eu tirei depois.
Mara: Ah ta! E como vocé faz essas pesquisas, teu trabalho de pesquisa?

Ca: Eu co... vou la no pesquisar. Coloco vamos supor pra pesquisar sobre Tiradentes. Dai
abre a pagina, é... abre a péagina 14, é... coloca, e coloca..., tem, tem varios tipos de pesquisa,

algumas sdo diferentes, outras, outras vocé ja viu, né? Varios links.
Mara: Aham.

Ca: Dai vocé entra em alguns [links, vocé vai escolhendo o que vocé acha mais

interessante...olha se €, aquilo que vocé quer, que vocé sabe que tem alguma coisa, s6 que tem

-

que ter mais, entdo, dai eu vejo se td falando do assunto, eu tiro, tiro... na impressora. E... € ...

eu leio, pego as partes mais importantes do texto e escrevo.
Mara: Assim, escreve igual t4 no texto?

Ca: Nao. Nao, eu retiro. Eu retiro. Algumas partinha eu dou uma riscadinha. Acho que nao

tem necessidade.

Mara: Aham. E o que vocé lembra dessas pesquisas realizadas, nos conteidos, o que vocé
aprendeu? Tem algo que vocé poderia me contar dessas pesquisas que... vocé realizou, que

guarda na lembrancga ainda?
Ca: O que eu guardo na lembranca? Ah, O que que eu guardo nelas?
Mara: Dos contetdos que vocé aprendeu dessas pesquisas.

Ca: Ah, pesquisa tem um tempao, dai voc€ vai aprender mais, €... em menos tempo, se Vocé
tiver um livro diddtico, vai ser bem mais dificil vocé achar aquela matéria do que na Internet.

Voceé pode ir 14 pesquisar varios tipos de coisa que vai ser bem melhor pra vocé.
Mara: Mas o conteddo, o que que voce lembra?
Ca: O contetido...?

Mara: Por exemplo, sobre os indios, que vocé estudou na quarta e na quinta, o que vocé

lembra dos indios que vocé pesquisou?
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Ca: Os indios, eles... eles... a comida tipica deles sdo é arroz, mexido € aquela comida... as
casas deles sdo de... palha e algumas até de madeira, é... eles €... também a comida deles tipica

€ a cacga e pesca. Hum.
Mara: E essa recente, que foi dos provérbios ai, o que vocé sabe sobre os provérbios?

Ca: Provérbios? Provérbios é... vamos supor... tipo frases, é... s6 que frases engracada, igual,
vamos ver aqui. Pé de galinha ndo mata pintinho. Isso da € um provérbio. E... Ele traz pra n6s

€ ... 0...., como se diz? Traz o mundo de agora o... de fora.
Mara: Como que os professores solicitam essas pesquisa?

Ca: Ela s6 fala assim, é... coloca 14 pesquisar sobre Provérbios. Ela... ela...dai...Pronto, s
isso. Pesquisar sobre provérbio. Eu vou 14 e pesquiso na Internet, ela fala que tem o livro
didatico..., na biblioteca..., na Internet também € sé pesquisar sobre provérbio, colocou l4 o
site e...tirar... tirar... e ela queria numa folha igual essa aqui (apontando para uma folha que

tinha na mao).

Mara: Hum..., e depois, o que voce€s fazem com estas pesquisas, voc€s utilizam elas em sala

de aula?

Ca: O que a gente faz? Nao, a gente... depois de a gente fez o provérbio, a gente tinha que usa
em sala de aula. A gente....ela pegou o microfone, e fez a gente falar, cada um aqui oh
(mostrando novamente na folha). O que eu falei foi esses vermelhinho (referindo-se ao que

assinalava no texto).
E... entao...
Mara: Vocé tava com essa atividade com vocé?

Ca: Ahum. Eu falei os vermelhinho, e daf a gen... um montei um grupinho, que era de trés, e

eu fiz sozinho, né? E dai eu dialoguei.
Mara: Os seus colegas ndo participaram dessa pesquisa?

Ca: Hum... Virios participaram. S6 que alguns ah... que sdo alunos bons, alunos regulares nao

participaram.
Mara: Nossa!!! Mas o teu grupo, ndo eram em trés? Vocé disse que fez sozinho...

Ca: Eu fiz sozinho, porque eu...eu... é... como se diz? Na hora de marcar ndo gosto em
grupo... E todo mundo na minha casa, € ruim... € muita bagunca, mas depois, eu peguei dei a

nota pra eles. S6 coloquei o nome deles, daqueles que ndo fizeram.
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Mara: E eles ndo se importaram?

Ca: Nao, eles ndo tinham feito. Dai claro que eles ndo se ia se importar, ia ganhar nota em

cima de mim.

Mara: Aham. Mas fora a dos provérbios, as outras pesquisas, os professores apresentam em
sala, como que vocés trabalham, depois de realizada, por exemplo, a professora pediu a
pesquisa, quando voceés trazem pra sala, de que forma que vocés utilizam essa pesquisa que

vocés realizaram?

7z

Ca: De que forma?... € ... a gente..pe... a professora pega, avisa que vai colar 14 no mural, s6
que primeiro ela vai dando a nota e lendo, ela 1€ para toda sala ouvir, cada pesquisa € 0 nome.
Ela fala se td bom, se faltou alguma coisa, depois de realizada ela faz isso, e da as notas e

maioria das vezes, o trabalho € o tltimo e passa as média, entende? Na hora.
Mara: Mas isso em uma disciplina, qual disciplina que € dessa forma?

Ca: Em qual disciplina?

Mara: Em todas as disciplinas os professores fazem isso?

Ca: Sim. Teve uma disciplina, que nem te falei, teve um esses tempo atrds, sobre os animais
em extingdo, era de inglés, era para escolher rever e falar tudo em inglés, nés pegamos o... foi
eu, o Ga e o Wil, e o Rob, nés pegamos, tiramos da Internet a foto do animal, o que que ele
come, aonde ele mora, a localizacdo dele, né? Aonde ele mora, €.... o que ele come, ah... se
ele € carnivoro, ou se ele come carne ou ele... ele gosta mais vegetariano, como se diz, ou se...

a espécie dele, € isso ai, eu tirei daquele....

Mara: Tirou do trabalho.

Ca: De inglés.

Mara: Vocé encontra tudo na Internet?

Ca: Mas, esse é... pra fazer s6 de um animal. N6s fizemos do... do tigre. Tigre da China.
Mara: Aham. E vocé lembra dessas palavras em inglés hoje?

Ca: (Risos).

Mara: E dificil? Entdo, assim, quando vocé estd pesquisando na Internet, lendo, o que vocé

lembra das informacdes que vocé... acessa na Internet, vocé as utiliza na escola?
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Ca: Tem hora que tem... cai na prova, eu tiro, lembro dos trabalho que eu fiz. E.. A
professora de Inglé€s passou... o que o tigre comia, eu... eu coloquei 14 em inglés. Diversos

tipos de coisas 14. Trabalho... e também...

Mara: Como vocé gosta de ficar na Internet lendo, lendo os sites, as informagdes que voceé 1€,
na Internet, depois quando vocé vé alguma coisa dessas informacdes sendo solicitadas na

escola?
Ca: Vé. Vdrias!
Mara: Quais?

Ca: A professora vai... ela vai perguntando sobre animais, ela, varios tipos de animais. Ela
falou assim: “Vai ser esses tipos de animais. Olha na Internet, ver o que ele come, essas coisas
todinha, pra depois chegar 14 e falar’. A borboleta, outros tipos que tem que responder, pra

mim ela perguntou o tigre. Ela também falou.

Mara: Ela fez uma pergunta oral?

Ca: Aham. Ela vai 14 e dd meio ponto, pergunta oral. Ela pede onde ele mora.

Mara: Qual a diferenca pra vocé de estudar com a Internet e estudar sem a Internet?

Ca: Mais rdapido pela Internet, copiar do livro tudinho é ruim.

Mara: Em resumo, vocé faz sozinho ou alguém que te auxilia?

Ca: As vezes a mie ajuda quando eu nio sei alguma coisa. S6 que a maioria eu fago sozinho.
Mara: Ah ta, mas vocé seleciona as informacdes que td no site e faz de que forma?

Ca: No site, eu pego, arranco, eu pego a folha, tiro as melhores informagdes que tem e copio

tudo numa folha, por exemplo, quer dizer, as mais importantes que tem.

Mara: Entdo td bom, Ca. Muito obrigada por hoje, se ndo precisarmos conversar novamente.
Vocé estd disposto, sim? Mas dai eu venho na escola, a gente marca outro novo horério, que
seja dia possivel pra vocé e agora, eu gostaria de te agradecer e muito pela entrevista, td. O

meu muito obrigada.
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