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RESUMO

O trabalho de campo € um instrumento didatico que tem sido amplamente utilizado pelos
professores de Geografia do Ensino Fundamental e Médio a fim de associar teoria e prética.
Teve como objetivo geral analisar a importancia do trabalho de campo como metodologia
ativa para o ensino de geografia na educacdo basica da Rede Estadual de Ensino em
Aquidauana/MS, bem como para a formacdo dos académicos do Curso de Licenciatura em
Geografia, identificando as possibilidades e desafios para sua aplicacdo. Para tanto, foram
elaborados trés questionarios com perguntas abertas e fechadas, aplicados posteriormente aos
professores que ministram aula de Geografia nas escolas publicas estaduais do municipio de
Agquidauana, aos alunos do Ensino Fundamental e Médio da Escola Estadual Professora Doris
Mendes Trindade e aos académicos do oitavo semestre do curso de Geografia licenciatura da
CPAQ/UFMS. Apos a aplicacdo dos questionarios, os dados foram tabulados e apresentados
sob a forma de tabelas e gréaficos. Como resultado, verificou-se que 71% dos professores
aplicam ou aplicaram a metodologia de campo no ensino de Geografia e que até mesmo
aqueles que ndo realizam essa pratica metodoldgica a consideram de grande relevancia para o
ensino aprendizagem. Do total de alunos que responderam o questionario 59% reconhecem
gue essa pratica pedagdgica proporciona um aprendizado mais eficaz e 38% dos académicos
disseram que ¢ a construcdo de conhecimentos contribuindo para a sua formacéo profissional.
A pesquisa apresenta ainda sugestdes de lugares a serem explorados e estudados no municipio
de Aquidauana, onde o professor e a escola ndo necessitem dispor de muitos recursos
financeiros para a execu¢do do mesmo, bem como uma sugestdo de roteiro de trabalho de
campo que pode ser adaptado a outros espacos do Municipio ou Pais. No que se refere a
importancia da metodologia, observou-se que, todos os professores entrevistados reconhecem
que o trabalho de campo proporciona ao aluno uma visdo diferente do espaco geografico
vivido e estudado na sala de aula utilizando apenas o livro como recurso didatico, além de
propiciar ao aluno compreender e interagir com os contetudos de forma diferente, contribuindo
para formacdo critica sobre 0 meio em que vive. A metodologia do trabalho de campo
contribui para a construcdo do conhecimento e desenvolvimento do raciocinio l6gico dos
discentes, pois o0s espacos fora da sala de aula despertam a mente e a capacidade de aprender,
pois se caracterizam como espacos estimulantes, além de ser um momento prazeroso. As
principais dificuldades apontadas foram a falta de recursos financeiros disponiveis para suprir
algumas despesas basicas como o meio de transporte, por exemplo; os entraves colocados
pela gestdo escolar e pela Secretaria Estadual de Educacdo em relacdo a saida do aluno do
espaco fisico da escola é outro problema que acaba dificultando a realizacdo desta atividade.
No entanto, vencer as dificuldades que surgem diariamente e oferecer solucGes e alternativas
para a realizacdo das atividades préaticas do ensino da Geografia é um desafio a ser superado
pelos professores. Assim, espera-se que o0 resultado dessa pesquisa possa estimular os
professores a desenvolverem o trabalho de campo, servindo de referéncia aos que nao
praticam, demonstrando a sua eficacia no processo de ensino. Conclui-se que as préaticas
realizadas pelos professores de Geografia possuem grande relevancia na construcdo de
conhecimento, sendo possivel alcancar objetivos que permitem o aluno exercer um papel mais
eficaz no processo de ensino-aprendizagem, transformando-o de fato em cidaddo critico.

Palavras-chave: Trabalho de campo, Educacéo Béasica, Aquidauana.



ABSTRACT

The fieldwork is a didactic tool that has been widely used by teachers of Geography of
Elementary and High School in order to associate theory and practice. In this way, the general
objective was to analyze the importance of the fieldwork as an active methodology for the
teaching of geography in the basic education of the public school from city of Aquidauana,
Mato Grosso do Sul state, as well as for the training of the undergraduate students in
Geography, identifying the possibilities and challenges for its application. For that, three
questionnaires with open and closed questions were elaborated, applied later to the teachers
who teach Geography class in the state public schools of the city of Aquidauana, to the
students of the Elementary and High School of the State School Professora Doris Mendes
Trindade and to the academics of the eighth semester of the Geography degree course of the
CPAQ / UFMS. After the questionnaires were applied, the data were tabulated and presented
in the form of tables and graphs. As a result, it was verified that 71% of the teachers applied
or applied the field methodology in the teaching of Geography and that even those who do not
carry out this methodological practice consider it of great relevance for teaching learning. Of
the total number of students who answered the questionnaire 59% acknowledge that this
pedagogical practice provides a more effective learning and 38% of the students said that it is
the construction of knowledge contributing to their professional training. The research also
presents suggestions of places to be explored and studied in the municipality of Aquidauana,
where the teacher and the school do not need to have many financial resources to carry out the
same, as well as a suggested fieldwork script that can be adapted to other spaces of the
Municipality or Country. Regarding the importance of the methodology, it was observed that
all teachers interviewed acknowledge that the fieldwork provides the student with a different
view of the geographical space lived and studied in the classroom using only the book as
didactic resource, in addition to enabling the student to understand and interact with content in
a different way, contributing to critical training about the environment in which he lives. The
methodology of the fieldwork contributes to the construction of the knowledge and
development of the students' logical reasoning, since the spaces outside the classroom awaken
the mind and the capacity to learn, since they are characterized as stimulating spaces, besides
being a pleasurable moment. The main difficulties identified were the lack of financial
resources available to cover some basic expenses such as the means of transportation, for
example; the obstacles posed by the school management and by the State Department of
Education in relation to the student leaving the physical space of the school is another
problem that ends up making it difficult to carry out this activity. However, overcoming the
difficulties that arise daily and offering solutions and alternatives for the practical activities of
teaching Geography is a challenge to be overcome by teachers. Thus, it is expected that the
result of this research may stimulate teachers to develop the fieldwork, serving as reference to
those who do not practice, demonstrating their effectiveness in the teaching process. It is
concluded that the practices carried out by Geography teachers have a great relevance in the
construction of knowledge, and it is possible to achieve objectives that allow the student to
play a more effective role in the teaching-learning process, transforming him into a critical
citizen.

Keywords: Fieldwork, Basic Education, Aquidauana.
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INTRODUCAO

A disciplina de Geografia dispde de varios recursos para despertar o interesse do
aluno pelo aprendizado, utiliza como ferramenta de trabalho além do livro didatico, as aulas
expositivas com auxilio das tecnologias como computadores, tabletes, celulares, maquinas
fotograficas, discussdes, debates, aulas praticas em laboratério e quando possivel realiza a
saida a campo com os alunos. Todos esses recursos tém por objetivo proporcionar a
compreensdo do conteudo em estudo.

E uma disciplina que utiliza muita leitura, sendo necessério que o professor busque
alternativas pedagogicas que oferecam atrativos, para que a aula ndo se torne entediante e
desmotivadora.

Neste contexto o trabalho de campo é uma das metodologias que pode ser utilizada
pelo professor de Geografia tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, pois,
permite a exploragdo de contedos que enriquecem o aprendizado unindo a teoria e a pratica.
Porém seu desenvolvimento exige tempo, dedicacdo e disposicdo para que seja executado de
forma satisfatoria, que cumpra os objetivos propostos para que nao se torne apenas uma saida
da sala de aula entendida pelos alunos como um passeio com o professor fora do ambiente
fisico da escola.

Portanto, demanda do professor um bom planejamento para que a atividade néo se
torne apenas uma aula diferente, fugindo das caracteristicas de uma pesquisa, onde o aluno é o
pesquisador com senso critico, fazendo parte do processo de percepcdo e andlise dos
elementos que foram propostos para o estudo a campo. Desta forma como qualquer outra
atividade que propde promover uma aprendizagem a aula pratica precisa ser previamente
planejada dentro de uma proposta pedagogica vidvel, para que 0 mesmo possa ter éxito e
alcance o resultado desejado.

A retirada do aluno do espaco fisico da sala de aula com a intencdo de observar e
estudar o espaco geogréafico transformado pelo homem, fazendo a interacdo entre o objeto de
estudo e o sujeito no caso o aluno, é um dos mecanismos que pode ser adotado pelo professor
em sua pratica docente.

Na metodologia do trabalho de campo alem da exposicdo de conteidos, o professor
partird do cotidiano e de experiéncias praticas in loco, tornando possivel a aprendizagem
construida diante da realidade, desconstruindo, assim, o processo de fixacdo do contetdo por

meio da memorizacgdo e de leituras realizadas nos livros didaticos.
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E um instrumento importante nas aulas de Geografia podendo ser uma pratica
facilitadora do olhar geogréfico dos alunos, atraves de uma formacéo sélida e significativa de
conhecimentos para melhor compreensdo do espaco geografico e da complexidade dos
assuntos abordados na disciplina.

Desta forma se propde discutir a eficacia dessa metodologia na disciplina de
Geografia da educacdo basica nas escolas publicas estaduais do municipio de Aquidauana-
MS, analisando a forma como os professores tem utilizado este instrumento didatico e
elencando as deficiéncias para a realizacdo do mesmo.

O método do trabalho de campo contribui para uma melhor compreensdo dos
contetidos, quando o aluno consegue relacionar a teoria estudada em sala de aula com a
paisagem observada, possibilitando o mesmo ir além dos textos e fotografias visto no livro
didatico. Além de permitir o desenvolvimento de algumas habilidades como identificar,
distinguir e ampliar o seu conhecimento permite também observar um determinado local ou
situacdo, analisando uma realidade e, se necessario, buscar solugdes para um problema
especifico por ele identificado.

Um dos motivos que dificulta a saida a campo esta relacionado a burocracia das
politicas pedagdgicas da Secretaria de Educacdo — SED/MS que reconhece que o ambiente
escolar ndo é o Unico espaco destinado ao contato do educando e que a pesquisa estimula o
desenvolvimento da aprendizagem, porém impde uma série de restricdes e recomendacdes
dificultando a organizacdo da atividade considerada extraclasse, isto associada a outros
fatores como a falta de logistica da unidade escolar ndo atendendo as necessidades do
professor para a realizacdo dessa atividade.

O presente trabalho surgiu da necessidade de conhecer as metodologias aplicadas ao
ensino de Geografia no Ensino Fundamental e Médio nas escolas da rede publica estadual do
municipio de Aquidauana-MS, tendo como foco principal a Geografia escolar trabalhada em
sala de aula.

Assim constitui-se como hipotese tema desta pesquisa a seguinte indagacdo: Como
os professores de Geografia da educacdo béasica da Rede Estadual de Ensino em
Aguidauana/MS, concebem o trabalho de campo?

O trabalho resulta da pesquisa realizada com alunos e professores do Ensino Basico,
na disciplina de Geografia nas modalidades do Ensino Fundamental e Médio, além dos
académicos do oitavo semestre do curso de Geografia da UFMS/CPAQ. Para a coleta dos
dados, aplicou-se um questionario, organizado a partir dos objetivos desejados com a

pesquisa, contendo perguntas abertas e fechadas.
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Apresenta também uma proposta de atividade de campo para os professores de
geografia da Educacdo Bésica da rede publica Municipal, Estadual e Privada dos ensinos
Fundamental e Médio do municipio de Aquidauana-MS.

Desta forma, o objetivo geral do trabalho foi analisar a importancia do trabalho de
campo como metodologia ativa para o ensino de geografia na educacdo bésica da Rede
Estadual de Ensino em Aquidauana/MS, bem como para a formacéo dos académicos do Curso
de Licenciatura em Geografia, identificando as possibilidades e desafios para sua aplicagéo.
Tiveram como objetivos especificos: Averiguar a concepc¢do dos professores de Geografia em
relacdo ao trabalho de campo; Verificar a percepcdo dos professores de Geografia da rede
publica estadual do Municipio de Aquidauana/MS, estudantes da Educacdo Bésica de uma
escola e dos académicos concluintes do Curso de Geografia sobre a metodologia trabalho de
campo; ldentificar desafios e possibilidades de aplicacdo da metodologia de trabalho de
campo ao ensino de Geografia na educacdo bésica; Relatar experiéncias vividas com a
aplicacdo da metodologia do trabalho de campo.

O trabalho esta organizado em capitulos, o primeiro refere-se a introducdo da
pesquisa abordando conceitos e a importancia da metodologia do trabalho de campo na
disciplina de Geografia. Apresenta o objetivo geral e especifico da referida pesquisa.

O segundo capitulo descreve a observacdo como fundamento metodoldgico
importante na Geografia, 0s conceitos sobre metodologia de campo, as orientagdes
pedagdgicas relevantes, os relatos de aulas de campo no processo ensino aprendizagem, 0s
principais conceitos geograficos abordados e o trabalho de campo como ferramenta
metodoldgica.

O terceiro capitulo refere-se a metodologia utilizada na pesquisa, a localizacéo e a
descricdo da area de estudo e o detalhamento do processo metodoldgico.

No quarto capitulo estdo apresentadas as analises e o0s resultados oriundos da
pesquisa realizada com os professores da Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino, com
os alunos do Ensino Fundamental e Médio e com académicos do oitavo semestre do curso de
Geografia da UFMS/CPAQ. Relatando ainda os entraves e as possibilidades da realizacdo do
trabalho de campo

O quarto capitulo aborda também o potencial do municipio de Aquidauana para a
realizacdo de trabalho de campo, os relatos da pratica do trabalho de campo no corrego
Guanandy, as sugestdes de lugares a serem visitados com alunos e um roteiro de trabalho de

campo no Parque Municipal Lagoa Comprida.
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E por altimo as consideracdes finais que ressaltam a pouca aplicacdo da metodologia
do trabalho de campo nas escolas publicas da rede estadual no municipio de Aquidauana.
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1. REFERENCIAL TEORICO

1.1. A observagdo como fundamento metodoldgico importante na Geografia

A origem da geografia enquanto ciéncia deve muito ao conjunto de pesquisas e
relatorios de campo elaborados anteriormente por viajantes, naturalistas e outros, que
representaram um verdadeiro manancial de informacdes que foram essenciais para a
construcdo das bases para o desenvolvimento dessa ciéncia. Podendo destacar o pioneiro e
classico trabalho de Humboldt, o naturalista alemé&o que contribuiu de forma significativa para
a sistematizacdo da ciéncia geografica. Humboldt tinha como carater norteador de seus
trabalhos as expedic¢des exploratorias realizadas em varios continentes, dentre eles, a América
Espanhola (ALENTEJANO; ROCHA-LEAO, 2006).

Desde entdo, a Geografia passou por diversas transformacdes e hoje se configura
numa ciéncia que estuda a interacao entre as sociedades e o meio fisico. Podendo ser definida
entdo como a ciéncia que estuda o espago geogréafico resultante das relacdes e das interaces
entre 0os homens e/ou as sociedades com a natureza ao longo dos tempos, expressando as
relacBes sociais que surgem em cada organizacao espacial.

Portanto a geografia estuda a transformacao do espaco, das relacdes dialéticas e das
mudangas que ocorrem no contexto mundial.

Segundo Santos (1997, p. 51),

O objeto de estudo da Geografia é formado por um conjunto indissociavel,
solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de aces,
ndo considerados isoladamente, mas como um quadro Unico no qual a
historia se d&. No comeco era a natureza selvagem, formada por objetos
naturais, que ao longo da histéria vdo sendo substituidos por objetos
fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois cibernéticos, fazendo

com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina.

De acordo com Mendes (2008, p.10)

Ao longo dos tempos a Geografia sofreu mudancas significativas, tanto no
que concerne a sua abordagem quanto ao proprio objeto de estudo,
considerando cada época histérica pela qual passou. Suas origens remetem a
necessidade do conhecimento da superficie da Terra por parte do homem
primitivo, mesmo que de maneira fragmentada e rudimentar, com vistas a
garantia da sua propria existéncia.
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O mundo mudou , assim como a forma de pensar, as ideias cientificas e nos dias
atuais ndo da pra imaginar a harmonia do homem com a natureza, mediante as transformac6es
provocadas pela sua acéo seja ela de forma positiva ou negativa. As inovagoes tecnoldgicas, a
industrializacdo, a urbanizacdo sdo frutos dessas mudancas ocorridas nos ultimos anos, numa
sociedade capitalista e desigual.

Diante disso, ensinar a geografia significa pensar num processo amplo e complexo,
resultante das rapidas transformacdes que ocorrem nas esferas politica, econémica, social,
ambiental e cultural. Sendo necessario o professor de Geografia acompanhar e evidenciar as
transformacgdes no &mbito escolar.

Isso ndo quer dizer que o professor deva transformar-se em um competente
veiculador de conhecimentos e acontecimentos atuais, mas ele necessita ser um profissional
preocupado com as consequéncias dos conhecimentos, com a formacédo politica do aluno,
assim como sua capacidade critica (GUIMARAES, 2000).

A Geografia possibilita aos alunos compreender sua posicdo nas relagdes da
sociedade com a natureza; bem como suas acdes, individuais ou coletivas. Permite que
adquiram conhecimentos para compreender as diferentes relacbes, estabelecidas na
construcdo do espaco geografico onde se encontram inseridos, enquanto sujeitos, tanto no
contexto local como mundial (BRASIL, 1998).

A Metodologia de Aprendizagem Ativa se define pelo método construtivista, onde o
aluno aprende através da mediacdo de conhecimento e se torna protagonista do seu proprio
aprendizado. O saber ¢ adquirido @ medida que o aluno atribui significado ao que ja conhecia
ou vivenciou no seu dia a dia. (DEMO,(2007)

As transformagdes ocorridas na sociedade nas ultimas décadas com a chegada da
globalizacdo provocaram mudangas na educacdo, impactando diretamente na organizagao
escolar. A escola ndo ¢ mais so acolhedora e transmissora de conhecimento, ela agora precisa
ser um ambiente atraente que possibilite o aluno a expor suas ideias passando de agente
passivo para protagonista na construcao do conhecimento.

Com a tecnologia presente precocemente na vida das criangas, elas se tornaram mais
ativas e conectadas no mundo tecnoldgico, carregado de informagdes, diferente das criangas
que a escola recebia nas décadas passadas, onde o conhecimento era transmitido apenas pelo
professor, o aluno era apenas um agente passivo dentro do processo ensino aprendizagem.

Silberman (1996, p. 83) resume os principios das metodologias ativas:

O que eu ougo, eu esqueco; O gque eu ouco e vejo, eu me lembro; O que eu

0uco, vejo e pergunto ou discuto, eu comego a compreender; O que eu ougo,
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vejo, discuto e faco, eu aprendo desenvolvendo conhecimento e habilidade;
O que eu ensino para alguém, eu domino com maestria.

Com a inovacdo da educagdo o professor precisa ser dindmico, usando uma
metodologia de ensino que desperte no aluno a motivagdo e o gosto para aprender.

Assim o professor passa a ser um mediador no processo ensino aprendizagem
direcionando as discussdes do conteudo aplicado.

O professor podera problematizar um determinado assunto presente no cotidiano do
aluno, algo que o incentive a ler, pesquisar e refletir, fazendo dele um pesquisador, pois ¢ ele
quem investigara as causas € as possiveis solugdes para o problema em foco.

Para Freire (1996) apud Richartz (2015), a acdo de problematizar enfatiza a praxis,
na qual o sujeito busca saidas para intervir na realidade em que vive, e o capacita a
transforma-la por sua a¢do, a0 mesmo tempo em que se transforma. Assim, o sujeito identifica
novos problemas num processo ininterrupto de buscas e mudangas.

A metodologia ativa parte do pressuposto que o professor também seja um
pesquisador ou que pelo menos manifeste o interesse pela pesquisa. Por isso a0 mesmo tempo
em que ¢ inovadora e atraente ¢ também desafiadora, pois, requer do professor um tempo de
dedicacdo a leituras e a criagdo de estratégias para desenvolver uma aprendizagem que traga
um resultado satisfatorio.

Demo (1996, p. 2) afirma que:

Educar pela pesquisa tem como condigdo essencial primeira que o
profissional da educagéo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como
principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana. Nao é o
caso de fazer dele um pesquisador ‘profissional’, sobretudo na educacdo
basica, ja que ndo a cultiva em si, mas como instrumento principal do
processo educativo. Nao se busca um ‘profissional da pesquisa’, ‘mas um
profissional da educacdo pela pesquisa’. Decorre, pois, a necessidade de
mudar a defini¢do do professor como perito em aula, ja que a aula que
apenas ensina a copiar ¢ absoluta impericia.

Freire (1996) e Demo (1996) apud Richartz (2015) asseguram que a autonomia ¢
fundamental no processo pedagogico e a pesquisa ¢ uma das formas de viabilizar o
aprendizado e o desenvolvimento da autonomia intelectual e da consciéncia critica. Com elas,
o aluno constréi seu conhecimento em vez de recebé-lo de forma passiva do professor. O
aluno que possui essas competéncias pode questionar e intervir na realidade com muito mais
propriedade.

O método tradicional ainda ¢ bastante utilizado, a aula expositiva com o uso do livro
didatico continua sendo o recurso mais presente nas escolas, isso se deve muitas vezes a

resisténcia do professor em sair da sua zona de conforto, aliado ao medo do desconhecido e
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desafiador mundo moderno. Aos poucos o uso das tecnologias vem sendo inserido no
cotidiano escolar incentivando professor e aluno a explorar os recursos tecnologicos
disponiveis nas escolas proporcionando a constru¢ao de um conhecimento proprio.

E necessario que o professor planeje muito bem a sua aula usando a metodologia
ativa para que os objetivos propostos sejam alcangados ¢ impossivel ser mediador e orientador
se for pesquisador.

Educar pela pesquisa tornando o aluno o ser protagonista sem duvida ¢ desejo de
muitos professores, mas sao muitos os desafios a serem superados até se obter um resultado
satisfatorio. Fazemos parte de uma sociedade excludente e muitos alunos estdo inseridos nesta
parcela onde o acesso a tecnologia ainda ¢ bastante restrito, limitando muitas vezes a
constru¢cao de um novo conhecimento.

O processo ensino-aprendizagem da Geografia, com uma proposta metodoldgica de
construcdo do conhecimento, partindo da realidade vivenciada pelo aluno é o meio escolhido
para alcancar o objetivo através da realizacdo de trabalho de campo (Marcos, 2006, p.6):

Penso que a maior parte dos gedgrafos concorde com o fato de que a ida a
campo seja um instrumento didatico e de pesquisa de fundamental
importancia para o0 ensino e pesquisa da/na Geografia. Enquanto recurso
didatico, o trabalho de campo é o0 momento em que podemos visualizar tudo
0 que foi discutido em sala de aula, em que teoria se torna realidade, se
materializa diante dos olhos estarrecidos dos estudantes, dai a importancia de
planeja-lo o méaximo possivel, de modo a que ele ndo se transforme numa
excursdo recreativa sobre o territério, e possa ser um momento a mais no
processo ensino/aprendizagem/producdo do conhecimento.

Segundo Canpiani e Carneiro (1993, p. 90) o trabalho de campo desempenha na
pratica educativa quatro fungoes:

llustrativa, cujo objetivo é ilustrar os varios conceitos vistos nas salas de
aula; motivadora, onde o objetivo é motivar o aluno a estudar determinado
tema; treinadora, que visa a orientar a execucdo de uma habilidade técnica; e
geradora de problemas, que visa orientar o aluno para resolver ou propor um
problema.

As visitas técnicas permitem aos alunos a juncdo do saber tedrico estudado e
construido em sala de aula com o que € real e concreto.
Desta forma Cordeiro & Oliveira (2011, p. 103) afirmam que:

Esse posicionamento faz com que o educando perceba que a geografia vai
além de algumas paginas de um livro, ou de uma sala de aula, mas que a
mesma pode ser presenciada em diversos meios que o proprio aluno vivencia
em seu cotidiano.
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Callai (2005, p. 228) observa esta reflexdo destacando a importancia da leitura do espago
geografico, em vantagem a compreensdao das complexidades englobada na dindmica do
espaco, onde:

Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens que
podemos ver sdo resultados da vida em sociedade, dos homens na busca da
sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas necessidades. Em linhas gerais,
esse € o papel da geografia na escola: Refletir sobre as possibilidades que
representa, no processo de alfabetizacdo, o ensino de geografia, passa a ser
importante pra quem quer pensar entender e propor a geografia [...].

Segundo Pereira e Ferreira (2014), os PCN (1997) trazem um importante
guestionamento sobre a contribuicdo do conhecimento geografico para a plena formacéo do
educando. De acordo com o documento, no Ensino Fundamental, o papel da Geografia é
“alfabetizar” o aluno espacialmente em suas diversas escalas e configuragdes, dando-lhe
suficiente capacitacdo para manipular nocdes de paisagem, espaco, natureza, Estado e
sociedade. No Ensino Médio, o aluno deve obter competéncias que permitam a analise do
real, revelando causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos
fendmenos que configuram cada sociedade.

Para Pereira e Ferreira (2014), o PCN (1997) se configura como elemento norteador
da organizacdo curricular e da definicdo das competéncias e habilidades béasicas a serem
desenvolvidas no Ensino Médio, a partir dos referenciais postos pelo conhecimento cientifico
da Geografia.

Freire (1996, p. 133) corrobora com este pensamento ao destacar que:

[...] temos um compromisso politico para que em sala de aula, incite o aluno,
a fim de que ele com os materiais que oferego, produza a compreensao do
objeto em lugar de recebé-la na integra de mim.

O trabalho de campo proporciona o conhecimento pratico da teoria, promovendo a
construcdo do conhecimento de forma participativa, tendo o aluno como sujeito protagonista e
envolvido no processo ensino aprendizagem.

Para Corréa (2000), a Geografia como ciéncia social, tem como objeto de estudo a
sociedade que, no entanto, € objetivada via cinco conceitos-chave (espago, paisagem, lugar,
regido e territorio) que guardam entre si forte grau de ligacéo, pois todos se referem a acéo

humana modelando a superficie terrestre.
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1.2.  Conceitos sobre a metodologia de trabalho de campo

Diante de um mundo globalizado e repleto de complexidades, a educacdo ainda se
encontra resumida aos muros escolares, baseada numa ideologia tradicionalista. E importante
entender que todo espago se constitui como um locus educativo seja ele um ambiente formal
ou informal (REGO, 2015).

Deste modo, viver € um constante processo de aprendizado, a partir dos movimentos
e relacdes interpessoais.

O trabalho de campo € um instrumento didatico que deveria ser muito utilizado pelos
professores de Geografia do Ensino Fundamental e Médio na intencéo de relacionar a teoria e
a pratica. O que se percebe é que estes trabalhos sdo feitos muitas das vezes de forma nédo
planejada pelo professor, transformando a atividade em um simples passeio e excursdo. E
necessario que haja um planejamento para o trabalho de campo, observando seus objetivos e
suas necessidades, evitando os imprevistos e realizando de forma satisfatéria a proposta do
mesmo.

Desta forma Neves (2010) define o trabalho de campo como uma metodologia que
engloba a observacédo, a analise e a interpretacdo de fendmenos no local e nas condi¢cdes onde
eles ocorrem naturalmente. Essa metodologia é utilizada por vérias areas do conhecimento,
aplicada tanto ao ensino quanto a pesquisa e esta presente em diversos niveis educacionais -
da educacdo infantil até os cursos de graduacdo e pos-graduaco. E especialmente empregada
durante a formacdo universitaria de estudantes das ciéncias humanas e naturais.

Suertegaray (2002) salienta que o campo é a manifestacdo das diversas leituras do
mundo. E o lugar (da observacio e da sistematizacdo) do olhar do outro. Na dtica da
hermenéutica, o campo é visto como o dialogo do sujeito no seu caminhar e de seu
pensamento com o objeto. O sujeito, engendrando o conhecimento, acarreta a partir de sua
vivéncia, a acdo que desencadeia o processo de conhecimento e (re) constru¢do do mundo.

Cordeiro; Oliveira (2011, p. 103) afirmam que:

O trabalho de campo faz com que o educando perceba que a geografia vai
além de algumas péginas de um livro, ou de uma sala de aula, mas que a
mesma pode ser presenciada em diversos meios que o préprio aluno vivencia
em seu cotidiano.

Thomas Junior (1992), expressa a trabalho de campo como alternativa sélida de se
viabilizar teoricamente o propoésito de ultrapassar a reflexdo em sala de aula, como método de
praticar ou executar a observacao da realidade. Desse modo, estabelece um momento impar do

exercicio da praxis tedrica.
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De acordo com as leituras realizadas, compreende-se que é o professor quem deve
possuir um bom conhecimento sobre os contetudos que pretende abordar no trabalho de
campo, conhecendo o local a ser realizado a atividade.

Desta forma o apoio do trabalho de campo para o ensino da Geografia se apresenta
com grande relevancia, onde o despertar das interpretacdes tedricas nem sempre téo faceis de
serem entendidas, passam a ser visto com um novo olhar, motivados a conhecer mais sobre os
assuntos geograficos.

Segundo Justen e Carneiro (2009), destaca que o ensino da geografia deve oferecer
ao aluno, desenvolvimento da capacidade de observar, analisar, interpretar e pensar
criticamente, observando a realidade, tendo em vista sua transformagéo.

A metodologia do trabalho de campo busca trabalhar a realidade local dos alunos
além dos muros da escola, procurando despertar o aluno para a realizacdo de uma leitura
critica da sua realidade, contribuindo para a constru¢cdo de um cidaddo participativo na
comunidade onde vive.

Sendo assim a observacdo da realidade € de suma contribui¢cdo para o ensino da
Geografia, tal compreensao, mostra o quanto a trabalho de campo é essencial.

O espaco onde o aluno vive o seu bairro e a sua cidade, representa lugares
interessantissimo para anélise de um trabalho de campo. Possibilitando o aluno observar a
paisagem urbana e identificando suas transformacdes e sua dindmica, contribuindo assim para
a construcdo do seu conhecimento e de sua formacéo enquanto cidadao.

Callai e Zart (1988) salienta que estudar o municipio é importante e necessario para o
aluno, na medida em que ele estd desenvolvendo o processo de conhecimento e de critica da
realidade em que esta vivendo.

Conforme afirma Alentejano e Rocha-Ledo, (2006, p. 58).

Devemos compreender o trabalho de campo como uma ferramenta a servigo
dos gebgrafos, desde que articulada com a teoria, capaz de possibilitar a
conexdo da empiria com a teoria.

E o professor que deve desenvolver em suas praticas diarias no educando a
motivagdo, o interesse, a curiosidade e o desenvolvimento de suas habilidades para estudar,
observar ou resolver problemas relacionados ao seu cotidiano no ambiente em que vive.

Por isso torna-se necessario que toda atividade que propde promover a aprendizagem
utilizando o trabalho de campo precisa ser previamente planejada dentro de uma proposta

pedagdgica viavel, para que o mesmo possa ter éxito e alcance o resultado desejado.
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Conforme Callai, (1988, p. 230):

Vale lembrar aqui que durante o tempo em que se desenvolve todo o
processo do trabalho de campo (planejamento, execugdo, analises e
relatorios), o professor deve ter a preocupacao constante de situar a atividade
que esta sendo desenvolvida dentro do contexto dos objetivos pelos quais
estdo sendo desenvolvidas as tarefas. Isto € necessario para se evitar o “fazer
pelo fazer” apenas.

As atividades desenvolvidas fora da escola atuam como um complemento aos
assuntos ja estudados em sala de aula, além de tornar o aprendizado mais eficaz.

Lopes e Allain (2002) sinalizam que o educador deve ter objetivos bem delimitados e
estar qualificado para tal tarefa, ou seja, conhecer muito bem o local da visita.

A atividade de campo ndo é apenas uma saida, mas ela inclui um planejamento
(definicéo de objetivos, de conteudos a serem assimilados, dos custos envolvidos, da duragéo
da atividade, da localizacdo e etc.), execucdo (a saida propriamente dita), exploracdo dos
resultados (coleta e analise de dados, debate e retomada de antigos contetidos) e avaliagdo
(verificando se a atividade correspondeu aos objetivos a priori).

O processo ensino-aprendizagem da Geografia, com uma proposta metodoldgica de
construcdo do conhecimento, partindo da realidade vivenciada pelo aluno é o meio escolhido
para alcancar o objetivo através da realizagdo de trabalho de campo. Marcos (2006, p.6):

Penso que a maior parte dos gedgrafos concorde com o fato de que a ida a
campo seja um instrumento didatico e de pesquisa de fundamental
importancia para o ensino e pesquisa da/na Geografia. Enquanto recurso
didatico, o trabalho de campo é o0 momento em que podemos visualizar tudo
0 que foi discutido em sala de aula, em que teoria se torna realidade, se
materializa diante dos olhos estarrecidos dos estudantes, dai a importancia de
planeja-lo o maximo possivel, de modo a que ele ndo se transforme numa
excursao recreativa sobre o territério, e possa ser um momento a mais no
processo ensino/aprendizagem/producdo do conhecimento.

Para Antunes (1993 apud Stangue 2008 pag.65) podemos dividir os trabalhos de
campo em dois tipos de atividades, as excursdes e as visitas; para a autora “A excursdo ¢ uma
das atividades béasicas em estudos Sociais. A excursdo é uma das atividades basicas em
estudos Sociais. Ela favorece o conhecimento do espaco, tanto do ponto de vista do seu
contetdo natural — relevo, vegetacao, clima, solo — quanto do seu conteudo humano e social. ”
As excursdes servem como atividade de observagdo na qual os alunos sdo levados até o local
para ampliar o que foi visto em sala, através de anotagdes, coletas de materiais e ouvem
informacdes do espaco estudado.

As visitas, segundo a autora, “permitem a observac¢do in loco”; a visita ¢ mais

profunda, pois busca o encontro com as pessoas relacionadas com o meio estudado, como
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guias e moradores que servem como instrumento para a compreensdo do estudo iniciado em
sala. Tanto as excursdes quanto as visitas necessitam de preparacdo prévia e, principalmente,

de uma discussdo posterior a saida de campo.

1.3.  Orientacles pedagbgicas relevantes

O trabalho de campo pode ser entendido como uma atividade investigativa que pode
explorar o espaco fora do ambiente escolar, uma atividade que na maioria das vezes € muito
bem aceita pelos alunos, tirando da rotina escolar de sala de aula e é um instrumento didatico
muito relevante no ensino de Geografia, disciplina que se encarrega de explicar as mudancas
resultantes da relagéo sociedade/espaco.

De acordo Sternberg (1946, p. 17 apud Neves 2010, p. 24) para o trabalho de campo
ser eficaz e significativo, esse deve ser dividido em trés etapas sucessivas e complementares:

Planejamento e organizacédo, Realizacdo e Elaboragdo dos Resultados.

1.3.1 Planejamento e organizacéo

A primeira etapa do trabalho a campo se refere a forma como o professor ird planejar
e organizar a atividade. Sendo necessario uma pré-visita ao campo, realizada pelo professor
ou equipe pedagogica que acompanhara os alunos.

A pré-visita é necessaria, pois, através dela se conhece o espaco a ser problematizado
ou observado. O professor conseguira organizar a atividade de maneira coerente explorando a
curiosidade dos alunos, dara a oportunidade também de evitar algum tipo de acidente, pois,
qguando se conhece bem o lugar sabe-se onde pode e ndo pode ir, onde deve e ndo deve ir,
quais ferramentas e matérias pedagdgicos podem ser utilizados durante o trabalho de campo,
como, mapas, buassolas, caderno para anotacdo, maquina fotogréfica, celular ou outros
equipamentos.

A preparacdo psicologica dos alunos também é importante, pois, dependendo do
lugar e do estado emocional deles o trabalho de campo poderd ou ndo ter um resultado
satisfatorio. O professor devera trabalhar de forma a conter a ansiedade e a euforia dos
mesmos, utilizando de recursos que sejam produtivos na atividade realizada.

O conhecimento prévio do lugar trara seguranca a que estara realizando o campo,
oportunizando a adequagdo ou mudangas no ambiente em estudo, para que 0s objetivos sejam

alcancados com éxito.
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Carvalho (1941) apud Neves (2010 p.99) acrescenta outros beneficios da excursao

prévia e os resume da seguinte maneira:
O passeio preliminar do mestre tem trés vantagens consideraveis. Em primeiro
lugar, o que vai ser objeto de estudos ndo sera para ele, a Gltima hora, uma fonte de
surpresas e de encontros inesperados. O prestigio do professor, principalmente
quando é mocgo ou inexperiente, se acha consolidado pela seguranca de suas reacées,
pela atitude prevenida, pelo seu conhecimento prévio. Em segundo lugar, as
oportunidades de informacdes sobre o assunto visado, assim como sobre
observacdes laterais se acham enriquecidas pela visdo que o mestre teve dos
fenémenos varios do meio visitado. Em terceiro lugar, os contatos sociais que,
porventura, tenham de ser estabelecidos, sdo decididamente mais valiosos quando

prevenidos e esperados.

Na fase da organizacdo e planejamento é importante que o professor saiba o que
realmente deseja com a saida a campo, sendo necessario tracar os objetivos de forma coerente
de acordo com a realidade vivenciada com a turma.

O lugar a ser escolhido também deve ser avaliado de forma bastante minuciosa,
preparando o roteiro, prevendo o tempo para chegar até o lugar, 0 meio de transporte a ser
utilizado e o tempo de permanéncia no campo.

Se o campo a ser explorado for dentro da area urbana como fabricas, comércio,
casarfes, e outros, deve-se fazer os contatos com as pessoas responsaveis sejam elas de
6rgdos publicos ou particulares solicitando a autorizacao para a visitagdo dos mesmos.

Nesta fase o professor deverd incluir o calculo com as despesas financeiras,
autorizacdo para a familia e aquisicdo de materiais necessarios para realizacdo da atividade
proposta.

Concluida a fase de organizacdo e planejamento o professor tera um plano de
trabalho que sera sua bussola norteadora na execucao do trabalho de campo.

Sternberg (1946) apud Neves (2010) divide o material em dois tipos: o equipamento
técnico individual e o material instrumental. O equipamento técnico individual é o material
que serd utilizado pelo aluno, caderneta de anotacdo, caneta, lapis, borracha, camera
fotografica, celular, tudo que ele necessitara para atingir um aprendizado satisfatério.

Ja o material instrumental sdo os equipamentos de uso coletivo como, por exemplo,
mapas, globos, cartas topograficas, fotografias aéreas, bussolas, ou seja, tudo que o professor

planejou usar de forma coletiva com a turma.
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Para Neves 2010 — o trabalho geogréfico de campo ndo deve se realizar unicamente
na perspectiva de visualizacdo dos contetdos trabalhados em sala de aula. Deve favorecer a
construcdo do conhecimento, tanto do ponto de vista conceitual quanto procedimental. Ao
elaborar o programa de trabalho, é interessante que o professor contemple, em seus objetivos,

o desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas a pesquisa geogréfica.

1.3.2 Principais conceitos geogréaficos abordados

Além do espago geografico principal objeto de anélise da Geografia existe outros

conceitos que se consolidaram como categorias geograficas: espaco, paisagem e lugar.

1.3.3 Espacgo Geogréfico

Os livros didaticos trazem como conceito de espagco geogréfico, o espaco que foi
modificado pelo homem ao longo da histéria. Aquele que foi transformado pela organizacéo
social e econémica daqueles que habitaram ou habitam os diferentes lugares (VESENTINI,
2014).

Silva; Silva (2012) ressaltam que a relacdo dos alunos com o espaco, sua abrangéncia
e profundidade, requer instrumentos conceituais basicos que possibilitem uma leitura de
mundo, de espaco. Neste contexto, pode-se tomar como objeto de estudo geografico na
escola, 0 espago geografico, entendido como um espaco social, concreto, em movimento que
requer uma analise interdependente e abrangente de elementos da sociedade e natureza e suas
maultiplas relagdes, bem como nas diversas escalas (CAVALCANTI, 2006).

O geodgrafo Milton Santos define espaco como acumulacdo desigual de tempos.
Nessa perspectiva, 0 espaco geografico é coagulacdo do trabalho social, materializacdo de
ideias e de acOes das sociedades sobre a natureza. O espaco materializa diferentes tempos
sociais; sua génese e evolucao constituem o objeto da geografia (COSTA; ROCHA 2010).

O espaco é um verdadeiro campo de forcas cuja formacgdo é desigual. Eis a razéo
pela qual a evolucédo espacial ndo se apresenta de igual forma em todos os lugares (SANTOS,
p.122).

(...) O espaco por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que ele
oferece a alguns e recusa a outros, pela selecdo de localizacéo feita entre as
atividades e entre os homens, é o resultado de uma praxis coletiva que
reproduz as relacBes sociais, (...) o espaco evolui pelo movimento da
sociedade total. (SANTOS, 1978, p. 171).
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A partir do conceito de espaco geogréfico, pode-se trabalhar com as demais
categorias, consideradas por alguns autores como mais operacionais, como: paisagem,
territorio, lugar, rede, entre outros, onde cada conceito expressa uma possibilidade de leitura

do espaco geografico delineando um caminho metodolégico (SUERTEGARAY, 2001).

1.3.4 Paisagem

Segundo Neves (2010) o estudo da paisagem nos remete diretamente aos aspectos
visiveis do espaco geografico, embora ndo se restrinja a eles, visto que a paisagem abrange
outros elementos, todos relacionados a forma pela qual o individuo percebe o espaco através
dos seus sentidos.

Santos (1996 pag. 62), afirma que,

(...) adimensdo da paisagem é a dimenséo da percepgdo [...]. A percepgdo é
sempre um processo seletivo de preensdo [...] A percepcdo ndo é ainda o
conhecimento, que depende de sua interpretacdo e esta sera tanto mais valida
quanto mais limitarmos o risco de tomar por verdadeiro o que é s6 aparéncia.

Suertegaray (2001, p. 5) apud Neves (2010) entende paisagem como um conceito
operacional

“[...] um conceito que nos permite analisar o espago geografico sob uma
dimenséo, qual seja o da conjuncdo de elementos naturais e tecnificados,
socio-econdmicos e culturais”. A paisagem pode ser analisada como a
materializacdo das condicGes sociais, podendo persistir elementos naturais,
embora ja transfigurados pela acdo humana.

Para Passos (2000), natureza e paisagem sdo conceitos diferentes. A natureza ndo é
paisagem, a natureza existe em si, enquanto que a paisagem existe somente em relacdo ao
homem, na medida em que a elabora historicamente.

Santos (1986), diz que a paisagem é tudo o que é visivel, o que a visdo alcanca que a
vista abarca. E formada por cores, odores, sons e movimento. E a materializado de um
instante da sociedade.

Para Claval (2001, p. 14):

A paisagem traz a marca da atividade produtiva dos homens e de seus
esforcos para habitar o mundo, adaptando-o as suas necessidades. Ela é
marcada pelas técnicas materiais que a sociedade domina e moldada para
responder as convicgdes religiosas, as paixdes ideoldgicas ou aos gostos
estéticos dos grupos. Ela constitui desta maneira um documento-chave para
compreender as culturas, o Unico que subsiste frequentemente para as
sociedades do passado.
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Sendo assim a paisagem se institui através das transformacdes que o homem realiza
sobre o meio natural usando as técnicas disponiveis, transformando o espaco de acordo as

necessidades humanas.

1.3.5 Lugar

Neves (2010), expressa que, vivenciar o espaco de seu cotidiano e perceber as
diversas paisagens o estudante passa a estabelecer relacdes de afetividade, pertencimento e
identidade com as porg¢des do espaco com as quais tem contato.

Para Costa; Rocha (2010) o conceito de lugar, dentro da geografia tradicional, foi
definido de acordo com as caracteristicas naturais e culturais préprias de uma determinada
area. Estava ligado a nocao de localizacéo e a individualidade das parcelas do espaco.

Na perspectiva da geografia humanistica o lugar é o conceito chave, compreendido
com o espaco vivido (CAVALCANTI 1998).

Lugar € onde a vida se realiza, onde depositamos nossas afetividades, pois, apresenta
um valor significativo. Assim, o lugar é estudado a partir das relacdes e ligacbes proprias
estabelecidas entre o sujeito e o espaco.

Entende-se que o lugar é o espaco de realizacdo da vida, portanto, envolve uma
identidade entre o individuo e o lugar. Onde o homem desenvolve suas atividades diérias,
aquele que possui ligacdo com sua afetividade.

Os PCNs de Geografia abordam que o lugar é onde estdo as referéncias pessoais e 0
sistema de valores que direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem e
0 espaco geografico. Igualmente, é por intermédio dos lugares que se da a comunicacdo entre
homem e mundo (BRASIL, 1998). O que reforca que as categorias de analise geografica ndo

devem ser trabalhadas isoladamente.

1.3.6 Territdrio
Segundo Moraes (1995), territorio € visto unicamente como um espaco fisico e
concreto, circunscrito e delimitado ao plano do Estado, um espaco cujo desenvolvimento e os
aspectos socio-culturais estejam subordinados as condigdes naturais.
Para o geografo Milton Santos,

...antes o territorio era a base, o fundamento do estado nagcdo que, a0 mesmo
tempo, o0 moldava, Hoje, quando vivemos uma dialética do mundo concreto,
evoluimos da nocéo, tornada antiga, de Estado Territorial para a nogéo pos
moderna de transnacionalizacdo do territorio. (SANTOS, 1998, p.15)
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Vesentini e Vlach (2003) utilizam o territério como sinénimo de espago assim como
fizeram com o lugar, ou seja, o territério e o lugar sdo considerados pelos autores como
sinbnimos de espaco. Isso pode gerar certa confusdo levar o aluno a ter dificuldades para
compreender a diferenca existente entre o territdrio e o lugar.

Nosso pais é uma parcela da superficie terrestre. Nosso pais possui um
espago ou territério com cerca de 8,5 milhdes de quilémetros quadrados, o
gue corresponde a mais ou menos 1,66% da superficie terrestre
(aproximadamente 6% das terras emersas do globo). (...) O Brasil com o seu
com o seu territério que hoje é gigantesco (o quinto do mundo em tamanho)
foi construido por colonizadores europeus e isso levou alguns séculos. No
inicio (século XV1) o territorio brasileiro pertencia a Portugal era bem menor
do que hoje: ocupava somente um ter¢o do espago que ocupa atualmente. O
restante pertencia a Espanha, pais que colonizou as outras areas da América
do sul, onde hoje se localizam o Chile, o Peru, a Argentina, o Paraguai, etc.
(VESENTINI e VLACH, 2003, p.78)

O territério € concebido nas mais diversas analises e abordagens, podendo se
manifestar em multiplas escalas, ndo possuindo necessariamente um carater politico. Dessa
forma, podemos compreender que o territorio possui varios niveis, variando desde o local até

0 global.

1.4 Realizacéo

Apbs a fase de organizacado e planejamento é hora de colocar em pratica 0s objetivos

tracados através da execucdo do trabalho de campo.

Esta fase consiste no conhecimento da area em estudo, um relato de forma escrita
com as informacgdes necessarias sobre a caracterizacdo do lugar. Esse conhecimento é feito
através da observacdo de tudo que possivel ver e perceber, podendo-se adotar uma analise
descritiva, sistematica ou perceptiva da paisagem.

E importante apds a observacio que o professor faca alguns questionamentos
instigando os alunos a participarem de forma interativa, que leve o aluno a pensar e construir
um conhecimento préprio em relacdo a dindmica do espago.

Sternberg (1946) apud Neves (2010) afirma que, alem do reconhecimento inicial, é
necessario reservar tempo para proceder a observacdo reflexiva. Para ele, esse tipo de
observagdo deve ser realizado, de preferéncia, do alto de elevagdes favoraveis. Assim, o
professor podera orientar a observacéo.

E importante enfatizar o contetdo e os conceitos estudados anteriormente em sala de
aula, proporcionando aos alunos comparagdes com o conhecimento que esta sendo produzido

in loco.
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O professor devera induzir o aluno através da observacdo a compreender a
organizacéo e a dindmica do espaco em estudo. E necessario, portanto que no momento do
planejamento se evidencie o que se deseja coletar de dados e informag6es no campo.

O registro de todas as informacGes obtidas na fase de observacdo é de extrema
relevancia. E interessante o professor sugerir além do método descritivo tradicional, mais
comum utilizado, a linguagem cartogréfica através de desenhos e simbolos de fécil
interpretacdo para os alunos, de acordo com a sua realidade e o seu grau de conhecimento.

Para os fatos “ndo cartografaveis”, Sternberg (1946) sugere varias formas de registro,
que deverdo ser selecionadas pelo professor no projeto de trabalho, fundadas na elaboracdo de
fichas, notas, fotografias e croquis panoramicos.

E importante que o professor ofereca e discuta diferentes formas de registros com o0s
alunos ainda em sala de aula, pois isso proporcionard um bom desenvolvimento das atividades
propostas para 0 campo.

Outra forma de coletar dados no campo € através da aplicacdo de questionarios ou
entrevistas com a populacédo da area de estudo. Para as turmas do Ensino Fundamenta I e Il é
recomendavel a aplicacdo de questionarios, para facilitar na coleta de dados, ja a entrevista
pode ser trabalhada com alunos do Ensino Médio, uma vez que a entrevista da a possibilidade
de uma interacdo entre o entrevistado e o entrevistador, proporcionando um didlogo mais
aberto onde as ideias podem ser expostas de forma clara.

Nos casos onde os alunos tiverem que coletar materiais no campo, o professor devera
instruir os mesmos sobre 0s pontos que a mesma sera feita, a forma de armazenar, separar e
etiquetar para que sejam analisadas depois.. E importante que essas instrucdes sejam
repassadas em sala de aula, de forma que todos entendam a maneira correta da coleta,

facilitando assim a realizacdo do trabalho.

1.5 Elaboracgéo dos Resultados

Nesta etapa os alunos irdo organizar tudo que foi vivenciado no campo de acordo
com 0s objetivos propostos para realizagdo do trabalho. Analisar os materiais coletados, as
imagens fotografadas ou dados coletados no caso de entrevista ou aplicagdo de questionérios.

Essa etapa devera ser realizada nas primeiras aulas apos o trabalho de campo, para
que ndo se perca informacoes relevantes para a conclusdo do mesmo.

Esta fase também é o momento dos relatos escritos onde os resultados serdo

apresentados.
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E necessario também que se faca uma avaliacio da atividade realizada, onde
professor e alunos poderdo expor 0s pontos negativos e positivos, permitindo uma discusséo

sobre a préatica desenvolvida.
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2. Exemplos de Trabalho de campo no Processo Ensino — Aprendizagem
A seguir seré apresentado alguns exemplos de trabalho de campo desenvolvidas em
escolas da rede publica estadual do estado do Parana e Rio Grande do Sul. Com o objetivo de

reforcar a eficiéncia dessa metodologia no ensino da Geografia.

2.1 Escola Estadual Aline Picheth

De acordo com Silveira, et al (2014) mestrando do curso de geografia da
Universidade Federal do Parana (UFPR), o trabalho de campo desenvolvido com os alunos do
6° ano (Ensino Fundamental) da Escola Estadual Aline Picheth, localizada no bairro Ahd em
Curitiba/PR, denotaram uma répida assimilacdo dos contetidos apresentados frente a realidade
vivenciada in loco, apresentando resultados satisfatorios e evidenciando a potencialidade do
trabalho de campo como recurso didatico-pedagdgico auxiliar.

Ao todo foram realizadas seis aulas de campo de 50 minutos na regido proxima a
escola, cada qual com objetivos determinados antecipadamente.

O primeiro trabalho de campo realizado teve carater introdutorio, com informac6es
gerais sobre o que € um trabalho de campo propriamente dita, objetivos principais e exercicios
basicos com o material disponivel, além de um “treinamento” com a apostila de campo e o
registro de alguns pontos de parada. Aspectos pontuais e curiosidades notadas no percurso
foram devidamente discutidos, desde organizacdo do transito e fluxo de pessoas até
composicdo do solo e efeitos das raizes de arvores nas calgcadas, como incentivo ao exercicio
de observacao, analise e reflexdo do espaco cotidiano.

No segundo trabalho de campo os alunos adquiriram maior autonomia e o registro
dos pontos de parada ficou a critério de cada um. O enfoque principal foi o Rio Belém (o mais
poluido do municipio segundo o Instituto Ambiental do Parana, cuja nascente e foz se
localizam em Curitiba), com destaque para o planejamento urbano e a qualidade ambiental
das grandes cidades. Os dias que antecederam o trabalho de campo foram chuvosos, e em
determinada porcdo do rio foi notado um deslizamento de terra causado pelo acimulo do
fluxo. Eis o ensejo para discutir temas como as ocupages irregulares proximas ao leito,
importancia de mata ciliar, canalizacdo dos rios, poluicdo e saneamento basico e também
caracteristicas da bacia hidrografica.

Diferentemente dos dois primeiros momentos, a proposta do terceiro encontro foi
uma visita ao Museu Oscar Niemeyer. O desafio sugerido para os alunos foi o de relacionar a

Geografia com cada exposicdo visitada. Em suma, um olhar geografico sobre a arte, a cultura
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e a historia. Muitos elementos tedricos trabalhados em sala de aula puderam ser discutidos
durante a visita.

O quarto trabalho de campo foi realizado no Bosque do Papa Jodo Paulo Il, sendo
dividida em dois momentos: a) caracterizacdo geografica da Floresta Ombrofila Mista, pelo
fato de haver uma reserva de araucarias e trilhas ecoldgicas no Bosque, e que mesmo
localizada na regido central da cidade remonta as paisagens naturais de Curitiba antecedentes
a consolidacdo da mancha urbana; b) discussao sobre os imigrantes paranaenses de maneira
geral e sobre os poloneses em especifico, ja que nos Bosque estd o Memorial da Imigragéo
Polonesa, um museu ao ar livre que reconstitui a vida dos primeiros imigrantes poloneses do
século XIX.

Com a experiéncia das quatro primeiras aulas, tendo permeado pelas principais areas
do conhecimento geografico, no quinto encontro os alunos criaram mapas tematicos com base
em todas as informagdes anotadas anteriormente na apostila de campo. Complementarmente
novos pontos de parada foram registrados no percurso e a representacdo foi feita numa folha
A4 em branco constando apenas a grade de coordenadas. Dessa forma, o mapa com a imagem
de satélite da area percorrida (de tamanho A1) pdde ser utilizado como referéncia cartografica
e visual na elaboracdo desse mapa tematico. A definicdo do que representar, bem como a
escolha da legenda e dos simbolos, ficou a critério dos alunos, o que possibilitou identificar os
temas com maior significancia para cada uma.

O fechamento dessa primeira fase das aulas de campo foi uma sugestdo dos préprios
alunos, adaptada de maneira a contemplar, em sintese, os principais temas discutidos durante
todas as aulas de campo. Nesse Gltimo encontro, portanto, a atividade proposta teve como
objetivo principal avaliar a compreensdo, percepcao, assimilacdo e capacidade de trabalho em
equipe por parte das discentes. A “Geogincana”, conforme denominada consistiu numa caga
ao tesouro com base em coordenadas geograficas e uso do GPS, sendo que para liberar novas
dicas era necessério resolver um problema de pertinéncia geogréfica.

As propostas elaboradas pelas alunas, registradas na apostila de campo durante todas
as atividades e discutidas posteriormente, denotaram a rapida assimilacdo dos conteudos
apresentados frente a realidade vivenciada in loco, apresentando resultados satisfatérios e
evidenciando a potencialidade do trabalho de campo como recurso didatico-pedagogico
auxiliar. Destaca-se, ainda, o carater interdisciplinar da atividade e a contribuicdo pedagogica

da mesma para o desenvolvimento do raciocinio critico dos discentes.
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Todos estes resultados demonstram que as aulas em campo proporcionam uma
maneira diferente de aprendizado, em que o aluno se diverte aprendendo e vivencia na préatica

0 que foi visto em sala.

2.2 Escola Estadual de Ensino Fundamental Américo Reginatto

Cioccari (2013) relata suas experiéncias de trabalho de campo envolvendo alunos do
ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental Américo Reginatto, localizada
na Vila Unido, municipio de Jdlio de Castilhos, RS. Os trabalhos de campo foram
organizados pela pesquisadora, que na época era professora de Geografia da referida escola.
Os alunos visitaram a Base Aérea de Santa Maria / RG (BASM, RS).

No primeiro momento os alunos ouviram a explanacao do oficial da Base Aérea de
Santa Maria/ RS (BASM, RS), responsavel pelo setor de comunicacdo. Este oficial
apresentou aos alunos os servicos militares prestados a nagdo, assim como, as principais
atividades que envolvem estes servicos. O oficial mostra e fala a respeito do “avido-
monumento” que foi de fabricag¢do nacional e que participou da 22 Guerra Mundial.

Cioccari (2013) relatou que o trabalho de campo aproximou-se de uma visita técnica
na base aérea, estimulando os alunos a refletirem sobre as atividades do exército brasileiro,
principalmente nas questBes e praticas realizadas para defesa politica do territério nacional.
Tal atividade permitiu o desdobrar de vérias questdes de ordem geografica, como: a seguranga
das fronteiras e a ocupacdo e vigilancia de areas mais despovoadas. A propria insercdo da
Base Aérea e das atividades desta instituicdo, no bairro Camobi, em Santa Maria, permitiu
que se abordassem aspectos essenciais de uma regionalidade, como as politicas territoriais
nacionais na fronteira sul, pertencente ao estado do Rio Grande do Sul, bem como a questéo

da funcionalidade desta cidade, que se envolve basicamente com o0s servicos de cunho militar.
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3. METODOLOGIA

3.1 Trabalho de campo como ferramenta pedagogica

O Trabalho de Campo como Metodologia de Ensino de Geografia, contribui
significativamente para o processo de ensino aprendizagem, incentivando o aluno a olhar de
forma mais critica para a realidade por ele vivida. Permite o aluno compreender que a
paisagem observada e estudada € resultado do processo das relacBes sociais, politicas e
econdmicas.

E uma ferramenta didatica utilizada pelos professores de Geografia do Ensino
Fundamental | e Il e Ensino Médio, tendo como objetivo principal rever de forma pratica os
conceitos estudados em sala de aula, sempre motivando os alunos a serem protagonista,
observando e descrevendo a paisagem em estudo.

Deve estar presente no planejamento anual e sempre que possivel fazer parte do
curriculo escolar, assumindo assim um compromisso entre professor e a comunidade escolar
que também devera participar na construcdo e aplicagdo dos roteiros de trabalho de campo de
acordo com a realidade e as necessidades da mesma.

No entanto o que se percebe que esses trabalhos sdo feito muitas das vezes de forma
ndo planejada, transformando as aulas de campo em passeios, excursdes e até mesmo em uma
aula diferente, fora da sala de aula, porém nédo consegue atingir os objetivos propostos.

E necessario fazer com que os alunos descubram a realidade e cabe ao professor 0
papel de formador e mediador dos conteudos ensinados em sala de aula através das atividades
de campo, proporcionando ao aluno a construgdo de um conhecimento proprio que vai além
das paredes de uma sala de aula e dos muros da escola.

O trabalho de campo tem como objetivo proporcionar um resultado positivo do
através da percepcao e o interesse do aluno durante a préatica, concretizando de forma clara o
aprendizado que nem sempre é alcangado em sala de aula com o estudo da teoria de
determinados conteudos.

Segundo Neves (2010) os trabalhos de campo constituem uma metodologia que
engloba a observacéo, a anlise e a interpretacdo de fenémenos no local e nas condi¢Ges onde
eles ocorrem naturalmente.

Essa metodologia € utilizada em todos os seguimentos da educagdo onde se propde
uma saida a campo desde a educagdo infantil até os cursos de pos-graduacdo nas

universidades sejam elas publicas ou particulares.
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3.2 Localizagio da Area de Estudo

O municipio de Aquidauana estd localizado na regido Centro-Oeste do pais e
encontra-se na por¢do oeste do Estado de Mato Grosso do Sul, sendo o inicio da planicie
pantaneira sul-mato-grossense, conforme se observa na figura 01. Sua altitude corresponde
aproximadamente a 147, 663 metros em relacdo ao nivel do mar, distante da capital 139 km, a
area urbana do municipio é banhada pelo rio Aquidauana, pelos corregos Jodo Dias e
Guanandy.

Figura 01 - Localizagdo do Municipio de Aquidauana-MS
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Fonte: Molina/ 2018

Aguidauana foi reconhecida como municipio em 1906, apds longas negociagdes, em
03 de maio de 1907 uma sobra de sesmaria Santa Maria foi doada para a Camara Municipal
de Aquidauana a margem esquerda do Rio Aquidauana, limitando-se pelos rios Aquidauana,
Taquarucu, vertente e contra vertente do Jacarezinho e Cérrego Ac6go até o rio Aquidauana,
e em maio deste mesmo ano a camara de Aquidauana doou uma area para servidao publica e
de atracacdo de balsa, uma sanga que foi denominada de Porto Geral (ROBBA, 1999).

O municipio de Aquidauana-MS possui 13 escolas estaduais, nove estédo localizadas
dentro da area urbana , uma na zona rural e trés em areas indigenas (Figura 2).
EE Cel. Antbnio Trindade
EE Cel. José Alves Ribeiro
EE Céandido Mariano
EE Felipe Orro
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EE Mal. Deodoro da Fonseca

EE Prof. Antdnio Salustio Areias

EE Prof. Luiz Mongelli

EE Prof® Doris Mendes Trindade (Unidade Prisional)
EE Prof® Marly Russo Rodrigues

EE Geraldo Afonso Garcia Ferreira

EE Indigena de EM Pascoal Leite Dias

EE Indigena de EM Prof. Domingos Verissimo

EE Indigena Pastor Reginaldo Miguel

Figura 2 - Localizacgéo das Escolas Estaduais urbanas de Aquidauana — MS
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Das escolas estabelecidas na zona urbana quatro oferecem o Ensino Fundamental | e
I1, 0 Ensino Médio e a Educacgéo de Jovens e Adultos.

Segundo a Coordenadoria Regional de Educacdo, as escolas estaduais do municipio
de Aquidauana-MS possuiam em 2018 aproximadamente 5000 alunos matriculados e
distribuidos nas treze escolas da rede estadual de ensino. O nimero de professores de
geografia lotados em cada unidade de ensino é em média de dois a trés se a escola atender o
Ensino Médio. Isso se deve a forma como esta distribuida a lotagdo dos professores, alguns

possuem 40 horas/semanais, tornando dificil a sua lotagdo em uma Unica escola. E necessaria
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uma reordenacdo da lotacdo nas escolas estaduais por area de formacdo, de maneira a
concentrar o maximo de aulas em uma Unica escola.

A reordenacdo facilitaria e aliviaria a fadiga do professor no processo de
deslocamento de uma escola para outra.

Mesmo morando em uma cidade de pequeno porte onde a distancia entre uma escola
e outra é relativamente pequena, comparadas com 0s grandes centros, ndo evita o estresse e 0
cansaco do professor. O que contribui para que o seu rendimento profissional ndo aconteca
como planejou, pois, o desgaste fisico e emocional do mesmo acaba refletindo no seu
desempenho profissional.

A escola Estadual Professora Déris Mendes Trindade foi fundada com o objetivo de
atender as criancas, jovens e adultos moradores das Vilas Santa Terezinha, Sdo Pedro, Vila
Popular, Conjunto Ovidio Costa | e Il e Bairro da Exposicdo. Iniciou oferecendo o 1° e
2°graus, além do Curso Técnico em Contabilidade, almejando atender aos anseios
educacionais da comunidade.

Esta Unidade de Ensino recebeu o nome de Professora Doris Mendes Trindade, em
homenagem a senhora Déris Mendes Trindade, professora pertencente a familia tradicional do
municipio, que no decorrer de sua vida, sempre esteve ligada a area educacional, prestando
trabalho em prol de um ensino de boa qualidade.

Atualmente a escola tem aproximadamente 971 alunos matriculados nas modalidades

do ensino fundamental, médio e Educacdo de Jovens e Adultos.

Figura 3 - Escola Estadual Professora Doris Mendes Trindade

Fonte: Maciel M.R.R /2018
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3.3  Procedimentos Metodolégicos

Apos as discussdes tedricas sobre a importancia da metodologia do trabalho de
campo na disciplina de Geografia, foram aplicados trés questionarios (com perguntas abertas
e fechadas), adaptados do trabalho de Caus (2015, p.198):

1) Aos professores que ministram aula de Geografia nas escolas publicas estaduais
do municipio de Aquidauana (Apéndice 1),

2) Aos alunos do Ensino Fundamental e Médio da Escola Estadual Professora Déris
Mendes Trindade (Apéndice 2) e;

3) Aos académicos do oitavo semestre do curso de Geografia licenciatura da
CPAQ/UFMS (Apéndice 3).

Os questionarios foram entregues aos interessados, onde todos tiveram a
oportunidade de expressar com uma riqueza de informacGes que reforcam a importancia da
metodologia do trabalho de campo para a construcao de um conhecimento geogréafico.

O questionario foi respondido por: a) 7 professores de Geografia que ministram aulas
nas nove escolas da rede pubica estadual do municipio de Aquidauana-MS, b) 83 alunos dos
1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio da Estadual Professora Doris Mendes Trindade e c)
Académicos do curso de Geografia Licenciatura.

A referida escola foi escolhida por ser uma Escola que contempla ensino
fundamental e médio e ter facil acesso ao desenvolvimento do trabalho de pesquisa.

Dos alunos entrevistados na escola Doris Mendes Trindade, 25 no 1° ano, 26 no 2°
ano e 32 no 3° ano do Ensino Médio. Essas turmas foram escolhidas por ja terem participado
de trabalho de campo em anos anteriores, podendo assim relatar as experiéncias vividas fora
da sala de aula.

O questionario aplicado para 13 alunos do oitavo semestre/2018 do curso de
Geografia/Licenciatura do CPAQ/UFMS do municipio de Aquidauana-MS, buscou levantar
informacdes relevantes sobre o que os académicos pensam em relacdo a adocdo da
metodologia do trabalho de campo. Procurando identificar o conceito, a importancia do
trabalho de campo, a quantidade de trabalhos de campo realizados durante a sua graduacéo,
guais as vantagens com o desenvolvimento dessa atividade, além de poder relatar algumas
experiéncias vividas durante o periodo de sua formacgédo académica, investigar tambem se essa
metodologia € utilizada pelos professores do curso.

Apos a aplicagdo dos questionarios os dados foram tabulados, transformados em
graficos e tabelas para a realizacdo das analises.

Ap0s a analise dos graficos o texto foi estruturado em quatro capitulos.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados obtidos através da aplicacdo do questionario estdo relatados neste
capitulo. As informacGes estdo apresentadas sob a forma de gréficos e tabelas, associadas as

reflexdes e conceitos de autores em relacdo a pratica da metodologia do trabalho de campo.

4.1 Concepcoes dos professores de Geografia da rede publica estadual em relacéo a
metodologia do trabalho de campo

O professor de Geografia tem a sua disposicdo diversos recursos didaticos que
podem auxiliar na sua abordagem metodoldgica no que se refere ao ensino aprendizagem.
Podendo usar a musica, a poesia, internet, filmes, etc. despertando a motivacdo do aluno e
proporcionando um conhecimento geografico além daquele visto apenas nos livros didaticos.

O trabalho de campo é uma ferramenta metodoldgica importante para o ensino, para
0 processo de ensino - aprendizagem é um caminho possivel para a descoberta do aluno, na
escola e em toda a sociedade, isso o possibilita conviver com a realidade, tendo a
oportunidade de questionar sobre a mesma, tornando um ser critico cumprindo desta forma o
papel do ensino da geografia, que é formar cidadaos criticos.

O trabalho de campo ndo deve ser o Unico instrumento e sim uma ferramenta de
auxilio ao ensino, pois a compreensao que se obtém no campo é insubstituivel.

Como mencionado anteriormente foram enviados aos professores das oito escolas
estaduais localizadas na area urbana e uma localizada na &rea rural do municipio de
Aquidauana-MS mas, nem todos retornaram o0s questionarios para analise dos dados
coletados.

Dos professores entrevistados, todos sao formados em Geografia pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul Campus de Aquidauana — MS, sendo que 57,2% sdo efetivos
h& mais de cinco anos e 42,8% sdo contratados temporariamente, trabalham h& mais de dez
anos como professor convocado na rede publica estadual de Mato Grosso do Sul.

Desta forma é possivel perceber que todo o professor que foi entrevistado possui
relevante experiéncia em sala de aula.

Em relagdo a carga horaria trabalhada 43% dos professores trabalham 40
horas/semanais, dividida em duas ou trés escolas o que exige deles um gasto maior de tempo;
29% trabalham 20 horas /semanais e 28% representam os que trabalham entre 10 e 30

horas/semanais, conforme figura 4.
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Figura 4 - Carga Horaria dos Professores

10 horas
14% m 20 horas
M 40 horas
10 horas
m 30 horas

Fonte: Maciel M.R.R /2018

A distribuicdo nas horas semanais dividida em mais de uma escola dificulta o
desempenho na atividade laboral do professor, limitando a vivéncia e o conhecimento da
realidade diaria de cada comunidade escolar.

O deslocamento do professor de uma escola para outra no mesmo periodo para
cumprir sua carga horaria diaria, contribui de forma negativa no desenvolvimento de uma
atividade diferenciada que necessite de uma dedicacdo maior de tempo. A falta de tempo para
planejar a atividade préatica, o desgaste fisico e o estresse favorecem um comportamento
desanimador no professor. Ao contrario do que aconteceria se ele pudesse dispor de uma
dedicacdo exclusiva ou integral em uma Unica escola, contribuindo de maneira satisfatoria
para o desempenho profissional, conforme relata o professor 7:

O tempo para o planejamento de aula pratica é insuficiente, pois sou lotada
em muitas turmas e em diversas areas do conhecimento ( 4° ano) - 20 h
E.E. Professor Antbnio SalUstio Areias e Geografia em 2 escolas com 9 h/
aula na E. E. Marechal Deodoro da Fonseca e 7h/aula na E. E. Coronel José

Alves Ribeiro muitas escolas e aulas esparsas. (Professor 7).

O questionario revelou que os professores sdo adeptos ao trabalho de campo e tem
conviccdo de que se trata de uma metodologia muito importante para o conhecimento do
aluno.

Conforme se observa na tabela 1, quando interrogados sobre quais turmas e com que
frequéncia o professor realiza o trabalho de campo? Dois professores responderam que
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desenvolvem trabalho de campo com todas as turmas; quatro responderam que trabalham

somente com algumas turmas e apenas um professor ndo realiza a atividade com nenhuma

turma.

Tabela 1 - Periodo da realizacdo do trabalho de campo

Professor Realizo trabalho de campo Periodo Turmas
Ne 01 Sim Esporadicamente Algumas
N° 02 Sim Raramente Todas as turmas
N° 03 Né&o Nunca Nenhuma
N° 04 Sim Esporadicamente Todas
N° 05 Sim Anualmente — 1 vez por ano Algumas turmas
N° 06 Né&o Nunca Nenhuma
Ne 07 Sim Mensalmente 6° Ano

Fonte: Maciel M.R.R /2018

Em relacdo a elaboracdo e o cumprimento das etapas para a realizacdo do trabalho de

campo os professores que desenvolvem a atividade disseram cumprir de forma sistematizada

o plano de trabalho. E até mesmo 0s que ndo praticam a atividade frequentemente sabem que

€ necessaria uma organizacao para que o resultado seja satisfatorio conforme tabela 2.
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Tabela 2 - Organizacéo do trabalho de campo

Professor

Etapas para realizacdo do trabalho de campo

Deixo os alunos exporem 0s seus pontos de vistas e ajudo-0s no entendimento de cada
questdo em foco

A atividade pratica/trabalho de campo é pensada muito em atender a necessidade do aluno
na questdo de relacionar o conteido com a realidade em que ele vive. Utilizo normalmente
para finalizar um contetdo, seguindo os passos: discussdo com coordenagdo, autorizagdo
da localidade de visita, autorizacdo dos pais/responsaveis, etapas de desenvolvimento com
a turma com objetivos claros para serem trabalhados antes, durante o passeio e apos,
finalizacdo com o resultado obtido com a coordenacdo como, por exemplo, pontos
positivos e negativos.

Né&o realizo trabalho de campo

1° Defino o objetivo do trabalho de campo; 2° escolho o local que seré objeto de estudo do
trabalho; 3° Procuro saber das exigéncias e condi¢cBes necessarias para se efetuar o
trabalho de campo; 4° Pego autorizacdo a coordenacao e a direcdo da escola para enviar
comunicado aos pais sobre dia, hora e objetivo da visita.

Organizo com antecedéncia em projetos juntamente com a coordenagéo da escola
Através de planejamentos mensais, pautados no referencial curricular.

Com apoio dos meus colegas professores. Executo se houver apoio logistico ou parcerias.

Fonte: Maciel M.R.R / 2018

Quanto ao tempo de servico ha um predominio de professores experientes, apenas

um professor possui menos de cinco anos de atuagdo em sala de aula, os outros estdo entre

cinco a vinte anos de exercicio no magistério na disciplina de geografia, ministrando aulas

para as modalidades do ensino fundamental e médio na rede publica de ensino do estado de

Mato Grosso do Sul, conforme figura 5.
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Figura 5 - Tempo de carreira docente

1 A 4 ANOS
16 A 20 ANOS 14%
14%

Fonte: Maciel M.R.R /2018

Quando interrogados se durante a sua formacdo académica realizaram trabalho de
campo todos os entrevistados responderam que sim e que sdo motivados a desenvolver essa
metodologia porque sabem da importancia da mesma no aprendizado do aluno.

De acordo com a figura 6, 71% dos entrevistados realizam ou j& realizaram trabalho
de campo com seus alunos, mesmo que seja de forma esporadica, demonstrando valorizacéo
pela metodologia de ensino.

Figura 6 - Realiza ou ja realizou trabalho de campo?

Fonte: Maciel M.R.R /2018
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Muitos professores entrevistados disseram que desenvolvem a metodologia do
trabalho de campo por ter vivido essa experiéncia em sua graduacgéo, por lembrangas de da
época em que cursavam o ensino fundamental e médio e principalmente por se tratar de uma
integracéo teorica e pratica.

Quando interrogados sobre a contribuicdo que a metodologia do trabalho traz ao
aluno, os professores responderam da seguinte forma, de acordo com a tabela 03:

Tabela 3 — Contribuicao pedag6gica do trabalho de campo

Professor Contribuicédo do trabalho de campo

Ne 01 De forma positiva, visto que contribui para o conhecimento dos alunos e sua
compreensdo do assunto proposto

N° 02 O trabalho de campo proporciona experiéncias reais, onde o aluno pode observar
vivenciar, tocar, visualizar o contetdo trabalhado em sala, onde ele apenas pode
imaginar ou supor

N° 03 Em nada, pois ndo realizo

N° 04 Contribui para compreensdo de uma realidade complexa a partir de um dado
palpavel, além de contribuir para enriquecer a disciplina de Geografia.

N° 05 Na aprendizagem dos contetidos — o abstrato torna-se real
N° 06 N4o realizo — é indiferente
N° 07 Na socializacéo, na aprendizagem e fixacdo dos contetido

Fonte: Maciel M.R.R /2018

Alguns professores afirmaram trabalhar de forma interdisciplinar, sempre que
conseguem agrupar o conhecimento entre duas ou mais disciplinas, possibilitando uma
interacdo maior entre as mesmas, diminuindo a burocracia na organizacao da logistica exigida
pela instituicdo escolar, bem como a reducéo de gastos financeiros com a saida a campo.

Observou-se através do questionario que os professores que optam pela metodologia
do trabalho de campo séo professores que exercem 0 magistério ha mais de cinco anos,
enquanto 0s mais jovens ndo a utilizam, talvez por inseguranca no desenvolvimento da

atividade pratica.
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4.2 Percepcéo dos alunos da rede publica estadual em relacéo ao trabalho de campo

A atividade de campo proporciona um resultado positivo através da percepcao e o
interesse do aluno durante a pratica, concretizando de forma clara o aprendizado que nem
sempre é alcancado em sala de aula com o estudo da teoria de determinados contetdos.

Para melhor entendimento dos resultados da pesquisa, as perguntas do questionario

foram colocadas na sequéncia, procurando apresentar os resultados de forma clara e objetiva.

Quando indagados sobre a realizagéo de trabalho de campo, os alunos do Ensino

Médio da escola Estadual Déris Mendes Trindade disseram que, 78% dos alunos disseram
que ja participaram de um trabalho de campo e 22% nunca viveram a experiéncia de um

trabalho de campo. Conforme se observa na fig.7.

Figura 7 - Quantos alunos participaram de Trabalho de campo

Fonte: Maciel M.R.R /2018

De acordo com a tabela 4, os alunos do 1° ano do Ensino Médio responderam que 0
trabalho de campo traz um aprendizado concreto e real que muitas vezes nao se percebe na
teoria, para outros € apenas uma atividade em que o professor retira os alunos para fora da
sala de aula e ha aqueles que nunca participaram de um trabalho de campo, portanto nunca
viveram a experiéncia de um estudo fora do ambiente da sala de aula, caso do aluno n° 29.
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Tabela 4 - Conceito de trabalho de campo para o aluno

Aluno Definicéo de trabalho de campo

Ne 01 E quando vocé sai da sua rotina de sala de aula e descobre outras coisas
diferentes.

Ne 17 Trabalho de campo é sair da sala de aula e descobrir algo a mais do que se

aprendeu em sala de aula.

N2 25 E um método de ampliar conhecimento saindo da sala de aula.

N° 28 Sair fora da sala de aula

N° 29 Néo sei 0 que é porque nunca fiz trabalho de campo.

N° 32 E quando um grupo sai para coletar informacdes sobre um determinado tema.

Fonte: Maciel M.R.R /20018

A saida a campo possibilita o aluno estabelecer opinides e fazer uma critica
levantando uma problematica a partir de elementos por ele observados, estabelecendo uma
possivel investigacdo. Portanto € um recurso de multiplas possibilidades e de abordagem com
perspectivas de exploracio no sentido de aprendizagem (SCHAFFER, 1999).

Da mesma forma percebe que o aluno que nunca realizou uma atividade de campo
ndo possui essa percepcao de concretizacdo da teoria na pratica.

No que se refere a definicdo de trabalho de campo os alunos conseguiram definir
com clareza o conceito e 0s objetivos de um trabalho de campo proposto ou sugerido pelo
professor de determinada disciplina.

Todos os alunos entrevistados que ja realizaram um trabalho de campo consideram
muito importante a atividade, pois ajuda no aprendizado fixando melhor o conteddo e
proporcionando uma mudanca na rotina escolar.

De acordo com figura 8, o quantitativo de 53% dos alunos entrevistados ja
participaram mais de uma vez de trabalho de campo em disciplinas diferente, 27,8%
representam os que participaram do trabalho de campo apenas uma vez. Porém héa aqueles que
nunca participaram de uma atividade pratica fora do ambiente da sala de aula, esses
correspondem a 19,2%, s@o estudantes que vieram de outras escolas estaduais ou municipais
de Aquidauana-MS e até mesmo de escola particular, portanto ndo integram o rol de alunos da
Escola Estadual Professora Do6ris Mendes Trindade, que sempre adotou a pratica da atividade

extraclasse.
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Figura 8 - Quantidade de trabalho de campo realizado

Fonte: Maciel M.R. R /2018

Conforme figura 9, as disciplinas que mais realizaram trabalho de campo com esses
alunos foram a biologia, a histéria, a sociologia e a ciéncias que somam 38% dos alunos
participantes. A disciplina de geografia tem a maior participacdo dos alunos no trabalho de

campo, somando 43% dos 83 alunos entrevistados.

Figura 9 - Disciplinas que realizam trabalho de campo

Fonte: Maciel M.R.R /20018
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A maior participacdo do trabalho de campo na disciplina de geografia é resultado da
parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul atraves do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa & Iniciagdo a Docéncia) e dos projetos de ensino desenvolvidos em
conjunto com os académicos do curso de Geografia/ Licenciatura da referida instituicao.

Ao analisar as respostas dos questionarios percebe-se que o estudante identificou que
na maioria das vezes o professor cumpre as etapas necessarias para execucao das atividades
extraclasse.

De acordo com a figura 10, 72% dos 83 alunos disseram que os trabalhos de campo
foram realizados por etapas: pré campo, campo e p6s campo.

a) A primeira etapa é o conhecimento teorico realizado em sala de aula onde o

professor trabalha conceitos e informacGes sobre o assunto em estudo.

b) A segunda etapa € a saida ao campo em busca de informacdes relevantes que

possam contribuir na construcdo do conhecimento,

c) A Terceira etapa é realizada em sala de aula ap6s a saida a campo, através das

discussdes ou relatdrio escrito solicitado pelo professor.

Os alunos concordam que a ordem como o trabalho é executado traz resultados
positivos, permitindo um aprendizado sistematizado enriquecendo a construgdo do saber de

forma lddica.

Figura 10 - Percepgdo dos alunos em relagdo ao cumprimento das etapas de trabalho de campo

Fonte: Maciel M.R.R /2018
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Construir conhecimento consiste em valorizar o saber prévio do aluno na elaboracéao
de novos conhecimentos por isso esse processo ndo deve ser uma forma de depositar
informacdes pelo professor como ocorreu no passado. Os saberes do aluno, suas
representacdes servem para fazer a analise e problematizar a realidade com novos elementos
que a ele seréo apresentados.

Ao indagar sobre o que mais gostaram no trabalho de campo os alunos entrevistados
relataram que o campo proporcionou um aprendizado diferente, permitindo a construcéo de
novos conceitos antes ndo compreendidos por eles. Dos entrevistados 31% dos alunos
disseram que o trabalho em equipe foi satisfatdrio e enriquecedor, para 11% dos estudantes a
experiéncia e a oportunidade de dialogar com outras pessoas que nao fazem parte do seu
cotidiano foi algo muito prazeroso, ja 13% relataram que o trabalho de campo é muito bom
porgue permite a saida da sala de aula, mudando a rotina diaria escolar, conforme figura 11.

Figura 11 - O que mais gostou no trabalho de campo

Sair da salade

Trabalho em aula 13%
equipe 31%

Fonte: Maciel M.R.R /20018

4.3 Concepcoes dos alunos académicos do ultimo semestre do Curso de Geografia em
relacdo a metodologia do trabalho de campo

Observando a figura 12, verifica-se que 38,5% dos entrevistados responderam que o
trabalho de campo é a pratica da teoria trabalhada em sala de aula, 38,5% responderam que é
a construcdo de conhecimentos e 23% disseram que ¢ uma metodologia de ensino muito
importante para a sua formacdo profissional. E de grande relevancia a execucdo dessa
atividade na formacdo académica, pois, permite vivenciar a realidade ao seu redor além de

permitir a construcdo de um conhecimento geografico.
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Figura 12 - Percepcéo académica sobre trabalho de campo

Metodologia de
ensino 11%

Fonte: Maciel M.R.R / 20018

Alguns académicos relataram que é uma atividade que complementa o contetdo,
estimulando o mesmo a ver o mundo com outro olhar.

No que se referem & importancia do trabalho de campo todos os alunos entrevistado
consideram muito importante a execucao do trabalho de campo na graduacdo, pois tem a
oportunidade de vivenciar a realidade de cada lugar por ele investigado. Considera ainda aula
uma metodologia que estimula o aluno a ver o mundo com outro olhar, fazendo com que o
seu entendimento e sua compreensdo de algo complexo sejam transformados em um
conhecimento real e concreto.

Observou-se que 53% dos académicos entrevistados participaram mais de uma vez
do trabalho de campo, 27,8% viveram essa experiéncia apenas uma vez e 19,2% nunca

tiveram uma aula prética fora da sala de aula, conforme figura 13.
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Figura 13 - Quantidade de trabalho de campo realizado na graduacéao

Nunca realizou
19,2%

Fonte: Maciel M.R.R / 20018

Todos os alunos que ja viveram a realidade da préatica da teoria, afirmam que a
atividade colaborou muito para o desenvolvimento de pesquisas e do conhecimento sobre o
que foi estudado em sala de aula, principalmente nas disciplinas da area fisica do curso de
Geografia, contribuindo de forma positiva na sua formacéo académica.

O resultado obtido com a entrevista feita aos académicos reforca a importancia da
metodologia do trabalho de campo nas etapas do ensino fundamental e médio, contribuindo
de forma riquissima para um conhecimento que na maioria das vezes se da de forma abstrata.

Entende-se que quanto maior a pratica e o estimulo recebido na universidade para o
desenvolvimento de atividades que tirem o educando da sua rotina, fora do ambiente da sala
de aula, maior serd a possibilidade de interacdo com o meio em estudo facilitando assim a
capacidade da compreenséo de alguns conceitos abstratos.

Quando os alunos foram questionados sobre a quantidade de vezes que realizaram
trabalno de campo nas etapas do Ensino Fundamental e médio as respostas foram
satisfatdrias, pois, mesmo em meio as dificuldades que o professor da rede publica da
educacdo béasica enfrenta ao executar uma atividade que tire o aluno do ambiente fisico
escolar, 31% dos alunos viveram a experiéncia do trabalho de campo, conforme figura 14.
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Figura 14 - Realizacdo de trabalho de campo no Ensino Fundamental e Médio

Fonte: Maciel M.R.R /20018

Os alunos disseram que ja realizaram visita a0 museu, ao parque da Lagoa comprida,
aos corregos afluentes que formam a bacia do rio Aquidauana dentro do municipio de
Agquidauana e até mesmo uma atividade mais simples como a observacdo no entorno da
escola. Essas atividades de campo foram realizadas nas duas etapas da educacdo basica
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Quando interrogados sobre o os resultados obtidos através do trabalho de campo, 0s
académicos responderam que descobriram coisas novas, passaram a ter uma nova visdo do

ambiente natural e despertou o interesse a desenvolver pesquisas.
Nas aulas de campo é mais facil compreender alguns contetdos, por exemplo, perfil

do solo, conhecer uma bacia hidrografica identificar as partes de um rio. (aluno 4)

O esclarecimento sobre tudo o que foi estudado em sala, principalmente no aspecto

fisico da geografia: solo, paisagens, hidrografia, etc. (aluno 6)

Conhecimento sobre regifes, rios e diversos aspectos que contribuiram para
interagir com a natureza, isso é importante e fundamental para o professor de

geografia. (aluno 7)

Analisando as respostas dos licenciados percebe-se que, a maioria dos trabalhos de
campo realizados sdo nas disciplinas da geografia fisica. Notando-se que a dicotomia da
geografia ainda é muito presente no cotidiano académico, onde ndo se consegue agregar a

percepgdo das transformagdes ocorridas através da agdo antropica produzida pelo homem.
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O estudo do meio e sua relagdo com o Homem permanecem inseridos dentro da
geografia humana.

Ao analisar as repostas dos académicos quanto a viabilidade da aplicacdo da
atividade de trabalho de campo nas escolas publicas nas etapas do Ensino Fundamental e
Médio, todos responderam que é necessario sim, desde que seja planejada e organizada,
cumprindo todas as etapas que antecedem a saida a campo, pois, essa pratica proporcionara
uma melhor interacdo com o objeto em estudo.

A eficicia do trabalho de campo € indiscutivel no processo de aprendizagem do
educando é um instrumento didatico-pedagdgico valiosissimo quando bem preparado,
podendo trazer resultados satisfatorios aos professores dentro da proposta por ele solicitada,
possibilitando a aproximacdo entre a teoria e a pratica, além de proporcionar experiéncias

incentivando o gosto pela disciplina.

4.4 Desafios e possibilidades na aplicagdo da metodologia de trabalho de campo ao
ensino de geografia na educacao bésica

O trabalho de campo é um recurso importante, que pode e deve ser utilizado
pelo professor no processo ensino/aprendizagem. Ele possibilita a construcdo de um
conhecimento préatico, concretizando uma teoria conhecida e estudada através dos livros
didaticos na sala de aula.

Cordeiro & Oliveira (2011, p. 103) afirmam que: “Esse posicionamento faz
com gue o educando perceba que a geografia vai além de algumas paginas de um livro, ou de
uma sala de aula, mas que a mesma pode ser presenciada em diversos meios que o proprio
aluno vivencia em seu cotidiano”.

Os professores entrevistados apontam como causa da ndo realizacdo do

trabalho de campo as dificuldades relacionas aos recursos fisicos e financeiros, conforme

relatos abaixo:

As dificuldades estdo relacionas aos recursos fisicos, ou seja, ndo possuimos
locomocao adequada e, para tanto dependemos da boa vontade da prefeitura.
(Professorl)

Sdo muitas, exige uma responsabilidade muito grande principalmente na
seguranca dos alunos, a busca de parcerias para gastos com alimentacéo e

transporte, e a busca por parcerias dentro da propria escola, pois apenas um
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educador saindo com uma turma é muito complicado para passar as
orientagdes e cuidar dos alunos. (Professor 2)

E complicado a logistica para levar os alunos paro trabalho de campo.
(Professor 3)

Falta de transporte, burocracia, dificuldades financeiras. (Professor 4)

Custos com transportes, burocracias para obter autorizagdo, em alguns casos.

(Professor 5)

Quando questionados sobre o tempo disponivel para desenvolver a atividade de
campo todos os professores disseram que esse quesito é um fator limitador, tornando um
desafio conciliar o a teoria com a pratica, em funcdo do tempo disponivel para tal atividade,
uma vez que o calendéario escolar ndo prevé tempo disponivel para o trabalho de campo.

E sempre um limitador do ponto de vista de trabalhar o contetido tedrico e a
pratica, eu acredito que num futuro préximo poderemos realizar as duas
coisas de maneira consistente, mas nesse primeiro momento é um desafio.
(Professor 1)

Limitador, pois como citado anteriormente, o calendario letivo e as aulas
semanais, ndo contemplam tempo habil para a realizacdo de mais atividades

de campo. (Professor 6)

Com relagdo ao estimulo para elaborar e desenvolver uma atividade de campo
percebe-se que as dificuldades tanto financeiras e logisticas contribuem para que o professor
ndo realize tal atividade. Conforme relato abaixo:

Eu creio que a falta dos recursos adequados, como meio de transporte e até
mesmo recursos financeiros, a fim de garantir o minimo necessario, acaba
sendo um obstaculo para todos nés, no entanto, com muito esforco e

persisténcia foi possivel fazé-lo em varias oportunidades. (Professor 1)

Desestimulado, por que as parcerias firmadas na escola sdo poucas e em
alguns casos ndo existe. E se o préprio aluno ndo colabora fica impossivel
sair com a turma. (Professor 2)
Dois professores relataram se sentir estimulado diante das dificuldades, pois isso 0s
motiva a busca de melhoria no ensino aprendizagem através das aulas de campo.
Acredito que sempre que da certo eu fago, portanto ndo me sinto

desestimulada.(Professor 5)
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Estimulado, a busca pela melhoria do processo ensino — aprendizagem.
(Professor 6)

Quanto a influencia do PPP, livro didatico e Formagdo continuada para o
desenvolvimento de uma atividade de campo os professores responderam que nem sempre
esses recursos influenciam, pois em algumas escolas tais recursos séo ficticios ndo sendo
aplicado como deveria.

O livro didatico acaba ndo contemplando todos os conteldos programados no
Referencial Curricular sugerido pela SED/MS, o que o torna um recurso ndo tdo eficiente
como deveria ser, uma vez que € bastante utilizado pelos professores. O professor utiliza parte
de hora atividade e até mesmo o tempo de descanso em casa pesquisando e preparando
material para que seu conteudo seja aplicado de forma clara e objetiva. Isso muitas vezes
demanda ndo s6 tempo mais também recurso financeiro proprio, tendo que arcar com as
despesas financeiras de copias para algumas turmas, fato bastante comum nas escolas de
periferia.

As Formacdes Continuadas sdo mais dirigidas para o pedagdgico de uma forma
geral, ndo contribuindo a contento para a realizagcdo de um trabalho de campo.

Acredito que deveria, mas em algumas escolas o PPP é falho, o livro
didatico ndo contempla todos os conteldos do referencial didatico e a
formagdo continuada normalmente vem direcionada a estudos que néo
condizem com nossas disciplinas. (Professora 2)

Sim, consideravelmente através de trocas de experiéncias e informagdes.
(Professor 6)

No que tange a ndo realizacdo do trabalho de campo os professores disseram que a
dificuldade esta relacionada a logistica, 0 meio de locomocdo adequado, dependendo muitas
vezes da parceria com 6rgdos publicos como Prefeitura Municipal ou UFMS, pois a escola
ndo dispde de recursos financeiros para atender essa necessidade das disciplinas que fazem
parte do curriculo do educando.

A ndo realizacdo do trabalho de campo ndo quer dizer que o professor de Geografia
seja um mal profissional, 0 que se observa nas entrevistas é que ndo existe a falta de vontade
em realizar tal atividade, o problema esta relacionado a falta de incentivo para que a mesma
seja executada com éxito, de acordo com o relato dos professores que ndo adotam a

metodologia do trabalho de campo, conforme tabela 5.
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Tabela 5 - Perfil dos professores que ndo adotam o trabalho de campo como prética
metodoldgica

PROFESSOR TEMPO DE CARGA HORARIA MOTIVO DE NAO REALIZAR O CAMPO
MAGISTERIO SEMANAL
Professor 4 anos 20 h/a “As dificuldades estdo relacionas aos
1 recursos fisicos, ou seja, ndo possuimos

locomocdo adequada e, para tanto
dependemos da boa vontade da

prefeitura.”
Professor 17 anos 40 h/a “Sdo muitas, exige uma responsabilidade
2 muito grande principalmente na

seguranca dos alunos, a busca de
parcerias para gastos com alimentacgéo e
transporte, e a busca por parcerias
dentro da propria escola, pois apenas um
educador saindo com uma turma é muito
complicado para passar as orientaces e
cuidar dos alunos.”

Professor 8 anos 10 h/a “Falta de transporte, burocracia,
4 dificuldades financeiras...”
“Numero de alunos por sala.’

s

Fonte: Maciel, M.R.R /2018

A falta de tempo dentro da distribuicdo da carga horaria do professor € algo que
acaba tornando um empecilho, pois, o planejamento de um trabalho de campo requer mais
tempo e o investimento de recursos financeiros, isso se torna um obstaculo para a realizagdo
da aula pratica, o que faz com que o professor desista dessa metodologia e substitua por outra
atividade mais pratica e menos burocratica, fazendo o uso dos recursos disponiveis na escola,
como o aparelho de multimidia para mostrar imagens de lugares distantes onde nédo é possivel
estar, aparelho de televisdo, lousa digital e a Sala de tecnologia.

Outro fator que surge como barreira € o nimero de alunos matriculados e frequentes
na rede publica estadual, geralmente as turmas do ensino fundamental anos finais possuem de
30 a 38 alunos e no ensino médio as turmas podem ser formadas até com 45 alunos. S&o
turmas numerosas que exige do professor ndo s6 a boa vontade, mas, também um bom
planejamento para que essa préatica alcance de fato seus objetivos que & construcdo de novos
conhecimentos.

Quando interrogados sobre como fazem para que os alunos estabelecam uma relagéo
entre a teoria e a pratica, os professores disseram que usam 0s recursos midiaticos disponiveis

na escola, as imagens levam os alunos mais proximos da realidade trabalhada na teoria.
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O uso de recursos midiaticos mostrando lugares diferentes daquele que é conhecido
no seu cotidiano, ainda é considerado abstrato, mas, ajuda na compreensdo do contetdo
possibilitando o professor a ir além das imagens contidas no livro didatico.

Observou-se que os professores que adotam a metodologia do trabalho de campo
planejam a atividade inserindo no seu planejamento mensal de aulas, cumprindo as exigéncias
da SED/MS em relagdo ao referencial curricular. Tornando assim vidvel desenvolver e
executar o trabalho de campo, pois, se trabalha o contetdo abordado em sala de aula

contemplado dentro da programacdo mensal e bimestral, conciliando teoria e pratica.

Conforme tabela 6.

Tabela 6 - Perfil dos professores que adotam o trabalho de campo como prética

metodologica

PROFESSOR TEMPO DE CARGA MOTIVO DE DISTANCIA  DIFICULDADES MODALIDADE
MAGISTERIO  HORARIA REALIZAR O MAXIMA
SEMANAL CAMPO

Professor 5 21 40 h/a Para melhorar 3 km Custos com Disciplinar e
a qualidade do transportes, interdiscipli-nar
conhecimento burocracias
dos estudantes para obter

autorizagdo,
em alguns
€asos.

Professor 6 10 30 h/a Para facilitar a 330 km Transporte e Disciplinar e
assimilacéo do falta de tempo interdiscipli-nar
contetido na grade
tedrico com a semanal.
pratica.

Professor 7 30 40h/a E interessante, 70kme Falta de apoio  Disciplina e
amplia a 135 km logistico, interdiscipli-nar
relacdo teoria- estimulo e
pratica, segurancga
diversifica as
aulas, amplia
0

conhecimento

Fonte: Maciel, M.R.R /2018

O fato que chama atencdo é que as dificuldades encontradas pelos professores que
adotam e ndo adotam a metodologia do trabalho de campo é as mesmas, o que da a ideia de
que o professor que executa a atividade de campo proposta vence as barreiras das dificuldades

e das limitagdes, enfrentando os desafios e alcangando seus objetivos.
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Os professores que realizam trabalho de campo desenvolvem de forma disciplinar e
interdisciplinar, aproveitando os assuntos que s&o comuns entre as disciplinas. O trabalho
realizado em conjunto ajuda na execucdo do mesmo, principalmente nas turmas que
apresentam um numero maior de alunos.

Todos os professores entrevistados acreditam que a metodologia ajuda na
compreensdo da teoria, despertando o interesse do aluno pelo assunto abordado, evitando o
cansaco e tornando a aula mais prazerosa.

Os professores destacam também que além de fixar melhor o conteddo, a pratica do
trabalho de campo torna a disciplina mais dindmica, levando o aluno a observar e perceber
detalhes importantes no seu ambiente de vivéncia cotidiana.

Outro aspecto importante relatado é que os alunos tém a oportunidade de entender
que os conteudos trazidos nos livros didaticos fazem parte do dia a dia das pessoas e que nao
sdo ficticios.

Quando interrogados sobre a frequéncia que os trabalhos de campo acontecem 0s
professores responderam que, fazem sempre que ha possibilidades dentro do assunto que esta
sendo estudado. Ha professores que realiza apenas um trabalho por ano em uma determinada
turma, outros tentam realizar um por bimestre e/ ou semestre, levando em consideracdo 0s
assuntos mais relevantes.

De acordo com a tabela 6 acima, o professor desenvolve a metodologia de campo
para que o aluno tenha uma real compreensdo e que consiga estabelecer relacdo entre a teoria
estudada em sala de aula com a pratica no campo.

Sobre as turmas escolhidas para se desenvolver o trabalho de campo, o professor de
Geografia tem uma tendéncia para as turmas dos sextos anos, talvez por que os contetdos séo
mais abrangentes, permitindo trabalhar de forma interdisciplinar com o professor de ciéncias.
Um exemplo bem claro disso € a hidrologia permitindo a juncéo das disciplinas de geografia e
ciéncias, podendo executar como trabalho de campo uma visita a estagcdo de Tratamento de
Agua.

O professor 6 que ministra aula no ensino médio disse que, desenvolve a metodologia
de campo de forma interdisciplinar com as disciplinas de Biologia, Historia, Fisica, Quimica,
Sociologia, Filosofia e Lingua Portuguesa, acredita que é sempre possivel trabalhar de forma
harmoniosa com outras disciplinas, desde que o contedo contemple ambas disciplinas. Por
exemplo, o contetdo agua é possivel conciliar nas disciplinas de geografia, biologia, quimica,
historia e até sociologia. Tudo depende do planejamento a ser feito para a execucdo do

trabalho de campo.
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Os professores relatam que sempre que planeja uma aula @ campo surge algumas
dificuldades como, por exemplo, a liberag&o do lugar a ser visitado, o meio de locomocao dos
alunos da escola até local a ser visitado e estudado, a burocracia para a autorizacdo dos pais,
da direcdo escolar e coordenacdo pedagogica da escola. Todas essas dificuldades servem
como barreira para ndo realizacdo do trabalho de campo, gerando no professor uma falta de
interesse pela metodologia.

Diante das respostas obtidas é possivel evidenciar que a integracdo das disciplinas
ajuda de fato na fixacdo dos contetdos, proporcionando um resultado satisfatério para todas
as disciplinas envolvidas.

Os professores relatam que além de mostrar na préatica a teoria estudada em sala de
aula, os alunos tém a oportunidade de correlacionar os contetdos cientificos com a sua
realidade local, aprimorando assim seus conhecimentos cientificos abordados em sala de aula.

Fica evidente que o trabalho de campo desempenha um papel fundamental no
processo ensino-aprendizagem dos alunos, fazendo com que o professor supere as barreiras
burocraticas e até mesmo financeiras.

O resultado da entrevista com professores mostra que a metodologia do trabalho de
campo é aplicada com frequéncia na Estacio de Tratamento de Agua, no Parque municipal da
Lagoa Comprida, no Quartel do Exército Brasileiro e no Rio Aquidauana, além de outros
lugares localizados na area urbana da cidade de Aquidauana.

Os professores 6 e 7 conforme relatado anteriormente na tabela acima foram além
dos limites territoriais do municipio de Aquidauana, visitando lugares com distancias entre 70
e 330 km (Aquidauana - Miranda — Corumbad) citando como exemplo a viagem no trem do
pantanal com o objetivo de conhecer os caminhos percorrido pelo trem, observando a
vegetacdo do cerrado e do pantanal. Porém, vale ressaltar que para desenvolver uma atividade
de campo nem sempre é necessario sair para lugares distantes, muitas vezes uma volta no
entorno da escola com um olhar diferente e observador, ja trdés um resultado satisfatério
atingindo o objetivo proposto pelo professor, podendo ser desenvolvida periodicamente.

O olhar diferenciado e dirigido no local de vivencia do aluno podendo ser o seu
bairro, a sua rua ou até mesmo a sua escola proporciona a ele enxergar o que antes nao era
possivel de se ver. As modificacbes constantes provocadas pela necessidade de um
desenvolvimento ou o progresso urbano muitas vezes ndo percebivel por ele pode ser
considerado como um aspecto positivo, compreendido através de uma simples saida no em

torno do seu ambiente de convivéncia diaria.
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Sendo assim o trabalho de campo € importantissimo no processo de ensino-
aprendizagem da geografia proporcionando a melhor compreensdo de alguns assuntos,
deixando de ser apenas uma observacdo da paisagem e passando a ser uma analise das
relacBes do espaco estudado no momento, bem como suas caracteristicas fisicas e sociais,
entendendo dessa forma as questfes geograficas de maneira clara e objetiva.

As dificuldades e os desafios que aparecem como obstaculo a ndo realizagdo da aula
pratica, ndo representam impedimento para o professor que adota a metodologia do trabalho
campo como algo fundamental para a construcdo de um novo conhecimento.

Alguns professores responderam que o tempo de atuagdo no magistério interfere no
incentivo a realizacdo do trabalho de campo, para outros ndo, o tempo ndo é um fator
limitador. Os que se sentem desestimulados atribuem esse sentimento a falta de apoio
financeiro e as vezes até apoio da coordenacdo pedagdgica, associado a falta de tempo para
preparar e desenvolver o trabalho de campo. Por outro lado ha aqueles que dizem que o tempo
de carreira é um fator cada vez mais estimulante, pois estdo em busca de uma melhoria do
ensino aprendizagem.

Sobre qual a melhor época do ano para desenvolver a atividade de campo todos 0s
professores disseram que a geografia permite a realizagdo desta atividade em qualquer época
do ano, principalmente quando o contetdo é muito abstrato e o livro didatico ndo ajuda no
entendimento do conteddo.

Principalmente quando os livros didaticos ndo exemplificam especificamente
o contetdo abordado. (Professor 6)

No meu caso, em varios contetdos tais como relevo, hidrografia, segunda

guerra mundial entre outros. (Professor 5)

De acordo com a figura 7, existem varias sugestfes de trabalho de campo a serem
realizadas dentro do municipio de Aquidauana-MS. A execuc¢do, porém depende de varios
fatores ja relatados anteriormente como o apoio logistico, a parceria com outros professores, 0
apoio da coordenacéo pedagdgica e o0 mais importante a disposi¢do do aluno em construir um
novo conhecimento a partir da préatica do trabalho de campo.

Por outro lado existe um fator bastante desestimulador em realizar a atividade de
campo, além das ja citadas anteriormente que ¢ a responsabilidade que o professor assume ao
retirar o aluno do espaco fisico da escola, alem disso, a falta de parceria ao realizar trabalhos
de forma interdisciplinar, nem sempre o professor de outra disciplina esta disposto a abrir méo
do seu tempo em sala de aula ou até mesmo em acompanhar o professor de geografia no

desenvolvimento das etapas de um trabalho de campo.
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Os professores entrevistados de n° 2, 5 e 6 realizaram trabalho de campo e optaram

por lugares mais proximos & escola dentro da area urbana da cidade de Aquidauana-MS. A

escolha se refere as limitagdes resultantes das problematicas ja citadas anteriormente como a

falta de recursos financeiros.

A falta de recursos financeiros sem duvida é um fator limitador para um trabalho de

campo impedindo o aluno de construir novos conceitos a partir da observagéo em loco.

O trabalho de campo mais distante realizado pelo professor de n° 7, da escola pablica

de Aquidauana percorreu uma distancia de 70 km (distancia entre Aquidauana e Miranda).

Esse trabalho s6 foi possivel porque havia uma a parceria com a Universidade Federal de

Mato Grosso do Sul. Conforme tabela 7 abaixo.

Tabela 7 - Exemplos de Trabalho de Campo realizado pelos professores

PROFESSOR ATIVIDADE LOCAL OBJETIVO ETAPAS RESULTADOS CONTEUDO

Professorn®2 O alunoira ver desde  Estacdo de Conhecer o Estudo da O conhecimento  Hidrografia —
sua importancia no Tratamento  caminho da teoria e do caminho da Aguas
consumo de sua casa, de Aguade A4guadesdeo  visitaa dguaea Continentais
como a agua é tratada, Mato rio até a SANESUL  necessidade de
onde é retirada, a Grosso do nossa casa preservagdo do
importancia do rio Sul - Rio que abastece
para a sua cidade ou SANESUL a cidade
regido, os problemas
ambientais
relacionados e as
partes de um rio por
exemplo.

Professor n°5  Visita a0 museu do Exercito Conhecer Teoriaem O aluno Geopolitica
quartel do 9° BE Brasileiro fatos salade aula  compreender que
COMB histdricos foi um fato real e

relacionados ~ Visita ao n&o apenas parte

4 Segunda Museudo  de um filme, para

Guerra Exercito alguns o

Mundial Brasileiro  momento é
bastante
impactante.

Professorn®6  Uma visita a Rio Conhecer o Abordagem  Conscientizacdo  Recursos
“Prainha” do Aquidauana  processo de tedrica da importéncia Hidricos
municipio de assoreamento da preservacao
Anastécio do Rio do rio

Professorn®7  Viagem Miranda/  Conheceros  Abordagem Interatividade Bioma
Miranda/Aquidauana-  Aquidauana biomas do tedrica do Brasileiro
Trem do Pantanal Cerrado e bioma

Pantanal Cerrado e
Pantanal

Maciel, M. R. R/ 20018
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Conforme relato de alguns professores o estimulo em desenvolver a atividade de
campo esta relacionado a vontade de querer proporcionar a melhoria no processo ensino —

aprendizagem.

4.5 Os entraves para desenvolver o trabalho de campo: desejos e possibilidades

A Geografia por ser uma disciplina considerada por muitos anos decorativa enfrenta
problemas como a falta de motivacdo e o comodismo por parte de alguns professores, além
dos problemas ligados a extensa jornada de trabalho.

Ao longo dos anos do exercicio do magistério como professora da disciplina de
geografia, na rede publica estadual, foi possivel constatar que nem sempre é facil desenvolver
uma atividade extraclasse com os alunos. Nao basta apenas o querer do professor, sd0 muitos
os desafios a serem enfrentados que acaba desmotivando-o a desenvolver projetos com
atividades que tire o aluno da sala de aula.

A escola publica de modo geral ndo dispBe de recursos financeiros que custeard o
desenvolvimento de um trabalho de campo fora do seu espaco fisico. Outro impasse séo as
implicacdes politica e administrativa por parte da gestdo escolar, onde a Secretaria de
Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul ndo permite o professor solicitar valores para
custear nenhuma atividade pedagdgica.

H& uma série de situacdes a serem consideradas quando se propde uma saida &
campo, por exemplo:

1.  Os protocolos burocraticos exigidos pela SED/MS — Secretaria Estadual de
Educacdo de Mato Grosso do Sul para saida com alunos;

2. Aautorizacdo expedida pela escola contendo informagdes basicas como o local
do campo, a hora de saida e chegada, os materiais a serem levados e se possivel até o roteiro
para que a familia seja devidamente informada;

3. Quando a familia ndo autoriza o aluno a participar da atividade, o professor
devera ter em maos um segundo plano para que o aluno néo seja prejudicado;

4. O numero de alunos, pois as salas do ensino fundamental Il e médio sdo
compostas de 38 & 40;

5. A locacdo do meio de transporte para a locomocdo até o lugar da atividade
proposta;

6. A inseguranca do professor em retirar o aluno do seu ambiente escolar rotineiro

para uma nova experiéncia; pois o diferente as vezes assusta,
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7. A responsabilidade do professor se algo der errado ou acontecerem acidentes ndo
previstos no percurso (acidentes com transporte, desaparecimento de um aluno durante o
campo, se por ventura um aluno vier a se machucar ou outras situagdes ndo previstas, etc.);

8. A Geografia ensinada de forma tradicional, apenas para cumprir o curriculo ndo
exigindo muito o esforgo fisico ou intelectual do professor;

Tais desafios contribuem para que a Geografia ainda seja ensinada entre quatro
paredes, limitada a um espaco fisico, de forma conceitual ou tedrica, onde o professor & um
mero reprodutor, utilizando-se das ilustracbes dos livros didaticos ou outro material
pedagogico, sem explorar o ambiente externo possibilitando ao aluno a concretizacdo do
aprendizado.

Justen (2010) apresentada algumas possibilidades pedagdgicas, utilizando-se da
metodologia do trabalho de campo.

1. O campo unifica teoria e pratica: Essa importancia do campo, aliar teoria e prética, é
exposta pelos professores, conforme relato nas entrevistas realizadas.

2. O campo oportuniza a observacdo, o0 contato com o0 meio, com 0 objeto a ser
estudado ou investigado. Para Suertegaray (1996), o fato de o campo proporcionar a
realidade, a vivéncia in loco do que se deseja estudar torna essa atividade imprescindivel.

3. O campo desenvolve motivacdo para o aprendizado dos alunos. Motivagoes
podem ser desenvolvidas porque o campo é um ambiente diferente, quer pelo estimulo dos
sentidos, quer pela observacdo dos fenbmenos na complexidade e integralidade, ndo sendo
algo tdo fragmentado como muitas vezes se percebe em sala.

4. O campo aumenta a cooperacao entre os envolvidos. Uma das contribuigdes das
atividades de campo é a socializacdo maior do grupo como um todo. O campo é lugar ideal
para reforcar lagos afetivos

5. O campo promove visualizacdo essencial para aprendizagem. Amador (1998)
salienta a importancia da comunicacao visual na sociedade moderna. Sobre o aspecto visual,
os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia também enfatizam a importancia desse
aspecto para 0 conhecimento geografico na escola. E relevante lembrar que grande parte da
compreensdo da Geografia passa pelo olhar.

Saidas com os alunos em excursfes ou passeios didaticos sdo fundamentais para
ensind-los a observar a paisagem. A observacdo permite explicacbes sem necessidade de
longos discursos. “Além disso, estar diante do objeto de estudo € muito mais cativante e

prazeroso no processo de aprendizagem”. (BRASIL, 2001)
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Todo trabalho de campo deve ser bem estruturado, bem planejado, ndo pode ser
apenas uma saida por sair, uma atividade sem objetivos. O campo deverd possibilitar os
alunos a compreender o espaco onde vivem, permitindo o mesmo ir além dos conhecimentos
recebidos em sala de aula através de livros didaticos ou outros instrumentos pedagogicos.

Quando esses desafios sdo superados os resultados serdo sempre satisfatorios. A
simples saida no patio da escola j& faz da aula um momento diferente com aprendizado que

ficardo registrados na memdria de muitos alunos por longos anos talvez por toda a sua vida.

4.6 O municipio de Aquidauana-MS e o seu potencial para realizar trabalhos de campo

A Geografia emprega diferentes metodologias que visam facilitar a reflexdo e o
aprendizado de seus contetdos, formando um cidaddo critico, consciente e capaz de articular
os diferentes saberes.

Desta forma pretende-se propor alguns roteiros de trabalho de campo como
metodologia de trabalho dentro da &rea urbana do municipio de Aquidauana-MS e seu
entorno, lugares de grande potencial que podem ser explorados nas aulas préaticas de geografia
e de outras disciplinas, oportunizando ao aluno a construcdo de um conhecimento através da
observacao e da pesquisa.

O municipio de Aquidauana-MS dispde de varios lugares que podem ser explorados
nas aulas de campo, como:

e Parque Natural da Lagoa Comprida,

e Pirizal,

e O rio Aquidauana e seus afluentes,

e Museu,

e Igreja Matriz

e Quartel do Exército,

e Aldeias indigenas,

e Assentamentos,

e Comunidade quilombola (Furna dos Baianos),
e Estacfo de Tratamento de Agua e Esgoto,
e Siderurgica, laticinio,

e (Casardes de arquitetura antiga,

e Os distritos do municipio
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e A Estrada Parque
e Além do grande potencial turistico que pode ser ricamente explorado nas

proximidades da area urbana do municipio.

4.6.1 Algumas Experiéncias

Desenvolveu-se a metodologia de trabalho de campo junto com os alunos do sexto
ano A, da Escola Estadual Professora Doris Mendes Trindade, com a colaboracdo dos
académicos pibidianos do curso de geografia da UFMS, onde se contemplou os elementos
geogréficos significativos para a realidade dos mesmos.

A proposta do trabalho teve como objetivo proceder a analise da relacdo entre
sociedade e natureza em Aquidauana-MS tendo em foco a producdo do espacgo e a expansdo
urbana na bacia do cérrego Guanandy - partindo da paisagem e da percepcdo observada,
fotografada e documentada pelos estudantes. Buscou-se ir além da percepcao do cotidiano,
analisando como um modo de vida pode influenciar em um meio natural.

O primeiro momento do trabalho se deu com a aplicacdo dos conceitos da paisagem
natural e modificada para que os mesmos pudessem identificar e diferenciar as mesmas.

Em seguida foi trabalhado o conceito de bacia hidrografica, afluentes e subafluentes,
utilizando-se de imagens em slides para ilustrar, proporcionando um melhor entendimento do

assunto, conforme figura 15.

Figura 15 - Teoria em sala de aula

Fonte: Maciel, M.R.R /2015
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Explicou-se também as mudangas provocadas na paisagem pelo processo de
urbanizagéo, onde bairros foram formados sem o devido planejamento.

Apds as aulas tedricas os alunos foram para o campo observar 0 meio de vivéncia
diaria deles, iniciando no bairro onde a escola esta localizada, lugar onde muitos estudantes
residem.

Foi possivel observar que o olhar dos estudantes passou a ser diferente onde os
mesmos ja indicavam os agentes causadores dos problemas urbanos detectados.

A falta de cuidado com o destino do lixo e do esgoto domestico langado diretamente
no corrego Guanandy, um dos afluentes do Rio Aquidauana, que tem sua nascente proxima a
escola Doris Mendes Trindade e percorre varios bairros no entorno da mesma.

De acordo com a figura 16 os alunos observaram a falta de cuidado com a
preservacdo do Corrego Guanandy, pois os trechos desde a sua nascente até a sua foz foi
possivel observar a presenca de animais e lixo depositados na margem ou no seu préprio leito.
As imagens observadas despertaram nos alunos a importdncia e a necessidade da
conscientizacdo de preservacdo do manancial por parte da populacdo que vive préximo ao
corrego Guanandy, pois, a falta de cuidado acaba comprometendo a qualidade da &gua do rio

Aquidauana.

Figura 16 - Trechos do Cérrego Guanand

b/}

Fonte: Maciel M.R.R /2015
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Durante o trabalho de campo percorreu-se um trajeto desde a nascente até a foz do
cérrego Guanady, com paradas nos lugares estratégicos proporcionando aos mesmos um olhar
diferenciado onde apontavam as mudancas ocorridas e imaginando como seria se tal acdo nao
tivesse acontecido.

A outra etapa do trabalho de campo ocorreu com a plicagdo de um questionario aos
moradores dos bairros localizados no entorno do corrego Guanandy, coforme figura 17

abaixo.

Figura 17 - Aplicacédo do questionario

Fonte: Maciel M.R.R/2015

Ap6s a aplicacdo do questionario os dados levantados foram tabulados para a
construcéo de graficos. Para cada pergunta foi elaborado um grafico.

Os alunos produziram tudo que vivenciaram no campo através de producgéo textual,
desenhos e maquetes.

Para a producdo das maquetes a sala foi dividida em quatro grandes grupos,

conforme figura conforme figura 18.
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Figura 18 - Confeccdo de maquetes no laboratério da UFMS

Fonte: Maciel M.R.R/2015

De acordo com a figura 19, 23% dos moradores entrevistados dizem que a ndo contribui
para a preservacdo do cdrrego Guanandy e 73% responderam que preservam o manancial

devido a sua importancia para a populacdo do municipio de Aquidauana.

Figura 19 - Preservacdo do Corrego Guanandy

Fonte: Maciel M.R.R /20015
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O resultado do trabalho foi apresentado na Feira Cultural e Cientifica da Escola.
Onde cada grupo exp0s a problemética observada na area urbana de Aquidauana ao longo do
percurso do corrego Guanandy. Um dos principais problemas foi o impacto causado pela
concentracdo populacional as margens do cérrego, pois, todos os dejetos de esgoto e lixo
domésticos sdo langados nas margens ou até mesmo no leito do cérrego. Essa atitude é
meramente cultural, pois a prefeitura municipal disponibiliza o caminh&o para fazer a coleta
pelo menos duas vezes por semana nos bairros do municipio de Aquidauana.

No passado o corrego Guanandy teve uma importancia muito grande para a
populacéo, ele era utilizado pelas lavadeiras de roupas, imagem muito comum na época, além
de ser utilizado como fonte de lazer nos dias quentes da cidade de Aquidauana-MS.

Atividade realizada com a turma ressalta a importancia do uso do trabalho de campo
como metodologia para o ensino da geografia, através da percep¢do do meio em que se vive,
levando os alunos a refletirem que através da mudanca de habito e comportamento da
populacdo podem-se evitar muitos impactos e problemas irreversiveis para uma sociedade.

Além de proporcionar aos alunos a oportunidade de opinar, despertando o seu senso
critico capaz de reivindicar, fiscalizar e cobrar da populacdo e das autoridades responsaveis
uma acdo de cuidado e preservacdo do manancial que esté localizado dentro da &rea urbana do
municipio de Aquidauana.

4.6.2 Sugestdo de roteiro de trabalho de campo no Parque Municipal Lagoa Comprida

Projeto: Os caminhos da agua: para onde vai a Lagoa Comprida?

Essa atividade pode ser realizada de forma interdisciplinar com os professores de
Geografia, Ciéncias, portugués, artes.

| - Etapas para o desenvolvimento do trabalho séo as seguintes:

1. Apresentacao e explicacdo das atividades que serdo desenvolvidas;

2. Campo previo com o (s) professor (es) envolvidos na atividade para delimitar a
paisagem a ser trabalhada conforme sua tematica;

3. Separagdo dos grupos de professores que serdo responsaveis por cada tematica
relacionada a bacia hidrografica e preparacéo das aulas tedricas: Hidrosfera

4. Ciclo da agua, distribuigdo da agua no Brasil e no mundo, Dindmica de rios e
lagos (tipos, partes), bacia hidrografica, importancia e tipos de uso da &gua, disputa e

escassez, impactos socioambientais que resultam dos usos do Parque e seu entorno;
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5. Elaboracdo do caderno de campo pelos professores, identificando pontos
importantes a serem observados pelos estudantes;

6. Apresentacdo prévia dos conteudos em sala de aula, com informacdes
complementares, correlacionando o contetdo através de comparacdes e vivéncias.

7. Aulas tedricas na escola e preparacao para a atividade de campo;

8. Saida a campo com os estudantes do sexto ano para observacdo da paisagem e
correlagdo com os contetdos trabalhados em sala de aula.

9. Coleta de pontos com GPS e obtencdo de imagens e videos a partir de celulares e
maquina fotografica, a fim de registrar todas as alteracfes e aspectos a serem observados e
identificados.

10. Producdo de mapas mentais pelos alunos do sexto ano, além da apresentacdo de
um texto de relatorio,

11. Apresentacdo de um painel com fotografias com os resultados do trabalho de
campo com 0s estudantes do sexto ano.

Il - Materiais e recursos

1. Livro didatico e artigos relacionados abordando a metodologia e tematica
trabalhada;

2. Caderno de campo;

3. Celulares;

4. Artigos com experiéncias e teorias acerca da metodologia e temaética trabalhada.

11 - Pablico alvo
6° Ano Ensino Fundamental

IV - Resultados esperados

Espera-se uma troca mutua de conhecimento, uma vez que o (s) professor (es) e 0s
alunos possuem conhecimentos especificos relativos a suas vivéncias, alem de massificar
através da teoria e pratica, os entendimentos sobre bacias hidrograficas, captacdo e uso dos
recursos hidrico, aprimorando o processo cognitivo acerca da Bacia da Lagoa Comprida, além

de produzir experiéncia na metodologia de campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo possibilitou conhecer alguns aspectos sobre a metodologia de ensino de
Geografia escolar aplicada na rede publica estadual do municipio de Aquidauana-MS.

A partir da realizacdo da pesquisa, verificou-se que alguns professores nao realizam
o trabalho de campo em funcdo da falta de recursos financeiros disponiveis para suprir
algumas despesas basicas como 0 meio de transporte por exemplo. Os entraves colocados pela
gestdo escolar e pela Secretaria Estadual de Educagdo em relacéo a saida do aluno do espaco
fisico da escola é outro problema que acaba dificultando a realizacdo desta atividade.

Vencer as dificuldades que surgem diariamente e oferecer solucdes e alternativas
para a realizacdo das atividades praticas do ensino da Geografia é um desafio a ser superado
pelos professores. A escassez de recurso € umas das maiores causas da exclusdo dessa técnica
de ensino.

Observou-se que, todos os professores entrevistados sabem que o trabalho de campo
proporciona ao aluno uma visao diferente do espaco geografico vivido e estudado na sala de
aula utilizando apenas o livro como recurso didatico, proporciona ao aluno compreender e
interagir com os contetdos estudados de forma diferente, contribuindo para formacéo critica
sobre 0 meio em que Vive.

A metodologia do trabalho de campo contribui para a construgdo do conhecimento e
desenvolvimento do raciocinio logico dos discentes, pois 0s espacos fora da sala de aula
despertam a mente e a capacidade de aprender, pois se caracterizam como espagos
estimulantes, além de ser um momento prazeroso.

Segundo Freire (1996, p. 43),

O professor ndo deve ser um simples transmissor de conhecimento
acumulado, mas sim um mediador, onde a bagagem de vivéncia do aluno
devera ser valorizada de forma cultural e construtiva.

A Geografia ensinada fora da sala de aula passa a colaborar na construcdo de novos
conhecimentos. O professor pode contar ainda com o0s diversos recursos tecnoldgicos
disponiveis nas escolas, sendo um mediador das possibilidades para despertar o interesse do
aluno pelo saber analisar e criticar todas as formas de informacdes que Ihe chega por diversos
caminhos, incentivando a formacéo do proprio conhecimento. Dentro dessa concepgdo o
professor precisa saber preparar um roteiro de atividades que proporcione o aluno a construir

conhecimentos e habilidades do contetdo que se propde a ensinar.
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De acordo com as informagdes obtidas nesta pesquisa fica claro que h& sim, uma
busca constante dos professores por alternativas capazes de amenizar as dificuldades
enfrentadas na educacgdo basica, para a construcdo do conhecimento geogréafico.

Estas dificuldades estdo relacionadas a falta de apoio logistico como meio de
transporte, parcerias, verba, autoriza¢do dos pais, pois, 0s alunos s&o menores de idade.

Os alunos das modalidades do Ensino Fundamental, Médio e Superior reconhecem
que a saida a campo enriquece 0 conhecimento, proporciona uma visdao da importancia de se
estudar a Geografia, facilitando a compreensdo do contetdo e provocando o sentimento de
satisfacdo nas experiéncias vividas, pois todos manifestaram o desejo por outros momentos de
aprendizado fora da sala de aula.

Ha inumeras dificuldades para a realizacdo de atividades extraclasse na educacéo
béasica nas escolas da rede publica estadual, como ja elencada anteriormente, porém, apesar de
todas as dificuldades ¢ uma metodologia pedagdgica que contribui para a construcdo do
conhecimento significativo do educando.

Os desafios sdo superados a medida que o professor se dedica e cria possibilidades
adotando estratégias que possam facilitar e melhorar a aprendizagem do aluno, desta forma o
trabalho de campo sem duvida € um instrumento motivador de grandes aprendizados.

A atividade no campo como recurso didatico proporciona varios elementos que
favorecem o desenvolvimento do conhecimento geografico, nem sempre adquirido nas aulas
tedricas. Por isso, precisa ser norteado com um bom planejamento do professor que inicia-se
desde 0 momento de preparacdo da teoria a um roteiro de atividades no campo com instrucoes
do que observar, do que descrever e do que analisar.

Ressaltando a necessidade de uma avalia¢do p6s campo gque considere ndo somente o
trabalho em si, mas, todo o processo de aprendizagem, destacando 0s pontos positivos e
negativos, bem como os objetivos propostos, refletindo sobre a sua eficacia pedagdgica.

De acordo com Neves (2015, p.128) o trabalho de campo deve:

a) Ser uma atividade Integradora - sempre que possivel, o professor deve primar

pelo envolvimento dos estudantes em todas as tapas do trabalho de campo, desde
a elaboracéo da proposta até a avaliacéo das atividades.

b) Ser sempre planejado — nunca ser uma “surpresa”. O docente deve antecipar o
conteudo, explicar o roteiro, discutir os objetivos, elucidar como essa proposta
estd inserida no planejamento pedagogico da disciplina, apresentar aos
estudantes os instrumentos que serdo utilizados em campo e orientar sua

utilizacdo. Quanto menos conhecimento os estudantes tiverem a respeito das
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atividades que serdo realizadas, maior serd a possibilidade de eles
desestimularem.

c) Ser universal -Isso significa que as atividades devem transcender a questdo dos
conteudos conceituais e contribuir para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias ao fazer geografico.

d) Compreender o trabalho de campo como uma atividade flexivel. O projeto de
trabalho elaborado deve orientar as atividades, mas nao restringir outras
possibilidades que possam surgir e ser exploradas.

Ainda Neves (2010, 131) reforca que:

(...) estamos convencidos de que o trabalho de campo é uma atividade,
por exceléncia, interdisciplinar. O espaco geografico é dindmico e
multidimensional. Nele, coexistem os mais diversos fenbmenos que
sdo0 objetos de estudo das mais variadas ciéncias. A propria
metodologia de trabalhos de campo ndo é exclusiva da Geografia.
Mesmo que ndo haja condicdes de desenvolver trabalhos de campo
com professores e/ou profissionais de outras ciéncias, a abordagem
interdisciplinar deve se fazer presente porque o aprendizado
fundamental para o estudante no desenvolvimento de trabalhos de
campo consiste no reconhecimento da complexidade e do dinamismo
do espaco geografico.

E através da formacdo do conhecimento e das intervencdes do cotidiano que o0s
argumentos serdo oportunos para se chegar a aprendizagem proposta.

Foi possivel diagnosticar que nas escolas do municipio de Aquidauana o trabalho de
campo € uma atividade pouco realizada devido as dificuldades encontradas pelos professores
como superlotacdo das salas, falta de transporte, capacitacdo docente, dentre outros aspectos.

De acordo com as informacgdes coletadas na pesquisa todos os professores
entrevistados sabem que é de fundamental importancia aplicar e relacionar conteddos ligados
a realidade do aluno, essa préatica possibilita estabelecer uma troca de conhecimento que
produzira um posicionamento critico ao mesmo, facilitando o ensino aprendizagem.

Assim, espera-se que o0 resultado dessa pesquisa possa estimular os professores a
desenvolverem a atividade de campo, servindo de referéncia aos que ndo praticam,
demonstrando a sua eficacia no processo de ensino.

O municipio de Aquidauana possui 6timos locais para trabalhar de forma didéatica os

conteudos relacionados ndo s6 a Geografia Fisica, mas também a Geografia Humana, que
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nem sempre despertam interesse pelos professores de Geografia. Espera-se que a pesquisa
possa contribuir com a prética pedagdgica nas escolas de Educagdo Bésica da rede Estadual
de Ensino do municipio de Aquidauana e regido, bem como a aplicabilidade da mesma em
outras disciplinas e até mesmo em outras cidades e municipios.

Conclui-se que as préticas realizadas pelos professores de Geografia possuem grande
relevancia na construgdo de conhecimento, sendo possivel alcancar objetivos que permitem o
aluno exercer um papel mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem, transformando-o de

fato em cidadao critico.
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APENDICE - 1 — Questionarios para os professores de Geografia da Rede Publica de
Ensino

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR DA REDE PUBLICA DE ENSINO

TERMO DE ESCLARECIMENTO
ESTE QUESTIONARIO FAZ PARTE DA PESQUISA DE MESTRADO, ONDE PROCURAMOS
EVIDENCIAR A IMPORTANCIA QUE A PRATICA DE TRABALHO DE CAMPO TEM PARA A
CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO, TANTO DA GEOGRAFIA COMO DAS DEMAIS CIENCIAS.
DESTA FORMA SOLICITAMOS SUA COLABORAGCAO RESPONDENDO O QUESTIONARIO
ABAIXO.
DESDE JA AGRADECEMOS SUA COLABORAGAO!

1. Natureza da contratacdo?
() Temporario () Efetivo () Temporaério e Efetivo
Carga horaria Semanal (total):
Tempo de carreira docente?
Instituicdo de Formagéo?
Curso/area de Formag&o?
Durante a sua formagéo/graduacao realizou trabalho de campo? ( ) Sim ( )N&o
Vocé enquanto professor (a) realiza trabalho de campo? ( ) Sim ( )N&o

a. .Searespostan®7 for sim, por favor, responda:
a) Qual (quais) € (sdo) a sua (s) principal (s )influéncia (s) para proposicao/execucdo do trabalho
de campo em suas aulas?
) Lembranca de experiéncias durante o ensino fundamental e ou/ médio
) Formacéo durante a graduacéo
) Orientacdes durante a sua formacao continuada
) Sugestdes do livro didatico
) Convites de colegas para trabalhar de forma interdisciplinar
) Construcédo do PPP
) Integracdo teoria-pratica
Como vocé prepara e executa este tipo de atividade?

No ok oo

AN AN AN AN AN AN/

(=)
~

c) Realiza o trabalho de campo com todas as séries? Com que frequéncia?

d) Costuma fazer o trabalho de campo de que forma: ( ) Disciplinar ( ) Interdisciplinar
Quais?

e) Porque faz trabalho de campo?

f) Como esta atividade contribui para a sua aula?




9)

h)

)

8.

10.

11.

12.

13.

14.
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Quais as principais dificuldades para a realizacdo do trabalho de campo?

Quais sdo as distancias percorridas para a realizacdo das atividades e qual é o meio de
transporte utilizado?

Se ndo costuma fazer trabalho de campo responda:
Porque néo faz?

Como vocé faz para estabelecer a ligagédo entre a teoria e a pratica com o0s alunos?

O tempo (carga horaria) disponivel para o planejamento e realizagdo de trabalhos de campo é
um limitador ou potencializador desta atividade?

Considerando o tempo em que vocé esta atuando na docéncia, vocé se sente mais estimulado
ou mais desestimulado para realizar o trabalho de campo? A que vocé atribui isso?

Vocé considera que o PPP, a formacBes continuada e o livro didatico influenciam na
realizagéo do trabalho de campo?

A equipe pedagdgica e a direcdo da escola exercem algum papel no incentivo na realizagdo do
trabalho de campo?

Considerando as dificuldades para realizacéo do trabalho de campo, o que seria ideal para que
vocé pudesse realizar essa atividade durante o ano letivo?

Em quais momentos (ou contelildo) do ano letivo o professor sente necessidade de realizar o
trabalho de campo?

Vocé poderia exemplificar alguns trabalhos de campo descrevendo os ganhos no aprendizado
dos alunos?

(CAUS, 2015 p.195-196)
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APENDICE - 2 — Questionario para os alunos da Rede Estadual de Ensino

TERMO DE ESCLARECIMENTO

ESTE QUESTIONARIO FAZ PARTE DA PESQUISA DE MESTRADO, ONDE
PROCURAMOS EVIDENCIAR A IMPORTANCIA QUE A PRATICA DE TRABALHO DE
CAMPO TEM PARA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO, TANTO DA GEOGRAFIA

COMO DAS DEMAIS DISCIPLINAS.
DESTA FORMA SOLICITAMOS SUA COLABORACAO RESPONDENDO O
QUESTIONARIO ABAIXO.
DESDE JA AGRADECEMOS SUA COLABORACAOQ!

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DA REDE ESTADUAL DE
ENSINO

1. Alguma vez vocé ja fez trabalho de campo em alguma disciplina?
( ) Sim ( ) Naéo

2. Paravocé o que é trabalho de campo?

3. Vocé acha que trabalho de campo ajuda no aprendizado?
( )Sim ( ) Nao

4. Em quais disciplinas realizou o trabalho de campo?

5. Relate uma experiéncia de trabalho de campo vivida por vocé:

6. Descreva o modo como os trabalhos de campo costumam ser feitos e que tipo de
atividades costumam ser desenvolvidas (quais s&o as etapas realizadas) depois que

vocés voltam para a sala de aula (como encerramento do trabalho de campo)?

7. O que vocé mais gostou no trabalho de campo que participou?

(CAUS, 2015 p.198)
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APENDICE - 3 — Questionario para os Académicos da UFMS

ESTE QUESTIONARIO FAZ PARTE DA PESQUISA DE MESTRADO, ONDE
PROCURAMOS EVIDENCIAR A IMPORTANCIA QUE A PRATICA DE TRABALHO DE
CAMPO TEM PARA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO, TANTO DA GEOGRAFIA
COMO DAS DEMAIS CIENCIAS.

DESTA FORMA SOLICITAMOS SUA COLABORAGAO RESPONDENDO O
QUESTIONARIO ABAIXO PARA QUE POSSAMOS OBSERVAR O POSICIONAMENTO
FRENTE ESTA METODOLOGIA NA FASE DE CONCLUSAO E GRADUACAO.

QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DO 8° SEMESTRE DO CURSO DE
GEOGRAFIA DA UFEMS

1. De acordo com o seu entendimento como vocé conceituo trabalho de campo?

2.Considerando que vocé esté finalizando a graduacao, vocé considera importante esta
atividade para a sua formagao?
( )Sim ( ) Néo

3.Quantos trabalhos de campo vocé ja realizou durante a sua graduagédo?

4.Qual foi o ganho obtido e em quais aspectos esta atividade ajuda e/ou ajudou na sua

formacao?

5.Exemplifique algumas praticas de trabalho de campo que ja realizou na graduagdo?

6.Durante o tempo que cursou o ensino fundamental e médio vocé realizou atividades de

campo? Exemplifique:

7.Considerando que vocé se encontra na fase de conclusdo de um curso de licenciatura em

geografia, vocé acha que esta atividade pode ser viavel para aplicar nas escolas?

(CAUS, 2015 p.199)
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APENDICE - 4 — Autorizagio da Escola para realizacdo de atividade extraclasse

(modelo SED)

N7

Governo do Estado de Mato Grosso do Sul
Secretaria de Estado de Educacéo
E.E. Prof2 Déris Mendes Trindade

Telefax:(67) 3241- 1087
E-mail: eepdmt@sed.ms.gov.br
Agquidauana - MS

E.E.P.D.MT.
1

DMT

o &
2 S
’-Lv \/
% Y L
* 2 Yennes W =

CUIDAUANS

TERMO DE AUTORIZAC;AO — PAIS/ RESPONSAVEIS
Escola Estadual

Eu

Portador (a) do RG:
Responsavel legal pelo estudante

do Ano do Ensino periodo

Autorizo-o (a) a integrar 0 grupo de estudante desta unidade de ensino, que participard do (a)

no (a)

no dia / / das as horas.

Assinatura do Responsavel

(local),

INFORMACOES UTEIS

Telefone do Responsavel legal: fixo Celular Trabalho

O (a) aluno (a) est4 tomando medicagdo? () Sim ( ) N&o

Qual Horario?

Tem alergia? () Sim () Néao Alérgico (a)

Medicamento utilizado:

, de de

Assinatura do Responsavel
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