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Ha trés dominios possiveis de genealogia: uma
ontoldgica historica de nés mesmos em nossas resaco
com a verdade, que permite-nos constituirmos como
sujeitos de conhecimento; nas nossas relagées com o
campo de poder, que permite nos constituirmos como
sujeitos que agem sobre 0s outros; e em nossas
relacbes com a moral, que permite-nos constituirmos
como agentes éticos.
(FOUCAULT, 2004, p. 171).



RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivos estudar as igt@die as contradigbes existentes na
politica de inclusdo de Jovens e Adultos com d&iidia no estado de Mato Grosso
do Sul. Buscou analisar os fundamentos, principibetrizes e propostas de
inclusdo para identificar a ordem do discurso: ,do silenciado, o omitido, o
interditado e o0 oculto, expressos na politica e tosumentos que estruturam e
organizam o atendimento educacional especializadees alunos. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa ancorada nos pressupostogdeanetodologicos de Michel
Foucault para estudo e analise dos documentosnatienais, nacionais, das
diretrizes e propostas de inclusdo por meio dortedemporal da Ultima década
(1996 a 2006). Ocupou-se de refletir sobre a cogdtr do processo de inclusdo no
Estado de Mato Grosso do Sul por meio da atencgmessoas com deficiéncia,
particularmente, em relacdo as referéncias e agéas para essa modalidade de
ensino no campo da garantia dos direitos socias, mbliticas, programas e
propostas para a pratica pedagodgica adequadagesifieddades e necessidades
educacionais dessa populacdo. Para tanto, faiadii o procedimento metodoldgico
da arque-genealogia como instrumento de analisgeepretacdo das relacdes de
poder manifestas e da compreensao do paradoxanfwasas diferentes momentos
historicos da implementacéo da politica de inclus@onosso estado. Os resultados
desvelam que ndo existem politicas governamenfaiazes (Unido, Estados e
Municipios) para a inclusdo educacional de alummws deficiéncia na EJA. Nota-se
auséncia de diretrizes claras e propostas pedagdgansistentes e adequadas as
necessidades desses educandos. Os documentosado BstMato Grosso do Sul
analisados, desvelam: negligéncia do aparelhoaéspaanto a garantia dos direitos
sociais e oferta de oportunidades educacionaisistema publico de ensino;
classificacdo dos alunos e categorizagcdo por @afi@ para encaminhamento ao
ensino segregado; escolarizacao de jovens e adutiasscola especial; auséncia de
adequacao curricular e de atendimento as necessidapecificas no contexto da
sala de aula; falta de atendimento educacionalcedizedo com a articulacdo da
educacdo especial-ensino comum; ha indicadores idempuderes exercidos no
cotidiano escolar em virtude da falta de partichmade professores, pais e alunos
com deficiéncia na discussdo e elaboracdo dos tpsojpedagdgicos.Esses
mecanismos de exclusdo aperfeicoados em sua tg@adlascam o apaziguamento
da ambiguidade por meio de um discurso de acegsaldade de oportunidades e
diversidade, mas que contraditoriamente, na prgie@agogica inclusiva ndo se
operacionaliza. Esses dados permitem refletir sabrexisténcia de um paradigma
de inclusdo e apontam para o paradoxo da exclussipaessoas com deficiéncia do
sistema estadual de ensino.

Palavras Chave: Inclusdo Escolar; Educagdo de Jovens e AdultotacBes de
Poder.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa discute o processo de inclusdo desatom deficiéncia na
modalidade de ensino, Educacdo de Jovens e Adultoteada pelos conceitos e
principios formulados por Michel Foucault, os quevsdenciam a existéncia e as
formas de manifestacdo das relagbes de poder eims v@&gmentos do estado,
sobretudo no campo dos direitos e politicas sockdses estudos indicam que a
ordem estabelecida € regada por diferentes esaaidg exclusdo social.

O interesse pelas tematicas “Educacédo EspeciaEdeicacdo de Jovens e
Adultos”, é decorrente de minha experiéncia prafisal e pessoal. A experiéncia
profissional, esta sendo construida desde 1999,nm0o da docéncia, enquanto
regente de turma do primeiro segmento da Educagd@ovens e Adultos (EJA), no
Projeto de Extensédo “Viver e Aprender”, do Cursc@aduacdo em Pedagogia, do
Centro Universitario de Campo Grande, da UNAES panceria com a Diocese de
Campo Grande, MS, o que me possibilitou enconsarineiras sintonias sobre os
debates travados na Educacédo de Jovens e Adultos.

No ano de 2002, ja na condicdo de Servidor Pulddstadual da Secretaria
de Estado de Educacdo, lotado no “Centro de Apeiagdgico ao Deficiente Visual
de Mato Grosso do Sul”, onde se realizam servigps@alizados, com a finalidade
de acompanhar, suplementar e apoiar o aluno conici@efia Visual e seu
professor, em sala de aula, no Sistema Estadu@indmo. Essa experiéncia me
possibilitou observar algumas contradicoes e eesraa inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia na EJA.

No campo pessoal, foi significativo o fato de telosaluno da Associacéo
de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE), por tr&sanos anos iniciais do ensino
fundamental, no municipio de Illha Solteira, no @stade S&o Paulo. Fui
encaminhado para essa instituicdo, em virtude agndstico clinico equivocado de
deficiéncia mental moderada, decretado por ingltuiespecializada, na area da
Deficiéncia Visual (DV), em Séo Paulo, que utilizaay teste WISC adaptado, entre
outros para avaliacdo das pessoas com deficiéistial v

Por isso, freqlentei, também na capital do estad&&b Paulo, duas das

melhores escolas privadas especializadas; tendigtaro, somente progredido e
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me alfabetizado, em uma sala regular de ensinaomdeescola publica, com apoio de
sala de recursos para deficientes visuais.

Em decorréncia das dificuldades acentuadas de dipagem que
apresentava naquele momento para a realizacao tédades escolares e da
auséncia de recursos especiais que possibilitagsesesso ao conhecimento,
consegui me alfabetizar entre os 11 e 12 anos atiejdapds 0 acesso a recursos
especificos e adaptacéo de recursos Opticos eispecia

Outra experiéncia foi o fato de ter cursado a Eclicale Jovens e Adultos
(EJA), em nivel médio, no ano de 1996, devido asijem idade/série em que me
encontrava naquele momento, tdo pautada pela ayadagdgica e social. Busquei
a EJA, modalidade de ensino compensatéria, poujueprovado na primeira série
do nivel médio, ja residindo no municipio de Canrande, MS. Essa modalidade
possibilitou superar em parte as minhas dificuldagessoais de aprendizagem no
campo das ciéncias exatas e do desenho e, taml@mpapte do professor,
especialmente nas disciplinas de matematica eafisien lidar com minhas
limitacdes, decorrentes das deficiéncias visuawomotora.

Vivi, durante essa fase de escolarizacdo, situaddssmais diferentes
ordens, desde preconceitos e descrencas, caloaddsvedas de ter capacidades de
compreender e assimilar os conteudos ensinadog)grte dos professores até eu
saber se realmente tinha condicbes em decifrar @sganica do poder/saber.
Foucault, em Ditos e Escritos (2003), reflete sabseirgimento dos saberes que se
da a partir de condi¢cGes e possibilidades extemnasproprios saberes, ou melhor,
imanentes a eles - pois ndo se trata de considerésimo efeito ou resultante - os
situam como elementos de um dispositivo de natueszancialmente politica. O
poder para ele ndo € uma substancia nem um msiestoibuto, mas um operador
que funciona dividido, que fraciona cada um de targp internamente em si mesmo
como em relacdo aos demais.

Hoje, entendo, apds ter experenciado essas e @ituagdes, que essas
dimensdes de vida revelam elementos de interdigiguanto uma rede de
micropoderes, cujas bases se entrelacam em désr@néconceitos culturais, que
sempre se encaminham para uma dinamica de exclsgéal. No caso da
escolarizacéo, os professores ndo aceitavam mlimhidgcoes, enquanto aprendiz,

negavam-se, por exemplo, a explicar-me na cartdma sala de aula, as
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demonstracdes e raciocinios que representavanmexwsicios demonstrados na
lousa para os demais alunos.

Cotidianamente, esses mecanismos, por terem adeazésticas de surgirem
sempre em rede, se alojam em dimensdes coletivasdieiduais, de forma
consciente ou inconsciente, em manifestacdoes wgebu subjetivas, mas sempre
presentes em diferentes instituicbes sociais, camliraitacdes impostas pela
hegemonia dos padrdes culturais estabelecidos loaque é considerado como
“normalidade”; condi¢cOes essas que reproduzem ngoan constantes de exclusao
social, na mesma dinamica do aperfeicoamento de esteatégias tecnoldgicas de
seletividade, portanto, marginalizadoras, segregsti

Durante a experiéncia, como monitor do projeto xterssdo anteriormente
mencionado, voltado a alfabetizacdo de adultos,uembairro de periferia do
municipio de Campo Grande MS, deparei com aluna® cmcessidades de
aprendizagem e um aluno com dificuldade acentuada agprendizagem,
provavelmente com deficiéncia mental, em virtudedifi@guldade de compreenséo,
assimilacdo e memodria. Nesse momento, ndo encorgfeiencial tedrico que
pudesse subsidiar os fazeres pedagdgicos enquiutad®r e que esclarecessem as
questdes relativas a inclusdo desses alunos emsistgular de ensino, nas “classes
comuns”.

Esses fatos, longe de serem considerados histériadd, desencadearam
buscas por conhecimentos, agora ndo sé calcadasnimerso empirico, nestas
tematicas “Educacao Especial” e “Educacdo de JoeeAsdultos”, como um dos
estimulos para realizar o Curso de Mestrado, no HBR®FMS, o que se
transformou num projeto de pesquisa que hoje secasbneste relatério de
dissertagao.

Integrado como um dos subprojetos do Projeto dejusss “Politicas
Educacionais: Discursos de Incluséo e Exclusaoinar§dade Social”, coordenado
pelo Prof. Dr. Anténio Carlos do Nascimento Osa@jie visa analisar os discursos
normalizadores da mediagdo entre o poder e o saberclusdo e a excluséo,
transformando o campo pedagdgico um terreno de &itantestacdes em diferentes
niveis estruturais, recaindo sobre a escola o itamjento” e suas determinacoes,
configuradas por diferentes grupos e instituicoesss.

Os primeiros contatos com 0 pensamento Foucaultemoderam ao

ingressar no PPGedu/UFMS, por meio de algumasptlisas especificas deste
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referencial e pela participacdo no Grupo de Estéaasiémicos e Investigativos dos
Referenciais de Michel Foucault quando comecer ang@or compreensao sobre os
meandros das relacbes de poder e suas implicagdelalioracéo e implementagéo
de politicas educacionais, bem como, suas manjfistana pratica pedagogica, o
que veio de encontro as necessidades da invegiigggéidelineada.

Nos documentos sobre a Educacado de Jovens e Adtdiostata-se que ao
longo do processo histérico da educacdo brasil@sa,iniciativas educacionais
estiveram sempre associada as politicas governaimeatd controle e combate ao
analfabetismo; iniciativas de carater excludenéssastencialista, sem se considerar,
entretanto, as questbes de relacbes sociais erasjtuoem como as reais
necessidades dessa grande parcela alijada no aistkroacional publico.

O direito a educacdo de jovens e adultos foi galanta Constituicao
Brasileira, desde 1934, entretanto, tornou-se piEsigao por parte do poder publico
apenas a partir de 1947 com a criacao do servigmdeacdo de adultos. Na década
de 1950, teve inicio a educacdo de adultos na rorz (1952) e a Campanha
Nacional contra o Analfabetismo (1958).

A primeira proposta pedagégica adequada aos Jawehdultos ocorreu
com a implementacdo do Método de Alfabetizacdo aldaPFreire (1964), que se
constituia no desenvolvimento da consciéncia eritio cidadao, valorizacdo dos
instrumentos culturais locais e participacdo pleai@ a cidadania. Essa experiéncia
educacional foi interrompida pelo Golpe Militar, mesmo ano, por ser considerada
subversiva e de forte carater ideoldgico. Foi assnbstituida pelo Programa
Mobral, Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, ciia pela Junta Militar que
governava o pais em 1969.

No periodo de 1970 - 80, conforme Silva e Souz83p00 Mobral viveu
uma crise de identidade metodoldgica, o que lewodeglinio do movimento, pois a
identidade politica do mesmo comecava a se distados objetivos assistencialistas
propostos inicialmente. Com o inicio da aberturditipa no pais, foi extinto o
Movimento de Educacdo de Adultos e, em 1985 ¢é @r@aBundacdo Educar com o
objetivo de substituir o Mobral.

O movimento de integracdo social teve maior viglade a partir do Ano
Internacional das Pessoas com Deficiéncia (198M) @aeivindicacao de igualdade
de oportunidades educacionais e participacdo dssoge com deficiéncia e suas

familias nas decisbes politicas em relacdo as @pmeste seus interesses. Nos anos
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80, na Europa e Estados Unidos, os alunos comi@efia passam a ser integrados
em escolas regulares com apoio do atendimento edueh especializado. Os

servigos de Educacgéo Especial Americano langcam988 4 Iniciativa da Educacéo

Regular (REI) que tinha como meta “atender os awuwn deficiéncia em classe

regular, encorajando os programas de educacaoi@speatesenvolver parceria com

a educacao regular” (Stainback e Stainback, 199@)pObserva-se aqui a origem
do movimento de inclus&o social.

No Brasil, na segunda metade dos anos oitentdaiséca discussao das
politicas sociais neoliberais, da educacdo poputamo instrumento de
aperfeicoamento das relacbes de classe e libertegdo a inclusdo da classe
trabalhadora (Freire, 1987). A Constituicdo Fededal 1988 (Art.214) ja
determinava: a erradicacdo do analfabetismo e a&ersalizacdo do ensino
fundamental; melhoria da qualidade do ensino eradgao para o trabalho.

A Deécada de 1990 foi marcada pelos movimentos nateonais de
democratizagdo da educacao: acesso universal matasTe énfase na incluséo
social, das minorias marginalizadas. Atrelada a essvimento democratico, surge a
proposta de uma escola ideal e de qualidade pdos:tama escola que lide com as
diferencas, com as diversidades sociais, culturagais, religiosas, econémicas e
com as necessidades educacionais especiais de imor@arsocial, econémica, fisica
e intelectualmente marginalizada.

As iniciativas da UNESCO e UNICEF para um acordabgl em prol da
Educacado para Todos (1990), Jomtien, Tailandiayimemninistros da educacéao de
diversos paises, entre os quais o Brasil, que #®roa informacdes do MEC/SEESP
signatario desse tratado, comprometeu-se a estebetetas educacionais para dez
anos. Entre as diferentes metas tracadas, neses&aria, foi dada maior énfase nas
oportunidades educacionais para Jovens e Adultos.

Desse documento, (Mittler, 2003, p.40) ressaltou ssguintes
recomendacgoes:

* Acesso universal ao ensino fundamental e finalzaca
dos quatros anos iniciais de escolarizacdo atéoo an
2000;

* Melhoria das aquisicbes de aprendizagem conforme
percentual acordado, para um grupo etario aprapriad

(por exemplo 80%) dos alunos com 14 anos de idade
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adquirir ou ultrapassar um nivel definido de aqdies
necessarias;

* Reducado do indice de analfabetismo de adultos até o
ano 2000, com suficiente énfase na alfabetizacdo de
mulheres, a fim de reduzir as disparidades corsente
das taxas de alfabetizacdo entre os sexos fem&ino
masculino;

» Expansdo dos servicos de educagdo bésica e
treinamento em outras habilidades essenciais para
jovens e adultos, com programas de mudancas
comportamentais e impacto na saude, no emprego € na

produtividade.

O Brasil fez opcao pela construcdo de um sisteraeasibnal inclusivo, ao
participar, ao concordar com os postulados prodszielm Salamanca (Espanha,
1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidadesdethnais Especiais: Acesso e
Qualidade os quais fundamentam as Diretrizes Nagrara a Educacao Especial
na Educacédo Basica (2001, p.14).

Essas tendéncias e iniciativas apoiadas pela UNES€@ sendo
desenvolvidas em muitos paises da Europa, Améatiad_e Continente Africano,
com o objetivo maior de erradicar o analfabetisnoonaindo, tendo em vista a
melhoria dos meios de producéo socio-econdmicdterabmais amplos, defendidos
pelas linhas de a¢bes das politicas neoliberais.

No Brasil, Arelaro e Kruppa (2002, p.91) comentaome @ pais, por
constituir-se uma das nacbes com o maior numerandéabetismo, presente na
Conferéncia de Jomtien, Tailandia (1990), foi ura shalicados para compor o grupo
denominado a “Cupula dos nove” (Bangladesh, BraSiina, Egito, india,
Indonésia, México, Nigéria e Paquistdo), os quaiam priorizados com ajuda
internacional para criacdo de planos governameatpi®gramas de erradicacdo do
analfabetismo. Assim, o Banco Mundial, promotorsédesencontros, teve importante
influéncia na elaboragéo do Plano Decenal de Ediocd893-2003, que estabelecia
metas para acesso universal a educagdo, com @afassino fundamental.

As autoras apontam que a meta desse plano eraeat8/® milhdes de

Jovens e Adultos (2,7 milhdes de analfabetos emillédes de sub-escolarizados)
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assumindo o compromisso de combate ao analfabegsitne essa populacdo. No
entanto, discutem que a situacdo mudou com a gaoliteoliberal de Fernando
Henriqgue Cardoso (1995-2002), que atribui a coad@dn da politica a esfera
federal, e a execucdo aos estados e municipios.

No bojo dessas tendéncias e movimentos interndsialeainclusao social
sdo elaboradas as Novas Diretrizes Nacionais dadgéla Brasileira, LDB N°
9394/96, que propde o rompimento com o modelo eimcal da reproducdo e
transmissdo do conhecimento, para ado¢cdo do comdaitnediacdo social para o
processo de construcdo do conhecimento. Assim@edo abrange: “0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, comvivéncia humana, no
trabalho, nos movimentos sociais, nhas manifestagdagais” (LDB/96, Art.1).

A LDB. N° 9.394/96 traz como inovagdo o conceito medalidades
especificas para a Educacdo de Jovens e AdultoEdueacao Especial, com os
objetivos de ampliar o acesso escolar aos alunos reecessidades educacionais
especiais e melhorar as condigcbes de aprendizageant@dos, tendo em vista o
sucesso e avanco na aprendizagem dos alunos, mu#gpe de suas condi¢cdes
fisicas, sociais, intelectuais, emocionais ou ecoods.

A Resolucdo CEB/CNE N° 01/2000, que institui aseBizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultosnesta que os sistemas, niveis e
estabelecimentos de ensino que ofertarem EJA devE&Zé-lo, mediante as
exigéncias reais desse alunado, com adocdo de osétadaliacbes, recursos e
conteudos adequados a realidade dessa clientela.

O Parecer CEB N° 11. de 10/05/2000 aponta tréwxipais funcdes da
EJA: “...] reparadora, equalizadora e qualificadorA primeira refere-se ao
pagamento de uma divida social, no sentido de nmaina questao do preconceito e
da indiferenca. Ja4 a segunda, visa possibilitagualdade de oportunidades para
quem até pouco tempo ndo as tinha. A terceira, d@ifigacdo para o trabalho
competitivo.

Cury (2000, p. 7) discute cada uma dessas func@ementa que a funcéo
reparadora: “deve ser vista a0 mesmo tempo comoapudunidade concreta de
presenca de jovens e adultos nas escolas e umaatita viavel em funcédo das
especificidades sécio-culturais desse seguimento”.

Coloca ainda o autor que a funcdo qualificadoras ma que uma funcéo, é

0 proprio sentido da EJA. Ela tem como base o earatompleto do ser humano
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cujo potencial de desenvolvimento e adequacdo Eadatualizar em quadros
escolares. Ja a funcdo equalizadora da EJA vacazertura a trabalhadores e a
tantos outros seguimentos sociais como donas de tagrantes, aposentados e
encarcerados.

Em relacdo as discussdes no campo da Educacaodtsptazzotta (2003)
pontua que até 1990 as politicas refletiram o denéissistencial e terapéutico
atribuido a educacéo especial pelo MEC. A partid@@0, surgem indicadores de
uma visdo mais dinamica, com a busca de inter@etda educagéo especial como
modalidade de ensino. Entretanto, é preciso salignte “as principais propostas e
planos se mantém numa abordagem reducionistapiietando a educacao especial
como questdo meramente metodologica ou de procetime didaticos”
(MAZZOTTA, 2003, p.200).

Quanto a trajetoria do atendimento educacionalirdekis aos alunos
deficientes no Brasil e em Mato Grosso do Sul, Arad 994, p.76) pondera: “[...]
de um modo geral é marcada pelas alteracfes stigistfou seja, mudam-se nomes,
criam-se nucleos, além de varias salas espec@iémp pouco se faz no sentido de
verificar a eficacia desses atendimentos”.

Autores como Bueno (2001) e Jannuzzi (2004) amaliss politicas
publicas de educacéo especial pelo viés da medegéganizacado social, comentam
que no Brasil, a partir do final de 1980 e inicie #9990, comeca a se pensar

educacao como mediacao social, assim:

“Supde assumir a responsabilidade da escola na@ualexidade, e,
portanto, implica que os agentes escolares (djretquervisor, professor,
funcionarios em geral) estejam atentos as dificlddade cada aluno e
procurem pelo aprofundamento dos conhecimentosoritiatente
acumulados, pela percepgéo clara da realidade soiridividual de cada
um, por métodos e técnicas adequados que |Iheitefacd apropriagcao do
saber realmente necessario ao tempo e ao lugarcdacepgéo politica
gue implica ultrapassar a discussdo meramenteackentna disputa de
métodos e técnicas de ensino para perceber quegiodeles o essencial
€ tornar o educando capaz de realmente conheealidade, atuar com
todos, transformando-a. (JANNUZZI, 2004, p. 22,capWENO, 2001, p
.37-42).

Quanto a garantia do direito a educacdo de Jovemsduwdtos com
deficiéncia, especificamente em relacdo ao acessmmhecimento e a progressao

para niveis mais elevados, fica evidente: “[..ddaicacdo basica tem por finalidade
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assegurar a formacdo comum indispensavel pararoieweda cidadania e fornecer-
Ihe meios para progredir no trabalho e em estpdsteriores”(LDB/96 Art.22).

A esse respeito, Laplane (2004) e Kassar (2006ytdis que, considerando
as pessoas com caracteristicas peculiares em senvdé/imento (fisica, cognitiva
ou sensorial), a questéao relativa ao acesso aceconénto parece mais desafiadora.
Dentre as pesquisas preocupadas com a educaca@iommga aos alunos com
alguma deficiéncia, algumas tém apontado para emudd relacionados as
dificuldades de acesso ao conhecimento por passadepulagao.

Pesquisa sobre as propostas pedagogicas para ac&odude jovens e
adultos com deficiéncia mental nas escolas estmdemi Mato Grosso do Sul,
Fonseca (2003, p.108) revela que a escolarizacgseslalunos caminha a passos
lentos em relagdo ao avanco dos procedimentosiatiff#dagdgicos, sendo esses
abundantes e eficazes nas retoricas dos projetms@dnais, mas pouco efetivados
na pratica do cotidiano.

Estudos de Corréa (2005) sobre a Construcdo do e$doc de
Municipalizacdo da SEMED Secretaria Municipal deiéatdo de Campo Grande,
MS, no periodo de 1996-2004, indicam que o0 podebligni ndo assumiu
efetivamente os servicos destinados ao atendimtEnfmessoas com deficiéncia nas
escolas regulares, pois observa-se a terceirizdg&oservicos para instituicoes
privadas e organizagbes nao governamentais.

Kassar (2006, p.84) salienta que, para entendematica das “praticas
pedagogicas e 0 acesso ao conhecimento” (sejajuglo com deficiéncia, seja pelo
aluno sem deficiéncias), € necessario imergi-lanowimento social e percebé-la
como um aspecto de uma politica educacional e aome politica publica. Se por
um lado garante a sustentabilidade do modo de p&wodoapitalista, por outro €
impulsionada pela luta das forcas trabalhadoras/paea melhoria de condicdes de
vida e do proprio trabalho. Para a autora, a eduachrasileira tem servido mais para
responder aos numeros dos compromissos interné&ierégs demandas do modo de
producao capitalista do que aos anseios da populacdue se refere ao acesso e
apropriacédo do conhecimento historicamente produzid

Pesquisa realizada por Osorio, Prieto e FreitaB4(26obre o Impacto da
Declaragdo de Salamanca nos Estados Brasileiros: a@s de aprovagao,
implantagdo e implementagao, verificou que a SEMSER/ envidou numerosos

esforcos no sentido de alavancar o processo deusawl escolar mediante
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publicacbes, capacitacdo de gestores em nivelusdtadmunicipal. No entanto, os
autores observaram que ocorre uma desarticulacie em varios setores das
secretarias de educagao envolvidas na implementassacoes.

Embora os avangos conceituais expressos nos dotmsrniaternacionais e
nacionais relativos a EJA e Educacao Especial,robbs® na pratica, apos mais de
dez anos decorridos, total exclusdo de Jovens eltosdicom necessidades
educacionais especiais do sistema publico de ensnonodalidade da EJA. O
documento Retratos da Deficiéncia no Brasil (208gpnta que os indices de
insercdo de alunos com algum tipo de deficiénciamdalidade de EJA é
praticamente inexistente.

Diante dessas questbes apontadas, coube aquionaesti

De que forma as politicas, diretrizes e propostasntlusédo de alunos com
deficiéncia se encarregam de reproduzir as relagiiepoder na EJA?

Como se da a organizacao da estrutura escolar esfmzaco pedagodgico
para o atendimento de alunos com deficiéncia na?EJA

Qual o real discurso vigente na politica e diredszda educacgdo especial e
EJA no Estado de Mato Grosso do Sul?

Quais 0os mecanismos que o aparelho estatal ufiara controlar, vigiar,

punir, interditar e excluir os alunos que recorr@mede publica de ensino?

Assim, o objetivo desta pesquisa foi estudar ardigbes e contradi¢coes
existentes na politica de educacéo de Jovens @¢o&dtdom deficiéncia no Estado de
Mato Grosso do Sul, mecanismos esses expressosundamentos, principios,
diretrizes e propostas de incluséo escolar. Buseddentificar a ordem do discurso:
o dito, o silenciado, o omitido, o interditado eaulto, revelados nos documentos
que estruturam e organizam o atendimento educdcidesses alunos. Essas
interdicdes implicam em negacdo do pleno exeradii@iocidadania em nome da
manutenc¢éo da ordem social vigente.

Portanto, o objeto em estudo neste trabalho é #@idaotle Inclusdo de
Jovens e Adultos com Deficiéncia em Mato Gross&udlp no periodo entre 1996 e
2006.

Desta forma, este estudo teve como ponto de paeido-metodoldgico a
pesquisa documental, em arquivos, por intermédiardeecorte no delineamento

historico expresso na Lei N° 9.394/96 que estabelexs Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional, discute demais documentos igfitags como: Leis, Diretrizes,
Resolucdes e Portarias, tanto da EJA, quanto daa€da Especial. Para analise e
interpretacdo da ordem do discurso oficial expressaes documentos foi utilizada a
concepcao arque-genealdgica proposta por Foucault.

A arqueo-genealogia, enquanto pressuposto teoriconetodoldgico
implicou na utilizacdo simultanea dos métodos avlfigico e genealdgico,
denominada pelo autor, como “decifracdo”. Foucéll61) denominou arqueologia
a modalidade de andlise histérica por ele utilizaden o intuito de distingui-la tanto
da historia das idéias, da histéria das ciénciasjocda epistemologia, apesar de
algumas aproximacbes com esta Ultima. Essas apaQ&es referiam-se
principalmente ao uso das expressOes: “conceito*descontinuidade”, e o
distanciamento se dava acerca do progresso, veedaadeonalidade.

A Arqueologia elegeu as condi¢cdes de possibiliddeeemergéncia dos
saberes em seus limiares de credenciamento aentiéive o propdsito de analisar e
descrever as ciéncias constituidas ou em consiituicelatando suas praticas
discursivas e nao discursivas em seus processositivos. Tratou-se de um olhar
do periférico para o interior da dindmica da elabao dos saberes credenciados, em
credenciamento ou descartados da oficialidadeificant

A Genealogia, que ficou clara em sua oWbigiar e punir (1975), sem
negar a Arqueologia, Foucault ndo mais buscou apersolo de emergéncias dos
saberes nas configuracbes de suas positividades, smaprop0s a analisar o
aparecimento de saberes no interior de um disposde carater politico, das
relacdes entre saber e poder. Nao ha saber n€éatto.saber € politico.

A luz desse referencial, a proposta deste tradalheerificar a articulacao
possivel entre as politicas de Educa¢édo de Jovémkiléos e a Educacdo Especial
enquanto modalidades de ensino que pretendem efeescolarizacao formal a
seguimentos sociais com necessidades distintasctedsticas, especificidades,
demandas, expectativas, desejos e interessesnditates. Essas duas modalidades
de ensino se entrecruzam em funcdo de instrumegi tomo a terminalidade
especifica, o que sera também um aspecto aquiadmord

A organizacao deste trabalho efetuou-se mediantehreve discusséo dos
documentos matriciais elaborados pela Organizacde HNacbes Unidas e
Organizagdo dos Estados Americanos: Jomtien (199@)Jamanca (1994) e
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Guatemala (1999), para posterior discussédo doswktios nacionais e do estado de
Mato Grosso do Sul, em relacéo a EJA e a Educagigectal.

Essas anadlises pretenderam levar em consideracdoongeito da
transversalidade como principio norteador da praggagogica, conforme proposto
nos Parametros Curriculares Nacionais (1997); uem tkansposto esse conceito
para o0 objeto em andlise, fundamentado no pensamiémticaultiano, o que
subsidiou a elucidacdo da articulagao entre EJAlwc&cdo Especial, objeto deste
estudo.

Outros conceitos foram discutidos, tais como: redades especificas,
necessidades de aprendizagem, necessidades edactacespeciais, adaptacéo,
complementacao e suplementacdo curricular conhdssDiretrizes Nacionais para
Educacado Especial na Educacao Basica (2001).

Para analise e interpretacdo dos documentos sfiteaam utilizadas as
seguintes obras de FoucaultODadem do Discurso(2005) no que diz respeito aos
conceitos de interdicdo, exclusdo e disciplindierofisica do Poder (2004) que
discute a questdo da institucionalidade e a gowentalidade;Vigiar e Punir
(1975) que aborda os conceitos de vigilancia, @mig exame; ®dascimento da
Clinica (2004), discute o bio-poder e a bio-politiciEm Defesa da Sociedade
(2002) que explicita o conceito de arque-genealegimalisa as relacdes de poder,
dominacéo e excluséo.

Assim, este estudo apresenta no CAPITULO | — SUBSEDTEORICOS
EMETODOLOGICOS: ILUMINANDO AS CONCEPCOES DESTE ESDO;
discutiu-se as praticas discursivas, os mecanissngsocedimentos de exclusao
social numa leitura Foucaltiana.

O CAPITULO Il - A POLITICA NACIONAL DE EDUCA(;AO E
INCLUSAO DE JOVENS E ADULTOS NA EJA: O DITO E O ONIDO; abordou
o arcabouco juridico educacional brasileiro, deswi#d a ordem do discurso nele
omitida.

No CAPITULO Il - A POLITICA DE EDUCACAO E INCLUSAO DE
JOVENS E ADULTOS NA EJA, EM MATO GROSSO DO SUL NE&RIDO DE
1996 - 2006; foi apresentado e debatido o discurgente na sociedade local, nesta
Ultima década, os documentos oficiais da Secretas@dual e Municipal de
Educacdo os quais foram confrontados com a poliicéonal, dados de pesquisas

no estado e elementos da pratica cotidiana.
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No CAPITULO IV — AS RELACOES DE PODER EM ALGUNS
ARQUIVOS: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM DEFIENCIA;
verificou-se as interdicoes e contradicbes do dssclegal, as relacbes de poder
manifestas no retrato da exclusdo de jovens eaadedtm deficiéncia na EJA, que se
concretiza tanto com dados estatisticos da reaidadional, quanto com dados de
pesquisas sobre a realidade estadual e municipstueos efetuados neste trabalho
para tal confrontagéo.

Por Gltimo, nas CONSIDERACOES FINAIS, sintese daslises realizadas
ao longo deste trabalho, teve como intuito desvataemergéncias dos saberes, as
relacbes de poder presentes nas praticas discursi@aoficialidade politica e
cientifica bem como verificar os mecanismos e plimeentos de exclusao social
presentes nas politicas publicas de inclusédo dalBste Mato Grosso do Sul.

Uma udltima e importante observacao a ser feitaiadtp a ambigiidade dos
termos: “Portador de Deficiéncia, Portador de Neidesles Educacionais Especiais
e Pessoa com Deficiéncia”, conceitos decorrenteslaimte ocorrido a partir da
altima década do século XX e inicio do XXI. Tal towérsia tem contribuido para o

cenario aqui apresentado.



CAPITULO |

SUBSIDIOS TEORICOS E METODOLOGICOS: ILUMINANDO
AS CONCEPCOES DESTE ESTUDO

Este capitulo apresenta uma sintese dos princgmaiseitos tedricos e
metodolégicos norteadores do pensamento Foucaultaiotados neste trabalho.
Expde a questdo do método de investigacdo adotadte restudo, explicita os
procedimentos adotados na pesquisa em arquivadarawdinamica das analises dos
documentos consultados e a interpretacdo dessmgdtis oficiais, 0s quais fizeram

o lastro de todo o processo investigativo.

1.1 O Pensamento Foucaultiano

As teorizagbes de Michel Foucault ocuparam-se dgpoeensdo, denuncia
e transgressédo de uma ordem do discurso vigentetadas suas técnicas, taticas e
tecnologias de exercicio, manutencao e controjeoder.

Segundo Osorio (2005, p. 1) Michel Foucault, dedeaima perspectiva da
sociologia historica, faz uso da historia utilizarsk de documentos como
instrumentos para interpretar o mundo, analisgrosessos de mudancas culturais e

0s seus efeitos sobre as a¢cdes humanas, destacando:

A sua historia é critica e efetiva, rebusca o amntento e faz surgir o
qgue tem de profundo e Unico, que possibilitaramrendgdo de um saber
e de um poder, um discurso e uma forma de explioitros elementos
gue na maioria das vezes passaram despercebidosegistros das

praticas sociais exercidas.

A partir dessa compreensédo, a questao norteaderastados de Michel

Foucault se expressam como essa ordem do disaunsstala, domina e controla,
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em alguns diferentes momentos historicos da huradajdas relagdes de poder; ndo
visa com isto, saber porque se instalou tal ordemna determinado discurso.

Por meio desse fio condutor Foucault percorreudifies campos do saber
cientifico e das instituicbes sociais, no intuitoahptar como era manifesto o que ele
chamou de “institucionalidade”, na obMicrofisica do poder (2004); busca
compreender 0 por qué?; o para que?; ou ainda,qo@m interessava constituir e
perpetuar uma estrutura social tdo complexa?.

Dentre as instituicbes estudadas pelo autor eraorde: 0 governo, O
poder judiciario, os presidios, 0os hospitais, agaf® armadas, a escola. No entender
desse autor, em comum, essas instituicbes tém gidude rotular, categorizar,
segregar, excluir, controlar, vigiar e punir. Paf@arcar esse conjunto amplo de
faccOes, o autor emprega o termo “governamentaiggrhra designar as formas
pelas quais sdo planejadas as estratégias de leod&raim determinado segmento
social sobre outro, com o objetivo de dominagao.

Conceitos e proposic¢des tedricas como o racismiéstiedo, o racismo de
Estado Soviético, o0 sujeito, a sujeicdo, a biotjgalj o bio-poder, o autor, dentre
outros, colaboram decisivamente para o estudodiiaséio de alunos com deficiéncia
na EJA, na medida em que esclarecem o surgimenimgeadrao bioldgico, estético
e ético de normalidade, independente de ser falseemdadeiro, mas culturalmente
cortejado por valores constituidos pela contradi¢ é possivel compreender a
inclusdo e suas diferentes rotulagbes, em seu @xit@mo, pela dindamica da
excluséo.

Para andlise dos documentos oficias e da ordemisgarso contidos na
Educacdo de Jovens e Adultos e na Educacdo Especmu-se essencial a
compreensao do principio de interdicdo contido teasizacdes de Foucault. Ao
analisar a existéncia de uma ordem do discurs@abftoucault (2005, p. 9) salienta
que:

Sabe-se bem que néo se tem o direito de dizer queondo se pode falar
de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer anfim, ndo pode

falar de qualquer coisa. Tabu do objeto, ritualcdtaunstancia, direito

privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala; tenad o jogo de trés tipos
de interdigcbes que se cruzam, se reforcam ou s@eaxsam, formando

uma grade complexa que ndo cessa de se modificar.

Essa concepcao de Foucault permite questionatetirebbre como se deu
a evolugéo do processo de exclusdo na Educacéoveesle Adultos e como a
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Instituicdo escolar incumbiu-se tdo ardilosamenge eercé-la com eficiéncia,
reproduzindo outras estratégias e técnicas, comessnos propadsitos presentes nas
contradi¢cdes vigentes na sociedade.

O entendimento do processo historico de evolucadoinderdicdo e,
consequentemente, do processo de exclusdo impticodesvelar do discurso da
inclusdo. Esse paradoxo, enquanto um instrumeniticopcomo enfatiza Foucault,
em suas varias obras, s se torna compreensivmitrmextremo, ou seja, ha contra
mao do objeto de intencdo contido no discurso.

Por conta disso, a inclusdo, enquanto um dos disswinculados em toda
as ordens sociais da atualidade, s6 pode ser centfida, pela exclusdo social
histérica da humanidade. Em termos deste estudes elscursos se deslocaram de
uma dinamica de integracdo, para depois se coafigur numa perspectiva de
incluséo, atrelados ao caos dos fendbmenos soearsadyinalizagéo.

Foucault (2005, p. 19) na obr&rdem do discurso discorre sobre o
processo de exclusédo e afirma que existem trés tdpomanifestacdo da exclusao,

assim se refere:

Dos trés grandes sistemas de exclusdo que atingdisturso, a palavra
proibida, a segregacéo da loucura e a vontade rdade foi do terceiro

que falei mais longamente. E que ha séculos, osefris ndo cessaram
de orientar-se em sua direcdo, e que cada vez maésceiro procura

retoma-los, por sua propria conta, para, ao mesem@d, modifica-los e

fundamentéa-los; é que, se os dois primeiros nésaoesle se tornar mais
frdgeis, mais incertos na medida em que agora sawveasadas pela
vontade de verdade, estas, em contrapartida, r&#a de se reforgar, de
se tornar mais profunda e mais incontornavel.

Esses esclarecimentos deram subsidios para addlisglicacao social dos
conceitos citados acima no ambito de um processoctlesdo social e educacional,
no sentido que nos permitiram visualizar como se as relacdes de poder nas
dindmicas entre a exclusao e a inclusao, no imtdas instituicoes.

Essas relagbes sdo atravessadas pelo silénciag dizer do autor, “pela
palavra proibida”, pela “exclusdo do desvio”, gseja a “loucura ou anormalidade”;
tanto mais frageis se tornam o siléncio e a exolusianormalidade, mais forte e
incontornavel se torna a vontade da verdade, gqunéfisa para o autor a resisténcia
ou a contra historia.

Para Foucault (2003), a histdria ndo é concebidaocoontinua, linear,

provida de uma origem e de um telos (raizes, cagtyne um pensamento de
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acontecimentos, uma multiplicidade de duracbegutanidades que se emaranham
e, se envolvem umas nas outras. A historia seradomtecimento se cruzam, ndo
como uma analise do passado e da duracdo, mas wm@dnterrogacao para a
iluminacéo das transformacdes e dos acontecimentos.

Outro principio que limita e exclui é a disciplimdefinida por Foucault,
como um dominio de objetos, um conjunto de métodos,corpo de proposicoes
consideradas verdadeiras, um jogo de regras e i@efs) de técnicas e de
instrumentos que se constituem em um sistema aondaidisposicdo de quem quer
ou pode servir-se dele.

Nessa linha de raciocinio, os principios da digtpk da normalidade se
complementam, pois para Foucault (2005, p.36): fgcidlina € um principio de
controle da producéo do discurso. Ela Ihe fixaroges pelo jogo de uma identidade
que tem a forma de uma reatualizagéo permanentegias.”

A disciplina que é exercida atualmente na escateregor meio de varios
fatores, entre eles: pelo ndo dito, pela auséneiaquestionamento da pratica
pedagogica, na projecdo das dificuldades e datioes, somente para o aluno, no
uso de avaliagbes classificatérias e nos chavbesagescola utiliza: “ja fiz de um
tudo por esse aluno”; “ndo sei 0 que acontece defn“e que sera que ele tem”; “o
problema € dele” e determina: “ele ndo aprendeysoégdeficiente”.

Essas manifestacdes tentam camuflar a realidade.f@@as de tentar
enquadrar oficialmente esse cidaddo, na estradégiiscriminacdo, com objetivo de
exclusédo, selecionado pela dinamica referendada gmdiedade: “Nao atende ao
padrdo de normalidade imposto pela cultura”.

Por outro lado, camufla as fragilidades e o papal @scola na
operacionalizacdo da exclusdo. Tenta acobertaagdidades do sistema de ensino e
da escola para a construgcdo de um projeto polfeaagogico que dé conta das
diferencas e das necessidades especificas delsaus.@esloca as mazelas desse
sistema e da escola, que ndo sao diferentes dagpedéicadas no interior da
sociedade, para a incapacidade do aluno.

Assim, a disciplina, agora ndo mais limitada aocessd ensinados, tem
também a funcdo de reatualizar permanentementéerdigfio e a exclusdo das
pessoas que ndo atendem a demanda da escola.infites,| no sentido de que
estabelece o que deve ser dito e o até onde ded#s®u pensado, mas acima de

tudo, o que é permitido.
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Diz Foucault, ndo tem outro papel, sejam quais nforas técnicas
empregadas, sendo o de dizer, enfim o que estisalado silenciosamente. Deve,
conforme um paradoxo, se deslocar sempre, mas s@pa& nunca, de dizer pela
primeira vez aquilo que, no entanto, ja havia sidto e repetir incansavelmente
aquilo que, no entanto, ndo havia jamais sido thto.nos remete a possibilidade de
desvelar no discurso oficial, o dito e o ndo difjoe se manifesta ocultamente no
discurso da escola.

Foucault (2005, p. 26) ao sintetizar o principio aldem do discurso,
enfatiza que os acontecimentos sociais ndo est&alados a um individuo, mas, a
um contexto maior, ha um conjunto mais amplo dacfs dirigidas por um conflito
de interesses. Nesse sentido, o autor coloca &rcid de uma coeréncia que se

vincula coletivamente, o que implica, segundo mbeprincipio de que:

Creio que existe outro principio de rarefacdo dedisourso que é, até
certo ponto, complementar ao primeiro. Trata-seagior. O autor, nao
entendido, é claro, como o individuo falante gquEnpnciou ou escreveu
um texto, mas o autor como principio de agrupamdatdiscurso, como
unidade e origem de suas significacdes, como fecud coeréncia.

O autor ndo nega a existéncia do individuo, pesiefende o principio que
implica um jogo de identidade que tem a forma dhvidualidade e do eu. Aquilo
que o individuo pensa, escreve, diz e ndo diz, @ dpixa enfim, vai cair como
conversa cotidiana. A funcdo do autor, por outdn)e determinada pelo que ele
recebe de sua época ou tal como ele, por sua neadifica.

Por essas questdes, justificou-se neste trabalBcab@ compreensao de
COmo surgiu e nao porque ou quem criou, tal expéglide exclusdo e controle
daqueles que fogem a ordem do discurso.

Segundo Foucault (2002) as idéias de “normalidawberaalidade” foram
férmulas encontradas pelo Estado para resolveresat@in dos grupos de minorias
culturalmente marginalizadas pelas diferencas. us® entdo um padrédo de
normalidade, ou seja, 0 racismo de estado quedaiai pela primeira vez, pelo
menos declaradamente, pelos nazistas contra aggdpujudaica. Mais tarde, ao
longo do governo comunista, na entdo Unido das IRRiep8 Socialistas Soviéticas, o0
espectro de abrangéncia dessa intervencao estiadmhpliado ainda mais, atingindo
entre outros seguimentos, os desviantes, isto@astores ao regime.
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Os conceitos formulados por Foucault (2002) conga,rguerras das racas e
racismo de estdo imbricados, pois sumariamentalavia raca neste caso nao se
limita a uma simples divisdo biolégica, quer dimarverdade, a divisdo da sociedade
em dois grupos: os dominantes e os dominadosnulazeara o objeto deste estudo:
os incluidos e os excluidos.

No pensamento do autor, a guerra das ragas é stanifa medida em que
constantemente se percebem embates de interesdi@smtes de ambos os grupos.
O tripé: raca, guerra das racas e racismo de estaanecanismo utilizados para
manutencdo do poder; o grupo dominante utilizafieids que possibilitam
enquadrar, rotular e classificar aqueles que réalatn aos padrdes estabelecidos.

Ao referir-se a questdo da guerra das racas ogdoedade poder, Foucault

(2002, p. 53) assim manifesta-se:

A guerra pode passar por ponto de tensdo maxirtenpdez mesma das
relacdes de forca. A relacdo de poder sera emuselo fuma relacdo de
enfrentamento, de luta, de morte, de guerra? S@laza a ordem, a
riqgueza, a autoridade, sob a ordem calma das subgfes, sob o
Estado, sob os aparelhos do Estado, sob as lkeif)@temos entender e
redescobrir uma espécie de guerra primitiva e peente.

Para que se compreenda o raciocinio aqui expredsse;se, em primeiro
lugar, voltar ao principio de que a politica € &rga continuada por outros meios;
em segundo lugar, entender e apoiar-se no coraeigmvernamentalidade, ou seja,
taticas e técnicas utilizadas pelo governante gangnar e manter-se no poder e; em
terceiro lugar, compreender os pandpticos comdepeamento dessas tecnologias
de exercicio, controle e manutencéo do poder.

O autor concebe a existéncia de uma sociedadedidvidida em dois

grupos principais, que vai implicar em:

Uma série de fatos brutos, fatos que poderiames ifisico-bioldgicos:
vigor fisico, forca, energia, proliferacdo de uraga, fraqueza de outra.
Esses elementos vao derivar o conceito de Racignttsthdo, ou seja, o
aparecimento de uma racga pura. (FOUCAULT, 20084p.

Segundo Foucault (2002), esse discurso da racavpu@nfigurar-se por
meio de um Racismo de Estado, um racismo que uaiedsale vai exercer sobre ela
mesma, sobre os seus proprios elementos, sobreusspsdprios produtos; um

racismo interno e de purificacdo permanente. Ag@fetivacdo da raca pura ndo se
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da pela eliminacdo fisica, mas pelo mecanismo distascialismo estatal, 0 que
creio ser de igual ou pior intensidade da elimipdgsica.

Prosseguindo esta exposi¢cao dos conceitos Fouwregii centro a atencao
na questao do bio-poder, que tem suma importaacegs relacdes de poder vividas
pelas pessoas com deficiéncia. |O que se verificatiizagcdo dos mecanismos de
controle e dominacdo por meio das praticas dos exados diagnosticos clinicos e
das categorizacdes, sdo abordadoblascimento da Clinicae emVigiar e Punir,
ambos de 2004.

Cabe salientar que hoje isso se designa como Hiicpmu bio-poder que
sdo mecanismos operados pelas instituicbes govermiais, dentre elas a de saude e
a de educacédo, uma vez que para o autor em quediEstado tem a necessidade de
fazer viver e deixar morrer, justamente para coiatirexercendo seu controle sobre
aqueles que sdo excluidos: deficientes, loucodfabetos, negros, homossexuais,
entre outros.

O termo bio-politica designa a maneira pela qugboder tende a se
transformar a fim de governar ndo somente os iddod, por meio de um certo
namero de procedimentos disciplinares, mas o ctmjdos viventes constituidos em
populacdo. A bio-politica é constituida pelos bialgres locais, que se ocupardo da
gestdo da saude, da higiéne, da alimentacdo, dsagthy da sexualidade entre
outras, na medida em que essas areas se tornacinpacoes politicas.

Assim a bio-politica se apresenta como uma tecroldg poder, uma
grande medicina social ou diretriz educacional sgie@plica a populagédo a fim de
governar a vida: a vida faz, portanto para o ayiarte do campo do poder.

Ao relacionar esses conceitos formulados por Fdu(2Q02, p. 19) com a
questao da inclusdo de pessoas com deficiéncialAadeve-se considerar o alerta

gue faz o autor, salientando:

O que estd em jogo é determinar quais S0, eNMEELENISMOoS, em Seus
efeitos, em suas relacdes esses diferentes digpesite poder que se
exercem, em niveis diferentes da sociedade, emasampom extensdes
to variadas.

Para essa tarefa, torna-se entéo, essencial reafizaecorte histérico da
politica nacional e estadual de atendimento edacatéspecializado e da politica de

oferta de atendimento educacional para essa p@uutacEJA.
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Observou-se nesses documentos a histéria da s@hecanfigurada pela
histéria oficial, isto é o que esta sendo dito,irado ou recomendado. A contra
historia implica em buscar no tempo aqueles dedafjue propositadamente foram
omitidos. Analisando a questédo da histéria da solier Foucault (2002, p. 19) se

posiciona:

Parece-me que se pode dizer — de maneira talveantm apressado ou
esquematica, mas em suma bastante justa quantesence&l — que o

discurso histérico, o discurso dos historiadorssaepratica que consiste
em narrar a histéria permaneceu por muito tempoeoetp era decerto na
antiguidade e o que era ainda na idade média;egfagmeceu por muito

tempo aparentada com os rituais do poder. Pareceumese pode

compreender o discurso do historiador como umacesgie cerimonia,

falada ou escrita, que deve produzir na realidada justificacdo do

poder e, ao mesmo tempo, um fortalecimento desderp®arece-me

também que a funcéo tradicional da histéria temladpapel: de uma

parte, ao narrar a histéria, a histéria dos reiss gpoderosos, dos
soberanos e de suas vitdrias (ou eventualmentesuds derrotas

provisérias, trata-se de vincular juridicamente lesmens ao poder
mediante a continuidade da lei, que se faz apanecentterior desse poder
e em seu funcionamento; de vincular, pois, juritieate os homens a
continuidade do poder. De outra parte, trata-sebéamde fascina-los

pela intensidade, apenas suportavel da gléria ue eseemplos e de suas
facanhas).

Em contraposicdo a esse modelo historico oficiauciult, (2002),
apresenta uma outra concepcdo: a contra histoxjaic que a contra histéria é a
histéria da luta das racas de uma outra forma, irmgiertante ainda. Ele diz que nédo
somente, de fato, essa contra historia dissoci@dade da lei soberana que obriga,
mas, ainda por cima, quebra a continuidade daagl&fa deixa patente que a luz — o
famoso deslumbramento do poder ndo é algo quedigetrsolidifica, imobiliza o
corpo social por inteiro, e, por conseguinte, o térana ordem, mas €, de fato, uma
luz que divide, que aclara de umidamas deixa na sombra, ou lanca a noite, uma
outra parte do corpo social.

Essas contradicbes que emergem da historia oéatl contra historia do
processo de inclusdo de pessoas com deficiéndialAdoram objetos de busca de
desvelamento neste estudo.

O delineamento desse processo historico foi paytattofio condutor dos

saberes sujeitados a que Foucault (2002, p. 1s€l@fere:

Por saber sujeitado, entendo duas coisas. De urte, gaero designar,
em suma, conteddos historicos que foram sepultadascarados em
coeréncias funcionais ou em sistematizacfes forfha)sEm segundo
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lugar, por saberes sujeitados, acho que se dewndant outra coisa
totalmente diferente. Por saberes sujeitados, ®n@n igualmente toda
uma série de saberes que estavam desqualificadoe saberes nao
conceituais, como saberes insuficientemente eldbera saberes
ingénuos, saberes hierarquicamente inferioresyesladaixo do nivel do
conhecimento ou da cientificidade requeridos.

Sujeitar-se, portanto, significa adaptar-se forgema@e ao modelo social
vigente na atualidade. Assumir essa perspectigajggcao faz com que se entenda o
processo de dominacao ou exclusdo como sendo @gmge varios dispositivos de
controle do saber, pois segundo Foucault, (20024®), dominacdo significa:
orientar a analise do poder para o ambito da dajdmée ndo da soberania), para o
ambito dos operadores materiais, para o ambitofalasas de sujeicdo, para o
ambito das conexdes dos sistemas locais dessg&upipara o ambito, enfim, dos
dispositivos de saber.

Quanto a relacao de sujeicéo, torna-se importérgerear a constituicdo do
sujeito na concepc¢ao Foucaultiana, registrada paga/MNeto (2004). Para este autor,
Foucault tomou a palavra sujeito pelos seus dgrsfgiados mais importantes: “[...]
sujeito (assujeitado) a alguém pelo controle e widfm@cia, e preso a sua propria
identidade por uma consciéncia ou autoconhecime(@iga Neto 2004 p.136),

Pelo que se pode observar ndo ha uma identidadeepsimples do sujeito
para Foucault, mas h& trés formas subjetivacadrgtiéui 0 homem: a objetivacéo
do sujeito no campo dos saberes, no campo dasgwato poder e no cuidar de si
mesmo, isto é o encontro do homem consigo mesne garhecer a si proprio,
como tratado nbddlermenéutica do Sujeito(2004).

Assim, nos tornamos sujeito pelos modos de invasig, pelas préaticas
divisérias e pelos modos de transformacdes queut®soaplicam ou que nos

aplicamos sobre n6s mesmos.

1.2 O método segundo Foucault

O caminho metodoldgico trilhado neste trabalhoofdia articulagéo entre a
pesquisa documental e analise arque-genealdgica poyposta por Foucault no seu
tratadoArqueologia das Ciéncias e Histéria dos Sistemas éensamentq2000) e
Em defesa da Sociedad@002).
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Foram utilizados, nesta pesquisa, 0s procedimenigsridos por Foucault
na realizacéo de seus estudos a respeito daseeldedoder. O autor descreveu um
movimento de ida e volta no tempo para buscar iiiteant nos diferentes momentos
historicos, caracteristicas comuns que ajudem endat o fenbmeno em estudo. A
esse processo de ida e volta, Foucault denominamgde-genealogia.

Nesse sentido, Foucault articulou dois conceiteerasais: arqueologia e
genealogia. Define Arqueologia como: “[...] forma ttatar tanto os discursos que
articulam o que pensamos, dizemos e fazemos conagargecimentos histéricos”
(FOUCAULT, 2000, p. 348). A arqueologia trata daergepcao” ndo no sentido
psicolégico ou fenomenolégico, mas no sentido desaber que estd aquém de um
conhecimento sistematizado.

Foucault utiliza a arqueologia do conhecimento @i gshberes no sentido de
teorias sistematicas que se manifestam por meidisteirsos cientificos tidos por
verdadeiro. Ele se concentra sobre recortes his®mrecisos para descrever nao
apenas como os diferentes saberes locais se de&@nnoiu emergiram, mas como se
relacionam entre si, assim, desenha de maneirzombal uma configuracao
coerente.

Na aula ministrada em quatorze de janeiro de 1@odicault, chamou
atencdo de seus alunos para cinco pontos fundamg@ataa aqueles que desejam

compreender sua linha de raciocinio, que séo:

I.  Apreender o poder em suas extremidades.
II.  Analisar o poder em seu campo de aplicacéo.
lll.  Entender que o poder sé funciona em cadeias.
IV. Tentar entender o poder a partir dos pequenos hdstatjue o
envolvem.
V. Analisar o poder do ponto de vista da dominacgéao.

Seguindo o método de investigacdo proposto por ddtictornou-se
essencial nesta pesquisa, tomar como ponto dedgatihistoria oficial, ou seja,
analisar em cadeia e minuciosamente o ponto da diss governantes, o que se
pretende fazer tanto na esfera federal como ndwedteexpressos nas leis, portarias
e diretrizes elaboradas para a EJA e Educacéao iBkpec

O conceito de pesquisa documental utilizado nestealho apoiou-se no
conceito de May (2004 p. 229):
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Pesquisa documental reflete um espectro muito antplto de
perspectivas como de fontes de pesquisa. Os dotosneem podem ser
parte das contingéncias praticas da vida orgamimaki mas (como
também vimos) sdo vistos como parte de um consodi@l mais amplo.

No sistema de pensamento Foucaultiano, as inve8dga sao
metodologicamente ancoradas na pesquisa documimdfy como linha de analise
auxiliar a arque-genealogia. Esse conceito é atqiliz pelo autor (2000, p. 348) que

caracteriza sua pesquisa como:

Arqueoldgica — e nao transcendental — no sentidoqae ela nao
procurard depreender as estruturas universais algugun conhecimento
ou de qualquer acdo moral possivel; mas de tratdo Ds discursos que
articulam o que pensamos, dizemos e fazemos coat@#ecimentos
histéricos.

O sentido de arqueologia utilizado por esse fildsofem da idéia de
“arché” que significa: do comeco, do principio da emergéidas objetos; da idéia
de arquivo que vai além do registro de documeritatg-se de jogo das regras de
construcdo numa determinada cultura que determsmaamarecimentos e 0s
desaparecimentos de enunciados, a existéncia patade acontecimentos e de
coisas.

Em Conceitos Essenciais de Foucaulle J.Revel (2005), esclarece que ao
invés de estudar a historia das idéias em sua @gmliesse método se concentra
sobre recortes histéricos precisos, que visam eepte, a fim de descrever nao
somente a maneira pela qual os diferentes salmais Ise determinam, mas como
se relacionam entre si e desenha de maneira htaiaona configuracao epistémica
coerente.

Trata-se entdo de um corte horizontal de mecanisques articulam
diferentes acontecimentos discursivos - 0s sabkresis - ao poder. E uma
articulacdo historica que vai além do campo genwadhistéria, pois opera em
diferentes dimensdes: filosofica, politica, ciantife econdémica.

A incorporacgéo do conceito de genealogia no indci® anos 70 adveio da
necessidade que o autor sentiu de dirigir a letrdzontal da discursividade para
uma analise vertical, isto é orientada para o pteséocalizando as determinacdes
historicas de nosso proprio regime de discurso.

Assim o autor recorre ao pensamento de Nietzche gefinir o enfoque
genealogico: trata-se de fato de ativar saberesslodescontinuos, desqualificados,
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nao legitimados, contra uma instancia teérica tnitque pretendia ordena-los em
nome de um conhecimento verdadeiro. E@onceitos Essenciais (2005)
encontramos que Método genealdgico de Foucaultzétentativa de desassujeitar os
saberes historicos, isto €, de torna-los capazepasicdo e de luta contra a ordem
do discurso vigente.

De um lado torna-se importante ponderar que panaddt (2004), se ha a
necessidade de transgressdo da ordem do discumotevi(historia oficial), ela &
acompanhada pelo que foi calado, silenciado, omitidterditado para que esse
status fosse mantido (contra histéria).

Por outro lado, valoriza o saber local e regionalseja, o saber diferencial
das pessoas, diz que é: “[...] desses saberesaliisgdos que foi feita a critica”.
(FOUCAULT, 2002, p. 12).

Esse processo como concebido por Foucault é umegsocde analise
critica, critica da critica, que estd sempre prant@altar contra si mesma. A critica
genealdgica como chama o autor pretende: “[...hiedla contingéncia que nos fez
ser 0 que somos, a possibilidade de ndo mais &sgr bu pensar o que somos,
fazemos ou pensamos”. (FOUCAULT, 2000, p. 348).

O autor concebe como genealogia 0 acoplamentoigdogrsos eruditos ou
cientificos e das memoarias locais, acoplamento pprenite a constituicdo de um
saber historico das lutas e a utilizacdo desse salsdaticas atuais.

E por esse viés histérico critico, que se preterega pesquisa, fazer um
recorte histérico dos ultimos dez anos dos documseatpolitica de inclusdo das
pessoas com dificuldades acentuadas de aprendizageBducacdo de Jovens e
Adultos.

O critério para elegibilidade e selecdo dos docuosenficiais que seréo
analisados nesta pesquisa € o do recorte tempargratiucdo de documentos
internacionais e nacionais sobre a inclusdo seaalucacional; no Brasil, a partir da
LDB/1996 Leis de Diretrizes e Bases da EducacdaoNatque serdo apresentados

nos proximos capitulos.



CAPITULO Il

A POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO E INCLUSAO DE JOVEN S E
ADULTOS NA EJA: O DITO E O OMITIDO

2.1 O discurso da EJA na Educagdo Nacional: princgas conceitos e

contradi¢coes

Os encontros internacionais e nacionais promovidoa ebanizacéo das
Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncias e a CuliN&E$CO), Organizacado dos
Estados Americanos (OEA) e pelos governos de difesgpaises na Ameérica Latina,
tém enfatizado a importancia da educacdo de jovensadultos para o
desenvolvimento econémico dos paises periféricasa pp fortalecimento da
cidadania e da formagao cultural da populacdo. ubesse com frequéncia a
necessidade de ampliar as ofertas de oportunidatiesacionais de qualidade para
“TODOS” como forma de melhoria da qualidade de \ed#a formacéo profissional
tendo em vista o desenvolvimento sustentavel.

O Brasil participou das Convencdes Internacionaima a de Hamburgo
(1997), contra a discriminagdo no ensino, e a raaiga, de Jomtien, (1990) que
enfatiza a satisfacdo das necessidades basicapreéedi@agem, as quais serdo
debatidas posteriormente.

A Declaragdo Mundial sobre Educacgao para Todos0)188lienta que um
terco dos adultos do mundo néo tém acesso ao GDIET®O impresso, as novas
habilidades e tecnologias, que poderiam melhoguadidade de vida e ajuda-los a
perceber e adaptar-se as mudancas sociais e @ulRasa que a educacdo basica se
torne equitativa, € mister, diz o documento citadi@recer a todas as criangas,
jovens e adultos a oportunidade de alcancar umapaarinimo de qualidade de

aprendizagem.
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Para realizar o recorte historico da politica na@iala Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA) a partir da Lei de Diretrizes e &as LDB 9.394/96, é necessario
voltar a Constituicdo Federal promulgada em 1988ja prevé a obrigatoriedade e
dever do Estado com a educacgéo de jovens e adbisa.Carta Magna determina a
garantia do ensino fundamental obrigatério e gi@te, assegura, inclusive, sua
oferta para todos os que a ela ndo tiveram acesslade propria.

Como idade prépria, a LDB/96 entende a faixa e@mpreendida entre 7
e 14 anos para o ensino fundamental e de 15 ad¥ @ara o ensino médio. No
artigo 37, esse documento reproduz a obrigatoree@a3degurada na Constituicdo
Federal: "A educacao de jovens e adultos serandelstiaqueles que nado tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fumdaineemédio na idade propria”.

A partir de entdo, em nosso entender, o granddideta EJA, torna-se o
estabelecimento de uma politica consistente que wgarantir 0 acesso, a
permanéncia e a progressado de jovens e adultofalagtals que tiveram fracasso
escolar na sua passagem pela escola, em idadeiapm@yprpara aqueles que
apresentam grande defasagem na relacdo entreadsatee, em virtude de questbes
sociais, econdmicas, culturais ou intelectuais.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9.394/96 destapanas dois artigos
especificos para a EJA, logo, os principios da &g de jovens e adultos sdo os
mesmos determinados para o ensino fundamental ie nteid como:

a) igualdade de condi¢cOes para acesso e permamanesxola;

b) pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagdgicas

c) garantia do padréao de qualidade;

d) valorizagao da experiéncia extra-escolar

e) vinculacdo entre educacao escolar, o traba#fsopeaticas sociais.

O artigo 37, no seu paragrafo 1° além da grateidaassegura
oportunidades educacionais apropriadas: considetaracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho medtainsos e exames. Observa-se no
discurso oficial uma contradicdo explicita entrecasacteristicas do alunado e a
énfase em exames; ha ainda auséncia da minimgaotele ofertar essa modalidade
de ensino as pessoas com deficiéncias ou necessidgatlicacionais especiais.
Evidencia-se no discurso oficial, que essa popolaé® faz parte do imaginario dos
governantes e idealizadores das politicas da Eli&,gpénfase ndo recai no processo
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de construcdo e producdo do conhecimento, e sincan@ter classificatorio dos
CUrsos e exames.

No paragrafo 2° do referido artigo, recomenda-se quPoder Publico
viabilize e estimule o acesso e permanéncia daltrabor na escola, mediante agbes
integradas e complementares entre si. Pressupe@ssindo legal que a clientela a
gue se destina a EJA seja apenas de trabalha@aies.entdo questionar: num pais
onde o indice do desemprego entre jovens é alagmargior ao de adultos, pois
beira a casa de 20%da populacéo geral, a educag@ssada por todos?

O questionamento deve ser ainda mais anqulais as chances de acesso
que teriam os jovens com deficiéncias, que sadametbs e desempregadds8ses
fatos nos remetem aos conceitos Foucaultianos des@ame interdigédo, pois, quando
o Estado interdita as pessoas, ele as exclui. Assamfigura-se a exclusao das
pessoas com necessidades educacionais especiaidisoarso da EJA; em
consequéncia, a politica ignora essa parcela dalaqgfm, uma vez que ndo ha
propostas, nem delineamento de programas de aHat@b e preparacdo para o
trabalho para alunos com necessidades educacespasiais.

O artigo 38 da LDB/96 dispbe sobre cursos e exasugdetivos que
compreendem a base nacional do curriculo comuneskssames sao disciplinados
no paragrafo 1°: “[...] para a conclusdo do ensummlamental para os maiores de
quinze anos; e para maiores de dezoito anos pafaeb de conclusdo do ensino
médio”. No paragrafo 2° define-se a forma de agaba”[...] os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meidsrniais serdo aferidos e
reconhecidos mediante exames”.

Evidencia-se, desta forma, mais um mecanismo dedigéo e exclusao dos
educandos com deficiéncias ou necessidades ednascespeciais, uma vez que 0s
critérios de avaliacdo sdo eminentemente classifios, quantitativos, com
predominio da mensuracéao.

Os documentos LDB/96 e os Parametros CurriculaegesoNais (1997) nao
trazem delineadas propostas curriculares adequedascessidades educacionais e
demandas da populacédo heterogénea de Jovens ®Aduk estdo marginalizados
pelo sistema regular do ensino e na propria EJAg vez que a as recomendacdes
para a pratica pedagogica contemplam apenas ostcmst curriculares ditados para
o ensino fundamental e médio, nos moldes tradigoda ensino e de outros

mecanismos reguladores.
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A tbnica dos discursos e das praticas pedagogmatsup-se nos principios
de uma escola eminentemente conteudista (contedi@éssinculados com a

experiéncia pratica), trata-se, portanto, de urdtigar dominadora e excludente.

2.2 O discurso da Educacédo Especial para a inclusae jovens e adultos na

EJA: principais conceitos e contradi¢cdes

A década de 1990 foi marcada pela elaboracdo dueirus documentos
internacionais que recomendaram a inclusao de gogeadultos com deficiéncias ou
necessidades educacionais especiais no ensinaregul

Nesta parte do trabalho, foram apresentados osifeaia documentos que
influenciaram as Diretrizes Nacionais para Educ&tsmecial, tais como: Declaracéo
Mundial de Educacao para Todos (1990), DeclaracéoSdlamanca (1994),
Declaracédo da Guatemala (1999) elaborada na Cofwednger-Americana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao.

Para a inclusao de Jovens e Adultos marginalizadosluidos em virtude
de condi¢cbes socio-econdmicas desfavoraveis, etoidisiras e orientacdo sexual
diferentes e as pessoas com deficiéncia, 0 magad t&& maior importancia foi a
Declaracédo Mundial de Educacé&o para Todos, JonTtaléndia (1990).

O que notabilizou esse documento foi o conceito sdésfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem, que destodooo da incapacidade,
limitacdo e condi¢cao de menos valia, em que o éada# encontre, para a busca de
estratégias e alternativas educativas que contemms necessidades dessa
populacdo. Assim, o documento preconiza no segoatti: “Cada pessoa — crianca,
jovem ou adulto — deve estar em condi¢des de ajpaoas oportunidades educativas
voltadas para satisfazer suas necessidades bdsiepsendizagem”.

Esse conceito de necessidade basica de aprendizaggnmomper com a
escola conteudista e de reproducdo do conhecinmuoexclui os alunos com
deficiéncia; amplia a funcdo educativa para aléntrdtamento dos contetudos de
disciplinas, pois, além das ferramentas essengaia a aprendizagem como a

leitura, escrita, calculo, engloba conteldos b&adiais como: conhecimentos, valores
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e atitudes. Delineiam, desta forma, uma educackiadeopara outras competéncias e

multiculturalidade:

Essas necessidades compreendem tanto os instrignassenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a exjwessal, o calculo, a
solucdo de problemas), quanto os conteldos badizosprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e asidecessarios para
gue os seres humanos possam sobreviver, desenybdbrarmente suas
habilidades, viver e trabalhar com dignidade, pigdir plenamente do
desenvolvimento , melhorar a qualidade de vida tordacisGes

fundamentadas e continuar aprendendo.A amplitude ndeessidades
basicas de aprendizagem e a maneira de satisa@i@mm segundo
cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, muttamo decorrer do
tempo. (DECLARACAO MUNDIAL DE EDUCACAO PARA TODOS,

1990, p. 1).

Evidencia-se, nesse texto, o surgimento de outpmitante conceito que é
o da formacdo continuada, 0 que sera essenciabpeaatir 0 acesso, permanéncia e
progressao dos alunos com dificuldades acentusslaprdndizagem uma vez que

nao limita o tempo de aprendizagem, nem a congtia& aprender.

O conceito de necessidades educacionais especiais

A educacao de pessoas com deficiéncia, historic@mnesteve ancorada em
nocoes de restricbes, incapacidades, dependéngrategdo. Assim, alunos com
qualquer deficiéncia, sensorial, fisica ou mentahe encaminhados para escolas
especiais que supostamente detinham métodos dspedaistitucionalizando-se,
dessa forma, as diferencas.

Na Europa (1969) e Estados Unidos (1975), surgimavimento de
integracdo de pessoas com deficiéncia na escoldaregiue propunha o ensino
desses alunos com os seus pares, de forma unieeysatuita.

Na Inglaterra, foi elaborado o “Warnock Report” 189 que introduziu o
conceito de necessidade educativa especial. Etséri@ assumiu que a tarefa
principal da educacao especial era identificar eessidades educativas especiais
das criancas, e apresentar uma mudanca de enfaga@atise da problematica,

passando a focalizar as questdes educacionais.
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Segundo Wendell (1983), o termo necessidades edasaspeciais refere-
se a defasagem entre o nivel de comportamento oeatizacdo do aluno e o que
dele se espera em funcdo de sua idade e em furedmeakssaria adequacao
curricular. Trata-se de um modelo conceitual noiforda educacédo especial, o qual
propde romper com o modelo médico tradicional degmizacédo e classificacao
que rotula e ndo apresenta utilidade para elaforde programas educacionais.

Esse relatorio vem propor para escola um novo modelavaliacdo que
consiste na descricdo detalhada das necessidadealudwms para elaboragédo do
Plano de Atendimento Individual e de Adequacéao iCular. Nessa proposta, os pais
desempenham papel ativo na avaliacdo e tomadact®ee para a concretizacao de
medidas educativas de seus filhos.

O relatério Warnock (1978) apresentava trés cai@gate necessidades
educativas especiais, as quais apontamos:

a) Meios de acesso ao curriculo: necessidade densentrar meios
especificos de acesso ao curriculo como no casoallm®s com deficiéncias
sensoriais que necessitam de ajuda no campo danamagéo, da expressao, e dos
alunos com problemas motores que necessitam dasajodis amplas;

b) A necessidade de curriculo modificado: diz rdgepas acentuadas
dificuldades no processo de aprendizagem e quesitana de suporte para aprender
determinadas areas curriculares. Incluem-se aatégims que se destinam a tornar
mais facil a tarefa, de forma que os objetivosrdgrn® sejam alcancados;

c) Ambiente educativo: a necessidade de dar ateagdambiente onde
ocorre 0 processo ensino-aprendizagem; diz respeitolima emocional da aula,
atenuar as pressdes que 0s alunos néo possamasuport

As vantagens atribuidas por Wendell (1983) ao damcke necessidades
educativas especiais € que estas sdo encaradasucomroduto da interacdo entre
0s recursos e as deficiéncias das criancas e estrecursos e as deficiéncias do
meio.

O conceito de necessidades educativas especiaisrefomado na

Conferéncia Mundial de Salamanca, na Espanha, {103 expressao refere-se:

“a todas criancas e jovens cujas necessidadesrdetde sua capacidade
ou de suas dificuldades de aprendizagem.Muitasigas experimentam
dificuldades de aprendizagem e tém, necessidadssatdhs especiais
em algum momento de sua escolarizacao. As esd@iag|ie encontrar
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maneira de educar com éxito todas as criancasysinel as com
deficiéncias graves” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 199p.18).

Esse documento ampliou o conceito anterior e passansiderar criangas
com necessidades educativas especiais as comédefas, bem dotadas; criancas
gue vivem na rua e trabalham; criancas de poputadi@eantes ou nomades; criancas
de minorias linglisticas, étnicas ou culturais iangas de outros grupos ou zonas
desfavorecidos ou marginalizados.

Em consonéncia com esses conceitos, os Parametmosulzires Nacionais
(1999) consideram que as necessidades educaci@spisciais podem estar
identificadas em diversas situagdes representatigatificuldade de aprendizagem,
como decorréncia de condi¢des individuais, econésniou socio-culturais dos
alunos. “Estd associada, portanto, a dificuldades abrendizagem, nao
necessariamente vinculada a deficiéncia(s)” (BRAMEC/ SEF,1999, p.23).

O termo surgiu, conforme o referido documento, pavdar os efeitos
negativos de expressbes utilizadas no contexto aetu@al — deficientes,
excepcionais, subnormais, superdotados, infradstathcapacitados, etc...- para
referir-se aos alunos com altas habilidades/supsgdo, aos portadores de
deficiéncias cognitivas, fisicas, psiquicas e seaiso Tem o proposito de deslocar o
foco do aluno e direciona-lo para as respostasaethutais que eles requerem,
evitando enfatizar os seus atributos ou condic@ssqais que podem interferir na
sua aprendizagem e escolarizacao. “O que se peetesdatar com essa expressao e
0 seu carater de funcionalidade, ou seja, o quégugraaluno pode requerer do
sistema educativo quando frequenta e escola” (IBIR24).

As Diretrizes Nacionais de Educacédo Especial nac&gho Basica (2001)
adotaram na integra o conceito de necessidade @doah especial expresso na
Declaracéo de Salamanca (1994). Acolheram a sugdstdazzotta (1998) quanto
a substituicdo pelo termo necessidades educaciassciais, tendo em vista
adequa-lo a terminologia educacional brasileir&izes Nacionais, 2001, p.14).

No que diz respeito a evolucéo da politica de Egchm&special no Brasil e

guanto ao conceito de necessidade educacionaligspéazzotta (2003) pondera:

(...)embora atualmente o MEC se refira ao alunadBdlicacdo Especial
como sendo “portador de necessidades educaciorsieciais” ,tal
expressdo ndo passa de simples eufemismo paraadpoes de
deficiéncia”. A simples mudanca de termos, na lagéo, nos planos
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educacionais e nos documentos oficiais, ndo tem ammpanhada de
qualquer alteracdo de significado.” (MAZZOTTA, 2003199).

O autor comenta que essas mudancas ao invés asepfar avanco nas
posicdes governamentais com relacdo a educacaont@respecial, tais alteracdes
contribuem, muitas vezes, para o esquecimento wideede “deficiéncia” e suas
implicag6es individuais e sociais.

Ampliando as discussdes sobre o conceito de neéeeles educacionais
especiais, Mazzotta (2002) enfatiza que alunos@assao adjetivados de comuns e
especiais em referéncia a uns, e outras sdo dingcessidades comuns ou
especiais a partir de critérios arbitrariamentestroiidos por abstracdo, podendo
haver equivocos quando generalizamos uma situagéioypar. Ignora-se que todo o
aluno é especial e toda a escola é especial esirgyidaridade, em sua configuracao
natural ou fisica e historico-social.

Em relacdo a educagédo de alunos com deficiénagasadi sensoriais ou

mentais, € importante salientar que:

“..da mesma maneira que os demais alunos em urterndieada
realidade escolar, esses educandos apresentara@ssidedes
educacionais comuns e especiais em relagdo aoalee sk espera e ao
que Ihes é oferecido na escola (MAZZOTTA, 20032%).

O autor alerta ainda para 0s possiveis equivoEms @ se considere cada
situagao concreta de ensino-aprendizagem e demasdalsires muito diferenciadas
das que freqlentemente se apresentam, sdo espemavadencias, medidas e
recursos educacionais escolares diferenciados prciass em relacdo aqueles que
se encontram estruturados e disponiveis.

Outros estudiosos da Educacao Especial no BrasikiFa (2004), Jannuzzi
(2004), Bueno (2001), entre outros, criticaram aegalizacdo e ampliacdo do
conceito de necessidades educativas especiais, gimasca 0s alunos com
dificuldades de aprendizagem de qualquer naturszauires alegam que a escola
ja produz por si mesma as dificuldades, quando amisidera os fatores sociais,
culturais e econdémicos, principalmente de alunasdos da classe popular, podera
dessa forma rotular alunos e encaminha-los comrnpaapriedade para o ensino

especial.
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Dificuldades acentuadas de aprendizagem

As Diretrizes Nacionais para a Educacgédo Espec®1(2p.44) conceituam
necessidades educacionais especiais como permsnemtéransitorias, em trés
campos abrangentes:

1. Educandos que apresentam dificuldades acentdi@dapgrendizagem ou
limitagbes no processo de desenvolvimento queudlidi;n o0 acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em doisag:up

1.1 aquelas nao vinculadas a uma causa organieaitsg;

1.2 aquelas relacionadas a condic¢des, disfungdetaddes ou deficiéncias;

2. Dificuldades de comunicacdo e sinalizacado difdeglas dos demais
alunos, particularmente alunos que apresentam Jurdegueira ou distarbio
acentuado de linguagem, para os quais devem stdadoformas diferenciadas de
ensino e adaptac6es de acesso ao curriculo, cimagid de linguagens e cddigos

aplicaveis, assegurando-se 0s recursos humanotegaisanecessarios;

3. Altas habilidades e superdotacéo, grande fadédde aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente 0s conceitos, osegmoentos e as atitudes;

necessitam aprofundar e enriquecer os conteldmsebar desafios suplementares.

Nessa concepcado, 0 conceito de educandos com igdeckEss educacionais
especiais merece ser discutido. “Vem ai uma degdarde intencdes de atendimento
especializado a criangas que apresentam dificuddadentuadas de aprendizagem”
(KASSAR, 2004, p. 54). A autora analisa a quest@odois angulos: o primeiro, a
adocéao desse conceito pode solicitar da institueg@olar uma resposta satisfatoria a
todas as criancas; o segundo, como revela a listdei nossa escola, o
encaminhamento de criancas com continuas repeténciaquando a escola as
considerava “deficientes” logo nos primeiros cavgat

Kassar com propriedade, questiona que o encamimtiarde criancas com
dificuldades de aprendizagem sem causa organicaeciisp a servicos
especializados a fim de sanar essas dificuldadeler@ocolaborar para que a

instituicdo escola ndo assuma que se trata degmnabdle “ensinagem” e ndo de um
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problema de “aprendizagem” e, ndo se preocupe endamgpara atender
adequadamente as criancas. Podera colaborar, tarphéaa disseminacdo da idéia
de que a escola publica est4 atendendo criangagdiferancas organicas severas,
guando, na verdade, pelo rétulo de necessidades@dnais especiais continuarao a
ser atendidas as criancas do tao discutido “fracessolar” (IBIDI, p. 56).

Esses conceitos sdo contraditorios e paradoxaia,ven que ndo superam
os determinantes politicos, sociais, culturais dbwm as dificuldades de
aprendizagem como inerentes ao sujeito, decorretéesuas capacidades ou
dificuldades de aprendizagem, vinculadas a umaacawganica, incluindo as
dificuldades especificas de aprendizagem, comaslaxik, disfuncbes correlatas e
deficiéncias.

Nos documentos nacionais, sdo compreendidas comessidades de
aprendizagem, as que podem ser temporarias ou pentes, relativas as condicoes,
disfuncdes, limitacbes e deficiéncias. Relacionandea os fatores que podem
acarretar as dificuldades: fatores socio-econémiassprivagfes de carater socio-
cultural e nutricional. Observa-se que esses dostos&@inda ndo superaram a visao
psicopedagodgica e compensatoria da educacéo dspecia

Neste trabalho, adotamos o termo pessoa com defigié quer as
decorrentes de causas intrinsecas (relativas éadies e restricdes de funcdes) ou
extrinsicas (relativas ao meio) concepcdes, valaeportunidades sociais.
Discutiremos as politicas educacionais voltadagedsoas com deficiéncia de uma
forma geral.

Concebe-se que as dificuldades de aprendizagenmpsde minimas ou
acentuadas, permanentes ou transitorias, podenazee presentes em qualquer
deficiéncia e, ndo apenas nas multiplas defici@noia condutas tipicas como é
conceituado nas Diretrizes Nacionais de Educacpedis (2001, p.19 e 20).

Concorda-se com Amaral (1995, p.61) sobre a vantadye uso do termo
pessoas com deficiéncia, uma vez que: acentua ectaspginamico da situagao;
desloca o eixo de atributo do individuo para sualigdo; coloca a deficiéncia ndo
como sinbnimo da pessoa, mas um carater mais thscdio que valorativo e
sublinha a unicidade do individuo.

Compatua-se com Omote, (1987 apud Amaral, 1995)dyuafirma que os
discursos acerca da deficiéncia ndo séo retraties ohas retratos de como ela é

interpretada através de parametros ideoldgicos.
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Minha experiéncia de pessoa com deficiéncia visualeuromotora e a
historia dos anos iniciais de escolaridade comculdiades acentuadas de
aprendizagem, tanto em decorréncias das minhasd¢id®s neuro-motoras e visuais
(que ndo permitiam e nem permitem que eu aprerBi@ile como mecanismo de
compensacao da perda visual, ou desenhe); qualddnaelequacdo do meio que
nao oferecia recursos especificos para o acessardoulo; essas experiéncias me
permitiram compreender que ha necessidades egpsaifecorrentes da condi¢do de
deficiéncia e necessidades educacionais particubamada pessoa, independente ou
nao de deficiéncia.

No meu entender, o conceito necessidade educa@epatial pode servir
como mecanismos de defesa frente a deficiénce,ctano: o preconceito velado,
negacéo, rejeicdo da diferenca, dificuldade ou meeolidar com as tensdes,
limitacGes, conflitos e desafios que a deficiémeiaerra. Penso ainda que o conceito
necessidades educacionais especiais constitui-ggatadoxo, por ser genérico, nao
descreve a condicdo do sujeito e ndo colabora pammpreensdo das reais
necessidades das pessoas com deficiéncia. Tourasseontradicdo porque desvia o
foco da discussdo de uma politica de atencédo &ssidades especificas decorrentes
das limitacbes impostas por determinadas defi@@neida avaliacdo das condicdes
oferecidas pelas escolas para a promocdo da apagedi dos educandos com

dificuldades acentuadas.

2.2.1 A educacéao de Jovens e Adultos nos documentasionais

S&o inumeros os documentos nacionais que recomenadamlusdo de
pessoas com deficiéncias no ensino regular tai®carhei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB - 1996; os Parametros Quaies Nacionais, PCNS
(1997); as Diretrizes Curriculares Nacionais patadacacéo de Jovens e Adultos,
RES. CEB/ CNE N°. 01/2000; as Diretrizes Naciomaiea a Educacédo Especial na
Educacao Basica, RES. N°. CEB/CNE 02/2001 e o Bnogr'Direito a Diversidade”
(2004). Apesar da farta legislacdo, observa-sgraética, que o nimero de pessoas
com deficiéncia que tém acesso a EJA é irrisonidices que serdo apresentados na

analise dos dados.
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A LDB/1996 reproduz as recomendacfes presentes domsimentos
internacionais enunciados e, assume a concepcascaéa e sociedade inclusiva e
orienta a incluséo de pessoas com deficiéncia sio@negular. Entretanto, retrocede
em relagdo a inclusdo de alunos com deficiéncies/&s”, admitindo a existéncia de
escolas especiais para essa populacdo. Avancoitt@hdeportante expresso nesse

documento diz respeito ao fim da educacao nacional:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirambe principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, p@mfinalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo @aggercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRAR96, Art. 2°).

As diretrizes nacionais tentam romper com o cooait escola tradicional,
opressora, dominadora e excludente, uma vez queedebmo fim primeiro da
educacédo o desenvolvimento pleno do educando.-3eatke uma visdo humanistica
e social, na qual a educacdo é colocada como pm&egial que se insere numa
gama de amplas relacbes do sujeito e do conhe@m@unstata-se que essas
diretrizes tentam eliminar a interdicdo de pessmas dificuldades acentuadas de
aprendizagem no sistema regular de ensino, uma QuEz 0S mecanismos
disciplinares de exclusdo ndo estdo em jogo, pelwosino discurso.

Em relacdo a inclusdo de Jovens e Adultos comiéeéia no sistema de
ensino regular, a LDB/96 traz um discurso contdaitit No seu artigo 4° prevé: “[...]
atendimento educacional especializado aos portadode deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Esse discurso deixa transparecer a falta de claaeeeca do que seria,
naquele momento histérico, o atendimento educakioespecializado e,
principalmente, de que forma poderia a escola ganaar para o atendimento
educacional a essas pessoas.

Nesse documento, nota-se que o discurso da modelida EJA omite e
exclui os alunos com deficiéncia de seus comprasjsde forma semelhante, a
modalidade de Educacdo Especial o faz em relagituéacdo de alunos Jovens e
Adultos. O que é mencionado no artigo 59, inciscld educacéo especial para o
trabalho, que visa a efetiva integracdo na vidasemedade, inclusive condicdes
adequadas para os que nao revelarem capacidadensdezédo no trabalho

competitivo.
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Emerge desses discursos a funcdo da exclusdo adanpor Foucault
(2005, p. 61), “separacao” e a “rejeicdo”. Essesutsos nao diferem da intencéo da
pericia, do exame e seu papel de penalidade; &jrsumhbolicamente, mascarado por
uma educacédo para o trabalho, tendo em vista gacrenincapacidade do sujeito de
aprender e construir conhecimento por vias naacicathis e formais.

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especialdecécdo Basica (2001
p. 40) tentam esclarecer o conceito de escoladiveladotado na politica nacional,

segundo o qual:

Implica em uma nova postura da escola comum, gopdprno projeto
pedagodgico - no curriculo, na metodologia de engiaoavaliacdo e na
atitude dos educadores - acdes que favorecam ragate social e sua
opgdo por préaticas heterogéneas. A escola capseita professores,
prepara-se, organiza-se e adapta-se para oferdweagdio de qualidade
para todos, inclusive para os educandos que apaesemecessidades
especiais.

O avanco registrado nesse documento diz respeiitsaorso e proposta de
construcdo de uma escola inclusiva: aberta, fléxis@m praticas heterogéneas.
Propde que a escola se organize, modifique-seaglagte para atender a Todos 0s
alunos. Prioriza 0s aspectos relacionais e a elghorde um projeto pedagdgico para
praticas mais eficazes.

Pontua esse documento que a inclusdo né&o signffiogplesmente
matricular o aluno com necessidades educaciongisciés na classe comum,
ignorando suas necessidades especificas, masicagér ao professor e escola o
suporte necessario a sua acao pedagogica.

Na regulamentacdo das etapas de escolarizacaardes alom necessidades
educacionais especiais no espaco escolar, as igBet(2001) dispdéem sobre a
inclusdo dessas pessoas, em todos os niveis, etapadalidade de ensino;, inclui-
se, dessa forma, a EJA.

Para organizacdo do atendimento na rede regulartodos 0s niveis e
modalidades de ensino, propde a flexibilizacdo aptt&o curricular, as quais
devem considerar o significado pratico e instrumlemntos contetudos basicos,
metodologias de ensino e recursos didaticos difeados e processos de avaliacéo
adequados ao desenvolvimento dos alunos. Prevéa,am servico de apoio
pedagogico especializado, responsavel pelo atentindas demandas especificas

dos alunos com necessidades educacionais especiais.
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O documento internacional que, nos ultimos anag, derado polémica e
acalorado debate na sociedade brasileira é a Cofiwate Guatemala (1999). Esse
documento trata da eliminacdo de todas as formasligtziminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncias.

A Convencao Interamericana (GUATEMALA, 2001, p. dgfine a

discriminacéo contra as pessoas com deficiénciacom

Toda a diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseadadeficiéncia,
antecedente de deficiéncia, conseqiéncia de dwefiaiéanterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, e to efeito ou
propdsito de impedir ou anular o conhecimento, gozcexercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia dedseites humanos ou
liberdades fundamentais.

Esse documento tem gerado debate acirrado em nosisg entre alguns
tedricos da educacéo especial e dos agentes dojpdagario ha a compreenséao de
gue a existéncia de escola ou classe especiahfiguraria como discriminagéo: no
sentido que categoriza e exclui pessoas, em virtlelesuas caracteristicas ou
deficiéncias, do sistema regular de ensino. O icefefocumento do qual o Brasil é
signatario foi traduzido, impresso e aprovado f@Eagresso Nacional em forma do
Decreto Legislativo N°. 3.956/2000.

Essa discussdo ampara-se nos principios demoeratieo equidade

momento em que essa Convencdo (GUATEMALA, 20013)pcoloca que nao
constitui discriminacgéao:

A diferenciacéo ou preferéncia adotada pelo EstBdde para promover
a integracdo social ou desenvolvimento pessoal pmsadores de
deficiéncia desde que a diferenciacdo ou prefeaén&o limite em si o

direito de igualdade dessas pessoas e que elasefj@m obrigadas a
aceitar tal diferenciacéo.

Nota-se que o texto aporta os principios da libeda livre escolha, da
autonomia e tomada de decisdo por parte das pessmadeficiéncia em relacdo ao
direito de acesso e igualdade de oportunidades, ruescola, no trabalho ou na
comunidade. Constitui-se entdo, no meu entendedemassujeitamento de saberes,
no rompimento com o0s principios de dominacdo eigige apresentados por

Foucault (2002). Assim, abre espaco para que ape&ssn deficiéncia exerca a sua



48

autonomia moral e intelectual no sentido de quenétaseja obrigada a aceitar tal
diferenciacéo, categorizacéo ou escola especial.

A questdo contraditéria que vem a tona nesse datomiata-se da
definicdo do termo deficiéncia que é consideradaccd]...] uma restricao fisica,
mental ou sensorial, de natureza permanente osittséa, que limita a capacidade
de exercer uma ou mais atividades essenciais @adiidtia, causada ou agravada
pelo ambiente econdmico e social”. (GUATEMALA, 2000 3).

Outra contradicdo que o documento traz € tratarefici@incia como
dificuldade de aprendizagem que pode ser tramajténtendo que nao ha relacéo
direta entre deficiéncia e dificuldade de aprergkna A minha experiéncia como
pessoa com deficiéncia visual e neuromotora, evideque embora todas as
oportunidades favoraveis que possa ter usufruidmeio, ndo deixei de ser pessoa
com deficiéncia e ter limitacdes em determinadaasarO que deve ser enfatizado &
que as desvantagens, impedimentos e restricoesagjyessoas com deficiéncia
vivem, as quais limitam suas possibilidades deoéx& escola ou no trabalho, sao
decorrentes de fatores socio-econdmicos culturais.

Esse fenbmeno observado pode ser compreendid@sitdavque Foucault
(2005, p. 51) chama de principio de inversao: "® gemos reconhecer a fonte dos
discursos, o principio de sua expansdo e contidajdmessas figuras parece
desempenhar um papel positivo [...] é preciso feeoar ao contrario, 0 jogo
negativo de um recorte e de uma rarefagéo do distur

Nota-se que essa rarefacdo do discurso (diluigég bBo principio da
descontinuidade, uma vez que o autor pondera qukésosrsos devem ser tratados
como préticas descontinuas, que se cruzam por,weasstambém se ignoram ou se
excluem. A generalizacdo das dificuldades de ajpmagdm como deficiéncia
parecem seguir 0s principios da inverséao e rarefdgaliscurso.

O autor enfatiza que, no interior de um discursgeparacdo entre o
verdadeiro e o falso ndo é nem arbitraria, nem ficddel, nem institucional, nem
violenta. Prosseguindo, Foucault (2000, p. 15)eolgue a verdade se desloca do ato
ritualizado, eficaz e justo, de enunciacéo, pgoedprio enunciado: para seu sentido,
sua forma, seu objeto, sua relacdo e sua referéncia

Nesse contexto de andlise da intencionalidade doudio oficial da
discriminacéo e exclusdo de pessoas com deficigmbtasistema de categorizagéo,

cabe questionar: a quem e a que interesses sessangeneralizacdo? Trata-se de
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um ja dito, ou seria ao mesmo tempo, na linguagerfralicault, um néo dito? Ou
sera uma forma de recobrimento do discurso atrdegsmecanismos de rarefacao,
quer dizer torna-lo menos denso, de ordenamentoesausao?

Para aprofundar melhor essas contradicdes do dgsanficial, torna-se
necessario analisar o conceito de educacao espattamodalidade de educacéo que
€ introduzido na LDB/96 tanto para EJA como paslacacdo especial, 0 que nos
permite levantar hipotese sobre a dicotomia e setp@o existente na politica de
educacdo de pessoas jovens e adultos com defesi@ngjue tratemos no proximo

topico deste capitulo.

2.3 EJA e Educacdo Especial como modalidades de Badgao: Paralelas ou

Complementares?

A LDB/1996 assume o compromisso politico com a Bgéo de Jovens e
Adultos no momento em que a concebe como uma ndadialide ensino. Torna-se
importante definir o que € modalidade de ensindidnario Aulet (1980, p. 2386)
define modalidade como: “[...] maneira de ser, nraseparticulares, aspecto ou
feicdo diversa das coisas”. Trata-se entdo de usneéimento de que os Jovens e
Adultos necessitam de uma educacgao diferenciadsquada aos interesses dos
mesmos, e ndo a mesma proposta pedagodgica destmactéancas ou pré-
adolescente. Deve-se considerar que 0s interegsedesejos e as demandas sdo
relativos a idade cronolégica e as experiénciagidie e, ndo apenas as experiéncias
formais de aprendizagem e escolarizagéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edugatg Jovens e Adultos,

a Camara da Educacdo Basica, do Conselho Nacien&ddcacao, por meio do
Parecer N°. 11/2000 destacou trés funcdes primsrgiara essa modalidade: a
funcao reparadora, equalizadora e qualificadora.

Esse parecer, ao conceituar a funcdo qualificaddsa EJA como
permanente, abre a possibilidade de educacdo comeesso de desenvolvimento

humano e aprimoramento do saber. Concebe assim:
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A funcdo permanente da EJA que pode se chamaraléicpdora. Mais
do que uma funcéo, ela é o proprio sentido da El#@tem como base o
carater incompleto do ser humano cujo potencialedenvolvimento e de
adequacdo pode se atualizar em quadros escolaregi@mLescolares.
(BRASIL, Parecer N° 11/ 2000, p. 11).

Fica evidente, no texto, a crenca nas possibilslade ser humano,
sobretudo, no oferecimento de oportunidade e céedipara que o individuo, com
base em suas necessidades, limites e possibilidpdssa dar continuidade a sua
formacdo tanto na escola, na comunidade ou no dedmtrabalho competitivo.

O parecer supracitado, na (p. 7), afirm@:fungdo reparadora da EJA, no
limite significa ndo s6 a entrada no circuito dogitbs civis pela restauragdo de um direito
negado: o direito a uma escola de qualidade, mabéa o reconhecimento daquela
igualdade ontologica de todo e qualquer ser hurfiano.

Nessa finalidade, percebe-se a intencdo e a néadestde minimizar ou
entdo compensar as implicacbes de um dano e igdierdue a sociedade, até entdo
Ihes havia imposto, a exclusdo do processo paatiep e decisério, bem como a
negacao do direito & educacao.

Na pagina 10, o mesmo parecer, salietkauncao eqlializadora da EJA vai
dar cobertura a trabalhadores e a tantos outrasinseqgtos sociais como donas de casa,
imigrantes, aposentados e encarcerados. A reemtoasiatema educacional dos que tiveram
uma interrupcao forcada”.

Confirma-se no discurso do ilustre Conselheiro eluséo do segmento
social das pessoas com deficiéncias, como se dodaéieeducacdo de Jovens e
Adultos Ihes fossem negado. O oferecimento de dgule de oportunidades, mais do
que um direito assegurado constitucionalmente édexer do Estado que deve
garantir a sua aplicacdo a todos. Aqui esta bemo dantuito de se resgatar uma
divida social: possibilitar ao individuo, o exergide sua cidadania, participar dos
bens culturais para que possa também, de algumma faontribuir com a sociedade,
no entanto essa oportunidade é para poucos, pdisi @s pessoas com deficiéncia
da EJA.

A LDB/1996 apresenta a divisdo da educacao nacamdbasica e superior.
Considera como primeira etapa a educacao infanségunda, o ensino fundamental
e a terceira, o médio. O segundo nivel é formado @&so superior, graduacéo e
pos-graduacao.

Essa Lei define as modalidades da mesma, ou ssjaforamas de

oferecimento dessa educacdo. Sao caracterizadas wmdalidades da educacédo
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nacional: a EJA, a Educacao Profissional e a Educkspecial. Em alguns Estados
da Federacdo, a Educacao Basica no campo e a Bdugacolar Indigena também
sado consideradas modalidades, uma vez que os esfaderados possuem
autonomia para, em seus sistemas de ensino, atemdsrdemandas locais.

A LDB/96, no artigo 58, concebe a Educacédo Espeoiaio modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmente da regular de ensino para
portadores de necessidades educacionais espeBmiPiretrizes Nacionais de
Educacdo Especial para Educacdo Basica (2001, perXénde por Educacao

Especial:

A modalidade de educacdo escolar definida como uym@posta
pedagégica, assegurando um conjunto de recursesifisps e servicos
educacionais especiais, organizados institucionaknepara apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos etitsiitbos servicos
educacionais comuns.

Verifica-se, nessa definicdo, um conjunto de cdosenebulosos, pois
modalidade e proposta de educacao pode ser erderwitb uma maneira de educar
diferente, com conteudos, objetivos e atividadésreiciadas. A EJA e a Educacao
Profissional sdo modalidades, pois possuem projgdagogicos, com curriculo e
conteudos proprios e diferenciados.

Ja a proposta de educacéo inclusiva, ndo prevéedowacao paralela com
curriculos, objetivos e conteudos distintos. Entendpapel de educacdo especial
como um conjunto de servigcos de apoio, complemestar suplementares, com
estratégias didatico-metodoldgicas diferenciadasedgno, materiais e recursos
especificos que atendam as especificidades depstapao.

Entretanto, paradoxalmente, isto ndo ocorre nadexdd, pois a Escola
Especial que deveria assumir a tarefa do atendovezhicacional especializado, isto
é, desenvolver programas de complementacao ounseplacao curricular, realiza a
escolarizacado dos alunos com deficiéncia de foegeegada.

A Educacéao Especial deve ser entendida, entdocaréo uma modalidade
de educacdo, mas como uma agéao transversal e temaide apoio a escola regular,
ao professor e ao aluno, o qual perpassa trantversa todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, ajudando a escola a adesysarproposta e praticas

pedagogicas as necessidades especificas dessasdmiic
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O que se observa, em relacdo a oferta de oportiesdaducacionais aos
Jovens e Adultos com deficiéncia na escola pul#icgue, quando existem, séo
minimas ou inadequadas. Os alunos com deficiéneiatah estdo na escola com
discrepancia idade série: adultos, convivendo adastio em agrupamentos de
criancas, tanto em escolas regulares como em slaspeciais. O maior contingente
desses alunos encontra-se segregado, dentro gaEprescolas especiais. Os alunos
com cegueira e paralisa cerebral ndo encontranpaantos especificos e recursos
especiais no espago escolar.

A énfase deve recair entdo, na dinamica das irtiesag nos fatores socio-
ambientais e culturais que promovam a aprendizagena construcdo do
conhecimento, aspectos esses imprescindiveis ndpasd a convivéncia como
também para o progresso no processo de aprendizageial, escolar e para a
participacdo dessas pessoas nos ambientes cuttaeraism comunidade.

Todos os documentos oficiais tratados até aquighaop a garantia dos
direitos, o resgate da cidadania e a incluséo Ise@acolar. Resta entdo perguntar: o
que emperra sua operacionalizacdo? Por que alumsdeficiéncia ndo estdo na
EJA? O conceito de Educacéo Especial como modalidadnsino sera que nao tem
concorrido para que a EJA assuma a sua respodsalalisocial, politica e
pedagogica dessa populacdo? A Educacdo Especiaéxemido o seu papel de
apoio e complementacdo pedagdgica na EJA? Quaiswvestimentos para a
Educacao de Jovens e Adultos com deficiéncia no@nsgular?

Essas indagacfes séo indispensaveis para o engridioa questdo numa
linha de andlise arque-genealdgica, pois Foucaidtd em diferentes momentos
histdricos, caracteristicas comuns que auxiliencarapreensdo de um fenémeno
social contemporaneo, uma vez que para o filéséio existe a linearidade de
determinacdo da histéria, ou seja, ndo estdo postontos e acabados os fatos,
necessitando, portanto, serem encontrados elemiempesceptiveis que colaborem

na sua resolugao.



CAPITULO I

A POLITICA DE EDUCACAO E INCLUSAO DE
JOVENS E ADULTOS COM DEFICIENCIA EM MATO GROSSO DO SUL
NO PERIODO DE 1996 - 2006

Este capitulo centrou esforcos na analise dos ttomace principios da
educacao inclusiva tendo em vista a compreensa@g@ss governamentais para
implementacdo das modalidades da Educacdo de Jevékdultos e Educacgao
Especial desenvolvidas entre os anos de 1996 e d@Estado de Mato Grosso do
Sul.

3.1 Conceitos e principios da escola inclusiva

A escolarizagdo da pessoa com deficiéncia expeessansformagdes que
ocorreram na ordem social e cultural acumuladasseus diferentes momentos
historicos. Na antiguidade e na idade média, asopsscom deficiéncia eram
excluidas do processo de participagdo social eeqiientemente das oportunidades
educacionais.

Mazzotta (2003) coloca que até o século XVII, asxdes acerca da
deficiéncia eram ligadas ao misticismo e ocultisrdo.partir das revolucdes
cientificas da idade moderna e contemporanea,sas®ae com deficiéncia passam a
ter direito ao tratamento clinico e de educagdoe®@ap em Instituicbes
especializadas.

Cria-se no Brasil a primeira escola especial pago€ da América do Sul,
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854eHogtituto Benjamin Constant,
na cidade do Rio de Janeiro. Posteriormente, sados o Instituto Nacional de
Surdos (INES) 1857 e o atendimento para deficiememntais na Instituicdo
Pestalozzi 1979.
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Segundo o autor os movimentos sociais de Direitosndhos (1948)
impulsionam no pais a criacdo de servigcos educaisioespecializados como a
criacao da Associacao de Paes e Amigos dos Exceqieih954 (APAE) e de classes
especiais nas redes publicas de ensino, embomrdea fnibida, em todo o pais. Esse
movimento, cujos efeitos concretos ocorreram nadkece 1950, estava alicercado
nos principios da democratizacdo das oportunidddesscolarizacdo e integracéo
social das pessoas com deficiéncia na escola ercdaue.

Partindo dessas tentativas estruturais, fica aimlique o paradoxo de
inclusdo, enquanto um discurso configurado de alites formas vem se
transformando e adquirindo diferentes sentidosgaifstados em sua construcéo
histdrica. Ha diferentes opinides e pontos de yv&ta alguns pontos convergentes e
em outros divergentes, dos quais discutiremos agurontradicbes, mas tendo em
comum, o0 apaziguamento gerado pelo desenvolvimdgorelacbes do capital da
exclusao social acumulada séculos e séculos nasapatp historia da civilizacao.

No pensamento de Mantoan (2003, p. 25) a inclugpanse a subdivisdo
dos sistemas escolares em modalidades: espeeglilar de ensino, diz a autora:

As escolas atendem sem discriminar, sem traball@art® com alguns
alunos, sem estabelecer regras especificas pargplasejar, para
aprender, para avaliar (curriculos, atividades|iay@ da aprendizagem
para alunos com deficiéncias e com necessidades@duais especiais).

O discurso da Inclusdo, para essa autora, impliedanta no paradigma
educacional vigente, ou seja, o rompimento comcal&simobilista, burocratica,
formal e unitaria. Defende uma ruptura de basestratara organizacional da escola,
como propde: “[...] a inclusdo, € uma saida pamajascola possa fluir, novamente,
espalhando sua acao formadora por todos os quepddiaipam”. (MANTOAM,
2003, p. 15).

Por um outro caminho, ao conceituar a escola inadudrech (1998, p. 37
e 39), pondera:

Por educacéo inclusiva se entende o processo llsdocdos portadores
de necessidades especiais ou dos disturbios dedi#agem na rede

comum de ensino em todos os seus niveis, da poéaesa quarto grau,

privilegiando os projetos de escolas que propi@sampliacdo do acesso
desses alunos as classes comuns e suporte téoniseus professores.
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Essa autora entende que todos os alunos podemdapremtos, embora
tenham “objetivos e processos diferentes de apragedm”, pois 0 processo
educacional inclusivo visa estender ao maximo aaddpde de pessoas com
deficiéncias na escola.

Na visdo psicopedagdgica, Carvalho (1998, p. ddfatea a pesquisa,
como organizacdo do trabalho pedagodgico, e desiaEaconvém problematizar o
atendimento educacional pelo menos em dois angliki;tos de analise: “(a)
centrado no ensino (professor como sujeito)” ectjtrado na aprendizagem (aluno
COmo sujeito)”.

Numa outra direcdo, ha questdes mais profundasitedas por Bruno
(1999), em sua dissertacado de mestrado, que se edesignificado da deficiéncia
na vida cotidiana: como as pessoas, 0s pais e spwfs lidam com essas
representacdes e de que forma esses pensamepiosedas coletivos se expressam
na pratica pedagogica e no viver em sociedade.

Ficou evidente nos resultados desse estudo quaessdgs relacionais, de
interacdo, comunicacdo e convivéncia com as difaere o atendimento as
necessidades especificas das pessoas com de#fci8Aoi fundamentais para
transformacao da cultura pedagodgica e da pratialsé pesquisa mostrou que, no
entanto, as escolas publicas e particulares paatices do estudo, ndo possuiam
projeto pedagdégico para a inclusédo de alunos cditiétecia visual e multipla.

Bruno (2005) no Documento MEC/SEESP, “Saberes tcBrda Inclusao”,
recomenda a elaboracdo de um Projeto de Inclus@eéatde um trabalho conjunto
do coletivo escolar: pais, pessoas com deficiéadamais profissionais envolvidos
no processo educacional. Compreende que alunosdegditiéncias multiplas e
neuro-sensoriais tém necessidades especificas rantop requerem estratégias,
caminhos e processos diferenciados de ensino echpagem.

Ja nosentido politico e ideoldgico, a politica educaeiano sistema escolar
nao sao inclusivos como afirma Ferreira (1993).ststema de ensino fabrica
deficientes e os exclui socialmente quando os saaotula. Assim, tanto a escola
como as Instituicbes especializadas discriminam xeluem as pessoas com
deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem”.

Vigotski (2001) ja se referia ao processo de cagdty do sujeito com
deficiéncia em sua lei dindmica do desenvolvimeano,sua aplicacdo dos niveis de

ajuda e o papel das vivéncias que produzem naugeentorno e o contexto onde



56

se desenvolve. Esse autor define educacdo comanfltééncia e intervencéo
planificadas, adequadas aos objetivos, premedjtadascientes, nos processos de
crescimento natural do organismo” (VIGOTSKI, 20p1124). Concebe a educacéo
como “uma funcgao social inteiramente determinada spiorienta sempre em favor
dos interesses das classes dominantes, a libeedadependéncia do pequeno meio
é relativa, condicional, dentro de fronteiras dties estreitos”. (IBID, p. 122).

Na tentativa de superar essas questbes que limatgmarticipagcdo das
pessoas com deficiéncia, Bruno (2002, p. 110)utksc

O eixo central do pensamento da escola inclusivaleé que a

aprendizagem € sdcio-culturalmente mediada. Nessecesso,

sobrepdem-se os principios de igualdade de opdeidas educacionais,
identidade e sensibilidade estética. O principiddémtidade refere-se a
construgdo da pessoa humana em todos 0s seus oasaetivos,

intelectuais, morais, éticos e que desenvolvamaitmpositivo de auto-
identidade e de solidariedade. A sensibilidadetieatédiz respeito a
valorizacdo da diversidade para conviver com asrdliicas, com o
imprevisivel, com os conflitos pessoais e sociastimulando a
criatividade e a pluralidade cultural.

Na realidade, uma mudanca conceitual dessa enwgegddrna-se um
processo complexo, pois implica uma nova postwaitedes éticas de construcao de
uma escola que privilegie valores e principios aigipacao e inclusdo das pessoas
com deficiéncia e seus familiares na elaboracdoraieto pedagdgico de incluséo.

Além dessas questbes, ha outras igualmente impestaomo apontado em

Politicas e Praticas de Educacéao Inclusiva:

“...sob a bandeira da inclusdo, algumas criancas cdered¢as

organicas, surdas, cegas, com deficiéncia mentalorbntes de
sindromes genéticas, tém sido matriculadas emectamaum do ensino
regular, muitas vezes sem qualquer cuidado poe matescola com a
adequacao de procedimentos didaticos, adaptacdoatiriais e outros
requisitos basico§GOES, 2005, p. 63)

A autora comenta que esses procedimentos tém ftitao cdefesa a
preocupagdo com a nado-estigmatizagdo e com a igaciéd dessas criangas. No
entanto, ressalta que a escola tem uma respodsalalique nas sociedades
modernas € conferida quase que exclusivamente ‘grdaiciar as novas geracdes 0

acesso (a) e a apropriacao da cultura produzidgalehanidade no decorrer de sua
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existéncia” e esse aspecto ndo pode ser negligienoia apresentado em segundo
plano.

Neste cenario emerge a necessidade de um plangédegibal, fundado
em politicas educativas que sensibilizem e realiaerticulacdo entre os servicos de
educacao e os servicos especializados da comunicizaiedo-se uma rede de apoio
social e educativa; um investimento real e efetimoeducacéo de Jovens e Adultos
com deficiéncia para a vida ativa na sua comunidade

Nesse sentido, alguns autores portugueses defendesmn educacédo de

Jovens e Adultos que contemple:

Através de modalidades formativas que estimulemida \técnico-
profissionalizante [...] esta mudanca implica aingilma atencdo as
diferencas individuais e ao contexto de aprendizagena flexibilizacao
da organizacdo curricular, das estratégias de @nsla gestdo dos
recursos e do curriculo, a fim de proporcionar uesetivolvimento
maximizado de todos os alunos, de acordo com as seeessidades
individuais. (JESUS at al, 2003, p. 67).

Como forma de efetivacdo da proposta inclusivagsesaitores sugerem
(2003, p. 73-74) que a escola utilize:

Oportunidade de realizar tarefas e assumir projgiosretos; ensino que
fomente a curiosidade e o gosto pela descobemaciseado de objectivos
— importancia de o aluno assumir um papel activo prapria
aprendizagem, participar na realizagdo dos proprmanos de
aprendizagem, baseados no estabelecimento de tosntra
compromissos; avaliacdo continua — necessidadeprdfsssores e alunos
reflectirem sobre o seu proprio processo de apzagdm e de avaliarem
a cada passo o resultado do trabalho realizadopmgmacéo, pratica e
feedback — utilizacdo de modelos praticos e de otdmies sobre o
trabalho realizado pelos alunos; organizacdo doalh@ em pequenos
grupos e a aprendizagem cooperativa; (...) ap@iepertancia da ajuda e
da cooperacéo no processo de aprendizagem.

Nesse contexto de formacao diferenciada de prafesggara uma pratica
pedagogica ativa e diversificada, faz-se necessdtan Osoério (2003, p. 85), ao
analisar a questdo das relacdes de poder no bdmrmacao de professores, pois,
com propriedade o autor salienta:

Na cultura escolar, a inclusdo social tem sido isa@& num processo
reducionista, diretamente relacionada aos portadde necessidades
especiais, 0 que é equivocado, quando a maioriagesiora de criancas
em fase de escolaridade por um motivo ou por ogétrexcluida do
processo pedagogico. Além disso, numa sociedadéalistp como a
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nossa, a inclusdo ocorre pelos bens providos atrdaé facilidades e
honrarias que o capital concede pelo acesso derudidaluo.

Deve-se levar em consideracdo o fato de que oquialvo da modalidade
de Educacédo de Jovens e Adulto sdo pessoas quaer@mn acesso a escolaridade
ou que entao, pouco tempo nela permaneceram poraniatle necessidade material
do trabalho ou por exclusdo escolar diante de gealdificuldade apresentada pelo
aluno. Observa-se, no entanto, que o mesmo fendrmiggo acima pelo autor,
ocorre em relacéo aos alunos com deficiéncias Aa EJ

Osorio, 2003, discute ainda, inspirado no pensamelet Foucault, os
diferentes mecanismos de controle social que aleesealiza reproduzindo as

relacOes de poder existente no sistema:

No caso dos professores, isso pode ser evidendadearias formas,
frutos de uma relacdo de poder das estruturas iaegaonais que
comp8em a gestédo da educacéo, o que ndo deixa deltselo a cultura,
mas traz um cunho pedagdégico mais pontual, repmodozos mesmos
interesses do Estado e transformando a educacdodoesmmelhores
mecanismos de controle da sociedade. Como ja foi éi de forma
disciplinar, centralizadora, burocratica e corpeista que se promove a
educacdo. O resultado dessa préatica pode serceeifide diferentes
formas, pelo nimero cada vez maior de alunos quandp ndo sao bem
sucedidos nos padrdes culturais estabelecidogregtweamente rotulados
e classificados como indisciplinados, carentes &cidetes, e sao
encaminhados para classes ou escolas especiaisuntdaconstante
necessidade de marginalizar o aluno. (OSORIO, 20083).

O que se evidencia na escola, discute Foucaultograelacédo de forcas, ou
emergéncia, que tem comprometido a implementacdopaléicas publicas
inclusivas; que visem o0 exercicio da cidadania gglenediante a participacdo e o
progresso do cidadao, seja ele deficiente ou réigpnstru¢do do conhecimento no
sistema regular de ensino.

Cabe, portanto a escola, se adaptar e modificamseirtude das demandas
e necessidades do aluno. Assumir o sucesso ogasf@do processo de ensino e da
aprendizagem do aluno. Essa responsabilidade @gveompartilhada, ndo apenas
de responsabilidade do professor, mas tarefa calejue dependa do envolvimento
e acao de todos os envolvidos no contexto escolar.

Nesse sentido, quanto a educacédo de pessoas cdez,shé uma grande
contradicdo explicita nas Diretrizes Nacionais fdacacdo Especial na Educacédo
Basica (2001, p. 15), considera que em virtude:



59

[...] das necessidades especificas de comunicagdsurtios e surdos
cegos, seria mais conveniente que a educacéo foegstrada para essa
populagdo em escolas especiais ou em classes aspeai unidades

especiais nas escolas comuns

De forma semelhante, observa-se na pratica, que egsivoco ocorre
também na educacdo de alunos com deficiéncia yipelds mesmos motivos de
comunicacao com o sistema braile, esses alunoa agmhanecem por mais tempo
em escolas ou classes especiais em varios estaaikibos. Fato verificado no
namero de alunos matriculados em escolas espeb&is,como no decréscimo de
alunos com DV, matriculados nos sistemas de ensordorme ja foi demonstrado.

No Documento Saberes e Praticas da Inclusdo MEGBEBruno (2005,
p. 17) discute as possibilidades e necessidadealdoss com multipla deficiéncia,

coloca como o grande desafio que se impde a escola:

Avaliagdo das caracteristicas e necessidades do,aualiagdo e analise
do ambiente, das estratégias metodoldgicas e oecuntilizados e,
principalmente da possibilidade da escola modHszampara atender a
essas demandas. (BRUNO, 2005, p. 17).

A participacdo, mesmo que parcial, de alunos coavey problemas de

aprendizagem também é defendida por Jesus (&iCG8, B. 72), ao afirmar que:

Estes alunos poderdo ser incapazes de realizarirm@ppis objetivos
estabelecidos para a turma, no entanto eles poelewstseus proprios
objetivos incluidos nas atividades da classe, néstaote a sua
participacdo possa ndo ser certamente ao mesnialné/eutros alunos.

Nota-se por essas discussfes, que as dificuldattesesidem tanto nas
limitagbes dos alunos, mas, principalmente, nandsrde organizagéo curricular e
nos procedimentos pedagdgicos utilizados na esegidar.

O conceito de deficiéncia mental proposto pela gisgdo Americana de

Deficiéncia Mental (1992) apresenta o conceitouheibnalidade:

Funcionamento intelectual geral significativameait@ixo da média, que
se origina no periodo de desenvolvimento, existicdacomitantemente
com limitacdes associadas a duas ou mais areasndata adaptativa ou
de capacidade do individuo em responder adequadamsilemandas da
sociedade, nos seguintes aspectos: comunicacadadosi pessoais,
habilidades sociais, desempenho na familia e catadei independéncia
na locomocédo, saude e seguranca, desempenho esandare trabalho
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(ASSOCIACAO AMERICANA DE DEFICIENCIA MENTAL -
AAMD,1992).

Desta forma, pode-se notar que estamos falandoedso@s que tém
limitacbes em diferentes areas, entretanto, temessnos direitos e deveres daqueles
gue ndo possuem essas limitacdes. Esta sujeitanpmra mesma ordem do discurso
que o restante da sociedade, sendo mais expos&o @refuncdo da sua aparente
diferenciacdo, em relagdo ao que Ihe é cobrads, qmno afirma Osério (2004, p.
9): “[...] os pais buscam nos filhos enquanto f&libs mesmos comportamentos
culturalmente definidos, estudar, trabalhar, namaasar, reproduzir, se assim nao
for, tem problemas”.

Um exemplo claro disso é o discurso dos pais quassfieram pelo
nascimento dos filhos: ndo importa o sexo da caadesde que venha com saude,
ou seja, sem anormalidades ou diferencas gritantes.

Portanto, quando se defende uma educacao para éodedato para todos,
independente de qualquer tipo de diferenca exestentre as pessoas. Vé-se assim,
como o trabalho educativo em uma visdo inclusiagé extremamente complexo,
embora muitos sujeitos tenham condic¢des fisicaneniais parecidas, as formas de
lidarem com as limitacBes, superarem o0s obstacelaesenvolverem as suas
possibilidades de aprendizagem estdo mais ligadaguaidade da proposta
pedagogica e das condicdes sociais e materiaisrataac oferecidas pelas
instituicdes, que neste caso, ndo sdo somenteaaquirtuladas a escolarizacéo.

Para Vigotski (2001) a aprendizagem pressupOe uataraza social
especifica e um processo inter e intrapessoalqpelbas pessoas cegas penetram na
vida intelectual das pessoas que os cercam. Exgéoeknaprendizagem das pessoas
cegas € importante ter em conta os “vinculos, eqwerd ter como objetivo final a
incorporagao do cego a experiéncia social das®p#sasoas, e, isto acontece quando
aproximamos 0 mais perto possivel os sistemas tieudss condicionados dos
cegos e 0s sistemas sociais universais de comani¢®¢GITSKI 2001, p.413). O
principio da educacdo do surdo consiste no mesminba dos cegos, ou seja, a
compensacgao da deficiéncia por meio da ampliagc@&@xgariéncia social.

Para tanto, a permanéncia desses alunos na esgalarre a aprendizagem
sdo determinadas, em grande parte, pelas adequalidé&sco-metodologicas,
tornando-se assim, a sala de aula um espaco extesme rico em aprendizados:

sejam pessoais, atitudinais, de comunicacdo, c@mgattécnica e principalmente,
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de construcdo coletiva do conhecimento, mas esderaite de transformacéo
cultural.

Afirmar que alguém apresenta dificuldades de apzagdm ndo é um
diagndstico simples e, mesmo que realmente o aajaioria dos profissionais da
educacao quando ao se referirem a esse alunoamesér somente em seus pontos

fracos, conforme assinala Silva (2000, p. 3):

O sujeito e a deficiéncia séo retirados da esfedagodgica e remetidos
para a esfera da determinacdo psicolégica. Umaeqéscia historica
disso é que o ensino deixa de ser um elemento fumatalmente

gualitativo para se tornar um elemento instrumentéknico.

O que autor tenta dizer é que a deficiéncia de wdongeral, apesar de
varios trabalhos indicarem o contrario, ainda eggadamente continua sendo vista
como doencga e ndo como condicao inerente a nathuezana.

Assim, a escola ao invés de se preocupar com #oga@cao ou rotulos,
deve buscar verificar o que o aluno é capaz deaeae modo autbnomo; o que faz
com ajuda, de que tipo é essa ajuda, como elezaeab atividades, o que nao
consegue fazer e o porque de ndo conseguir. (BRZRBD).

Isso sera possivel, na medida em que o aluno fenéido como integrante
de um eco-sistema como sugere Bronfenbrenner (1896) contexto cultural, onde
ele é produto e produtor, quando os conteudos fdratados de forma natural,
contextualizada, isto é se tiverem aplicabilidade vida diaria e uma real
aproximacao entre as diferentes areas do conhettimen

Em relacdo a complexidade do diagnostico da defi@é mental vale

pontuar o que afirma Mantoan (2005, p. 10):

O diagnostico na deficiéncia mental ndo se esdapr uma causa
organica, nem tdo pouco pela inteligéncia, sua tilade, supostas
categorias e tipos. Tanto as teorias psicolégicasem/olvimentistas,
como as de carater sociolégico, antropoldgicos pésicdes assumidas
diante da condicdo mental de pessoas, mas ainuta, #® se consegue
fechar um conceito Gnico que dé conta dessa idaicandicao.

Anache (1997) discute que as diferentes abordaglensconceito de
deficiéncia mental mostram que o0s autores se ppapcuem descrever as

caracteristicas comportamentais no dominio académicsocial cujo enfoque
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negativo termina por produzir imagens estereotipapee pouco contribuem para o
desenvolvimento escolar do sujeito.

Considerando todas essas argumentacoes, acredifmacpia construcdo do
processo de inclusdo na escola, o reconhecimestoezessidades, habilidades e
competéncias do aluno sdo de fundamental impogdiesiem ser o ponto de partida
para as adequacdes curriculares e do projeto pgidagde ao conhecimento pelo

aluno com essas peculiaridades.

3.2 A EJA em Mato Grosso do Sul

As informacdes aqui apresentadas foram obtidas amtdia leitura de
arquivos documentos oficiais, referentes a essaldades de ensino, cedidos pela
Secretaria de Estado de Educacéo de Mato GrosSald&ED/MS), com o objetivo
de conhecer o trabalho desenvolvido por essa icist@overnamental, em relagédo a
Educacdo de Jovens e Adulto (EJA) e a EducacaoctaspBuscou-se identificar
iniciativas que contemplassem a inclusdo escola aanos com deficiéncia,
conforme as recomendacdes da politica nacional.

Estudos de Fonseca (2003) indicam que as primaémagtivas para
Educacéo de Jovens e Adultos com deficiéncia Met&stado de Mato Grosso do
Sul, ocorreram a partir do Centro Integrado de Bdac Especial (CIEEsp, 1997)
que propde um projeto de supléncia especial. @tigbjfoi implantar um projeto
piloto de classe especial numa escola estaduall¥® o projeto foi reformulado e
intitulado: Curso de Educacéo Inclusiva para JoeeAdultos.

Em 1999, a escolarizacdo de jovens e adultos cditiGheia mental foi
incluida na politica de Educacdo de Jovens e Aslidt@ novo projeto intitulado:
Curso de Educacédo de Jovens e Adultos. A autorBrm@anque ficou evidente ‘os
limites da inclusdo e nem mesmo 0 acompanhamestargtico, as orientagcdes e as
intervencdes eliminaram as barreiras do preconeeiio descrédito” (FONSECA,
2003, p. 100).

Nota-se pelo relato acima que durante esse perfmdve tentativas
pontuais, de forma segregada, de projetos e pr@grgara atendimento de alunos

“portadores de necessidades educacionais espedipissar de constantes mudancas
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de nome, esses projetos ndo se constituiram entgwranclusivas, nem em
diretrizes de educacédo especial e EJA.

Assim, nesta pesquisa, 0 inicio das analises dar{selas propostas do
Governo do Estado de Mato Grosso do Sul no quereBpeito a EJA, para
posteriormente analisarmos em relacdo a Educagieriat

O projeto Escola Guaicuru - Vivendo uma nova licg&onjunto de
propostas, metas, principios, finalidades e agd€§€9-2002), do Governo Popular
de Mato Grosso do Sul, para a Educagéo tinha coojetp prioritario a inclusdo de
Jovens e Adultos na Escola. possuia uma concepcéicd, sem uma explicitacdo
gue norteasse seus fundamentos, esse documerstousereu na dinamica operativa
de metas, entre elas: “Construir coletivamente palica de Educacdo de Jovens e
Adultos, em parceria com 0s movimentos popular@s enfrentar o analfabetismo e
gue seja complementar ao ensino regular.”

Em relacdo a Educacao Especial, nessa propostari@ge era a inclusao
do portador de necessidades especiais no sistegnéarele ensino, tendo como
meta: “Implementar a politica de inclusdo do PNbriglor de Necessidades
Especiais) no sistema regular de ensino, assegueaddscentralizacdo dos servi¢cos
oferecidos”.

Nessa perspectiva, esses ideais estavam atreladmseeito de qualidade
social, que no entendimento do referido documeptdl9) o discurso oficializado

implica:

Uma concepcao de educacdo enquanto processo foonga significa a
construcao e difusdo do conhecimento e da cul&sta concepcao traz
um significado oposto ao difundido pelas politicasoliberais, que
aprofundam a dicotomia entre aqueles que podend@desso a um
conhecimento integral e aqueles que deverdo seraga@os para O
mercado de trabalho. O conceito de qualidade sdeia#ducagéo exige
sem divida a oferta de educacdo escolar pautadzonmtaxtualizagao
histérica extrapolando o repasse mecanico do canketo e inclui
também o aprendizado no trabalho bem como outrgdespsociais
culturais que possibilitem o aproveitamento e aagaldo das capacidades
humanas.

Essa proposta de educacéo estava ancorada nogposss filosoficos da
pedagogia sécio-histérica com os objetivos da egficcga discutidos. nessa
perspectiva , propde a inclusao social de minataslasse trabalhadora. Observa-se
hoje, que essa politica teve continuidade e éxtnas em relagdo a Educacéo de

Jovens e Adultos dos assentamentos do MST, em BEs$ado, com a formacgéo do
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Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOVA), quenticamente tem por objetivo
alfabetizar os jovens e adultos dos assentamerdad®ré-ler, Programa de incentivo
a leitura. Tive pessoalmente a possibilidade decp@ar dos dois projetos em 2004 e
2005, discutindo a questdo da inclusdo de JovAaksikos com deficiéncias que esta
ainda por ser implementada tanto no contexto amalo urbano.

No que se refere a democratizacdo do acesso agadeameta do governo
estadual (1999, p. 21) era: “[...] assegurar atafate matricula no ensino
fundamental para criancas, jovens e adultos emetag@o com 0s municipios e com
prioridade para o ensino médio”.

O objetivo central e as metas do Projeto EscoladBua(1999, p. 10) eram
delineados como: “[...] um marco inicial de um ptoj a ser trabalhado
coletivamente pelos seguimentos que desejam muslaacaducacdo dentro de uma
perspectiva de transformacéao social”.

Outro principio que norteava a referida politicacational (1999, p. 9):

Rejeitar como principio, as politicas que causaex@dusdo de milhares
de seres humanos do mundo do trabalho, na pagémpaas riquezas, do
acesso aos bens culturais, acarretando a dilapidtacicondicdes de vida
da maioria do povo.

Finalmente como ideal, (1999, p. 11) pregava-se:

Na perspectiva da inclusdo social, pretende-savafeb acesso aos
jovens e adultos que néo tiveram esse direito assgg na idade propria
(Ensino Fundamental e Ensino Médio), aos portaddeesecessidades
especiais, aos indios, as comunidades negras,nyolaredo dessa forma
toda pluralidade populacional da qual é compodgtatado.

Como tenta-se demonstrar mais a diante, muitasaslasgiativas nem
chegaram a sair do papel ou entdo foram abortaglascpminho, levando assim ao
(des) compromisso estatal com a Educacéo Especisthe EJA.

Das iniciativas legais para implementacao da Ediecde Jovens e Adultos
no ambito Estadual, entre os documentos oficiacmmnados, estdo a Politica de
Educacado de Jovens e Adultos (2001) e a Deliberaga/MS N°. 6.220, de 2000
gue regulamentam os cursos de Educacao de Joyehdtes; a Resolugcdo SED N°.
1. 442 de 2000, que institui a politica e dispd@es@ organizacdo da Educacao de
Jovens e Adultos na Rede Estadual de Ensino; aug&soSED N°. 1456 de 2001,
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que altera os artigos 7°; 10°; e 62 da Resolucdd I$EL. 442 de 2000, os projetos
dos Cursos de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJ&urso de Educacdo de
Jovens e Adultos de Dourados (CEJAD), ambos de 2084Carta 11 de junho,
resultado do primeiro Forum de Educacao de Jové&ukikos ocorrido em 2004.

No que se refere a Educacdo Especial, os documeigpeniveis para
analise sdo: Resolucdes CEE MS N°. 4.827/1997 @.8P8/ 2005, as quais dispbéem
sobre a inclusdo de alunos com Necessidades Edoe&ciEspeciais; Resolucao
SED N° 1800/2004 que dispbe sobre a organizac&wstiona Estadual de ensino no
Estado de Mato Grosso do Sul.

Na Carta 11 de Junho, resultado do primeiro Forarducacéo de Jovens
e Adultos de Mato Grosso do Sul, realizado no am@@d4, os representantes da
sociedade civil organizada, ali presentes: APAEscigtlades Pestalozze,
Universidades, Secretarias Municipais de Educa¢@mselhos Municipais de
Educacao, Secretaria de Estado de Educacéo e Gomssthdual de Educacéao, entre

outros seguimentos sociais concordaram em cincgg@nincipais:

1. A EJA constitui-se como uma proposta de Educad@oEstado
Brasileiro e ndo apenas uma proposta de govergsegasando o direito
constitucional de educagéo para todos.

2. Valorizacéo do profissional da EJA.

3. Universalizacdo da Educacédo de Jovens e Adaliostendimento a
demanda reprimida, com a participacdo de diversoganismos
competentes.

4. Reformulacdo no referencial teérico, didaticonetodoldgico para a
EJA.

5. Ampliagéo do conceito da EJA para os diversesiside ensino.

Observa-se que a implementacdo da proposta NadaralA € recente no
Estado, embora conceitualmente fale em educacadmapente, revisdo do
referencial tedrico e metodoldgico, na pratica wEngos sao poucos. Os segmentos
do nivel médio foram ampliados posteriormente. &mais solicitacdes do Forum ja
estavam contempladas na politica de Educacdo dmsdav Adultos, instituida em
2000 pelo Governo do Estado de Mato Grosso doeBtrigtanto, até a presente data
essas reivindicacdes nao sairam do papel.

Exemplo claro desse quadro sdo as metas propastas. 12°. da Resolucéo
SED N°. 1442/ 2000, onde se Ié:
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| — Restabelecer a igualdade de direito & educagiantindo a oferta do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio para Jovexduéios que a eles
ndo tiveram acesso ou ndo os concluiram na idaxbeiar

Il — Propiciar uma formacédo de qualidade, com modeédagdgico
proprio, criando situagBes pedagdgicas adequadasieésssidades,
expectativas e disponibilidade dos jovens e adultos

Il — Reconhecer e validar competéncias e conhetimseadquiridos pelo
educando na vida cotidiana e no trabalho.

IV — Ampliar as perspectivas de trabalho e renddeeparticipacéo
politica e social dos educandos, visando a mellaigualidade de vida,
através da apropriacdo do conhecimento sistematizaidtoricamente
construido, da potencializacdo e desenvolvimentuatididades;

V — Proporcionar oportunidades de educacéo perrtenen

O Objetivo da proposta de Educacéo de Jovens etosddlo Governo
Popular de Mato Grosso do Sul (2001, p. 2) era:

Propor um curriculo e ensino intencionalmente &igerdos interesses
populares, instrumentalizar os educandos para @engerem a
realidade sécio-politica e cultural e ampliar suapacidade de
participacdo, para a construcdo de uma nova ordeial s

Observa-se claramente nesse objetivo o fendmenoFqueault (2002)
chama de relagdes de alternancia do poder. O gaupal oprimido, marginalizado e
excluido passa a ser estimulado pelo governo populastruir-se e formar-se para
acoes de lutas politica e de classe. FoucautibreaEm defesa da sociedade (2002)
alerta quanto ao mecanismo de manipulacdo, noaqollsse dominada passa a ser
toma como escudo para a construcédo da ordem slesdajada.O Estado apropria-se
de interesses das minorias, para perpetuar-sed&s.po

A politica estadual por meio do “Projeto Politica &scola Guaicuru
vivendo uma nova licdo” propde: a reestruturacaeuiso de educacao de jovens e
adultos, prevendo a divisdo do mesmo em quatro e#gs para o Ensino
Fundamental com duracdo de dois anos; dois segmpata o Ensino Médio com
duracéo de trés anos, as quais receberam o nofopateunidades”.

O projeto curricular proposto para essa modalidéeleensino, seguiu as
diretrizes nacionais para 0s respectivos niveisrdgno, com a parte diversificada,
adequada a realidade de Mato Grosso do Sul, omdm fmcorporados os Estudos

Orientados, os quais:

Constituem uma estratégia metodolégica que, custadente organizada
pelo professor, na forma de projetos especiaismifigh ao aluno
desenvolver maior autonomia de estudo, melhor Wagéo entre o
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conhecimento formal veiculado pela escola e os eaznientos
decorrentes da sua pratica cotidiana. (ESCOLA GUWRQO, 2001. p. 5)

Essa proposta enfatiza os principios dos temasvieesais, adotados, em
1997, pelos Parametros Curriculares Nacionais (BCNS quais priorizaram 0s
conteudos procedimentais, ou seja, a capacidadestéucido de problemas e os
conteudos atitudinais pautados na socializacadopmaunicacdo e nos valores éticos.

Além desses principios, os estudos orientados parBJA no MS,
recomendam a producédo individual do educando é&tlau com sua pratica
cotidiana, os quais complementam e aprofundam os@dos e a aquisicdo de
competéncias. Entendemos que essa proposta podamiituir-se em avancgo
conceitual se tivesse sido colocada em praticaneastacées e no fazer pedagdgico
do professor.

Quanto aos mecanismos de avaljagdproposta de politica
educacional para EJA no Estado de Mato Grosso bapesenta avango em relagao
as Diretrizes Nacionais, uma vez que orienta ag@bigprocessual e continua a partir
de diferentes instrumentos, considerados o desdrop®s atividades diferenciadas
propostas e desenvolvidas em sala de aula e nodossbrientados para cada
segmento. No entanto, isso ndo ocorre na praticedaaperdura o modelo
classificatorio e excludente, uma vez que os estuim Fonseca (2003 p.110)
confirmam “programas de acdes isoladas, descostinusssistematicas e
assistencialistas”.

Nas vérias diretrizes politicas de Educacdo den¥oeeAdultos tracadas
para o Estado de Mato Grosso do Sul, na ResolUeBoNS. 1442/2000, Resolucao
SED N°. 1446/2001 e na “Proposta do Governo Popuiescola Guaicuru”, vivendo
uma nova licdo, ndo houve nenhuma mencao a incldsalvens e Adultos com
deficiéncia ou necessidades educacionais espegoisp documento é genérico em
suas colocacgoes, reforcando mais uma vez o prinfdpicaultiano de rarefagdo do
discurso.

Essa € a grande contradicdo, ironicamente, no Goveopular que
pretendia lidar com a diversidade e a inclusdoasoailicdo vivida € a mesma da
Politica Nacional: interdi¢cdo, marginalizacdo eles&o das pessoas com deficiéncia.

Evidencia-se, ao examinar esses arquivos docursemi& na proposta de
agrupamento para todos os segmentos e estudogaddsnna EJA, a excluséo

velada de alunos com deficiéncia, o que se IétimalResolucéo (2001, p. 23): “[...]



68

0 grupamento dos alunos nas classes dar-se-a need@mnpeténcia, independente
do segmento em que estiverem matriculados”. Obssnagjui 0 retrocesso quanto a
falta de flexibilidade curricular de contetadosnias de agrupamentos e de avaliagéo
como propostos na LDB/1996 e nas Diretrizes Nacsoda Educacdo Especial na
Educacao Basica (2001).

O Projeto do Curso de Educacéo de Jovens e Achaiaso Estado de Mato
Grosso do Sul-PROCEJA (2004) faz mencao a alunas ceecessidades
educacionais especiais apenas em relacdo as fderegrupamento: quando houver
educandos com necessidades educacionais especipiantitativo de educandos
dessa turma devera ser, de no maximo 20 (vinte) garimeira e segunda fase do
Ensino Fundamental e 25 (vinte e cinco) para asaderfases do Ensino
Fundamental e Médio.

Na concepcao de inclusdo social, novamente os edosaom deficiéncia
ou necessidades educacionais especiais sao alifgmgeocesso. O texto assim

concebe inclusdo (2004, p. 40) como:

O publico alvo desta modalidade de ensino visa onath suas
perspectivas de inser¢do no mercado de trabaltawéatde sua elevacgao
da escolaridade, expressa por meio de certificémdoal, entretanto, ha
outros aspectos que motivam esse publico, como rdomas saberes
sistematizados, cursar 0 ensino superior, ou ¢enfecimento social.

Nessa perspectiva observa-se outro retrocesso lagioea proposta de
(2001), pois agora o0 que esta em jogo nao é o delsé@nento, a aprendizagem e a
participacédo ativa do aluno da EJA na producdaurlltdo Estado, mas o status
adquirido mediante certificacdo e ascensdo aoglggperiores e a elevacao do
“status” social, leia-se ascenséo de classe e iadthd social.

Essa desconstrucdo do conhecimento € reforcada edlacdo das
oportunidades de aprendizagem diversificadas tamoc sala de aula concebida
como espaco dinamizado pela acédo educativa e todoesorientados voltados para
o aprofundamento e ampliacdo da producéao individwalletiva do educando.

Nota-se uma preocupacao necessaria e recorrentedes os documentos
até agora citados com as caracteristicas propsiatudado da EJA, porém, sem uma
transposicdo da teoria para a pratica, sobretudsaande aula, pois € comum o

professor por total desconhecimento dessas espéades, tratar o aluno da EJA da
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mesma forma que trataria um aluno que estivesseusra sala de ensino
fundamental com sete ou oito anos de idade.

Outra contradicdo que emerge no discurso dessesngntos refere-se a
avaliacdo da aprendizagem: diagndstica, contindbddvel, processual, somatoria e
formativa, que acima de tudo identifique as habdes e competéncias do educando,
com vistas a subsidiar o professor em seu fazeagoggico. Paradoxalmente, a
Resolugdo SED N°. 1800/2004 estabelece como oritiiavaliagdo para todo o
sistema estadual de ensino a avaliacdo quantitativamédia aritmética de seis.

A expanséo da Proposta de Projetos e Programag&param Mato Grosso
do Sul, configura-se pelo Curso de Educacdo dendoeeAdultos, denominado
CEJAD (2004) Curso de Educacédo de Jovens e Adutias, Etapas do Ensino
Fundamental e Médio, por intermédio do “Projeto ékpental” para 0 municipio
de Dourados/MS, publicados como documentos internos

Essa proposta ndo se diferencia das anteriorestaapomo objetivo geral:
“[...] oportunizar aos Jovens e Adultos a escot@mdo e/ou complementacdo dos
estudos, nas etapas do Ensino Fundamental e Médias’.objetivos especificos a
novidade constitui-se em: “garantir aos jovensudtad a elevacédo da escolaridade e
condicOes para continuidade de estudos e proparcioatodologias especificas”.

O que esse documento concebe por metodologias ikspecndo €
esclarecido no texto. Sugere a adocao de uma megpal@oltada para a superagéo
da cultura do repasse, desmistificagéo da linedeidep conhecimento, acolhimento
do educando e incluséo social.

O pélo do CEJA (2004) em Dourados — MS, em selefwandica que:

Objetiva preencher de forma pratica, criativa eazfia lacuna deixada
pelo ensino regular seriado e por outras prop@stdagdgicas de Cursos
de Educacgdo de Jovens e Adultos ja existentessrgletdo com isso
oportunizar a reinsercdo e a permanéncia, no poceducacional do
alunado que se afastou das salas de aula, fazeadmditar em suas
potencialidades e na sua capacidade de contribtar@desenvolvimento
da comunidade da qual faz parte.

Portanto, face esse contexto, como ja foi acentuadua-se de fundamental
importancia, investimentos na formacéo inicial atcmada do profissional que atua
na EJA para modificacdo das crencas, atitudes eoptas pedagogicas que
contemplem as reais necessidades dos alunos coessidades educacionais na
EJA.
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3.3 A Educacéao Especial em Mato Grosso do Sul

Atualmente, a Educacdo Especial no Estado de MatssG do Sul é
regulamentada pela Deliberacdo N°. 7828/2005, dwsé€bo Estadual de Educacéao,
acompanha os mesmos principios norteadores comalé&esolucdo CEB/CNE N°.
02/2001 em sua integra, sem as adequacdes ao tootdeal. Para justificar esta
afirmacao, destaco o artigo 2°, da referida Dedit@v que é copia fiel da resolucao

do CNE, na medida em que conceitua a Educacéao iaspemo:

Educacdo especial - modalidade da educacdo esewltande-se um
processo educacional definido por uma propostagiggica que assegure
recursos e  servicos  educacionais  especiais, folz11:1}:74
institucionalmente para apoiar, complementar, snptgar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comdmsnodo a garantir a
educacédo escolar e promover o desenvolvimento atasgalidades dos
educandos que apresentam necessidades educaeigpedsais, em todas
as etapas e modalidades da educacéo basica.

Desta forma, os legisladores do Estado, enquanmtsdlleeiros da educacéo,
reproduzem o equivoco conceitual ocorrido do pa®oista nacional, que prevé o
ensino especial como atividade educativa paratelgregada e passivel de substituir
0 ensino regular. A “copia” da legislacdo naciopara a local, se reafirma no
conceito de necessidades educacionais especiassyemague em seu artigo 3°, a

Deliberagao estadual entende que:

Sao considerados educandos com necessidades edaisioespeciais
agueles que, durante o processo educacional, apaesd - dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no pmceds
desenvolvimento, que comprometam o acompanhamexgaitividades
curriculares, compreendidas em dois grupos; asvirduladas a uma
causa organica especifica e as relacionadas a céesdidisfuncoes,

limitacdes ou deficiéncias; Il — dificuldades demumicacéo e sinalizacao
diferenciadas dos demais alunos, demandando zagilb de linguagens
e coédigos aplicaveis e lll — altas habilidades pesdotacdo, grande

facilidade de aprendizagem que os leve a dominpidamente os
conceitos, procedimentos e atitudes.

Essa Deliberacdo representa um retrocesso - mauotésistema de
integracdo com classes especiais e merece destagueero maximo de alunos por

sala, assim distribuidos: quatro para Mdultipla Biéficia, dez para Deficiéncia
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Mental e oito para Deficiéncia Auditiva, conformeaidlo nos incisos I, Il e Ill do
artigo 12, desta Deliberacéo.

Na pratica, esse fato pode ser comprovado com dgsddevantados na
pesquisa realizada por Fonseca (2003) que revglendas 23 escolas que tém
alunos especiais matriculados no Estado, apenasoquecebem alunos com
deficiéncia mental.

Esses sé@o os principais pontos de um documentaepueduz 0 mesmo
retrato nacional e comprova: abandono, descasogkg@éecia com a Educacéo
Especial, ou seja, em Mato Grosso do Sul, existeesbwco de politica e ndo ha
diretrizes claras que orientam a inclusdo e a @dcde pessoas com deficiéncia no
ensino regular.

A operatividade dos projetos e programas, enquamstrumentos de
regularizacdo pedagogica, provocam outros confldosontradicdes, reproduzido
novas estratégias que garantem novas dificuldadesxdcucdo do paradoxo da
inclusdo, reforcando com isto, novos dispositivaaapuma exclusdo social,
apaziguando com isso a responsabilidade do egtadser gestor de uma educacédo
com os mesmos direitos para todos. Passa a sar, ass diferente do que sempre

foi a seducdo de um novo discurso oficial.

3.4 A Educacao Especial no Municipio de Campo GramdMS

O atendimento educacional a Jovens e Adultos nae Rédnicipal de
Ensino (REME) de Campo Grande iniciou em 1983 coRragrama de Educacéo
Integrada que preparava o aluno para a continuidesiseus estudos.

Conforme estudos de Corréa (2005) o atendimentopessoas com
deficiéncia teve origem no Municipio de Campo Gearth 1990 com a criagcdo do
Servico de Diagnostico e Orientacdo as Escolas.1B94, a SEMED estrutura o
Nucleo de Apoio ao Ensino dos PNEEs - PortadoreNatessidades Educacionais
Especiais, onde sdo atendidos alunos com susmedafitiéncia. Em 1995 é criada
sala de recursos para deficientes auditivos e €6-1967, para deficientes mentais.

Essa pesquisa aponta que dos 72.065 alunos mafiisulna educacéo

Basica da REME, apenas 16104 sao alunos com algponde deficiéncia. O
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atendimento ocorre nas salas de recursos e o poodesnclusao desses alunos fica
prejudicado, o que denota o descompromisso da Rkohécipal com a incluséo
desses alunos.

A politica municipal de educacdo de Jovens e AdUll®99) é delineada
pela Proposta Curricular que teve como finalidadeéramizacéo da grande demanda
de analfabetos e semi-analfabetos existentes naipion

Esse documento teve por objetivo definir procedioentedricos,
metodoldgicos, definir materiais e contetdos bésgara a Educacdo de Jovens e
Adultos na REME. O pressuposto tedrico assumidaemt@ado para nortear a pratica
pedagogica foi a pedagogia progressista de PaelceFParadoxalmente conforme
(p.23), desse Documento, os 0Orgao centrais fizesagestbes de planejamento,
contetdos e promocédo por nota classificatoria.dedérminado ainda a utilizacédo
pelas unidades escolares de material elaboraddggMED/Campo Grande.

A andlise do Documento revela auséncia de qualgafaréncia ao
atendimento educacional de pessoas com defici@nciaecessidades educacionais
especiais em quaisquer fases da EJA, descumprisglm,aas determinagfes da
LDB/1996 para o atendimento educacional em todeegsentos da EJA.

A Resolucdo SEMED, 31 de 03/5/2000 fixa “Normag-dacionamento da
Educacado Especial na Secretaria Municipal”. A aeatio organograma mostra que
somente a partir de 2002, surge a Divisdo de Pagditt Programas para a Educagéo
Especial. Em 2003 é criado o Centro Municipal dadagéo Especial, com objetivos
de avaliacao diagndstica, atendimento clinico eadanal especializado.

A Resolucdo SEMED/ n.56/2003 prevé a implantac@olagiva de ensino
itinerante, salas de recursos, salas de enriquetomaurricular e intérpretes de
linguas de sinais e nudcleo braille. Essa Resoligéartigo n.16 recomenda: "0s
alunos com necessidade de apoio especifico devesulsmetidos a um processo de
avaliacao psicopedagodgica e ou fonoaudiologica @glepe de educacdo especial”.
Evidencia-se nessa proposta uma concepcdo clieiapé&utica da educacgdo
especial, ha uma correlacdo indevida entre defi@ée necessidade de avaliagdo
fonoaudioldgica e psicopedagdgica, confunde-seci@efiia com dificuldade de
aprendizagem.

Essa recomendacao justifica o nimero elevado desloom “supostas”
deficiéncias no atendimento especializado do setemanicipal de ensino. Assim
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sado criadas em 2004, 25 salas de recursos pa@edefs mentais, 10 salas para
deficientes auditivos e 1 sala para deficienteatisu

Quanto a proposta pedagdgica, enfatiza que:

[...] as adaptagbes tem o curriculo regular comferé&acia basica,
adotando formas progressivas de adequa-los, nddemorganizagao do
trabalho, consonantes as necessidades do alunptdedla processual.
(RESOLUGAO SEMED, 56/2003, Art.11)

Trata-se de um discurso difuso, frouxo, inconclugee evidencia a
dimensdo do acontecimento e do acaso, cabe entEgain de quem sera a
adaptacdo? Do aluno? De que processo se fala?.indé sle deslocamentos,
omissdes que pde em jogo o dito e 0 ndo dito namedacdo do discurso conforme
(Foucault, 2005, p.21 e 25).

A pesquisa de Corréa (2005) sobre a “ConstrucéoPducesso de
Municipalizacdo da Educacéo Especial em Campo @ravi8”, no periodo de 1996
- 2004, revela na (p.103) que nao fica caractesizagbarticipacdo da comunidade
escolar na organizacdo dos servicos e na elabodgédegislacdo da educacao
especial, denota exclusividade da administracdaaipah nas decisdes. Observa-se
a terceirizagdo dos servicos com as parcerias comngtituicdes privadas e
organizacdes ndo governamentais para o atendindenservicos de educacéo. “O
poder publico ndo assume efetivamente os servigesean prestados a populacéo”
(CORREA, 2005, p.103.)

Na Deliberacdo CME n. 19/2003, o Conselho Municig@alEducagéo de
Campo Grande, MS, a qual fixa normas para aut@ede funcionamento de cursos
de Educacdo de Jovens e Adultos na REME, entretass® Documento nédo faz
menc¢do a inclusdo ou educacdo de pessoas comédeids ou necessidades
educacionais especiais. Apenas no seu artigo &eree: “[...] na execugcao de
exames supletivos, deverédo ser atendidas a pedatias dos alunos candidatos com
necessidades educacionais especiais”.

Cabe entdo questionar. os alunos com deficiénciasnecessidades
educacionais especiais tém direito ao acesso e apérmia aos estudos na
Modalidade de EJA, na Rede Municipal de Ensino?



CAPITULO IV

AS RELACOES DE PODER EM ALGUNS ARQUIVOS: A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM DEFICIENCIA

Os documentos internacionais e nacionais analisagmstir da década de
noventa evidenciam a tendéncia de um movimentalsoontra qualquer forma de
discriminagéo, tendo como bandeira de luta os fmios da diversidade humana e
inclusé@o social das minorias étnicas, culturaisnémicas ou de qualquer género de
pessoas que estivessem marginalizados dos contegtais, conforme ja foi
analisado neste trabalho.

Em relacdo a Politica Nacional voltada as pessoasdeficiéncia, o foco
principal deixou de ser a incapacidade; a tonicss@a a ser configurada pelas
questbes da diversidade e, em menor escala, ntdivas de compreensdo das
possibilidades e dos limites que a deficiéncia iempdata-se, com maior énfase, do
conjunto de elementos determinados pela culturalasémposta, do que pelas
condi¢cdes materiais oferecidas pela propria esBalsta que se fornegca o meio mais
favoravel possivel e as condicbes necessariagjpara aluno desenvolva todas suas
potencialidades humanas e de constru¢cdo do condrettim

A exclusédo da pessoa com deficiéncia, na educaggovdns e adultos no
Brasil, ficou caracterizada n&o apenas na omisksia € 0 ndo dito e interdito da
Politica Nacional e Estadual de Mato Grosso do Samo também evidenciada
pelos dados estatisticos apresentados no Docurfi@etoatos da Deficiéncia no
Brasil” (CPS/IBRF/FGV, 2004) referenciado a padier pesquisa realizada no Censo
Demografico (IBGE, 2000).

Nesse Documento, “0 mapa da diversidade no Brdsgénha entre o grupo
dos excluidos, as chamadas “Pessoas Portadorasfdéncias (PPD)” com uma
populacdo de 24.600.256 pessoas, das quais 27 38&ofera da escola. Além dessa
parcela da populacdo até entdo caracterizada, tv& agna nova nomenclatura
denominada (PPIS) — “Pessoas com Percepcdo de abidage”, populacéo
estimada em 42,26% de pessoas sem escolas. Eskes alapliam de forma

generalizada a populacdo que necessitaria de atentt educacional especializado
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e também sdo indicadores da falta de atencdo e@asde servicos de educacao
especial em alguns municipios brasileiros.

Observou-se, nos documentos analisados, a exstéasirelacbes de poder
e 0 emprego de mecanismos de controle cada vezsof@scados em relagédo ao
processo de exclusdo de alunos com deficiénciaodalidade da EJA.

Para uma leitura critica desses documentos ofieidstentes a respeito do
mapa da exclusdo social no Brasil, podemos tomarocponto de partida as
teorizacdes Foucaultianas referentes as relagGesdie, principalmente, no que diz
respeito aos conceitos a elas inerentes, tais cemergéncia e panopticos que
analisaremos a seguir.

Para Foucault (2002, p. 59) a concepcao da so@eédninaria; ha dois
grupos de categorias de individuos em permaneméocdo. Isto significa na
linguagem Foucaultiana “emergéncia” ou “guerra @&as” na qual a sociedade e
organizada em dois grandes grupos distintos e dgemodo constante, ha um
conflito de interesses entre dominantes e dominaddsidos e excluidos.

Nesse fato social ha sempre uma luta entre quem pais e quem pode
menos. Isto também se evidencia, na localizacagrgkca da exclusdo das pessoas
com deficiéncias: estados mais desenvolvidos codw FRaulo, Parana e Distrito
federal, entre outros, tém um indice menor de passom deficiéncias, enquanto 0s
estados mais carentes da regido nordeste comdb®&drao Grande do Norte, Piaui,
Pernambuco e Ceara apresentam indices que variaBy@ea 17,34% da populacéo
geral com qualquer tipo de deficiéncia.

Nesse retrato, Mato Grosso do Sul, apresenta 43 F2 sua populacéo
com deficiéncia, de um contingente hoje aproximddomais de dois milhdes de
habitante.

Emerge, nos dados do indice de deficiéncia podestacomo nos indices
de exclusédo escolar e na ampliagcdo da concepcdefaeencia, um discurso que
nao é da totalidade, nem é neutro (FOUCAULT, 2@Z&1), mas um discurso de
perspectiva. Nesse sentido, cabe questionar a quotsressa a ampliacdo da
deficiéncia, a extensdo da categorizacdo de pessmasdeficiéncia, ou digamos
“pseudo-deficiéncia” ou incapacidade; como podempsecebidas as pessoas com
algum grau de perda de sua funcionalidade fisicafe€tos esses expressos tanto no
retrato da deficiéncia no Brasil como na Lei Esghdle Promocgé&o e Integracdo da
Pessoa com Necessidades Especiais (MATO GROSSCOURO2B06).
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Essa questdo da “percepcao da deficiéncia” é aatiedforma genérica,
uma vez que 0s critérios usados sdo cada vez ragas\e subjetivos, a ponto de
pessoas idosas serem erroneamente consideradasdedisientes. Esse conceito,
Pessoas com Percepcao de Incapacidades (PPI$)x€fpresentam as pessoas com
incapacidade de ouvir, andar ou enxergar, com idefim fisica ou mental”.
(CPS/IBRF/FGV, 2004, p. 7).

Evidencia-se mistura de conceitos, pois limitacfisgas, sensoriais ou
mentais sdo incluidas na categoria percepcao dméheia que € tida como alguma
dificuldade. Esses conceitos ndo estéo claros nongdento citado, creio, que talvez
tenha sido criado para fins de beneficios sociaigjue nao fica claro nem na
conceituacao, nem ao fim a que esta se destina.

Trata-se de uma ampliagdo indevida do conceitodefkciéncia que
anteriormente representava 15% da populacdo geraia no Censo IBGE (2000)
14,5% e acrescido com mais 12,6% de PPIs, assirsidezados: pessoas com
alguma dificuldade para enxergar (57%), pessoasatgoma dificuldade para ouvir
(19%), alguma dificuldade para andar (10%).

Esses conceitos equivocados de “Prcepcao de Indadat e definicdo de
Necessidades Especiais no Mato Grosso do Sul s@ordetes da falta de politica
publica eficaz de atendimento as necessidades iBspeala populacdo. Desloca,
assim, o foco da politica publica e amplia sobresitana parcela de pessoas
consideradas incapazes e, conseqlientemente, eschdicialmente, em nosso pais.

Cabe entdo indagar: como e por qué surgem essas oconceituacdes? Isto
nao seria uma aplicacdo da teoria da soberania d@oatida por Foucault?

Nesse sentido, Foucault (2004) alerta para a ndedesde se estudar o
poder fora do modelo do Leviatd, isto é, fora dmpa delimitado pela soberania
juridica e pela instituicdo do Estado; trata-seadalisa-lo a partir das técnicas ou
taticas de dominacéao.

Esse modelo de Leviatd ao qual o autor se ref¢rel, € o do homem
artificial, a um s6 tempo auténomo, fabricado &ario igualmente, que envolveria
todos os individuos reais, e cujo corpo seria ogidaddo, mas cuja alma seria a
soberania”. (FOUCAULT, 2002, p. 40).

Na relacdo de poder, o autor levanta a questaoedamsmo de poder que
incide sobre os corpos e sobre o que eles fazenm Enecanismo que permite

extrair dos corpos, tempo e trabalho, mais do gms e riquezas. E um poder que se
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exerce sob vigilancia e que pressupde uma tramadeede coercbes materiais mais
do que com a existéncia fisica do soberano.

Trazendo esses conceitos para a questdo do teraaddelpodemos dizer
que a coercdo e exclusdo dessas pessoas, assimdelsace PPIS, PPDS ou
necessidades educacionais especiais se ddo maisl{@oide servicos, acesso e
permanéncia na EJA e a disponibilizacdo de recugspmateriais especificos que
poderiam compensar as limitacdes sensoriais, $isiaganentais ou de outra espécie,
sem configurd-las necessariamente como incapacidade também é o caso das
pessoas com algum grau de dificuldade de apreratizag

As informacdes apresentadas relatam ainda quadeosypantes em temas
como: tempo de escolaridade, distribuicdo de renaaercdo trabalhista,
acessibilidade ao transporte coletivo, lazer e esauihplicando, sobretudo, na
negacéao da qualidade de vida do cidadao.

Torna-se premente salientar que o presente docareemtanalise traz, em
seu sumario executivo, uma série de graficos dasbexplicativos das questdes
acima mencionadas, divididos por municipio, estadsub-distrito, com maior e
menor porcentagem de incidéncia dessas situacéete fa populacdo local. Um
exemplo disso, € o numero de mulheres deficientes emprego formal frente a
populacao total.

No Documento em questdo “Retratos da Deficiéncia B@asil”’
(CPS/IBRF/FGV, 2004), somando-se as deficiénciesd$, sensoriais, mentais e as
percepcdes de incapacidades, atingiremos um ®©tard % da populacéo brasileira
com algum tipo de necessidade especial, 0 quearesgoum numero muito elevado.

As intengOes dessa ampliacdo podem ser melhor eemgidas por meio
da andlise critica efetuada por Foucault\égiar e Punir (2004, p. 164) em relacao
a epidemia da lepra na idade média: “[...] maisdjuisdo macica e binaria entre uns
e outros ela recorre a separacbes multiplas, abdiges individualizantes, a uma
organizacdo aprofundada das vigilancias e dos aesira uma intensificacdo e
ramificacdo do poder”.

O poder controlador do Estado desvia a atencadoud@naia de politica
consistente de garantia dos direitos sociais dcpgtnclusivas na educacdo de
pessoas com deficiéncia, fato esse comprovado remseids e Resolucbes da
Secretaria Estadual e Municipal, os quais ndo ogpigan 0 acesso, a permanéncia, a

promocao e progressao do processo de aprendizagedowens e Adultos com
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deficiéncia em seus sistemas de ensino. Sao dhalizas mesmas taticas, tal como
acontecia no passado, pois a pessoa com deficienci@om algum tipo de
necessidade especifica é vista dentro de uma gddicejeicdo, de exilio-cerca, de
excluséo social; deixa-se que se perca dentro denassa classificada, que nao tem
muita importancia diferenciar, quer dizer, recomnes atender as suas diferencas,
singularidades, necessidades ou preméncias quesambifitam a viver, conviver e
produzir em sociedade.

Tratar as pessoas com deficiéncias como incapagesli@das do processo
de producéo escolar e da producao cultural, comtece no Mato Grosso do Sul, é
uma tética de poder a qual Foucault denomina emaVig Punir (2004) de
“panoptismo”. S&o técnicas de poder centradas mpocdos individuos e que
implicam resultados profundos e duradouros no anmbécro-politico.

Esse autor fala ainda de praticas disciplinaree gigilancia que utilizam
técnicas que tomam o corpo de cada um ha sua reistéspacial e temporal, de
modo a ordena-los em termos de diviséo, distrilmjighnhamento, séries no espaco,
movimento e seqiéncias no tempo, tudo isso sobvigi@ncia constante.

Observa-se, que no controle estatistico e na éwlitie Promocdo e
Integracdo Social emergem a vigilancia e as nordissplinares (exclusdo): séo
recortes atravessados pela hierarquia, documentpc@asao e exercicio de um
poder disciplinar que se utilizam de marcas ou gssgs de indivualizagdo para
enquadrar e engessar as pessoas em categorias;oesfgpara que néo se revoltem
ou debelem.

O Panoptico diz Focault (2004, p. 169) “[...] desex compreendido como
um modo generalizavel de funcionamento; uma mardsraefinir as relagdes do
poder com a vida cotidiana dos homens”. Trata-seume controle individual
funcional, num duplo modo, como diz Foucault (2004165): "[...] o da divisao
binaria e da marcacéo”

Emerge, neste estudo, a figura do deficiente-naficielete, normal-
anormal, capaz-incapaz, o0 que aprende - nao apréfgbes sdo métodos de
reparticdo analitica do poder, individualizar e caaios excluidos.

Reflexo dessa situacdo pode ser mais bem vislumbras politicas e nos
Programas de EJA, pois como ja registramos anteeiatie, pelo fato desse alunado
ser composto por pessoas que ndo tiveram acessmlarezacdo formal ou pouco

tempo nela permaneceram, e as pessoas com deficénquais ndo atenderam aos
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padrbes fixados pela sociedade e foram levadasradabar a escola Essas pessoas
ainda se encontram alijadas da Politica e do psoceducacional da EJA. Esses
sujeitos poderiam ter no retorno a sala de aulapwsaibilidade de resgatar a auto-
estima, a melhoria da qualidade de vida e, prihmipate, possibilidade de formacéao
profissional e participacédo na cultura de sua codadte.

Outro fator que merece destaque € a descrencapaaidade de trabalho
dos jovens e adultos com deficiéncia. O numero deeficios de prestacdo
continuada concedidos aos PPDS saltou de 3.84Z86)ara 13.39199 (2001).
Esse aumento significativo do nimero de concesddeBeneficio de Prestacdo
Continuada, destinado as pessoas miseraveis e agsraleficientes desvelam
mecanismos de aplicagdo da biopolitica como fodemaexcluir essas pessoas da
participacdo da vida produtiva e cultural do pais.

Todas essas medidas, além de eminentemente papel&ssistencialista,
constituem-se, na pratica, um conjunto de mecarssnigcnicas de controle que o
Estado utiliza e assume como tarefa: medir, catrelcorrigir os anormais. faz
funcionar o que Foucault chama de “dispositivosigismares”.

Faz-se importante salientar que, do nosso ponteiste, de pessoa com
deficiéncia que possui algumas limitacdes, masimépacidades; se houvesse uma
politica nacional séria de oportunidades educa@@auequadas e politica de geracdo
de empregos que respeitassem as condi¢cfes padielas necessidades especificas
dessas pessoas, ndo haveria a oferta da esmoladdgade um salario minimo
como o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).

O mais grave dessa politica assistencialista é ejaendo estimula o
desenvolvimento pessoal, a educacéo e formacaooptaabalho, uma vez que a
pessoa beneficiaria ao comecar a trabalhar peadegferido beneficio. Trata-se do
que Foucault chama de violéncia simbdlica, poig ai sujeito da cultura e vida
produtiva do pais.

Hoje, a Politica Nacional de Educacao Especial Bdiacacdo Basica prevé
0 acesso das pessoas com dificuldades acentuadapreledizagem no sistema
regular de ensino; as Diretrizes Nacionais (200119 - 20) enfatizam que esse
grupo, em virtude de suas dificuldades de adaptac@&scola por manifestacoes
condutais, atrasos no processo de desenvolvimento eelacionamento social,
encontra-se excluido do sistema educacional. Pnop®e projeto educativo e social

de carater emancipatorio e global que vai requiiferentes estratégias pedagoégicas



80

que lhes possibilitem o acesso a heranca cultusd eonhecimento socialmente
construido e a vida produtiva, condicfes esseng#aes a inclusdo social.

Nos Decretos e Resolugcdes municipais e estadua@sregulamentam o
atendimento educacional as pessoas com deficiérciBJA, no Estado de Mato
Grosso do Sul, ndo se observa referéncia a esséapap, a concepcao de educacao
como mediacdo social e recomendacfes de estratéifpasnciadas de ensino que
possibilitem o acesso ao conhecimento desses alunos

Governamentalidade € outro conceito discutido pouckult (2004) em
Microfisica do Poder, ao qual podemos recorrer pligeutir a questdo da politica
centralizadora da Secretaria Municipal de Educagad@ampo Grande, levantada por
Corréa(2005), da qual as comunidades escolareparficipam da elaboragéo das
diretrizes e propostas educacionais para educap@cial.

Esse conceito pode ser estendido a comunidade, sjueae constitui pela
legitimacdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRA8ma oficial das pessoas
surdas. Essa € uma individualizacdo que atendeira@®o de alguns surdos e ndo da
parcela total de pessoas surdas, uma vez queisssaasde comunicacao os exclui
da comunicacdo com a parcela universal da populacao

Na arte de governar, Foucault (2004 p. 289) cotpmaa populacdo aparece

mais como fim e instrumento de governo do que cforga do soberano, pois:

A populagdo aparece como sujeito de necessidadeaspgracfes, mas
também como objeto nas mdos do governo; como @niscifrente ao
governo, daquilo que ela quer e inconsciente eacdel aquilo que se
quer que ela faca.

Comenta o autor que o interesse individual — comms@éncia de cada
individuo constituinte da populacdo — e o0 interegeeal — como interesse da
populacdo, constituem o alvo e o instrumento furetdal do governo sobre a
populacdo. Trata-se entdo de técnicas e taticamatepulacdo. Essas taticas de
manipulacdo ficaram evidentes nos fins e objetivelencados na Politica
Educacional para EJA, no Mato Grosso do Sul, cooiadiscutido no capitulo
anterior.

Os dados do Censo Demografico (1991) apontavantcea de 60% dos
individuos com deficiéncias ndo foram alfabetizadeesndo que as deficiéncias
mentais, auditivas e visuais eram as que mais ibafam para essa realidade. A

Fundacdo Carlos Chagas (1997) aponta um indice 38 @a populacdo nédo



81

deficiente sem acesso a educacao, evidencia-ganfmra dificuldade de acesso das
pessoas com deficiéncia a educacéo.

Os dados de Mato Grosso do Sul (IBEGE/2000), revejae ha no estado,
166.000 mil analfabetos na populacdo acima de @5, anque corresponde a 12% do
total de jovens e adultos do Estado. No que seaereds taxas de promocéo,
repeténcia, evasdo e distorcdo idade-série, \eskc pelos dados MEC - INEP
(2000) um aumento significativo, pois 0 percentral de 28,9% em 1995 e evoluiu
para 37,8 em 2000.

O Censo escolar de 2001 aponta que houve um aurder8® no numero
de alunos com deficiéncia matriculados em todo asiBrsendo que a regido que
lidera o ranking é a sudeste, com 11,8%.

Do ponto de vista do total geral das matriculaspaaticipacdo dos
deficientes foi a mesma, porém, merece destaqeerestimo de 8, 23%, entre 1999
e 2001, no numero de deficientes visuais e 0 donésde 26, 14% para alunos com
condutas tipicas.

As informagfes também nos déo conta de que 60% dassado estdo em
escolas especiais e 12% em escolas privadas. @adi@ curioso é que 12% dessa
parcela populacional possuem somente as quatr@sseéniciais do ensino
fundamental.

Ainda pelo Documento em debate, 4,4% dos alunoalfdaetizacdo séo
deficientes, caindo para 0,6% a permanéncia nme@rishdamental e 0% no ensino
médio. Na modalidade de EJA, o numero de alunos deinciéncia matriculados
equivale a 1,5% do total de matriculas.

O Censo Escolar MEC - INEP (2006) Instituto Nacloda Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Filho, adgue o indice de incluséo
educacional de alunos com deficiéncia na EJA, @avam relacdo ao censo anterior.
Em 2004 havia 10.061 alunos matriculados em esgulbbcas e em 2005 passou
para 15.67 matriculados com ou sem apoio pedagégiwecializado.

Quando analisado o numero de matriculas de alumws atgum tipo de
deficiéncia nas etapas e modalidades da educagcab® ensino fundamental
lidera com 64,5%, seguido pela educacao infantih 49,4% e pelo ensino meédio
com 1,5%.Em relacdo as modalidades de ensino, Gagdilu profissional absorve o
mesmo numero de matriculas que a EJA, ou seja,. 7Apntados no Censo de
2004.
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De imediato, o que se pode verificar é que a siliae exclusdo, dessa e de
outras parcelas populacionais, submetidas a eséenéno, continua ou entdo se
agrava, corroborando os achados aqui apresentados.

Verifica-se, assim, que os estudos de Foucaulesabrelacdoes de poder e
sua afirmacao de que néo existe ideologia pol&ioem funcdo social da educacéao,
uma vez que o que estd em jogo € a manutenca@tus social adquirido. Se nao
fosse assim, os dados analisados até agora nd@iarfalaor si mesmos, como ficou
evidenciado nesse estudo.

O conceito de Racismo de Estado nos ajuda a congeeesse fenbmeno
“[...] o racismo de Estado é racismo bioldgico entraizado, encarregado de
defender biologicamente a raga” (FOUCAULT, 200296). Refere-se o autor a
selecao biologica feita pelos nazistas em relagdmoso judeu, que para os alemaes
eram tidos como raca impura, enquanto que os (dtijotgavam-se perfeitos
biologicamente. Dessa forma, o racismo de Estadoétsm, cunhado pelos
socialistas durante o periodo da guerra fria amp&sa no¢do para um grupo maior,
englobando: loucos, deficientes, homossexuais,fadrebs, opositores politicos,
entre outros seguimentos sociais.

A arma que no passado era de guerra, eliminacaargudos diferentes, é
agora simbolica: se aceita a diversidade no anwiestolar e fora dele, mas,
paradoxalmente, as politicas, os projetos curnieslaos programas, as praticas
pedagodgicas e as formas de avaliacdo existentesfadtaade atendimento as
necessidades especificas na escola sao fatoremséaspis pela exclusao tanto da
populacao geral de jovens e adultos como das pessaadeficiéncia.

Essa questdo esta diretamente relacionada ao twordei curriculo e
flexibilizacdo do mesmo que n&o é contemplada opgsta de educacéo de jovens e
adultos no Estado de Mato Grosso do Sul. Pode estdiscurso, mas o retrato da
realidade aponta para direcdo inversa. Verificajge o conceito de curriculo
adotado, ou seja, mediacéo formal entre o sabenwado historicamente e o saber
empirico, ciéncia versos vida cotidiana, veremog @u mais uma das varias
tecnologias de exercicio e controle do poder.

Essa visdo é formulada com base no entendimeniguedeo curriculo €
composto por trés blocos centrais: conteldos caig] ou aquilo que ja se
pesquisou; conteudos procedimentais, alternatieasamno se resolver problemas



83

que freqientemente nos aparece, e atitudinaispouas, valores e principios que
devemos seguir, uma vez que a sociedade 0s ertenmecorreto.

Outra questdo também responséavel pelo fracasstaeseeaséo e distor¢do
de idade-série entre as pessoas com deficiénotsata diz respeito as condi¢des
materiais concretas da escola. Esses alunos neoesse recursos especificos e
materiais especiais que ndo estdo disponiveis pacesda sala de aula, pois os
instrumentos legais sdo descumpridos: a LDB, duedo CEB/CNE N°. 2/2001, a
Resolugdo CEB/CNE N°. 01/2000 determinam comporesabilidade da escola a
necessidade de prever e prover recursos espedaificou-se, nesta pesquisa, que
0S recursos especificos para o acesso ao conhégjnmanto nos documentos
municipais e estaduais estdo concentrados nososeetnucleos de atendimento
educacional especializados e ndo disponiveis rezesfa sala de aula.

Com base nessas colocacdes, desembocamos empo@tames conceitos
para a compreensdo do pensamento neo-histérico temueem Foucault o seu
principal artifice, sdo eles: histdria da soberatietra-histéria e saberes sujeitados.
O pensamento neo-histérico para Dosse (2003) éeopgunsa em novos recortes
disciplinares, provisérios a partir das diversaétipas e dos diversos objetos
historicos.

O primeiro deles serve para designar a histériafalos do ponto de vista
oficial, ou seja, apresentar a figura do governangua politica como sendo algo
perfeito, bom, infalivel, justo, e que, portant®, £eus pequenos e grandes atos
devem ser louvados. O segundo deles se destinadiearinqgue 0s mesmos
acontecimentos ndo possuem uma unica verdade, ettasmpnos duas verdades: 0s
mecanismos de exclusao e incluséo.

Ja os saberes sujeitados sao divididos em duagdae uma que engloba
aqueles que a humanidade perpetuou e oficializourgio da ciéncia e outro, de
origem popular, que foi negado e reprimido em nataemanutencdo da ordem
estabelecida. Dai porque se deve questionar adgdelie adequacdo da proposta
politica para EJA em Mato Grosso do Sul.

Com isso, levando em conta o retrospecto histaedEJA e Educacao
Especial a partir de 1996, feito no capitulo antee os dados aqui analisados, é
importante observar o principio Foucaultiano de pae entender um fendmeno é

necessario partir do inverso, neste caso, o queé méauir, ou seja, partir dos dados
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da exclusdo expostos neste capitulo. Sera que psdeaferir que a proposta politica

de nosso estado é de inclusao social?



CONSIDERACOES FINAIS: POR UMA CONTRA HISTORIA

Conforme anunciado no inicio desse relatério dequiea, o objetivo
principal foi estudar as interdicdes e contradigdastentes na politica de educacao
de Jovens e Adultos com deficiéncia no Estado de Miosso do Sul, expressas
nos fundamentos, principios e diretrizes e, pr@sode inclusdo escolar. Buscou-se
identificar a ordem do discurso: o dito, o siledoiao omitido, o interditado e o
oculto, revelados nos documentos que estruturanrganzam o atendimento
educacional desses alunos.

Em consonancia com esse objetivo, nos capitulos seuseguiram, foi
realizada essa reflexdo obtendo o seguinte peraumsssstigativo: no primeiro
momento, apresentaram-se 0s subsidios tedricogaeoh@gicos norteadores deste
estudo, sobretudo, as teorizacdes Foucaultiarespaito das relacdes de poder.

Em seguida, o centro das reflexdes girou em toasodiscursos oficiais em
relacdo a inclusdo de Jovens e Adultos com deti@éna EJA, o que permitiu
desvelar o que esses discursos oficiais escondemoere da manutencédo da atual
ordem social vigente, evidencia-se um conjuntoudeos interesses que se alojam na
contradicdo de sua propositura.

Para explicitar essas reinversdes foram utilizaifasentes abrangéncias de
analises, bem como dois niveis de contextos. Unespectro nacional e o outro, no
atual momento que atravessa o contexto Sul-Mategerse, em especial, o
municipio de Campo Grande.

Isso nos permitiu efetuar um confronto minuciose dados estatisticos
colhidos em arquivos, dimensionando-os nos dissurdiais, sob a tutela de
algumas teorizacdes Foucaultianas a respeito dagbes de poder. Isso sO foi
possivel por conta da metodologia adotada nestel@stgregando a pesquisa
documental com a pesquisa bibliogréfica, recorreedmpre que possivel, a Arque-
genealogia como instrumento e principio de andliseartefatos estudados.

Como intervalo temporal, elegeu-se o periodo coemglielo entre 1996 e
2006, na medida em que os achados afiguram cormtanegntacdes da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, nas trés esfemasistlativas: Federal, Estadual e
Municipal, em relacdo a Politica de Inclusdo deedsve Adultos com Deficiéncia

em Mato Grosso do Sul.
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Referendado por esse percurso descrito e objefix@zostos, permite-se
afirmar, a guisa de consideracdes finais que:

O objetivo inicial desse estudo retomado nestasideracoes finais foi
alcancado, constatacdo essa que permite asseverardpbate de uma sociedade e
de uma escola inclusiva ndo € um paradigma, masasatoxo, o qual se manifesta
na operacionalizacdo desse discurso de interdigio apmo ja foi salientado
significa a negacdo do pleno exercicio da cidadamianome de uma ordem social
vigente.

Como conseqiéncia dessa afirmacéo, desvelou-sa@mexistem politicas
governamentais (Unido, Estados e Municipios) panalasdo educacional de alunos
com deficiéncia na EJA, da mesma forma na socied2slédiscursos neste sentido se
manifestam na ordem inversa, buscam uma ‘“inclusgmald nas estratégias
possiveis de segregacdo. Auséncia essa, que pacauftp também pode ser
entendida como parte de uma politica mais amptiodenacéo.

Essa questdo é agravada pela ambiglidade termiceladgilizada por
diversos autores a partir da década de 90 do spaskado, para referir-se as pessoas
com deficiéncia, termo que fizemos opc¢éo nestalestu

As analises dos documentos revelam ainda, o dit 8o dito, nos
discursos da incluséo de pessoas com deficiéncestanlo de Mato Grosso do Sul,
desnudam os micropoderes exercidos no cotidianolagse, principalmente, a
negligéncia do aparelho estatal quanto a auséneiautha politica eficaz; a
elaboracédo de diretrizes para delinear a reorggdizda estrutura educacional; do
debate sobre a cultura pedagodgica acerca das rdiéexe um projeto politico
pedagogico consistente e que contemple as necdssidapecificas, as necessidades
de aprendizagens; acesso ao curriculo e a prontlacéprendizagem para a inclusdo
dos alunos com deficiéncia na EJA.

Quanto aos documentos e proposta municipal par@aeda especial
observa-se a recorréncia das mesmas questfes radesnina politica estadual,
agravada com a negligéncia e negacdo dos diretdomis das pessoas com
deficiéncia evidenciadas pela auséncia de progosteacional para a EJA.

Adota-se o principio da exclusdo por categorizag@mo denuncia o
Decreto 3956/2001 que considera discriminacdo &us&e por critérios como de

deficiéncia, no qual fica patente a delegacao pponsabilidade educacional das
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pessoas com deficiéncias mais acentuadas as Eg&spesiais e Instituicdes nao
governamentais.

Verifica-se, nesses dispositivos, 0 que Foucaudiitewa emDitos e
Escritos (2003): o surgimento dos saberes que se da a mBaticondicbes e
possibilidades externas aos proprios saberes, thomé@nanentes a eles - pois nao
se trata de considera-los como efeito ou resultangesituam como elementos de um
dispositivo de natureza essencialmente politica.

O poder ndo é uma substancia nem um misteriosbuttdri mas um
operador que funciona dividido, que fraciona caalade nos, tanto internamente em
si mesmo como em relacdo aos demais.

A proposta de atendimento educacional especialidad®ede Municipal de
Ensino ndo atende as recomendac¢fes das Diretrazagrdis de Educacao Especial:
trata-se de uma proposta de carater clinico e@at@p, ndo realiza a articulacdo do
trabalho da educacédo especial e ensino regulaomexto escolar. O atendimento é
realizado em ambiente segregado, no Centro Munhidgp&ducacgéo Especial.

Nesse Centro, se encontra a maior parte dos poof@éss capacitados para o
atendimento especializado. Os profissionais donenginerante sdo poucos e nao
atendem a demanda da rede em relacdo aos alueosiassno sistema regular de
ensino, as visitas sdo esporadicas. Essa estretu@ma de organizacdo do
atendimento indicam mecanismos de controle, punig@micas de exame onde
ficam engajados um dominio de saber e todo umd&gpoder (Foucault, 2004, p.
141).

Na pesquisa de Corréa (2005), evidencia-se a tizag@ do poder, das
decisOes e prescri¢cdes. Ficou patente que as sstl@de municipal ndo discutem
seus conflitos, interesses, nem participam da nay@t da proposta pedagdgica para
o atendimento de suas necessidades concretas.

Outros mecanismos gerais de exclusdo podem setagpsnnas politicas
publicas, quer para pessoas com deficiéncia ouaawaliacdo da aprendizagem, o
projeto politico pedagoégico, o curriculo escolarbreposto as experiéncias
cotidianas; e, principalmente, os beneficios amstshis como Bolsa Escola, Vale
Gas, Vale Leite, Renda Minima, Beneficio de Prést&gontinuada, entre outros.

Outro recurso empregado para a segregacdo das ddmriminorias” esta
presente na area da educacdo e da saude do tratmmhqguntas médicas, que

baseadas em pré-conceitos, representacfes sapi@iwaadas, atestam a inaptidao



88

da pessoa com deficiéncia para o exercicio profissi na area de atuacédo que a
propria pessoa abracou por opcéo individual e pacitou. Essas experiéncias do
cotidiano foram vividas por mim e por meus pares.

Na maioria das vezes, esses pré-julgamentos aneamam maior escala,
nas limitacdes existentes em decorréncia da camdieadeficiéncia, ignorando ou
colocando em segundo plano as possibilidades expalielades das pessoas com
deficiéncia, deixa assim evidente o mecanismo dedder. Foucault esclarece o
surgimento de um padrao bioldgico, estético e @eaormalidade, independente de
ser falso ou verdadeiro, mas culturalmente cortejaar valores constituidos pela
contradicdo. O que se verifica na utilizacdo dosanismos de controle e dominacao
por meio das praticas do exame, diagnésticos oBn& categoriza¢des, como sao
abordados ndlascimento da Clinicae emVigiar e Punir (2004).

Nesse sentido, o Estado continua exercendo setbl@sbbre aqueles que
sao excluidos: deficientes, loucos, analfabetagase homossexuais, entre outros. O
poder se transforma a fim de governar, ndo sonentedividuos, por meio de um
certo namero de procedimentos disciplinares, masonjunto dos viventes
constituidos em populacéo.

A biopolitica no estado de Mato Grosso do Sul écdte pelo biopoderes
locais: centros especializados, instituices elasoespecializadas, que se ocupam
da gestdo da saude das pessoas com deficiéncidmgidae, da alimentagcdo, da
educacao, da moradia, dos transporte, da sexuajidatte outras, na medida em que
essas areas se tornam preocupacoes politicas.pAlitica se apresenta como uma
tecnologia do poder, uma grande acao social e etz que se aplica a populacéo
a fim de governar a vida: a vida faz, portantotgpdo campo do poder.

Dessa forma, fica configurado o paradoxo da incubBa um farto discurso
de igualdade, diversidade, pluralidade, identidadsuposta inclusdo, quando, na
realidade, emerge na pratica os procedimentos delus&o, segregacao,
diferenciacdo e discriminacdo de todos aqueles nfiee atendem ao ideario de
“normalidade” vinculado socialmente.

Nesse grupo encontram-se: jovens e adultos dadeneesj negros,
homossexuais, idosos, pobres, pessoas com defxiénseus pais, enfim, um
verdadeiro inferno de Dante. As politicas publidaseducagdo em Mato Grosso do

Sul ndo fazem nenhuma referéncia a participacgmedsoas com deficiéncia e suas
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familias nas discussdes acerca das questbes queizkm respeito e quanto a
elaboracéo do projeto politico pedagogico.

Esses s&o mecanismos de exclusdo cada vez masdoi em sua
tecnologia, fazem ampliar o contingente de alijadogrocesso decisoério coletivo
gue leva o nome de “Democracia, cidadania e ppaipéo social”.

Foucault (2004) alerta para o aparecimento de salb®w interior desses
dispositivos politicos, das relacdes entre sabgoder. Nao ha saber neutro. Todo
saber é politico. Assim, nos tornamos sujeito pehaslos de investigacdo, pelas
praticas divisorias e pelos modos de transformagdesos outros aplicam ou que
nos aplicamos sobre nés mesmos - desassujeitabeges historicos, isto €, torna-

los capazes de oposicao e de luta contra a ordefisclarso vigente.



REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria de FatimaA educacédo de Jovens e Adultosinalise das
concepcdes de lingua(gem) e de leitura dos professe portugués.100f,
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - UFMS, Campada; MS, 2004.

AMARAL, L. Conhecendo a deficiéncia (em Companhia de Hércule§ao
Paulo: Robe Editorial,1995.

ANACHE, Alexandra AAvaliacao: dimensdes clinicas e pedagogicdasampo
Grande, MS: UFMS, 2003.

Diagnastico ou inquisicdo? Estudo sobre o uso doagjnéstico psicologico
na escolaTese de doutorado — Universidade de S&o Paulo, 1997

ARELARO, L. G e KRUPPA, S.FA Educacao de Jovens e AdultosN
ROMUALDO, P. O e ADRIAO, T. (Org)Organizacao do Ensino no BrasilS&o
Paulo: Xaman, 2002.

AULET, CaldasDicionéario Delta, Rio de Janeiro, 1980, Volume 5.

BRASIL. MEC, CNE, CEB. Resolu¢cao numero 01, ded#¥Julho de 2000.
Estabelece adiretrizes curriculares nacionais para a educacgaoeljovens e
adultos. Brasilia, 2000.

. Resolucdo numero 02, de 11 de SetembroGde Bstitui aDiretrizes
nacionais para a educacao especial na educacéao lbasBrasilia, 2001.

. INEPECenso EscolarBrasilia, 2005- 2006.
. SEESFSérie Atualidades Pedagogicafrasilia 1998.

. Camara dos Deputadosi nimero 9. 394, de 20 de Dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo NaciboBrasilia, 1996.

. Ministério da Justica, MPPireito a educacéao Brasilia, 2001.

. Secretaria de Ensino Fundamebtetlaragdo de Salamanca:
Recomendacdes para a constru¢do de uma escola istha. Brasilia, 2002.



91

Fundacéo Banco do Brasil e Fundagéo Getulio VargaRetratos da
Deficiéncia no Brasil.Brasilia, 2004,

. SEESHRrograma Educacéao inclusivaDireito a diversidade. Brasilia,
2004.

Convencéo Interamericana para a Eliminagéo de Todaas Formas de
Discriminacdo Contra a Pessoa Portadora de Deficiéra. Brasilia, 2001.

BRONFENBRENNER, UA ecologia do desenvolvimento humandorto Alegre:
ARTMED, 1996.

BRUNO, M. M. G.Escola inclusiva: problemas e perspectivasn: Politicas
Publicas: Diretrizes e Necessidades da Educacéo Basicad@mes Prudente, SP:
UNESP, 2002.

.Saberes e Praticas da Inclusa®rasilia: MEC/SEESP, Vol. 1, 4 e 8,
2005.

O significado da deficiéncia na vida cotidiana: ané&e das
representacdes dos pais, professores e alunb47f. Dissertagdo (Mestrado) -
UCDB-UNESP, Campo Grande, MS, 1999.

BUENO, J. G. SA producao social da identidade do anormalin FREITAS C.M.
(ORG) Historia social da infancia no Brasil Sdo Paulo:Cortez, 2001.

CAMPO GRANDE.Decreto n. 40067 de 15 de agosto de 2008spde sobre a
criacdo do Centro Municipal de Educacdo EspeciaMBED) e da outras
providéncias.

Resolu¢cdo SEMED n. 56 de 04 de abril de 2003ispde sobre as normas
de funcionamento da Educacéo Especial na Secr&tangipal de Educacéo e nas
Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino.

. Conselho Municipal de Educacéo. Deliber&jd&/MS 191, de 4 de
Setembro de 2003. Fixdormas para a Autorizacdo de Funcionamento de
Cursos de Educacéo de Jovens e Adultos e Exames Btigos. Campo Grande,
MS, 2003.

. Secretaria Municipal de Educacao - SEMERisBo de Desenvolvimento
Curricular.Proposta Curricular para a Educacéo de Jovens e Adios. Campo
Grande, MS, 1999.



92

CORREA, Nesdete MA construcdo do processo de municipalizacéo da
educacao especial em Campo Grande, MS, no periode 1996-2004Dissertacao
de mestrado, UFMS, 2005.

CORTEZAO, LUIZA. Contributo para a compreenséo do trabalho de Paulo
Freire. In: Fénix, Jan./Jun. 2003.

Declaracdo Mundial de Educacéo para TodosPlano de Acédo para Satisfacao das
Necessidades Basicas de Aprendizagem. Jomtie@n@ial 1990. Disponivel no
site: <http://www.educacaoonline.com.br>.

DOSSE, FA histéria em migalhas:dos amales a nova histéria. Bauru, SP:
EDUSC, 2003.

FERNANDES, M. D. EPoliticas Publicas de EducagdoA Gestdo Democratica ha
Rede Estadual de Ensino em Mato Grosso do Sul. €&mmnde, MS: UFMS, 2000.

FERREIRA, M. C. e FERREIRA, &obre incluséo, politicas publicas e praticas
pedagogicasIN GOES, M. C. R E LAPLANE A.L.FPoliticas e Praticas de
Educacao Inclusiva.Campinas: Autores Associados, 2004.

FONSECA, Mirela V.A.T Versoes e Inser¢des: A Educacao de Jovens e Adslt
com deficiéncia mentaDissertacdo de Mestrado, Campo Grande, UFMS, 2003.

FOUCAULT, MICHEL. Em Defesa da Sociedad&ao Paulo: Martins Fontes,
2002.

_______Microfisica do Poder.Séo Paulo: Edit. Graal, 2004.
A Ordem do Discurso.Séao Paulo: Loyola, 2005.
________Vigiar e Punir. Petropolis: Vozes, 2004.
As Palavras e as Coisa$éao Paulo: Martins Fontes, 2002.
O Nascimento da ClinicaRio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004.

Ditos e Escritos.Estratégias poder- sabeRio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2003.

A Hermenéutica do Sujeito.Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.



93

JANNUZZI, G. Algumas concepc¢des de educacao do deficierRevista
Brasileira, Ciéncias, Esportes, Campinas, v. 250 n2804.

JESUS, S. N e MARTINS, M. HEscola inclusiva e apoios educativoforto: ASA
Editores II, 2000.

KASSAR, M. C. M.Matriculas de criancas com necessidades educaciamnai
especiais na rede de ensino regular: do que e deequi se fala2aN GOES, M. C. R
E LAPLANE A. L. F.Politicas e Praticas de Educacéao Inclusiv&ampinas:
Autores Associados, 2004.

Praticas Pedagdgicas e 0 Acesso ao Conhecimentdélaes iniciais.IN
MANZINI E. J. (Org)Incluséo e AcessibilidadeMarilia: ABPEE, 2006.

LAPLANE, A. F. Notas para uma analise dos discursos sobre incluséscolat
In:GOES, M. C e LAPLANE, A. F. (OrgPRoliticas e Praticas de Educacéo
Inclusiva. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

MANTOAM, M. T. Uma escola de todos, para todos e com tod@&orto Alegre,
RS: EDIPUCRS, 2003.

Incluséo escolar: o que é? Por que? Como fazeB&o Paulo: Moderna,
2003.

Educacéo Inclusiva:Atendimento Educacional Especializado para
Deficiéncia Mental. Brasilia, DF: MEC / SEESP, 2005

Mato Grosso do Sul (Estado). Secretaria de Estadeddcacad?roposta de
Educacao do Governo Popular de Mato Grosso do Sul.ampo Grande, MS 1999.

Coordenadoria de Politicas Especifieatitica de Educacao de Jovens e
Adultos. Campo Grande, 2000

Mato Grosso do Sul (Estado). Assembléia Legislatieanumero 3. 181, de 21 de
Fevereiro de 2006. Dispde sobrBdlitica Estadual para Promocéo e Integracdo
Social da Pessoa Portadora de Necessidades Espsctaampo Grande, MS, 2006.

. Secretaria de Estado de Educacdo CEE/MiBebBxEdo numero 7828, de
30 de Maio de 2005. Dispde sobreducacéo Escolar de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais no Sistema Hatl de Ensino.Campo
Grande, MS, 2005.



94

Mato Grosso do Sul (Estad@rganizacao Curricular e Regime Escolar do
Ensino Fundamental e Médio nas Unidades Escolares dRede Estadual de
Ensino. Campo Grande, MS, 2004.

. Superintendéncia de Planejamento e ApBruaacdoCenso Escolar.
Campo Grande, MS, 2004.

. Lei nUmero 2791, de 30 de Dezembro de 288®va oPlano Estadual
de Educacgéo de Mato Grosso do SuCampo Grande, MS, 2003.

. Coordenadoria de Politicas Especifieesjeto do Curso de Educacéo de
Jovens e AdultosCampo Grande, MS, 2000.

. Centro de Educacéao de Jovens e AdultoodeaBosProjeto
Experimental CEJAD. Dourados, MS, 2004.

MAZZOTTA, M.J.S.Deficiéncia, educacéo escolar e necessidades especi
reflexdes sobre a inclusédo socioeducacion&do Paulo: Editora Mackenzie, 2002).

Educacéao Especial no Brasil. Historia e Politicast®licas. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

MITTLER, Peter.Educacéo inclusiva: contextos sociai®orto Alegre: ARTMED,
2003.

MAY, T. Pesquisa SocialQuestdes, métodos e Processos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2004.

MRECH, LENI M. O que é educacao inclusiva. limegracéo. Brasilia, V. xx, p.
00, 1998.

OMOTE, S.Inclusédo: da Intencéo a RealidadeMarilia: Fundep, 2004.

OSORIO, A. C do NDireito & Educacéo:os desafios da diversidade social. Campo
Grande, MS: UFMS, 2004.

Formacao de professoreskelacdes de poder e Puni¢des sociais. Campo
Grande, MS, UFMS, 2003.

et allmpactos da Declaragéo de Salamanca nos Estados Bitairos: dez
anos de aprovacéao, implantacéo e implementacaBrasilia: MEC/SEESP, 2005.



95

PERONI, V. M. V.A campanha que erradicou o analfabetismo em Cuba.
UFMS: Campo Grande, MS, 2000.

REVEL, J.Foucault: Conceitos Essenciais. Sao Carlos, SP: Claral@).20
SILVA, Gidelmarx C.Nova historia, ciéncia e poderin: Fénix. Jan./Jun. 2003.

SILVA, José Barbosa d&ducacao de Jovens e Adultos e interdisciplinaridasl
In: Fénix. Jan./Jun. 2003.

SOUZA, Joao Francisctlma proposta pedagogica para a educacao de adultos
como resultado de experiéncias e revisdes de suatéria. In: Fénix. Jan./Jun.
2003.

VEIGA NETO, ALFREDO.Foucault e EducacaoPorto Alegre, RS: Autentica,
2004.

VIGOTSKI, S. L.Psicologia Pedagogicam curso breve. Traducdo Russa Editotial
El trabalhador de la cultura, Moscou,1926 Edit AlBarujj. Traducédo Guilhermo
Blanc: Aique, Argentina, 2001.

WARNOCK REPORT. IN BAIRRAO, JOs alunos com necessidades educativas
especiais: subsidios para o sistema de educacBtEC/CNE: Portugal, 1998.

WENDELL, K. Conceitos de necessidades especificas de educalgiBAIRRAO,
J.Os alunos com necessidades educativas especiaibs#dios para o sistema de
educacado MEC/CNE: Portugal, 1998.



