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[...] @ humanidade s6 se propde as tarefas que
pode resolver, pois, se se considera mais

atentamente, se chegard a conclusdo de que a
prépria tarefa s6 aparece onde as condi¢cBes
materiais de sua solucdo j& existem, ou, pelo

menos, sdo captadas no processo de seu devir.

Karl Marx



RESUMO

A presente pesquisa tem por objeto a pedagogi@ricicritica (PHC), enquanto proposta
orientadora da organizacéo do trabalho didaticdograa como vem sendo implantada nas
escolas da rede publica de Campo Grande/MS. A Pst&€ situada no quadro das
tendéncias pedagdgicas da educacdo brasileira eseadop desenvolvida desde 1983,
guando foi lancada por Demerval Saviani. Analisewas proposi¢cdes da PHC, bem como
seu desenvolvimento realizado pelos principaisligseges da mesma , com destaque a
José Carlos Libaneo, que simplificou o método, e@ropnando sua introducdo
nas escolas de educacdo basica sob a denominac@eddgogia critico-social dos
conteudos. Analisou-se, a seguir, as possibilidddastilizacdo das propostas pedagdgicas
como ponto de partida para a introducdo da PH@s@adas, buscando-se as possibilidades
e limites da sua implantacdo em escolas publicainalmente, as possibilidades de
superacdo da organizacdo do trabalho didatico. &kosd foram obtidos da analise
documental no que se refere as propostas pedagpdicdevantamento bibliografico da
literatura existente sobre a PHC e de entrevistaguestionarios respondidos por
profissionais das escolas selecionadas para aipas@uestdes relativas ao método e as
condi¢cdes nas quais se encontram as escolas aptarnto para os limites das propostas
pedagogicas como ponto de partida para a impleg@mntda PHC nas escolas, quanto
mostram os limites da prépria PHC como instrumenter utilizado durante o trabalho
didético e, consequentemente, de trazer bons adsslcomo processo de mediacédo na luta

por transformacgdes sociais.

Palavras Chaves:

Pedagogia historico-critica Pedagogia criticoral dos contetdos Organizacao do
trabalho didatico



ABSTRACT

The present research has for object the histotticadr pedagogy (PHC), while proposal
orienting of the organization of the didactic wankd the form as it comes being implanted
in the schools of the public net of Campo Grand&./Whe PHC is situated in the picture of
the critical trends of the brazilian education anches being developed since 1983, when it
was launched by Saviani, D. We have analyzed heery and the method’s beddings of
the PHC, as well as its development carried thrdoglthe main followers of the proposal,
with prominence in Libé&neo, J.C., that has simptifthe method, providing its introduction
in the schools of Basic Education under the denatiun of critical-social pedagogy of the
contents. It was analyzed, to follow, the uses’spimbties of the pedagogical proposals as
starting point for the introduction of the PHC hretschools, searched the possibilities and
limits of the implantation of the PHC in public sdis and, finally, the possibilities of
overcoming the organization of the didactic workheTdata had been gotten of the
documentary analysis as for the pedagogical prdgoeé the bibliographical survey of
existing literature on the PHC and of interviewd ajuestionnaires answered for the
teachers and teams techniques of the schools egliestthe research. Relative questions to
the method and the conditions in which if they fthé schools and its professionals point
in such a way with respect to the unfeasibilitytioé pedagogical proposals as starting
point, how much of the PHC as instrument theoratid methodological to be used during
didactic work and, consequently, to bring good ltssas process of mediation in the fight

for social transformations.

Key Words :

Historic-critical pedagogy  Critical-social pemayy of the contents  Organization of the

didactic work
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objeto a pedagogiartustcritica (PHC), enquanto
proposta orientadora da organizagdo do trabalhatidal e a forma como vem sendo
implantada nas escolas da rede publica de ensiGaupo Grande/MS.

A PHC esta situada no quadro das tendénciasaxitia educacéo brasileira, isto é,
aquelas que consideram a educacdo determinadapdicionantes sociais. Vem sendo
desenvolvida desde 1983, quando foi lancada pom®el Saviarli Originou-se da
necessidade, detectada por seu autor, de uma tgoeia embora critica, ndo fosse
reprodutivista dos valores e das condi¢cbes impqstées sociedade capitalista. Trata-se,
portanto, de uma proposta formulada do ponto déa vids interesses da classe
trabalhadora. Pode também ser classificada comotemona historica, por compreender a
educacao a partir do desenvolvimento historicoatéedade e por buscar uma concepcao
histérica do ser humano. E considerada, aindansteg8aviani, critica, por reconhecer que
a humanidade é marcada pela historicidade, umguese fundamenta no questionamento
de situagOes que criam contextos explicativos paaisténcia da educacéo escolarizada e
de suas contradigcbes. Assim, a PHC compreende eagfin a partir da andlise da
determinacao exercida pela sociedade sobre a éaucac

Além de historica e critica, como o nome indicaPHC pretende ser também
revolucionaria, por propor que a educacdo tenhaobpetivo a transformacdo social,
considerando as condicbes impostas pela sociedapi¢alista. A transformacdo, no
entanto, seria apenas mediatizada pela educag@mairetamente por ela operada.

Quanto a especificidade da educacgéo, de acordagmoposta da PHC, entende-se
gue a funcdo da escola é transmitir os conhecirmeptoduzidos e acumulados pela

humanidade. Portanto, o elemento central da PHCs&ber objetivo, entendido como o

! Dermeval Saviani é natural de Santo Antonio des@¢SP), nascido em 1944. Graduou-se em Filosefia p
PUC/SP em 1966, onde também se doutorou em FidodafiEducacdo em 1971. Obteve o titulo de livre-
docente em Histéria da Educacéo pela UNICAMP en® ¥Ofalizou “estagio sénior” na Italia (1994-1995
Desde 1967 é professor do ensino superior. Autogrdade namero de trabalhos publicados, recebeu a
medalha de mérito educacional do MEC e o prémierffed Vaz de producgdo cientifica. Atualmente é
professor emérito da UNICAMP, pesquisador I-A doRgNe coordenador geral do Grupo Nacional de
Estudos e Pesquisas “Histoéria, Sociedade e EducacBeasil” (HISTEDBR).



saber produzido historica e culturalmente pelo honge caracterizado como um saber
“metddico, sistematico e cientifico.” (SAVIANI, 288, p. 8).

A proposta da PHC foi apresentada por Saviani, 1883, no livro Escola e
democraciaSAVIANI, 2005a¥, sendo, na época, denominada “pedagogia revokiasn
No ano seguinte, sua denominacdo foi alterada f@@dagogia historico-critica”. A
proposta foi aprofundada no lividedagogia historico-critica: primeiras aproximacoes
(SAVIANI, 2005by, publicado pela primeira vez em 1991. Tendo sidiéa bem
recebida no ambito da academia, suscitou o desemaito de diversas pesquisas, que
complementaram a proposta e contribuiram para disulgacdo. Entre elas destacamos a
obraA democratizacdo da escola publiggedagogia critico-social dos contelgoe José
Carlos Libaneo (LIBANEO, 1996). Nela o autor paiites mesmos principios e diretrizes
apresentados por Saviani e lanca, em comum acord®le, a pedagogia critico-social dos
contetdos, que passou a se constituir numa veis§difcada da PHC. Tendo sido
amplamente divulgada no interior das instituicbeseducacdo basica, foi utilizada, por
varias delas, como referencial tedérico na elaboraghhs pressupostos teorico-
metodoldgicos dos documentos norteadores das pedagdgicas das escolas, conhecidos
predominantemente por propostas pedagogicas oet@sopolitico-pedagdgicos. Desta
forma, Libaneo realizou a mediacdo entre o trabdéh8aviani e os professores, facilitando
a apreenséo do saber académico e a PHC passoumaisesonhecida nas escolas com a
denominacao de pedagogia critico-social dos conteud

O objetivo geral do presente trabalho foi anals&HC e sua implementacdo em
escolas da rede publica de ensino em Campo Grafdelldmo objetivos especificos,
procuramos explicitar as proposi¢cdes da PHC esamadis possibilidades de utilizacdo das
propostas pedagodgicas, como ponto de partida panrcalucdo da PHC nas escolas.
Buscamos, em seguida, analisar as possibilidadesites da implantacdo da PHC em
escolas publicas e, ainda, as possibilidades deragdn da atual organizagéo do trabalho
didatico.

Justificamos a realizacdo desta pesquisa pelailmoigfio que podera trazer para a

reflexdo de educadores na realizacdo de suasgw@gciagogicas.

2 Atualmente, na 372 edic&o.
3 Atualmente, na 92 edic&o.



Atingiu-se no Brasil, recentemente, a “universal@ do ensino fundamental”.

Com relacdo a esta questdo, Saviani (2002, prBafi

[...] Isso ndo é universalizar o ensino fundamentalversalizar significa
ndo apenas garantir o acesso, mas também a candsdndo o MEC
concluiu que o acesso tinha sido universalizadoidie que precisava
universalizar a conclusdo. Mas como fazer isso pesgisar investir
muito? Ai vém o0s mecanismos todos de promocao e
maquiagem estatistica, os ciclos ... A questdoapasser segurar as
criancas na escola para ostentar indices estasi$tid

Esses mecanismos de promocao automatica e maouéesjatistica tém, em muito,
contribuido para dificultar o acesso dos alunoscamhecimento, pois os professores
recebem muitas criancas despreparadas para a ggérieursam. Além disso, devem
preocupar-se, prioritariamente, em aprovar todoseos alunos, sendo obrigados a deixar
de lado o aprofundamento dos conteidos em funcdealperar paralelamente aqueles
alunos com mais dificuldades, a fim de que possampr®movidos. Acrescenta-se a essa
guestdo a necessidade do espaco escolar comod®cadsisténcia social as criangas e
jovens da sociedade atual, constituindo-se, a @&san um lugar adequado para
alimentacéo, lazer, assisténcia a saude, além ttesobeneficios que contribuem para
minimizar os problemas sociais atualmente existent®ssim, criancas da classe
trabalhadora freqientam as escolas por uma imeasadade de razbes além das
estritamente pedagogicas, o que contribui parasmigeesse dos alunos pelos contetdos
estudados e aumento dos problemas enfrentados. nStatecdo dessas questoes
desencadeou a presente pesquisa, buscando amabsganizacdo escolar que melhor se
adequasse ao enfrentamento dos problemas detectdssamos, entdo, na literatura
educacional, um histérico das tendéncias pedagdgicadominantemente utilizadas na
educacao nacional, bem como propostas inovadoatiereativas para o desenvolvimento
da prética pedagdgica, das quais selecionamosasguossa opinido, mais se adequavam
aos interesses da classe trabalhadora.

Entre as propostas analisadas, selecionamos et@refucacional de Saviani,
conhecido por pedagogia historico-critica. Buscarantio, suas proposicdes, bem como o
seu desenvolvimento nas duas Ultimas décadas.daesta alguns de seus seguidores e

explicitamos suas contribuicdes ao projeto da Ped@o Libaneo (1996), que divulgou a



proposta; Gasparin (2003), que detalhou o métodiatido proposto, traduzindo os
principios da teoria para a pratica docente; Sga@35), que recomendou 0 método para o
ensino de Ciéncias; Scalcon (2002), que articuloyps&ologia historico-cultural a
pedagogia historico-critica e Afonso (1996), quescdeveu uma experiéncia por ela
realizada com a PHC.

Além dessas obras, com grande relevancia paradises realizadas, foi abordada
a proposta de Alves (2001a) para a mudancga deaadganizacdo do trabalho didatico,
envolvendo a estrutura da escola, o relacionanerite professores e alunos e 0s recursos
utilizados na area educacional.

Pretendemos com este trabalho fazer um balan¢dHid, relacionando-o a
investigacdo da organizacéo do trabalho didatioagysando contribuir para uma reflexao
sobre a teoria, planejamento e pratica nas esdelaglucacao basica e para dar um passo a
frente na busca por transformagdes sociais.

Utilizamos como ponto de partida as propostasgiEgieas que devem existir como
documentos em todas as escolas de educacao lssmegitando seu carater contraditério.
Verificamos, a seguir, a implementacdo da PHC ems descolas publicas de Campo
Grande/MS, que haviam expressado utilizar os gniosida PHC em suas propostas
pedagdgicas. Procuramos, entdo, analisar as pimksiles e limites da utilizacdo das
propostas pedagdgicas e da adocdo da PHC enqeadéntia pedagodgica utilizada para
orientar o trabalho do corpo docente. Finalizampalisando a atual organizacdo do
trabalho didéatico e suas possibilidades de superaca

Para a apropriacdo do objeto foi necessaria @egélo das fontes a ele pertinentes.
Estas foram documentos oficiais nacionais, estadwai municipais; entrevistas e
guestionarios, anexos ao trabalho, realizados seslas selecionadas, além de diversas
obras que embasaram a PHC ou dela se originaratre Bs primeiras destacamos 0s
principais autores que fundamentaram Saviani apgora PHC, como Marx, Gramsci e
Snyders.

Para a verificacdo da implementacdo da PHC, selagios duas escolas publicas
localizadas em Campo Grande/MS, sendo uma munieijpaitra estadual. Para a selecao
das instituicbes, levamos em consideracdo 0S Ppro¥i expressos nas propostas

pedagdgicas que se identificavam com as idéiasad&r8, embora a denominagcdo da



tendéncia pedagogica utilizada pelas escolas teidloaa escolhida por Libaneo, ou seja,
pedagogia critico-social dos conteudos.

Analisamos as propostas pedagogicas de cada usnmstauicoes selecionadas,
principalmente no que se refere aos pressupostogcdenetodologicos contidos no
documento, dos quais transcrevemos o0s trechos qllemexpressaram a concepc¢ao do
trabalho pedagodgico proposto para a escola. Elatmsrauestionarios e entrevistas semi-
estruturadas para serem respondidos por professonesmbros das equipes técnicas de
ambas as escolas, os quais estdo anexados abhdrabdlguns dos profissionais, entre 0s
gue ndo trabalham em sala de aula, responderammesr@l a entrevista, que foram
gravadas em fita K-7. Os trechos mais relevartesf transcritos para melhor esclarecer
0s resultados.

Algumas dificuldades foram enfrentadas para realkz pesquisa. Percebemos, em
varios profissionais, um certo receio ao se promem tanto escrita quanto oralmente.
Alguns ndo queriam se identificar, outros pergumtawse suas respostas ndo seriam do
conhecimento de seus superiores hierarquicos,ywnada, pareciam responder de acordo
com o que fosse mais conveniente para a sua pqsigissional. Tais fatos dificultaram a
interpretacdo dos resultados, embora ndo tenharediodp a percepcdo da realidade
apresentada. Os dados obtidos foram tabuladosesempados, juntamente com algumas
interpretacdes dos mesmos.

Como referencial tedrico procuramos seguir asnta@es de Alves (2006) e
colocarmo-nos no campo da ciéncia da historia,aadiot uma perspectiva que considera o
carater historico de todas as criagbes humanasuimos ainda captar as contradi¢cbes
existentes nos depoimentos dos profissionais dadasse nos documentos analisados e
associa-los ao movimento da historia, determinad® Ipta de classes.

Considerando a educacao inserida na sociedadéaltsdpi e concebida como
totalidade, preocupamo-nos em apreender as leggsggue ddo movimento ao modo de
producéao capitalista e buscamos as categorias glmmnexplicavam o objeto pesquisado.
Partimos das categorias econdmicas que expreseaturaza das relagdes sociais de nossa
época, a fim de captar a historicidade dos fatas gartir dai, levantamos as categorias
secundarias, visando apreender o movimento denegensamento.



Ao historicizarmos 0 objeto de pesquisa procuramapsoduzir a forma pela qual o
movimento do social o atravessa e nele se realirap preconizou Alves (2006, p. 4): “Se,
no presente, o objeto deve ser tomado como o aglsutte todo o processo que o produziu,
eis a historicidade revelada.”

Segundo Alves (2005, p. 5-6), “A abordagem cia#iflefine-se pelas categorias
de andlise que presidem a interpretacdo; vale,diréine-se pela teoria da qual decorrem
essas categorias.” Portanto, a teoria constitbjet@ de conhecimento.

A pesquisa proposta pressupde diversas categu&melhor explicitam o objeto e
esclarecem suas relagbes com o contexto histéwdatglo modo de producéo capitalista.
As categorias fundamentais que foram utilizadapesguisa, conforme proposto por Cury
(1987, p. 21-29) sao: contradicao, totalidade, agih, reproducdo e hegemonia. Outras
categorias surgiram em decorréncia da abordagentdetetodoldgica escolhida, tais
como historicidade, capital, mercado, trabalhodéecia pedagodgica, trabalho didatico e a
prépria organizacdo do trabalho didatico, que failisada como categoria.

De acordo com Cury (1987, p. 87), o modo préprion@oa educagcdo se
desenvolve, ao articular-se contraditoriamente spetdacOes sociais com a totalidade
representada pela sociedade capitalista, pregisategretado por meio de um conjunto de
elementos, a fim de ndo passarem por meras abetraESses elementos sdo os elos
mediadores entre a educacao e a totalidade. O pegoihdor da educacdo permite pensa-la
no conjunto das relacdes sociais proprias de urda daciedade. Se o pressuposto desta
sociedade sdo as relacdes sociais inerentes amlisapd, entdo, a educacdo deve ser
diretamente associada com as necessidades da &ooslogial. A educacdo e sua analise,
portanto, devem ter como ponto de partida sua pgasenanente numa totalidade histérica
e social. Ela manifesta essa totalidade, ao mesmpd que participa na sua producao.

Além disso, a articulagdo de um discurso pedagodgicpartir da contradicdo
possibilita a percep¢ao do carater contraditoriprdgria educacdo, das suas possibilidades
e limites. A possibilidade de ultrapassar os dsasipedagdgicos que ocultam o real esta
na descoberta do carater contraditorio das mesehaOes que esses discursos pretendem
encobrir.

A categoria da contradicdo é a base da metodolpgiposta. E 0 momento

conceitual explicativo mais amplo, uma vez questefb movimento do real, sendo o motor



interno do desenvolvimento. A contradicdo é sirelgde a teoria que a assume leva em
conta o elemento-chave da sociedade. Nega-la namanto historico é falsear o real. A
contradicdo sempre expressa uma relacdo de comdlittevir do real. Essa relacéo se da na
definicdo de um elemento pelo que ele ndo €. Assaiala coisa exige a existéncia de seu
contrario, como determinacdo e negacdo do outrocddgrarios em luta e movimento
buscam a superacéo da contradicdo, superando-pedpisos. Na superacédo, a solucéo da
contradi¢cdo aparece enriguecida e reconquistadeogenunidade de nivel superior.

Certas acgdes politicas exercidas em direcdo aesoitado previsto produzem as
vezes o contrario, evidenciando-se a contradiEdta mostra que o movimento do real ndo
€ produto do pensamento, mas da luta de classesmgwimenta a histéria, como
afirmaram Marx e Engels (1998, p. 66): “A histadia toda sociedade até hoje € a historia
de lutas de classes”. Neste sentido, procuramdsanas possibilidades de utilizacdo das
propostas pedagogicas como instrumento da lutdadses para, a partir delas, buscarmos
as possibilidades da introducéo de inovacgdes etunzas, partindo-se desses instrumentos.

Outras categorias revelaram-se também importar@tetecorrer do trabalho. Entre
elas, destacamos a mediacdo, a qual serviu deplaaseSaviani conceituar a educacao
como “uma atividade mediadora no seio da praticabglobal” (SAVIANI, 2005a, p. 74).
Da mesma forma, a reproducado tornou-se fundameatalie a PHC tem como uma de
suas preocupacoes a de ndo reproduzir, pela edyeacéelacdes sociais capitalistas.

Segundo Alves (200l1a), ao se utilizar a abordageetodolégica marxista,
destacam-se com importancia fundamental as catsgbistoricidade e totalidade. Sobre
elas, o autor afirma:

Elas ndo séo exclusivas, porém, ao serem enfasizpdemitem a explicitacao de
aspectos importantes do tratamento tedrico-metgamddado ao objeto. A
totalidade para efeito de ilustracdo, por se ifieaticom a prépria sociedade
capitalista, impde, previamente ao esfor¢o de sed@la educacdo e da escola, o
entendimento das leis que regem o funcionamentsadémma histérica de
organizacdo social dos homens [...] a compreensdgodial, pelo acesso a
totalidade em pensamento, € a condi¢cdo para qoenerh compreenda nédo s6 a

si mesmo, mas todas as atividades humanas e ogesmutados, inclusive a
educagéo (ALVES, 2001a, p.18).

De fundamental importancia para as andlises eglizforam as categorias capital e
trabalho e, em decorréncia, o mercado, uma veaqeatacao entre as duas primeiras da

origem a todas as formas de desigualdade existeatesciedade.



As tendéncias pedagogicas receberam énfase cdegoia, ja que a intencdo do
autor da PHC foi situa-la dentro do quadro daséeaids ja manifestadas na educacao
nacional, possivelmente elevando-a a posi¢cao hegemd

O trabalho didético ou trabalho pedagogico fankam, analisado como categoria
procurando atribuir a ele o sentido de todo o thabastritamente pedagodgico realizado no
interior das instituicbes educacionais.

Por fim, a organizacao do trabalho didatico € immada como categoria porque
corresponde a uma condicdo concreta de cada terfgmale ganhando sentido enquanto
instrumento de compreensdo de uma realidade soBialge da analise de uma
multiplicidade de fendbmenos e pretende um alto gilaugeneralidade, estando em
constante movimento e expanséo.

A origem da investigacdo da organizacdo do trabeltatico como categoria foi
detectada no livré\ producado da escola publica contemporag@&bVES, 2001a), na qual
o autor faz uma critica a organizacdo do trabaldéatido atualmente vigente, acusando-a
de anacrbnica. O trabalho foi aprofundado em obbseqjiienteQ trabalho didatico na
escolamoderna: formas histérica@LVES, 2005), onde o autor desvendou a histoaidéel
das formas de organizacao do trabalho didaticelaedo seus vinculos com a organizacao
técnica do trabalho.

Alves (2005) enfatiza a importancia de se objetov@aontetdo conferido por ele a
expressao organizacao do trabalho didatico, criasdoondi¢cdes para que ela ascenda ao

plano de categoria de analise. O autor afirma:

[...] Na direcdo da argumentacdo desenvolvida, garoracdo do trabalho
didatico é uma categoria subordinada, desde o ntonaen que é produzida no
campo da educacgdo. Mas é de importancia essereilopestudo historico das
relagbes educativas, no ambito das instituicbegisoonde elas se realizam.
Constitui-se, conceitualmente, nos limites de cuti@egorias mais centrais, tais
como trabalho e organizacgao técnica do trabaltes enplica. Dai, também, a
sua riqueza, pois, ao embutir categorias centrajmrtantes para a revelacio das
relacdes sociais, traz para a discusséo da edueagda@scola uma contribuigédo
significativa para o desvelamento das relagdes mmmiglas que as permeiam
(ALVES, 2005, p. 10).

E preciso considerar também que, ao procurar Besveobjeto de pesquisa, s&o
necessarias diversas operacoes de sintese e ap@iskevem esclarecer as dimensdes da

realidade. Todos os objetos e fatos possuem duaendbes: uma imediata, que



percebemos de forma direta e uma mediata, queltl@sos por meio do método analitico,
pois a analise desvenda as mediacdes que cons&apm estruturam os fatos a nossa
volta. A analise das mediacbes revela outro caomstf importante da realidade: a
contradicdo. Esta é reconhecida pela dialética comoncipio basico do movimento pelo
gual os seres existem.

Uma vez descrito 0 objeto e apresentados os whgetle sua analise, bem como a
metodologia utilizada na pesquisa, passamos, ag@presentar as partes que compdem o
presente trabalho

No primeiro capitulo apresentamos a PHC, analisssuwdb origem, 0 contexto
histérico no qual surgiu, suas proposicoes, oscipdis tedricos e teorias que inspiraram
Saviani a propor a PHC, bem como seu desenvolvorepartir do langcamento até os dias
atuais.

No segundo capitulo buscamos a conceituacédo gegteopedagogica. Procuramos
analisar o0 momento historico que determinou a @xtsh das mesmas e 0s motivos que
levaram a determinacgéo da elaboracdo das proguestagodgicas nas escolas de educacdo
basica. Mostramos, ainda, a trajetéria realizadaspescolas estaduais e municipais de
Campo Grande durante a elaboracdo de suas propesi@gogicas.

No terceiro capitulo descrevemos a organizacadratmalho didatico verificada
atualmente e procuramos analisar as suas posadeldde superacdo por meio da
utilizacdo das propostas pedagogicas como ponpaudiela para a introducdo de inovacoes
educacionais. A seguir, analisamos os limites esipiislades da utilizagdo da PHC na
mediacdo rumo as transformagfes sociais. Finaliganmm consideracdes sobre as
possibilidades de superacdo da atual organizac&alklho didatico.

Apresentamos, ao final do trabalho, algumas cersgdes sobre as questdes que 0
nortearam, juntamente com reflexdes de mudancasbalho didatico atualmente vigente
nas escolas publicas. Encerramos com anexos dadian#ios e entrevistas usados

durante a pesquisa.



CAPITULO |

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

7z

O objetivo deste capitulo € analisar a propostalekenvolvimento do trabalho
escolar denominada pedagogia historico-critica (PHEhdo em vista a ampla discusséo
gue a cerca, bem como a sua presenca enquantdprirarientador em propostas
pedagdgicas de inimeras instituicdes de ensino.

Analisamos sua origem, o0 momento historico em squgiu e suas proposicoes, a
partir da andlise dos livros que a lancar&scola e Democracia Pedagogia historico-
critica: primeiras aproximacdesambos de Dermeval Saviani. Descrevemos as pagost
de trabalho que envolvem a PHC, tais como o métdpregado, a importancia dos
conteudos, o papel do professor e os elementosriaist@reconizados para a sua
implementacdo. Buscamos os principais tedricosimg@raram o autor a propor um novo
projeto pedagdgico com a intencdo de superar pmrporacdo as demais tendéncias
predominantes na histéria da educacéo brasileinaliFamos o capitulo apresentando o
desenvolvimento da PHC, com a analise de divetsa@s @os seguidores de Saviani que se
propuseram a complementar seu trabalho. Entre esdgeses, destaque foi dado a José
Carlos Libaneo, com a obf2emocratizagdo da escola publica: pedagogia crisoaial
dos contetdqgor ter sido um autor que em muito contribuivapadivulgacdo da PHC no
interior das instituicdes de educacédo basica, tolma termo pedagogia critico-social dos
conteudos, por ele proposto, mais conhecido nasassdo que sua denominacao original:

pedagogia historico-critica.

Pretendemos, assim, reunir diversos textos eramodrsobre o tema a fim de
analisar as possibilidades de implementacdo daéthi€scolas de educacao basica da rede

oficial de ensino.

1 A ORIGEM DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
A pedagogia histérico-critica foi lancada por Dewal Saviani no inicio da década
de 1980, apoés realizar uma analise das pedagogial@ chamadas de ndo-criticas,

representadas pelas concepcdes tradicional, esedtme tecnicista, bem como das visdes



critico-reprodutivistas, expressas na Teoria doteBia de Ensino como Violéncia
Simbdlica, proposta por Bordieu e Passeron (197®)Teoria da Escola como Aparelho
Ideologico do Estado de Althusser (19--) e na Beda Escola Dualista de Baudelot e
Establet (1971).

Saviani classifica, entdo, sua teoria como eriticdo-reprodutivista apos
demonstrar que, enquanto as teorias nao-criticegeratem ingenuamente resolver o
problema da exclus&o soéigbor ele chamado dearginalidade por meio da escola, sem
jamais conseguir éxito, as teorias critico-reprimiitas situam a razdo do suposto fracasso
escolar dentro da propria escola. Para as teoriisoereprodutivistas, na sociedade
capitalista, na verdade, sendo a escola um instiamaée reproducdo das relacbes de
producdo, necessariamente reproduz a dominac&smaacao, dai seu carater excludente
e seletivo. Com as teorias descritas, passa-sandpoder ilusério da educacdo para a
impoténcia e o problema permanece. Saviani anueitap, a possibilidade de uma teoria
da educacao que use a escola como um instrumertiadog embora limitado, para a

superacéo do problema da marginalidade. AssimaB8iafirma:

Uma teoria do tipo acima enunciado impde-se adatefsuperar tanto o
poder ilusério (que caracteriza as teorias nageast como a impoténcia
(decorrente das teorias critico-reprodutivistasjp@ando nas méaos dos
educadores uma arma de luta capaz de permitirdhesercicio de um

poder real, ainda que limitado. [...] No entantazaminho é repleto de
armadilhas, ja que os mecanismos de adaptacédamdomperiodicamente
a partir dos interesses dominantes podem ser adidfigicom os anseios
da classe dominada. Para evitar esse risco € agoessancar no sentido
de captar a natureza especifica da educacdo, ongselevara a

compreensdo das complexas mediacbes pelas qudd sea insercdo
contraditéria na sociedade capitalista (SAVIANID28, p. 31).

O autor da pedagogia histérico-critica explicisarelagbes entre educagédo e seus
condicionamentos sociais, evidenciando a deterr@magciproca entre a pratica social e a

pratica educativa, entendida, ela propria, como unealalidade especifica da pratica

* A expressao exclusdo social, varias vezes utdizagbte trabalho, bem como o termo marginalidastja

por Saviani, referem-se a parte da sociedade qogend acesso aos bens de consumo necessarios a vida
atual, tais como alimentacdo adequada, acesseraént etc. Refere-se também as criancas que ammdo

as escolas em condi¢Bes de semi-analfabetismo anal@betismo potencial. Para a marginalidadeiaBav
(20054, p. 3) cita dados de 1970, quando, segurdesto (1981), cerca de 50% dos alunos das escolas
primérias da América Latina abandonavam-na nefstacsio.



social. Desta forma, derruba a visdo idealistadiacacdo como solucdo para os grandes
problemas da humanidade, como a violéncia, 0 dasgmpa miséria, a excluséo social,
entre outros. Saviani teve, entdo, sua teoria a@mgite difundida no meio académico, o
gue levou ao seu desenvolvimento com o lancamenttiversas obras nela baseadas.

A idéia da PHC foi inicialmente divulgada em 1988m o langcamento da primeira
edicdo do livroEscola e democraciale Dermeval Saviani. A obra resultou da compilagédo
de alguns textos anteriormente publicadassegundo o autor, pretendeu contribuir para a
compreensao sistematica e critica das teoriasutzaegdo.

A época da publicacéo @scola e democracigivia-se, no plano politico nacional,

o fim da Ditadura Militar, conquistava-se a anistiga eleicoes diretas para governadores e a
iminente campanha das “diretas j&” para a Presidé Republica. Vivia-se, portanto,
uma situacdo de grande efervescéncia, com amplailizagho dos educadores,
esperancosos por significativas mudancas para eaedlo e em todos o0s setores da
sociedade brasileira. A obra inseriu-se, entaaendsbate, pelo seu conteddo polémico e
por trazer novas perspectivas para a educacdo, a@ermontribuir para uma melhor
compreensdo das questbes pedagogicas, oferecesdeitaces uma sistematizacdo das
principais teorias educacionais.

Mesmo com a reversdo das expectativas otimigfas, ocorreu nas décadas
seguintes, com o descrédito na politica e a pgao das condi¢cdes de trabalho na area
educacional, a obra foi diversas vezes reeditdohgirdo, em 2005, sua 372 edicéo.

A dendncia da escola nova, que fortemente mardicoEscola e democracjdoi
uma estratégia utilizada por Saviani para situ@nito no qual se encaixava a sua

proposta, dentre as tendéncias pedagogicas atéwentéicadas, como afirma o autor:

A denuncia da Escola Nova foi apenas uma estratégiado a demarcar
mais precisamente o &mbito da pedagogia dominamii&p caracterizada
como a pedagogia burguesa de inspiracéo liberalc@rtraposicdo ao
ambito de uma pedagogia emancipatéria, entdo faeata com uma

pedagogia socialista de inspiracdo marxista (SAM|ANS5, p. xv).

® “As teorias da Educacdo e o Problema da Margiadécha América Latina”, publicado originalmente em
Cadernos de Pesquisa n. 42, agosto/82, da Fun@sgéms Chagas; “Escola e democracia (1)” e “Eseola
democracia (I1)” que reproduzem respectivamentartigos “Escola e democracia ou a Teoria da Curgatu
da Vara”, ANDE, 1981 e “Escola e democracia: p&aala ‘Teoria da Curvatura da Vara’' “, ANDE, 1982;
“Onze Teses sobre Educagdo e Politica”, escritecsimente para integrar a publicagdo do livro,hoel
explicando as relacdes entre educacao e poligchurdlamental importancia em todas as questfeslast



A intencdo de Saviani foi a de denunciar as fordiafarcadas de discriminacéo
educacional e, ao mesmo tempo, anunciar a podsithdi de uma pedagogia que
possivelmente contribuisse para a superacdo dapdedes sociais. O autor ndo nega a
escola nova o0 seu carater progressista em relac@&scala tradicional. Entretanto,
demonstra que, como proposta burguesa, a escaaanbeula em torno dos interesses da
burguesia seus elementos progressistas e os utdizata pela hegemonia, procurando
subordinar aos interesses da classe dominani@ysefos da classe trabalhadora.

Duas obras de Saviani anterioreBszola e democracidelinearam o pensamento
do autor, no sentido de propor as bases de sugqgeadaEducacao brasileira: estrutura e
sistemae Educacéo: do senso comum a consciéncia filosoficarimeira, publicada em
1973, discute a existéncia ou ndo de um sistemaaedwnal brasileiro, devido a
preocupacdo de Saviani com a necessidade de adeqiemeducacdo a realidade da classe
trabalhadora e sua destinacdo a promocdo do horRamindo da hipétese de tal
inexisténcia, o autor propde o estabelecimentaddadmentos capazes de contribuir para a
construcdo de um sistema efetivamente destinad@radg maioria dos brasileiros. Seu
préximo passo foi a analise da importancia dadiiesou da acédo reflexiva na realizacao
das mediacdes necessarias para configurar uma gaduesnpenhada na promocao do
homem. Esta analise Saviani apresenta na bthvaacdo: do senso comum a consciéncia
filoséfica publicada em 1980, onde o autor demonstra quasaagem a consciéncia
filoséfica possibilita o estabelecimento de umaandegemonia na sociedade, tendo a
educacdo um papel peculiar na elevagdo do nivelralida classe trabalhadora. Saviani
realca o método como o caminho mais adequado pawperacdo das concepcbes de
mundo burguesas, apontando a utilizacdo da Iogittareétodo dialético em contraposi¢ao
a logica formal. Nesta obra o autor evidencia tamlggle a educacdo deve buscar nas
ciéncias elementos que permitam estruturar técmaidaguadas para se atingir os objetivos
propostos.

Para melhor esclarecer a origem da PHC, descreveanseguir as obras de
Dermeval Saviani que Ihe deram origem e a divulgaEscola e democraciaPedagogia
histérico-critica: primeiras aproximacdes

Em 1983, Saviani avanca na elaboracdo de uma teftettvamente critica e

publica, com grande relevancia na historia da egficcabrasileira, o livroEscola e



democracia A obra surge na época em que o Brasil iniciapartcodo da Nova Republica,
guando surgiram possibilidades de se discutir Selsigpara a educacéo brasileira usando
como apoio teorias de base marxista. Saviani refp@s necessidades histéricas do
momento e tem sua obra recebida como o que haviemeavancado, em termos de teoria,
para as transformacgdes educacionais esperadassiamc

O autor faz uma analise critica da situagcédo edonatbrasileira na perspectiva da
luta de classes, considerando a educacdo dentrooniexto histérico da sociedade
capitalista. Procura demonstrar que a escolaotabdoi concebida pelo liberalismo, ndo
poderia levar a equalizacdo social, conforme afrar@adiscurso liberal. Inclusive a escola
nova, acreditada pelos educadores como capaz a@eeretodos os problemas encontradas
pelos professores em sala de aula, foi por elean#. Sugeriu, ainda, que a educacéao
poderia contribuir para a reproducdo da ordem bkawggente, da forma como haviam
discutido alguns pesquisadores franceses como $8énuBourdieu, Passeron, Baudelot e
Establet. Estes autores teriam criado um climaeddubao com relacdo ao poder da escola
e desanimado os educadores no sentido de exereéosentemente sua profissdo. Saviani,
entdo, propée um novo projeto para a educacaddirasapresentando uma nova didatica
baseada na pratica social, que seria capaz deieotizar a classe trabalhadora e formar
cidadaos conscientes, prontos a contribuir pararesformacgéo social. Pela primeira vez,
no Brasil, publicava-se uma obra que pretendiarau@esituacdo precaria constatada nas

escolas publicas, apds a experiéncia do escolanovis

O autor inicia sua obra apresentando a questacadgimalidade ou excluséo social
relativamente ao fendbmeno da escolarizacdo, prodarainterpretar e explicar o
analfabetismo e o semi-analfabetismo nos paisedArdarica Latina, bem como o
posicionamento das teorias da educacéao diantawdgd&op constatada. No que diz respeito
a marginalidade, Saviani classifica as teorias &canais em dois grupos: teorias que
entendem ser a educacéo um instrumento de equaizacial, portanto, de superacéo dos
problemas sociais e teorias que consideram a eflugaq fator de discriminacdo social,
contribuindo para a exclusdo. Em ambos os casosuna@e relacionar educagédo e
sociedade, sendo que o primeiro grupo de teoriasidera a sociedade harmoniosa, sendo
a marginalidade um fendmeno acidental que afetaviththimente alguns de seus

membros, mas que pode e deve ser corrigida por deeieducacdo, dando a esta uma



ampla margem de autonomia em face da sociedades testrias foram denominadas pelo
autor deteorias nédo-criticas No segundo caso, as teorias consideram a lutcladses
existente na sociedade associada as condi¢cdesodacgo da vida material, sendo a
marginalidade entendida como um fendmeno inerenpedpria estrutura da sociedade,
onde a classe que detém maior forca se apropriarefmdtados da producdo social,
relegando as demais a condicdo de marginalizadeste Ncaso, a educagdo cumpre a
funcéo de reforgcar a dominagéo e legitimar a maligiagao, tendo sido denominadas essas
teorias decritico-reprodutivistas Saviani, assim, ousou posicionar-se contra as dua
tendéncias predominante da época, que consideraveancacdo como capaz de resolver
os problemas de uma nacdo, aproveitando-se daiabedlitica que lhe permitia discutir
essa guestao sem correr o risco de ser exiladop emontecera a Paulo Freire quando,
anteriormente, propds Bedagogia do oprimiddFREIRE, 1987) para libertar a classe

trabalhadora da dominacao burgu®sa.

Entre as teorias nao-criticas, 0 autor apresentmepamente a pedagogia
tradicional. Este termo é usado por ele para indicar os pim&ipedagdgicos que
orientaram a formag&o dos sistemas nacionais deogrgganizados segundo 0 principio
de que a educacao € direito de todos e dever @dald;stisando consolidar a democracia
burguesa. Para superar a situacdo de opressdcamgalcuma sociedade fundada no
contrato social celebrado “livremente” entre os Bp&) era necessario vencer a ignorancia,
0 que poderia ser feito por meio do ensino esc@agundo Saviani, para a escola

tradicional

s

[...] a causa da marginalidade é identificada conigrorancia. E
marginalizado da nova sociedade quem nédo € esdardcescola surge
como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumematia equacionar o
problema da marginalidade. Seu papel € difundirs&riucao, transmitir
0s conhecimentos acumulados pela humanidade emaistados
logicamente. O mestre-escola sera o artifice dgstade obraA escola

organiza-se como uma agéncia centrada no professog qual

transmite, segundo uma gradacaddgica, o acervo cultural aos

® Paulo Freire foi um dos autores nacionais de grafidulgacéo que, antes de Saviani, buscou superar
exploragdo da classe trabalhadora por intermédiedieacdo, propondo teorias educacionais polémicas,
embora identificadas predominantemente como esuoalkstas.

" A denominagéio escola tradicional foi atribuideopetscolanovistas, ao fazerem a critica & educantio
vigente. Teria surgido no século XIX, inspirada pdscipios liberais de “educacao para todos”.



alunos A estes cabe assimilar os conhecimentos que H#es
transmitidos (SAVIANI, 2005a, p. 6, grifos nossos).

Discordamos de Saviani no ponto em que ele afinasescola tradicional centrada no
professor. Conforme constatou Alves (2001a), aamadis a materialidade da escola, os
docentes realizam seu trabalho orientados pelosuamandidaticos, e baseados nos
contelddos por eles veiculados, 0 que nos leva ragere o ponto central do trabalho

didatico ndo esta no docente e sim nos manuaisiatdgor ele utilizados. Como a escola
dita tradicional sempre esteve organizada em fude&tes instrumentos, podemos concluir
gue foi centrada nos manuais didaticos e ndo nfegsor. Pela mesma razdo, o acervo
cultural, ao qual se refere o autor, também foigattado, por ser excessivamente

simplificado e adequado aos interesses da sociedgitalista.

Segundo Saviani, a escola tradicional, logo apdsntusiasmo dos primeiros
tempos, foi alvo de inimeras criticas, principaltegpor ndo ter conseguido realizar a
universalizacdo do ensino, um dos lemas da so@ebadyuesa. Originou-se, assim, a
pedagogia nova, baseada nos principios do movinestianovista, que teve como ponto
de partida as criticas ao sistema anteEsta teoria manteve a crenca no poder da escola e
em sua funcdo de equalizag&o social, portantos@eyancas de que se pudesse corrigir a
distorcéo expressa no fenbmeno da marginalidadevieelda escolarizacdo. No entanto, a
marginalidade deixou de ser vista predominantem&uitieo ponto de vista da ignorancia e
0 marginalizado passa a ser o rejeitado que n@eitogelo grupo ou pela sociedade em
seu conjunto. Nas palavras do autor:

Segundo essa nova teoria, a marginalidade deixasele vista
predominantemente sob o angulo da ignoranciagistondo dominio de
conhecimentos. O marginalizado ja ndo é, propriéen@nignorante, mas
o rejeitado. Alguém esté integrado ndo quandosérddo, mas quando se
sente aceito pelo grupo e, por meio dele, peleedadie em seu conjunto
(SAVIANI, 20054, p. 7).

A teoria defende um tratamento diferencial a padi constatacdo das diferencas
individuais, ndo apenas bioldgicas ou de classe, tawsmbém diferencas no dominio do
conhecimento, na participacdo do saber e no desdrop=ognitivo. Marginalizados sé&o
“os anormais”, isto é, os desajustados e inadaptat todos os tipos, embora a

anormalidade seja considerada um fenémeno na#ratlucacédo, como instrumento de



equalizacdo social, corrigiria a marginalidade redisia em que cumprisse a funcdo de
adaptar os individuos a ordem vigente, contribuipdi@a a constituicdo de uma sociedade
onde todos se aceitam mutuamente e respeitam-ssuandandividualidade especifica.
Segundo Saviani (2005a, p. 9):

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entenglbucacdo, por
referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslo@dxo da questao
pedagogica do intelecto para o sentimento; do &s{dégico para o
psicolégico; dos contelidos cognitivos para os nu&todu processos
pedagogicos; do professor para o aluno; do esfpaca o interesse; da
disciplina para a espontaneidade; do diretivisma pan&o-diretivismo;
da quantidade para a qualidade; de uma pedagogiamieacao filosofica
centrada na ciéncia da logica para uma pedagogiainsigiracao
experimental baseada principalmente nas contribsigfa biologia e da
psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedeagge considera que
0 importante ndo é aprender, mas aprender a aprende

Para que a concepgdo exposta fosse colocada eiwapi@torganizacdo escolar
precisaria de uma ampla reformulacdo. Ao invéslagses sob a responsabilidade de um
professor que deveria transmitir seus conhecimelt@scola deveria agrupar os alunos
segundo éareas de interesse decorrentes de swdadévivre. O professor deveria ser um
estimulador e um orientador da aprendizagem dososl@ esta seria uma decorréncia
espontanea do ambiente estimulante e da relacamui se estabeleceria entre os alunos e
destes com o professor. Para tanto, o professaridevabalhar com pequenos grupos de
alunos e num local dotado de grande namero de imatelidaticos, mudando o aspecto
sombrio da escola, disciplinado e silencioso, para ambiente alegre, movimentado,
barulhento e multicolorido. Esse modelo de essdgundo Saviani, ndo conseguiu alterar
a organizacgéao do trabalho verificada nas escotaeseola nova organizou-se basicamente
na forma de escolas experimentais ou em nucleow rham equipados, frequentados por

pequenos grupos de alunos oriundos da classe dumirgobre a questdo, Saviani afirma:

O tipo de escola acima descrito ndo conseguiu,etamto, alterar
significativamente o panorama organizacional dstesias escolares. Isso
porgque, além de outras razdes, implicava custos rhaim elevados do
gue aqueles da Escola Tradicional. Com isso, aglBd$d¢ova” organizou-
se basicamente na forma de escolas experimentaisnoo nicleos raros,
muito bem equipados e circunscritos a pequenosogrule elite. No
entanto, o ideario escolanovista, tendo sido amgfden difundido,
penetrou nas cabecas dos educadores acabandoraocgeseqiéncias



também nas amplas redes escolares oficiais orghsizana forma
tradicional. Cumpre assinalar que tais consequ&nd@am mais
negativas que positivas uma vez que, provocandérauxamento da
disciplina e a despreocupacdo com a transmissdocodbecimentos,
acabou a absorcdo do escolanovismo pelos profesporerebaixar o
nivel do ensino destinado as camadas popularesquasgs muito
freqlientemente tém na escola o Unico meio de aesswnhecimento
elaborado. Em contrapartida, a “Escola Nova” aprouaa qualidade do
ensino destinado as elites (SAVIANI, 2005a, p. 10).

Assim, em lugar de resolver o problema da margiade, a escola nova, segundo
Saviani, o agravou. Ao enfocar a qualidade do eRsiaslocou o eixo de preocupacdo do
ambito politico para o técnico-pedagdgico, cummgriad mesmo tempo uma dupla fungao:
manter a expansdo da escola em limites suportypaizs interesses dominantes e
desenvolver um tipo de ensino adequado a essesSss.

Podemos acrescentar ao pensamento de Savianidbssea estudos de Alves
(2001a), que, quando a escola tradicional cedeacegpara as idéias escolanovistas, nao se
preocupou em mudar o principal instrumento de thabdo professor: o manual didético.
Desta forma, continuou divulgando conhecimentogani¢ados, ao serem simplificados e
adaptados pelos manuais, ndo revelando aos alumesldadeiro movimento da historia,
presente, apenas, nas obras classi€astanto, a escola nova ndo contribuiu para matho
o ensino oferecido a classe trabalhadora.

Quando a pedagogia nova, de acordo com Saviamegm a manifestar os
primeiros sinais de exaustdo, nao atingindo ostigbfe previstos por seus seguidores,
surgiram, de um lado, tendéncias para desenvolvea uUescola nova popular”,
representada principalmente pelas pedagogias deefFrePaulo Freire, enquanto que, de
outro lado, radicalizava-se a preocupacdo com owdog pedagdgicos presentes no
escolanovismo, buscando a eficiéncia instrumentalagabou por articular-se huma nova

teoria educacional: a pedagogia tecnicista, indpinaos principios da racionalidade, da

8 A expressdo qualidade do ensino é usada por $aéam se referir aos indices de escolarizagioi- sem
analfabetismo e analfabetismo potencial.

° “Classicas sdo aquelas obras de literatura, Idsofia, de politica, etc. que permaneceram no tesp
continuam sendo buscadas como fontes do conhedmeéntontinuardo desempenhando essa fungéo pelo
fato de terem registrado, com riqueza de minUciasiiéa inspiragdo, as contradi¢fes histéricas deesapo.

Elas sdo producdes ideoldgicas, pois estreitamiggadas as classes sociais e aos interesses qag del
emanam, mas sdo também meios privilegiados e imspeis para que o homem reconstitua a trajetoria
humana e descubra o carater histérico de todagisssaue produz.” ALVES (2001b, p. 27).



eficiéncia e da produtividade, defendendo a re@c@®n do processo educativo de maneira
a torna-lo objetivo e operacional. De modo seméthao que ocorreu no trabalho das
fabricas, pretendia-se a racionalizacdo do trabadfutagogico. Segundo Saviani (2005a, p.
12): “Buscou-se planejar a educacdo de modo aldaté-uma organizagéo racional capaz
de minimizar as interferéncias subjetivas que pagtagpor em risco sua eficiéncia.”

De acordo com Saviani, para a pedagogia tecnieistamportante operacionalizar
0s objetivos e mecanizar o processo, dando origgmopostas pedagdgicas tais como o
enfoque sistémico, o microensino, o telensino, srugdo programada, as maquinas de
ensinar, etc. Desenvolve-se também a tendénciaastelpmento pedagodgico, com a
especializacdo de funcdes e a padronizacdo donsigle ensino a partir de esquemas de
planejamento previamente formulados. O elementocipél do processo ndo é mais o
professor, como na pedagogia tradicional, nem noalatomo na pedagogia nova, mas a
énfase é dada a organizacao racional dos meiogranmabtes ndo mais estejam a servico da
relacdo professor-aluno, como na pedagogia nov&lagdo que se estabelece € inversa:
sdo os meios que definem o que deve ser feit@ paids professores quanto pelos alunos.

Segundo Saviani (2005a, p. 13),

[...] na pedagogia tecnicista, o elemento principalssa a ser a
organizacdo racional dos meios, ocupando o prafessoaluno posicédo
secundéria, relegados que sdo a condicdo de erexte um processo
cuja concepcao, planejamento, coordenacdo e cerftoalm a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutrgstivais, imparciais. A
organizagcdo do processo converte-se na garantia efi@éncia,
compensando e corrigindo as deficiéncias do professnaximizando os
efeitos de sua intervencéo.

Da mesma forma que consideramos nas tendénciesggmpdas anteriormente
tratadas, podemos afirmar, com base nos estudbszades por Alves (200l1a), que o
elemento principal na pedagogia tecnicista tambeéino fmanual didatico. Este sempre
serviu de base para a elaboracédo dos planejamemias a orientacdo dos especialistas,
ditando todo o trabalho realizado em sala de aula.

Voltando a Saviani, na pedagogia tecnicista, a maligade ndo € identificada com
a ignorancia nem com o sentimento de rejeicdo. kaligado sera o incompetente, isto €,

o ineficiente e improdutivo. A educacado estara ridomindo para resolver o problema da



marginalidade na medida em que formar individuasesites e capazes de contribuir para
0 aumento da produtividade da sociedade. Portanteducacdo deve proporcionar um
eficiente treinamento para a execucdo das multiplesas necessarias ao sistema social.

Do ponto de vista pedagdgico, o importante é agreadazer:

Compreende-se, entdo, que para a pedagogia t¢égracimarginalidade
ndo sera identificada com a ignorancia nem serdéct@deta a partir do
sentimento de rejeicdo. Marginalizado serd o in@erge [...], isto é, o
ineficiente e improdutivo. A educacao estara cbotrido para superar o
problema da marginalidade na medida em que formaividuos
eficientes, isto é, aptos a dar sua parcela deiboigfio para o0 aumento
da produtividade da sociedade. Assim estard elgrindo sua fungéo de
equalizacdo social (SAVIANI, 2005a, p. 13).

A pedagogia tecnicista, segundo o autor, exigeedaslas uma reorganizacao que
passa por uma crescente burocratizacdo, pois swradie que 0 processo se racionalizava
na medida em que se agisse planificadamente. Ostédagipassou a ser submetido a um
sufocante sistema de planejamento com resultadognente negativos e o problema da
marginalidade néo foi resolvido.

Saviani passou, a seguir, a analisar as teoriisoeréprodutivistas. Essas teorias
postulam ndo ser possivel entender a educacdo sem@otir de seus condicionantes
sociais. A fungdo propria da educacao consistepeducdo da sociedade na qual ela se
insere. Segundo essa viséo, todas as reformasaescdtacassaram, tornando cada vez
mais evidente o papel que a escola tem desempentefdecar o modo de producao
capitalista. O autor reproduziu eBscola e democraciarés dessas teorias, que foram
apresentadas por pesquisadores franceses, corfhe@ndw reprodutivistas: Bourdieu e
Passeron; Althusser; Baudelot e Establet.

A primeira delas, a Teoria do SisteneaEhsino como Violéncia Simbdlica, de
Bourdieu e Passeron (1970), toma como ponto déedpajue toda e qualquer sociedade
estrutura-se como um sistema de relacdes de faatzrial entre grupos ou classes. Sobre a
base da forca material e por ela determinada, f@enam sistema simbdlico, cujo papel €
reforcar as relacbes de forca material. O refog@idléncia acontece pela sua conversao
ao plano simbdlico em que se produz e reproduzantecimento da dominacgéo e de sua
legitimidade, pelo desconhecimento de seu caraewidléncia explicita. A violéncia

simbdlica é a dominacdo econdmica e cultural edergela classe dominante sobre a



classe dominada e manifesta-se de diversas forimasacdo da opinido publica pelos
meios de comunicacdo de massa, jornais, etc.; gaegeeligiosa; atividade artistica e
literaria; propaganda e moda; educacao familiar, Rartindo da teoria geral da violéncia
simbdlica, Bourdieu e Passeron buscaram explieitacdo pedagogica como imposicao
arbitraria da cultura da classe dominante a cldesgnada. Para exercer essa imposicao €
necessaria a autoridade pedagogica, poder arbitae, pelo fato de ser desconhecido
como tal, é objetivamente reconhecido como legitinautoridade pedagdgica realiza-se
pelo trabalho pedagdgico, ato de inculcacdo que devar o bastante para produzir uma
formacédo duravel, capaz de perpetuar-se ap0s acéesda acao pedagdgica. Portanto, de
acordo com a teoria, a funcdo da educacao € apdedrgdo das desigualdades sociais.
Pela reproducao cultural atinge-se especificamenteproducdo social. Para Saviani
(20054, p. 21):

[...] De acordo com essa teoria, marginalizadososagrupos ou classes
dominados. Marginalizados socialmente porque nassymm forca
material (capital econbmico) e marginalizados caltuaente porque nao
possuem forga simbdlica (capital cultural). E acegdo, longe de ser um
fator de superacédo da marginalidade, constitui kemento reforcador da
mesma.[...] Eis a fun¢do logicamente necesséri@dieacdo. Ndo ha
outra alternativa. Toda tentativa de utiliza-la oormstrumento de
superacdo da marginalidade n&o é apenas uma iksfiforma pela qual
ela dissimula e, por isso, cumpre eficazmente a fugdo de
marginalizacdo. Todos os esfor¢os, ainda que asmrdbs grupos ou
classes dominados, reverte sempre no refor¢co thresses dominantes.

A segunda teoria critico-reprodutivista apresentaataSaviani (2005a) é a teoria da
escola como aparelho ideoldgico de Estado (AlEedeolvida por Althusser. Segundo
essa teoria, a ideologia materializa-se em apasatlenldgicos de Estado, sendo o de
posicdo dominante na sociedade capitalista o Aparkleoldgico Escolar. A escola
constitui o melhor instrumento para a reproducé® mdacdes de producdo do tipo
capitalista, por atuar sobre todas as criancagdbstas classes sociais e inculcar-lhes

durante anos os saberes envolvidos na ideologiandata. Nas palavras do autor:

O fendbmeno da marginalidade inscreve-se no pr&aiim das relacdes de
producéo capitalista que se funda na expropriagadrdbalhadores pelos
capitalistas. Marginalizada €, pois, a classe lnaidara. O AIE escolar,
em lugar de instrumento de equaliza¢@o social,titohem mecanismo



construido pela burguesia para garantir e perpetears interesses
(SAVIANI, 2005a, p. 23-24).

A terceira teoria critico-reprodutiasdiscutida por Saviani (2005a) é a teoria da
escola dualista. Esta teoria, elaborada por Bauddkstablet (1971), busca mostrar que
a escola, apesar de sua aparéncia unitaria eadvfia, é dividida em duas grandes redes
correspondentes a divisdo da sociedade capit@istaduas classes fundamentais: a
burguesia e o proletariado. A funcdo da escolanéldcacao da ideologia burguesa que
é feita de duas formas concomitantes: a inculcagfticita da ideologia burguesa; o
recalcamento, a sujeicdo e o disfarce da ideologiketaria. Portanto, o papel da escola
ndo é o de simplesmente reforcar e legitimar a imaidade que € produzida
socialmente. Como o proletariado dispde de umaafagtdonoma e sua propria
ideologia, a escola tem por missédo impedir o desgimento da ideologia proletaria e a

luta revolucionaria. Para isso ela é organizada felrguesia como um aparelho
separado da producdo. Segundo Saviani (2005a;28)27

No quadro da “teoria da escola dualista” o papedsmla ndo é, entdo, o
de simplesmente reforcar e legitimar a marginabdgde € produzida
socialmente. Considerando-se que o proletariadpddigle uma forca

autdbnoma e forja na pratica da luta de classespsopsas organizacoes e
sua propria ideologia, a escola tem por missgedir o desenvolvimento

da ideologia do proletariado e a luta revoluciamaiPara isso ela é
organizada pela burguesia como um aparelho sepatadproducéo.

Conseqlentemente, ndo cabe dizer que a escolficgudiferentemente o

trabalho intelectual e o trabalho manual. Cabe $in, dizer que ela

qualifica o trabalho intelectual e desqualifica kabalho manual,

sujeitando o proletariado a ideologia burguesawnotdisfarce pequeno-
burgués. Assim, pode-se concluir que a escola gmegmo tempo um

fator de marginalizagéo relativamente a culturggbesa assim como em
relacdo a cultura proletaria.

As teorias critico-reprodutivistas, conforme deda#iios mais adiante, foram
trazidas para o Brasil respondendo a necessidati@iba estabelecida pelo contexto da
ditadura militar, que desencadeou movimentos estigdao final da década de 1960,
visando mudar as bases da sociedade. Criou-se entéclima de desiluséo entre os
educadores e a situacao vivida favorecia a elaBorde uma nova proposta. Tal contexto

teria contribuido para a excelente acolhida daaesternativa proposta por Saviani.



Apés a discussao das teorias da edac&g@iani apresenta a “Teoria da Curvatura
da Vara®®. Para isto, parte da suposicdo de que os ideaigaesvistas viraram senso
comum para os educadores, tornando-se a forma dotaigle se conceber a educacéo e
enuncia teses polémicas que contestam as crengamabes, tendo como objetivo
reverter a concepcao de que a pedagogia novaatgalpra de todas as virtudes e nenhum
vicio, enquanto que a pedagogia tradicional sesréagora de todos os vicios e nenhuma

virtude.

O autor conclui que, quando a burguesia clamavagaola para todos, ela estava
num periodo capaz de exercer a sua hegemonia e fwrnciliatéria, buscando também
0s interesses das demais classes. Na medida ena qui@sse operaria passa a ter
participacdo politica, por meio de eleicbes, comsnaa ser escolhidos alguns governantes
gue ndo eram os melhores do ponto de vista deectlsrinante. A burguesia acha, entao,
gue a escola nao estava funcionando bem e pre@savaformada. Surge, assim, a escola
nova que permitiu o rebaixamento do nivel de endaolasse trabalhadora e a elevagéo do
ensino destinado a burguesia, recompondo a hegaméniesse fendbmeno, Saviani
denomina “mecanismo de recomposicdo da hegemonitagse dominante”. (SAVIANI,
2005a, p. 10)

Para elevar o nivel de ensino da classe trabalha8awiani prop8e uma pedagogia
gue enfatize os conteldos para que os alunos donarailtura, instrumento indispensavel
para a participacao politica do proletariado, adimdo que “o dominado ndo se liberta se
ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantesimeom Entdo dominar o que 0S
dominantes dominam é condicao de libertacdo” (SAUIAR005a, p. 55).

Associada a prioridade aos contetdos, o autoraekeimportancia da disciplina,

para que 0S mesmos possam ser assimilados:

[...] Eu acho que ndés conseguiriamos fazer umaupdaf mudanca na
escola, a partir de seu interior, se passassenaigaa segundo esses
pressupostos e mantivéssemos uma preocupacao rntenstam o
contetdo e desenvolvéssemos aquelas formulas ldiacgs, aqueles
procedimentos que garantissem que esses conte@seasnt realmente
assimilados (SAVIANI, 2005a, p. 56).

19°A teoria da curvatura da vara foi enunciada parit.é&o ser criticado por assumir teorias extrerista
radicais. Afirma que quando a vara estd torta,fiela curvada de um lado e, para endireita-la n&iaba
coloca-la na posicao correta, € preciso curvada paado oposto.



Com suas duras criticas ao escolanovismo, Savaniuth passo a frente para a
superacdo do trabalho didatico vigente, tendo iolotra a tendéncia predominante da
época, a pedagogia nova, que era acreditada piloadnres como capaz de resolver nao
s6 os problemas da escola, mas, também, do paistdiy assim, uma enorme polémica e
o desenvolvimento de pesquisas ulteriores que meadkolarecessem a questdo, numa
€época em que a escola nova apresentava seus pemsé@iais de exaustao, revelando-se
ineficaz para resolver o problema da marginalidad&yora, no ambito do senso comum,
fosse ainda considerada, como afirma o autor, ctpndadora de todas as virtudes e
nenhum vicio”.

Com relacédo a “teoria da curvatura da vara”, @ile pelo autor para explicar os
acontecimentos da educacéo, ele esclarece ques aocusar a pedagogia tradicional de
portadora de todos os vicios e nenhuma virtude/ocuse a vara para um lado e, quando
ele apontou os defeitos da pedagogia nova, curw@raapara o outro lado. Como ambas
apresentam vicios e virtudes, € necessario atsegrponto central, com a valorizagdo dos

contelidos que apontam para uma pedagogia “revakrigb”. Saviani (2005a, p. 57)

[...] identifica as propostas burguesas como elémsetle recomposicéo de
mecanismos hegeménicos e dispbe-se a lutar commeta contra a

recomposi¢ao desses mecanismos de hegemonia,titm snabrir espaco

para as forcas emergentes da sociedade, paracas fmpulares, para que
a escola se insira no processo mais amplo de ogéstrde uma nova

sociedade.

As teses de Saviani terminaram powelas a visao idealista do escolanovismo,
tanto no sentido de constituir-se a melhor pr&itasala de aula, quanto a sua crenca de

promover a equalizacao social.

Saviani prossegue sua trajetoria com o texto “Rbya da teoria da curvatura da
vara”, onde demonstra que suas teses funcionam eatiteses porque negam as crengas
dominantes e, nesse sentido, utiliza metaforicaenanéxpresséo “teoria da curvatura da

vara”, porque, para se endireitar uma vara topie€éiso curva-la para o outro lado a fim de

0 termo “revolucionaria” foi posteriormente abanddo por Saviani e substituido por pedagogia istor
critica, conforme explicitado na pagina 30 desibatho.



qgue, depois, ela atinja o ponto central. O mesnmwremo campo das idéias: ndo basta
apresentar a concepgao correta para corrigir osade® preciso acabar com as certezas e
desautorizar 0 senso comum, provocando polémicagutOr prossegue, entdo, suas
consideracfes, tentando ultrapassar o momentotidesanpara alcancar a sintese, usando a
dialética. Propde uma pedagogia “revolucionariahittada na igualdade essencial entre os
homens, buscando converter a escola em instruneemsrvico da instauracdo de uma
sociedade igualitaria. Para isso, a pedagogia uenularia precisa proporcionar a difusdo
dos conteudos de forma viva, dindmica e atualizZslda, precisa também ser critica e, para
isso, saber-se condicionada. Reconhece que a @duceEp pode ser o determinante
principal das transformacfes sociais, mas podeidnac como elemento secundario e
determinado, se relacionando dialeticamente coati@dade. Ainda que seja um elemento
determinado pela sociedade, ndo deixa de influerialemento determinante. Nessa
condicao, constitui-se num instrumento importarde@sivo no processo de transformacao
da sociedade. Portanto, a pedagogia “revolucidhértipera as anteriores, incorporando
suas criticas reciprocas numa proposta radicalmeot@, que ndo considera nem a
autonomia nem a dependéncia absoluta da educacafammdas condicbes sociais

vigentes.

Saviani finaliza seu livro concluindo que educagdaolitica, embora intimamente
ligadas, sdo praticas distintas, cada uma com gdgsias especificidades. A educacédo é
uma relacdo que se trava entre ndo-antagbnicogu@a educador esta a servico dos
interesses do educando. Com a politica ocorre ersoy a relacdo se trava entre
antagonicos, defrontando-se interesses mutuamgohedentes. Dissolver a educacéo na
politica, seria, para o autor, um “politicismo pgdigico”. No entanto, € preciso considerar
uma relacdo interna, isto €, toda préatica educaiossui uma dimensdo politica, assim
como toda pratica politica possui uma dimenséao atac A dimensdo pedagogica da
politica envolve a alianca entre os ndo antagbnicosn o objetivo de derrotar os
antagonicos. J4 a dimenséo politica da educacaemreqapropriagdo dos instrumentos

culturais que deveréo ser acionados na luta costeatagdnicos.

Para Saviani, existe, ainda, uma relacdo extentige golitica e educacdo. O
desenvolvimento da prética pedagogica pode abrivasioperspectivas para o

desenvolvimento de préticas politicas e vice-versmfigurando-se uma dependéncia



reciproca. O entendimento das relacdes entre efln@gpolitica deve ser feito dentro do

contexto historico-social, pois ambas sdo modatidadspecificas da préatica social,

integrando uma mesma totalidade. E preciso, elgéia; em conta que a dependéncia da
educacao em relagéo a politica € bem maior do glesta em relacdo aquela. Existe uma
subordinacdo da educacdo em relacdo a politicasggeindo o autor, pode e deve ser
superada, embora admita que, na sociedade cdpitatsal, acreditar que existam

condicbes para o exercicio autbhomo da praticaatidacseria uma atitude idealista.

Segundo Saviani (2005a, p.87):

[...] superada a sociedade de classes, chegadmemm histérico em que
prevalecem os interesses comuns, a dominacao ugaled hegemonia, a
coercao a persuasdo e a repressao a compreenséon Aéstardo dadas
historicamente as condi¢Bes para o pleno exerdécjaratica educativa.

Ao propor a educagdo como atividade mediadoratrdasformacdes sociais, por
meio dos conteudos, o autor apresenta um avanceelagéio as crencas da época, que
apontavam a educacdo como suporte do desenvolhdmamt como mecanismo de

reproducéo da ordem social vigente.

Em 1991, Saviani publica a obr®edagogia historico-critica: primeiras
aproximacdesgue se encontra atualmente na nona edi¢cdo. Nelagzoa se materializar a
necessidade de elaboracdo tedrica de uma conceglt&acional articulada com os
interesses dos trabalhadores, anunciadaEelmcacéo brasileira: estrutura e sistema
Contém as reflexdes do autor com relacdo a concegmifcacional apresentada Estola
e democraciae, a partir de 1984, por ele denominada Pedadugtérico-critica. Da
continuidade a obra anterior e constitui uma prienaproximagao ao significado da PHC,

como ele mesmo afirma.

[...] Esthd em curso o processo de elaborac@o destante pedagdgica,
através da contribuicdo de diferentes estudiosesmihha parte venho
dedicando-me a uma pesquisa de longo alcance qdessavolve com
ritmo variavel e sem prazo para sua conclusdo,npeio da qual se
pretende rastrear o percurso da educacdo desdeosgess remotas,
tendo como guia o conceito de “modo de producadd¥(8NI, 2005b, p.
2).



A obra € composta por diferentes textos tomando cafewéncia a questdo do
saber objetivo, elemento central na PHC. O sabgstiob significa, para Saviani, o
conhecimento necessario a classe trabalhadoraapswa emancipacdo. O primeiro texto,
“Sobre a natureza e especificidade da educaca@recde comunicacdo apresentada em
seminario organizado pelo Instituto Nacional deufss e Pesquisas Educacionais (INEP),
realizado em Brasilia no ano de 1984. Ao texto dimunicagdo incorporou-se, ja ha
origem, a palestra proferida em Olinda em 1983 ¢exto foi denominado “O papel da
escola basica no processo de democratizagcdo dadadei brasileira”. O segundo,
“Competéncia politica e compromisso técnico, resultda intervencdo do autor na
polémica desencadeada pelo livro de Guiomar Namidel®, Magistério de 1° grau: da
competéncia técnica ao compromisso poljtiobjetivada na critica de Paolo Nosella
publicada no artigo “Compromisso politico como honte da competéncia técnica”, trata
da questdo da unidade das forcas progressistaammooeducacional. No terceiro capitulo,
o texto “A pedagogia histérico-critica no quadrcs dendéncias criticas da educagéo
brasileira” resultou de exposicéo feita no Semmarganizado pela Associacdo Nacional
de Educacao (ANDE), realizado em Niterdéi, no anol@85. Descreve o0 surgimento e
desenvolvimento dessa corrente pedagogica no Beasitonfronto com outras tendéncias,
esclarecendo as principais criticas a ela formsla@a quarto capitulo, “A pedagogia
histérico-critica e a educacgéo escolar”, que reobpedagogia historico-critica no quadro
mais geral da historia da educacao brasileiraptissuas relacdes com a realidade escolar
atual. Decorreu de conferéncia proferida pelo autor | Simpésio de Educacéo
Universitéria, realizado em Araraquara em 1988/e temo tema “Para pensar a formacao
do professor de 1° e 2° graus”. A partir da oiteda&gdo foram incluidos os textos “A
materialidade da acdo pedagodgica e os desafios edagpgia historico-critica” e
“Contextualizacao histérica e teérica da pedagbdgtorico-critica”. O conjunto da obra,
segundo o autor, visa “auxiliar os professores embgisca por uma teoria pedagogica que
responda as necessidades de transformacdo d&aprétlucativa nas condigcbes da
sociedade brasileira atual” ( SAVIANI, 2005bjpXx).

A obra tem inicio com o tema relativo a naturezespecificidade da educacgdo,

dando continuidade a reflexdo com a qual o autoclooEscola e democraciaA natureza



da educacao € configurada no ambito da categodhdtho ndo-material”. A reflexdo se

desenvolve na perspectiva historico-critica, cotesta o autor.

A natureza humana nao é dada ao homem mas é pmodlezida sobre a
base da natureza biofisica. Consequientementepalhtcaeducativo é o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em ¢ad@iduo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivagnpalo conjunto dos
homens (SAVIANI, 2005b, p. 7).

Segundo o autor, o saber que interessa a eduéag&jue resulta do processo de
aprendizagem em decorréncia do trabalho educati®eendo tomar como referéncia o
saber objetivo produzido historicamente. A tarefqua se propde a PHC em relagédo a

educacao escolar implica em trés questdes fundament

a) Ildentificacdo das formas mais desenvolvidas em gp expressa 0
saber objetivo produzido historicamente, reconhdaeas condi¢bes de
sua producdo e compreendendo as suas principaigestagdes, bem
como as tendéncias atuais de transformacdo. b)eCxAtwy do saber
objetivo em saber escolar, de modo que se torimilssgel pelos alunos
no espaco e tempo escolares. ¢) Provimento dossmeicessarios para
que os alunos ndo apenas assimilem o saber obgatiyganto resultado,
mas apreendam o processo de sua producéo, bemasotandéncias de
sua transformacao (SAVIANI, 2005b, p.9).

Assim, segundo Saviani (2005b, p. 14), sendo al@sona instituicdo cujo papel
consiste na socializacdo do saber sistematizadmbjeto da educacdo envolve a
identificacdo dos elementos culturais que preciseamassimilados pelos individuos da
espécie humana e, a0 mesmo tempo, a descobertargi@s mais adequadas para atingir
esse objetivo. Com relacdo ao primeiro aspecto,dsbs conteudos, € importante fazer a
distincdo entre o essencial e 0 acidental, o gralee@ o secundério, o fundamental e o
acessorio, podendo ser o classico um critériopatibh a selecdo dos contetdos que devem
ser trabalhados, uma vez que classico é aquilsefiemou como fundamental, resistindo
ao tempo. A questdo das formas de desenvolvimemttathalho pedagodgico envolve a
organizacdo dos meios por intermédio dos quais noviduos devem realizar a
humanidade produzida historicamente, importando te€mos, espaco, tempo e
procedimentos, de forma a viabilizar as condi¢cGegransmissdo e assimilacdo do saber
sistematizado, sendo importante dosa-lo e seqinci@ara que a crianga passe

gradativamente do seu nao-dominio ao seu dominio.



Saviani ressalta a compreensdo da natureza dag&tuenquanto um trabalho néo
material, cujo produto ndo se separa do ato deup&m] o0 que permite situar a
especificidade da educacdo como referente aos ciomrgos, idéias, conceitos, valores,
atitudes, habitos, simbolos, sob o0 aspecto de alesienecessarios a formacdo da
humanidade em cada individuo singular, por meicetigdes pedagodgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens. RprtanPHC preocupa-se com a
identificacdo dos elementos naturais e culturacesearios a constituicdo da humanidade
em cada ser humano e a descoberta das formas ddsequeaa se atingir esse objetivo.

Ao tratar da pedagogia historico-critica no quadas tendéncias criticas da
educacao brasileira, Saviani deixa claro que ebgysa articular um tipo de orientacao
pedagogica que seja critica sem ser reprodutivistgue a coloca além do critico-
reprodutivismo. Este mostra-se capaz de fazettiaacdo existente, mas néo tem proposta
de intervencdo pratica, ao contrario da propostauwor, que procura desenvolver uma
pratica de carater critico. Os autores reproduéisievidenciam as contradigcbes apenas no
ambito da sociedade, sem fazerem uma andlise daagiu como um processo
contraditério como expressdo da visdo dialéticansitieram a educacdo escolar
unicamente um instrumento da burguesia na lutazanproletariado, sem admitirem que
a escola possa ser um instrumento da classe tealoath na luta contra a burguesia. Ao
detectar essa insuficiéncia dialética, Saviani gasstdo a considerar cinco grandes
tendéncias pedagodgicas em filosofia da educacdmamigta tradicional, humanista
moderna, analitica, critico-reprodutivista e diaket

O autor classifica sua teoria como dialética maedepe denomina-la pedagogia
histérico-critica, por considerar que a denominac@ética pode proporcionar um
entendimento idealista, pelo qual a dialética seoiacebida como relagéo intersubjetiva,
dialogica, além de outras conotacdes. Para Sayiadagogia dialética pode ser sindbnimo
de pedagogia historico-critica, embora prefiragusdo termo.

[...] Cunhei [...] a expressédo “concepcdo histéddtica”, na qual eu
procurava reter o carater critico de articulagam condicionantes
sociais que a visdo reprodutivista possui, vinaulgabrém, a dimensao
histérica que o reprodutivismo perde de vista. @tco-reprodutivistas
tém dificuldade em dar conta das contradicées matte porque elas se
explicitam no movimento histérico (SAVIANI, 2005, 70).



A contradicdo é colocada, entdo, como categoda&eshsendo todas as outras
subordinadas a ela. A partir dai comeca a tentscotheir formas de analisar a educacéao
levando em conta a necessidade de criar altersagvado apenas fazer a critica do
existente. Torna-se importante, entdo, a questatatgaformacdo da sociedade com o
apoio da educacao, ponto fundamental da PHC, cdinmsaaSaviani (2005b, p. 83): “[...]
Os defensores da proposta desejam a transformacdoctedade. Se este marco ndo esta
presente ndo é da pedagogia histérico-critica g’

A partir de 1979, as analises de Saviani comecassamir forma sistematizada,
despertando o interesse de diversos pesquisaderéxrda a desenvolver-se e assumir
certa hegemonia na discussao pedagodgica. O reptisthd passa, entdo, a ceder espaco
ao esforco em encontrar saidas para os problemasa@dnais, tendo como base a
valorizacdo da escola como instrumento a favor ldase trabalhadora. Nesse quadro,
segundo Saviani (2005b, p. 72), “[...] ganha rebeiéio trabalho de José Carlos Libaneo,
gue se empenha em analisar a pratica dos professoeelefinir a didatica a luz da referida
concepcao, por ele denominada ‘pedagogia critic@lsdos conteudos’™

Com relacdo a pedagogia critico-social dos comea Libaneo, Saviani afirma

ainda:

Quando o Libaneo estava para publicar seu livrdlizando a
denominacdo pedagogia critico-social dos contelfiltm) sabendo da
denominacdo “pedagogia histérico-critica” criada poim. Disse-me
entdo que esta era exatamente a denominacdo gue dstscando, e
chegou a pensar em utiliza-la no livro. Mas eu iclamei secundaria a
questdo do nome, pois 0 mais importante era difuadproposta. A
fixagdo do nome mais adequado dependeria das seagéeitadas. Entéo,
nao me opus a que ele empregasse a sua denomifa¢ddesmo a
expressao “pedagogia dos contetdos” ndo é totadmemjeitavel. A
guestdo dos métodos esta presente na palavra peafjoontece que as
expressoes se difundem e no final vocé fica comdsrsem contetdos.
[...] A vantagem da denominacado “pedagogia hisbécidtica” é que nao
se predetermina o sentido. Se vocé nao entende @& dhistérico” ou
“critica”, vai tentar inteirar-se do significado qialo que lhe escapa,
lendo e estudando o0s representantes da concepc¢dmolilema da
denominacédo “pedagogia dos contetdos” € a ressangne ela traz,
dando margem a uma interpretacdo na linha de umta &gpedagogia
tradicional, ou de uma recuperacao dessa prop8stdIANI, 2005b, p.
84-85).

Ainda com relacdo a expressdo pedagogia hist@ritica, Saviani afirma que o

termo utilizado deveu-se ao seu empenho em congeeanquestao educacional com base



no desenvolvimento historico objetivo. Portantos mealavras do autor, “a concepcao
pressuposta nesta visdo da pedagogia histéricoacéito materialismo historico, ou seja, a
compreensdo da historia a partir do desenvolvimengterial, da determinagdo das
condi¢cbes materiais da existéncia humana.” (SAVIA0D5b, p. 88).

A necessidade de mudar a denominacéo de pedagogiacionaria surgiu quando
seu autor foi chamado a ministrar uma disciplina gprofundasse o tema na PUC-SP.
Falar de uma pedagogia revolucionaria seria praftie;y uma vez que a atitude
revolucionaria refere-se a mudanca das bases dadade. Como o autor pretendia
formular uma proposta pedagdgica preocupada cametesminantes sociais da educacao e
gue permitisse articular o trabalho pedagdgico asnmelacdes que se travam na sociedade,
a expressdo pedagogia historico-critica reveloadsguada, apos descartar a possibilidade
de pedagogia dialética.

Para justificar a expressao pedagogia historitteay Saviani afirma:

Na busca de terminologia adequada, conclui quepeessachistorico-
critica traduzia de modo pertinente 0 que estava sendeagenPorque
exatamente o problema das teorias critico-repradtas era a falta de
enraizamento historico, isto é, a apreensao domento histérico que se
desenvolve dialeticamente em suas contradi¢cdesieatfio em causa era
exatamente dar conta desse movimento e ver coradagpgia se inseria
no processo da sociedade e de suas transforma@ée, a expressao
histérico-critica de certa forma, contrapunha-seraico-reprodutivista

E critica como esta, mas diferentemente dela, nép®®dutivista, mas
enraizada na histéria. Foi assim que surgiu a devamdo (SAVIANI,
2005b, p. 140-141).

Ao justificar a PHC, Saviani submete as teoriggrasutivistas a duras criticas,
pondo em evidéncia 0 seu carater mecanicista, iad&tido e a-historico, ndo considerando
a educacgdo contraditéria, dindmica e em constaatsformacdo, capaz de exercer uma
acao reciproca sobre a sociedade. No entanto, lrecero valor dessas teorias na luta
contra a tendéncia tecnicista imposta pelo regimdéitam no Brasil. Contra o
reprodutivismo, o autor lembra que foi a partir dastradicbes do modo de producéo
feudal que se desenvolveu o capitalismo e, portamtsociedade capitalista contém,
também em seu interior, um carater contraditérigp ddesenvolvimento a conduzira a
transformacéo e, posteriormente, a sua superag#éo,Eo autor afirma: “Em suma, a

passagem da visdo critico-mecanicista, criticosgdhca para uma visao critico-dialética,



portanto historico-critica, da educacdo é o quereques traduzir com a expressao
pedagogia historico-critica.” (SAVIANI, 2005-b, $3). Empenha-se, assim, em revelar a
educacdo no seu desenvolvimento histérico-objetivta possibilidade de articular uma
proposta pedagogica compromissada com a transfaomgsociedade.

Segundo Saviani (2005b, p. 131-141), o movimeeiagogico que deu origem a
PHC forma-se na década de 1970, respondendo asitemks de encontrar alternativa a
pedagogia dominante. O desenvolvimento das andi$ésas da educacdo, que ocorreu
nessa década, correspondeu a uma necessidadejstdpecialmente no caso brasileiro
que vivia o regime militar. Fazia-se necessério reemder a critica da pedagogia oficial,
evidenciando o seu caréater reprodutor. O movimeénka ambito internacional e baseava-
se em teorias elaboradas no final da década de d496¢io da década de 1970. Essas
teorias foram utilizadas pelo autor em questdao comma@ tentativa de compreender o
fracasso do movimento de maio de 1968 e de outmgnmentos da década de 1960,
marcados pela rebelido dos jovens. A escola faistitiicdo mais contestada e abalada
nessa mobilizacdo que, em 1968, adquire as cdsiiti@s de uma verdadeira rebelido
social, que tentava, por meio de uma revolucaai@ljtmudar as bases da sociedade a
partir dos setores jovens, principalmente os estedauniversitarios. O movimento se
alimentou fortemente de ideologias de esquerda com@arxismo e 0 maoismo, versao
chinesa do marxismo.

A grande mobilizacdo que desembocou na rebelidmale de 1968, na Franca,
fracassou, colocando para os tedricos a tentaéivexgdlicar a razdo do fracasso. As teorias
critico-reprodutivistas surgem, entdo, para explgquze a cultura, por meio da educagéo,
ndo tem for¢ca para mudar a sociedade, por nddaseue determina a sociedade e sim o
contrario, a sociedade que determina a culturaa Hesrias, surgidas na Franca,
difundiram-se rapidamente no Brasil, uma vez que, mpeio delas, alimentavam-se as
resisténcias ao regime militar, cuja politica ediarzal utilizava os aparelhos ideoldgicos
do Estado como instrumentos de controle socialande perpetuar as relacdes de
dominacao vigentes.

A medida que a situagio politica foi se alteracoim o abrandamento e posterior
téermino do regime militar, intensificou-se, para educadores, a busca de saidas

alternativas para a superacdo dos problemas edue#&i o que claramente nédo era



possivel com as teorias critico-reprodutivistagluisive na Franga, comecaram a surgir
obras neste sentido, destacando-se Snyders (1981).

Em 1979, trés importantes entidades da area edueacqjue acabavam de ser
constituidas, Associacdo Nacional de Pesquisa €sPatuacdo em Educacdo (ANPED),
Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES})@ciAsdo Nacional de Educacao
(ANDE) unem-se para organizar uma serie de cont@gérde educacdo onde estiveram
marcadamente presentes a busca de alternativas parestdo educacional. Dentro deste
contexto, Saviani publica os textos que vieram ntaide a integrar a obrascola e

democraciaapresentando como solucdo superadora a sua pémagog

2 AS PROPOSTAS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E SUA
FUNDAMENTACAO TEORICA

A pedagogia histérico-critica, segundo Saviani G&)Q valoriza a escola e se
preocupa com os interesses dos trabalhadores. Baysenem que a escola funcione bem,
utilizando-se de métodos de ensino eficazes. Hasézdos superam os tradicionais e 0s
Nnovos, a0 mesmo tempo que incorporam suas comibdst Estimulam a atividade e a
iniciativa dos alunos, sem dispensar a iniciatizaddcente. Favorecem o didlogo dos
alunos entre si e com o professor e consideranmtesesses dos alunos, seus ritmos de
aprendizagem, sem deixar de lado a sistematizagiocal dos conhecimentos durante o
processo de transmissdo e assimilacdo dos conteldiamstém sempre presente a
vinculagdo entreeducacédo e sociedade, ao considerar professornesattomo agentes

sociais.

O ponto de partida da PHC épaatica socia] comum a professor e alunos.
Considera, do ponto de vista pedagdgico, a diferessencial entre docente e discentes no
gue se refere ao grau de compreensao da pratied. $dsegundo passo € a identificacdo
dos principais problemas postos pela pratica sodi@mado deroblematizacapquando
detectam-se as questdes que precisam ser resohodssu ambito e que conhecimentos
sdo necessarios dominar para que isso aconteca.ereirdé passo, chamado
instrumentalizacdp consiste em apropriar-se dos instrumentos tedrieo praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas amteni® detectados na pratica social.

Trata-se da apropriacédo das ferramentas cultueaissséarias a luta social de libertacdo das



condicbes de exploracdo. O quarto passo € a efpredaborada da nova forma de
entendimento da prética social a que se ascentdamaclo deatarse,que corresponde a
efetiva incorporacdo dos instrumentos culturaisisfiaamados em elementos ativos de
transformacédo social. O quinto passo ou ponto égarta €, como no primeiro, a propria
pratica sociale corresponde a elevacao dos alunos ao nivelalesgor, quando neles se
manifesta a capacidade de expressarem uma corsfceea pratica semelhante a do
professor. Assim, o entendimento da pratica squéelsa por uma alteragdo qualitativa
durante o percurso considerado, pois 0 modo dsitEmos no seu interior se altera pela
mediacdo da acdo pedagdgica. A educacao, portafitoiransforma de modo direto e
imediato e sim de forma indireta e mediata, ou, sjindo sobre o0s sujeitos da prética.
Trata-se da educacao, da forma ja discutida amegitte, como “uma atividade mediadora
no seio da pratica social global” (SAVIANI, 1980, 129). Estando a servico da classe
trabalhadora, tem contra si 0s interesses atuaémeominantes. Representa, portanto,
campo de luta pela transformacéo das relactesodegio.

A categoria mediacgao torna-se, portanto, cenared p PHC, pois a educacéo deve
proporcionar uma forma de pensar o real que sejeaio de expressao mais adequado da
realidade concreta em que se vai atuar. Assimanflma elaborar essa forma de pensar, a

educacao pode constituir-se um instrumento vali@sapoio na transformagéo social.

Saviani procura evidenciar a intima relacdo eatrPHC e a realidade escolar
presente, o que implica na compreensdo dessaa@aliths suas raizes histéricas. Sendo o
desenvolvimento histérico o processo no qual o morpeoduz a sua existéncia, agindo
sobre a natureza, ou seja, trabalhando nele, ormoraeconstruindo o mundo da cultura,
tendo a educacao suas origens nesse processo.

A partir de suas bases historicas, Saviani defejugea escola tenha uma funcao
especificamente educativa, propriamente pedagoligada a questdo do conhecimento.
Denuncia, entdo, que numa sociedade de classesinterasses opostos, a instrucao
generalizada da populacdo contraria os interessgsndntes, dai a desvalorizacdo da
escola com o objetivo de reduzir o seu impacto@atéo as exigéncias de transformacéo

da sociedade. Neste sentido, afirma:

[...] A expansdo da oferta de escolas consistaniesatendam a toda a
populacgdo significa que o saber deixa de ser @dade privada para ser



socializado. Tal fendmeno entra em contradicdo amsninteresses
atualmente dominantes. Dai a tendéncia a secuadagz escola,
esvaziando-a de sua funcao especifica, que sa bgaializacdo do saber
elaborado, convertendo-a numa agéncia de assistéocial, destinada a
atenuar as contradicbes da sociedade capitaliat@dASIl, 2005b, p. 99).

Para Saviani, portanto, as funcfes de assist@ocial da escola, cada vez mais
presentes na atualidade, ndo devem conviver cofungdes pedagodgicas propriamente
ditas.

Com relagéo a importancia dos classicos na educ8egétmni defende esta posicéao
e procura chamar a atencdo para certas funcdescdk €jue ndo podem ser esquecidas.
Define classico, no entanto, de uma forma mais Ifficgzla do que Alve¥, como “aquilo
gue resistiu ao tempo, logo sua validade extrapalomento em que ele foi proposto”
(SAVIANI, 2005b, p.101), ao contrario do tradicibmge se refere ao passado, ao arcaico
ou ultrapassado, fato que o levou a combater agpegta tradicional e reconhecer a
validade de algumas das criticas feitas pela esosa a referida tendéncia.

Saviani procura obijetivar historicamente a imfacta do trabalho escolar como
elemento necesséario ao desenvolvimento cultura, aquntribui para o desenvolvimento
humano em geral, articulando a concepcdo politiceiaistd® com a concepcéo
pedagdgica histérico-critica, ambas fundadas ngopeensado da realidade humana como
sendo construida pelos préprios homens a partiprdocesso de trabalho, isto €, da
producéo das condicbes materiais de existénciangw I[do tempo.

A PHC envolve, além do método, outras questdes ocam conteddo, o
conhecimento e a acdo do professor, o que levaessidade de compreensao do problema
das relacdes sociais. Sendo a educacado “mediacéeimala pratica social global”, como
afirma Saviani, uma vez que a humanidade se delsentstoricamente, cada geracao
herda da anterior um modo de producdo, mas a glaeisve a tarefa de desenvolver e
transformar as relacdes herdadas. Assim, o autBHf afirma: “A educacéo, na medida
em que € uma mediacdo no seio da pratica sociablgloabe possibilitar que as novas

geracOes incorporem os elementos herdados de maElse) tornem agentes ativos no

120 entendimento de Alves com relacéo as obrasicéssncontra-se na pagina 18 deste trabalho.
13 Transic&o para uma sociedade sem classes sociais.



processo de desenvolvimento e transformacdo daedes sociais” (SAVIANI, 2005b,
p.143).

Em relagdo a sua fundamentacéo tedrica, a pedadusgforico-critica tem suas
raizes nos principios filosoéficos e politicos estabidos por Marx e Engels e oriundos de
investigacdes realizadas sobre a sociedade cafatafistes principios congregam, em seu
processo tedrico-pratico, dois elementos principais materialismo histérico e o
materialismo dialético. O materialismo histérico vaelRne uma concepg¢do do
desenvolvimento da histéria que busca as causaacdogecimentos historicos no processo
de desenvolvimento econdmico da sociedade e, coestmmente, na divisdo da sociedade
em classes sociais antagbnicas. O materialisme@tidial € considerado a filosofia do
marxismo e é dentro de seu contexto que se dacale$a das leis gerais da evolugéo
social e do desenvolvimento da historia humanasEsieias fundamentam o pensamento
pedagdgico critico, de onde partiu Saviani nas anatises das relacées entre educacao e
sociedade, ponto de partida para a reflexdo dest@pgeeducacionais e para a formulacao
da PHC.

Sobre as bases teodricas da PHC, Saviani (200B4] )pafirma:

[...] € 6bvio que a contribuicdo de Marx é fundataenQuando se
pensam os fundamentos tedricos, observa-se quemdéado, esta a
qguestdo da dialética, essa relagdo do movimenss éransformacdes; e,
de outro, que nado se trata de uma dialética idealina dialética entre os
conceitos, mas de uma dialética de movimento Reatanto, trata-se de
uma dialética histérica expressa no materialismstohco, que é
justamente a concepcédo que procura compreendgiliea@o todo desse
processo, abrangendo desde a forma como sdo pleduas relacdes
sociais e suas condi¢Oes de existéncia até a #wsela; educacdo nesse
processo.

Assim, a contribuicdo de Marx foi fundamental pasebases tedricas da PHC, uma
vez que, entre seus fundamentos esta a questad@ldtcd, envolvendo movimento e
transformacdes, expresso no materialismo histéalbrgngendo desde as formas como séo
produzidas as relagcdes sociais e suas condicOegisténcia até a inser¢cdo da educacdo
nesse processo. Saviani baseou-se no método dangieopolitica (MARX, 1983), que
explicita 0 movimento do conhecimento como a passado empirico ao concreto, pela

mediacdo do abstrato ou a passagem da sincrestesesipela mediacdo da analise. Com



base nesses pressupostos, o autor elaborou o npEddgogico da PHC, pelo qual propde
um movimento que incorpora a categoria mediacdoe§oondendo ao movimento que se
da no processo do conhecimento, como exposto pox, aautor propde a pratica social
como ponto de partida e de chegada e a mediaclciexpe pelos momentos da
problematizacao, instrumentalizacdo e catarse.utaghio € vista, entdo, como “mediacao
no interior da pratica social global”.

Para outras questdes da PHC, além do método, caonteldo, o conhecimento e
a acao do professor, Saviani (2005b, p. 143) afsenanecessario compreender o problema

das relagdes sociais:

Se a educacdo é mediacdo no seio da pratica glolsdl, e se a
humanidade se desenvolve historicamente, isto figignique uma
determinada geracdo herda da anterior um mododdkigo e relacdes
de producdo. E a nova geracdo, por sua vez, inpde-tarefa de
desenvolver e transformar as relacdes herdadagedagsbes anteriores.
[...] A educacio, [...], cabe possibilitar que asas geracdes incorporem
os elementos herdados de modo que se tornem agémtEsNo processo
de desenvolvimento e transformagéo das relagbé&ssoc

Entdo, para Saviani (2005b), o professor, sengoéal que apreendeu as relacdes
sociais de forma sintética, € posto na condicauialglizar esta apreensdo por parte dos
alunos, realizando a mediacdo entre o aluno e themomento que se desenvolveu
socialmente.

Saviani (2005a, 2005b) situa que a relacdo dooadgnda predominantemente de
forma sincrética, enquanto a relacdo do professadésde forma sintética. O processo
pedagogico da PHC permitiria que no ponto de chegadiluno se aproximasse do
professor, podendo estabelecer, também, uma rekigé&tica com o conhecimento da
sociedade.

Neste ponto, pensamos que Saviani ndo considepeeadrias condicbes em que
estdo se formando os professores, privados de ciomos classicos e,
consequentemente, impossibilitados de compreesdelacdes sociais a fim de realizarem
a referida mediagéo entre o aluno e o conhecinsadialmente desenvolvido.

E com fundamentacdo na dialética que Saviani (@066fatiza a importancia dos

conteldos:



[...] A logica dialética é uma légica concreta. Bogica dos contedos.
N&do, porém, dos conteldos informes, mas dos comge@n sua
articulacdo com as formas. [...] Trabalhei variages a prioridade dos
contetdos sem perder de vista que a questdo pedagég sua esséncia,
€ a questdo das formas. Estas, porém, nunca peiemorsideradas em si
mesmas. E a diferenciacdo sempre se dara pelolidont€e for feita a
abstracdo dos conteudos, fica-se com a pura formaocorre a
indiferenciacdo. E neste sentido que os contel@ménsportantes. Tratar
as formas em concreto e ndo em abstrato é trapelavia dos contetdos
(SAVIANI, 2005-b, p. 144-145).

Saviani (2005b) prossegue, fundamentando-se em, Mara explicar a articulacao

das disciplinas numa viséo de totalidade:

Considerando-se que a divisdo do conhecimento estiptihas
corresponde, de certo modo, ao momento analitipoe@so considerar a
questdo da sintese, isto é, a articulagdo dasplitisd numa visdo de
totalidade, o que envolve o problema de se detammirais precisamente
em que grau as disciplinas sdo necessdrias e egraueao resultantes
de uma estrutura social centrada na divisdo daltrabSe considero a
diferenciacdo por disciplinas, no campo do conhentm da ciéncia, e
também na educacado, como a reproducao da divistialsdtho que se da
no processo produtivo, a medida que tento supstardévisdo e chegar a
uma producdo coletiva, também estou procurandontemina mesma
direcdo de chegar ao conhecimento produzido caleeénte, a um
conhecimento global, articulado numa viséo de itt#ele, superando as
especializacfes (SAVIANI, 2005b, p. 145).

Neste ponto Saviani recorre a Marx (1989, p. 402t) uando este esclarece a
diferenca entre divisdo social e divisdo técnicdrdbalho. A divisdo que corresponde as
atividades sociais na sociedade capitalista resialtastrutura social e é determinada pela
divisdo em classes e pela hierarquizacdo que detard e que estd centrada na
apropriacao privada. Ja na divisdo técnica, paldegroducdo de uma mesma mercadoria
sao divididas entre diferentes trabalhadores, iqaeidualmente, passam a nao ter nogéao
do processo total de producdo. Segundo Savianiquésigdo do conhecimento deve
acontecer como na divisdo social, o que pode gergelos diversos passos do método da
PHC. O conceito de sintese implica a unidade dasedicas. O conceito de concreto, de
acordo com Marx, € a unidade da diversidade. Phemacr a sintese é necessaria a
mediacdo da analise. Na sincrese esta tudo conféscse tem clareza dos elementos que

constituem a totalidade. Na sintese ja se tema\dse todo com a consciéncia e a clareza



das partes que o constituem. Para Saviani, aspliiss correspondem ao momento
analitico no qual é necessario identificar os difiegs elementos, divisdo esta, superada no
momento de sintese, quando se recupera a totali@adiani tenta, entdo, com seu método,
evitar que aconte¢a na escola o mesmo que nas atamasf, devido a divisdo técnica do
trabalho, que fez com que os trabalhadores n&o tivaéissem nocao da totalidade do
processo de producdo das mercadorias por eleszidadu

Pela apresentacao de Saviani (2005b) da conteetg@ab tedrica da PHC, podemos
perceber trés questdes fundamentais que caractenizsua fundamentacdo em Marx: a
educacdo como mediacdo para a transformacao sacidialética enquanto teoria do
conhecimento, visando apreender o movimento doaealprocesso de apropriacdo do
conhecimento socialmente produzido. Suas considesagevelam que teve como
referencial te6rico o materialismo histérico e élilo.

Segundo Alves (2006, p. 2),

[...] o materialismo histdrico e dialético sup@e passibilidade de
realizacdo da historia através da pratica polititaninada pelo
instrumental tedrico dito marxista. Logo o matésiab histérico e
dialético nao historiciza a si préprio, o que npgha base a concepcao de
ciéncia e a pratica cientifica tal como foram ctdas por Marx.

Teria faltado, portanto, na PHC de Saviani, umaepgao que procurasse levar as
tltimas conseqiiéncias o sentido historico de tadasbras humanas, qual seja a ciéncia da
historia, que afirma categoricamente o caratergues® de todas as coisas, tal como foi
concebido por Marx erA ideologia alemdMARX, 1993)

Com relacdo as fontes tedricas da PHC, Savianmafigue apenas com a
contribuicdo de Marx nédo se viabilizaria a formélage sua teoria, embora declare ser o
materialismo histérico a base de sua proposta. &@t&o, referéncia ndo somente aos
classicos da cultura, de uma forma geral, e dadila, em particular, mas também da
pedagogia e de como as correntes pedagogicasasurgspecialmente a tradicional e a
escola nova e inclui, ainda, autores brasileirafieeos quais cita Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho, Anisio Teixeira e Paulo Freire,tess como classicos da formacdo do
pensamento pedagogico brasileiro. Como fontes #g@escda PHC, Saviani cita alguns
autores que, segundo ele, procuraram abordar ddepras pedagodgicos a partir das

matrizes tedricas do materialismo histérico, regmésdas, basicamente, por Marx e



Gramsci. Menciona, entre eles, Suchodolski (LO®&nacorda (1991) e Snyders (1981),
no ambito da filosofia; lembra, ainda, dos intetgarda “Escola de Vigotski”, no campo da
psicopedagogia e de Pistrak (1981) e Makarenk®2)1 %0 da pedagogia. Assim, Saviani
utiliza as categorias de diversos autores marxistaémensionando-as, de acordo com a
sua andlise, dentro das perspectivas do contextpuerae inserem.
Saviani ndo propde, assim como Marx, a unido esrigno e trabalho a fim de

suprir a totalidade perdida na especializacdo rmmaecppa-se com 0 acesso ao Ssaber
erudito e sistematizado por meio dos conteudoslassopara a mesma emancipacao da

classe trabalhadora e, neste sentido, afirma:

O dominio da cultura constitui instrumento indisgierel para a
participacdo politica das massas. Se os membrosatiaadas populares
ndao dominam os conteudos culturais, eles ndo pddeen valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os ddomes, que se
servem exatamente desses conteldos culturaisgggtienbr e consolidar
a sua dominacéo [...] O dominado néo se liberelesado vier a dominar
aquilo que os dominantes dominam. Entdo dominareoas dominantes
dominam € condi¢do de libertacdo (SAVIANI, 20058%).

Gramsci também exerce importante influéncia nesaer®nto de Saviani, ao propor
a PHC. O trabalho para ele é essencialmente umestentonstitutivo do ensino, se
inserindo no mesmo pelo conteddo e pelo métodoudriq em Marx ocorre a integracao
do ensino ao processo de trabalho da fabrica, eam&xi ocorre a explicitacdo de que o
trabalho € principio educativo no processo de ensin

O termocatarseusado por Saviani para denominar o quarto passaaeedagogia
foi retirado de Gramsci, que o0 entendia como “elaf®o superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMBE78, p. 53). Saviani busca, entao,
a efetiva incorporacéo dos instrumentos cultutasisformados em elementos ativos de
transformacéo social.

Georges Snyders eiBscola, classe e luta de classesnbém traz importantes
contribuicbes ao pensamento de Saviani na elabpdee®HC. O autor dedica boa parte de
sua obra a andlise detalhada das teorias de Bdpdigseron e Baudelot-Establet, no que se
refere as contribuicdes que os autores trazemgpadaicacado e as limitacbes apresentadas
pelas mesmas, com argumentos semelhantes aos waiSaw Escola e democracia

Demonstra, também, a importancia do papel da escaas conhecimentos na luta de



classes, formando a consciéncia social da claasisallvadora. Neste sentido o autor declara:
“ E a escola, quando exerceu a sua ac¢io duranptsuficiente, que ‘incita a adquirir,
com o tempo, conhecimentos que ndo transmitiuNY(BERS, 1981, p.91). Mais adiante,
cita ENGELS (1986) com a declaracéo “A burguesiacpadem a esperar e muito a temer
da formacao intelectual dos operarios”.

Com relacdo a importancia da cultura transmitida gscola, Snyders (1981, p.
103) afirma:

[...] A prépria cultura, a cultura dispensada petaola esta relacionada
com a verdade e a luta por um mundo mais veidadesabedoria,
métodos de pensamento: a cultura € um dos fadaepode impedir a
escola de pender para as classes dominantes — condigdo de que a
pressdo e a experiéncia vivida pelas massas sejanohstaculo ao
disfarce ou a insignificAncia do que for proposto.

Ao tratar da escola como local de lutas, Snydeideacia a dependéncia do
pedagogico em relacdo ao social, a0 mesmo tempogwen reconhece a possivel
independéncia relativa do pedagodgico em face dasrni@acdes socio-econdmicas,
mostrando que esta autonomia é muito menos umaladastatar do que uma conquista a

realizar e sO pode tornar-se realidade se fizetepdo conjunto das lutas da classe
trabalhadora:

Nenhum esforco pedagdgico pode na nossa sociedageimir os
trocos* e instaurar a igualdade. Mas, paralelamente, edi-sque
nenhuma das reivindica¢des operarias fundamentais piunfar dentro
do capitalismo. No entanto num e noutro caso, énesa lutar: a luta é
real, possivel, necessaria; lutar para dispor ddegsores formados,
classes pouco numerosas [...], lutar para desitistifas matérias
transmitidas, € ao mesmo tempo denunciar a incdoilglide destes
objectivos com o poder actual e obter de imedsgm qualquer davida,
alguns éxitos. Na escola como no mundo operari@xites parciais sao
condi¢Besrevolucionarias do éxito, pois sédo elas que consolidam a
combatividade. [...] A escola é um local de lutateatro em que se
defrontam forgas contraditérias — e isto porqu@iiparte da esséncia do
capitalismo ser contraditrio, agir contra ele pi@pcriar os seus
“proprios coveiros” (SNYDERS, 1981, p. 105-106).

O pensamento de Snyders, expresso no trecho ditantifica-se inteiramente com

0 pensamento de Saviani quanto as possibilidatiestacdes da escola no que se refere a

1 Trocos - forma que Snyders se refere aos niveibierarquia da escola secundaria france€mlége
d’Enseignement SecondaeCES, dividida em troco 1 e trogo 2.



transformacédo social, evidenciando-se a influédeianalise realizada sobre as intencdes
de Saviani com relacéo a proposta da PHC.

Com relacdo a importancia da pratica social, basmétodo da PHC proposto por
Saviani, Snyders preconiza uma escola progress@ta uma conexao direta entre o

movimento social e 0 que se passa na escola.

Nestes termos passa a ser viavel uma escola ps@Ejee® que significa,
ao mesmo tempo, uma escola em que as crianca®létapipdo deixam
de constituir um corpo estranho e voltado, portaabaracasso — e € bem
este 0 caso em que aquilo que é ensinado nascepdaiémcia do
proletariado e permanece em continuidade com alma escola onde o
aluno é feliz, de uma felicidade intensa que n@uermomentos dificeis,
austeros — e é por certo 0 caso presente, pogesnte a sua experiéncia
pessoal completada, enriquecida com 0 que aprdhdesta escola é
necessaria: sem ela as criancas, a principiar pdtagproletariado,
continuam a ser alvo de forgas heteréclitas, cditérdas — e “morreriam
no campo de batalha”. [...] Os alunos no seu tpddijlham a cultura das
massas; o professor tem por tarefa representatusecelaborada e que,
até a esta data, s6 pode ser elaborada pelas scldsggentes. Mas
compreende-se, dados os antecedentes, que de nerddoro seu papel
consista em se opor a vida da crianca, nem tacepemcconfirma-la pura
e simplesmente, mas, de acordo com as palavrascessede Gramsci,
“em acelerar e disciplinar” os métodos de vida epdesamento da
crianca — e sobretudo sdo agora visiveis as cosligibliticas e
pedagdgicas em que tais medidas se poderao tanjak.¢scola é o local
onde a crianga ird passar da representacdo aptosdne magica do
mundo, que se limitou a absorver no seu meio “igmaeo de folclore”,
para uma certa objectividade, a compreensdo quéermledas leis da
natureza e da sociedade, resumindo as premissaspitiao cientifico, o
senso do verificavel (SNYDERS, 1981, p. 283).

Como se pode perceber nas palavras acima, os passws da PHC, partindo da
pratica social das criancas, passando-se pelo ciomdeo elaborado durante a
problematizacéo, intrumentalizagdo e catarse é&nab retornando-se a pratica social dos
alunos com uma compreensdo clara e objetiva, ar pdet principios cientificos,
fundamentam-se em questfes anteriormente trataolasSmyders, que, por sua vez,
inspirou-se em Gramsci, que preconiza uma escolgrgssista com uma conexao direta

entre 0 movimento social e o que se passa ha escola



3 O DESENVOLVIMENTO DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A PHC de Saviani foi amplamente discutida no amlia academia. Diversos
autores dedicaram-se a estuda-la e desenvolvéxayeaz que seu autor, ao publicar a obra
Pedagogia histérico-criticaincluiu como subtitulo “Primeiras aproximag¢éesinvidando
seus leitores e interlocutores a continuarem andebeer a tarefa por ele proposta.

A primeira obra de relevancia encontrada na h&joafia educacional e de
importancia para o movimento em direcdo a uma asesfruturada para a classe
trabalhadora, de acordo com os principios da PeiCDEmocratizacdo da escola publica:

a pedagogia critico-social dos conteuddg José Carlos Libaneo, editada pela primeira
vez em 1985, pouco tempo depois da publicaca&stmla edemocracia.Teve ampla
circulacéo nos cursos de Pedagogia, acompanhariwossde Didatica do mesmo autor e
encontra-se, atualmente, em sua décima oitavacedigiie boa penetracdo no interior das
instituicdes de educacdo basica, tendo sido citaao referéncia bibliografica das
propostas pedagdgicas de uma das escolas analisestastrabalho, que escolheu como
tendéncia pedagogica a pedagogia critico-sociatdoteudos.

Libaneo, pouco tempo depois de Saviani e aindendg 0 mesmo contexto social,
percebe a necessidade de juntar a teoria e a pasgpiratica dos professores. Realiza em
sua obra uma reflexdo sobre a teoria educacioradil®ra, procurando analisar e
identificar as raizes de alguns modelos educadopegsentes na pratica pedagodgica e
apontando os fundamentos filosoficos e os prestupdssicos de cada um. Procura,
assim, instrumentalizar os educadores e dar-llegsegitos para analisar criticamente suas
proprias praticas durante o trabalho docente.

O autor tem por objetivo principal encontrar o mlodbedagdgico mais conveniente
para as criancas das escolas publicas brasilelemspnstrando que uma nova proposta
deveria resultar da sintese superadora do queastaex fim de possibilitar a permanéncia
bem sucedida das criancas da classe trabalhadoesco#a. Tal fato para ele sé seria
possivel pela “democratizacdo do conheciméntgior meio do dominio do contetido

escolar, necessitando de professores com excepgpfgro e compromisso com o0s

15 0 entendimento de democratizacdo do conhecimestim como de democracia, na obra referida de
Libaneo, é o de acesso, por parte da classe tealmaky ao mesmo saber j& possibilitado as criadgas
burguesia, embora sua proposta seja transmiti-fordea diferenciada.



trabalhadores. Essa necessidade o leva a propedagggia critico-social dos conteudos

(PCSC) como sendo o modelo mais adequado a sitedc@acional brasileira:

[...] € imperioso buscar uma pedagogia e uma dadaue, partindo da
compreensao da educacédo na pratica social hisgdoacreta, ajudem os
professores no trabalho docente com as camadatapegpy...] E por que

a pedagogia critico-social dos conteudos? Tratlesema pedagogia que
leva em conta os determinantes sociais e que jmopiccritica dos

mecanismos e imposicdes resultantes da organizdgdsociedade em
classes sociais antagbnicas; ao mesmo tempo, §edagogia que vai

buscar no interior da escola, respostas pedagdgiébicas que permitam
0 exercicio dessa critica, a partir das prépridsroénacdes sociais das
instituicdes pedagdgicas concretas (LIBANEO, 19082).

Libaneo destaca a importancia da deatizacdo da escola publica no conjunto
das reivindicacfes pela democracia no Brasil, bemmocas formas como esse processo
vem sendo encarado por educadores e 6rgaos aofieses, embora favorecam o acesso
dos filhos dos trabalhadores a escola, na verdadeoferecem as minimas condicfes
materiais para a “qualidade” da educdamferecida. Por outro lado, uma parte dos
educadores mais criticos tém reduzido a luta pefl@odratizacdo da escola a mudancas
na forma de gestdo escolar. Em ambos os casoerdimge a “democratizacéo”, pois,
segundo o autor, € necessario democratizar o comi@m adequando as questdes
pedagdgico-didaticas a clientela que freqlentacalapublica, a fim de proporcionar-
lhes as condigBes necessarias a participacdo enasdunstancias da vida social e a
consequente melhoria de suas condi¢cdes de vidaragamo tempo, a participacdo em
um projeto coletivo de mudanca da sociedade. Ram seria de grande importancia
buscar-se uma pedagogia que partisse da compredas@ducac¢do na pratica social
histérica e concreta. Sendo assim, o autor recomen®CSC por se tratar de uma
pedagogia que leva em conta os determinantes Secfabpicia a critica a sociedade de

classes vigente.

Libdneo acentua ainda a importancia canteddos uma vez que, para ele, a
funcdo primordial da escola € a transmissao dor salbesua apropriagdo pelos alunos,

mas nao se refere a fonte desses contetdos. CGansidaber como fator de elevacao

16 Libaneo tem 0 mesmo entendimento de Saviani,@itatieriormente, para a expresséo qualidade da
educacgéo.



cultural e base para a insercgéo critica do alungréiéca social de vida. Propde a PCSC
como uma unidade dialética de dois movimentos:icoiade e ruptura. Os alunos
percebem uma ligacdo entre suas vidas e o queaestudprofessor apresenta o que &
novo para eles de forma que possam compreendernt@ior clareza suas proprias
praticas. A verdade deixa de ser-lhes exterior mastre ndo € mais 0 inimigo,
estabelece-se com ele mais do que um dialogo, goa, tsendo a0 mesmo tempo um
guia com autoridade e acreditado pelos alunos. Baaaitor, os conteldos sdo 0s
conhecimentos produzidos historicamente na relagfie@ as classes sociais. Apropriar-
se deles €, portanto, uma forma de luta em favsrinteresses da classe trabalhadora.
Assim, afirma:

A pedagogia critico-social dos contetdos (ou pegiagdsic) histérico-
critica) € um outro caminho para os que encarasc@apublica como
difusdo de conhecimentos, que confiam na possibiéidie uma
sistematizacdo do saber e sua critica, na val@iizdg pedagogico sem
perder a vinculacdo com o todo social (LIBANEO, 899.17).

A obra de Libaneo ndo apresenta umaagsta inédita. Sua concepc¢édo de
educacao articulada a realidade social expressa-sdéia de mediacdo desenvolvida
por Saviani, cuja proposta a ele serviu de modeodo recebido apenas algumas

interpretacdes e esclarecimentos adicionais:

A linha orientadora dessas idéias foi colhida, gpalmente, dos estudos
e pesquisas conduzidas por Dermeval Saviani, Guiblamo de Mello e
Carlos Alberto (sic) Jamil Cury que, ao lado de@ajitvém se dedicando
a fundamentar uma tendéncia de pensamento pedagdd@enciada
[...]- Essa tendéncia busca inspiracdo nos trabaleoMarx e Gramsci
sobre educacdo e nas obras de Snyders, Suchodilakgcerda (sic) e
outros (LIBANEO, 1986, p.15).

O autor busca, ainda, explicitar algsn@éias-chave atuais na pesquisa em
educacdo, como mediacao, historicidade, praticaalsdcansmisséo/assimilacdo dos
conteudos com suas implicacdes pedagodgico-didaticas



Segundo Libéaneo (1996, p. 19), “a pegaBscolar consiste na concretizacdo das
condi¢cbes que asseguram a realizacdo do trabaltend. Essas condigbes ndo séo
apenas pedagogicas, pois a escola cumpre func@&etheusdo dadas pela sociedade
concreta, constituida por classes sociais comesges antagonicos. Portanto, a prética
pedagdgica possui condicionantes soOcio-politicose qoonfiguram diferentes
pressupostos de homem e de sociedade e diferemeepgdes sobre a fungcdo da

escola, da aprendizagem, das técnicas pedagogieasrelacdes professor-aluno.

Para o autor, muitas confusdes foram verificad&® @s professores com relagédo a
suas praticas pedagoégicas. A maioria deles bassgta psatica em prescricoes
pedagdgicas que viraram senso comum, alguns searapegem refletir, a dltima
tendéncia da moda e poucos séo capazes de peocsdr@ido mais amplo de sua prética
e explicitar suas convicgbes. Com essas constaagdautor faz um levantamento e
classificacdo das tendéncias pedagdgicas veriicadas escolas, expondo o0s
pressupostos tedricos e metodoldgicos de cada waies, dpara que os professores

possam utiliza-las como instrumento de andlisevabagdo de suas préaticas docentes.

Libaneo classifica as tendéncias pedagégicas esalie progressistdsusando
como critério os condicionantes socio-politicosedaola. Entre as liberais situa quatro
tendéncias: tradicional, renovada progressivigapvada ndo-diretiva e tecnicista. As
duas modalidades de tendéncias renovadas sao epaoms$ideradas como dentro do
movimento da escola nova. A pedagogia progresgistubdividida pelo autor em
libertadora, libertaria e critico-social dos cowmkest Todas as tendéncias séo

detalhadamente explicitadas pelo autor.

Assim, segundo Libaneo (1996, p. 21), as tendénitiesais tém sido dominantes
na educacao brasileira, influenciando os educadoresmo que de forma inconsciente.
Sustentam a idéia de que a escola deve prepatiadiegduos para o desempenho de

papéis sociais, de acordo com as aptiddes indid&ara tanto, as pessoas precisam

' Libaneo afirma ter usado o termo “liberal” pararséerir a “forma de organizacdo social baseada na
sociedade privada dos meios de producao capitalistedo surgido para justificar o sistema, masitmranao

se refere a forma particular de trabalho assalarigdal seja, a exploracdo da mais-valia. Quanttemno
“progressista”, o autor afirma ter sido emprestdel®Gnyders em sua olfPadagogia ProgressistdJtilizou-o
para designar “as tendéncias que, partindo de unddisa critica das realidades sociais, sustentam
implicitamente as finalidades sdcio-politicas dacagtdo”. (LIBANEO, 1996, p. 21 e 32).



aprender a adaptar-se aos valores e as normascgalate em que vivem, pelo
desenvolvimento adquirido na escola. A realidaddifdgsenca de classes fica escondida
pela énfase no aspecto cultural, pois difunde-gkia de igualdade de oportunidades,
sem levar em conta a desigualdade de condi¢coesisolieducacao liberal teve inicio
com a pedagogia tradicional e evoluiu para a paglagenovada ou escola nova por
razbes, assim como afirmou Saviani, de recomposigddnegemonia da burguesia.

Ambas conviveram e convivem na prética escolar.

Com relagédo a tendéncia tradicional, Libaneo (1996.3) reforca as andlises de
Saviani. Segundo ele, baseia-se no ensino hunwnidé cultura geral. O aluno é
educado para atingir sua plena realizacdo pelorgesfproprio. Os conteudos, 0s
procedimentos didaticos e a relagdo professor-adergistanciam do cotidiano do aluno
e, mais ainda, da realidade social. O papel daleesomsiste no preparo intelectual e
moral do aluno para assumir sua posicdo na so@edwmdescola ndo tem nenhum
compromisso com o0s problemas sociais. O caminhgual ipara todos. Os menos
capazes precisam de maior esforco para acompasi@nmais. Os métodos baseiam-se
na exposicao oral e na demonstracdo feitas pellegsa. Grande énfase é dada aos
exercicios e a memorizagdo, visando disciplinar enten e formar héabitos. No
relacionamento professor-aluno predomina a autdeiddo professor, que impde a
disciplina como meio de assegurar a atencdo dasosluA avaliacdo € feita por

exercicios, trabalhos e provas.

Acreditamos que “o ensino humanistico de culturaltjea que se refere Libaneo,
nao se efetivou na préatica, uma vez que o ensaaictonal manteve-se completamente
atrelado aos manuais didaticos que aviltam os adoteclassicos, impossibilitando uma
formacédo geral humanistica. Esta, por sua vezpnde prescindir das obras classicas,
pois sdo elas que revelam o movimento da hist@@no os classicos deixaram de
participar do cotidiano das escolas desde que osiagtornaram-se convenientes aos
interesses da sociedade capitalista, a escolzitadi ndo pode ter tido como base um
ensino humanistico de cultura geral, apenas veicnloonhecimento vulgarizado pelos
manuais didaticos.



Na tendéncia liberal renovada progressivista, didgenda cultura €, segundo
Libaneo (1996, p. 25), como no caso da tendénadicipnal, o desenvolvimento das
aptiddes individuais, mas a educacdo € um prodessmo e ndo externo. Parte das
necessidades e interesses individuais necessaiasapadaptacdo ao meio. Valoriza a
auto-educacdo e a experiéncia direta, com um ersinwado no aluno e no grupo. A
finalidade da escola é adequar as necessidadesdingls ao meio social. Para isso,
deve retratar a vida, por meio de experiénciassagtisfacam os interesses dos alunos e
as exigéncias sociais. A escola deve proporcioitaacdes que permitam ao aluno
educar-se num processo ativo de construcéo e teagfs do conhecimento, por meio
da interacdo entre as estruturas cognitivas deaummeio ambiente. Da-se mais valor
aos processos mentais do que aos conteludos prepteuditos. Trata-se de “aprender a

aprender”, ou seja, a prioridade é o processo mdjzagem e nao o saber.

Discordamos de Libaneo no ponto em que ele afsena escola renovada centrada
no aluno e no grupo. Da mesma forma que consider@ue a escola tradicional esta
centrada nos manuais didaticos, pensamos que & esomvada ndo modificou este
aspecto, uma vez que os professores continuarado sarentados pelos conteddos
vulgarizados pelos manuais didaticos; o ponto aerdesta tendéncia continuou o

mesmo, ndo tendo se deslocado do professor patarass ou 0 grupo.

Na tendéncia liberal renovada né&o-diretiva, o papenordial da escola é a
formacédo de atitudes, por isso preocupa-se maisosopmoblemas psicolégicos do que
com os pedagogicos ou sociais. Todo esforco € ntideede estabelecer um clima
favoravel a uma mudanca dentro do individuo noidertda adequacao as solicitacoes
do ambiente. Seu principal representante na PsgjieofoRogers, que considera o ensino
uma atividade excessivamente valorizada, assim amsnprocedimentos didaticos, a
competéncia na matéria, as aulas e os livros. Ooriape é favorecer o
autodesenvolvimento e a realizacdo pessoal. O®$80s de ensino visam facilitar aos
alunos os meios de buscarem por si proprios osecimentos que, no entanto, sdo
dispensaveis. O professor deve aceitar a pessahdo, ser confiavel e receptivo e ter
absoluta conviccdo na capacidade de autodesenwitondo estudante. Sua funcgéo é
apenas ajudar o aluno a se organizar, devendarsespecialista em relagdes humanas

que garante um clima de auténtico relacionamentssgad a fim de formar a



personalidade do aluno por meio da vivéncia de réxpaas significativas que lhe
permitam desenvolver caracteristicas inerenteaaatureza. A avaliacédo, dentro desta

perspectiva, perde o sentido, sendo priorizaddcaualiacéo.

Para a tendéncia liberal tecnicista, segundo Lib&h@96, p. 29), a escola funciona
como modeladora do comportamento humano, por nmeei@chicas especificas. Assim
como afirma Saviani (2005a), a escola deve orgarozprocesso de aquisicdo de
habilidades, atitudes e conhecimentos especifiGtess e necessarios para que 0S
individuos se integrem na maquina do sistema sglobahl. As atividades de descoberta
cabem aos especialistas. A escola proposta tem comode suas fungdes articular-se
com o sistema produtivo, com o objetivo de produmiividuos “competentes” para o
mercado de trabalho, de forma a atuar no aperf@ieoe da ordem social vigente, 0
capitalismo. A pratica escolar é realizada comtohflade, com conteddos que resultam
da aplicacao de leis naturais que independem deecomento de quem as executa. Sao
0s especialistas que estabelecem e ordenam asagides a serem transmitidas, numa
sequéncia légica e psicoldgica. Os recursos dmke materializam nos manuais, nos
livros didaticos, nos modulos de ensino, nos disipos audiovisuais, etc. Os métodos
de ensino consistem nas técnicas necessérias aoleatas condicbes ambientais que
permitem a transmisséao e a recepcao de informa@denfessor funciona como um elo
de ligacdo entre a verdade cientifica e o alunbemdo-lhe empregar o sistema
instrucional previsto. O aluno também n&o particigm elaboracdo do programa
educacional, deve apenas responder ao sistemateBelscussdes, questionamentos e
relacbes afetivas ou pessoais sdo dispensaveisra®@spo ensino-aprendizagem.
Aprender € apenas uma questado de modificacdo @éongesho, por meio de processos

de condicionamento baseados nos estudos de Skirseais seguidores.

A descricao de Libaneo das tendéncias liberaisteégpen muitos aspectos, a que
Saviani faz das teorias ndo-criticas. No entargdfi'amos maior riqueza de detalhes,
com mais orientacbes para as professores e umaiagssp de cada teoria com as
grandes correntes da Psicologia. A escola novar €lpadividida em duas tendéncias

semelhantes, embora distintas.



A segquir, Libaneo descreve as tendéncias pedegg@rogressistas iniciando por
afirmar que se constituem em instrumentos de lotaptofessores ao lado de outras
praticas sociais, embora seja dificil a sua indbtalizacdo em uma sociedade
capitalista. De acordo com o0 autor sdo trés asétemals progressistas: libertadora,

libertaria e critico-social dos contetidos.

A tendéncia libertadora, mais conhecida como peglagbe Paulo Freire, ndo fala
propriamente em ensino escolar, pois sua marcatéagéo “nao-formal’. Seu mentor
em nenhum momento deixa de mencionar o carateticpolle sua pedagogia, que
impede que ela seja posta em pratica nas inst#sigdficiais. Entretanto, alguns
professores e educadores vém adotando os pressupdsssa pedagogia. Esses
profissionais tratam a educagdo como uma ativigedgual professores e alunos séo
mediatizados pela realidade que apreendem e da extehem o conteltdo de
aprendizagem e dela se conscientizam, a fim deatetaem visando a transformacao
social. Os contetdos séo extraidos da probleméatzag pratica de vida dos educandos
e sao denominados “temas geradores”. O importaéite én a transmissao desses
conteudos e sim despertar uma nova forma de rele@doa experiéncia vivida. Os
textos de leitura, quando necessarios, devem digides pelos alunos com a orientacao
do professor. O trabalho funciona com grupos deudsio que definem o conteddo e a
dindmica das atividades. O professor € apenas umadar que deve se adaptar as
caracteristicas e ao desenvolvimento do gruposvingo o0 minimo possivel. A
avaliacdo deve ser sobre a pratica vivenciada edtreador e educandos no trabalho em
grupo e, as vezes, a auto-avaliacao feita em tedo®Eompromissos assumidos com a
pratica social. Toda relacdo de autoridade poemitprofessor deve ser eliminada para
nao inviabilizar o processo de conscientizagdotafsa de uma n&o-diretividade,
embora o professor permaneca vigilante e deva peegsar sem neutralidade. A
pedagogia libertadora é muitas vezes designadadedo problematizadora”, uma vez
que a motivacdo se da a partir de uma situacadgunab que deve ser analisada

criticamente.

A descricéo feita por Libaneo da pedagogia de PBrdoe revela que, em muitos
aspectos, esta tendéncia apresenta diversos toggsedagogia nova, como, por

exemplo, a questdo do relacionamento entre profesatunos, os trabalhos em grupo,



entre outros. No entanto, o autor ndo assinals estmelhancas e a inclui entre as
pedagogias progressistas. Ja Saviani consideradagpgia de Paulo Freire como

integrante do movimento da escola nova.

A tendéncia libertaria, segundo Libaneo, relne efersores da autogestao
pedagdgica, com a valorizagdo da experiéncia vigida antiautoritarismo e énfase na
atividade grupal, como no caso da pedagogia liderta Diferentemente desta, espera
que a escola exerca uma transformacdo na persash@lidos alunos, num sentido
libertario e autogestionario. Por meio de modiftes;institucionais, a partir dos niveis
subalternos, vai-se “contaminando” todo o siste@@n base na participacdo grupal, a
escola institui mecanismos de mudanga como assasbt®dnselhos, eleigdes, reunides
e associagOes, de forma que o aluno, neles atuwdofudo o que aprendeu. Outra
forma de atuar €, aproveitando a margem de liberdhn sistema, criar grupos de
pessoas com principios educativos autogestiondbicsentido € totalmente politico na
medida em que afirma o individuo como produto doeiajue o desenvolvimento
individual somente se realiza no coletivo. Preteseteuma forma de resisténcia contra a
burocracia como instrumento de acdo dominadora siadB. Os conteddos sao
colocados a disposi¢do do aluno, mas ndo sédo exziglalimportante € o conhecimento
que resulta das experiéncias vividas pelo grupancipalmente a vivéncia de
mecanismos de participagéo critica. Ao professbe @ funcdo de conselheiro ou de
instrutor-monitor & disposicédo do grupo. Enfaseadadna aprendizagem informal, via
grupo, com negacao de toda forma de repressam defifavorecer o desenvolvimento
de pessoas mais livres. A motivacdo vem do interess crescer dentro da vivéncia
grupal, supondo-se que o grupo desenvolve em caddos seus membros a satisfacédo
de suas necessidades e aspiracdes. O critérided@meia do saber sistematizado é seu
possivel uso pratico, ndo fazendo sentido qualgestativa de avaliagdo da
aprendizagem. Entre os pedagogos mais importantesrapresentaram a pedagogia
libertaria, Libaneo (1996) cita Freinet e Miguelr@ales Arroyo.

Segundo Libaneo (1996), na tendéncia critico-saisl conteudos, proposta por
ele, a tarefa primordial é a difusdo de contelddessy concretos e indissociaveis da

realidade social. A propria escola pode contrilpaira eliminar a seletividade social em



funcdo da democracia, dai a valorizagdo da mesma strumento de apropriacdo do

saber a servico dos interesses da classe trabedh@dsim, o autor afirma:

A difusdo de conteldos é a tarefa primordial. Naotexidos abstratos,
mas vivos, concretos e dinamicos, indissociavessrealidades sociais. A
valorizacdo da escola como instrumento de aprdmiadp saber é o
melhor servico que se presta aos interesses pepuldr que a prépria
escola pode contribuir para eliminar a seletividateial e torna-la
democratica. Se a escola é parte integrante dostzial, agir dentro dela
€ também agir no rumo da transformacédo da socie@ale que define
uma pedagogia critica é a consciéncia de seusdaionantes historico-
sociais, a funcédo da pedagogia “dos conteudost érdgasso a frente no
papel transformador da escola, mas a partir dasi@ies existentes
(LIBANEO, 1996, p.38-39).

Entendida nesse sentido, segundo Libaneo (199&9) “a educacdo é uma
atividade mediadora no seio da pratica social dloBaa posi¢ao €, assim, a mesma de
Saviani. O aluno, pela intervencédo do profess@sgae uma experiéncia inicialmente
confusa e fragmentada para uma visao organizagteenatizada dos conhecimentos. A
atuacdo da escola consiste, portanto, na prepadgacalnno para o mundo contraditorio
em que vive, fornecendo-lhe instrumentos, por meéas conteddos, para uma

participacdo organizada e ativa na democratizag&wcdedade.

Os conteados sdo os conhecimentos incorporadog peimanidade e
permanentemente reavaliados face a realidade sN&aldevem ser apenas ensinados, é
importante que se liguem, de forma indissociaveyasignificacdo humana e social. Os
métodos de ensino favorecem a correspondénciaatdsirios com os interesses dos
alunos, de forma que estes possam reconhecer misudos um auxilio para a
compreensdo da realidade (pratica social). Sensilna®s métodos partem de uma
relacdo direta com a experiéncia do aluno, cordidmtcom o saber trazido de fora. O
trabalho docente relaciona a pratica vivida pelosas com os contedudos propostos
pelo professor. Comeca-se com a construcdo dapréthl e a consciéncia dessa pratica
no sentido de referi-la aos conteudos estudadosforma de um confronto da

experiéncia pessoal com a explicacdo do professor.

Sendo o professor o mediador entre o0 meio e dtsujee aprende, a relacao

professor-aluno consiste no provimento das condiebe que ambos possam colaborar



para fazer progredir essas trocas. O papel docadulhdispenséavel juntamente com a
participacdo do aluno no processo, buscando adema confronto com os conteudos e
modelos expressos pelo professor. Este deve, atrmpatisfazer as necessidades e
caréncias dos alunos, buscar despertar outras sidedss, acelerar e disciplinar os
métodos de estudo, exigir esforco do aluno, prapotetdos e modelos compativeis
com suas experiéncias vividas, para que o alunoofdize para uma participacao ativa.
Por um esforco proprio, o aluno se reconhece noge@dos e modelos sociais
apresentados pelo professor, podendo ampliar sharigrexperiéncia. A avaliacdo
torna-se importante como comprovacao do progressdutho em direcdo a nogdes mais
sistematizadas. O esfor¢o de elaboracdo de umayegda‘dos conteudos” € colocar,
segundo Libaneo (1996, p. 42), “a educacao a sedactransformacao das relacdes de

producéao”.

Com relagdo a denominagdo escolhida por Libanea papedagogia por ele

proposta, o referido autor afirma:

Por ocasido da preparagdo para publicacdo do nrelDiemocratizacao
da escola publicaem 1984, encontrei-me com Dermeval para disoutir
nome gue eu pensava dar a corrente que defendi®a@s mim estava
muito claro que o meu trabalho era um desdobrama@atpensamento
pedagogico lancado pioneiramente por ele, fundadent no
materialismo histérico-dialético. Propunha-me a spenuma didatica
progressista que servisse de orientagdo préaticprafessores. Dermeval
tinha ja falado em pedagogia dialética e, as veres, pedagogia
revoluciondria, mas ele mesmo ndo gostava dessasmieacdes. Da
minha parte, influenciado por Snyders, cunhei ahmente minha
proposta de “ pedagogia dos contetdos culturaie@gis, inspirado pelo
livro Mistificacdo pedagdgicde Charlot, que falava em pedagogia social,
optei pela denominagdo “pedagogia critico-sociak dontelddos”.
Dermeval incentivou-me a ir em frente. Pouco temgpois, cunhou sua
propria proposta de “Pedagogia histérico-critida® vez em quando em
minhas palestras as pessoas perguntam sobre engdegntre essas duas
denominagbes. Minha resposta €: nenhuma. Savianpaege em
explicitar uma teoria da educacéo e uma filosodiducacéo, abordando
a realidade educacional numa visdo de totalidadeque o fator
determinante e norteador é o modo de produgcdo ata o@mento
historico e sua relagBes sociais correspondentesibha parte, partindo
das mesmas premissas, trago minha contribuicdo @agafoque das
implicacdes pedagdgico-didaticas dessa concepgéporta, assim,
menos a denominacdo e mais a unidade de propésitesconviccdes
(LIBANEO, 1994, p. 30).



A descricdo realizada por Libaneo da pedagogitic@$ocial dos contetudos é
muito semelhante a feita por Saviani para a pedagbgtorico-critica. Ambas
incorporam a énfase nos conteldos da escola tradice a participacdo ativa dos
alunos da escola nova e enfatizam a importanc@ataca social. No entanto, Libaneo
simplifica a teoria de Saviani, abreviando-a ers fe&ses, ao invés das cinco propostas
por seu inspirador, considerando apenas as pr&ucéas inicial e final, com uma fase

intermediaria quando séo transmitidos os conteudos.

Segundo Libaneo, como o movimento de critica a gagla liberal com a
formulacédo das propostas pedagoégicas progressistda € recente no Brasil, tendo se
iniciado na década de 70, ndo se pode afirmaraamee essas propostas tenham gerado
uma bem sucedida préatica pedagdgica diferenciaamyvbrsdes libertadora e libertaria o
objetivo educacional é a vivéncia de situacOestentgais imediatas como forma de
exercicio de comportamentos sociais participatidesonde se adquire a consciéncia
critica, sem a necessidade da transmissdo de dosteistematizados. Ja na versao
critico-social dos conteudos, a escola é valorizmpanto mediadora entre o aluno e o
mundo social e desempenha esse papel pela traésn@sassimilacdo dos conteudos
culturais historicamente situados. O processo desinissdo/assimilacdo ocorre pela
relacdo dialética entre os conteudos culturaiersiatizados e a experiéncia cultural
concreta trazida pelo aluno. Parte-se, assim, &@@carsocial concreta dos alunos para
chegar as nocdes claras e sistematizadas progcpgda conhecimento cientifico. A
pedagogia critico-social dos contetdos afirma gemancipacdo da classe trabalhadora
requer o dominio dos contetdos escolares comositm@issencial a compreensao da
pratica social. O trabalho da escola ndo pode dastituido pela préatica politica fora

dela, devendo ser uma instancia transformadoraa&giéncias.

Segundo o autor, € importante que os educadorepreermdam o essencial da
educacdo enquanto atividade pedagogico-didaticanmasdo sua funcdo politica, ou
seja, assumindo o componente pedagdgico como #speda educacdo escolar e
assegurando sua vinculacdo com a totalidade repaelse pela sociedade capitalista.

Portanto, o autor, assim como Saviani, deixa ct@roa funcdo primordial da escola a



pedagdgica com objetivos politicos, ndo reconhexanidiportancia das funcdes sociais
que a escola vem assumindo na sociedade atual.

Libaneo conclui que a pedagogia critico-social clmsteddos vai buscar apoio nas
demais tendéncias quanto a procedimentos l6gicoenktgicos que auxiliem o
professor nas situacdes pedagogicas especificase Bl@ uma avaliagdo das
circunstancias histérico-sociais concretas que ro@m o aparecimento e 0
desenvolvimento das tendéncias pedagodgicas, pawapora-las, por superacdo, as
realidades sociais presentes. Portanto, verifiqqusedanto Libaneo, como anteriormente
Saviani, incorporaram aspectos da escola tradicerda escola nova, buscando uma
sintese superadora das tendéncias pedagoégicassresremtar a pratica social aos
procedimentos logico-metodologicos usados em salaula, visando transformacdes
sociais. No entanto, como veremos adiante, divefatmses ndo considerados pelos
autores em questdo dificultam que a educacao, daafgroposta, ofereca suas
contribuicdes para a transformacéo das relacopsodeicdo, como pretenderam Saviani
e Libaneo.

Outra obra de grande importancia dentro do cootdatPHC dJma didéatica para
a pedagogia histérico-criticage Jodo Luiz Gasparin, publicada em 2003 e, atrahbm
na segunda edicdo. Nela, o autor desenvolveu utathdda proposta para a aplicagédo
da PHC em sala de aula, explicitando os cinco pagsopostos por Saviani e
fornecendo um roteiro de planejamento para professgue desejem utiliza-la em seu
dia-a-dia escolar.

A obra de Jo&o Luiz Gasparin surge das inUmera@&npods e discussdes suscitadas
pela pedagogia historico-critica apresentada peraBiaem Escola e democracia
posteriormente desenvolvidan Pedagogia historico-criticadRepresenta um esforco e

uma tentativa de traduzir para a pratica docediscente a pedagogia histérico-critica.

Gasparin inicia seu livro afirmando:

[...] a escola, em cada momento histdrico, congtitta expressao e uma
resposta a sociedade na qual esta inserida. Nestels ela nunca é
neutra, mas sempre ideolédgica e politicamente cometida. Por isso,
cumpre uma funcgéo especifica. Pode ser que a e$upg ndo esteja
acompanhando as mudancas de sociedade atual esgmodéva ser



guestionada, criticada e modificada para enfreatamovos desafios.
(GASPARIN, 2003, p.1).

Para o autor, torna-se importante, no momento ,aavaliar para que servem 0s
conteudos cientifico-culturais propostos pela escel adequa-los as necessidades
sociais. Além disso, professores e alunos precjgasitionar-se de forma diferente em
relacdo ao conteudo e a sociedade, encarando @aor@nto escolar como teorico-
pratico, sendo elemento fundamental para a comgéieen transformagéo da sociedade.

O autor afirma:

[...] 0 novo indicador da aprendizagem escolar istins na demonstracdo
do dominio tedrico do conteddo e no seu uso peloalem funcédo das
necessidades sociais a que deve responder. Essgliprento implica um

novo posicionamento, uma nova atitude do professdos alunos em
relacdo ao conteudo e a sociedade (GASPARIN, 20@3,

Gasparin ndo especifica quais sdo as necessisadass atuais, nem que contetdos
a escola deve trabalhar para satisfazer tais ndadss. Ao fazer suas consideracdes nao se
refere, assim como Saviani e Libaneo, as novasiémeociais, ndo pedagodgicas, que a
escola vem assumindo em resposta as necessidadesa gsociedade atual vem
determinando. Entre elas podemos citar, como as img@ortantes, o local de alimentacéo,
abrigo e lazer para as criancas e o imperioso merozovimentado pelas escolas para

atender finalidades de carater pedagogico ou nao.

A proposta de Gasparin implica, apenas, em fnababs conteldos de forma
contextualizada, evidenciando aos alunos que oemimiento € uma producéo histérica de
como 0s homens conduzem suas vidas nas relacdass sie trabalho, em cada modo de
producdo. Consequientemente, os conteldos reunesngbes conceituais, cientificas,
histéricas, econdmicas, ideoldgicas, politicas tucals, educacionais que devem ser
explicitadas e apreendidas no processo ensino<ipagem, sendo partes de um todo
social. Torna-se necessaria, entdo, uma nova fpadagogica de agir, privilegiando-se a

contradi¢cdo, a duvida, o questionamento, valoriass®l a diversidade e a divergéncia,



interrogando-se as certezas e as incertezas e jaledpoos contelddos de sua forma
naturalizada, pronta e imutavel. Como cada contelade ser analisado, compreendido e
apreendido dentro de sua totalidade dinamica, éigoreuma nova forma de trabalho

pedagogico para atender ao novo desafio da escola:

Em seu conjunto, essa metodologia de ensino-a@getin apresenta trés
caracteristicas desafiadoras: 1) nova maneira aleejalr as atividades
docentes e discentes; 2) novo processo de estudmape do professor,

pois todo o contetdo a ser trabalhado deve sear gistuma perspectiva
totalmente diferente da tradicional; 3) novo métddatrabalho docente-
discente, que tem como base o processo dialétiética-teoria-pratica

(GASPARIN, 2003, p. 10).

Gasparin discrimina, entdo, um meétodo didatico Ildatlb para a pedagogia
histérico-critica baseado no método dialético, urea que parte da pratica social e
retorna a ela com a fundamentacao da teoria. Assponto de partida do novo método
deve ser a realidade social, a partir da qual sungenovo pensar e agir pedagogico.
Partindo-se do todo social chega-se a especifieidiedsala de aula e, desta, volta-se
para a totalidade por meio de um processo dialéicdica-teoria-pratica, tendo como
referencial epistemoldgico a teoria dialética donhmwimento. Esta metodologia
perpassa todo o trabalho docente-discente, estnttare desenvolvendo o processo de
construcdo do conhecimento escolar, tanto no quefee a nova forma de planejar e
executar suas aulas, quanto nas acdes dos alump®sga a totalidade do processo
pedagdgico, dando-lhe centro e direcdo na constreg&constru¢cdo do conhecimento,
por meio das cinco fases propostas por Saviani talhdelas por Gasparin na
continuidade de sua obra: préatica social inicial danteddo; problematizacéo;

instrumentalizacdo; catarse e pratica social fisatonteudo.

Diferentemente de Saviani e Libaneo, Gasparimiapalguns meios em que 0s
conhecimentos podem ser buscados, embora ndoegsckfietivamente o que deve ser
buscado nesses meios. Por outro lado, o autorareped acredita na importancia do
professor e também na sua capacidade de bem wtiiga meios e técnicas

recomendados.



Para Gasparin (2003), a pedagogia historico-ariesponde aos trés grandes passos
do método dialético de construcdo do conhecimerdritica-teoria-pratica. O
detalhamento do método, com exemplos praticos dicagfes dos fundamentos
tedricos da proposta, responde as dificuldadessaptadas pelos docentes tanto no
sentido de entender a teoria e seus fundamenttdritismaterialistas, quanto em
relacdo a passar da teoria a um projeto de enpmmdizagem especifico de um
determinado conteddo escolar. O autor recomendiarejpmento para unidades de
conteudo e a aplicagcdo do método em qualquer wmigeensino, apresentando, em
anexos, diversos modelos de planejamento, de aaaapbo método da PHC, para

varias disciplinas trabalhadas na educacéo basica ensino superior.

Pode-se perceber que a obra de Gasparin repras@atgoroposta de aplicagédo
pratica da teoria de Saviani, na qual procura katals métodos a serem utilizados. No
entanto, o autor apresenta a relacdo entre a tar@ratica de forma bastante mecanica,
sendo necessério aos professores que desejaremr segmétodo, profundo
conhecimento tedrico e pratico de suas disciplibasn como uma soélida formacao

humanistica para a compreensao da sociedade tstpitakeu movimento.

Outra obra relevante para o desenvolvimento da FHEnsino deCiéncias:
abordagem historico-criticade César Séatiro dos Santos, publicada em 200& dNe
autor defende a viabilidade estratégica da PHC comstoumento para o ensino de
Ciéncias. ApoOs discutir as bases teoricas da PHGs dundamentos do método
correspondente, Santos procura demonstrar quer#ueatda pedagogia de Saviani,
com seu formato flexivel e dindmico, ao situar afggsor em relacdo ao ato de ensinar e
fornecer os elementos tedricos e estratégicos ogenp direcionar o trabalho em sala de
aula, corresponde ao préprio formato da ciénciagdseadequado para as areas de
Quimica, Fisica, Biologia e Matematica. Entdo, tomafirma: “Desejo pensar a PHC
como um meio articulador do ensino de ciéncias (oambmento catartico ao nivel das
ciéncias), ja que a ciéncia é parte do conhecin®assico e seu dominio € pré-requisito
para a vida moderna e para a cidadania.” (SANTOS5,2p.15).

O autor evidencia que o ensino de ciéncias, nandorcomo vem sendo

predominantemente conduzido, presta-se mais aaghendo que a libertacdo, pois



fornece apenas informacgdes cientificas e tecna@dgiara a inser¢cao dos individuos no
mercado de trabalho, sem levar em conta as neadssidde quem aprende, as

imposices do mercado e suas flutuagdes. Nesteaseteclara:

Areas inteiras da ciéncia podem ser desprestigiadasssim exigir o
poderoso mercado. A escola presta-se hoje a daagit da crianca, sua
disciplina para o consumo e ao mascaramento das;0ed que
determinam o mundo em que vivemos. [...] QuanddaBapropde que se
parta da préatica social e que a ela retornemos oom alteracdo
qualitativa gerada pela instrumentalizacdo e catatgyere indiretamente
gue fagamos em cada alteracdo destas um avanctiaiiay pois cada
aluno que avanga criticamente se torna um elemafoeso a forcar as
coisas na direcdo da superacdo do estado alienatdeliz do homem
(SANTOS, 2005, p. 23-24).

Santos aponta para a importancia da totalidadedguse parte da visdo dialética.
Evidencia que a PHC formula a necessidade da \dsdoonjunto e proporciona ao
aluno a apreenséao do processo pelo qual pode &reprdo real e entender o mundo e

Seus mecanismos.

A seguir o autor demonstra que a légica formal pdae dar conta do movimento
da vida real e que o método dialético proposto [RHEC resgata as contradigdes
inerentes ao proprio fazer cientifico e permiteedietr contradicdes relevantes do ponto

de vista social:

7

O ensino de ciéncias é um campo rico para a exdorale temas
relevantes, discutidos com base nos fundamentogiélasias naturais,
usados dialeticamente. O poder do método é autieend, pois é o
préprio exercicio do método cientifico na sua disd@nmais ampla. Ndo
apenas fatos crus e aparentemente desconectadogimaaica totalidade
de mediagbes, uma ampla rede de ligagGes e infagnmuituas
(SANTOS, 2005, p. 37).

Santos evidencia, assim, que as disciplinas tiagindo podem prescindir da PHC
e da fundamentagdo marxista. O ensino de ciéramastilizar-se da PHC, estaria, entao,

comprometido com o avanco social. A PHC sugere cprimeiro momento da acao



pedagogica partir-se dos problemas apresentadesppética social. Estes possuem
solugédo no corpo de conhecimentos cientificos disfets, ao se instrumentalizar o

educando, e nisso consiste o trabalho pedagégipmgto pela PHC.

Santos adverte que a visdo de ciéncias como atieide resolucdo de problemas é
a visdo construida e apropriada por uma sociedadgue tudo se materializa por meio
da compra e venda, embora nem todos os aspectysamds da ciéncia sejam os do
capital. Para ele, seguindo Saviani, 0 método ifiemtpode auxiliar na libertacdo
humana e na superacdo da alienagcdo, sendo estgectoagjue deve interessar ao
professor que adota a visdo da PHC. Ele ndo iggoeaa ciéncia € uma atividade
determinada pela sociedade, mas percebe que o nsadr@oque permite a dominacéo
possibilita também a emancipacdo. Nas palavras wor:a“ A ponte entre o
conhecimento produzido historicamente e o povojé&olde estudo da PHC, pois € com
esse conhecimento que ela pretende instrumentalizadad&o.” (SANTOS, 2005, p.
46).

Santos demonstrou as vantagens do uso da PHnsinoede ciéncias e a
importancia da prética social para que as dis@plicientificas venham a ter utilidade
pratica na vida dos estudantes da classe trabatha®or outro lado, mostrou a
importancia do conhecimento classico, acumuladméyzido historicamente para que
0s objetivos da PHC possam ser atingidos. Contrjlagsim, para o desenvolvimento da
pedagogia historico-critica, a0 mesmo tempo queeodr orientacdo tedrica aos
professores da area de ciéncias. No entanto, n&trauco funcionamento pratico e

efetivo de sua proposta dentro da realidade edutacatual.

A obraA procura da unidade psicopedagdgica: articulandpsicologia historico-
cultural com a pedagogia historico-criticde Suze Scalcon também buscou contribuir
para o desenvolvimento da PHNesta obra a autora estabelece correlagGes entre a
pedagogia histérico-critica e a psicologia hiswgaltural, considerando que ambas as
perspectivas se apdiam nos mesmos fundamentoéfiioepistemoldgicos e tém as
mesmas preocupacdes com a educacdo. Empenha-sefiain mkicologicamente o

homem preconizado pela PHC e, desse esforco, aesnit avanco significativo no



sentido de se alcancar uma unidade psicopedag@gepermita aos professores maior

coeréncia e eficacia na pratica pedagogica.

Scalcon evidencia que a educacdo, na perspectvaPHC e baseada nos
fundamentos do materialismo historico-dialético,ca#paz de promover o homem
psicolégica, moral, ética e politicamente. Da medorana, Vigotsky baseou-se nos
postulados gerais do materialismo historico-die¢ég buscou compreender o homem e
sua realidade para construir uma psicologia baseadastoria social da humanidade,
nas formas de linguagem e no trabalho social e dstmou que a constituicdo humana

se realiza no ambito do conjunto das relagBesisocia

by

Scalcon apontou a psicologia histérico-cultural omdtodo de ensino, a PHC,
coerente com sua concepcgdo sobre a relacdo amgedizescolar e desenvolvimento,
oferecendo uma contribuicdo da Pedagogia a Psieold@ mesmo tempo, forneceu
uma concepcao psicoldgica dos sujeitos envolvidos ¢ método de ensino proposto
pela PHC.

Scalcon estabelece, ainda, uma correlacdo possined a psicologia histérico-
cultural e a préatica pedagdgica de carater inteivaista, o que, do ponto de vista
pedagodgico, associa-se a pratica baseada na reawiregpecificidade da educacédo. O
caraterintervencionistada préatica social, neste contexto, ao ser deteduinzelo
conceito de zona de desenvolvimento proxifhalcaracterizado pela posicdo assumida
pelo ensino, encontra ressonancia na PHC comadatle mediadora no seio da pratica
social global”, porque cabe a educacgéo escolariasskecdo dos conteudos do ensino
com base na identificacdo dos elementos cultursseneiais para a formacdo de

individuos aptos a promover a transformagéo social.

Scalcon, assim, ao estabelecer as possiveis jpsisefdgicas para a PHC, traz uma
contribuicdo para o desenvolvimento da mesma, fpaia de um aspecto central do
fazer educativo: a unidade psicopedagdgica. Ao namosfue a pedagogia historico-
critica e a psicologia histérico-cultural compédin dos mesmos principios,

18 A zona de desenvolvimento proximal de Vigotsky distancia entre o nivel de desenvolvimento raa, q
se costuma determinar por meio da solucdo indepemdde problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado pela solucdo de problembsasorientacdo de um adulto ou em colaboragédo com
companheiros mais capazes. (Vigotsky, 1991).



fundamentos e pressupostos filosofico-epistemobd&gicevidencia que tais teorias
apresentam a mesma concepc¢ao de homem, histériagdade e educacdo. Contribui,
entdo, para a discussao das possibilidades de c@mdia pratica pedagogica segundo a
perspectiva historico-critica nas condi¢cdes coittidds da sociedade brasileira atual,

organizada sobre a base do modo de producao cstpital

Encontramos, ainda, a obffe&ca sem resposta o que os livros dizem... A méadia¢
na perspectiva da pedagogia historico-criticke Cleiza Quadros Afonso. A autora
descreve uma experiéncia por ela realizada comdagopgia historico-critica com
criancas da 42 série do Ensino Fundamental de gowaeestadual do municipio de
Maringd/PR, no ano de 1991. A preocupacao predart@rdurante o processo de estudo
e de andlise foi considerar a educacdo como mexdiagpaz de instrumentalizar as
novas geracOes para que analisem criticamentelidas® durante a apropriagdo do
conhecimento. A questdo fundamental, consideradao cobjeto de reflexdo para a
pesquisa, nas palavras da autora foi: “Como supmEyaronteldos cristalizados pela
concepcédo tradicional do ensino de histéria, vivateante nos meios escolares,
principalmente através dos textos dos livros dig&ti viabilizando a apropriacdo de
conteudos criticos?” (AFONSO, 1996, p. 9).

Com este objetivo, a autora descreve uma expegi@msisala de aula, realizada por
ela prépria, buscando uma mediacdo pedagodgicaribizémla e a participacdo ativa das
criancas, procurando seguir os cinco passos pwsaws pela PHC e conclui: “Os
conteudos foram ampliados e a compreensao/aprépridgs criancas também ampliou-se
na perspectiva de passarem da apreensdo da apaséalguns aspectos considerados de
esséncia.” (AFONSO, 1996, p.10).

Afonso (1996) fez diversas criticas aos conteuaassligros didaticos, que, segundo
ela, naturalizam os fatos e ndo evidenciam o maviondo capital. Para ela, como nao sao
mostradas as relac¢des sociais de producdo nos wosdivros didaticos, é o educador que
deve ter a visdo da totalidade concreta nelesndigadla. Buscou, entdo, textos cientificos,
gue apresentavam a realidade concreta e revelavdeisaque determinaram as relacbes
sociais que se travaram durante o periodo de o&apdg Norte do Parana. A seguir,
procurou socializar esse conhecimento em uma salaula de 42 série do Ensino
Fundamental.



Segundo a autora, as criangas foram capazes d& eaptontradicdes da realidade
guando explicadas pela mediagdo pedagodgica quelirtrconteddos historico-criticos em
aulas de historia. Para ela, “Os contetdos de @nsiculados pelo livro didatico tém sido,
até o presente momento, um limitador para o profegse queira introduzir em sala de
aula os momentos da pedagogia histérico-critide?FQNSO, 1996, p. 31).

Afonso percebe, ainda, que, para obter resultadtisfaorios com o método

analisado, o professor precisa dominar o referetedaco utilizado e afirma:

Observamos [...] que o educador precisa dominarricteo

metodologicamente o referencial da ciéncia da tiesta fim de co-

construir criticamente com os alunos o processanddise da realidade,
ndo se detendo somente nos textos didaticos. Feeneial tedrico que
capacita o professor a “ler” o “essencial a ingzstie, a partir dai, fazer
a mediacdo pedagégica historicizada em sala dgABRNSO, 1996, p.

56).

Ao finalizar o livro, a autora conclui:

O educador, tendo uma formacao tedrico-metodoldggcperspectiva da
ciéncia da histéria, podera conduzir ativamentesela de aula o sentido
de vincular os conteldos as necessidades socaisijbtindo para a

transformacéo social mediata, fazendo com queiascers apropriem-se
desses conhecimentos. Agindo assim 0 educadoaestate de que a
transformacéao social ndo é responsabilidade sorsaatenem somente da
educacao, mas dele depende como sujeito histGuedngtrumentaliza as
criancas a se perceberem como sujeitos participesprdcesso de

construcdo de uma sociedade mais justa (AFONS@, 1094).

As consideracbes da autora, juntamente com ootrasrvacdes e experiéncias
pessoais semelhantes, nos levam a crer que otatEmutla pesquisa foram bem sucedidos
porque foram realizados pela prépria pesquisadnra, dominava o referencial teérico
utilizado e possuia formacao humanistica suficipata conduzir os trabalhos. No entanto,
0 mesmo nao acontece com a grande maioria dosspooés que trabalham nas escolas
publicas brasileiras. Ao mesmo tempo esses profia@ ndo tém condi¢cdes de buscar
textos apropriados e planejar as aulas da formeseada ao seu sucesso.

Em maio de 1994 cerca de 600 educadores brasitemogram-se para discutir com
Dermeval Saviani o sentido de sua obra escrita gude ac&o institucional. O evento foi

denominadd&imposio Dermeval Saviani e a Educacéo Brasilei@conteceu no Campus



de Marilia da Unesp. A reflexdo realizada demomnstroeconhecimento da importancia da
obra do autor para o debate educacional brasilemjora nem todos os participantes
tenham aderido incondicionalmente aos postuladdSaséani. Por iniciativa do Curso de
Po6s-Graduacdo em Educacdo da Unesp, foram congidadparticipar do simpoésio
representantes das universidades brasileirasddi@ad ANPED, representadas por autores
reconhecidos nacionalmente, que procuraram situgle@ancia do pensamento de Saviani,
analisaram sua acdo institucional, discutiram asddmentos teoricos de sua obra,
examinaram os elementos de seu projeto pedagoégipmesentaram sua visdo acerca da
participacao politica do educador em questao.

Embora a proposta fosse de discussao de sua oivaatel 0 Simpdsio, Saviani foi
alvo de muitos elogios e poucas criticas e, mesmoawtores que 0 criticaram,
reconheceram o seu valor, pelo fato de ter suscdadliscussdes ocorridas, como afirmou
Cury (1994, p. 21):

[...] Quem chega a atingir um universo de leitareso ele, certamente
nao deve se espantar se, sobretudo dentro do nasabEmico, lhe

sobrevém as criticas. Mas néo é delas que o conbetm se nutre a fim
de, por negacdes, ultrapassar-se e ultrapassastergg? [...] Afinal, e

com Dermeval, aprendi que o contrario do valorigdderenca. Se ha a
critica é porque ali se tem valor. E que valor!

E com esse mesmo reconhecimento que, neste wabals capitulos a seguir,
tecemos algumas criticas ao projeto da PHC de idavia

Entre as criticas realizadas durante o Simpoésideimos citar a de Cunha (1994)
gue expOs sua posicdo contraria a de Saviani epaelas teorias critico-reprodutivistas.
Para este autor, enquadrar estas teorias como esimghte reprodutivistas é
descaracteriza-las, retirando delas justamenteccetfis se propéem a fazer: dar conta do
fenbmeno social enquanto pratica social e, ao meempo reforcar a seguranca dos
educadores que haviam ficado incomodados com elantQ ao projeto pedagogico da
PHC propriamente dito, os participantes do Simpdisiitaram-se a discutir as causas
pelas quais deixou de ser implantado, tendo disimopouco sobre a esséncia da proposta.
Tal fato suscita duvidas sobre o verdadeiro semtédorganizacéo do evento.

Como vimos, diversos autores contribuiram para semelvimento da PHC, a

partir das “primeiras aproximacdes” apresentadasSaviani emEscola edemocracia



Este trabalho pretende ser mais uma contribuicAmda o que ja existe entre o0s
seguidores de Saviani e buscando em outros auposssbilidades de superagdo para o

trabalho didatico atualmente vigente nas escolasdkaoficial.



CAPITULO Il

AS PROPOSTAS PEDAGOGIQAS EA IMPLEMENTA(;AO DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NA REDE PUBLICA DE
ENSINO DE CAMPO GRANDE/MS

Neste capitulo buscamos a conceituacdo do docaregigtente nas instituicbes de
educacao béasica, denominado proposta pedagogicaceramos elucidar a estruturacao
das propostas existentes nas escolas da redd dgcensino de Mato Grosso do Sul. A
seguir, analisamos o momento histérico que detemmia existéncia das propostas
pedagogicas no interior das instituicbes de ensrasileiras, visando ao entendimento da
necessidade da presenca das mesmas na realidadehac

Assim, procuramos focalizar os motivos que levagadeterminacdo da elaboracéo
das propostas pedagdgicas enquanto instrumentorabelito das escolas de ensino
fundamental, uma vez que nelas devem estar expresso pressupostos teorico-
metodoldgicos utilizados pelas unidades de enskaram analisados os diversos
documentos federais, estaduais e municipais guEndigiaram a existéncia das propostas
pedagogicas nas instituicdes educacionais, asslmeas1ao movimento socio-politico que
instaurou a ideologia neoliberal no Brasil. Ao pegiar os aspectos econdmicos ligados
aos interesses da classe dominante, esta idedlog@ a autononfianas areas sociais,
visando a diminuicao de custos.

Demonstramos, ainda, a trajetéria da elaboraca@rdpostas pedagdgicas das
escolas estaduais e municipais de Campo Grandedbtsle o0 momento em que foram
solicitadas para tal fim, até os dias atuais.

Verificamos ndo haver uma unanimidade entre osrslos autores analisados com
relacdo a denominacao utilizada para o documenteador das acdes desenvolvidas nas
escolas. Encontramos diferentes denominacdes: steopedagogica, projeto pedagodgico,

projeto politico-pedagdgico, projeto pedagogicaicutar, projeto educativo, projeto

90 termo autonomia utilizado neste trabalho terartido simplificado do contexto das politicas péeni de
possibilidade de escolha ou poder de decisao. &&odm conta, portanto, que em qualquer sociedaddp

o homem social e historicamente determinado, ndenachaver autonomia, ja que nado existem as caslicd
para isso.



curricular, plano de escola, etc. No entanto, todmscordam que o documento deve
resultar de um processo de acao-reflexdo-acaogjuestaiura na escola, envolvendo todos
0S seus integrantes. Optamos por
priorizar o termo “proposta pedagogica”, por sanais utilizado na Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande, onde esta pesquisa tew® ini

Apresentamos também o resultado da pesquisaaealiem duas escolas publicas
do municipio de Campo Grande/MS, com o objetivamtisar a implementacdo da PHC e

suas possibilidades.

1 AS PROPOSTAS PEQAGOGICAS COMO PARTE DAS ATUAIS PQ.ITICAS
PUBLICAS DE EDUCACAO

As propostas pedagdgicas tém sido alvo de atede&opoliticas publicas de
educacao nacionais, desde o final da década deat®&® dias atuais, constando da grande
maioria dos documentos oficiais dedicados a aess,domo leis, planos, deliberacdes,
resolucgdes, etc. Procuramos, entdo, estudar odguasspropostas pedagdgicas, suas partes,
seu conteudo e em que momento histérico as esfwka®m chamadas a explicitar o seu
planejamento, bem como de que forma isto foi radbze vem sendo conduzido

atualmente.

1.1 AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS

A proposta pedagogica € um documento que deveresds todas as instituicoes de
ensino da educacao basica. Tem por objetivo naibelas as acdes da escola, dando a sua
identidade e representando a intencéo do fazegpgum.

A construcéo das propostas pedagogicas deverssultado de um esforgo coletivo
por parte de todos os envolvidos no trabalho esqmlafessores, equipe técnica e familias
dos alunos. Implica na sele¢édo dos valores corsig] na busca de pressupostos teorico-
metodoldgicos e na identificacdo das principaisragpes em relacao ao papel da escola na
educacdo das pessoas. Deve, ainda, apontar um gunsentido para 0 COmMpPromisso
estabelecido coletivamente por todos os membrosedes no processo.

Assim, a proposta pedagdgica deve explicitar osddmentos tedrico-

metodoldgicos, 0s objetivos, a forma de organizagdde avaliacdo da escola, sendo



necessario um processo de discussdo e ajustesnegres a fim de se proceder as

modificagbes que se fizerem necesséarias no inteasrescolas. Estas devem partir de
acOes préticas e reflexivas que resultem em prapostividades e novas formas de

organizacdo do trabalho escolar. Toda a equipehddaona construcdo da proposta

pedagdgica deve estar pronta para enfrentar oidetminudanca, tanto na forma como a
escola organiza seu processo de trabalho, comestaogque € exercida pelos interessados,
0 que implica o repensar da estrutura de podescizae

Durante a elaboracdo do documento é fundamentgicdo por um referencial
tedrico-metodoldgico que permita a construcdo datidade da escola, bem como a
reflexdo e o questionamento do trabalho pedagdgializado. Uma teoria que subsidie a
pratica da escola deve estar ligada aos interelssemioria das pessoas, sendo de grande
importancia, também, o dominio das bases tedridodoigicas escolhidas, ja que estas
sdo indispensaveis a construcdo das concepcoesidasicoletivamente.

A proposta pedagodgica €, portanto, um instrumdatgestdo escolar que expressa
as decisOes da escola com relacdo a sua pratg=su Gnteldo varia de escola para escola,
tanto no que se refere a escolha do referenciantqua extensdo e profundidade da
utilizacdo do mesmo. No entanto, sempre deve sesutado da concretizagdo do processo
de planejamento da escola.

Segundo Libaneo (2003), a concepcdo de propostlagpgica ou projeto
pedagogico-curricular, como ele a denomina, € eliter da pratica de planejamento que se
verificou nas escolas brasileiras, na época dddsaom, quando os planos consistiam na
determinacdo de objetivos, estratégias e formaasvdkacdo dentro de uma seqiéncia de
passos rigida e feita a partir de modelos pré-elgallos. A proposta pedagogica deve ser
entendida como instrumento e processo de orgamnizig@&scola. Deve considerar o que ja
esta instituido, como legislacado, curriculos, cotts, métodos, formas organizativas da
escola, etc., mas também o que deve ser inclustapaecendo e criando objetivos,
procedimentos, instrumentos, modos de agir, esasituhabitos, valores, ou seja,
favorecendo a organizacdo do trabalho escolar.eNssstido, sintetiza os interesses, 0s
desejos, as propostas dos educadores que trabalhagscola. Representa, ainda, uma
oportunidade para os integrantes da escola tomargstituicdo nas maos, definindo seu

papel estratégico na educacdo das criangas e jeverganizando suas acdes de forma a



atingir os objetivos que se propdem. Sendo assim,n@rteador e ordenador da vida

escolar. Para o referido autor, o curriculo sengx@essa interesses dos grupos sociais
com mais poder econdmico, social, politico, comue gs escolas acabam por conformar-
se. Mas, por outro lado, pode, também, concrebbggtivos e praticas que representam

interesses sociais e politicos dos segmentos r@jos mais explorados da sociedade.

Como documento norteador das a¢des pedagogiasdi@, a proposta pedagogica
€ o plano global da instituicdo. Construido pastiivamente, € uma tentativa, no ambito
da educacéo, de se recuperar o sentido humantificee libertador do planejamento. E
um instrumento que pode ajudar, caso seja benradd, a enfrentar os desafios do
cotidiano da escola, de forma refletida, conscierparticipativa.

Alguns autores como Padilha (2006) diferenciam t@snos projeto-politico-
pedagdgico e proposta pedagdgica. Para eles, agteopedagogica é parte integrante do
projeto politico-pedagdgico e nasce durante a nogdb deste, ajudando a concretizar 0s
objetivos gerais e especificos, além das metasemqess no projeto. Neste trabalho
consideramos os dois termos como sindnimos.

Segundo as orientacbes da Rede Municipal de EmgnGampo Grande - REME
(CAMPO GRANDE, 2002, p. 10-11), a proposta pedagggleve estar pautada em trés
principios basicos, delineados pela Lei das Dietrie Bases da Educacdo Nacional
(LDB):

. A gestdo democratithque discute a nova postura dos gestores de
uma escola, que atenua o individualismo, elimineeatralizacdo do
poder e incentiva a participacao coletiva dos psidnais da educacao e,
progressivamente, de toda a comunidade edtolar

. A autonomia, que existe entre a decretada pela € 2Rivenciada,
traz um longo caminho a percorrer, a ser constreidonquistado passo-
a-passo. Quanto mais autonomia a escola conquistajs
responsabilidade ela assume diante da comunidadiaes

J A participacéo coletiva que esta ligada diretamexate principios
citados anteriormente. E um processo de conquigt® exige
responsabilidade de todas as partes, significasmidale comodismo e da
alienacdo em que muitos ainda preferem viver.

% Gestdo democrética se refere a forma de admigdstratualmente preconizada, onde o gestor ou 0s
gestores devem descentralizar a administracaosféramdo funcdes e responsabilidades para todos os
profissionais, de acordo com os principios emanpdisneoliberalismo.

4l Comunidade escolar tem o sentido do senso comum|vendo todas as pessoas que freqiientam a escola
ou que vivem préximo a ela. O termo aqui utilizadm considera, portanto, a necessidade de haver uma
unidade comum de interesses e de ideologia deatesebla para existir uma comunidade.



Segundo as orientagfes da REME, ndo basta havdocumento formal elaborado
e arquivado, deve acontecer um processo continvefldgdo sobre a pratica pedagogica e
de discussdo dos problemas educacionais, em béscoldcdes e deixando claro os
objetivos a serem alcancados pela escola. Algems isdo considerados essenciais na
existéncia da proposta pedagdgica nas escolasydegudocumento (CAMPO GRANDE,
2002, p. 11):

. Conquista da autonomia pedagogica;

. Elevacédo da qualidade de ensino;

. Fortalecimento do coletivo escolar;

. Articulacdo entre teoria e pratica;

. Participacéo e envolvimento de pais e alunos;
o Reconhecimento da identidade da escola

Com relagédo a sistematizacédo e implementacdo gm$te pedagdgica, a REME
orienta para a necessidade de haver:

. COMUNICACAO EFICIENTE , para que todas as informacées

sejam repassadas aos setores;

. ADESAO DE TODOS, conscientes da importancia da Proposta

Pedagdgica, posicionando-se como co-responsaveis@peumento;

. CONTROLE, ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO , pois

uma proposta pedagdgica, que ndo pressupde canstealiacdo, ndo

consegue saber se seus objetivos estdo sendalaesingi

« AMBIENTE FAVORAVEL que dé abertura ao dialogo;

+ BOM REFERENCIAL TEORICO , o qual facilite encontrar os
principais conceitos e a estrutura da Propostadalansustentacdo
necessaria ao desenvolvimento do trabalho (CAMPCANEDE,
2002, p.12, grifos do autor).

Recomenda-se que a proposta pedagdgica estejpodidéo de todos que por ela se
interessarem e que seja divulgada para os envslvitis atividades escolares. O
documento deve incorporar todas as acdes da ipdtitutendo coeréncia entre o que esta
escrito e a prética pedagogica, sendo o resultadaistussdes permanentes sobre as
dificuldades e desafios enfrentados pela escota,doeno dos avangos obtidos.

As etapas para elaboracdo, sistematizacdo e gd@lia proposta pedagdgica, de
acordo com as orientacbes da REME, séo:

1. Sensibilizagéo de todos os profissionais dal@sco
2. Comparacao entre a proposta ja existente evas oientacdes oferecidas.



3. Elaboracéo de todos os elementos da propostapeida.
4. Estudo dos referenciais tedricos para o embagarda proposta.
5. Retomada dos aspectos a serem avaliados ndasegue j4 possuem uma proposta
pedagogica.
6. Elaboracéo dos itens a serem implementados)e@ntamento da realidade escolar,
das habilidades de acordo com essa realidade ®dogtama de acao.
7. Conclusédo do documento.
8. Difuséo da proposta pedagogica.
As propostas pedagdgicas das escolas municipaango Grande devem conter
0s seguintes itens, de acordo com o documento CABMRANDE (2002, p. 39):
1. Apresentacgdo
2. ldentificacéo
Organograma
Historico
Misséo Social

Pressupostos tedricos

N o o bk~ o

Niveis de Ensino
7.1Educacéo Infantil
7.1.1 Objetivos Gerais do Nivel
7.1.2 Objetivos Gerais por area de conhecimento
7.1.3 Habilidades por area de conhecimento
7.2Ensino Fundamental
7.2.1 Objetivos Gerais do Nivel
7.2.2 Objetivos por Componente Curricular
7.2.3 Habilidades por Componente Curricular
7.3Modalidade de Ensino
7.3.1 Educacéo de Jovens e Adultos — EJA
7.3.2 Educacéao Especial
8. Perfil/lcompromisso da comunidade escolar
8.1Direcéo

8.2 Especialistas em educacao — Supervisdo Escolaeet@yao Educacional



8.3 Professor
8.4 Compromisso de alunos e pais
9. Projetos/Programas
10.Relacéo dos participantes na elaboracédo da Propedtegdgica
11.Bibliografia
12. Anexos

Todos os itens acima apresentados vém especificagoexemplificados,
constituindo-se o documento analisado um roteiroa pa elaboracdo da proposta
pedagodgica, que deve ser seguido passo a pass@ mdaboracdo. Tal fato sugere que a
autonomia proclamada seja apenas aparente, umaquez ndo existem grandes
possibilidades de diferenciagbes na esséncia dgsogias das diferentes unidades de
ensino.

No entanto, o item 6 - Pressupostos Tedricosse ceja bem compreendido e
aproveitado, no seu aspecto contraditorio, pode\ser um espaco para a introducdo de
algumas idéias que tornem a escola um instrumeatonediacdo para transformacdes
sociais que beneficiem a classe trabalhadora. €mstas um dos paragrafos das

especificagfes desse item:

Com base nas reflexdes que o coletivo da escolr feobre o
conhecimento, a func¢éo social da escola, a funcdo dducador e o
homem que pretendemosformar, concluir definindo aconcepgéo
pedaglgica que norteara a pratica pedagodgica da escola qum, b
fundamentada, serd o suporte teérico ao trabalhgrafessor e de todos
os segmentos da escola (CAMPO GRANDE, 2002, pgibs do autor).

Consideramos que, compreendendo-se as questdisichis ligadas a educacao
e adotando-se como concepcdo pedagégica a peéaadgistprico-critica, podemos,
portanto, dar suporte técnico ao trabalho do psofes de todos os segmentos da escola,
tendo como base as nocgdes apresentadas por Savaitros autores analisados neste
trabalho, que discutem as questbes acima abordadabecimento, funcdo social da
escola, funcdo do educador e 0 homem que se peeterdar. Entretanto, ndo podemos
deixar de considerar que as formas atuais de @agio do trabalho didatico dificultam a
introducédo de tais praticas no interior das ingfites de ensino. Da mesma forma, qualquer

tendéncia pedagogica escolhida pela escola neizssate caira nas mesmas limitacdes



da organizacdo do trabalho didatico vigente, conéorserd posteriormente discutido,
inviabilizando a existéncia de um “bom referend¢edrico”, conforme as orientacdes da
REME.

Em 2003, a Rede Estadual de Ensino de Mato GaisSul também elaborou um
documento para orientacdo das escolas na elabomgdadequacao das propostas
pedagogicas e o denominou “Documento orientativa gdaboracdo ou adequacgédo da
proposta pedagogica”. Nele encontramos a segudfitgigiio de proposta pedagdgica:

A Proposta Pedagdgica é um documento de fundamemgattancia para
a escola, por ser o elemento norteador da orgauzde seu trabalho, que
visa 0 sucesso na aprendizagem dos alunos, fidalidesior da escola
como instituicdo social, e deve ser construidatizaimente (MATO
GROSSO DO SUL, 2003, p. 4).

O documento em questéo ressalta que a elaborasdprdpostas pedagodgicas das
escolas estaduais deve seguir o determinado n@ebmteo/CEE n°. 6363 (MATO
GROSSO DO SUL, 2001), que em seu capitulo 11l dispd

Art. 11 [...] a Proposta Pedagdgica deve ser codaate modo que:

| — haja compatibilidade com as diretrizes edugai®m com a legislacao
de ensino e demais legislacdes vigentes no Pafsme oc Regimento
Escolar da Institui¢éo;

Il — expresse a identidade prépria da instituigocaracteristicas dos seus
alunos e do seu ambiente s6cio-econdmico;

Il — sirva de referencial a busca da melhoria itpi@fa das acdes
educativas, especialmente aquelas desenvolvidas peifessores;

IV — estimule a pratica da gestdo democratica, alecida pela
participacdo da comunidade interna e externa;

V — contemple as reais necessidades educativaguagsdo flexibilidade
ao processo de sua execucao;

VI — oriente para a tomada de decisbes, assegurthexibilidade ao
processo de sua execugao.

O mesmo documento apresenta, como na Rede Municipalesbo¢o de uma
proposta pedagogica, embora enfatize que a dejfigiedsua forma e do seu conteudo é de

responsabilidade de cada escola:

. capa;
. contra-capa;

. indice;

. apresentacao;

. dados de identificagcdo da escola;
. aspectos legais da escola;

OO, WNPE



7. historico;

8. caracterizacdo da populacéo a ser atendidecendanidade na qual se
insere;

9. fins e principios norteadores;

10. objetivos e metas a serem alcan¢adas pelagscol

11.objetivos gerais e especificos de cada etapkdd@acdo Basica —
oferecida pela escola, em concordancia com a LDBEN;

12. organizacao curricular (curriculo):

12.1. objetivos por area de conheciment&Ensino Fundamental e
por disciplina no Ensino Médio,

12.2. fundamentos por area de conhecimamténsino Fundamental
e por disciplina no Ensino Médio,

12.3. ementa curricular,

12.4. conteldos programaticos a serem trablak nas etapas da
Educacédo Basica oferecidas pela escola (Ensinoafuertal e Ensino
Médio), com bibliografia basica,

12.5. metodologia do ensino,

12.6. processo de avaliacdo do desenvoltonentegral do
educando;

13. regime escolar, normatizado através de ResnBED;

14. organizacgdo e utilizacdo do espaco fisico,peaquéentos e materiais
pedagogicos;

15. organizacédo da vida escolar e escrituracadagsco

16. acdes educativas a serem realizadas com eipagéio da familia e da
comunidade;

17. perfil do corpo docente e do técnico-adminiistoa

18. formas de capacitacédo e qualificacdo do coquernte e do técnico-
administrativo;

19. formas de acompanhamento e avaliagdo educatiirsstitucional
interna;

20. anexos (Atos Legais da Escola, Resolucdes aqumatizam as
politicas da SED, Calendario Escolar e outros);

21. apéndice — (formularios criados pela escola,gxemplo, plano de
acdo do coordenador pedagégico, plano de trabaltdirdtor, fichas de
acompanhamento, etc.).

Como consideramos anteriormente, ao tratar dasitagées da Rede Municipal,
podemos nos aproveitar do carater contraditorio pfapostas pedagodgicas para nelas
inserir pressupostos tedrico-metodoldgicos que répam a atuacdo da escola como
mediadora de transformagfes sociais em prol dseléabalhadora, uma vez que, o

documento estadual também estabelece que:

O aspecto pedagogico e democratico da propostaatdae apoiado em
um referencial que fundamente a elaboracéo da stapou seja, a busca
de um referencial que leve a compreenséo da pgditagogica. Procurar
alicerces nos pressupostos de uma teoria pedag@geasubsidie a
proposta e a pratica pedagogica que ali se prqcessguardando o



dominio das bases teérico-metodoldgicas indispeis&v concretizacdo
das concepcdes assumidas coletivamente. [...] ESeeencial devera
refletir a concepcdo de educacéo, de escola, dedsoe, de homem, de
cidadania, de consciéncia critica, entre outrosa Ranto, a proposta
pedagogica deve ser orientada pelos pressupdste&ittos-sociologicos,
epistemologicos e didatico-metodoldgicos (MATO GROSDO SUL,
2003, p. 5).

1.2 AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS NA HISTORIA DA EDUCAQABRASILEIRA

A atual exigéncia de explicitacdo das propostamgeégicas no interior das escolas
é relativamente recente na histéria da educac@&ildira. As discussfes surgem durante o
movimento de mudancas na educacdo iniciado em reed@alécada de 1980, com o
declinio da ditadura militar.

Podemos observar que a idéia ja4 estava expresSamsituicdo Federal de 1988,
art. 206, que estabelece no inciso Ill o princigm “pluralismo de idéias e concepcdes
pedagogicas e, no inciso VI, a “gestdo democrataansino publico, na forma da lei”.
Esses principios podem ser considerados como fuerttam constitucionais da chamada
autonomia da escola.

A idéia das propostas pedagdgicas foi explicitadsbém no Estatuto da Crianca e
do Adolescente — Lei n°. 8.069/1990, em seu afigpinciso V, paragrafo Gnico: “E
direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia dogasp pedagdgico, bem como participar
da definicdo das propostas educacionais”

Esta discussao prolonga-se nos anos 1990, atégalzacdo por meio da Lei das
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB,neB.394/96. Esta lei, em seu art. 3°,
declara a existéncia de um pluralismo de idéiasneepcdes pedagogicas. Dela extraimos
0S seguintes principios que se referem a propestagdgica:

a) art.12- os estabelecimentos de ensino terdouanipéncia de:
I- elaborar e executar sua proposta pedagogica.
VII- informar os pais ou responséaveis sobre aeg@c da proposta pedagogica.
b) art.13- Os docentes incumbir-se-ao de:
I- participar da elaboracdo da propostagédica do estabelecimento de ensino.
[I- elaborar e cumprir plano de trabalho,gws®lo a proposta pedagogica do

estabelecimento de ensino.



c) artigo 14, inciso |- determina que os sisteg@®nsino definirdo as normas da gestao
democratica, respeitando o principio da “particgmagios profissionais de educacdo na
elaboracéo do projeto pedagégico da escdla”.

A partir da Conferéncia Mundial de Educacéo pawdoE, realizada em Jomtien,
Tailandia, em 1990, o Brasil assume o compromiss@sbegurar educacao para todos,
comprometendo-se a tomar todas as medidas neesssadonsecucdo deste objetivo e
satisfacdo das necessidades béasicas de aprendizesfaivelecidas pela Declaracao
Mundial sobre Educacao para Todos. Assim, o govegderal determina a elaboragédo do
Plano Decenal de Educacéo para Todos, que é pdibleza 1993, para indicar as diretrizes
da politica educacional nacional. Entre as metaisagg estabelecidas pelo referido plano, a
serem alcancadas nos dez anos subsequentes aldicacfo, encontra-se: “implantar
novos esquemas de gestdo nas escolas publicagdeodo-lhes autonomia financeira,
administrativa e pedagoégica.” (BRASIL, 1993, p..42)

Para orientar o cumprimento das medidas estabdakecfoi organizada a Semana
Nacional de Educacéo para Todos em Brasilia — BA,0da 14 de maio de 1993, quando
ficou decidido, entre os compromissos assumidogribdir as unidades escolares, nos
sistemas de ensino, crescente autonomia orgardzaivdidatico-pedagogico (sic),
propiciando inovacgdes e sua integracao no conteg&d.” (BRASIL, 1993, p. 88).

A politica educacional do pais comeca, entdo,raesefinida se tornando parte
integrante da reforma do Estado, consolidada, taai®, no documento intituladelano
Diretor da Reforma do Aparelho do Estadmblicado em 1995. As propostas para que
ocorram a reforma do Estado brasileiro se mateaiai no referido Plano Diretor e se

concretizam principalmente pelo ajuste fiscal eapekstruturacdo do servico publico. O

22 O fato da LDB tratar 0 mesmo assunto com difeseete@ressdes, quando nos artigos 12 e 13 utiliza
Proposta Pedagdgica e, no artigo 14, usa Projetagégico gerou uma confusédo de termos no inteaer d
escolas e da academia. Torna-se necessério, estdarecer que as denominagfes devem ser intefpseta
como equivalentes para indicar 0 mesmo document®,tgm o objetivo de organizar o trabalho escolar,
como observamos em Veiga (2003, p. 12): “Vale chiamr@encdo para a variedade terminolégica empaegad
pelo legislador: proposta pedagdgica (arts. 12)efdl8no de trabalho (art. 13), projeto pedagdggrt 14), o
que poderd trazer algumas confusdes conceituaisnegquentemente, operacionais. A proposta pedagogi
ou projeto pedagdégico relaciona-se a organizacaoathalho pedagdgico da escola; o plano de tralesté
ligado a organizacdo da sala de aula e a outradades pedagdgicas e administrativas. Isso sognifue o
plano de trabalho é o detalhamento da propostagpgita ou projeto pedagdgico (art. 13)."Com relagéo
expressdo projeto politico-pedagégico, também murezes encontrada, Gadotti (1997, p. 34) esclarece
“Entendemos que todprojeto pedagdgic@® necessariamente politico. Poderiamos denomjngeltanto,
apenas ‘projeto pedagdgico’. Mas, a fim de daraips ao politico dentro do pedagdgico, resolvemos
desdobrar o nome epolitico-pedagogico” (grifos do autor).



plano propde a administracdo gerencial, a desdieaggdo do poder e a autonomia de
deciséao:

E preciso, agora, dar um salto adiante no sentdanda administragéo
publica que chamaria de “gerencial”, baseada enteims atuais de
administracdo e eficiéncia, voltada para o contmhds resultados e
descentralizada para poder chegar ao cidaddo quea rsociedade
democratica, é quem da legitimidade as institsgeajue, portanto, se
torna “cliente privilegiado” dos servigos prestageso Estado (BRASIL,

MARE, 1995, p. 6).

A descentralizacdo é feita por meio da transt@aéule responsabilidades pela
gestdo de servicos publicos para as esferas adrathias menores, como estados e
municipios. Os servigos descentralizados sdo osidenados basicos como a saude, a
educacdo, o saneamento, a seguranca, a habitat@petros. No interior da reforma, o
Estado assume fungdes para cumprir 0 exposto acteadendo as determinacdes do
padrdo de desenvolvimento neoliberal e, conseqirente, propondo novos papéis para a
educacdo, necessarios ao momento historico vibésta forma, a educagdo escolar no
Brasil, no governo FHC, consolida a tendéncia erpartada nos governos Collor e Iltamar
Franco de responder submissamente aos ditame®cespo de globalizacao neoliberal do
mundo capitalista. O sistema educacional redefnassim, no sentido de contribuir para a
superacéo da crise do capital, subordinando aasmd interesses do mercado. Dentro
deste processo evidencia-se a estratégia de dedizaxgfio da educacédo por meio da gestao
democratica na escola e da proposta pedagogicagransieja justificada pela crise na
eficiéncia e produtividade dos sistemas educagorRddemos confirmar esta idéia no
documento intitulado O marco da educacao de Dakalucacdo para Todos (2000, p. 22):

A experiéncia da Ultima década salientou a necadside melhor direcao
dos sistemas educacionais em termos de -eficiéwoiatrolabilidade,
transparéncia e flexibilidade, para que possam orelgr mais
eficientemente as necessidades dos educandos gudiveisas e estdo
continuamente em mudancas. E urgentemente neeessadforma da
administracdo escolar — para mudar de formas deinadracio
extremamente centralizadas, padronizadas e aui@sitpara tomadas de
decisdo, implementacdo e monitoramento mais destieatios em niveis
mais baixos de controlabilidade. Esses processasvdeer o apoio de um
sistema de informacdo administrativo que se vabraot de novas
tecnologias quanto da participacdo da comunidace gr@duzir a tempo
informacdes adequadas e precisas.



Em consonancia com os interesses do Estado emgior da descentralizacdo de
responsabilidades, as escolas passam a recebemeigediretamente recursos financeiros,
sdo estimuladas a buscar parcerias com a poputagéeem organizar-se de forma a obter
maior autonomia administrativa e pedagogica. Coemahstrou Fachini (2002, p. 59):

Sob a égide dautonomia administrativa pedagdgica e financegapera-
se que seu produto - a educacdo - seja produzitioneaior rapidez e
gualidade (6tica taylorista/fordista) atingindo o$éveis esperados de
controle de eficiéncia, eficacia e produtividadenocesperam as fontes de
financiamento da reforma do Estado. Para atingie eébjetivo, a escola
deve organizar-se, estabelecer metas e prioridadesm, para essa
politica educacional, o instrumento por exceléngize garantird a
identidade e autonomia das acdes a serem desafaglyelas escolas € o
seu projeto pedagdgico.

Ao analisarmos os documentos das politicas m@gkcucacionais, constatamos a
materializacdo da redefinicdo do papel do Estaadoina como ja havia observado Peroni
(2003, p.158): “O movimento de centralizacdo/desaéracdo da atual politica
educacional, no qual é descentralizado o finanaiéone centralizado o controle, € parte da
proposta de redefinicdo do papel do Estado”.

Assim, atendendo as determinacdes legais, em fb®@8blicado o Plano Decenal
de Educacéo para Todos, que, ao tratar do deseémeolto de novos padroes de gestédo

educacional, afirma que:

O sucesso do Plano Decenal pressupfe o0 reordermardangestao
educacional, conferindo a escola a importanciaaigiica que lhe é
devida como espaco legitimo das acdes educativemm® agente de
prestacdo de servicos educacionais de boa qualidfat@lecer a sua
gestdo e ampliar sua autonomia constituem, portaiecado prioritaria
da politica educacional (BRASIL, 1993, p.46).

O governo federal publicou também o Plano NadideaEducacdo (PNE) e entre

seus objetivos e prioridades destacamos:

Democratizacdo da gestdo do ensino publico, noabastimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participadé® profissionais da
educacao na elaboracao do projeto pedagégico diaesa participacao
das comunidades escolar e local em conselhos esta@a equivalentes
(BRASIL, 2001, p.7).



Quando o PNE trata especificamente do Ensino &uedtal, coloca entre os
objetivos e metas (p. 22): “8- Assegurar que, e@s @nos, todas as escolas tenham
formulado suas propostas pedagoégicas, com obséavdas Diretrizes Curriculares do
Ensino Fundamental e dos Parametros Curricularemas.”

A analise documental revelou, portanto, serem pagpostas pedagogicas
instrumentos propostos pela reforma educacional c@hjetivo de conferir autonomia as
escolas de acordo com os principios da gestao détivace interesses do Estado no sentido

de descentralizar a administracédo e centralizantrale.

1.3 A CONSTRUCAO DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS DA REDIFICIAL DE
ENSINO DE CAMPO GRANDE

Mato Grosso do Sul, seguindo as orientacdes dergo federal, publicou o Plano
Decenal de Educacédo para Todos de Mato Grosso ldd®8). A ultima meta do plano
refere-se a elaboracdo de projetos pedagdgicos pstmlas. Destacam-se trés estratégias
no item Sucesso Escolar/ Aprendizagem: “Instruniigatgio das escolas para elaboracéo
de seu projeto pedagdgico; Implementacdo dos pmojpedagdgicos elaborados pelas
escolas; Autonomia da escola na decisdo da suagteogurricular.” (MATO GROSSO DO
SUL, 1993, p. 12). No item Objetivos e Metas doiemd$-undamental do mesmo plano,
encontramos: “Assegurar, nas propostas pedagédeawndas as escolas, o sistema de
parcerias, a partir de 2005, com empresas e oustglicdes visando ao enriquecimento
do processo de ensino.”

Posteriormente, foi elaborado o Plano EstaduaEdigcacdo de Mato Grosso do
Sul, publicado em 2000. Este documento, ao tradardiretrizes para o financiamento e
gestdo, estabelece medidas para a descentraldagistao educacional:

A Constituicdo Federal, ao direito de todos a egiwaacrescentou o
dever da familia e da sociedade. Assim, cada sistETensino, ao lado
da garantia de recursos financeiros, deve implaggatdes democraticas
gque assegurem a participacdo da comunidade estatadecisdes da
escola. Medidas devem ser tomadas no sentido deurdesatizar e

descentralizar a gestdo ndo s6é dos recursos finascecomo dos

pedagogicos e administrativos, de forma que asadegl escolares,
autdbnomas para elaborar as respectivas propostaggmgcas, também o
sejam para executa-las (MATO GROSSO DO SUL, 2p088-59).



A seguir o plano estabelece normas e ac¢les pattizaedo de todos os envolvidos
no trabalho escolar na elaboracdo e execucéo dpsgtas pedagogicas.

Em outubro de 2001, o Conselho Estadual de Edocde Mato Grosso do Sul
editou a Deliberacdo CEE/MS n°. 6363/2001, que ddispobre o funcionamento da
educacao bésica no Sistema Estadual de Ensino tte@fasso do Sul. Seu capitulo 11l -
Da proposta pedagodgica e do regimento escolagoarti0 a 15 foi reservado para as
concepcoes, elaboracdo, fundamentacbes, normaizagbrecomendacdes relativas as
propostas pedagoégicas. No ano de 2003 as escaias feolicitadas a adequar e/ou
elaborar, caso ainda nao tivessem feito, suas grappedagdgicas, seguindo as orientacdes
da referida deliberacdo e em compatibilidade coregislacdes educacionais vigentes no
pais, evidenciando, mais uma vez, que a autonoomgedida as escolas era apenas
aparente.

As escolas estaduais passam, assim, a ter que espiaadas politicas de
reestruturacdo da educacdo nacional, sendo-lhesxédma” autonomia administrativa,
pedagogica e financeira, devendo organizar-seabealster metas e prioridades, sendo a
proposta pedagdgica um dos instrumentos utilizadeos garantir tal “autonomia.”

Atendendo as determinacdes nacionais, em 1998s@sas estaduais de Campo
Grande foram chamadas para elaborar seus projefitisgpedagoégicos. De acordo com o
documento orientativo para elaboracdo ou adequdedBropostas Pedagodgicas (MATO
GROSSO DO SUL, 2003, p. 4), as escolas contaramccauoxilio da Secretaria de Estado
de Educacado que ofereceu consultoria pedagogicastou assessoria a todas as escolas,
por meio de teleconferéncias, seminarios, oficiti@sitre outros. No mesmo documento,

encontramos também:

Em 1999, com a administracdo do Governo Populdrfpi instituida a
Constituinte Escolar, que realizou debates e seimm@&m todas as
Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino cahjetivo de
analisar, avaliar, reestruturar e ou elaborar apd3tas Pedagoégicas e os
Regimentos Escolares em concordancia com o consgxiio-politico e
econdmico, bem como as diretrizes e normatizagigad vigentes em
nivel nacional e estadual (MATO GROSSO DO SUL, 2003

O mesmo documento (p. 5-6) apresenta o esboc¢o @epuoposta pedagogica,

porém enfatiza que a definicdo de sua forma e adot& de responsabilidade de cada



escola. De acordo com o modelo proposto, o itenedimh-se aos “fins e principios
norteadores da educacgdo”, parte da proposta peidagds qual se inserem as tendéncias
pedagogicas. Uma delas deve ser escolhida peléaedéaoos itens 12 e 13 que tratam da
organizacdo curricular devem ser elaborados obs@oveas Diretrizes Curriculares
Nacionais e 0s documentos normativos nacionais tad#ms, ndo sendo concedida
autonomia a escola.

Durante a elaboracdo das propostas pedagdgicasscatas passam a receber
documentos para auxilia-la nesta tarefa, tais com®arametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e as Diretrizes Curriculares, entre outiesses documentos, de abrangéncia
nacional, afirmam que as mudancas propostas Sabégsas para o enfrentamento do atual
momento de transformacgdo global vivido. Ressaltampertancia do projeto pedagoégico
ser elaborado coletivamente para que a escola pessatonoma e oferecer educacao de
gualidade.

Na apresentacao dos Parametros Curriculares Nagign 9) destacamos:

Os Parametros Curriculares Nacionaiseferenciais para a renovagéo e
reelaborac¢do da proposta curricular, reforcam aiithpcia de que cada
escola formule seu projeto educacional, compaddhaor toda a equipe,
para que a melhoria da qualidade da educacdo eegldt co-
responsabilidade entre todos os educadores. A formas eficaz de
elaboracdo e desenvolvimento de projetos educasiensolve o debate
em grupo e no local de trabalho.

Desta forma, de acordo com os PCNs, a resporgatélicom relacdo a qualidade
da educacao oferecida passa a ser compartilhadéodosos educadores.
Nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensinodamental encontramos:

Diretrizes Curriculares Nacionais sdo 0 conjunto definicdes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e priooetos na Educagéo
Bésica, expressas pela Camara de Educac¢éo Basibandelho Nacional
de Educacéo, que orientardo as escolas brasitlisasistemas de ensino,
na organizagdo, na articulagédo, no desenvolviment avaliagdo de suas
propostas pedagdgicas (BRASIL, 1998, p. 4).

Consideramos que o fato das propostas pedag@poas) de carater obrigatorio e

dos documentos que determinam a sua execucao @ongeras formas de organizacgao,



articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo, como eseepe nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, evidencia a ndo existéncia de autonporigarte das instituicbes educacionais.

Nas orientacdes elaboradas pela diretoria de @estdcacional/SED/MS, (MATO
GROSSO DO SUL, 1998) encontramos:

O projeto pedagégico [...] é construido e vivenoiaem todos os
momentos, por todos o0s envolvidos com 0 processoatito da escola.
E o compromisso de assumir, de decidir no ambitgrdgria escola,
sobre a organizagéo e as praticas que melhor aase@s principios que
a norteiam. [...] buscar uma nova organizacao aascola, € estabelecer
um rumo, uma direcdo, um sentido explicito, com compromisso
estabelecido coletivamente. E através dele quecalaesabera com
clareza, para onde vai, como caminhar e porquenesia ou naquela
direcao. [...] € um projeto fundamentado na pdalitiacional que deve ser
baseado na democratizacdo do ensino, sugerindalasedrdenadas na
escola e considerando sua autonomia.

Na Lei do Sistema Estadual de Ensino de Mato ®rdesSul — Lei n® 2.787 /2003
(MATO GROSSO DO SUL, 2004), encontramos:

Art. 3° S&o principios da educacéo escolar no BsdedMato Grosso do
Sul: 1l - pluralismo de idéias e de concepcbestigotpedagogicas. [...]
Art. 21 Aos estabelecimentos de ensino, assegaradetiva participacao
de representacdes de sua comunidade escolar, teonhpe elaborar,
executar e avaliar sua proposta pedagdgica. [...]

Art.22 § 2° As instituicBes elaborar@o suas pr@gsopedagodgicas e a ela
deverdo adequar os principios gerais de seu retpnasoolar, as normas
administrativas, os curriculos e demais processagididade escolar. [...]
Art. 23 Aos profissionais de educacao basica coenpetparticipar dos
processos de elaboragdo, implementagdo, execucawalecdo das
propostas pedagdgicas, planos de trabalho e regotam de seu
estabelecimento de ensino.

Como podemos observar, os documentos estaduaimasapeepetem as
determinacdes dos documentos federais para quessiman sejam executadas em nivel
estadual.

No ambito municipal, de acordo com o document@p®sta Pedagogica:
orientacdes para elaboracéo, avaliacéo e sistapatZCAMPO GRANDE, 2002, p. 7), a
Rede Municipal de Ensino de Campo Grande iniciou pmcesso de elaboragdo das
propostas pedagogicas em 1997, quando buscou uneipgunto a Agéncia de Apoio aos

Municipios/UFMS, iniciando a elaboracdo nas escdasim documento intitulado Projeto



Politico Pedagogico. Em 1999, a Secretaria MuniadpaEducacdo de Campo Grande, por
meio do Departamento de Desenvolvimento da Educag§anizou um roteiro e subsidiou
as escolas com capacitagOes e assessorias, afjetimeelaboracdo do que seria a primeira
versao da proposta pedagogica, atendendo a LDBCem@selho Estadual de Educacédo, que
exigia o0 encaminhamento do referido documento faemer parte dos processos em analise
de diversas escolas, a fim de obterem o reconhatimé partir do ano de 2000, a primeira
versdo da proposta pedagdgica passou por umaemdlisdas as escolas receberam a
devolutiva com parecer e consideracoes para asiag@ées do documento.

Ainda de acordo com o referido documento, nodma001, atendendo a Resolucao
CNE/CEB n. 2/98 (BRASIL, 1998), que orienta a otigagado, articulacao,
desenvolvimento e avaliagdo da proposta pedagdgiSscretaria Municipal de Educacéo
de Campo Grande (SEMED), via Departamento de Debemento da Educacéao, elaborou
o documento consultado (Proposta Pedagdgica —tag@es para elaboracao, avaliacdo e
sistematizagéo), publicado em 2002, a fim de selevireferencial para as escolas avaliarem
0 processo de sistematizacdo das Propostas Peclagyégalinharem Proposta Pedagdgica e
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), fortamléocea identidade pedagogica e
repensando o caminhar das unidades escolares.

Da mesma forma como relatamos para a Rede Estalasino, pode-se perceber
o direcionamento na elaboracdo das Propostas Rgdagopor parte da Secretaria
Municipal, ao estabelecer os passos essenciaisi@uem estar presentes nos documentos
de cada unidade escolar:

Cada escola precisa desenvolver uma proposta guéaahs necessidades
especificas da sua realidade, entretanto, existéncigios e normas
gerais que regem a educac¢do, sendo necessarielestatalguns passos
essenciais que devem estar presentes no momergistdmatizacdo e
implementacdo da Proposta Pedagogica (CAMPO GRAN®Bposta
Pedagdgica, 2002, p.15).

A deliberacdo municipal, atualmente em vigor, dispde sobre o funcionamento
da educacéo infantil e do ensino fundamental nasturgbes do sistema municipal de
ensino, (CAMPO GRANDE, 2003), em seu Capitulp Da Proposta Pedagdgica @o
Regimento Escolamo Art. 20 determina a obrigatoriedade da prapestdagogica como

instrumento norteador das acdes pedagdgicas e iathativas desenvolvidas pelas



instituicdes de ensino, cuja elaboracédo é de resfdidade da equipe escolar. No Art. 21,
item VI, determina a existéncia dos pressupostésictemetodologicos como um dos
componentes obrigatorios da proposta pedagogica.

Em outubro de 2006, a Secretaria Municipal deckdéio de Campo Grande
publicou um caderno intitulad®rojeto Politico Pedagdgico: uma construc&oletiva
(CAMPO GRANDE, 2006), como parte do “Programa dentagdo Reflexiva’ por ela
proposto. Este inclui, além da referida publicagidestras e encontros com o objetivo de
proporcionar aos profissionais da educacdo mometaaflexdo sobre o tema, a fim de
gue 0os mesmos participem da reelaboracdo das pasgmedagdgicas de suas escolas.

O Plano Municipal de Educacdo de Campo Grandeeimentemente elaborado,
tendo sido realizadas diversas reunides visandecassdo de seu conteddo durante o ano
de 2006. Foi entregue ao prefeito de Campo Grandemaio de 2007 e, atualmente,
encontra-se em fase de aprovacao pela Camara dainig Campo Grande.

Como se pode perceber, a partir da década de @®dreram mudancas nas
orientagbes presentes nas reformas educaciondsasd, em ambito federal, estadual e
municipal. As reformas educativas sdo anunciadama@formas administrativas, sendo,
na sua grande maioria, congruentes com o0s composiassumidos pelo Brasil na
Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, relizan Jomtien, na Tailandia e na
Declaracdo de Nova Delhi de atendimento a demamdainiversalizacdo do ensino
fundamental. As proposi¢cdes convergem para novateln® de gestdo do ensino publico
baseadas em formas mais flexiveis, participativdeseentralizadas de administracdo dos
recursos e das responsabilidades. Busca-se a meftzoqualidade da educacgéo entendida
como um objetivo mensuravel e quantificAvel em ternestatisticos que poderd ser
alcancada por meio de inovacdes na gestdo eduahcfmpreocupacdo com a qualidade
pode ser associada a busca de otimizacdo dos e$nentre a educacdo e as necessidades
requeridas pelas novas relagdes de producédo emmongs propostas pedagogicas surgem,

entéo, como instrumentos de execucao da nova peogesencial adotada pelo governo.



2A IMPLEM'ENTAQAO DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICAEM  ESCOLAS
DA REDE PUBLICA DE ENSINO DE CAMPO GRANDE/MS

Com o objetivo de verificar a implementacdo daagedia historico-critica em
escolas da rede oficial do municipio de Campo Gramghresentamos o resultado da
pesquisa realizada em duas escolas publicas qileratam ter optado por essa tendéncia
em suas propostas pedagdgicas ou pela palavra desimembros de sua equipe técnica.

Inicialmente foi realizado um levantamento de Escde ensino fundamental que
declararam oralmente ter optado pela pedagogigcegbcial dos conteddos como
tendéncia pedagdgica escolhida pela escola aoratatwa proposta pedagdgica. Entre as
82 escolas pesquisadas da Rede Municipal de Camaod& foram encontradas 12
unidades com a referida tendéncia expressa porosmembros da equipe técnica, ou seja,
diretor, diretor adjunto, supervisor escolar owetador educacional. Das 86 escolas da
rede estadual no municipio de Campo Grande, 22assdeclararam ser partidarias da
pedagogia critico-social dos conteudos, pela palado diretor, diretor adjunto ou
coordenador pedagdgico. Vale ressaltar que nenldasm@&scolas citou o termo pedagogia
histérico-critica. No entanto, verificou-se cemadrteza ou ambiglidade nas declaracbes
dos profissionais em ambas as redes de ensino, ggismas escolas se diziam
construtivistas e faziam a opcao pela pedagodiaasocial dos conteudos, algumas eram
socio-interacionistas e também trabalhavam condagmmia critico-social dos conteudos,
outras se diziam apenas progressistas, demonstndasdo, falta de esclarecimento
sobre as tendéncias e, muitas vezes, desconhegindast propostas pedagogicas da
unidade escolar na qual trabalham. N&o foi possigeér a analise das propostas
pedagogicas de cada unidade escolar, pois asa&semunicipal de Campo Grande —
SEMED e estadual — SED né&o possuiam os documantgs&s sedes e ndo haveria tempo
habil para visitas a todas as escolas.

Em vista dos fatos, foram selecionadas duas esagi@a da rede municipal e outra
da rede estadual, ambas localizadas no municipiCadepo Grande. A escola municipal
selecionada esta localizada no centro de Campod€raras atende alunos de todas as
regides da cidade. Oferece o ensino fundamentahrtir gla quarta série, durante os
periodos matutino e vespertino e classes de acéterequivalentes as quintas a oitavas

séries, no periodo noturno. Conta com 45 professerE0 membros na equipe técnica. A



escola estadual esta localizada em um bairro dafeper da cidade e atende
predominantemente os alunos residentes na regi@oed®@ ensino fundamental e médio,
com algumas turmas na modalidade Educacéo de Jevkdsltos. Conta com cerca de 60
professores e 7 membros da equipe técnica, traishem trés turndd

As propostas pedagoégicas foram solicitadas acdtiree analisadas durante a
pesquisa. A escola da rede municipal explicitavasaen proposta a opcéo pela pedagogia
critico-social dos conteudos, citando como fontelidkgrafica a obra de José Carlos
Libaneo,A democratizacdo da escqgbdblica: a pedagogia critico-social dos conteldis
a escola da rede estadual declarava em sua prqEaEgogica a tendéncia progressista e
enfatizava a formacdo de cidadd@os criticos comsénfe trabalho com os contetdos
escolares embora nao tenha citado as obra de lop&wviani ou algum de seus
seguidores.

O documento encontrado na escola municipal erardi@ado Proposta Pedagdgica
(CAMPO GRANDE, 2004), havia sido elaborado no aea®@04 e dele constava uma lista
de participantes de sua elaboracdo, entre profsssermembros da equipe técnica,
acompanhada das assinaturas de cada um. Encos¢rama- sala dos professores a
disposicdo para consultas por parte de todos ofsgiomais da escola. O item que
interessava ser analisado tinha por titulo “Presstog tedricos” e estava subdividido em
guatro subitens: conceitos fundamentais, metod®|ayialiacdo e conselho de classe. De

sua parte inicial, transcrevemos o seguinte trecho:

A Escola “X” caminha para uma pedagogia progressisim tendéncia
Critico Social dos Conteldos, que “propde uma stntiperadora das
pedagogias tradicional e renovada, valorizando &o agedagdgica
enquanto inserida na pratica social concreta. Eetem escola como
mediacao entre o individual e o social, exercerida articulacdo entre
transmissdo dos contelddos e a assimilacdo ativgpgrte de um aluno
concreto. Dessa articulagdo resulta o saber ariBode reelaborado.
(Libaneo, 1994)” (CAMPO GRANDE, 2004, p. 47).

Mais adiante, destacamos:

[...] Precisamos nos convencer, portanto, que tegsor além da fungéo
de ensinar, deve criar condicbes necessarias dendipagem,
proporcionando ao aluno uma série de recursos @agaaprenda a

2 Dados referentes ao ano de 2006



aprender e busque seugroprios conhecimentos pois a escola tem
papel importante cabendo a ela a funcdo sociatamestruir saberes
indispensaveis para a sua formacadentro de uma sociedade livre,
democratica e participativa com cidaddos capazes de atuar com
competéncia e dignidade na sociedade. A escola Hagear como
objetivo de ensino, conteddos que estejam em céns@n com as
guestdes sociais que marcam cada momento histétippaprendizagem
e assimilacdo sdo consideradas essenciais par@sqadunos possam
exercer seus direitos e deveres. “A difusdo dogecoios € a tarefa
primordial. Nao conteldos abstratos, mas vivoscros e, portanto,
indissociaveis das realidades sociais” (Libaned4)9 Para tanto é
necessario que a escola garanta um conjunto degwr@tanejadas com o
proposito de contribuir para que o aluno se apeoplds contelidos
significativos de maneira critica e construtiva (PO GRANDE, 2004,
p. 47, grifos nossos).

O subitem Conceitos Fundamentais termina comegees

[...] A escola na perspectiva de constru¢do dedeidia precisa assumir a
valorizacdo da cultura de sua prépria comunidade enesmo tempo
buscar ultrapassar seus limites proporcionando dif@sentes grupos
sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respest conhecimentos
socialmente relevantes da cultura brasileira, caqeles que constituem
patrimdnio universal da humanidadbabilidades intelectuais(lCAMPO
GRANDE, 2004, p. 48, grifos nossos).

Como se percebe pelos trechos transcritos, existe mistura de concepcgdes
envolvendo a pedagogia critico-social dos conteudssprincipios da teoria do capital
humané” na verséo neoliberal e as fortes marcas deixaglas poncepcées da pedagogia
nova nos profissionais que trabalham com educag@dprme destacamos nas citacdes.
Tal fato sugere que o item da proposta pedagogcguestao tenha sido redigido por um
dos membros da direcdo com limitado conhecimenttedaa educacional que, embora

baseado em livros de Libaneo, mesclou a teorigel@oproposta com principios da escola

24 A teoria do capital humano ganhou forca a pasiddcada de 1960 em virtude da preocupacéo cada vez
maior com os problemas do crescimento econdmicelbandistribuicdo de renda. De um lado a melhoria
do nivel de especializacao dos trabalhadores, @@tondas habilitacdes (adquiridas por treinamestopior
acumulagéo de conhecimento sdo reconhecidas caoresfamportantissimos para o crescimento econgmico
de outro, a alteracdo da distribuicdo de capitahdno parece ser o método preferido politicamenta aa
eliminacao, tanto da pobreza quanto dos grandeeedifiais de renda entre as classes sociais. GupEto
central dessa teoria é o de que capital humanmpgrsealgo produzido, isto é, algo que é produtdetgsdes
deliberadas de investimento em educacgdo ou enaitnginto. A teoria ndo leva em conta a luta de dasse
nem as relagdes entre capital e trabalho. Nelalbaltno desaparece como categoria de andlise edvids

no interior do conceito de capital. (ALMEIDA e PEREA, 2000).



nova na elaboracdo do documento. Por outro ladeendes considerar também que a
PCSC esta fortemente impregnada pelos conceitesatdanovismo.

Com relacdo a metodologia apresentada na propestiagogica da escola
municipal, verificamos que segue o0s principios sgmeados por Libaneo ao propor a
pedagogia critico-social dos conteldos, como podamostatar:

De acordo com Libéneo, 1994, “uma boa aula comegaa constatacéo
da pratica real, havendo em seguida a consciémsiadratica no sentido
de referi-la aos termos do conteudo proposto madade um confronto
entre a experiéncia e a explicacdo do professof’al metodologia deve
estar estruturada nas dimensdes individual, grupal coletiva,
considerando o conhecimento prévio dos alunos pasderiormente
sistematiza-lo. A sistematizacdo dos conhecimestodaz através de
momentos de aprendizagem significativa que favonegaonexdo com a
realidade, as tentativas experimentais, a pescaidascoberta, o estudo
do meio natural e social, a resolucdo de situapf@siema, a analise e
conseqlentemente a conceituacao das idéias cdastryi..] durante o
desenvolvimento da aula a maioria dos professatiézatse de aulas
expositivas. [...] Ainda que aula expositiva sejdoana metodoldgica
mais usual, o professor deve planejar e executeaiopraticas de ensino
de modo a atender as diversas formas de aprendizag#as utilizando
variados recursos tecnoldgicos como tv/video/sonompatador,
microscopio e outros, seminarios, relatérios, ffadmde pesquisa onde
os alunos possam expor o conhecimento pesquisaidas fTtientificas e
culturais, encena¢bes ou outras atividades queorxpl as diversas
inteligéncias (CAMPO GRANDE, 2004, p. 48).

Mais a frente encontramos um modelo de planejamgmé deve ser seguido por
todos os professores da escola, contendo como siiteths “area ou disciplinas envolvidas
e temas transversais que poderdo ser inseridos’uteo, o“Habilidades a serem
desenvolvidas”. Tal modelo de planejamento corgradi pressupostos metodoldgicos da
PCSC, uma vez que os conteudos sociais devemabathitados como temas transversais,
conforme orientacdes contidas nos PCNs e ndo cooaopirincipal como preconizado pela
pedagogia critico-social dos contetdos ou pela gmgla historico-critica. Da mesma
forma, as habilidades a serem desenvolvidas sugererioco na pedagogia das
competéncias, conforme consta das Diretrizes Quares da REME (CAMPO GRANDE,



2003) e desenvolvidos por Perrenoud (1999), priosipstes baseados principalmente nos
fundamentos tedricos da escola ndva.

Ja4 na escola estadual o documento encontradongtalaido “Projeto Politico
Pedagogico” e havia sido elaborado em 2004. Ermeenrse guardado na sala da direcao,
em uma das gavetas da mesa da diretora, port@tsenencontrava facilmente disponivel

para consultas. Da sua justificativa destacamos:

Sabedores que somos da autonomia que esta sends @elegada e
conscientes da responsabilidade de oferecer umcedsiqualidade e que
respeite os valores dessa comunidade, desejanmarfam aluncritico

e participativo, que valorize o saber e que o reconheca comaimstrto
indispensavel de mudanca capaz de geidadaos cdnscios de seus
direitos e deveres dentro de nossa sociedade.] Portanto, nosso PPP
expressa a proposta pedagogica de nossa esciapdo nossos ideais
que vém de encontro aos anseios de toda uma caelenicb sentido de
propiciar o desenvolvimento de nosso educando eslastcas suas
potencialidades, justificando 0 nosso existir entanstituicdo a servigco
de uma coletividade (MATO GROSSO DO SUL, 2004, p.gifos
Nossos).

O item 12 do documento era intitulado “Propostdagégica” e nele encontramos:

Nossa proposta pedagoégica foi elaborada a partiredistro de acdes
desenvolvidas pela comunidade escolar, sempre tamioo meta
“Favorecer ao educando uma formacéao integradaatmstrucao critica

e consciente de conhecimentos globalizadoslores morais, sociais e
afetivos visando o desenvolvimento de préticas a&tlias adequadas aos
recursos tecnologicos de que dispomos, para qusonhagir seja
produtivo, responsavel e preocupado com a atuag&wodso aluno na
comunidade em que ele se insere.” [...] Uma pra@ppstagdgica nada
mais € que o estabelecimento de rumos para queceatee um objetivo
e para isso todos os esforcos da comunidade dewenergir, tendo
sempre clara a concepc¢do de educacdo contidaosafifl da escola. A
gue mais vem ao encontro dos nossos objetivoseéra tprogressista,
uma vez quegueremos formar alunos criticos, capazes de atuaran
sociedade de maneira criativee que possuam os instrumentos que lhe
permitam exercer sua cidadania de maneira pledaguada a um mundo
cada vez mais informatizado e globalizado. [...prStudo, devemos
sempre ter em mente que nosso material de traBadhger humano e que
acima de todas as suas necessidades materialédisés, culturais ele

% perrenoud discute as duas vises de curriculqueis a escola procura seu caminho, que vém sevalo

de inUmeros debates: a primeira consiste em percorcampo mais amplo possivel de conhecimentas, se
preocupar-se com sua mobilizagdo em determinadacsib. A outra aceita limitar de maneira drastica a
quantidade de contelidos ensinados e exigidos paraitar de maneira intensiva, no ambito escolaa, s
mobilizacdo em uma situagdo complexa. (PERRENOWD91p. 10).



vive em eterna busca de felicidade e para tantoogeque estar
permanentemente trabalhando a valorizagcdo do “eufespeito pelo
outro, ou a importancia de “ser” em detrimento thy™para que nosso
discurso ndo se perca em materialidade e que netnfi@ca sentido a
nossa pratica se de fato queremos propor mudarsas mundo cada vez
mais violento e desigual (MATO GROSSO DO SUL, 200437, grifos
NOSS0S).

Percebe-se nas citacdes que o entendimento dioidetico nada tem a ver com a
idéia de cidaddo capaz de agir em favor de tramsfpdes sociais, portanto, ndo tem o
carater revolucionario passado por Saviani, aograg’HC.

O item 14 do documento tratava da metodologia aaldotpela escola. Nele

destacamos:

Para que a educacdo que pretendemos esteja vpHeala realidade do
aluno, o trabalho do professor deve estar sempréuegdio do que ele
traz para a sala de aula em termos de conhecimexmsriéncias que se
adquirem desde o nascimento. [...] Atuara entdorafegsor como
mediador e incentivador para que tais conhecimesdfmm ampliados.
Proporcionara condi¢des de trocas entre os alumas sempre fazendo as
intervencdes necessarias durante o processoPfrgd que favoreca a
interacéo do aluno com os conhecimentos acumufaelashumanidade o
professor deve partir daquilo que ele ja conhede g&sim a apropriacédo
do saber se far4 de maneira socializada e denezmitd educando se
sentir4 valorizado. [...] Com o objetivo de sistéra 0 processo ensino-
aprendizagem o professor devera proporcionar comarso didatico
metodoldgico a reelaboracgdo critica dos conteldos através de
atividades concretas discussofes, debates, estudos dirigidos, estuglos d
textos, pesquisas, etc. sempre que possivel al@mlaso dos recursos
tecnolégicos, para que a aprendizagem se torne dliaBmica e
interessante (MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 390grifossos).

Como se percebe nos textos transcritos, h4 umelar#ss principios contidos nas
teorias progressistas, nas quais se incluem a PHERGSC, com posicdes idealistas, tipicas
do escolanovismo e da teoria do capital humanos pasicionamentos evidenciam o
ecletismo no qual se encontram as escolas, dewddeaconhecimento, por parte dos
profissionais do ensino, da teoria educacional, bemo do movimento histérico na qual
as instituicdes de ensino estéo inseridas. Poo ¢adio, como ja afirmamos anteriormente,

as proprias teorias analisadas, ao incorporareprinsipios da escola nova, contribuiram



para dificultar o entendimento, por parte dos edoess, das propostas béasicas a elas
inerentes.

Percebemos, também, o desconhecimento dos pdscipisicos da tendéncia
pedagogica escolhida pela escola quando foi ciéadzelaboracéo critica dos contetdos
através de atividades concretas. De acordo conurmtaifentos da PHC, a reelaboragéao
critica deveria ser feita buscando-se solucdedétipas para os problemas detectados na
pratica social.

No seguinte passo da pesquisa, os professoresnidasaas unidades de ensino
selecionadas foram interrogados por intermédio whstipnario escrito, o qual segue em
anexo. Em cada uma das institui¢cdes, vinte professpreencheram o questionario. Os
membros das equipes técnicas responderam por oesctt foram entrevistados
pessoalmente, tendo seus relatos sido gravadosaelr ¥. Os roteiros também encontram-
se anexados. Na escola municipal foram entrevistaddiretora, a diretora adjunta, uma
das supervisoras e duas orientadoras educaciterai® sido duas entrevistas gravadas. Na
rede estadual, a diretora, a diretora adjunta e dwardenadoras pedagogicas foram
entrevistadas, tendo sido feitas gravacdes cometoth e uma das coordenadoras.

As perguntas de nameros 1 a 12 do questionarerativ por objetivo revelar
guestdes gerais da escola e as possibilidades glenentacdo da tendéncia pedagodgica
escolhida. As perguntas 13 a 20 visaram revelarocanpedagogia critico-social dos
conteudos vem sendo implementada.

Encontrou-se grande divergéncia entre os diversesnbros de cada escola
analisada em relacdo as respostas fornecidas,aneleldesconhecimento da proposta
pedagogica e da teoria basica educacional queidesercompartilhada por todo o pessoal
docente e técnico. No entanto, ndo encontramoeedifas significativas nos resultados da
escola municipal em relacdo a escola estaduale mgsi levou a optar por tabular os dados
conjuntamente. Seguem os resultados.

A pergunta de numero 3, “Vocé participou de disdes para a elaboracdo e/ou
alteracfes da proposta pedagogica desta unidad@@sdeve as respostas de acordo com

a tabela abaixo:



Tabela 1: Participacdo na elaboracéo e/ou altesag@eroposta pedagdgica da unidade escolar

sim | ndo| total

NuUmero de profissionais na escola municipab | 10 | 25

Numero de profissionais na escola estadyal (11 |13 |24

Fonte: Oliveira, 2006

Na escola municipal, entre 10 profissionais gasetam néo ter participado, 5 deles
ja trabalhavam na escola ha mais de 2 anos, sem8 gstavam na escola ha 4 anos. Na
escola estadual o mesmo ocorreu com 3 dos 13 fimfEs que responderam
negativamente. Se as propostas pedagogicas deveonsiauamente reavaliadas e a LDB
determina que todos os docentes participem do ggocentdo, todos os profissionais que
trabalham ha algum tempo na escola deveriam téicipado, ao menos, de alteracdes da
proposta pedagogica.

A questdo 4, “Wocé conhece a tendéncia pedagagieaesta expressa na proposta

pedagdgica desta unidade escolar?”, teve as segu@dpostas

Tabela 2: Conhecimento da tendéncia pedagogicassg@na proposta pedagoégica

Conheco Conheco Conheco N&o Total
superficialmente por razoavelmente parprofundamente conheco
informacdes informacdes por meio de
ouvidas na escola | ouvidas na escold leituras e
discussbes
NUmero de 9 6 4 5 25
profissionais
da escolg
municipal
Numero de 10 6 2 6 24
profissionais
da escold
estadual

Fonte: Oliveira, 2006

Embora 37 dos 49 profissionais entrevistados tenladiinmado conhecer a
tendéncia pedagodgica, podemos perceber, pelasadmites existentes nas entrevistas de
cada um deles, o desconhecimento das bases teddcpsoposta de Saviani. Inclusive,
dois dos professores da escola municipal que afmaconhecer profundamente a

proposta nao responderam, logo abaixo, a complac@ntda pergunta: “Em caso



afirmativo, qual é essa tendéncia? Como ela seteaiza?” Na escola estadual um dos
professores que deu a mesma resposta a perguwsgagdis a tendéncia era a construtivista.
Na escola municipal, tanto a diretora quanto atdiia adjunta demonstraram saber
qual a tendéncia pedagodgica expressa na propodegdeEca, embora sem conhecé-la
profundamente, como se pode constatar pela resgast&etora adjunta a pergunta: “O
gue vocé entende por pedagogia critico-social dogeddos?”: “O aluno constréi seus
conhecimentos pautados na sua realidade, prepaosndo serem participativos na
sociedade”. Uma das orientadoras, a do periododaiuespondeu a mesma pergunta: “O
envolvimento da atualidade no dia-a-dia do alueointerrelacionando com os contetdos
de sala.” Esta orientadora ndo soube dizer qua &zadéncia pedagdgica que constava da
proposta pedagodgica, embora ja trabalhasse naads&alois anos. Outra orientadora, a do
periodo noturno, que trabalha ha trés anos naaescdeu entrevista falada, sabia que a
tendéncia pedagogica da escola era a critico-sdosatontetdos e acreditava que a escola

realmente utilizava esta tendéncia, tendo declarado

A pedagogia critico-social dos conteldos é a ppaiféio ativa e a
abertura para que nés possamos fazer um trabdbdremtiiadoonde ha
participacdo de todos onde vocé pode ouvir as diversas opinides,
tornando realmente o nosso aluno um cidaddo criticoum cidadao
preparado para essa comunidade ai fora. EssehwaBatealizado na
escola na medida do possivel. A maioria dos professbusca isso
porque é uma filosofia da escola, preparar o apara ser um cidadao
critico, mas a sociedade hoje é complicada, poaqgente ainda volta
um pouquinho ao tradicional, por mais que se te#sa tendéncia, nao
dando uma abertura, mas os professores visam lgszam isso e
acreditam nisso. Este trabalho é possivel, mas éralmlho longo, de
muita persisténcia, paciéncia, saber ouvir, ndacé, fmas eu acredito,
ainda podemos ver a escola como uma instituicdeddeacao, ondse
formam pessoas pensadoras, que sabem tarsua opiniag tracar o
seu perfil de vida ainda é possivel isso. Os professores tém alébder
de fazer dindmicas e trabalhos de grupo, que primp@m a participacéo,
debate, opinido, ndo fica s6 naquele, o professmisiite e o aluno
recebe, eu acho que hoje esta abertura e a pacéicpe o préprio
incentivo e cobranca do professor na sala de gukstionando o aluno,
ouvindo a opinido dele é um resultado hoje pasitia@ educacéo.

J& a supervisora do periodo diurno da mesma espdatambém deu entrevista

falada e trabalha ha dois anos na instituicdoedrpse a tendéncia pedagdgica expressa na



proposta pedagdgica era a “sécio-interativiStésic). A mesma profissional declarou ter
participado de reunibes para elaboracdo ou altesagia proposta pedagogica. Ao
responder a pergunta “O que vocé entende por pgi@agdtico-social dos conteudos?”,
disse: “O que eu gostaria que acontecesse, uséica social dos conteudos, que a gente
pudesse trabalhar de acordo com 0 que a genteoviyge ndo acontece, € um sonho, para
isso falta autonomia.”

Embora a supervisora tenha demonstrado maior descinento tedrico das
tendéncias pedagdgicas do que a orientadora, tewehoa melhor compreensdo da
realidade vivida nas escolas.

A diretora da escola estadual que trabalha hasdeize anos na instituicdo e
participou ativamente das discussdes para a elgimi@da proposta pedagdgica, declarou

com relacao a tendéncia pedagdgica da escola:

Acredito que conheco profundamente, pois vivenddlia-a-dia com os
coordenadores e professores. Trabalhamos ammstrucdo do
conhecimentq os professores fazem um planejamento onde o®slun
possam testar e ddo meio para esses alunos parzlegiepossam
desenvolver as atividades, ter um momento de @flex pesquisa para
desenvolver a atividade proposta. A construcdoahhecimento ocorre
com todo o amparo necessario, baseada em fatgseraain 0 apoio do
material concreto e pesquisascom um professor que favoreca tudo isso,
fazendo uma mediacao que contribua com o aprerat@adluno.

A declaracéo da diretora aponta para a tendéressifitada como pedagogia nova
por Saviani ou renovada progressivista de Libanedi®@ para a tendéncia indicada na
proposta pedagogica

Ao responder a pergunta relativa ao conhecimeatpatiagogia critico-social dos

contelidos, a mesma diretora afirmou:

Conheco e acredito que a pedagogia da escolaardtéd desta tendéncia,
porque temos que levar os alunos a pensar de faro@ocarem a sua
maneira de ser no que estdo estudando, paragjmeim aluno critica
Antigamente os professores traziam os contelid@satuaos tinham que
absorver da forma como eram colocaddgje ha discussdada teméatica
e os alunos tém condicdo de, através da pesquita leitura, tirar a
concluséo deles, voltada para a vida deles.

% A supervisora se referia a tendéncia sécio-inienéista, um dos desdobramentos da escola novaadmse
nas propostas de Vigotsky e seus seguidores. (VEXQYT 1991).



A diretora demonstrou desconhecimento das tearaagyundindo seus pressupostos
tedrico-metodoldgicos, como parece acontecer comnagoria dos profissionais que
trabalham nas escolas. Para eles, parece que admdagogia critico-social dos contetdos
€, apenas, provocar discussdes, permitindo a ipatéo dos alunos, o que traria como
consequéncia a formacao de cidadaos criticos.

J4 a coordenadora da escola estadual, tambémvistatda oralmente, e que
declarou nao ter participado de discussfes soprepmsta pedagdgica da instituicao disse
gue conhece superficialmente a tendéncia pedagdgiascola, por informac¢des ouvidas
no préprio local e que a tendéncia seria a crgmdal dos contetdos, 0 que para ela
significava apenas, “formar cidadaos criticos ¢igpativos e, através dos conteudos, fazer
uma leitura da realidade social para interagir cglen e modifica-la.” Embora tenha
declarado que conhece apenas superficialmenteloveweaior conhecimento tedrico do
gue a diretora, que dizia conhecer profundamente.

Os vinte professores da escola municipal que refggam ao questionario, a
continuacdo do item 4, “Qual é essa tendéncia? Gadense caracteriza?”, forneceram os
seguintes resultados: apenas dois professoresndesam “critico-social dos conteudos”,
embora ndo tenham caracterizado a tendéncia. Oulnes disseram ser a “soOcio-
interacionista”, e também nédo a caracterizaram éeasais ndo souberam responder, nao
deram o nome, nem caracterizaram a tendéncia, dkxa espaco em branco. Um deles,
nao soube dizer o nome da tendéncia mas caractexida seguinte forma: “Caracteriza-se
pela tendéncia do aproveitamento das experiéndigg@ias de vida deles, desenvolvendo
comparacdes e questionamentos sobre a vida afuaio, que também nao citou o nome,
assim caracterizou a tendéncia: “Ter compromisso oma escola séria, de qualidade e
inovadora cujos servi¢os educacionais preocupaemsgarantir 0 acesso e a permanéncia
do aluno na escola.”

J& na escola estadual, que ndo explicitou, em sympgta pedagdgica, a tendéncia
com a denominacdo dada por Libaneo, seis dos gmi@s entrevistados escreveram
como resposta a expressao critico-social dos cdogeutros oito, responderam sdcio-
interacionista, enquanto que os demais ndo soubsraponder. Os resultados revelam

grande confusédo nas concepg¢des dos profissionasluacao entrevistados com relagédo



as tendéncias e desconhecimento das propostas Opextesy das escolas nas quais
trabalham.

A gquestdo 5, que se refere a autonomia pedagogi@agrealizacdo do trabalho
teve respostas bastante divergentes, tendo algofissppnais marcado mais de uma opgéao.

Tabela 3: Grau de autonomia pedagégica das escolas

Autonomia | Autonomia | Autonomia | Autonomia | Autonomia Autonomia
pedagdgica| limitada por| limitada por| limitada por| limitada pelos| limitada por
total respeito  a superiores | condicdes | planejamentos | falta de
proposta hierarquicos | financeiras | exigidos condicdes
pedagdgica da escola materiais €
humanas
EM!? 7 4 4 1 8 3
EE2 9 2 5 8 0 3

L EM — N°. de profissionais da escola municipal
2 EE — N°. de profissionais da escola estadual
Fonte: OLIVEIRA, 2006

A supervisora do periodo diurno da escola muniicgra entrevista falada, deu um
depoimento interessante com relagcédo a autonomia:

Nossa autonomia é restrita, limitada por superidriesarquicos. As
condi¢bes financeiras ndo influenciam, o profegsoriativo, supervisor
também tem que ser. O que impede 0 nosso trabalfgitd que a gente
quer é o pessoal que vem de cima para baixo. Aoptappedagoégica
parte da coletividade, porém somos mandados farer eoisa dentro
daquela linha. A ordem vem sempre de cima paraobaircé faz no
papel uma coisa, mas executa aquilo que é mandaaando vocé é
imposto a trabalhar uma coisa, ndo faz cem porocemjue desejaA
autonomia daescola € uma falsa autonomia/océ tem autonomia para
fazer um documento para elaborar um monte de cibésale que dentro
daquilo que eles querem, é uma autonomia redirifaPara acontecer a
pedagogia critico-social dos contelidos falta naslas autonomia, ndo
autonomia vigiada, ndo que nao possa ser vigiadrabalho, mas nao
determinado, autonomia determinada ndo existe.

Da mesma forma que em suas respostas anteriepgevisora demonstrou maior
visao critica da realidade escolar do que as desnaisvistadas.

J4 a orientadora do periodo noturno da mesmaagseal entrevista também
gravada, teve uma opinido diferente:



Eu tenho total autonomia. Dentro da unidade esodiatemos autonomia
para desenvolver o trabalho, claro que sempre tevaon conhecimento
da chefiamas a nivel de instancia superior a gente tem queguir
normas, mas dentro de uma unidade a autonomia é total.

A diretora da escola estadual, ao ser entrevisteglgpondeu, com relacdo a
autonomia: “Temos autonomia para trabalhar e ofispionais tém tudo o que é necessario
para desenvolverem uma boa aula, caso eles qukiNonentanto, a coordenadora da
mesma escola teve opinido diferente: “Certa auteaommas nao total, limitada por
superiores, mas as condi¢fes financeiras ndo Hteepanem as condicbes materiais e
humanas.”

Verificou-se grande divergéncia nas respostas, mmeesmo a orientadora que
declarou ter total autonomia, disse que tinha @geisnormas das instancias superiores.

A questdo 6, “Vocé considera a proposta pedagdgina linha norteadora do

trabalho realizado na escola?” teve as seguinsposéas:

Tabela 4 : Proposta pedagogica como linha norteatimtrabalho realizado na escola

sim | Sim, caso fosse Nao, apenas umtotal
devidamente utilizada | documento exigido por lei
Numero de profissionais dal5 4 6 25
escola municipal
NUmero de profissionais dal2 8 4 24
escola estadual

Fonte: OLIVEIRA, 2006

Embora a maioria dos profissionais tenha respondifirmativamente a esta
guestdo, muitos deles, em outras perguntas, deracarst ndo conhecer a proposta
pedagogica da escola na qual trabalham, contratbzgims respostas afirmativas.

A pergunta numero 7, “Wocé costuma consultar eis@guorientagdes contidas na
proposta pedagogica da unidade escolar?”, tevesgmstas de acordo com a tabela a

sequir:



Tabela 5 : Consulta a proposta pedagdgica

sempre| frequentementg raramente nunca| total

Numero de profissionais da escola 4 8 12 1 25
municipal
Numero de profissionais da escola estadual 2 5 14 X4

Fonte: OLIVEIRA, 2006

Como indicam os dados da tabela, sete dos vintgatragprofissionais da escola
estadual, declararam consultar a proposta pedagobic entanto, a mesma nao fica
disponivel, com facil acesso aos professores. @&@ fugere que grande parte dos
professores e técnicos ndo querem admitir que adsuttam ou desconhecem a proposta
pedagdgica do estabelecimento no qual trabalhartg tue a grande maioria optou por
responder raramente.

A pergunta de namero 8, que se referia a claaséic das aulas do professor ou da
escola como um todo, teve o seguinte resultado:

Tabela 6 : Classificacdo da tendéncia pedagogicsaéa de aula

tradicionais| construtivistag tecnicistag Sécio- Marcadas po
interacionistas | preocupacdes
sociais e politicas

NUmero de 10 7 0 8 6
profissionais da
escola municipa

*

NUmero de 12 8 0 7 7
profissionais da
escola estadual *

* O mesmo profissional poderia escolher mais de aptd&o
Fonte: OLIVEIRA, 2006

Os dados indicam que a maioria dos professorbzautidrias tendéncias em suas
aulas mas, muitos deles, ndo usam aquelas mangadaseocupacdes sociais e politicas,
como € o caso da pedagogia critico-social dos @doge Interessante notar, ainda, que
nenhum deles optou pela tendéncia tecnicista, eanbos pareca que esta ainda esta
fortemente presente, principalmente na escola npahjconde foi encontrado, na proposta
pedagdgica, um modelo de planejamento a ser segoidimdos os professores, ao mesmo
tempo em que todos os docentes da REME de Campul&cevem seguir as Diretrizes



Curriculares Municipais (CAMPO GRANDE, 2003) quaent&m as noc¢des e conceitos que
devem ser trabalhados em sala de aula e as coroistén habilidades que devem ser
desenvolvidas nos alunos, para cada disciplinataotesdos curriculos de 12 a 82 séries do
Ensino Fundamental.

Com relagdo aos recursos didaticos utilizados pwior freqtiéncia, referidos na
guestdo de numero 9, as respostas foram muitodeati@om marcacdes em Varios itens,
tendo todos os professores assinalado o item quadjia e o item livro didatico, com
excecdo de um professor de Educacéo Fisica que nissusar livros didaticos. Apenas
um professor, da disciplina de Educacéao Artistieg)arou usar obras classicas.

Segundo as entrevistas faladas as escolas dispéenbras classicas em suas
bibliotecas, mas sao utilizadas apenas por prafesste Lingua Portuguesa. Em visita
realizada as bibliotecas de ambas as escolasatmnste a existéncia de poucos classicos
da literatura brasileira, ndo havendo classicastifieos ou filoséficos a disposicao.

Os recursos disponiveis para o trabalho pedagégmm os alunos foram
considerados suficientes pela grande maioria dufsspionais, como pode-se observar pela

tabela abaixo:

Tabela 7: Recursos disponiveis para o trabalhoggejiizo

insuficientes| suficientes| abundantes total

Numero de profissionais da escola municipal 5 18 2 25

Numero de profissionais da escola estadyal 7 16 1 4 |2

Fonte: OLIVEIRA, 2006

A pergunta 11, “Com que frequéncia os professatisaim o livro didatico durante
as aulas?” revelou que todos o utilizam diariamemntdreqientemente com excecdo dos
professores de Educacéo Fisica e Educacéo Artistica

Os resultados das perguntas 9 a 11 sugerem qudasssdo predominantemente
tradicionais, embora se busque uma diversidade edarsos que, atualmente, estdo
disponiveis nas escolas. No entanto, parece queiariandos professores ainda ndo
vislumbra o que venha a ser uma escola equipadecdesos tecnolégicos como dispdem

os setores produtivos da sociedade.



A classificagdo da biblioteca pelos profissiongisrgunta de numero 12, foi a

seguinte:

Tabela 8: Classificagdo da biblioteca

6tima | boa| regular| péssima total

Numero de profissionais da escola municipalO 4 19 2 25

Numero de profissionais da escola estadyal 0 2 17 524

Fonte: OLIVEIRA, 2006

Embora tenha sido constatado, por visitas feitées pesquisadora, que a biblioteca
da escola municipal seja pequena e pobre em lerasda escola estadual praticamente
inexistente, parece que os profissionais ndo sefiédtian deste recurso, pois a grande
maioria a considera regular e, poucos, péssimaclaue os profissionais que enfatizaram
a formacéo de cidadados criticos pensam que ossliv@i® sdo necessarios para este fim,
apenas as discussdes em sala de aula seriamrsescie

A pergunta 13, que questiona o entendimento dofegsores sobre a pedagogia
critico-social dos conteudos, ndo foi respondida pibo dos vinte professores que
participaram da pesquisa realizada na escola npahi®@s demais demonstraram associar a
referida pedagogia, como o nome indica, ao tratton@os contetdos de forma critica e
voltados para a cidadania ou para as questfessscambora tenhamos obtido algumas
respostas que revelaram algum conhecimento dotasstiomo exemplo podemos citar:
“Uma pedagogia que faga o aluno pensar e questimagaitecimentos e procurar solugdes”.
Paradoxalmente esta resposta veio de um professidlatematica que estava trabalhando
na escola apenas por trinta dias, em substituigiim professor efetivo. Outras respostas
interessantes foram: “E o segmento de uma pedagegisansformacées sociais”; “Estar
mostrando sempre a realidade”; “Uma pedagogia ctpodeludos estdo voltados para a
cidadania e a consciéncia dos mecanismos do ddsgnento humano e do pais como um
todo.”

Com relagcédo ao item 14, “Vocé considera importgreparar seus alunos para
serem cidadaos criticos? Em caso afirmativo, defgumea isto pode ser feito?”, todos os
entrevistados responderam afirmativamente e deatargue para tanto basta promover

discussdes e debates, apenas um dos professadpyzmente um intérprete de libras,



cuja funcdo na escola ndo é a de ministrar aulsisne traduzir aos alunos surdos as aulas
dos diversos professores respondeu: “Sim, atraeékeitura e da busca freqiente por
informacédo através da midia, por exemplo.” J4 arsigpra do periodo diurno, que deu

entrevista falada, afirmou:

Eu considero muito importante, mas quando vocéalnab desde o
principio, nossos alunos nao estdo mais preparpa@s isso, ja estdo
formados. Seria necessario um trabalho conjuntoe ecbmunidade,
sociedade, professores, alunos.[...] Seria uma mngadatotal dos
principios, [...] tem que mudar tudo, porque umnalja tem uma
bagagem, ja esta formado, a personalidade delstgaformada, tem que
comecar de pequeno, ndo adianta eu falar “n6s” rsecasa e na
comunidade toda onde ele esta inserido falam “ndis] a familia tem
um papel fundamental e a sociedade também.

As respostas confirmam as constatacdes anterioemexplanadas de que, na
concepcgdo da maioria dos professores, para formaaluno critico bastam discussoes e
debates em sala de aula, pouco importando asdeitumuito menos as obras classicas, que
nao foram sequer lembradas pelos profissionaigsiadas.

O item 15, “Vocé conhece as condi¢Bes de vidaeds alunos e utiliza-as como
base para as suas aulas ou trabalho geral da Esaple traz trés op¢cbes como resposta,

teve os seguintes resultados:

Tabela 9: Conhecimento dos profissionais das cérdide vida dos alunos e utilizag&do no trabalho
diario

Conheco e Conheco, mas n&oNado Total
utilizo utilizo conheco
Numero de profissionais na escola 11 7 7 25
municipal
Numero de profissionais na escola 12 6 6 24
estadual

Fonte: OLIVEIRA, 2006

Estes resultados sugerem que, embora alguns pdegsossam partir da pratica
social dos alunos, vinte e seis de um total deequare nove profissionais declararam nao
usar esta pratica. Mesmo os professores que dectzmahecer as condi¢cdes de vida dos
alunos e utiliza-las, provavelmente ndo o fazenfarare preconiza a PHC ou a PCSC,

uma vez que muitos deles ndo souberam dizer o igua edagogia critico-social dos



conteudos. Portanto, se estdo partindo da pratcals ndo estdo fazendo de forma
consciente e organizada.
Para a pergunta “Vocé relaciona os contetudos da@ulo com a vivéncia cotidiana

dos alunos?” (item 16), obtivemos as seguintesostap, expressas na tabela:

Tabela 10: Relagdo entre os contetidos do currécaleivéncia cotidiana dos alunos

sempre| algumas | nunca| s6 ao desenvolver s6 quando sao | total
vezes projetos da escola tratadas no livro
didético
NP°. de profissionais 9 15 1 0 0 25
na escola municipal
N°. de profissionais 8 16 0 0 0 24
na escola estadual

Fonte: OLIVEIRA, 2006

Interessante observar neste item que, emboraofsspores tenham afirmado que
relacionam o0s conteldos com a vida cotidiana dosoal sempre ou algumas vezes,
justamente a supervisora do periodo diurno da @spulnicipal, que acompanha os
planejamentos de todos, afirmou que eles nuncamfazto. Além do mais, alguns
professores que afirmaram algumas vezes fazer arisahmento, no item anterior
responderam que conhecem as condic¢des de vidduthas anas ndo as utilizam como base
para suas aulas. Um dos professores disse que adguezes faz o relacionamento em
guestdo, mas no item anterior respondeu que ndwceras condi¢cdes de vida dos alunos.
Tais respostas sugerem que, se 0s contetdos txdbalbstao relacionados com o modo de
vida dos alunos, isto esta ocorrendo de forma mgtensatizada, o que minimizaria 0s
efeitos produzidos.

No item 17, “Questdes sociais sdo inseridas nagedados trabalhados em sala de
aula?”, as respostas fornecidas foram semelhastda @ergunta anterior, os professores
gue sempre relacionam os contetdos do curriculo @anvéncia cotidiana dos alunos,
também inserem questdes sociais nos contetudoshdba. Os que responderam algumas
vezes, também deram a resposta nos dois itensad@esupervisora entrevistada disse que
as questdes sociais sao “apenas pinceladas” erdesalsda.

Com relacdo a pergunta de n.18, “Durante as q#ee-se da pratica social dos

alunos e retorna-se a elas?”, obtivemos o segugsatétado:



Tabela 11: Pratica social

sempre freqientementée raramentg nunca| total
NUumero de profissionais na escola 2 18 4 0 24
municipal *
NUmero de profissionais na escola estadual il 15 8 4

* a supervisora do periodo diurno ndo estéa incluida
Fonte: OLIVEIRA, 2006

A supervisora do periodo diurno, em entrevistadalrespondeu: “Os professores
gue trabalham nesta linha sim. Mas trabalhar é coiga, conseguir atingir € outra. Existe
uma tentativa por parte dos professores, mas suoéss” Houve uma grande contradicdo
na resposta desta profissional, pois seria impelspartir da pratica social e retornar a ela,
sem relacionar os conteidos com a vida cotidiarsaaianos ou com questdes sociais
“apenas pinceladas” em sala de aula. Vale ressajtarque a referida profissional, quando
guestionada na pergunta 1, sobre a sua funcéo amdae®spondeu: “acompanhar os
professores no trabalho pedagogico”.

Segundo a diretora da escola estadual, os proésspartiriam da pratica social e
retornariam a ela através de projetos. No momeatoedlizacdo da pesquisa a escola
desenvolvia um projeto sobre meio ambiente, cugnglamento foi consultado e a
apresentacao visitada. O direcionamento dado eneleada se assemelhava a pratica social
proposta por Saviani. A grande maioria dos profess@penas construiu maquetes e
cartazes com os alunos, denunciando a destruic&oetmambiente. Nao havia propostas
de solugcbes a partir dos conhecimentos cientifidggenas induzia-se os alunos a
economizar agua, evitar desperdicios, ndo jogardix locais inadequados ou reciclar e
reaproveitar materiais descartaveis, entre outros.

A pergunta 19, “Vocé costuma problematizar os eahbs sociais trabalhados em

sala de aula e, depois, busca resolvé-los hipate@nte visando transformacgdes sociais?”

Tabela 12: Problematiza¢do dos contetudos

sempre| freqiientemente raramente nunca| total
Numero de profissionais da escola 0 15 9 0 24
municipal *
NuUmero de profissionais da escola estaduyal 0 14 10 0 24

* A supervisora do periodo diurno respondeu “ndp&egunta e ndo esta incluida.
Fonte: OLIVEIRA, 2006



A supervisora da escola municipal que, com apostas anteriores mostrou
desconhecer a proposta pedagodgica e a teoria mefeée pedagogia critico-social dos
conteudos, evidenciou possuir lucidez com relacd@ssa questdo e aos problemas da
escola ao declarar que os professores buscamamasfarmacdes sociais, mas nao
conseguem atingi-las:

N&o, eles buscam muito, sédo solicitados para issas ndo tém
autonomia, ndo conseguem atingir, se ndo tiver ralvatho social ndo
tem como. [..] Trabalhar os professores trabalhbastante, mas
transformar néo, infelizmente [...] Para problemaatiem que conhecer o
assunto. Como que eu vou trabalhar uma coisa quéesei? [...] Para
aprofundar eu tenho que estudar, tenho que ir fénta conhecer. [...] Os
professores ndo estdo preparados para isso, ndertéun, ndo tém onde
buscar, ndo tém formacéo para isso. Geralmente tpealei ou escreve
isso também nao tem conhecimento.[...] Tem que mtud®, virar todo
mundo do avesso.

A diretora da escola estadual, com relacdo a pradileacdo dos conteldos,
respondeu: “Os professores fazem a problematizagé@azem para o concreto da vida. O
aluno estuda e isso reflete na melhoria de sua’vida

A (ltima questdo, “A indisciplifae as condicbes existentes em sala de aula
permitem que acontecam discussdes necessariasseaierdizacdo dos alunos para que
assumam uma posicao critica frente aos conteud@njpos do programa?” teve as
seguintes respostas:

Tabela 13: Efeitos da indisciplina em sala de aula

sempre| freqiientemente raramente nunca total

NUumero de profissionais da escola 1 20 3 1 25
municipal
Numero de profissionais da escola estadual 3 19 Y, 4

Fonte: OLIVEIRA, 2006

A diretora da escola estadual afirmou, com relag@odisciplina: “Ocorre, mas €

mais aflorada no primeiro bimestre, mas os professoonseguem melhorar a situacao,

27 0 termo indisciplina referiu-se as atuais condigdie grande maioria das salas de aula das esciiksag
de ensino basico, nas quais os alunos conversam srem voz alta e ao mesmo tempo, levantam-se dos
lugares, brigam, etc., impedindo que o professmmpra discussdes ou debates sobre os temas tratados



fazendo combinadé$e conscientizacdes. A coordenadora da mesma esmlentanto,

afirmou:

7

A indisciplina é, na minha opinido, o pior probleraafrentado pela
escola atual e vem piorando a cada ano. A grand®@imedos professores
nao consegue dar as aulas que desejariam. A graaideia dos alunos
vem a escola com o intuito de brincar. As familid® imp6em mais
regras de disciplina e a escola ndo pode puniroalundisciplinados,
pode, apenas, conversar com eles. A préatica qeissdo sé pode ser
utilizada em situacdes extremas. Ficamos sem atteas para resolver
0s problemas disciplinares e isto prejudica muit@prendizado dos
alunos, principalmente daqueles que desejam apreAdeturmas sao
muito heterogéneas, com alunos que nao sao capezsompanhar 0s
contetdos trabalhados. Temos alunos matriculadds® reérie que néo
sabem ler e muitos chegam a 82 série sem interpestas curtos. Estes
alunos tendem mais ainda para a indisciplina @altnam o trabalho com
os alunos melhores. Muitas vezes é impossivel premdiscussdes ou
debates, conversar sobre a vida dos alunos, pegiinégo deles, porque
muitos ndo se interessam pelos assuntos tratadasapalham com
conversas paralelas e brincadeiras, o professogtenparar para chamar
a atencdo dos alunos, pedir siléncio para que pmsda agueles que
guerem se posicionar sobre o assunto, mas € camplie muitas vezes
ele se cansa e opta por atividades mais tradicgar@in quadro, giz e
livro didatico ou por atividades na linha do constismo, entretendo os
alunos com atividades manuais e trabalhos que n@wizam os
conteudos.

A supervisora do periodo diurno da escola municipal relacdo a indisciplina,
declarou:

A indisciplina atrapalha muito. E muito dificilsgiutir com os alunos em
sala de aula. [...] Alguns professores tém maisidade do que outros,
mas sempre atrapalha muito. [...] Retroceder esseegso é meio
complicado, é uma questdo familiar, a gente falamp meu tempo nao
era assim e o povo fala que vocé é velho, cadusngo é mais assim,
s6 que no nosso tempo foi nos ensinado a educabt@jeendo existe
mais, entdo os professores tém um medo muito gramdgabalhar isso.
E um problema muito social. O pessoal da educag&éamunerem (sic) que
vocé fale que é um problema social ou familiarfgyeam por a culpa na
gente, nos professores, quanto mais isso aconteegs Nnos NoOs
distanciamos dos nossos objetivos. A partir do nmbdneue eu sou
culpado de uma coisa que eu ndo sou, entdo eu aeixtecer para nao
ser repreendida ou para ndo ser chamada de imtiidera

% 0O termo combinados é comumente utilizado nas asa# educacédo béasica para se referir as condicbes
desejaveis em sala de aula que sdo combinadas Taimrms, huma tentativa de fazer com que as esang
pensem que as idéias partiram deles proéprios.



As respostas referentes a indisciplina ndo deot@wdas com relacdo a ser esta um
fator limitante para a implementacédo da PHC ou PQ®@& vez que impede a realizacao de
discussdes em sala de aula.

Segundo a orientadora do periodo noturno da esoatécipal, alguns professores e
alguns membros da equipe técnica da escola esteg@Emente preparando os alunos para
serem cidadaos criticos, conheceriam as condigdeddd dos alunos, utilizando-as como
base de suas aulas, relacionariam os conteudosrdouto com a vivéncia cotidiana dos
alunos, inseririam questdes sociais, sempre qua\v@bsnos conteudos trabalhados em sala
de aula, partiriam da pratica social e retornar@rela. No caso dos professores mais
comprometidos, problematizariam frequentementeoogseddos sociais, buscando resolvé-
los hipoteticamente e visando transformacdes spc&nbora ndo se consiga grandes
mudancas. Suas respostas sugerem que a pedagitig@asocial dos conteldos estaria
sendo efetivamente implementada na escola. Notentamentrevista com a supervisora do
periodo diurno e as respostas dos questionaripsndilos por outros membros da equipe
técnica e por diversos professores contrariam iaéd@s da referida orientadora

Na escola estadual, a grande confusdo de respaptasta para 0S mesmos
resultados, ou seja, o trabalho realizado na esoéla corresponde aos principios
estabelecidos por Libaneo ao apresentar a PCSGrd&apiani e a PHC.



CAPITULO Il

A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATIQO E SUAS
POSSIBILIDADES DE SUPERACAO

Neste capitulo procuramos analisar as possibilglagesuperacdo da organizacao
do trabalho didatico atual. Constatamos, baseanosséudos de Alves (2001 e 2005) que
esta encontra-se totalmente anacrbnica, ndo tendmpanhado as modificacbes da
sociedade. Partimos, entdo, para a analise dasifidagdes de superacdo da situacao
educacional constatada, buscando instrumentos dosngie possibilitassem alguns
avancos. Neste sentido, verificamos as possib#islade utilizacdo das propostas
pedagdgicas como instrumento para tal fim e, enuidag analisamos os limites e
possibilidades de se usar a PHC como método queledese para transformacdes sociais.
Finalizamos com as possibilidades apresentada&lpes (2001) para a superacao da atual
organizacao do trabalho didatico.

1 A ATUAL ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO

A organizacao do trabalho didatico foi discutig@r Gilberto Luiz Alves em seu
livro A producao da escolpublica contemporanedALVES, 2001a). Como categoria de
analise foi proposta e justificada pelo mesmo aut@robra, que deu continuidade a
anterior,O trabalho didatico na escola moderrfarmas historicas(ALVES, 20().

Para melhor esclarecimento da expressdo “orgaiuzalp trabalho didatico”,
apresentamos o conteudo da acepcdo que lhe éidanfexs palavras do autor que a
propds:

No plano mais genérico e abstrato, qualquer fornstérdica de
organizacdo do trabalho didatico envolve, sistematicamente, trés
aspectos: a) ela é, sempre, uma relacdo educaiwac@oca, frente a
frente, umaforma histérica de educadorde um lado e umdorma
histérica de educando(sye outro; b) realiza-se com raediacaode
recursos didaticos, envolvendo os procedimentasdg@edagdgicos do
educador, as tecnologias educacionais pertineatess conteldos
programados para servir ao processo de transmigs@onhecimento; c)

e implica umespaco fisicacom caracteristicas peculiares, onde ocorre
(ALVES, 2005, p. 10-11, grifos do autor).



Portanto, segundo o autor, cada forma historicarganizacdo do trabalho didatico
pressupde a relacdo educativa correspondente derspa. Cada época produz uma forma
histérica de educador e de educando, bem comoeatnssps didaticos e espaco fisico
necessario a realizagcéo do trabalho didatico quoretente.

Para melhor compreenséo do tema e analise do mésrge necessaria uma breve
descricéo sobre a obra producédo da escola publica contemporanea.

A obra foi publicada pela primeira vez em 2001 eoetra-se atualmente na quarta edigéo.
Alves se propde a analisar historicamente a géd@sescola e a organizacdo do trabalho
didatico em seu interior, com o intuito de apontemnos para a superacao da atual situagao.
Diferentemente dos autores anteriormente analisadms propde um novo método e sim

mudancas radicais em toda a organizacdo da esepl@&sentando a sua proposta muito

mais do que uma reforma educacional.

A producédo da escola publica contemporasesge da necessidade verificada pelo
autor de suprir a caréncia da historiografia egfigeida com relacdo a andlise da
historicidade da instituicdo escolar, no sentidsel@bter o entendimento de seu processo
de producdo em uma sociedade dominada pelo capitphrtir dai o autor se propds a
investigar a materialidade da escola e a buscarnawva organizacdo do trabalho didatico.
A escola vinha sendo estudada até entdo principégmmomo instancia de transmissao
ideoldgica ou como solucéo para a desigualdadalscom os diferentes autores que dela
trataram raramente revelando sua especificidade dif@sentes fases da sociedade

capitalista e nos diferentes modos de producas meiais a humanidade passou.

Alves inicia seu trabalho apresentando as tréenes que criaram a concepgao de
escola moderna, e que permitem captar de formeensal a génese da escola publica: a
vertente revolucionaria francesa; a vertente eca@mriassica e a vertente religiosa da
Reforma. As contribuicbes da primeira foram retiadde classicos franceses, onde
predomina a tendéncia de realizar a defesa dosipids que qualificam a nova escola
liberal: publica, universal, laica, obrigatoria eatgita. Esta escola era entdo concebida
como um instrumento para realizar a formacéo dested cidaddos embora o autor tenha
percebido, nos elementos complementares das foossilitadas, a consciéncia dos limites
materiais para a realizagdo imediataedaola para todasEsta vertente contribuiu para as

conclusdes do autor sobre as condigcbes materig@spgumitiram a expansdo da escola



publica. Na segunda vertente, a andlise do casogtiterra demonstra que o debate sobre
a instrucdo publica, nas suas origens, se desjm@uo terreno da economia politica, onde
a escola ndo era uma instancia importante paradu@dio da riqueza social, conforme
acredita-se até os dias atuais pelo senso comutarcaira vertente foi objeto de uma
extensa analise tendo como focos a proposta eduneh@presentada por Comenius em a
Didatica Magna as referéncias de Kant e Hegel sobre a escolbcaib as idéias de
Horace Mann, o reformador da instrucdo publicaEstados Unidos. A andlise da obra de
Comenius (1976) permitiu ao autor reconhecer narozgc¢éo do trabalho didatico vigente
em nosso tempo caracteristicas manufatureiragipalmente por encontrar-se ainda sob o
dominio dos manuais didaticos, fato este de graeld®ancia na proposta superadora da

organizacao do trabalho didatico apresentada pasAl

O autor prossegue sua obra analisando a expansalareso decorrer do século
XIX e durante o século XX, enfatizando a questdopdaducdo da clientela escolar.
Demonstra ainda as bases materiais que permitinamvarsalizacdo da escola somente no
século que acaba de se findar, sempre vincularetlueacdo as necessidades do capital e
utilizando em suas interpretacdes as categoridsricisade e totalidade. Realiza, ainda,
um detalhado relato das funcfes sociais que detaramh a expansdo da escola publica,
permitindo a sua universalizacdo e especifica aamia delas: funcdo reguladora de
conflitos sociais — parasitismo; expansdo das datdés produtivas ligadas a escola;
reproducéo da ideologia do Estado; controle domdpssgo pelo tempo de escolarizacao
prolongado; liberacdo da mulher para o trabalhfejtéeio para a clientela; local de lazer e

convivio social para os jovens.

Gilberto Alves, nesta obra, reconhece dois aspextesnciais que se colocam no
campo de luta pela producdo de uma nova instituéciwacional. O primeiro se refere a
necessidade de uma organizacdo do trabalho did#i@rordo com as necessidades e 0s
recursos contemporaneos, por meio da producao denava didatica. O segundo aborda a
conjuntura da questdo escolar e as posturas pslien relacdo a ela, verificando a
inexisténcia de adversarios, o que retarda ainds anmaterializacdo da instituicdo social

exigida pelos tempos atuais.



O autor conclama os educadores a ardua tarefa mEregdo dessa instituicdo
educacional publica que, para ele, jA vem emergpmidorca da pressao social, mas que
ndo pode ser identificada com a velha escola, alodsinante e preocupada basicamente
com a sua funcéo especificamente pedagogica, fuestacque ndo impede a realizacéo de
funcbes sociais que a sociedade vem solicitandoedeslas e que tém comecgado a se

efetivar, embora de forma precéria.

Para o autor, torna-se inadiavel radicalizar audis&o tedrica da nova forma de
organizacdo do trabalho didatico, como primeirospapara historiciza-la e dar-lhe a
importancia que merece, assim como para direcimneativas que visem coloca-la em
pratica. Uma analise retrospectiva feita em saw lievela que a organizacdo do trabalho
didatico vigente nos estabelecimentos educaciataas foi fundada no século XVII por
Comenius, que se inspirou na organizagdo manuitude trabalho. As escolas ainda
usam 0S mesmos instrumentos preconizados pelo bispavio, principalmente o manual
didatico, recurso ainda dominante nas escolas g mas justificado apenas em épocas
passadas devido as necessidades emergentes dedxgdareducacéo para todos, quando
os livros classicos ainda eram escassos e de eleuatb e ainda ndo existia infra-estrutura

fisica e humana para o exercicio do magistério.

Alves demonstra que o manual didatico, elaborad@pmpendiadores, vulgariza o
conhecimento e dispensa o bom preparo do professoresumir um programa de
conteudos informativos a ser executado por meiopd®edimentos técnicos pré-
estabelecidos. Segundo Alves (2001a, p. 243) ‘4..drganizacdo do trabalho didatico,
formalizada por Comenius representou, por isso, womura com o conhecimento
culturalmente significativo, depositado nos classi@ a instauracdo do império do manual
didatico no espaco escolar.” O homem de hoje, commf@matica e os meios de
comunicacado de massa pode ter acesso ao conheziprediuzido nos grandes centros
cientificos, bem como consultar bibliotecas e ammiide qualquer parte do mundo.
Paradoxalmente, esses conhecimentos, quando emrascola, o fazem de forma vulgar,
embora seja ela a instituicdo que recebeu a fudeéivansmissora do conhecimento. A
escola, portanto, superou a fase do artesanatadgquam Unico professor detinha todo o
conhecimento necessario e entrou no periodo mameiiat com a divisdo do trabalho

didatico entre varios professores e consequentpliBoacdo do trabalho, auxiliado por



manuais didaticos e se cristalizou nesse ponto. aitirpdai, ignorou os avancos
tecnologicos deixando de incorpora-los ao trabaliiético e tornando-se anacroénica.
Como conseqiéncia, tornou-se impossivel, por maicedlcacdo escolar, ascender ao

conhecimento humano culturalmente significativo.

O quadro em que se encontram as instituicdes essofaagravado pelas idéias,
préprias do periodo artesanal, do “aprender faZeqde fazem com que os educadores
pensem estarem se opondo as politicas educacidoalsstado, mas que na verdade
representam esforcos indteis e ainda mais anaordo que a escola manufatureira

dominante.

O autor desafia os educadores a montarem cursopagshilitem o acesso ao
conhecimento culturalmente significativo, utilizandrecursos como o0s meios de
comunicacdo de massa e a internet, bem como as olssicas. Nesse sentido, o autor
afirma:

Aceitar esse desafio implica [...] o restabelecitbepara o aluno e para o
professor, da possibilidade de acesso ao conheimanturalmente
significativo, haurido agora por meio de recursos@ 0s meios de
comunicacdo de massa e a Internet e da recupedaclaros e outras
modalidades de obras classicas. Aceitar esse degagfilica, ainda,
mudar radicalmente a natureza da relacdo profedsoo, ndo s6 para
subtrair do mestre a funcdo quase exclusiva desrri@sdo do
conhecimento, mas para valorizar as funcdes dacdetprogramacéo, de
direcdo e de avaliagdo das atividades discentesbdma aos estudantes
seria assegurada autonomia na realizacdo de susglaces,
individualmente ou em pequenos grupos, junto a emmibal de
computador, na biblioteca, na sala de multimeioa sala de estudos. Os
encontros com o0s professores ndo se resumiriamulas, eganhando
formas mais diversificadas, desde as sessoOes vesletdevotadas a
programacdo de atividades as sistematizacGes igareiafinais de
contetdo e as avaliagfes, até as sessdes de crudant® [...] Fora esses
encontros, ndo s6 os alunos estariam liberados paexercicio de
atividades curriculares autdbnomas, mas [...] tambasn professores
disporiam de mais tempo para o estudo, para a isesgu para o
planejamento didatico (ALVES, 2001a, p. 247).

Alves prop0e, portanto, como origem para a retirdda conteudos, as obras
classicas. Além disso, ndo deixa, como Saviani us seguidores, aos professores,

exclusivamente, a responsabilidade dos conhecimenteconhecendo que estes



profissionais foram formados em um sistema de ensinqual os conhecimentos mais
significativos ndo estavam a disposi¢do dos eduwsardlém disso, 0 autor sugere uma
nova organizagcao do trabalho escolar na qual egsof pode disponibilizar de tempo,
em sua jornada de trabalho, para estudos e plaeejas essenciais ao bom
desenvolvimento do trabalho didatico, enquantdwsoa recebem mais autonomia para
desenvolverem suas atividades. Supera, portantoart@ seus seguidores, que ainda

pensam a escola da forma manufatureira propost@qoenius.

O autor ressalta ainda que uma nova didatica eevatmbém um novo processo de
formacédo dos educadores. Essa formacdo é uma ddaligades de formacdo do
trabalhador. Verifica-se atualmente a tendénciacensiderar a educagdo geral como
elemento central na formacdo do trabalhador e, asnma tempo, uma necessidade
imanente a formacdo de todos os cidadaos. A edugggal pode ser um instrumento
de transformacao da consciéncia dos homens, caderdia o entendimento de como
funciona a sociedade, compreendendo a totalidesle, &, o modo de producdo
capitalista, como condicdo necesséria para que pessante compreenda a si mesmo.
Dessa forma, a educagdo pode modificar a atuacdocidaddo, implicando
necessariamente numa luta no sentido de ampliaases de convivéncia no interior da
sociedade, com a elevacdo da qualidade de vida guelsso a todos os beneficios
gerados pelo trabalho criativo do ser humano. Stméives (2001a, p. 249), “somente
a consciéncia de como funciona a sociedade peanitsdadao apreender os limites da
cidadania, expressos nos seus deveres, nas suyasnsasilidades e nas suas
possibilidades dentro do processo de superacioetides sociais vigentes.” E essa
consciéncia o fator mais importante para uma nowacepcdo de formacdo do
trabalhador, isto €, algo indissociavel da formagéccidaddo, decorrente também de
educacao geral ja que o trabalho foi simplificagtoprocesso de divisdo do mesmo e
pela ampla utilizacdo das maquinas. O treinamertfispional requisitado passou a ser
rapido e superficial, ndo necessitando de escalg, dai o desligamento progressivo
entre a formacdo técnico-profissional e a educagsmolar, com 0s treinamentos
profissionais realizados em ambientes de traballheera escolas especializadas das

empresas.



De acordo com a visdo acima descrita, o educaddendido como o trabalhador
especializado no exercicio do magistério, deverartea formagdo com grande énfase nos
fundamentos da educacgdo, por serem pontes que éigarmacao profissional a educacao
geral. Dessa forma, a formacao técnico-profissignalvem sendo priorizada na formacéao
do educador e de carater estritamente tecnicista der substituida pelo dominio do
conhecimento, tornando o educador um cidadao,tsujes transformacdes da educacéo e
da sociedade. O necessario dominio dos recursosldgicos ndo pode ser confundido
com formacéo técnico-profissional, deve ser enca@no recurso que permite ao seu
usuario a ascensdo ao patamar cultural colocadospeiedade capitalista. A difusdo do
dominio da informatica deve ter papel central aed& concepcao de formar o cidaddo nos
trabalhadores. Para isso, deve ser também dissgonuna conhecimento de qualidade
distinta daquele veiculado nos manuais didaticas.céntrario, os contetdos devem ser
buscados em obras classicas, videos, filmes, @ttesic., de forma a transformar o
trabalho didatico num fruto do conhecimento prodazpelo homem e assumido pelos
recursos tecnoldgicos. Como resultado desse espmge-se esperar a elevagédo do nivel
cultural da sociedade, embora o autor ndo vejaress#tado como algo necessariamente
decorrente de uma nova forma de organizacao daltm@lolidatico, constituindo-se apenas
numa possibilidade que ndo exclui o seu contr&imovacdo da teoria preconizada pelo
autor esté no fato do instrumento do trabalho @ida&onter a contradicdo. Assim, o autor

afirma:

[...] A superioridade daquilo que esta sendo prieeaio reside no fato de
o instrumento de trabalho didatico conter a coitéad o que ja é muito
relevante. Em contraposi¢cdo, o manual didatico, #&ésociado a
vulgarizagdo do conhecimento escolar, é estranbon&radicdo e tem
dificultado o seu transito na escola moderna, destemento em que se
estabeleceu a hegemonia da organizacdo manufatun@iatividade de
ensino. A nova forma de organizacao do trabalhatiid nédo esta infensa
a vulgarizacao do conhecimento, pois 0s seus @EsuNgRis avancados a
tornam passivel de ser difundida, com maior efecaté, mas viabilizam,
também, a alternativa de acesso ao conhecimentturaoiente
significativo. Ndo podem ser minimizadas, inclusigeimportancia e as
virtudes formativas dessa tensao resultante deadmque dos contrérios.
Mas, como contrapartida, a atividade educativagpa®xigir mais do que
nunca, direcdo clara (ALVES, 20014, p. 252).



Portanto, para o autor, ndo existe espaco paratead@;do dentro das escolas com
a atual forma de organizacéo do trabalho didagios 0 manual didatico € a negacao dessa
contradi¢cdo. Por isso, precisamos de outros resucsmno as tecnologias e 0os meios de
comunicacdo de massa, para dar espaco a contratgdentanto, estes recursos nao
podem continuar atrelados ao manual didatico, ertquiato acontecer, ainda sera este o
determinante da natureza do conhecimento que &imad escolas.

O autor aponta, ainda, para a necessidade decalbena estrutura do espaco escolar
e de sua arquitetura em consequiéncia da nova fienesaganizacéo do trabalho didatico e
das funcdes sociais que a escola vem sendo chamasisumir. Passando a escola a ser
vista como o unico local reservado a crianca e dmleacente, se faz necesséario seu
redimensionamento a fim de atender a outras neleefes além da formacéo intelectual. A
mudanca na organizacdo do trabalho didatico regrasa existéncia de biblioteca, sala de
multimeios, salas de computacdo e salas de eddedta forma, a escola estara equipada
para que os alunos nela figuem em horério intedighondo de recursos, também, para
atender as necessidades culturais, desportivasalttte e de lazer. Com relacdo a essa

necessidade, o autor afirma:

O espaco fisico da instituicAo, como decorréncia dacessidades
formativas de criancas e jovens, precisa ser cahzaetbmoespaco de
vida. Nesse sentido, o préprio termo escola contém lumtacdo, pois
sempre se aplicou ao estabelecimento cuja raz&erdesteve centrada,
historicamente, na formagéo intelectual. Por idsgponto de vista fisico,
a escola foi reduzida a salas de aula, dependédaiasiministracéo e
patio de diminuta area. Essa concepcdo deve sareslgp Quando,
também por for¢a das transformacdes econémicoispeissa instituicao
passa a ser vista como o Unico local reservad@aicer € ao jovem na
sociedade, forcoso se torna reconhecer que sedws@da aporta com
uma ampla gama de necessidades, que vai muito déérformacao
intelectual. Essa nova instituicdo educativa, dquaceitualmente vem
sendo denominada escola de tempo integral, preeis@edimensionada e
dotar-se de instrumentos que estimulem a crianga jevem e lhes
assegurem meios de superar 0 conjunto de suassitecks . [...] a
emergente instituicdo educativa de jornada integmaincorporar novas
funcbes sociais, devera dispor de recursos parglextéis necessidades
culturais, desportivas, de saude e de lazer degasa adolescentes e
jovens. Todas essas consideragfes evidenciam gsjeago escolar deve
ser profundamente repensado (ALVES, 2001a, p.@#8,do autor).



Portanto, Alves, ao contrario de Saviani e seusideres, vé a escola ndo s6 como
local onde deve ser desenvolvido o trabalho estetde pedagogico. Reconhece ser o
ambiente escolar apropriado para atender as cgaacfovens em todas as suas
necessidades sociais, tais como a saude, a segwan{azer. O reconhecimento desta
guestao leva-o a propor a escola de tempo integrab a mais adequada para os dias
atuais, dando assim um carater muito mais ampistéuicdo escolar. Diferentemente
dos escolanovistas, Alves ndao propde uma escolplesmente alegre, divertida e
colorida, para onde os alunos se dirigem para faj@rea aprender”. O autor preconiza
gue os alunos sejam atendidos em sua integralelgde, desde cedo, possam entrar em
contato com as obras classicas a fim de perceberenovimento da histéria nelas
presente e, consequentemente, tornarem-se cideold®sentes e aptos a interagirem na

sociedade em que vivem.

A seguir o autor analisa a questao da falta detégsiia organizada ao anacronismo
da instituicdo escolar, ndo havendo forcas so@ee®cupadas com a superacdo da
organizacdo manufatureira da escola. Ao contréiéoforma consciente ou nédo, todas
vém contribuindo para a sua preservacdo. O Estaddem demonstrado preocupagao
com a forma de organizacdo do trabalho didaticas manesmo ndo acontece com as
novas funcdes sociais que a escola vem incorporahido alguns anos atrds a
preocupacao basica do Estado era que a escolaessmitrabalhadores desempregados
devido a expansdo das maquinas nas atividadestwaslUSob essa visao, a resisténcia
a uma nova organizacdo se revelava providencigboitando apenas a expansao
quantitativa da instituicdo escolar a fim de ateraleim numero de alunos cada vez
maior. Caso 0s recursos tecnoldgicos fossem incadps, o efeito seria contrario,
podendo haver necessidade de reduzir o niamero riéofiarios, desencadeando um
desequilibrio na sociedade capitalista. Nos diasista situacdo vem se alterando
devido a acentuacdo da crise econOmica, que verandgera possibilidade de
desemprego no ambito das escolas e, como resudadegacdo de sua funcdo de
reproducdo do parasitismo. Ao mesmo tempo, paresehay destaque, agora, a
expansao das atividades produtivas ligadas a esookntivando a movimentagcédo do
mercado e consequente reproducao do capital. Aaesem sendo, entdo, desafiada a

lutar por uma nova organizacdo do trabalho didapela afirmac&o da necessidade de



novos profissionais e pela conquista de novas ¢oedi de trabalho, de forma a
proporcionar aos educandos 0 acesso aos conheosngat conquistados pela
humanidade. A reorganizacdo do trabalho didatidgeea incorporacdo de recursos

tecnologicos avancados e a eliminacdo do manuaficid

Com relacdo as novas fungdes sociais, Alves demaogse o Estado vem atuando
de forma positiva. Merenda escolar, tratamento oeéddontolégico, praticas
desportivas e de lazer, representando direitosestopnaveis de criangas e jovens, vém,
cada vez mais, fazendo parte do cotidiano escotantibuindo para a instauracéo da
jornada de tempo integral. No entanto, segundotar,aa pouca eficiéncia dos servigos
prestados, transforma, quase sempre a escola mosittede criancas. A reivindicacao
ao Estado deve ser, entdo, em relacdo a eficasisatwicos prestados e ndo sobre a

procedéncia dessa incorporacao.

Alves aponta também para a mudanca das expectati@aslientela escolar,
determinada por mudancas sociais. Atualmente, @cas repetentes ndo mais
abandonam a escola, congestionando os estabel¢éoteificultando o trabalho dos
professores. Dai, o esforco do Estado em impor m&oas de promocdo automatica.
Os educadores ndo conseguem perceber as mudacoasireiam repetindo praticas
seculares de ensino pela for¢ca do habito, contdlmupara a organizacdo manufatureira
do ensino. Os proprios educadores elegeram conidepna maior da escola publica a
falta de vagas, sendo a solucédo a criacdo de paitas e salas de aula. A reiteracao
dessa solucdo vem se sustentando, por parte desneiis, na suposta promocao
humana e social. Para a sociedade, o discurs@lofidmite que os investimentos na
expansao escolar trariam como retorno o desenvehtmmecondmico, 0 que criaria

condicées para aprofundar a democratizacdo da gihfita da sociedade.

O autor demonstra ainda que as politicas est@aishfatizado apenas a expansao
quantitativa das instituicdbes escolares abrangemdonumero cada vez maior de

criancas e jovens tanto no ensino médio quantoundamental, com melhoria nos

% Democratizacdo da educacéo tem o sentido do sensom de acesso, por parte da classe trabalhadlora a
conhecimento oferecido as criangas da burguesia.



indices educacionais no pafs, embora a questdwala@age do ensifid venha sendo
um simples apéndice complementar do discurso bfiidaa imprensa coloca a qualidade
do ensino como um complemento desejavel a expamséolar, mas deixa sem
discussdo as condi¢cdes de sua objetivacdo. Os dmiesa representados por seus
sindicatos e associacdes, reivindicam mais escotess salas de aula e maior
qualificacdo do magistériy sem evidenciar o anacronismo da escola e o it de

seus conteudos, reforcam e legitimam a politiczacanal oficial.

Alves encerra seu livro mais uma vez demonstran@cag novas funcdes sociais da
escola ndo sdo incompativeis com a antiga funcélagdgica e evidenciando que néo
representam simples assistencialismo e sim neeeesd atuais impostas por
transformacdes sociais e que portanto devem seciéae de forma eficaz. Conclama
para o surgimento de uma nova instituicdo socighdi de recursos suficientes para
atender todas as necessidades de desenvolvimeat@agas e jovens em idade escolar,
com a destruicdo da escola manufatureira, domipalds manuais didaticos, que néo é
capaz de realizar nem mesmo a funcdo estritamesd@gpgica. Sua proposta €,
portanto, bem mais ampla que a de Saviani e sepsdsees, podendo representar,
como afirmou Souza (2005), a “sintese superadorapeasamento educacional

brasileiro”.

2 AS POSSIBILIDADES DE UTILIZACAO DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS

Demonstramos anteriormente, baseados na analksenéatal, a relacdo entre as
propostas pedagogicas e a gestao autdnoma daasdemtendemos agora analisar de
que modo a autonomia delegada contribui para gueaséenham ou se modifiquem as

praticas estabelecidas nas escolas.

Constatamos, também, que, de acordo com as golfticas publicas, ao Estado
cabe definir e coordenar o processo educaciona esaolas cabem a execucdo e

sucesso dessas diretrizes. Acrescenta-se, aindgparticipacdo das familias que devem

%0 Qualidade do ensino para o referido autor sigmificesso ao conhecimento classico produzido pela
humanidade.

3 Qualificacdo do magistério significa mais cursos tbrmacdo continuada, sendo oferecidos,
preferencialmente, de forma gratuita.



resguardar a “qualidade” da educacdo oferecida.ocCamos anteriormente, diversos
autores estudaram as propostas pedagogicas e dearmmsserem estas instrumentos
estratégicos do Estado para a reforma educacionabgta. Neste sentido Freitas (1997,

p. 43) afirma:

Como instrumento da reforma educacionaprojeto pedagdgicaevera
desencadear modifica¢cOes, da e pela instituicdo escoldavorecendo a
construgcdo da autonomia desta mediante a promogaendajamento
responsavel, dinamico, continuo, criativo e autpdd@vel dos atores
escolares, bem como da mobilizacdo da comunidadefibéria do
servigco publico educacional para a co-participag@o-responsabilizacao
nesse processo (grifos do autor).

De acordo com a politica adotada, a educacao, &@ssira outros servigcos sociais,
deve ser financiada e assegurada pelo Estado,dnasenessariamente por ele
realizada, ou seja, centraliza-se a regulacao@mepso e descentraliza-se a sua
execucdo. Dentro deste contexto, ganham relevas@aopostas pedagogicas que,
como vimos no capitulo anterior, devem ser elalawae acordo com as determinagdes
oficiais, embora estabelecendo um novo padrao std@educacional que assegure a
eficiéncia do processo.

Acreditamos que, pela I6gica e desenvolvimentgodéiticas publicas para a
educacdo constatadas pela anédlise documentabdslias propostas pedagogicas
seriam, de acordo com o discurso oficial, um imsémto para a resolucdo do problema
da repeténcia e da evaséo verificadas nas esPolasutro lado, podem favorecer,
também, a inculcacdo de uma cultura que permiteenglar os interesses da classe
social dominante por meio da utilizacdo da suaadpde de hegemonia, conforme
afirmou Freitas (1997, p. 49):

Tendo oprojeto pedagégicaccomo instrumento estratégico da reforma
educacional no espaco local, o Estado brasileisa \ionseguir: a
mobilizacdodos atores; garticipacdodas familias e da comunidade para
0 que estimula gestdo democraticea autonomiada escola de modo a
promover a iniciativa e a criatividade de seusespocompromissa@om

a instituicdo e com o projeto educacional nacioaaksponsabilizaga
dos atores pelos resultados obtidos, para o que meavaliagdo do
desempenho da instituicdo, dos docentes e dossalun@significativa
mudanca curricular, para o que formula Diretrizes e Parénse



Curriculares Nacionais; @&ficiéncia na gestdo escolar, mediante a
racionalizagdo e a  produtividade a construcdo dadentidade
institucional, o que implica diferenciacéo interdac e heterogeneidade
intra-sistema em razdo do surgimento de diverpos tile escolas (grifos
do autor).

No entanto, na visdo da maioria dos educadorepr@sostas pedagogicas séo
instrumentos para a construcdo de uma escola p(aia todos, embora muitos deles ndo
as utilizem, ou mesmo, ndo saibam como fazé-lo,desconhecimento da teoria nela
contida, como aconteceu nas escolas analisadasodvidos profissionais entrevistados
desconheciam as bases tedricas da PCSC, porté@dopaderiam, mesmo que fosse
possivel, seguir as instru¢des determinadas pefsogta pedagodgica das escolas nas quais
trabalham.

Apesar de tudo, acreditamos que algumas inovaig@sesao ser obtidas a partir das
propostas pedagdgicas se a escola, ao invés de dagee instrumento uma simples
formalidade burocratica, optar por utiliza-la denfa consciente, selecionando os valores
gue serdo assumidos pela instituicdo, como obsématas (1997, p. 49-50):

O processo de selec@o dos valores que serdo assupeild escola passa
pela compreensédo: (a) do carater da sociedadengpotéanea e de quais
sdo os imperativos e necessidades histéricas gepomtam como
urgéncias para os ambitos mundial, regional, natienlocal; (b) da
func@o social da educagdo (em especial, da eduocagéuar) nessa
sociedade, suas possibilidades e limites; (c) dasssidades educacionais
do homem visto como pessoa/trabalhador/cidadadeuje sua historia;
(d) dos projetos educacionais dos diversos atfagslia, escola, Estado,
comunidade e sociedade.

Freitas (1997) observou, ainda, que as propostdagpgicas podem ser Uteis na
construcdo da autononifadas escolas, como instrumentos catalisadores fleces
iniciativas, recursos, e, também, disciplinadomes mimos da instituicdo, orientando-a para
a eficiéncia e efetividade segundo a l6gica ecocémia reforma educacional.

Ainda com relacdo a autonomia, podemos afirmar sgi@or um lado as propostas
pedagogicas favorecem a diferenciacdo entre asrsdseinstituicdes, possibilitando
diferentes modelos institucionais e a utilizacaoddkersos métodos de ensino, por outro

lado, a regulacdo por parte do Estado leva a honeddgde, estabelecendo limites a

32 Autonomia tem aqui o sentido de possibilidadesteka.



autonomia concedida. Acrescenta-se a questdo aldatyganizacdo do trabalho didéatico
estar centrada no manual didatico. Se o traballumlas estd dominado por esse
instrumento, em todas as instituicdes de ensinongeece, entdo, uniformizado, o que
impossibilita a circulagdo dos conhecimentos oté@ssie relevantes que poderiam
favorecer, ao revelar o movimento da histériangfarmacdes sociais em favor da classe
trabalhadora. Fundamental, entdo, antes de qualgtrarinovacao, sera a supressao de tais
manuais do espaco escolar.

Estudos realizados por Fachini (2002) revelaram ajdescentralizacdo da gestao
escolar, tendo como um de seus instrumentos a ftpoedagodgica, ndo confere
autonomia as escolas, mas sim uma redistribuicataddas e responsabilidades. As
entrevistas por nos realizadas nas escolas pedggisanfirmam esta constatacdo, uma vez
gue, mesmo o0s profissionais que afirmaram ter amtén para a execucdo de seus
trabalhos séo limitados pelas determinacfes dé@nasts superiores. Da mesma forma,
afirmou Fachini (2002, p. 135):

A autonomia da escola, portanto, esta cerceaddquelidade das normas
vigentes e relacionada a tutela da SED/MS, senda a&sda uma
presenca muito forte para o encaminhamento e efecdgs acdes nas
escolas. Assim, as ac¢fes das escolas e suas popostidas no projeto
pedagoégico diferem muito pouco uma das outras. dijoifica que a
elaboracdo desse instrumento ndo garante a idéetida escola, até
porque essas ndo apresentam uma estrutura organéatdo diferente
entre si. Desta forma, a autonomia é concedidacmas em consonancia
com as acdes propostas pela politica do Estado.

Em acordo com a citada autora, podemos afirmar apenas a existéncia das
propostas pedagodgicas nas escolas ndo garante ndfcOs® necessarias para se
implantar um projeto pedagdgico no interior dasitingdes escolares. Portanto, a PHC
nao poderia ser implantada e implementada parteplenas de instrumentos que
declaram oferecer autonomia as escolas, em respeitdpluralismo de idéias e

concepcdes pedagodgicas”, como € assegurado peldBRRABSIL, 1997)

Da mesma forma, podemos afirmar que as propostiegpgicas, sendo inspiradas
em principios como identidade pedagdgica, desdiattdo da gestdo, democratizacao
do ensino, necessidades especificas de cada tegliglzalidade da educacgéo aferida por



meio de indicadores mensuraveis e quantificaveisjaulo determinado por diretrizes
emanadas do poder central, entre outros que podeenosber nos documentos oficiais,
ndo podem ser instrumentos de transformacdes so€aintudo, aproveitando-se da
contradicdo inerente a essas politicas publicagunas discussdes podem ser
introduzidas nas escolas que venham a contribuat paentendimento das relacbes
existentes na sociedade capitalista por parte ddisgionais que nela trabalham. Estes,
conscientes da situacdo, poderiam buscar alteasatiwvais concretas por meio da

correlacdo de forgas, visando alteracfes na orggdzdo trabalho didatico vigente.

Monfredini (2002) também demonstra que o Estadw, ipeio das propostas
pedagodgicas, busca uma transferéncia de respddadks no que se refere aos aspectos
administrativos das escolas e, consequentemenseresoltados dos servicos sociais

prestados. A autora afirma:

Atribui-se a prépria unidade escolar, aos profisai® que nela atuam, aos
alunos e a comunidade a qual a escola faz pagemyplementacao do

projeto pedagogico, o poder e a responsabilidatietmnsformacéo. Os

resultados séo responsabilidade da unidade esdetar.exemplo, a

violéncia que se manifesta de forma cada vez nmjdaanos grandes

centros urbanos [...] se transmuta num problemapgde ser resolvido

pela escola, assim como o0 abismo social e econtmuiedaivide e afasta

pessoas segregando-as em classes (MONFREDINI, g082).

z

Segundo a referida autora, é no cenario do nealiseno que a autonomia €
concedida as escolas publicas no Brasil. Para adainstituicbes educacionais e 0s
profissionais que nela trabalham séo responsathil&zgela “inclusdo ainda que apenas
formal dos excluidos”. A autonomia seria, entdo, unmstrumento essencial para a
efetivacdo da racionalidade requerida na atualdasscumulacao do capital.

Ainda segundo Monfredini (2002), € na caditdo que reside a possibilidade de
construcdo de alternativas a légica que as pdificdlicas pretendem implantar. Assim, a
autora afirma: “O projeto pedagogico, ainda quemadizado pelos sistemas educacionais
com base na propria LDB, pode suscitar transgressggadoras” (MONFREDINI, 2002,
p. 48). Para ela, ab mesmo tempo em que 0s proptdagogicos normatizados e
legalizados constituem-se em mecanismos de cordammlgabalho dos profissionais das

escolas, concretizam-se as condicfes para asgsraliernativas que afirmam a autonomia



historicamente constituida, pela auséncia do podstral dentro das escolas. A autora,

entao, afirma:

Assim, os atores, na escola, respondem as ineigtae@igéncias
burocraticas [...] preenchendo relatérios, enviandformacdes e
cumprindo prazos, horarios e datas, mas isto rgiifisa adaptagédo a
norma legal. A autonomia da escola pode se comstiggsim, na tenséo
com estes limites organizacionais, mediada pelteztmsocial, politico e
cultural na qual a escola esta inserida (MONFREDRD2, p. 49).

Contudo, sabemos que para tal situacao ser aingiditas condigcdes precisam ser
alcancadas, tais como uma formacao humanisticaiadagara os educadores, bem como
condicdes de trabalho que Ihes permitam tempo patados e reflexbes. Sem tais
condicbes ndo haverd a correlacdo de forcas neeesdaconscientizacdo para as
imprescindiveis mudancas na organizacdo do trabelbético que levariam a uma
educacao mais adequada aos interesses da clésdbadara.

Além da conquista da autonomia pedagdgica, adalipar diversos autores, que,
como vimos, € limitada pela normas emanadas pelg&o® centrais, outros principios
fazem parte dos objetivos a serem alcancados pelasstas pedagdgicas de acordo com
as recomendacfdes dos sistemas de ensino: elevagimliiade de ensino, fortalecimento
do coletivo escolar, articulacdo entre teoria ¢igagparticipacdo e envolvimento de pais e
alunos e reconhecimento da identidade da escoksaP®s agora a analisar se esses
objetivos estdo sendo alcancados.

Com relagédo a elevacdo da qualidade do ensinmabs@ dos dados empiricos
obtidos nas entrevistas realizadas revelou queaiegsores pouco consultam as propostas
pedagogicas de suas escolas e, mesmo quando o deseonhecem as bases tedricas da
tendéncia pedagdgica escolhida pela escola. Enmsalgasos, ndo sabem nem mesmo o
conteddo do documento que deveria ser o norteadotrabalho realizado na escola.
Portanto, as propostas pedagégicas ndo estdo beontitd para 0 maior acesso ao
conhecimento. Além disso, verificou-se nos docuoeemficiais analisados a énfase aos
aspectos administrativos e financeiros em detrimelos pedagodgicos, o que nos leva a
acreditar que o objetivo prioritario do Estado, paermédio das propostas pedagogicas,

nao é a qualidade do ensino oferecido.



Quanto ao fortalecimento do coletivo escolar, ditaenos que ndo esteja
acontecendo, uma vez que, em ambas as escolasadaali uma mesma pergunta recebia
respostas muito diversificadas por parte dos esteslos, indicando nd&o haver uma
uniformidade de pensamento e ndo ter havido paaéio da grande maioria dos
profissionais na elaboracdo do documento, condigfies seriam indispensaveis ao
fortalecimento da equipe. Tal fato possivelmenia decorréncia da alta rotatividade dos
profissionais pelas diversas escolas da rede aus pertencem.

As pesquisas revelaram, ainda, inexistir umaddagéo entre a teoria e a pratica.
As propostas pedagoégicas analisadas apontarana pa€&C como referencial tedrico e as
praticas verificadas identificavam-se predominaet@® com a pedagogia tradicional,
mesclada ao escolanovismo e ao tecnicismo.

A participacdo e envolvimento de pais e alunosbtam parece ndo ter mudado
devido a introducdo das propostas pedagdgicasstatas. Os pais pouco participam da
vida escolar de seus filhos e, a grande maioriatedo conhecimentos suficientes para
participar do planejamento da escola. Desejam cipaimente, um local seguro para
deixarem seus filhos, ao mesmo tempo em que alamentsonho da ascenséo social por
meio dos estudos.

Com relacdo ao reconhecimento da identidade ddsescreditamos que também
ndo tenha mudado por meio das propostas pedagofmdas as escolas continuam com a
organizacdo manufatureira do trabalho didatico, mégendo diferencas significativas de
uma para as outras que possam conferir uma iddetalalas.

Estas observacdes nos levam a crer que as prsestagdogicas ndo introduziram
quaisquer alteracoes significativas nas institisggeolares, sendo documentos elaborados
apenas para satisfazer as exigéncias estabelg@cidbs. Portanto, parecem ser minimas as
possibilidades de serem utilizadas como instrunsegtee contribuam para a superacéo da
organizacdo do trabalho didéatico, embora ndo pessadescartada a possibilidade de
oportunizarem reunides e discussfes que venhamnaiboir para a elevacdo da

consciéncia dos profissionais com relacdo ao furaciento da sociedade capitalista.



3 AS POSSIBILIDADES DE UTILIZACAO DA PEDAGOGIA HIST ORICO-
CRITICA

Passamos agora a analisar as possibilidades edidat PHC enquanto instrumento
de luta por transformacdes sociais.

Consideramos a PHC uma valiosa iniciativa por pdeteseu autor no sentido de
buscar alternativas para a educacdo da classéhttdbea em um momento em que se
tornava evidente o insucesso da escola nova, gtestasperancas trouxe aos educadores
no sentido de poderem oferecer uma educacdo adeguassas criancas. No entanto,
percebemos algumas questdes inerentes ao proagdmco de Saviani que dificultaram
sua implantacao.

Como vimos no primeiro capitulo, Saviani procuraidenciar a intima relacéo
entre a PHC e a realidade presente, o que implicdmpreensao dessa realidade nas suas
raizes histéricas. Os professores, portanto, pamaduzirem as aulas precisariam
compreender essa realidade, tendo o perfeito antentb do funcionamento da sociedade
capitalista. No entanto, os profissionais da ediiwatio passaram por uma formagcdo que
permitisse tal compreensdo. A grande maioria dglegém da educacdo basica da rede
publica. Durante o ensino superior receberam umadgdo predominantemente técnica
nos cursos de licenciatura e pouca ou nenhuma wpdete tiveram de discutir as
guestdes que envolvem a sociedade capitalista.r€lagfio as leituras, a maior parte deles
ndo leu obras classicas, ndo estudou historia ecoBbeceu os grandes classicos da
educacao brasileira, ou seja, ndo passou por um@addo que Ihes permitisse fazer a
critica as principais questdes sociais. Como, emsges professores, com pouca formagéo
humanistica, poderiam, juntamente com os alunasyoprsolucdes para os problemas
detectados na prética social? E de que adianec@hecer os problemas sem condi¢bes
de discuti-los no &mago de suas origens?

Da mesma forma, para poderem seguir os passosspospeela PHC e dar énfase
aos conteudos, de acordo com o projeto, seria s@desum grande dominio dos temas
trabalhados por parte dos professores. No entarflrmacéo recebida por eles e, muitas
vezes, as condicdes nas quais cursaram O ensieoiBuUpao permitiram esse dominio.
Como, entéo, trabalhar conteudos de forma criticatiizar os conhecimentos cientificos

para resolver hipoteticamente os problemas levastagém ter um profundo dominio do



assunto? E, ainda, sem tempo para se atualizaaeongpanharem os continuos avancgos da
ciéncia, por sobrecarga de trabalho, os profesgmwaso tempo depois de deixarem a
faculdade tornam-se desatualizados. Acrescent@data a impossibilidade da grande
maioria deles em adquirir livros e revistas de lsagdo e, muitas vezes, até mesmo, de
acesso aos meios de comunicacdo, como a Interbemnda larga, a TV a cabo e outros
recursos tecnologicos mais avancados.

Consideramos, também, que a PHC exige, da partprdéesssores, um detalhado
planejamento das aulas, além da busca de matelidédicos como textos a serem
discutidos e recursos tecnoldgicos. Sem essasbpimsies, dificeis de serem alcancadas
por parte dos educadores, o trabalho com a PHG-g®naltamente comprometido.
Sabemos que as escolas oferecem aos docentes ym denrplanejamento remunerado
insuficiente para o planejamento exigido pela PNE€ste pouco tempo os profissionais
tém que se preocupar com as exigéncias burogawplanejamento escolar, bem como
com o0 preparo e correcao das avaliacdes exigidasddSassim, caso o0 professor se
disponha a preparar uma aula de acordo com o médw&#iC, terd que dispor de algumas
horas fora da escola, o que ndo condiz com a eeiiém que vivem esses profissionais.
Mesmo que alguns deles possam fazé-lo, pouco admnim trabalho isolado e sem
continuidade ao longo dos anos.

Outra questado limitante para o sucesso da PHC g@aeca fonte dos conteudos
necessarios a fase destrumentalizacdoSaviani ndo indicou os recursos didaticos que
devem ser utilizados para tal fim. Sabemos, cormmmamos anteriormente, que a escola
atual estd centrada nos manuais didaticos, os yemiglam o conhecimento vulgarizado,
ndo permitindo que seja percebido o movimento d#oti@ necessario a formacédo de
cidadaos criticos e capazes de buscar transformaogeis. Como nos revelaram os dados
empiricos de nossa pesquisa, as bibliotecas dalkaes&o pobres ou mesmo inexistentes.
Portanto, os alunos néo as freqientam, nem tampmucas bibliotecas publicas. Também
ndo tém poder aquisitivo para adquirir bons livfasando limitados a cultura transmitida
pelos manuais didaticos ou a transmissdo diretacdoBecimentos dos professores que,
por sua vez, também se formaram apenas lendo esdof manuais. Sendo assim, as
chances de uma escola que apenas transmite coeméosmvulgarizados atuar como

mediadora de transformacdes sociais podem serdavagdas minimas ou mesmo nulas.



Além dessas consideracoes, inerentes ao propretpreedagogico de Saviani,
passaremos a discutir outras questdes refereesa atual, que também inviabilizam
a implementacdo da PHC, como a indisciplina e intlgesse dos alunos em relacao
aos estudos.

A fim de que se efetive o método preconizado pef#C Haz-se necessario
promover debates e discussdes em sala de aula.igfaré importante despertar o
interesse dos alunos, bem como impor algumas regdgaslisciplina para o bom
desenvolvimento dos trabalhos. Contudo, como puderoonstatar pelos questionarios e
entrevistas, um dos grandes problemas da escah &t indisciplina dos alunos que
tem dificultado imensamente o trabalho dos prajissis da educagdo. Professores
afirmam dar aulas para alunos que ndo desejam dmrenbuscam incessantemente
diversas formas de atingir os alunos usando algwesss do convencimento, outras da
Imposicao e muitas vezes tentam atrair os alunesatividades prazerosas embora com
menos énfase em conteudos, sem, no entanto, cangegudes éxitos. Reclamam,
entdo, das familias que ndo mais educam seus  fit®escola que ndo determina
normas de disciplina, do modo de vida dos alunos, repleto de belas imagens e de
tecnologias avancadas, faz com que as criangasrperdnteresse por exposicoes orais
ou leituras. Queixam-se, ainda, da heterogeneidaddurmas, com grande namero de
alunos aprovados para a série, embora sem condied@sompanhar o grupo, devido a
atual politica escolar de aprovacdo em massa engoeentendendo os conteudos, optam
pelas brincadeiras e chamam os colegas para pargBon das mesmas. Sobre esta
questdo, o depoimento de uma das coordenadoravistadas, anteriormente citado,
foi enfatico, revelando as dificuldades enfrentgoleles professores com relacdo a essa
questdo. Portanto, os problemas disciplinares ulifim os debates e discussbes
necessarias a conducéo dos trabalhos pedagégicasod#o com a teoria preconizada
pela PHC.

Ao analisar as razdes pelas quais a PHC néo taverglementacdo efetivamente
realizada anos apdés o seu lancamento, Savianil§2p0306-120) tratou dos problemas
principais que, segundo ele, incidiram sobre a pedagogia e considerou como
fundamental “a problematica que envolve a pratism €, a situacdo da educacéo

brasileira no interior da qual a pedagogia hist3ddtica tenta se desenvolver e em



relacdo a qual busca exercer um influxo no sentattssformador e de elevacdo da sua
qualidade.” O autor trata, entdo, da “materialidatle acdo pedagogica”. Saviani
reconhece que a acdo que € desenvolvida pela ébusacse exerce com base em um
suporte material, realizando-se em um contexto aenmlidade. O autor cita Marx que
exemplifica a educacdo quando trata da producéemaderial, cujo produto ndo se
separa do produtor embora o seu exercicio tambégtigue uma materialidade que
condiciona o seu desenvolvimento. Portanto, paraa®ia(2005b, p. 107) “ A acao
educativa desenvolve-se a partir de condicdes rastee em condicdes também
materiais. [...] Essas condi¢des materiais condiguo ambito da préatica.” Como as
condicdes de desenvolvimento da pratica sdo pesgamiam-se objecdes a ela. Saviani,
entdo, aborda a questdo da materialidade da aghmdmca discutindo trés grandes

problemas, por ele considerados desafios.

O primeiro problema considerado € a auséncia dsistema nacional de educacgéo
no Brasil que repercute na “situacdo de penuriafus se encontram as escolas e pela
qual passam os professores com baixos salariossingas condicdes de trabalho. A
questdo se reflete na precéaria formacdo dos poyéesssagravada pela sobrecarga de
trabalho que dificulta a assimilacdo das propostedricas, bem como sua
implementacao préatica.

Tal fato pode ser constatado pela pesquisa rdalizgue apontou para o
desconhecimento da teoria referente & pedagodgieoesbcial dos conteudos por parte

dos professores, apesar de reunides realizadaa péseussédo da mesma.

Saviani reconhece a necessidade de professorgmargdes para o bom
desenvolvimento de sua teoria, ja que a mesma depem grande parte, da forma
como € conduzida pelos educadores. Para que sagned, € necessario que o nivel dos
professores seja elevado e, conseqientementesigset@enham sido formados de forma
adequada, 0 que sabemos que ndo vem acontecenadwan#éario, estes também vém

sendo fruto das condic¢des precérias do ensino, efinmoa Saviani (2005b, p. 116):

[...] Em tais condic¢@es, fica dificil para essesf@ssores assimilar as
propostas teéricas e procurar implementa-las npiica. Evidencia-se
ai um quadro de precariedade que repercute nat@omiocando Obices
para o seu desenvolvimento e para a verificacAgrda em que as



propostas tedricas de fato podem ser alternatizaa pm trabalho
qualitativo pedagogicamente diferenciado.

O segundo problema detectado por Saviani é aduesdterial da organizacao do

sistema e das escolas. Com relacao a este desafitor afirma:

7

[...] um segundo desafio, portanto, é a situacaoumha pratica que

incorpora organizacionalmente determinados ingneeletedricos [...] O

gue pretendo examinar ai € a contradicdo reprefepta uma estrutura
educacional organizada com base em determinadedirgtes tedricos,

no qual nés, sem nos darmos conta dessa problemtgicnulamos um

outro tipo de teoria e pretendemos que essa @dretse possa viabilizar
numa pratica, numa estrutura organizacional da ag@iac que esti
montada segundo uma perspectiva tedrica diversdéomesmo oposta a
perspectiva por nds formulada (SAVIANI, 2005b, POLL

Nesta afirmacdo podemos identificar a questdordanacdo manufatureira da
escola atual, conforme evidenciado por Alves (2004) qual ainda se encontram as
escolas de educacédo basica. Sem a mudanca desfages, acreditamos que nao sera
possivel generalizar-se o0 método da PHC, apestodds os esforcos realizados pelos
seguidores de Saviani no sentido de explicitddmafizeram Gasparin (2003) e Santos
(2005).

No entanto, segundo Saviani, para enfrentar astielgma € necesséario, apenas,
mobilizacdo e organizacdo no sentido de pressiorigstado e a sociedade para que a
educacdo venha a ter prioridade efetiva e a eldesanem os recursos financeiros

importantes a sua realizacdo. De outro lado, segaraditor:

[...] essa situacdo precaria coloca o desafio ddiliramcdo e de

organizacdo do proprio trabalho docente de modo rquenterior da

prépria agdo pedagbdgica se desenvolvam o0s mecaigme se

contraponham a esse estado de coisas. E aqui ndssvenfrentar o

problema relativo ao descompasso entre o teor dpopta em sua
formulacéo tedrica, e 0 modo como se concebe res®IE 0 processo de
sua implantacdo. Com efeito, a forma de implantaghoolve a

problematica organizacional que, por sua vez, teer @om a questao da
ligacdo entre teoria e pratica que nés, educadmiespsamente tendemos
a compreender como pélos separados (SAVIANI, 2005b17).



Para que acontecesse a ligacao entre a teoriagtagpela PHC e a prética efetivada
nas escolas, acreditamos que seria necessariarnanmeate uma nova relacao educativa
para que os professores pudessem dedicar-se d@o estsi questdes levantadas durante
a pratica social iniciale ao planejamento das atividades da fasegteumentalizacéo
Os alunos, por sua vez, para compreenderem rea@msrdontetdos tratados, atingirem
efetivamente a fase deatarse e se conscientizarem das possibilidades de
transformacdes sociais, precisariam frequentarbéioteca, ler bons textos, utilizar
tecnologias avancadas e, tudo isso, requereria ngadda organizacdo do espago
escolar, com a superagdo das condicdes manufatireas quais se encontram as

instituicdes de ensino, conforme discutido anteramnte.

Saviani reconheceu esta necessidade, embora nfha pgoposto solucbes para

supri-la. Percebe-se esta questao também quandorcafirma ser a PHC:

[...] uma teoria que procura compreender os lsnite educacéo vigente
e, a0 mesmo tempo, supera-los por meio da formuldga principios,
métodos e procedimentos praticos ligados tant@anaracdo do sistema
de ensino quanto ao desenvolvimento dos procgesdasgdgicos que
pdem em movimento a relagdo professor-alunos resigntdas escolas
(SAVIANI, 2005b, p. 119).

O terceiro desafio colocado por Saviani € a ddésugdade. Segundo o autor o
trabalho educativo deve se desenvolver num temfidentie para que as habilidades e
conceitos sejam assimilados pelos alunos. Estaa sema condigdo preliminar
indispensavel na organizacdo dos sistemas de emesina forma como o trabalho
pedagdgico deve ser conduzido no interior das ascdl questdo coloca-se como um
problema da maior gravidade no ambito da mateddéd da acdo educativa,
manifestando-se de maneira particularmente forte paliticas educacionais que,
mudando a cada governo, inviabilizam os avan¢osangpo educacional, uma vez que

a educacdao requer continuidade.



A analise dos dados obtidos pela pesquisa empidsamostra que as escolas
analisadas ndo implementaram a PHC ou a pedagdtga-social dos contelddos como
preferem chama-la. Acreditamos que, embora a diregéha buscado compreender com
seriedade as caracteristicas da teoria escolhidaunando implementa-la como um
instrumento eficaz de elevacdo da qualidade donefisias condicdes nas quais se
encontram as escolas acabaram por inviabilizaamsfiormacdo pretendida, ndo por
insuficiéncia da teoria nem, necessariamente, nEaficiente compreensao teorica por
parte dos responsaveis por sua implantacdo, enmdtorgossa ter ocorrido. O grande
problema estda na forma como a escola esta organizdel acordo com outras
concepcoes tedricas. Assim, mudou-se a teoriagierar a organizagao, inviabilizando
a proposta, acontecendo o mesmo que em outross loocgie a mesma tentativa foi

conduzida, como analisou Saviani (2005b, p. 120):

[...] guando se quer mudar o ensino, guiando-seum@r outra teoria, ndo
basta formular o projeto pedagdgico e difundi-loapacorpo docente, os
alunos e, mesmo para toda a comunidade, esperardalas passem a se
orientar por essa nova proposta. E preciso levac@ma a pratica das
escolas que, organizadas de acordo com a teoesacantoperam como
um determinante da propria consciéncia dos ageapssido, portanto,
uma resisténcia material a tentativa de transfoimatimentada por uma
nova teoria.

Saviani, portanto, detecta o problema, sem, nanémt propor solucbes para ele.
Alves, ao compreender a materialidade da escol@irmoranea, sem se preocupar com
métodos e técnicas de ensino, propfe a questa@riemal que estda na base da
transformacédo desejada: a necessidade de supafagd@anizacdo manufatureira do

trabalho didatico.

Alves propde mudancas radicais no funcionamentcesitala, no trabalho dos
professores, no relacionamento dos docentes coatunss e na fonte dos conteudos,
questbes que seriam fundamentais antes de quaisdfeeacbes com relacdo aos

métodos e técnicas utilizados em sala de aula.

¥ Qualidade do ensino refere-se a melhoria noséadibtidos nas avaliagées oficiais.



Saviani, Libaneo, Gasparin e Santos depositam tda&sponsabilidade da
transmisséo dos conteudos na pessoa do professpredem-se que este também é fruto
de uma escola deficiente e ndo possui formacdo@é@balho que, de acordo com a
proposta da PHC, lhe é destinado.

As ac¢les pedagogicas e 0s recursos necessarias fgaadénstrumentalizacéo
da PHC séo definidos a partir de aspectos com@eriéxcia do professor, os conteudos
e o interesse dos alunos. No entanto, estes asp@eiecem ndo estar sendo
contemplados na escola atual, como nos revelowsgu@Ea realizada nas instituigdes,
uma vez que a experiéncia do professor deixa gadedevido a sua formacao, ainda
precéria; os conteudos séo vulgarizados pelossligidaticos; e o interesse dos alunos

com relacdo aos assuntos estudados ainda € minimo.

Todas essas questdes, relativas ao método da REl@cenadas as condicdes
nas quais se encontram as escolas, nos levamditaicgeie ndo existe possibilidades de
utilizacdo da PHC como instrumento de luta pordi@macdes sociais. Esforcos devem
ser concentrados no sentido de buscar as mudargassdrias na organizacdo do
trabalho didatico atual.

4 AS POSSIBILIDADES DE SUPERACAO DA ORGANIZAGCAO DO
TRABALHO DIDATICO ATUAL

Se as necessidades educacionais vao se alteramdiegaodo tempo, o trabalho
didatico também precisa ser alterado, ndo podemrdmanecer anacrénico. A época
atual exige mudancas urgentes no campo educaciomalp necessidades sociais da
atualidade, ndo sendo mais possivel permanecgaaipacdo manufatureira do trabalho
didatico.

Para que ocorram mudancas no interior da esc@dangeessario um grande esforgo por
parte dos professores no sentido de tornar comiiesee visiveis a utilidade e a
realidade do que ensinam. Para que isto acontepaofissionais ndo poderdo aceitar
simplesmente a espontaneidade dos alunos, admitaglodiversas formas de

indisciplina, mas também n&o podem considerar nifssggntes as respostas e reacdes



dos alunos contra o sistema vigente, devem salgee @s alunos esperam do ensino,
como exigem que ele tome parte das suas preocigpacdes seus projetos, como se
sentem predispostos a revoltar-se contra o queplrega ofender os seus direitos, tanto
no que se refere as praticas pedagoégicas quantoatsias do ensino. Os atos de
indisciplina e vandalismo, tdo comuns nas escolddiqas, constituem uma resposta
direta a segregacao social que os alunos, incorteniente, parecem perceber, entéo,
reagem contra formas disciplinares que os infzatii ou os repelem. Sobre esta
questdo, Snyders (1981, p. 349-350) se pronuncia:

Esta resisténcia é fundamentada, e ao mesmo tesngtitai uma forca
sobre a qual qualquer acéo pedagoégica progressiatde se apoiar. O
gue néo significa que se deve sacraliza-la tal c®@neon cada uma das
suas manifestacdes. Todas as organiza¢cfes pratgedsim de procurar,
em comum com os alunos, que modalidades de diszipbdem ser aqui
formadoras — e lutar para as impor.

Para a solucdo desses problemas poderia ser il empenho na implantacdo das
novas fungdes sociais ndo propriamente pedagogisas escola vem sendo chamada a
assumir devido a forca das necessidades da épsaia @nforme apontou Alves (2001).
Seria desejavel, também, a mudanca da arquitetacdae de forma que pudesse atender a
todas as necessidades dos educandos e ndo apenatelestuais, tornando-se as
instituicOes escolares locais adequados para aapémuia das criangas e jovens em tempo
integral.

Por outro lado, os professores nao dispdem dedqmapa planejar boas aulas e
aperfeicoar seus conhecimentos, sendo impresclmaliveidanca no relacionamento entre
professor e alunos a fim de liberar estes profigsgopara que busquem os conhecimentos
necessarios e ndo mais se acomodem nas aulasveosndidaticos adotados pelas escolas
ou textos extraidos também de livros didaticosefsisténcia dessas condicdes traz como
consequéncia a impossibilidade de se obter, par deeducacao escolar, o conhecimento
culturalmente significativo acumulado pela humadé&germanecendo nas escolas apenas
a vulgarizacao desse conhecimento, embora ja exesacondicdes objetivas necessérias a
superacédo de tal situacao.



Quando Alves prop0e que a escola assuma com refi@iduncdes sociais nao
pedagogicas, bem como a liberacdo dos professarasoplanejamento e a utilizacdo das
obras classicas como fontes de conteudos, apreseratgossivel solucdo para os graves
problemas de indisciplina, desinteresse, faltatdecdo, heterogeneidade quanto ao nivel
de aprendizagem, entre outros, que vém tornandtaale aula dificil de ser suportada por

parte de professores e alunos que nela tém deveonvi

Para que melhores condi¢cbes sejam alcancadas gahacacdo faz-se necesséria a
mudanca na organizacdo do trabalho didatico nesaspectos que envolvem a concepcéo

da expressao:

* Novas formas histéricas de educador de um ladaueaedios do outro, isto é, um
novo relacionamento entre professor e alunos, diftkey os primeiros para o
planejamento e os estudos e os segundos paraadtgidutobnomas em bibliotecas,
salas de multimeios, laboratérios de informéticgiticas esportivas, entre outros.

* A mediagao de recursos didaticos da época atuaejaw tecnologias avancadas da
“era da informatica”, juntamente com as obras @ass que revelam o movimento
da histéria e o abandono total dos manuais didtipodprios para os séculos
passados, mas ndo mais condizentes com a socigelhoge.

» Alteracdes do espaco fisico das escolas a fim aigopeionar o trabalho autbnomo
acima referido, as diversas modalidades de espereatendimento das criancas e
jovens em todas as suas necessidades e ndo apémaseatuais.

Como revelaram as entrevistas e questionariose@wlbgias estdo comecando a
chegar as escolas e, na visdo dos educadores,ahdm frecursos disponiveis para o
trabalho didatico. A tendéncia apresentada é deeaian estes recursos, uma vez que
alimentam o mercado globalizado da sociedade tisptaEmbora ndo haja verba para
pessoal docente e administrativo, nem para mardtedQ espaco escolar, 0S recursos
tecnologicos continuam chegando as escolas e pasqtiituras neste sentido devem
apontar para a relagdo suposta acima. No entastmowas tecnologias ndo tém sido
convenientemente utilizadas, como afirma Alves §20(@. 140): “[...] Inclusive as novas
tecnologias vém sendo incorporadas pelas escotasm&entido de transformar a relacéo

educativa e ajusta-la as necessidades de nossa épas; sim, no intuito de reforca-la.”



Zanatta (2002) analisou a implantacéo das ske informéatica na REME de Campo
Grande e observou que a énfase é dada ao manusmini@o das maquinas e, também, na
estética dos trabalhos realizados usando comoseeas computadores, ficando para
segundo plano a preocupacdo com a aquisicdo deaaor@ntos. Segundo o referido autor,
0s equipamentos foram implantados sem uma an&@senddancas que seriam necessarias
efetuar e sem uma reflexdo sobre a influéncia gteer@logia poderia causar na relagéo
professor-aluno. Portanto, na opinido do autorcamputadores estariam servindo para
reforcar o atual processo de ensino, ndo tendo,mesmo, substituido o livro didatico, ao
contrério, apenas teriam acrescentado mais um matgue informatizado, e estariam

tirando cada vez mais a autonomia dos professores:

[...] 0 que percebemos é que as pedagogias utikzadtdo centradas no
ensinamento das técnicas de manuseio, para 0 sdedaologias e,
conseqglentemente, para 0 seu dominio, deixando claseu carater
tecnicista. [...] Percebe-se que apenas a intraddgd novos recursos
tecnolégicos ndo assegura uma nova forma de oagnzlidatica, mas a
manutencdo de um sistema que vem sendo reproddeglte o século
XVII, onde os livros classicos foram substituidedopmanual didatico.
Nesta nova fase o0s manuais didaticos estdo senstitgidos pelo
computador, sem, no entanto, existir uma discusidoorganizacao
escolar vigente (ZANATTA, 2002, p. 49 e 63).

Acrescentamos ainda que, segundo Alves (2005,3), &4scola tradicional nao
estava centrada na figura do professor, como éadaugelos representantes do
escolanovismo, estava centrada, sim, no manualtichddE, na transicdo para a
pedagogia nova, o foco do trabalho didatico nas@apara o aluno, permaneceu no
manual didatico. Portanto, uma alternativa posgieeh a superacado da situacdo vivida
atualmente pelas instituicdes de ensino é a elgémaotal dos manuais didaticos do
trabalho escolar. Entretanto, tal fato sé poderarrec quando forem dadas aos
professores condicdes de usarem outros recursogueo exigira a mudanca do
relacionamento entre professores e alunos.

Vale ressaltar, ainda, que para os alunos vireeiatsressar pela leitura de obras
classicas, o que nado acontece atualmente, serassaeice todo um trabalho de
conscientizacdo dos mesmos, para que, desde pagaenerem bons textos, tomem gosto
pela leitura. Por outro lado, as chances dos livhositicos serem abandonados pelas



instituicbes educacionais ainda estdo longe dasilplidades reais das escolas de hoje.
Sabe-se que a edicdo dos mesmos movimenta vultgoaasias de capital, sustentando a
grande maioria das industrias gréaficas. Tal falndam que o fornecimento gratuito dos
livros aos alunos, bem como o aparelhamento mhtdas escolas seja favoravel ao
movimento do capital. Acrescenta-se, ainda o fa¢o pdofessores despreparados e
sobrecarregados de servico ndo abrirem mao daagélo dos manuais para facilitar o
trabalho.

Com relacdo aos partidarios do escolanovismo quéaadfirmam ser necessario
“aprender fazendo”, ao invés de incentivar o apeamd dos conteudos, Alves recorre a
Rugiu (1998) para demonstrar que esta questdosepee um saudosismo da época do
artesanato, quando os jovens aprendiam nas ofico@sos mestres artesdos e que tal

condicao ja foi superada na sociedade atual. esitédo, o autor afirma:

Portanto, eis colocado um importante elemento deagzara a tarefa politica de
formacdo dos educadores, em nosso tempo, qualaséifzertacdo de suas
consciéncias ante esse dominio ideoldgico perpetpadséculos, que se traduz
nas reivindicacdes, ainda por uma pedagogia adgksas condicdes materiais
gue davam sustentacdo a essa pedagogia j& forastudiemadas ha muito

tempo. Logo, tais reivindicacbes devem ser dendasi@zomo profundamente
reacionarias, pois séo, inclusive, um ébice aordedeimento das condicdes
subjetivas da transformacdo educacional no presaspecto indissociadvel da
prépria transformacao social (ALVES, 2005, p. 145).

Diante do quadro cadtico em que se pode verificamomrarem-se as escolas
oficiais de educacgéo basica, a tendéncia por pagedirigentes é culpar os docentes e
as equipes técnicas e focalizar as solu¢bes naafdiondos professores. Constatamos
que estes realmente ndo estdo preparados parazooamdaducacdo enquanto fator
contribuinte para a mediacdo de transformacdesisodiemos que reconhecer que eles
também sdo vitimas de uma situacdo social opresem@o sido formados dentro das
condicdes precarias nas quais se encontra a edudagéande maioria parece provir de
escolas publicas, uma vez que os baixos indicesiaiale as péssimas condi¢cdes de
trabalho as quais estdo submetidos os trabalhadlremagistério ndo atraem os
integrantes da classe dominante. As solu¢des dev@o&tanto, chegar a médio e longo
prazo, com a mudanc¢a da organizacdo do traball@iaigd dando suporte para que os

professores se preparem para compreender a sceiedpitialista, criando-se, assim, as



condicbes para a formacdo efetiva de cidaddosagite capazes de agir rumo as

transformacdes sociais.



CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos desenvolvidos e a pesquisa realizad@ermr das escolas sugeriram
algumas consideracdes sobre as questdes que aortegresente trabalho:

* A possibilidade de utilizacdo das propostas pedagégcomo instrumento de luta
por uma educacdo adequada a classe trabalhadora.

« A \viabilidade da pedagogia historico-critica comastiumento teorico-
metodoldgico a ser utilizado durante o trabalhoatitd, visando a luta por
transformacdes sociais.

* A necessidade de superagéo da organizacdo marmifatio trabalho didatico.

Os resultados sugerem que as propostas pgdagdxistem nas escolas apenas
como documento exigido pela legislagdo escolarais. piversos professores, técnicos e
especialistas em educacéo participaram das disgsiGiais de sua elaboracédo, embora
poucos conhegcam 0s pressupostos teorico-metodotdgiela contidos. A redacdo das
propostas parece ser resultado de pesquisas béflcas restritas realizadas por um
pequeno grupo de profissionais, com pouco conhetondo que existe na literatura
educacional sobre o assunto.

Uma vez redigidas as propostas pedagdgicas, ésiaggassadas para os demais
profissionais da instituicAo em reunides pedag8gibe entanto, a grande maioria dos
docentes e técnicos ndo avalia o significado oupoitancia do documento ou ndo possui
informacdes teoricas suficientes para a compreetisdeoria pedagogica nele contida. Da
mesma forma, parece faltar o entendimento das @pgedsiociais que determinam as
condicbes existentes nas escolas, bem como do rmaptomhistérico na qual estdo
inseridas. Tal fato impediria a utilizacdo das psips pedagdgicas na luta por uma
educacao mais adequada a classe trabalhadoraaagomtara a necessidade de profundas
modificacbes na formacdo dos profissionais de emiccaa qual parece, atualmente,
privilegiar aspectos técnico- metodoldgicos em iaeinto dos humanisticos, de
fundamental importancia para a compreensao dadads da qual fazem parte as escolas.

As mesmas questdes que dificultam a utilizacdo mlapostas pedagogicas
inviabilizam também a implementacdo da pedagogsotico-critica ou da pedagogia

critico-social dos conteddos nas escolas de edocdgdsica. Verificamos o



desconhecimento tedrico da projeto de Saviani sauwconhecimento apenas superficial,
mas desacompanhado das bases tedricas necessésias ua compreensdo, que seria o0
primeiro passo para a sua implantacdo no inteasrimstituicdes educacionais.

A pesquisa realizada nas escolas revelou que altialdidatico realizado é
predominantemente tradicional, com tracos da peglagmwva e do tecnicismo, nos moldes
apresentados por Saviani e Libdneo em suas ctaggiBs das tendéncias pedagogicas
verificadas na educacéo nacional. Baseia-se nsniiasdo de conhecimentos por parte dos
professores, com utilizacdo intensa dos manuaidtidas em sala de aula. Mesmo o0s
professores que nao utilizam os livros adotadoa pstola usam outros livros didaticos
para preparar suas aulas. Recursos tecnoldgicoscanma chegar as escolas, embora em
guantidade insuficiente e, ainda, mal aproveitagtossua potencialidade. Os alunos, por
outro lado, pouco se interessam pela leitura cospadnhecimentos transmitidos como nos
sugere a grande indisciplina existente nas salasildee a falta de interesse pelas aulas e
leituras extra-classe.

A grande maioria dos profissionais considera aomdmcia da formacédo de
cidadaos criticos mas as escolas ndo tém busctelolgstivo da forma preconizada por
Saviani ou Libaneo na apresentacdo de suas te@sasonteudos curriculares nédo estao
sendo utilizados para a instrumentalizacdo dosoalude forma que possam perceber o
movimento da histéria e as possibilidades de agip dos conhecimentos cientificos,
visando modificagbes futuras nas bases da sociedageal estdo inseridos.

Embora diversos profissionais relatem que parterprédaca social e retornem a
ela, problematizando as questdes dela retiradaslivassas contradicdes nas respostas
obtidas evidenciam que o trabalho realizado naquéla indicado pelo autor da PHC ou
por seus seguidores que buscaram facilita-lo.

Questdes inerentes a teoria da PHC e relacionaf@ddts @e condicbes materiais e
humanas nas escolas apontam para a inviabilidageofto pedagogico de Saviani como
instrumento tedrico-metodologico a ser utilizadoradite o trabalho didatico e,
conseqientemente, as poucas chances de trazeeboltados como processo de mediacao
na luta por transformacgdes sociais.

As pesquisas confirmaram a organizacdo manufadumdir trabalho didéatico

existente nas escolas e a necessidade de profafides;oes na luta por melhorias da



educacdo da classe trabalhadora e consequentsfotnaacoes sociais. Propomos aqui

algumas mudancas de acordo com o que foi precanipant Alves ao estudar a

organizacao do trabalho didético:

O abandono total dos manuais didaticos, que ndeser substituidos pelo uso
intenso das tecnologias avancadas e das obradcatsturante o trabalho
didatico. Os alunos teriam, entdo condi¢cdes deeperco movimento da histéria,
ausentes dos livros didaticos, mas revelado pdissicos. Poderiam, entéo,
compreender a sociedade capitalista, adquirindo oasaéncia de classe
indispensavel para a luta em direcdo a superacacatdal situagdo. O
aprimoramento e a intensificacdo da utilizacdo ®asmologias viabilizaria o
acesso as informacOes relevantes, bem como a niaiercomunicacao,
oportunizando discussoes, inclusive, entre esamlasnesmo, cidades e paises.
Com isso, possivelmente aumentaria o interesseja@ns pelos estudos e,
consequentemente melhoraria a disciplina dos aloondsterior das instituicoes
de ensino.

Mudancas no relacionamento entre professor sosalypoderiam minimizar o
problema da ma formacdo dos profissionais da edocadberando-os para
estudos e planejamento. Ao mesmo tempo, os aluodsripm tornar-se mais
autdonomos e, possivelmente, utilizariam mais akol@zas, ao mesmo tempo em
que fariam melhor uso das tecnologias educacionais.

A aceitacdo das funcdes sociais ndo estritanpeatagogicas dentro das escolas,
acompanhada da eficiéncia das mesmas, supriri@@ssidades das criancas e
jovens em todos 0Ss seus aspectos e nao apenamtetectuais e poderia
contribuir, também, para um maior interesse pedtisdes.

Alteracdes no espaco fisico das escolas, coomstracdo de salas de multimeios
e diversos laboratérios de informatica, biblioteedequadas, salas de estudo e
quadras de esporte, a fim de proporcionar ativislaplee permitam aos jovens
permanecer nas escolas em tempo integral e aesiséth todas as suas
necessidades.

Embora as possiveis solucfes para as questbesiethaia sejam dependentes do

modo de producdo da sociedade atual, acreditamesagaeducacdo possa contribuir,



juntamente com outras instancias sociais, comotageediador de transformacdes que

favorecam a classe trabalhadora, fornecendo cagslicBubjetivas necessarias a

transformacdo da mesma, visando os interesses gastela da sociedade. No entanto, o
processo é longo e penoso, tendo necessariamentgagear por mudancas profundas na
organizacao do trabalho didatico, com a superag&ud ordem manufatureira, e posterior

adocédo de praticas metodoldgicas apropriadas @a@edar o interesse dos alunos pelos
estudos. Tais praticas poderiam ser facilitadasndst devidamente apoiadas por

documentos oficiais, como as propostas pedagogieasazem parte das politicas publicas

da educacdo nacional. Seus resultados, porémificausam a luta dos educadores que,

desvalorizados e mal remunerados na sociedade sfttisfazem-se apenas em participar
de movimentos sociais em busca de melhorias salduturas. A educacao, sendo vista

numa perspectiva transformadora, poderia contripara a elevacdo da consciéncia, ao
cumprir seu papel de dar acesso ao saber humdamatzado e socialmente acumulado.

No entanto, seria necessario, por parte dos edrggdm compreensdo das relacdes entre
universal e particular, sujeito e sociedade, dearedacilitar a construcdo das condi¢cbes

necessarias a destruicdo da relacdo que da origeaiaa as formas de desigualdade: a
relacdo entre capital e trabalho.

Neste sentido, ndo podemos nos esquecer dos eesittaaeixados por Marx,

guando escreveu:

[...] ndo se pode julgar uma época de transformagéartir de sua propria
consciéncia; ao contrario, é preciso explicar esseciéncia a partir das
contradi¢des da vida material, a partir do confiixistente entre as forcas
produtivas sociais e as relagfes de producdo. dmaatao social nunca
perece antes que estejam desenvolvidas todascas famodutivas para as
quais ela é suficientemente desenvolvida, e nosagdes de producdo
mais adiantadas jamais tomardo o lugar, antes gae sondi¢des

materiais de existéncia tenham sido geradas no ree&mo da velha

sociedade. E por isso que a humanidade sé se paspi@eefas que pode
resolver, pois, se se considera mais atentamentehegara a conclusédo
de que a propria tarefa s6 aparece onde as cosdméteriais de sua
solucdo ja existem, ou, pelo menos, sdo captadpsoresso de seu devir
(MARX, 1983, p. 52).



Lancamos, entdo, um desafio para pesquisas fujuepossibilitem o encontro de
meios capazes de alterar a atual organizacéo dalliadidatico. Entre elas sugerimos a
busca de relagbes entre expansdo da escola e meA@de expandir a utilizacdo das
tecnologias educacionais avancadas e de outrositpeochdustrializados nas escolas em
funcdo da educacao escolar, o capital estaria gacolo caminhos para a sua reproducao
e, ao mesmo tempo, a educacgéo da classe trabahaoiberia ser favorecida. No entanto,
restaria, ainda, como passo fundamental, a sumerdpd manuais didaticos que,
favorecendo a movimentacdo de vultuosas quantiasagial, teriam, portanto, poucas

chances de serem abandonados.



ANEXO 1
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DAS ESCOLAS ANALISADAS

1) Com que disciplina(s) vocé trabalha?

2) Qual o seu tempo de servico nesta unidade de énhsino

3) Vocé participou de discussdes para a elaborac@cm#éyacdes da proposta
pedagdgica desta unidade escolar?

4) Vocé conhece a tendéncia pedagogica que esta sapr@proposta pedagodgica desta
unidade escolar?
() Conheco superficialmente por informacdes dawvina escola.
() Conheco razoavelmente por informacdes ouvidasscola.
() Conheco profundamente por meio de leiturdis@issoes.
() Nao conheco.
Em caso afirmativo, qual € essa tendéncafdela se caracteriza?

5) Como vocé classifica a sua autonomia pedagdgiearpatizar o seu trabalho?
() Autonomia pedagdgica total.

() Autonomia limitada por respeito a propostdgmpgica.

() Autonomia limitada por superiores hierarqgico

() Autonomia limitada por condi¢Ges financeidasescola

() Autonomia limitada pelos planejamentos exagid

() Autonomia limitada por falta de condicOes enais e humanas.

6) Vocé considera a proposta pedagogica uma linhaadwta do trabalho realizado na
escola?

( )sim

() sim, caso fosse devidamente utilizada.

() ndo, apenas um documento exigido por lei

7) Vocé costuma consultar e seguir as orientacoeglesma proposta pedagogica da
unidade escolar?
() sempre (adamente



( ) frequentemente () nunca

8) Como vocé classifica suas aulas?

() tradicionais () sécio-interacionistas

() construtivistas ( ) marcadas por preocupacdes sociais eqaditi
( ) tecnicistas

9) Quais os recursos didaticos que vocé utiliza ceqii@éncia?

( ) quadro e giz ( ) informatica

( ) livro didatico adotado ( ) retroprojetor

() livros didaticos para pesquisa () episcopio

( ) livros paradidaticos () masica

( ) obras classicas () filmes

() materiais de laboratorio ( ) outros — quais?
() materiais para desenho e artes

10)Como vocé considera os recursos disponiveis paedalho pedagdgico com os
alunos?
() insuficientes () suficientes ( ) abundantes

11)Com que freqiéncia voceé utiliza o livro didatico smas aulas?
( ) diariamente () raramente
( ) frequentemente () nunca

12)Como vocé classifica a biblioteca de sua escola?
( ) otima ( ) boa ( )regul () péssima

13)O que vocé entende por Pedagogia Critico-SociaCdosedos?

14)Vocé considera importante preparar seus alunosseaean cidadaos criticos? Em caso
afirmativo, de que forma isto pode ser feito?

15)Vocé conhece as condi¢des de vida de seus alurtdz@&-as como base para as suas
aulas ou trabalho geral da escola?

() conheco e utilizo

() conheco, mas néo utilizo

() ndo conheco

16)Vocé relaciona os contetdos do curriculo com andgigécotidiana dos alunos?
() sempre () s&desenvolver projetos da escola



( ) algumas vezes () s6 quarddotsatadas no livro didatico adotado
( ) nunca

17)Vocé insere questbes sociais nos contetdos tralmsiem sala de aula?

( ) sempre () s6 asatwolver projetos da escola
( ) algumas vezes ( ) s6 quandarsdados no livro didatico adotado
() nunca

18)Em suas aulas e planejamentos, vocé parte dagpséiital dos alunos e retorna a
elas?
( )sempre ( )frequentemente (ramente ( )nunca

19)Vocé costuma problematizar os conteudos socidialtrados em sala de aula e,
depois, busca resolvé-los hipoteticamente visaratsformacdes sociais?
( )sempre ( )frequentemente (rameente ( ) nunca

20)A indisciplina e as condi¢cfes existentes em salawda permitem que acontecam
discussdes necessarias a conscientizacdo dos glaremgjue assumam uma posi¢ao
critica frente aos conteudos polémicos do programa?

( )sempre ( )frequentemente ( )mamate ( ) nunca



ANEXO 2
QUESTIONARIO PARA EQUIPES TECNICAS DAS ESCOLAS ANAL ISADAS

1) Qual a sua funcéo nesta unidade escolar?

2) Qual o seu tempo de servi¢co nesta unidade de énsino

3) Vocé patrticipou de discussdes para a elaboracéc#yacdes da proposta
pedagdgica desta unidade escolar?

4) Vocé conhece a tendéncia pedagogica que esta sapraproposta pedagogica desta
unidade escolar?
() Conheco superficialmente por informacdes dawvina escola.
() Conheco razoavelmente por informagdes ouvidasscola.
() Conheco profundamente por meio de leiturdis@issoes.
() N&o conheco.
Em caso afirmativo, qual € essa tendéncafidela se caracteriza?

5) Como vocé classifica a sua autonomia pedagoégiearpalizar o seu trabalho?
() Autonomia pedagdgica total.

() Autonomia limitada por respeito a propostdgmpgica.

() Autonomia limitada por superiores hierarqgico

() Autonomia limitada por condi¢Ges financeidasescola

() Autonomia limitada pelos planejamentos exagid

() Autonomia limitada por falta de condi¢cOes enais e humanas.

6) Vocé considera a proposta pedagogica uma linhaadbsta do trabalho realizado na
escola?

( )sim

() sim, caso fosse devidamente utilizada.

() ndo, apenas um documento exigido por lei

7) Vocé costuma consultar e seguir as orientacdegdesma proposta pedagogica da
unidade escolar?



( )sempre ( )raramente ( )nuncd ) freqientemente

8) Como vocé classifica as aulas da escola como uo?tod

() tradicionais () sécio-interacionistas

() construtivistas ( ) marcadas por preocupacdes sociais eqaditi
() tecnicistas

9) Quais os recursos didaticos predominantementeadibs?

( ) quadro e giz ( ) informatica

( ) livro didatico adotado () retroprojetor

( ) livros didaticos para pesquisa () episcopio

( ) livros paradidaticos () masica

( ) obras classicas () filmes

() materiais de laboratorio ( ) outros — quais?
() materiais para desenho e artes

10)Como vocé considera os recursos disponiveis paedalho pedagdgico com os
alunos?
() insuficientes ( ) suficientes ( ) abundantes

11)Com que frequéncia o livro didatico € utilizado aatas da escola?
() diariamente () raramente
( ) frequentemente () nunca

12)Como vocé classifica a biblioteca de sua escola?
( ) otima ( ) boa ( regul () péssima

13)O que vocé entende por Pedagogia Critico-SociaCdoseldos?

14)Vocé considera importante preparar os alunos paesrscidadaos criticos? Em caso
afirmativo, de que forma isto pode ser feito?

15)Vocé conhece as condicdes de vida dos alunoszatds como base para a
organizacao do trabalho da escola?

() conheco e utilizo

() conheco, mas néo utilizo

() ndo conheco

16)Vocé relaciona os conteudos do curriculo com angiigécotidiana dos alunos?
() sempre () s&desenvolver projetos da escola
( ) algumas vezes () s6 quarddotsatadas no livro didatico adotado



( ) nunca

17) Questdes sociais sdo inseridas nos contetudoshadba em sala de aula?

( ) sempre () s6 asadwolver projetos da escola
( ) algumas vezes ( ) s6 quandarsdados no livro didatico adotado
( ) nunca

18)Durante as aulas parte-se da pratica social dosskiretorna-se a ela?
( )sempre ( )frequentemente (ramente ( )nunca

19) Os conteudos sociais trabalhados em sala de estiantcam ser problematizados e,
posteriormente, resolvidos hipoteticamente, visaraltsformacdes sociais?
( )sempre ( )frequentemente (rameente ( )nunca

20)A indisciplina e as condi¢des existentes em sakutie permitem que acontecam
discussdes necessérias a conscientizacao dos alar@ogue assumam uma posicao
critica frente aos conteudos polémicos do programa?

( )sempre ( )frequentemente ( )mamate ( ) nunca



ANEXO 3
ENTREVISTA COM EQUIPES TECNICAS DAS ESCOLAS ANALISA DAS
1) Qual a sua funcéo nesta unidade escolar?
2) Qual o seu tempo de servigco nesta unidade de énhsino

3) Vocé participou de discussdes para a elaboracaméiéyacdes da proposta
pedagdgica desta unidade escolar?

4) Vocé conhece a tendéncia pedagdgica que esta sapr@proposta pedagdgica desta
unidade escolar?
() Conheco superficialmente por informacdes dawvina escola.
() Conheco razoavelmente por informacdes ouvidasscola.
() Conheco profundamente por meio de leiturdis@issoes.
() Nao conheco.
Em caso afirmativo, qual é essa tendéncia?

5) Como vocé classifica a sua autonomia pedagoégiearpatizar o seu trabalho?
() Autonomia pedagdgica total.

() Autonomia limitada por respeito a propostdggdgica.

() Autonomia limitada por superiores hierarqsico

() Autonomia limitada por condi¢des financeidasescola

() Autonomia limitada pelos planejamentos exagid

() Autonomia limitada por falta de condi¢cdes enais e humanas.

6) Vocé considera a proposta pedagogica uma linhaadwta do trabalho realizado na
escola?

( )sim

() sim, caso fosse devidamente utilizada.

() ndo, apenas um documento exigido por lei

7) Vocé costuma consultar e seguir as orientacdefdasma proposta pedagdgica da
unidade escolar?

( ) sempre (apamente

( ) frequentemente () nunca

8) Como vocé classifica as aulas da escola de umairaageral?

() tradicionais () sécio-interacionistas

() construtivistas ( ) marcadas por preocupacdes sociais eqaditi
() tecnicistas



9) Quais os recursos didaticos predominantementeadibs?

( ) quadro e giz ( ) informatica

( ) livro didatico adotado () retroprojetor

( ) livros didaticos para pesquisa () episcopio

( ) livros paradidéticos () musica

( ) obras classicas () filmes

() materiais de laboratorio ( ) outros — quais?
() materiais para desenho e artes

10)Como vocé considera os recursos disponiveis paedalho pedagdgico com os
alunos?
() insuficientes () suficientes ( ) abundantes

11)Com que freqiéncia os professores utilizam o lididatico durante as aulas?
() diariamente () raramente
( ) frequentemente () nunca

12)Como vocé classifica a biblioteca de sua escola?
() otima ( ) boa ( )regul ( ) péssima

13)O que vocé entende por Pedagogia Critico-SociaCooseldos?

14)Vocé considera importante preparar os alunos paesrscidadaos criticos? Em caso
afirmativo, de que forma isto pode ser feito?

15)Vocé conhece as condicOes de vida dos alunoszatds como base para o trabalho
geral da escola?

() conheco e utilizo

() conheco, mas néo utilizo

() n&o conheco

16) Os conteudos do curriculo séo relacionados coivéacia cotidiana dos alunos?

( ) sempre () s&desenvolver projetos da escola
( ) algumas vezes () s6 quarddotsatadas no livro didatico adotado
( ) nunca

17)Questdes sociais séo inseridas nos conteudoshealosl em sala de aula?

() sempre () s6 asadwolver projetos da escola
( ) algumas vezes () s6 quandarsdados no livro didatico adotado
() nunca

18)Durante as aulas e planejamentos os professortesrpda pratica social dos alunos e
retornam a elas?
( )sempre ( )frequentemente (ramente ( )nunca

19)0Os professores costumam problematizar os contesmbias trabalhados em sala de
aula e, depois, buscam resolvé-los hipoteticamasamdo transformagdes sociais?



( )sempre ( )frequentemente (ramaente ( ) nunca

20)A indisciplina e as condi¢des existentes em sakautie permitem que acontecam
discussdes necessarias a conscientizacao dos glar@ogue assumam uma posicao
critica frente aos conteudos polémicos do programa?

( )sempre ( )frequentemente ( )meate ( ) nunca
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