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RESUMO
Este texto descreve uma pesquisa do tipo qualitativa que buscou identificar num grupo de
futuros professores de fisica, em processaainite formacao, quais as contribuices de
uma estratégia para a construcdo de competéncias necessarias para o planejamento de
intervencdes didaticas interdisciplinares em nivel badRara isspo referencial tedco
para a formacgéo inicial de professer é baseado na Teoria Histori€ultural
desenvolvida por Lev S. Vygotsky. Para fundamentar teoricamente e metodologicamente,
o campo da interdisciplinaridade, foi utilizada a abordagem proposta por Gérard Fourez
que é a construcdo da llha de RaciondidénterdisciplinarO ndcleo da estratégia
proposta é a ideia de que a formacédo para a interdisciplinaridade somente pode ser feita
por meio do desenvolvimento de umjptointerdisciplinar Nesta pesquis&i proposta
a tem8t i c apafa@ deseolvimaehta dogrojeto interdisciplinar, desenvolvido
ao longo deonze encontrosForam utilizados trémstrumentos de coleta de dados: a
gravacdoem audio das sessdes de trabalho comaocadémicosas atividade®scritas
realizadas durante os encontroaseatividades complementaresper fim, o material
produzido peloacadémicoao final do projeto: um foldesobre queimadasuenguia Esse
guia évoltado para professores da educacédo basaae o uso do folder e sobre o
desenvolvimento de atividadieserdisciplinaresPara analisar os dados obtidos, buscamos
analisar o desenvolvimento e a evolucdo dos participantes desta pesquisa durante e apos
a acao interdisciplinapropostdazendoa analise das falas dos académi@mncluimos
gueos académicosnvolvidos neste trabalho conseguiraternalizar os conceitos sobre
interdisciplinaridade e a construcao da ilha de racionalidade interdisciplinar, mesmo que
em riveis diferentes de suas zonas de desenvolvimento proximal, alguns com indicios de

conceit® na zona de desenvolvimento real.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; fonacao inicialde professore?1BID; ilha de

racionalidade.



ABSTRACT

Thiswork describs aqualitativeresearclwhose Have objectivavasidentify the
contributions of an iniél teacher training strategy for tdevelopmentompetences to
plan interdisciplinary didactic interventions in the teaching of physics at the intermediate
level of by future physics teacherQur work is based on thaleas of theHistoricalt
Cultural Theoy developed by Lev S. Vygotsland, when the field of interdisciplinarity
is concernedtheoretically and methodologicallpn the approach proposed by Gérard
Fourezmainly in the concepif Interdisciplinary Rationalitysland A set of termeetings
with the academicwas designed to helphem build the conceptof Interdisciplinary
Rationality Island aroundthe development o& projectcenteredaboutthe theme of
"burnings”.In order to collect data, we made usehwée instruments: the audio recording
of the encounterghe activities performed during the meetings and the complementary
activities, and finally the material about burnings amiide for the teacher of the basic
education.In order to gather information about the evolution of dlcademiés ideas
about interdisciplinaritywe madethe analysis of the speeches of the acadeappsed
on the transcriptions of the recorded meetings audiothanttvo products of the project,
a folder about burnings and a guide for high school physics tsacieut the
development of interdisciplinary activities, wexrealyzed, searching for concepts linked
to interdisciplinarity It is concluded that the scholars involved in this work were able to
internalize the concepts of interdisciplinarity and consioactof the island of
interdisciplinary rationality, even at different levels of its proximal development zones,
some with indications of concepts in the real development zone.

Keywords: Interdisciplinary; initial teacher educatioflBID; rationalityisland.
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Apresentacéo

Minha histéria com a educacao comec¢ou quando ainda tinha 14 anpankéas
de chegaaos 14 anos, um fato marcou minha historia como aBerapre fui uma aluna
dedicadasempre fazia as tarefas de casa, pois minha méaefiipia: i pos estudos,
depoisv o ¢ ° b EntAamassindfazia, minha rotina era ir para escola logo de manha,
chegando da escol@mocava, trocava de roupa e descansava. Depois do desaalaso
os deveres de casama sequéncidyrincava.Aos oito anos de idadecursava o ensino
fundamental gem meio a tantas provdsei uma nota baixaa disciplina de matematica.
Minha mée entdo observando que nao estava desenvolvendo o necessétcimert,
resolveufazer minha matricula em uma unidatteKumon.

Fazia aulasluasvezes na semanapor muito temppassimfoi até chegaaos 14

anos.Sempre gostei muito de estudar e ir para o Kumon era prazeroso. Gostava do

ambiente de estudos e do métode eua utilizado para o processo de aprendizagem.
Assim, comegou a minha paix&o por aprender e por ensinar.

Voltando adnicio desaapresentacao e atcio de tudo, aos 14 anasomecei a
trabalhar na unidade do Kumarnde naturalmente aprendi a gostarestudarComo
instrutora no Kumon, corrigias tarefas dos alunos e auxiliaa@ de acordo com a
metodologia utilizada.

Aos 15 anosdeixei o Kumon e comecei a trabalhar em uma instituicdo de ensino

onde cursei todo meu ensino médio. Novamenéestara em contato com a educacéo!

minha mée diziaif Voc ° ser 8 pr of e s €wretaucava\ireado que e m

A N <00. No t eamareio aodurbithioale cobrancas e incerteqasi por fazer
vestibular para o curso de licenciatura em fisgcdniversidade Federal do Mato Grosso
do Sul. Que ironia!

CurseiLicenciatura entisicana Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS). Durante minha formacéo, fiz parte @wograma Institucional de Bolsas de
Iniciagcdo a DocéncigPIBID) como académabolsistano qualtive as minhas maiores
experiéncias com a préatica docente. Da participagdo no PHIMQiu o interesse de
investigar as influéncias quesegprograma causava nas escolas conveniadas, frsto des
investigaca@laborei aneu TCC (Trabalh de Conclusao de Curso) intitulad® PI1BID
e a sua influéncia nas escolas conveniadas do Mato Grossco®@SMEAO, 2011)
assim como rendauma grande paixao porsesprojeto e pela pesquisa que realizei sobre

ele.
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Pensei em alguns momentpem desstir. Mas continuei e me formei. Com
diploma na m&osai em busca de trabalho e comegeninha carreirgprofissional
ministrando aulas na rede publica de ensi@s anos foram passando, novas
oportunidades aparecenda vontade de voltar para o ambieméversitario tornotse
persistente.

Assim,resolvi cursat.icenciatura enMatematica, mas ndo deu muito certo. Em
meio ao INFJ encontrei a Nadia, em uméabreveconversaela perguntoumeo que fazia
ali. Expliquetlhe e elaincentivoume a cursaro mestrado.Assim o fiz. Cancelei a
matriculano curso dd.icenciatura enMatematica e inicisbsmeus estudos para prestar
a prova para o mestrado.

S0, agora deirme conta quecada vez majsstou mergulhada na educacéo e é
nela o meu lugar, € o que gostofdeer. Passei na prova do mestrado e aqui estou,
construindo um novo capitulo dessa histéria que comecou anos atras. Estou apaixonada
por meu trabalho e por toda experiéncia vivida até aqui. E imensarguahto a mente
expandesee como comegamos a @psgar, refletir e agir de forma mais cautelosa com as
situacBes do nosso cotidiano e como percebemmdiscissées dos individuogssuas
nocdes d mundo e realidade.

Esta dissertacdcé fruto da minha imensa vontade égpandir os meus

conhecimentos e plorar novas experiéncias.
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[. Introducéo

Nosso mundo deriva de um processo histésmaial que é moldado pelos modos
de producao de riqueza. Tomando como ponto de partida a Antiguidade, passando pelo
feudalismo, no qual a centralidade dos modos de prodesta na coisa (ser ontologico),
ao mundo modernem quea centralidade esta no sujeito (ser gnosiolégiadgoria
marxista busca redefinir a funcdo do ser social, propondo uma concepcéo radical d
mundo e da producao cientifica.

Na época grecmediewal, o processo de producéo era para consumo proprio ou
para o entorno da unidade produtezama das formas de comércio nesse periodo era
realizagpara atender as necessidades das pessoas que a compunham. Em outras palavras,
era mais comum o comeércio realdo em pequenas distancias do que em lopgésa
durabilidade e o0 armazenamento de determinados produtos mésuéickentes para que
eleschegassem em bom estado ao destino.

O inicio do capitalismo altera esse tipo de comércio. O sujeito precidazpro
bens em larga escala e ndo apenas para seu proprio consumo, para dessa forma favorecer
0 acumulo de riquezas. O processo de producéo que era artesanaséoimagmentado,
uma vez que 0 sujeito ndo conseguia ter a mesma eficiéncia durante oopdEess
confeccao de determinado produwtofragmentacaalo processo produtiviedo deve ser
apenagercebidade forma negativa ou positiva, pois, de um lado, foi importante para
atender ao novo mercado que surgira com a nova ideia de sociedade que se inastui
por outro lado, acarretou um processo de alienagao dos sieitpselenomentg havia
necessidadesujeitosespecializados para cumprir uma determinfgedo no menor
tempo possivel. Quanto mais especializado teatasujeitq mais facilidade eapidez
adquiria para cumprir a funcaque Ihe &estinala Como exemplppodemos citar as
pessoas que trabalham em uma fabrica de camigetarse um grupo de pessoas que
realizaéd somente o corte das pecas, outrd éamontagem, outreealizaréa cosura do
corpo da camiseta, outro somente das mangas, outro somente dagpgolalttmo um
grupo quefara oacabamentda confeccao.

A fragmentacéo vinculada aaferentesmodcs de producéo de riquezaéo
influenciou somente no campo econdmiqarojeta-se em outros contextos como o
académico, modificanda forma como os sujeitos produziam o conhecimeietatifico.

A forma como a riqueza era produzida refletuno processo de producéo cientifida
fase grecanedieval a producéo do conhecimentoasticentrada na coisa, ou seja, um

anico sujeito detinha todo o conhecimento para a realizacdo de uma tarefa, desde o
16



comecoaté a finalizacdoja no modo de producéo capitalistacentralidade esta no
sujeito, ou seja, terge Varios sujeitos especializadpara a realizacdo de uma tarefa.

Entretanto, no mundo pdsoderno, a complexificagcdo do munpésmoderno
cobra do sujeito formas multidimensionais de andlise, que ndo sao possiveis com um
conhecimento fragmentado. Isso também é uma exigéncia preeesitgema escolar,
gue apresenta aos sujeitos desse contexto um conhecimento fragmentado, estruturado em
torno de disciplinaé resultado do processo de fragmeitedo conheciment@ ONET,

2016)

A interdiscplinaridade podees um caminho, no contexto académica,busca
do entendimento da complexidade do mundo ao nosso red@s@a relagcdo com o
processo histériegocial. Eacontramos autoresomo Coimbra (2000)e Azevedo e
Andrade (2011jue em seus respectivos trabalhtazem um resgate historico sobre o
assunto.

Na perspectiva d€oimbra (2000) a interdisciplinaridade passou por alguns
momentos ao longo da Histéria gossui uma extensa trajetoria desde os primeiros
sistemas de pensamento organizado. A interdisciplindgi de modo simplificado
manifestase como alternativa para lidar com a realidade vivenciada pelos sujeitos em
determinado context@®odemos considerar que Aatiguidade Classicprevalecia uma
visdo interdisciplinar, pois para conhecer e interpretaniodo os fildsofos o observavam
como um todo, de forma holisticaMais adianteno Medievo, ressalta dois blocos que
sdo cQuadrivium(Geometria, Aritmética, Astronomia e Musica) €rtvium (Gramatica,
Retorica e Dialética)ujo ensinainha por objeto formar um pensamento ou cultura
global. OSeptivium(quatro mais trés) envolvia poucas disciplinas, mas muitos conceitos
qgue foram organizados de forma independente apds a Renascenca. Partindo da visédo
mecanicista do mundo e de especializacdes, faradigma cartesianmewtoniand um
dos pontos para a fragmentaca@ dispersdo do sahelsso foiacentuad pela era
industrial que veio proporcionar um empurrao para que a ciéncia ficasse cada vez mais

fragmentada.

! Todo, inteiro.
2Também chamad de paradigma tradicional, o newtoniacartesiano levou a fragmentacdo do
conhecimento e a supervalorizacdo da visdo racional. P@p@itmazia da razdo sobre a emocéo,
especialmente, para atender a coeréncia logica nas teorias e a eliminagdo da imprecisao, da ambiguidade e
da contradi¢do dos discursos cientifiBEHRENS e OLIARI, 2007)
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Azevedo e Andrade (201apresenta consideracdes para que se faca um resgate
da express«o fi,pdselag dmasalirmgmios autaresj pbssud eahas
concepgdes no meio académico para gosteriormentese possa debater no contexto
escolar. Entendem que a origem da organzas&olar é feita de maneira disciplinar e
que surgil conformeja descrito neste texto. Em se tratando da filosofia, entendem
como detentora do saber unificado e que a interdisciplinaridade sempre esteve presente
no desenvolvimento do pensando humands pertencia ao fildsofo a busca racigreth
realidade em sua totalidade.

Os trés autores citadodAZEVEDO e ANDRADE, 2011 COIMBRA, 200Q e
TONET, 2016) sinalizamuma ligacdo dos aspectos histéricos em relagitganizacéo
da sociedade com a prodogdo conhecimento. Assinppodemos entender o0 processo
histéricosocial em que vivemos como ferramenta para construir a interpretacdo do
mundo ao nosso redgpossibilitando superar a fragmentacdo do saber em busca da
totalidade do saber.

Em busca do entemmiento do mundo ao nosso redas conceite de
interdisciplinaridade de seus correlatogmultidisciplinaridade pluridisciplinaridadee
transdisciplinaridadgodem trazer possiveis caminhos para a superacao da fragmentacao
do conhecimento.

A interdisdplinaridade é um assuntpuemuitos docentes tém certa resisténcia e
dificuldade em trabalhar no ambito escolar. Inicialmente, para mdigasitir, entender
e trabalhama interdisciplinaridade parece ser simplesmente a juncaojusiaposicao
entre as/arias disciplinas que compdem o referencial curricular do ensino médio ou um
trabalho coletivo entre varios grupos ou entre disciplinas. Os resultados oriundos dessa
forma de pensar a interdisciplinaridade, em sua maioria, sdo acdes ou projetos dentro do
ambiente escolar com uma temética a ser abordada por diferentes disciplinas sem que
haja integracao entre elas. Nao podemos desconsiderar que muitos sdo os fatores para que
o professor tenha construido esse olhar em rekagéerdisciplinaridade, um dedeé o
processo histéricgocial no qual estamos imersos e ja discutimos aqui. Outro ponto que
pode ter contribuido para essa forma de pensar é a formacéo inicial e continuada de
professores.

Para isso, a propria formacao docente deve ser repeAsadaestigacdes feitas
nese campo @m sendo realizadapor diver®s autores comoSacristan (2002)
Nascimento, Fernandes e Mendonca (20B@)reto, Guimaraest al. (2006) Esses

autoredazemvarias adverténcias sobre a investigagéo da formacao de pregesso
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De acordo comNascimento, Fernandes Mendonc¢a(2010) a formacéo de
professores tornese objeto de pesquisa nos ultimos 30 anos, sendo também um
importante foco das politicas educacionais. A tendéncia tecnipig@ominante por
volta dos anos de9B0 até ocomeco dos anos de 1980 nos cursos de formacao de
professoresacentuou os problemas ja existentes na época. O professosdinbepel
reduzido asimplesmentgexecutar tarefas determinadas e controladas.

A desvalorizagdo e a descaracterizagko atividade docentéicaram mais
acentuadscom a expansao da rede de ensino apoés o golpe militar de 1964, quando houve
uma grande oferta do ensino universitario privado com cursos de pequena duragdo e com
0 consentimento de docentes 4ié@dvilitados pargecionar nas escoldBIASCIMENTO,
FERNANDES e MENDONCA, 2010)pPara suprir a falta de profissionais para lecionar
nas escolas basicas formacéao inicial de professores foi realizada em curto espaco de
tempo. Desa formg a matriz curricularera reduzidapois a necessidade de atender ao
mercado de trabalho era real.

Hoje, a realidade da falta de professores nao € muito diferegteldavividano
periododoregimemilitar. A falta de professores em algumas areas degica,Quimica
e Matematicaé ainda mais acentuada. watriz curricular oferecida nos cursos de
formacgao de professores néo aeixleser o reflexo desse process®expansao da rede
de ensino e do momento vivido pela sociedade na décd®@@eNa maioria dos ¢s0s
de formacao inicial de professoyes integracdo entre as disciplinas ndo acontece,
acentuando um ensino fragmentado e sem conex&o com a realidade do ihdividuo

N&o distante do ensino basicue possui uma estrutura curricular fragmentada e
dissocada do cotidiano do aluno, na formacao académpademos identificar tracos de
racionalidade técniéadesde amatriz curricular @ o processo de avaliagdo dos
académicos. O académico tre@anhecimentogragmentads que ndo conseguedar
conta da complegade do mundo ao seu redor. Quando ingressa em um curso superior
0 processo de ensiram qual € submetido da mesma forma que antes, fragmentado e
sem conexdo alguma com o mundo que o c&aasultado disso € um circulo vicioso

que forma futuros progsores que atuardo na Educacdo Basica de forma a promover um

3 A realidade qu&os referimos é aquela que esta ao seu entorno.
4 Entendemos por racionalidade técnica aquela que o professor € visto como técnico e especialista, que faz
uso de técnicas e teorias cientificas para a solugédo de problemas da pratica.
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ensino fragmentado e dissociado da realidade dos estudamtesitras palavras tipo
deensino basicofertadoé, em parteteflexo da formacéo inicial recebida pelo professor.

O desafio € compensar a formacéao inicial de professores sem a fragmentacéo do
conhecimento. Nessponto, chamamos a atencdo para os trabalhos @oe sendo
realizados em uma perspectiva interdisciplinar. Trabalhar a interdisciplinaridade na
formacao inicial de professss leva a crer que as praticas docentes de futuros professores
possam ajudar a superar a fragmentacdo do conhecimento e a visdo de que trabalhar
interdisciplinarmente é uamimpossibilidade na Educacao Basica

Diante do exposto, justificamos a escolhapdasente pesquisa. O intuito desta
pesquisanterdisciplinar no ambito da formacéo inicial de professores, em um grupo
como odo subprojeto de Fisica derograma Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docénciada UniversidadeFederal deMato Grosso do Sude Campo GrandeMS, é
fazer uso d interdisciplinaridade para a interdisciplinaridade pela interdiscijulare:.

Dese modg investigamosa eficacia daacdo interdisciplinar propostaosa alunos
bolsistas ddPIBIB Fisica,parao desenvolvimento ab compééncias necessarias para
trabalhar interdisciplinarmenté&lossa proposta estd baseadaconceito delha de
Racionalidadénterdisciplinardescrib por Fourez, Mathy e Engieberiecomte (1993).

Para esses autores, uitiza de Racionalidade Interdisciplar € uma representacao
mental, dai o nomiha de Racionalidadeconstruida por alguém sobre um determinado
objeto. No processo de construcéo dessa representacdo, conhecimentos oriundos de varios
campos do saber sao utilizados e integrados em uma vis@oqile permite responcker
pergunta: do que se trata? Ddhterdisciplinar.

O desenvolvimento de atividades interdisciplinares, ao londgoraeacéoinicial
dos futuros professoresseja integraol ao curriculo, seja de forma autbnoma, pode
contribuir sgnificativamente para o desenvolvimento das competéncias necessarias a
planejanento de intervengBes didaticas interdisciplinares. Trabalhar a
interdisciplinaridade na formac&o inicial de professores, no ambito de um programa como
o PIBID Fisica da UFMSle Campo GrandeMS, pode proporcionar aos participantes

um olhar diérente sote como trabalhar a¢des interdisciplinamesensino basico.

SA proposta deste prdje é trabalhar na formacéao inicial de professores, mas podera ser implementada na
formacéo continuada.
®As ilhas de raonalidade possuem cinco fases e estas serdo disalgigdimdamentao capitulo 1l desta
dissertacéo.
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Assim, o dbjetivo geraldesta pesquisa i@entificar as contribuicbes de uma
estratégia de formacéo inicial de f@ssores, baseada na intergtiBoaridade, para a
formacao dasompeténciasecessérias agsofessores de fisica para o planejamento de
intervencdes didaticas interdisciplinares no ensino de fisica em nivel madibém
identificamosas concepc¢des dosamlémicos de um curso de formacéo inicial em relacao
a interdisciplinaridade. Verificamos as etapas das ilhas de racionalidade no
desenvolvimento da acao interdisciplinar dos académicos de um curso de formacgao
inicial. Analisamos se a acao interdisciplinias académicos de um curso de formacao
inicial é viavel para o ambiente escolar. Avaliamos se a estratégia proposta propicia os
académicos de um curso de formacdo inicial a compreensdo de uma visao interdisciplinar,
a construgdo dos conceitos de intengigtaridade no material produzido pelos
académicos de um curso de formacao inicial e como os académicos de um curso de
formacdo inicial compreendem a interdisciplinaridade a partir de suas futuras praticas
docentes.Para tanto, esta dissertacdo esta algidem cinco capitulos que seréo
brevemente descritos a seguir.

No primeiro caftulo discutimos sobre o desenvolvimento histégoaial pelo
qual a sociedade em que estamos inseridos passou. Procuramos entender como se deu o
desenvolvimento do conhecimentientfico aliado aos sistemas de producgdo. Diante
deste contexto, procuramos identificar a importancia da interdisciplinaridade na formacéao
de professores para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares em um contexto
escolar.

Para dar consistéracao nosso trabalho, no segundo capitulo, buscamos na Teoria
Historico-Cultural desenvolvida por Vygotsky e na Metodologia proposta por Fourez
alicerce solido para o desenvolvimento de nossa proposta.

Em seguida, no terceiro capitulo, foram discutidosesobisujeitos envolvidos na
pesquisacomo foi o planejamento dos encontros para a aplicacdo doeusas os
instrumentos de coleta de dados. Ainda neste capitulo, foi realizada uma comparacéo
entre o planejamento proposto inicialmente versus o plaeej@ apds a aplicacdo do
curso.

No quarto capitulo foi realizada a andlise dos dados coletados durante os
encontros do curso. Neste capitulo procuramos responder ao objetivo geral e aos objetivos
especificos colocados para este trabalho.

Por fim, no quind capitulo, foram apontadas as dificuldades em relacdo ao

desenvolvimento da metodologia da ilha de racionalidade interdisciplinar, como o
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ambiente em que o curso foi aplicado teve influéncia sobre os resultados obtidos e nosso

posicionamento em relaca@plicacdo deste curso em nivel superior.
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II. Fundamentacéaotedrica
[I.1. FuncgBes psicoldgicas superiores e o processo de constru¢do de conceitos

Eda pesquisa € baseada Teoria HistériceCultural, desenvolvida por Lev S.
Vygotsky Buscamosanalisar o desvolvimento e a evolucados participantes desta
pesquisa durante e ap0s a acdo interdisciplinar proposta fazendodaisanalise
microgenéticA(VYGOTSKY, 2010)

O Quadrol apresenta a divisado da gasliogia segund®ygotsky (VYGOTSKY,
2010, p. XXVIII e XXIV).

Quadrol: Divisdo da psicologia por Vygotsky

Psicologia

Ciéncia Natural Ciéncia Mental

compreendia

comprrendia

Processos elementares Descrever as propriedades dos
sensoriais e reflexos processos psicoldgicos superiores

Vygotsky procurou uma abordagem abrangente que possibilitasse a desericao
explicacdo das fungbes psicolégicas superiores, em termos aceitaveis para as ciéncias
naturais.

Assim, ele propde que a cultura are do suijeito ,einfluenciado pel teoria
marxista,entende qu&s mudancas histéricas produzidas pela sociedade pgeiam
mudancas nos sujeitd3essa forma o individuo aprende por mediag&mteragindo com
o ambienteno qualesta inserido por meio de sighos

[...] ainternalizacdalossistemasie signosproduzidosculturalmenterovoca

transformagBesomportamentaie estabeleceim elo entreasformasiniciais
etardiasdo desenvolvimentindividual. (VYGOTSKY, 2010,p. XXVI)

"Trata do aspecto microscépico desenvolvimento do ser.
8Criados pelas sociedades ao longo do curso da histéria humana, mudam a forma social e o nivel de seu

desenvolvimento culturgdYGOTSKY, 2010)
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Vygotsky ndo era adeptodo aprendizado desenvolvido por meio denegto-
respostaDesse modo, propague 0 sujeito aprende por mediagédo, ou sgj@ndo o
sujeito € colocado frente a determinada situaeBearesponde de forma a modificar o
estimulado recebiddAssim o desenvolvimento do ser human&sk desdeo inicio de
sua existéncigguando ainda nagesnvolveua fala.

Com o tempo, as relagbes entre 0 ambiente e 0 sujeito intensscamo
desenvolvimento da linguagem passa de simples imitagcdo a sistemas mais complexos,

gue podem caracterizar a relacdo do sujeito com o ambiente no qual esta inserido.

[...] asatividadespsicoldgicasmaissofisticadasaofrutos de um processale
desenvolvimentgueenvolveainteragdalo organismadndividual como meio
fisico e social em que vive. A aquisicdoda linguagemdefinira um salto
qualitativono desenvolvimeto do serhumano(KOLL, 2010,p. 28)

Visto que

[...] essaestruturahumanacomplexa é o produto de um processode
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagfes entre histéria
individual e histériasocial.(VYGOTSKY, 2010,p. 20)

Com vistas a&ompreender o desenvolvimento do sujeito em sua complexidade,

de acordo com Vygotsky:

[...] no casodasfuncdessuperioresa caracteristica&ssenciaé a estimulacéo
autogeradaisto é, a criagio e 0 usode estimulosartificiais que setornama
causamediatado comportamento(VYGOTSKY, 2010,p. 33)

Uma possivel organizacdo para 0s processos psicolégicos superiores seria a
representacdmostrada afigura L Nes se quadr o, a letra ASOo

resposta e AX0 0o el emento mediador

Figural: EstimulerespostdVYGOTSKY, 2010, p. 33)

A figura representa o processo de estinrmakposta quse caracteriza por um
processo complexo e mediado. O signmlaado no interior da operacdcaracteriza

secomo um estimulo de segundadem tem a funcéo de criar uma nova relacdo no
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processo de estimulespostaalém de agir sobre o individuo e némbre o ambiente
(acao reversa).
De acordo conkKoll (2010) Vygotsky entende que a relagédo do ser humano com
o mundo é mediada e isto acontece por meio dos instrumentos e de signos.
Devemos perceber a sutileza que permeia esses dois termos. O signdzaaracte
se por sua fungdo mediadora, agindo no campo psicoldgico, enquanto que o instrumento
tem a sua analogia ao trabalho.
Para Vygotskyesses dois termos sao diferentes e reguatamento separado.
O instrumento € elemento intermediario na relacae enrabalhador e o objeto utilizado
para o trabalho. Ja o signo funciona como facilitador na resolucéo de problemas de ordem
psicolégicd (KOLL, 2010).
Os instrumentosporém,saoelementosxternosao individuo, voltadospamla
foradele;suafuncéoé provocamudangasiosobjetos,controlarprocessosa
natureza.Os signos, por sua vez, também chamadospor Vygotsky de
fii nstr psnieanod losAgorientadearao propriosujeito,paradentro
do individuo; dirigem-se ao controle de a¢despsicolégicassejado préprio
individuo, sejade outraspessoasSaoferramentagjueauxiliamnosprocessos

psicolégicose ndonasag¢desconcretascomoosinstrumentos(KOLL, 2010,
p.32)

Vygotskynega goossibilidade de os signos serem aupriori:

[...] do ponto de vista metafisicd®, segundoo gqual esquemagpsicoldgicos
inerentesexistemanteriormente qualquerexisténcialevainevitavelmentea
uma concepcdo aprioristicd® das funcdes psicoldgicas supeiores.
(VYGOTSKY, 2010,p. 41)

As funcg@es psicoldgicas superiores ndao deixam de estar ligadas, de certo modo,
com o desenvolvimento natural do ser humano e surgem rgsutta um processo
racionale ndo de algo externonaanterno.

[...] entreo nivel inicial (comportamentalementar)e os niveis superiores

(formasmediadasdo comportamentogxistemmuitos sistemagpsicolégicos
detransicdo(VYGOTSKY, 2010,p. 42)

9 A titulo de exemplo, para os instrumentos podemosefesir a utilizacdo de um abridor de latas e para
0s signos podemos nos referir ao ato de planejar.
De acordo com o dicionario contemporaneo da lingua portuguesa Novissimo Aulete, entendemos, por
metafisica, o estudo das causas primérias e dos prinelproentares do conhecimento e do ser. Sutileza
com que se discorre sobre algum assy@ALDAS, 2011, p. 920)
11De acordo com o dicionario contemporaneo da lingua portuguesa Novissimo Aulete, entendemos, por
aprioristica o que nao depende da experie(GALDAS, 2011, p. 134)
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Esses sistemas psicgléos de transicao refereseahistoria natural do signo, ou
seja, o que foi adquirido de forma biolégica e o qu@dquirido de forma cultural.

O signoagecomouminstrumentalaatividadepsicoldgicademaneiraanaloga
aopapeldeuminstrumentadetrabalho.(VYGOTSKY, 2010,p. 52)

No decorrer dalesenvolvimento do sujeitos signos exterrssofrem mudancas
significativas As atividades que sdo mediadas, tais como a memoriZagi&ssam a
acontecer em processos intsn

Ainda pensando no desenvimhento do ser humano, em seus estudos sobre o
pensamento e a linguagem, Vygotsky classifica a linguagem em duas funcgfes: o
intercambio social e 0 pensamento generalizante. A primeira -sefem® mecanismo
criado pelo individo para comunicase com outros individuos, a segunpler sua vez
€ decorrente da primeira o que significa dizer: qug A linguagem ordena o real,
agrupando todas as ocorrénal@suma mewna classe de objetos, eventos, situacdes, sob
uma mesma catega conceitual(KOLL, 2010, p. 45)

Assim, 0 pensamento generalizante faz da linguagem um instrumento do
pensamentoContudo, devemos destacar quees origens destas duas funcbes sédo
diferentes e desenvolvese separadast@ o momento do encontro. Em seus estudos,
Vygotsky identificou as fases pu&rbaldo desenvolvimento do pensameata fase pré
intelectual do desenvolvimento da linguagem. A titulo de exenppldemos citar os
chimpanzés que sao perfeitamente capazészde uso de instrumentpsra solucionar
situacdes do ambient® qualestdo inseridos, tais como galhos de arvore para alcancar
frutos que encontraise em lugares igassieis. Destecomportament@mergeo que
chamanos de inteligéncia préatidd Assim caacterizamos a fase pwerbal do
desenvolvimento do pensamergoqualmostrase independente do desenvolvimento da
linguagem.

Em relacdo a fase pigtelectual do desenvolvimento da linguaggrademos
ainda permanecer com o exemplo dos chimpanzés geim fago de sons e gestos para

expressar sentimentos como forma de comunicagdo com outro membro dol gy

2Podemos entender que a memdria pode ser uma funcdo psicoldgica central para o desenvolvimento de
outras fungdes. Se entendida como elementar, é encarada cogfmtemporario de um fato acontecido,
mas se entendida como superior, € encarada como um elo temporario oriunda de awnariific@l de
estimulogVYGOTSKY, 2010)
13 Capacidade de solucionar problemas e de alterar o amipiara obter o resultado esperado.
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faz parte. Esses sons e gestos ndo possuem funcdo de signo o que € fundamentalmente
diferente para ser humanoPodemos observar que o pensaiongode estar dissociado

da linguagem em algum momento do desenvolvimento do individupemaslacéo ao

homem o encontro desses dois elementos acontece pela necessidade de interacdo durante
o trabalho.

De acordo com Vygotskya internalizacdoé a recostrucdointerna de uma
operacao exterradatem uma série de transformagcddma operacéo que inicialmente
representa uma atividade externa € reconstruida e comeca a ocorrer internamente.
(VYGOTSKY, 2010, p. 57)

A trandormacdao da atividade que faz uso dos signos € importantissima no sentido
de desenvolver as funcdes psicoldgicas superiddes. processo interpessoal €
transformado num processo intrapesspaf GOTSKY, 2010, p. 57)

O desavolvimento do sujeito podesdescrito em um nivel social, que acontece
entre pessoas e € chamadarderpsicologico e em nivel individual que acontece no
interior do sujeito e € chamado idéapsicologico

A transformacéaale um processanterpessoahum processantrapessoaé o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do
desenvolvimentdO processosenddransformadogontinuaaexistireamudar
comoumaforma externade atividadepor um longo periodode tempo,antes
de internalizar-se definitivamente Paramuitasfun¢des,o estagiode signos
externosdura parasempre,ou seja, é o estagiofinal do desenvolvimento.
Outrasfun¢desvao alémno seudesenvolvimentatornandese gradualmente
funcdesinteriores.Entretanto elassomenteadquiremo caraterde processos
internoscomoresultadaleumdesenvolvimentprolongadoSuatransferéncia
paradentroestédligadaa mudancasasleis quegovernamsuaatividade;elas

sdoincorporadagm um novo sistemacomsuaspropriasleis. (VYGOTSKY,
2010,p. 58)

Diante do expostoentendemos o0 desenvolvimento humano camoprocesso
que nasce na intersubjetividade em direcdo a intrasubjetividade, processo mediado por
artefatos culturaisCompreendemos comnoternalizgdo a reconstrucao interna de uma
operacdo externa que consiste em uma série de transformacfete s&ldmlo, a
ontogénesé depende da filogéneSe da sociogénes® da microgénedé
(VYGOTSKY, 2010)

1“Referente ao desenvolvimento do ser.

5Referente a histdria de uma espécie.

18Referente a histdria da cultura onde o sujeito esta inserido.
"Referese ao desenvolvimento do fendmeno psicoldgico.
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A interacaoface a face ertre individuos particularesdesempenham papel
fundamentahaconstrucaalo serhumano:é por meiodarelacaointerpessoal
concretacomoutroshomengyjueo individuovai chegaminteriorizarasformas
culturalmente estabelecidasde funcionamento psicolégco. Portanto, a
interacaosocial, sejadiretamentecom outros membrosda cultura, sejapor
meiodosdiversoselementosio ambienteculturalmenteestruturadofornecea
matériaprima para o desenvolvimentgpsicolégico do individuo. (KOLL,
2010,p. 39)

Na perspectiva de Vygotskys vinculos/relacbes com o conhecimento do
cotidiano e cierfico permiten uma relacdo quanta vivéncia dos estudantes e as
explicagcbes dos saberes estrutogade acordo corfyYGOTSKY, 2010) o mecanismo
de mudanca individual ao longo do desenvolvimento desma raiz na sociedade e na
cultura.

Para entender a importancia dangigacdo conceitual proposta por Vygotsky
observaos que a aprendizagem nao ocorre em mwmento UnicoDeste modpa
construcaaonceituakem base em interacdes e situacfes consideradas signifieativas
sujeitos Potantg a retomada de conceitos possibilita compreender e avancar com a

significacdo conceitual.

[1.2. A interdisciplinaridade

O ersino tradiciondf traz uma concepcio acentuada da fragmentagdo do saber
no ambiente escolar por meio das disciplif@snsideramogjue a fragmentacado do
conhecimento proporcionada pelas disciplinas é resultado de um proces$us$0GD
(FOUREZ, 1998) Por volta ds sécula XVII e XVIII , tinhamosa filosofia natural ou
histéria natural, dessa forima estudo era constituido de forma global. As disciplinas
surgram da delimitacdo do campo de estudo, no qual sdo utilizadoégzadue sao
definidos por uma comunidade de pessoas. As disciplinas escolares que conhecemos hoje
sdo oriundas da divisdo estabelecida na ciéncia. Desse gnadativamente o cientista
foi deixando a origem de sua disciplimpe, umavez estabelecida eagronizadasera
naturalmente desconectada de suas particularidadeshsstéiocas.

As disciplinas apresentase como respostas a uma demanda social de uma época.
Séo consideradas como estratégias de conhecimento muito bem estabelecidas, eficazes e

padionizadas dessa forma podem ser facilmente ensinadas no ambiente escolar. A

18 Entendemos por ensinmtlicional aquele descrito na pedagogia liberal tradicigiBANEO, 2006)
gue tem como caracteristica uma aprendizagem receptiva e mecanica. O cotidiano e a realidade social do
aluno ndo possuem relagdo alguma com os coosegidom os procedimentos didaticos
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representacédo dos modelos de mundo que produzem as disciplinfisasanaz a marca
dessa padronizagadssim sendo, las sdo o resultadde uma produgacem massa
extremamenteficaz.

A especializacédo cada vez mais evidente das discipfjeementendo traz uma
resposta satisfatéria para o mundo, cada vez mais complexo, que nos cerca. A visdo
especializada que € proporcionada por elas ndo ajuda a construir uma visadagobal
fenbmenos naturais, cientificos e sociais proprios da sociedade do século XXI
(FAGNANT, JACMIN e SENTE, 2012)Assim, a abordageminterdisciplinar dos
problemas complexgsode ser uma forma de superar a fragmentacéo da saber

Rojas, Ferreirat al.( 2014)discorrem sobre como diversos autores tém discutido
a questdo da interdisciplinaridade, apontando para a importancia descusséio no
ambiente educaciondbeacordo con{FAZENDA, 1995) a irnterdisciplinaridade surgiu
em meio a década d€60 na Europamovida por movimentos sociopoliticos. Bas
forma a interdisciplinaridademergiucomo forma de desfragmentar o conhecimento
proporcionando um elo entre as disciplinas.

Antes de prosseguir @reciso diferenciar os conceitos de disciplina
(disciplinaridade), multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, como utilizados em nosso trab@lENOIR e SAUVE, 1998)
Entendems cono disciplina um conjunto organizado de conceitos, de leis e de teorias
organizados a partir de um conjunto de paradigmas. A principal caracteristica de uma
disciplina € uma abordagem simplificada dos problemas baseada nas indicacfes
paradigmaticas. Bse modo, a Fisica, por exemplo, analisa os problemas simplificando
os de seus aspectos ndo essenciais e focando em um conjunto de variaveis que lhe sédo
préprias. Na abordagem disciplinar, o préprio problema surge a partir dos paradigmas da
disciplina. Paa fazer isso, as disciplinas reproduzem o evento simplificado de forma
controlada para poder estuldé o laboratériolUma abordagem disciplinar sempre tenta
simplificar os problemas. Por abordagemltidisciplinar entendemos a abordagem de
uma situacao eoplexa a partir do ponto de vista de varias disciplinas. Nessa abordagem,
nao héa a intencionalidade de construir uma sintese. Um exemplo desse tipo de abordagem
S0 0s painéis que retnem varios especialistas discorrendo sobre diferentes aspectos de
uma tenatica. Ja na abordagepluridisciplinar os especialistas se reunem com o
objetivo de elaborar uma sintese construida a partir da visédo das diferentes disciplinas.
Observese que nesse caso temos um problema e as disciplinas discorrem sobre ele a

partir deseu ponto de vista. J& materdisciplinaridade a origem do processo é o
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problema posto. A partir dele, conhecimentos sdo buscados em diferentes disciplinas e
em diferentes especialistas de modo a compreender os diferentes aspectos de um
problema propostotentando a construgdo de uma visdo unificada que permita
compreender o problema a partir de diferentes pontos de vista. Finalmente, a
transdisciplinaridade € caracterizada pelo compartilhamento de conceitos ou
metodologias por diferentes disciplinasidauma enriquecendo o0 conceito com suas
contribuigdes.

Como ilustracdo, Quadro2 mostra um exemplo dessa diferenciacao conceitual
a partir do problema complexdevo comprar este imove&Nesse quadro, mostramos a
abordagem disclmar do problema a partir de trés disciplinas, Economia, Fisica e

Arquitetura, e as abordagens multi, pluri e interdisciplinar.

30



Quadro2 1 Diferentes abordagens ao problema: devo comprar este imovel?

Abordagem

Economia

Fisica

Arquitetura

Disciplinar

A renda € compativel com

compra da ca%a

A casa é termicamente isolada?

A construcdo atende as norn

estéticas contemporaneas

Multidisciplinar

Relatério do economista ao futu

comprador indicando se tem |{

nao condicdes de congra casa.

Relatério do fisico ao futur
comprador indicando 3

caracteristicas térmicas do imov

Relatério do Arquiteto sobre ¢
caracteristicas arquitetbnicas

imovel e sua contemporaneidad

Pluridisciplinar

Relatorio conjunto apontando a viabilitede comprar a casa dos diferentes pontos de vista.

Interdisciplinar

saudgSaude, Sociologia)

(Sociologia, Pgologia).

Andlise do conforto da casa: ergonorfaquitetura) conforto térmicdFisica) caracteristicas dos futur
moradoregSociologia, Psicologia)
Andlise de viabilidade: renda familiaomprometida(Economia)e habitos de consumo dos futul
moradores(Sociologia, Economia)acessibilidade ao local de trabalf®ociologia, Economia, Fisica
existéncia de escolas nas proximidades e sua qualilddeacdo, Sociologiaproximidade de poss de

Andlise do status social: contemporaneidade do imdével (Arquitetura, Sociph@ajizacéo futura d

imovel (Economia), percepcao de parentes, amigos, colegas do sucesso profissional do comprador
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Gérard Fourez aparece nesse contexto contribuindo com inimeros trabalhos sobre
a interdisciplimridade e pam esta pesquisacomo jaexpressoanteriormente, seré
utilizado como referencial teérico. Uma de suas contribuicbes para a aplidaca
interdisciplinaridade no ambiente educenl € o conceito delha de Racionalidade
Interdisciplinar Suapropostametodoldgicaoferece um caminho para trabalhar agfes
interdisciplinares no ambiente educacionalddea educacdo basica até a formacado
continuada de professores.metodologia proposta por ele consiste em um conjdato
etapas tais coma fase cliché, o panorama espontare@a a campoa abertura
aprofundada de uaou outra caixa prejaeja de forma independente ou pela consulta a
esecialistase a descoberta de fAprinc?2piogordiscipl
fim, a sintese da ilha de racionalidaisierdisciplinar produzida. Mais adiantena

apresentacao da metodologia deste prpjiscutiremosada uma essas etapas.

I1.2.1. Ailha de racionalidadeinterdisciplinar °

Tendoem vista o propoésitode trabalhara interdisciplinaridadea construcaale
uma ilha de racionalidadeinterdisciplinar proporcionaum método que se revela
promissore, certamenteeficazem quadrosde processopedagdgicoguefazemusode
umaanalisesistematicale problemasomplexos Esse métodotem origemnaspraticas
de avaliacaosocialdastecnologia®’, o quefaz compreendeque paradebatersobreos
desenvolvimentosecnoldgicos podemosfazer uma constru@o de representacéegue
evidenciamcontribuigcbesdas ciéncias exatasbem como contribuicdesdas ciéncias
humanas a fim de analisar os efeitos sociais das tecnologias.Essa metodologia
proporcionaum referencialqueaborda de modosistémicq todasituac@® quenoslevaa
perguntarDo quesetrata?.

A questaacolocadaanteriormentgossibilitaa construcaale umarepresentagcao
natentativade solucionarum problemacomplexo.O que de fato nosleva a mobilizar
sabere® possivelment@& construca destes.

Paa descrevela metodologiaque utilizaremos devemosobservarque ela sera
apresentadsobaformadeumasequéncidineardeetapasquedevemserrealizadapara

aconstrucaalailha deracionalidadénterdisciplinampropostaPorvezesumaetapaexige

190 que segue é proposto no capitulo VMiingain, Dufour e Foure2008)e Fourez (1998)
2Technology assessment, cf. Smits, 1990
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o retornoa outra.A execucaalo métodonaodeveserrigidae levaremconsideracdas
praticasdo campoe dapesquisaAs decisdesomadagpelocoordenadodapesquisado
devemserlimitadaspelo método,pois asdecisfeslevemsertomadasestrategicamea

paraaconstrucaalotipo deconhecimentguesedesejalcancarEssaslecisbepodem
serlevadasa bifurcacdesque podeminfluenciar a pesquisaEm suma,construiruma
representacdde uma situacaoé sempreariscado,pois algunspontosde vista serdo

colocadosmevidéncia.

[1.2.2. Modelizacdodo processo

Antes de avancarmoscom a metodologia para a construcdoda ilha de
racionalidadese faz necessarioum levantamentode alguns itens que tornaram a
construcaalailha deracionalidadele um problemagpropostoviavel. A seguiressestens
seraadiscutidos:
Etapaliminar: A negociacaado processo

Inicialmenteumaequipedeprofessoretomaconsciéncialeum problemaaoqual
desejansolucionarDiantedissotomampordecisaabordalo apartirdeumaperspectiva
interdisciplinar.A pergunta:Do que setrata? leva-os a varios camposem relacdoao
problemapropostoe sefaz necessériaecidirquaiscamposa equipeira abordar.
Distinguir oscontextose osprojetos

Antes da construcdoda ilha de racionalidadea equpe de professoresievera
apresentamos académicosde um curso de formacéaoinicial de professoresqgual o
contexto e quais os objetivos dos procedimentosisso se faz necessarigoois esse
reconhecimentéem duplo nivel, o que significa dizer que no contexto pedagdgicé’,
determinase quais as contribui¢cdesdisciplinarese as competénciagjue se pretende
mobilizar, desenvolvere integrar efetivamentenos académicos,0 que leva ao
guestionamentdueobjetivosde aprendizagensdovisados paraqueacadémice? E,
no contexto epistemoldgicd?, especificamoso contexto que gera a producdo

2'Finalidades: Adquirir conhecimentos e competéncias transferiveis, integrar cgdthdisciplinares no
tratamento de uma situacéo, adquirir uma metodologia. Destinatario: académicos. Producao visada: Uma
tarefa avaliavel atestando um tratamento interdisciplinar de uma situagéo problematica, sob a forma de um
dossié, de uma pagina wele um video, de uma exposic8dAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ, 2008)
22 Finalidades: Construir uma representacéo adequada de uma situagdo/questdo particular com um projeto
especifico, encontrar uma resposta racional para uma situgg@stdo particular, utilizando essa
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interdisciplinar,o queproduzo questionamentdQuesaberesevao construir, paraque
situacaoparticular? (MAINGAIN, DUFOURe FOUREZ,2008)

Naacaointerdisciplinar adistingdoentreo projetotedricoe o projetopraticodeve
ficar clara paraa equipede professoresA primeira referese a construcdode uma
representacage um problemagueserdpropostacomplexq enquantajuea segundavisa
e comuz a acaq fazendo uso da representacdagque foi construida. Assim, a
interdisciplinaridadenem sempretem como resultadouma acéao concreta,ela pode
estabeleceseemumaordemcultural, ou seja,naconstrucaalossaberesDesse modo,
paraos académicosp projetopraticoestruturae modifica a suarelagdocom mundoao
seuredor.

Devanos chamara atencaogue no momentoda escolhado problemaque sera
propostocomplexq o questionamentaue se faz referentea ele por vezesnao esta
delimitado,masessegjuestionamentopodemtornarse maisespecificoslandoapeloa
conteudodglisciplinarediferentesDesse modq o probleman&odeterminaguaissaberes
devemconstruire nemosquesepretendemobilizar.Nesse momentgo planopedagdgico
auxilia a determinaraquilo que é relevante para a elaboracdoda representacéo
interdisciplinar enquantm planoepistemoldgicompdecondicionantes.

Na maior parte dos casos a acaointerdisciplinarproduzidapelos académicos
(beneficiarios destinadaosproprios,ou seja elessédoos produtores osdestinatarios
prioritarios. Todavig em outrassitua¢cdesos académicosaolevadosa produzira acao
interdisciplinarparaoutrosdestinatariostais como pais, comunidadeao redorde uma
instituicdode ensino professoresEstaultima exigeduasrepresentacdesmadestinada
aosacadémicog aoutraaosdestinatérios.

Classificaro sentidodo processo

Antesda aplicacaoda acaointerdisciplinar faz-se necessari@ue os produtores
(equipede professorese osbeneficiariogacadémicosfacamumasériede clarificacdes
relativas ao duplo nivel. Fourez indica algumasquestbesque podem nortear essa
clarificacéo:

[...] porqué lancarse, individualmente ou em equipa pedagdgica,numa

experiéncianterdisciplinar?Facea que situa@o objectivainterpelante®Em
nome de que motivos, pedagogicou outros (centro de interessepessoal,

representacao. Destinatarios: Aqueles envolvidos pela situagéo [...], aqueles que se pretende envolver ou
implicar [...]. Producdo visada: Uma representacao na sua materialidade: nota de sintese, esquema, quadro
[...]. (MAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ, 2008)
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preocupacdocomum a varios professores,oportunidade oferecida pelo
contexto exterior ou escolar,perfil do grupoclasse,exigénciados alunos,
titulos de programas...)ZCom que finalidades?Limitar-sed a objectivos
pedagdgicos (aprendizagens)ou visarsea uma concretizacdoreal e
socializada?Procurasse-a suscitar,por partedos alunos,umaescolhaou a
accaovisada permanecerairtual/simuladaou inscreversed na realidade
internaou externado estabelecimentescolar?Com que condicionamentos
institucionaisseira trabalhare com que parceirosDe quetemposedispbe?
Queduracaose pretendeatribuir ao processoQuaissédoos destinatariosio
proceso: os alunos ou outros desthatarios, reais ou virtuais{..)]
(MAINGAIN, DUFOURe FOUREZ,2008)

Formular uma problematica

Formularbemo problemacomplexoqueseraproposb naacaointerdisciplinaré
fundamentaparaquea equipe de professore® os académicosdofiguem emumtema
geral Paraformularo problemacomplexo,Maingain, Dufour e Fourez (2008) propée

reflexdodo temageralmediantealgunsquestionamentos:

O que pretendetratar exatamente?D que estaem jogo na problematica
escolhida™ue ponto de vista sevai privilegiar? A partir de que posicaose
pretende falar? Quem esta envolvido? Quem se pretende sensibilizar,
mobilizar,implicar?0 quesevai teremconta?

Descreverumartarefa

O que sera produzido ao final da acéo interdisciplinar? Responde a este
questionamente indicar a forma da producaoque se espergoor partedos académicos
paraarepresentacamterdisciplinar Essaformadeveseresperadae acordocomquem
serdo os destinatariosda acéo interdisciplnar, se os proprios académicosou se
destinatariogxterno$’.

Saovariasasformasde producdoque podemser utilizadasparaa representacéo
interdisciplinarsugerimospaginaweb,videos folders manualdeleituras teatrosguias
[...]

Listar objetcs deaprendizagem

E necesséarioque a equipe de professorestenha uma visdo global dos
conhecimentos competénciadisciplinaresjuepretenden mobilizarnosacadémicosi
equipede professoresleveestarcientedo seupapelpedagodgicaentrodaconstrucaala
ilha de racionalidade. Essa consciénciase faz necessariapara que nao haja

constrangimentodurantea execucaalaacaointerdisciplinarComissg ainteragaccom

ZEssa representacdo pessoal que seria uma etapa prévia, a representacdo que serd produzida para os
destinatarios externos.
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os académicossera construidade forma natural e a listagent* das contribuicdes
disciplinaessurgid comvistaa solugdodo problemaproposto
Anteciparaimprevisibilidadeda classe

A equipede pesquisadoredevepensarantecipadamentgobreas questbe® as
sugestdeguepodememergr entreos académicossom o intuito de identificar critérios
relevanteparaa selecaalasindicagbedeitaspor elesemrelacaoao contextoproposto
inicialmente.

Quandoos alunosse apropriaremelespropriosdo processanterdisciplinar,
seranecessariajue eles sejam,por suavez, progressiamenteindiciadosa
negociacagpermitindoaconclusdaeumprojectoem funcdodo seucontexto,
das suas finalidades, dos seus destinatarios.(MAINGAIN, DUFOUR e
FOUREZ,2008)

Introduzir o processao grupo-classe
E hora de propor um contrato didatico, como indica Fourez (MAINGAIN,
DUFOUR e FOUREZ, 2008, p. 89). A equipe de professoresdeve especificara
representacaimterdisciplinaraosacadémicogmreferénciaa situacdcenvolvida.Nesse
momentg anegociacad@om osacadémicog estabelecida asseguintegjuestdesievem
serlevantadasMAINGAIN, DUFOURe FOUREZ,2008)
De quesetrata?Em quecontextosesituao problemaZomquefinalidade(s)
devearepresentacéimterdisciplinarserelaborada? quemsedesina? Que
formadeveraassumimarepresentagddQualé o projectodeacgaceventuabjue

orientaa construcdalarepresentacdoMAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ,
2008,p. 89)

Essegjuestionamentasncontrarmsseno campodo contextoepistemoldgic@ tém
como finalidade a conclusdodo processocom os académicosa fim de delimitar os
conteudogjueserdomobilizadose quaisasdisciplinasenvolvidas.

Avaliar o tempo

O tempoé fator importantissimaa constru¢aala acaointerdisciplinar De que
adiantainiciar a acaointerdisciplinarse estaproximo do final do anoletivo e elaficara
inacabadaTMAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ, 2008) Por esse motivo, € essencial
considerap tempodisponivele avaliararelevanciadlosconteudosgjueserdamobilizados
e dasdisciplinasque estrdo envolvidasem funcéo dos prazosparaa conclusédodo

trabalho.

2*Mais adiante, explicaremos como sera a escolha dessa listagem.
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[1.2.3. Construindo ailha deracionalidade interdisciplinar
O clichéi atomadaemcontadasrepresentacbesspontaneas

A etapeacliché®é o primeiromomentoqueosacadémicosémcontatocomo tema
do problemacomplexq propostopelaequipede professoresNessaetapa a equipede
professoresdentificao pontode vistade cadaacadémicoyerificandoosconhecimentos
préviose asquestds quesurgemespontaneamentdsacadémicosndividualmenteou
coletivamenteNestafase, é realizadoo levantamentalasopinidesque os académicos
possuenmem relacdoao temado problemacomplexo,o que faz emergirumasériede
guestionamentogue no dewrrerdaconstrucaalailha deracionalidadenterdisciplinar
sed substituid por modelosmaisadequados.

Parapotencializaessa etapg a utilizacdodetécnicasdedindamicaemgrupopode
trazer resultados interessantesquando o objetivo inicial é o levantamento do
conheciment@ueosacadémicopossuensobredeterminanddema.Um exemplodesse
tipo detécnicaé atempestadeerebralbrainstorming, queé umaatividadequeexplora
a potencialidaderiativa dosacadémicosindividual ou coletivamentecolocandea em
funcdode temaspré-determinado® que podeapresentaserbastantgpromissoranesse
momento.

[...] <<pBeem crise>>asrepresentacdemiciais dos alunospelo confronto
com uma situagéo problematica (conflito cognitivo), e depois com as
interpretacdesdniciais dos alunose/ou professoregconflito sociocognitivo).
Esta colocacao das representagfesniciais sob tenséo produzira novas

representacdesnais ricas e mais complexas. (MAINGAIN, DUFOUR e
FOUREZ,2008,p. 91)

O panoramaespontaned ainvestigacacsistémica

A etapapanoramaespontane@ermite superara fase cliché estruturadgpelos
académicodazendousodeumagrelhadeinvestigacaaletipo sistémicoEssagrelhaé
estruturadgprocurandoparametrose as suasinteracéesa fim de delimitar o temado
problemacomplexopropostoaosacadémicosNa etapaanterior(fasecliché), podemos
fazerusodatempestadeerebralbrainstorming, mas aqui utilizaremosde formamais
sistémicapoisagrelhadeleituradeveapresentasede formamaisestruturada.

Paraestruturara grelhg Fourez(MAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ, 2008, p.

92) propbealgunsparametrogjue podemauxiliar no delineamentaessatapa:

2N&o onvém dispor muito tempo para essa etapa.
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- listadeatoreshumano®u deatuantesnateriaisenvolvidospore nasituacéo:
individuos,grupossociais,instituicbes gmpresas...;

- listadoscondicionamentosiormasyalores cédigosmodelosmplicadosna
situacao;

- listadasimplicagbegelativasa situagao;
- listadastensde® dascontrovérsiasuscitadapelasituacao;
- lista de escolhasalternativasevolucdedigadasa situacao;

- listadoscerériosconsideraveiparaacgao.

Essaslistas podemconvertidasem questdespara que os académicogpossam
responderEssagjuestbesompdemum questiomrio quetem afinalidadede direcionar
o desenvolvimentdestafase Essagjuestbeslevemserrespondidag, emconsequéncia
ddas,podememergirquestionamentogue permitemestruturam lista dascaixaspretas
dasdisciplinas e dos especialistagjue devempropciar o aprofundamentodo temado
problemacomplexopropostanicialmente.

As caixaspretas

A lista de caixaspretasserefereao dominiode conhecimentogue por ventura
€ adquirido globalmente sem que se tenhaa compreensaala sua estruturaou pode
designarum conceitoque se utiliza semdominar Existem caixaspretas que nem os
especialistasonsegui@io abrir, elassdoquestbeguendoforamaindaresolvidas.

Nem todasas caixaspreis seraoabertasa construcaalailha de racionalidade
interdisciplinar seriamuito promissorseconseguissemaal feito, mashaalgumasaixas
pretagqueserevelamiteisparaainvestigacaaotemado problemacomplexoe sdoessas

caixasquedevemserabertagaraainvestigacao.

Asdisciplinas
A listadedisciplinasmobilizaos conhecimentosecessarioparaa aberturadas
caixasprefse ascontribuicbesde cadaumadedas sed integradaparaa construcaala

representacamterdisciplinar.

Osespecialistas

Os especialistasdoaquebs pessoa®u fontesde informacaoque podemtrazer
contribuicbesparaa construcaada representacamterdisciplinare capazesle abrir as
caixaspretslistadaspelosacadémicosPodemserpessoa quepossue especializacao

38



emdeterminadareado conhecimentamu podeserum livro, artigo,documentasobreo
questionamentoAlém disso,aindapodean ser,em se tratandoda pessoapusuariosde
determinadaécnicaou conhecimento.

O objetivo da consultaaos especialista® obter uma aprendizagenespecifica,
procurandoaprofundarquestdese impedir que figuem somentepontosde vistas que
interessen aosacadémicosProcuélos faz comquecolocacdesjuendoforampensadas
sejamevidenciada®, alémdissq possibilitaumacriticidadereferenteas pessoa®u as
fontesde consultaqueforam procuradas.

Dessaforma, a etapado panoramaespontanee@ constantementenodificada,
guantomaisconcretagssabordagensnaisdelineaddica o problemacomplexoe melhor
se podedefinir quais caixaspretas devem-se abrir. Mobilizar os conceitosdas caixas
pretas,sejamelesdisciplinaresou ndo,oriundosda consultaa especialistagpessoasu
artigos) desenhaa base do panorama Assim sendo, nessaetapa 0S conceitos
evidenciadosa etapacliché vao sendosubstituies por novos conceitosconstruidosia
etapado panoramaespontanepque se tornacadavez mais claraparaos académicos.
Essemomentoé propicio parauma primeira sintese,ou seja, parauma modelizacdo
intermediariagueaindandopossuia dimensaajuepretendemoatingir narepresentacao
interdisciplinar,masproporcionaa negociagaalos conhecimentosgjue realmenteseréao

aprofundados.

A conclusdodo process a aberturadascaixaspretas

Terminadaa etapado panorama,devese negociar uma hierarquizacaodos
parameros®® que foram estabelecidog definir prioridadesao nivel dasinvestigagdes
queseraoaprofundadas.

A negociacaajueserafeita € realizadaa partir de dois critérios.O primeiro esta
relacionada@omo contextoepistemoldgicalarepresentacaiaterdiséplinar e o segundo
como contextodaacaopedagogica, no qualo critério, namaioriadasvezes é externo

2Deve-se ressaltarque os parametrodigados as disciplinase a consultados especialistasém carater
dindmicoe evolutivo,assima hierarquizacd@odesermodificadade acordocomquea construcaalailha
deracionalidadetorne-seclara.
2lEsse critério normalmente esta ligado a condicionamentos exteriores, as finalidades da representacéo
interdisciplinar e podem ser: o tempo que se disp8e para a realizacdo, as condi¢cdes dos materiais, 0s
conhecimentos disponiveiss interesses e as competéncias dos acadéend@equipe de pesquisadores.
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asfinalidadesdarepresentacamterdisciplinare podeexercetinfluénciasignificativano
processonterdisciplinar.

Identificar claramentejuaiscaixaspretasseracabertase definir a hierarquizagéo
é, nessemomento de grandevalia. E a partir dessenomentoqueseréafeito o confronto
do conhecimentoespontaneados académicoscom o conhecimentocolocado pelas
disciplinas.Aqui, definimosos conhe€imentosnecessarioparaa construcaalailha de
racionalidade.

As caixaspretasnaoseraoabertagodasde umaulnicavez,algumasseracabertas
pelos préprios académicosputras serdoabertasmedianteentrevistasrealizadascom
especialistamjaleituradelivros, artigos,revistase atémesmocomentrevistas pessoas
que fazemuso de determinadaécnicaou tecnologiasobrea qual se desejater maior
conhecimento.Nessa fase a equipe de professorespode fazer intervengcdescomo
especialistasge umaou variasareasdo conhecimentajue dominam,maso principal
papel que desempenhang a orientagdoda mobilizacdo do conhecimentoe das
competénciadisciplinaresqueosacadémicoslevembuscar.

Parafinalizar essaetapa € importanteressaltagueosacadémice ndodevemser
treinadosparaidentificar saberegjue se encaixamperfeitamentemasparaaprendera
dominar um saberque se tinha como desconhecidmu que se fazia uso de forma

superficial.

A sintesd aelaboracdoce a validacdode umarepresentaca@onplexa

A seguir,temos o momentode produzir uma representacaonais afinadae
adequaddo problemacomplexopropostanicialmente A esarepresentagcgchamamos
representacaanterdisciplinarouilha deracionalidadeinterdisciplinar.

Essarepresentacdpoderasernaformade umapaginanaweb, relatorio, guias,
entre outrasformas (0 que se apresentamais adequad@araos académicos® paraa
equipedepesquisadoresiaselandosurgiradoaaimulodeinformacdesporissq nessa
etapa € importanteumanegociacadaonsigomesmoe com 0s outros.Paraa construgao
da representacamterdisdplinar, € necesséarialecidir o que se colocaé e 0 que se
pretendepropor,tantodo pontodevistatedricoe possivelment@ratico.

Por fim, a dltima etapaé testar a representacaointerdisciplinar que foi
construida. Os testes podem ser tedricos e empiricos O primeiro confronta a
representacaioterdisciplinarcomossaberegstabelecidosliantedissq aopinidodeum

especialistpodeserrelevantepoiselepodergonuarsearepresentacadviavel ounao.
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O segundocomparaa representacamterdisciplinarcom a realizacagpratica. Se apos
esestestss, ailha deracionalidadenterdisciplinarsar reforcadaa suaavaliagcaoglobal

€ positiva.Casosejanegativarecanecaseo processo.
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lll. Procedimento de pesquisa

Esta pesquisa pode ser classificada como empirica e qualitativ@pBeam dela
nove académicodo curso de Licenciatura em Fisica da UFM@8sistas desulprojeto
PIBID Fisica da UFMS, de Campo Grande S. Esse grupo foi escolhido em virtude de
nossa proposta ser direcionada a formacéo inicial de professores. Para isso, tivemos o
apoio da coordenadora do projeto PIBID e dos académicos deste grupo.

A unidade didética objeto de nogsesquisa fodesenvolvila ao longo denze
encontros nos quais foram discutidos aspectos ligados a interdisciplinaridade e um projeto
interdisciplinar foi desenvolvidoo desenvolvimento de umld@r sobre a tematica
Queimadas e de um Guia direcionado a professores da Educesjéa $bre a tematica
interdisciplinaridade. Os encontros foram gravados em &udio, com a autorizagdo dos
participantese, posteriormentdtanscritos e analisadassando a analise microgenética.

O material produzido pelos académicos, o folheto sobedm@gas e o guia para o
professoiforamanalisados a partir da perspectiva da interdisciplinaridade.
.1. Sujeito e contexto da investigac&82°

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PiBIBjantido
pela Fundacdo Coordenacade Aperfeicoameto de Pessoal de Nivel Superior
(CAPESY?, visa a iniciacdo a docéncia de académicake cursos de licenciatura de
instituicbes de ensino superi@S). As acoes produzidas pelos académicos quenfaze
partedos grupos PIBID sao orientadas por professoreigttuicdes de ensino superior
e por professores da educacéo basica que esttaerg@ddocéncia nas escolas publicas
nas quai® PIBID esta inserido.

Devemos salientar que o objetivo sieprograma da CAPES é incentivar a
iniciacdo a docéncia, quepropcia aos integrantedo PIBID vivenciar os conflitog &
relacbes particulareda comunidade escolara qualo sulprojeto encontrae inserido.

Dessa formag as acdes realizadas pelo grupo PIB&intcomoobjetivo enriquecer a

280 que segue tem como bd3amedo (2010% aPortaria n° 260, de 30 de dezembro de 20Ndrmas
Gerais do PIBIDBBRASIL/MEC/CAPES, 201Q)
29 A descric® a seguir diz respeito a formatacdo dos projetos até o ano de 2018, periodo no qual a pesquisa
foi realizada. A formatacgéo atual do programa é diferente desta. Para detalhes sobre a formatagéo atual ver
http://www.capes.gov.br/educachasica/capespibidd@ais-e-selecoes.
3%Amparado pela Lei n® 9.394/1996, a Lei 11.273/2006 e o Decreto n° 7.219/2010.
31 http://lwww.capes.gov.br
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formacdo inicial dees a@adémicos bem como melhorar a qualidade da educacéo
basicd? brasileira.

O PIBID é desenvolvido eninstituicbes de ensino superitiES que possuam
curssde graduacdo em licenciatu@ada IES, pode ter apenas um projeto para o PIBID,
visto que esse prograntem carater institucionaCada projeto institucion&composto
por um coordenador instituciodglpor coordenadesde are#, por supervis@s® e por
académicosle cursos de licenciatura oferecidos pelas IES.

Tendo em vista promover acles interdisoies na formacdo inicial de
professores em um grupo como PIBID Fisica da Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul, identificamos quemal avra fAinterdisciplinaro apar
texto, inicialmente na péagina trés e posteriormente na gdugto, da portaria que
regulamenta o progranBRASIL/MEC/CAPES, 2010Q)

S&o varios os critérios para que cada um @woslvidos mencionadogossa
participar do programa

Segundo esse documents,objetivos do PIBIB&o {tem 21.1 do editgt

a)incentivaraformacaadedocentegmnivelsuperioparaa Educacadasica;
b) contribuir paraa valorizagdado magistério;

c¢) elevar a qualidadeda formacao inicial de professoresnos cursosde
licenciaturapromovendaintegraca@ntre aEducagca@GuperioreaEducacao
Bésica;

d) inseriroslicenciandoso cotidianode escolaslaredepublicadeeducagéo,
proporcionanddhesoportunidadesle criacioe participacdemexperiéncias
metodolégicas,tecnoldgicase praticas docentesde carate inovador e

interdisciplinar que busquema superacaode problemasidentificados no

processale ensineaprendizagem;

e) incentivar escolas publicas de Educacéo Basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornandeas
protagonistasnosprocessosleformacaainicial parao magistérioe

32Referimonos a educacio publica de ensino, fundamental e média.

33 A descricdo a seguir diz respeito a formatacédo dos projetosaaté de 2018. A formatagdo atual do
programa é diferente desta. Para detalhes sobre a formatacao atual ver http://www.capes.gov.br/educacao
basica/capespibid/editaésselecoes.

34Professor de licenciatura que faz a coordenacéo do projeto na institugdsirtesuperior.

3SProfessor de licenciatura que faz a coordenacéo do subprojeto.

3¢Professor da rede basica de ensino de escola publica.
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f) contribuirparaaarticulacéaentreteoriae praticanecessariagdformacaados
docentes, elevando a qualidade das acdes académicasnos cursos de
licenciatura.

Nesteitem 2.1.1 dos objetiwos do PIBID (BRASIL/MEC/CAPES, 201Q)os
académicos (futuros professores) devem ter contato com a comunidade rescplal
esta inserido subprojeto dgprograma para que consigaroompreenden contexto
particular daqguela eskeoe assim identificar possiveis probleméticas no procedso
ensino e no daprendizagendos alunosFeito esse reconhecimento e um levantamento
desas problematicasos académicos do PIBID, juntamente com o supervisor e
coordenador de arepodem corecar a busca por formagaramelhorar a qualidade do
processo de ensimeses alunosAs agdes desenvolvidas pelos académicos devem ter
carater inovador e interdisciplind®ara taJ os académicos devem participar dogqesso
de pesquisaje criacdo ede pratica das acdes que serdo propostas para a comunidade
escolar.

Ponderamogjue o projetalo programa deve contemplar acgegviabilizemo
trabalho coletivo e interdisciplinarentre os académicogrocurandoenriquecer o
processo de ensiraprendizagemDessa formg os coordendores de area devem
procurar promover ac¢ées que desenvolvam o ensino, a pesqueseEensao Nogrupos
PIBID.

Oregulamentalo programa possibilitgue as praticas docentes devem ter carater
inovador e interdisciplinar. Dai a portancia do desenvolvimen de acdegara o
desenvolvimento de saberiggerdisciplinaresnos académicogio PIBID. O desafio é
como desenvolver acdes interdisciplinares no ambiente escolar visto que 0s académicos
na maioria dosursos de licenciaturago desenvolvem acoesmesse carater.

Diante do exposto, o grupo PIBID fisica da Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul(UFMS) foi escolhidopara desenvolver a metodologia proposta por Fourez para
trabalhar a interdisciplinaridade pela interdiscipiidade. De acordo com Fourez, s6 é
possivel trabalhar de forma interdisciplinar se o sujeito, individual ou coletivoadaloc
em pratica.

O grupo’’ eracomposto por nove académighgodos sdo bolsistad época da

pesquisa, o grupo havia siflarmadq aproximadamenteha quatromesesrealizando

$’Referimoenos ao grupo do PIBIBubprojeto 2013
%8Desses nove académicos, dois ingressaram no segundo semestre dedfidkigressaram no segundo
semestre de 2016 e trés ingressaram no primeiro semestre de 2017.
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atividades destinadaseducacéo basica de ensino da rede publica. Para a realizacdo das
atividadegdo grupg eramrealizadofncontros semanais com duragdo de duas horas para
a discussao de projetos que podm ser realizados na escobarceira doPIBID e
promoverestudos na area da educadadssim, soba orientacioda coordenadora do
grupd®, os académicos do PIBID desenvaiw periodicamenteatividades dgesquisa,
deensino edeextenséo.

.2. A construgdao da ilha de racionalidade interdisciplinar i

planejamentog!

Considerando o que foi exposto na fundamentacao tedrica, buscamos, no decorrer
desta pesquisa, induzir o processo qua] a partir de relacbes no campo da
intersubjetividadenovos signos construidos/éesolvidospoderiam seinternalizados
e colocadoem relacdo com os signos ja existentes nos suj@itoasbjetividade

Para a construcdo da ilha de racionalidade proposta por Fasratividades
foram realizadas semanalmente com o grupo, com cudg@uashoras por encontro,
durantedois meses para a producdo do material com a teméatica proposta no primeiro
encontro.

A teméticaiqueimadas foi propostaaos académicqgsara a construcéo da ilha de
radonalidade interdisciplinarA escolhadesa temédica devesea sua abrangéncia, ou
seja, sdo varios os aspectos qodem ser abordaddais comosociais, econémicos,
ambientaisdasaudedo clima, dos saberedasdisciplinas,dossaberes culturais [...].

A abordagem que utilizamos para a construcae danejamentos foi a
metacognicao descrita pBomainville, Noéle Wolfs (1995)

Reservaremosguanto a nés, o termo metacognicdca opera¢cdesmentais
exercidasobreoperacdesmentais O queé especificadametacognicace que
setratade umaoperaciale segundaordem,de umaoperagdanentalde um
aprendizquetomapor objetoumaoutraoperagcdanentaldo mesmaoaprendiz.
Nessequadro,a metacognicdmao seriaque um casoparticularda cognicéo,
aqgueleno qual a operacaanentalé exercidandosobreum elemento exterior
aoaprendizmassobrefendmenosnentaisinternostendolugar ou tendotido
lugar nassuaspropriasestruturagognitivas.No casodo autoquestionamento
guandoda leitura de um texto, por exemplo,se o0 aprendizcolocaquestfes
sobre a matéria que ele descobre, sobre as informacgdes que trata,
descreveremogssescomportamentoscomo operagdesmentais exercidas
sobreum conteldo,ndo sobreoutrasoperagdesnentais.Ao contrario,se o

aprendizanalisaseusproprioscomportamentosgle leitor (process em curso,
estratégiasadotadas,..) falaremosentdode metacogni¢éopois a operagao

3%Qutras atividades séo realizadas durante a semana em horarios definidos individualmente.
40 Prof. Dra, NadicCristina GuimaraeErrobidart @ Instituto de Fisig da UFMS (INFI).
4IA descricéo detalhada dos planejamentos esta disponivel nos anexos desta pesquisa
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mentalé exercidasobresuaspropriasoperacdesnentaisde leitor e naomais
diretamentesobreo contetidodo texto. (ROMAINVILLE, NOEL e WOLFS,
1995)

De acordo comesses autoresa metacognicdo esta no desenvolvimento do
paradigma cognitivistacujo objetivo € desenvolver eaixas pretag superar estimule
resposta Sendo assima atividade mental dogarticipantes desta pesquidai
consderadgpara o estudo das atividades propostas em cada encontro.

Buscando a construgéo da ilha de racionalidiagedisciplinarsobrea tematica
gueimadas coms académicos do PIBiDFisicg procuramosno desenvolvimento das
atividades a construcdo desskna, utilizando a metacognicéo, ou sefebalhamos a
interdisciplinaridade pela interdisciplinaridade para a interdisciplinaridade.

Expressale outro modops académicosabalharam de forma a desenvolverem
um projeto interdisciplinar (sobre a tematiQueimadas). Ao longo desse projeto,
desenvolveram cada uma das fases propostas pela metogobpgista por Fouretma
vez que a etapa do projeto interdisciplinar tivesse sido desenvolvida, o conceito tedrico
daguela etapa da metodologia era apreseaslestudantes eleseram direcionados a
analisarem a etapa desenvolvida no projatpartir ds conceit® envolvidos naquela
fase.A figura 2mostra esquematicamente esse ciclo.

Figura2i Esquema para o desenvolvimento dasdsdes
Etapa do proje o o

R

Reflexdo sobre

Fase

metacognitivi

etapa desenvolvit

Naquelemomentg esperga-se que 0s académicos tivessanexperiéncia de
observaras suas proprias acbes e identificar as atividades que realizevam
desenvolvimento daquela fasa qualse encontravanDesse modo,avaliamosque a
construcédo d ilha de racionalidade sobre a interdisciplinaridade ocorrera fazendo o uso
da propria interdisciplinaridadBor issea escolha da temétiégueimadasfoi proposta.

1.3. Unidades didaticas propostas
A seguir estdo descritos os planejantos que foranpropctos para cada

encontro.
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Encontro |
1 1° momento (30 minutos) Apresentacdo da pesquisadora
A 2° momentd (40 minutos) Iniciando a fase cliché
A 3° momentd (50 minutos) Producdo dos académicos
A 4° momento i Distribuicdo de textotratando de forma geral sobre

interdisciplinaridade atividade complementar.

Encontro |l
A 1° momento (30 minutos) Pesquisadora: texto sobre a interdisciplinaridade
A 2° momentd 1 horai Producéo dos académicos
A 3° momentd (30 minutos) Produc&o dos académicos
A 4° momentd Atividade complementar: listar individualmente as respostas para

a grade de analise

Encontro
A 1° momento (1 hora)- A construcéo da fase do panorama espontaneo
A 2° momentoi (1 hora)i Trabalho Coletivo a partir da grade e do panorama
construidaanteriormente
A 3° momentd Construcéo de um texto descrevendo o que foi discutido (panorama

espontaneo).

Encontro IV
A 1° momente (1 hora e 45 minutog)Construindo a fase do panorama espontaneo
A 2° momentd Distribuicdo de tarefas: consulta aos espistis e producdo de

resumos executivos do obtido nas consultas.

Encontro V

Momento Unicd Construindo a fase do panorama espontaneo

Encontro VI
A 1° momentd (1 hora)i Inicio da sintese

A 2° momentd (1 hora)i Discussdes
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A 3°momentd atividade comm@mentar Construcédo por parte de cada académico

de uma proposta de sintese para o préximo encontro.

Encontro Vi
A 1° momentd (1 hora)i As sinteses

A 2° momentd (1 hora)i A construcdo

Encontro VIl

T 1° momentd (1 hora)i A sintese

A 2° momentd (1 hora)- Discussdes
A 3 ° momentd A aplicacdo da sintese
Encontro IX

Momento Unicd O guia para @rofesor

Encontro X
Momento Unicd O guia para @rofessor
1.4. Coleta de dados

Foram utilizadostrés instrumentos pa a coleta de dados. A seguseréao
descitos cada um.
1°instrumentoi Gravacaode audio.

Para gravacdo de audiforam utilizadosdois aparelhosum celulaf? e urma
camer&3. O celular foi utilizado no modo gravacéo de audibrede captar as falas dos
académicos e da pesquisadora durante as&es.A camera foi utilizadaomenteomo
mais uma fonte de captacdo de audlessa maneira ndo estamos interessados, pelo

menosnesse momentmasinteracdes de carater ndo verbal captadas pela camera

42Este celular era posicionado no centro da mesa e os académicos segtarador dela.

“3Esta camera foi posicionada nos primeiros encontros em dais adiferentes para sala do PIBID para
verificar em qual das posicdes o som era captado com mais nitidez. Apés essa verificagdo, a camera ficou
posicionada em um Unico lugar.
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2° instrumento i Atividades realizadas duranteo encontro e atividades
complementare¥.
O Quadro3 desceeve essas atividades propogias encontro.

“Todas as atividades produzidas para os encontros, estdo nos anexos desta pesquis
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Quadro3: Descrigao das atividades realizadas durante os encontros e as atividades complementares

Enoontro Atividade realizada durante o encontro Atividade complementar
I Roteiro 01i questbes para aprimoramento da fase clichd Leitura do texto intitulad@\ interdisciplinaridade.
Il ALeitura do texto intitulad® que é uma ilha de Roteiro 02 inicio do desenvolvimento da fase do panorama
racionalidade(até a etpa clich&) espontaneo.
AlLeitura e interpretacdo doapa conceitual sobre o
CONHECIMENTO
ADesenvolvimento da atividad@onstruindo a ilha de
racionalidade(etapa cliché)
1] ARoteiro 03i Descric® do encontro il Nenhuma atividade complementar proposta
ALeitura do texto intitulad® que é uma ilha de
racionalidade(até a etapa do panorama espontgneo)
ADesenvolvimento da atividad@onstruindo a ilha de
racionalidade(etapa do panorama espontaneo)
\Y; Nenhuma atividade escrita realizada Busca aos especialistas
Vv Nenhuma atividade escrita realizada Busca aos especialistas
Vi Leitura do texto intitulado Um modelo para o trabalho | Nenhuma atividade complementar proposta
interdisciplinar.
Vi Nenhumaatividade escrita realizada Construcao da sintese (material sobre queimadas e guia para pro
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Vil

ALeitura do textdPor que se interessar pela
interdisciplinaridade no ensino e na formacao dos
professores;?

ADesenvolvimento da atividad®onstruindo dlha de
racionalidade(sintese)

Construcao da sintese (material sobre queimadas e guia para pro

Nenhuma atividade escrita realizada

Construcao da sintese (material sobre queimadas e guia para prg

Nenhuma atividade escrita realizada

Nenhuma atividade complementar proposta.
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3° instrumentoi Material sobre queimadas e o Guia para professores da rede basica
de ensino.
O terceiro @ ultimo instrumento de coleta de dados desta pesquisa séo as sinteses

produzidas pelos académicos do PIBID

l1.5. Desenvolvimento da proposta de formacéo inicialdiscussao dos

planejamentos e atividades realizadas

Nesta sefo, discutiremos os planejamentos dos encontros de modo que fique
claro ao leitor como foram conduzidas as atividades no decorrer da aptiegiEsguisa.
Cotejaremos 0s planejamentos originais e os planejamentos com as altera¢cdes que foram
realizadas para que o trabalho acontecesse, ou seja, as atividades realizad&adedato.
facilitar a leitura, apenas as etapas do planejamento queasofi@teracbesao
mostradas.

Encontro |

Este encontro ndo sofreu alteracao.

Quadro4: Comparacao dos planejamentos do Encontro |

Planejamento original Planejamento péaplicacdo
Proposto enguatromomentos: Realizadeem quatromomentos:
1° momento - (30 minubs) T |[1° momento - (30 minutos) T

Apresentacdo da pesquisadoen da| Apresentacdo da pesquisadora e
proposta de pesquisa proposta de pesquisa

2° momentd (40 minutos)i Iniciando al 2° momentd (40 minutos)i Iniciando a
fase cliché fase cliché

3° momentoi (50 minutos)i Produc¢dg 3° momentoi (50 minutos)i Producag
dos académicos dos académicos
4° momento i Distribuicdo de textq¢ 4° momentoi Distribuicdo de textc
tratando de forma geral sobr|tratando de forma geral sobr

interdisciplinaridade - atividade | interdisciplinaridade - atividade

complementar. complementar.

40s planejamentos pémplicacdo sdo encontrados nos apéndiesta pesquisa.
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Encontro Il

Este encontro nao sofreu alteracao.

Quadro5: Comparacéo dos planejamentos do Encontro I

Planejamento original

Planejamato posaplicacéo

Proposto enguatromomentos:

1° momento - (30 minutos) i

Pesquisadora: texto sobre
interdisciplinaridade

2° momentoi 1 horai Producédo dof
académicos

3° momentoi (30 minutos)i Producéao
dos académicos

4° momentoi Atividade complenentar:
listar individualmente as respostas pai

grade de analise

Realizadeemquatromomentos:
10

Pesquisadora:

momento - (30 minutos) T

texto sobre
interdisciplinaridade

2° momentoi 1 horai Produgao dos
académicos

3° momentoi (30 minutos)i Producdo
dos académicos

4° momentoi Atividade complementar
listar individualmente as respostas pat

grade de analise

Encontro Il
Este encontro sofreu alteragéo.

Quadro6: Comparacédo dos planejamentos do Encontro I

Planejament original

Planejamento péaplicacéo

Proposto entrésmomentos:

1° momento- (1 hora)- A construgcao d:
fase do panorama espontaneo

2° (1 hora) i Trabalho

Coletivo a partir da grade e do panora

momento T

construido anteriormente
3° momentoi Construcd de um textg

descrevendo o que foi discuti

(panorama espontaneo).

Realizadeemdoismomentos:

1° momento- (1 hora)- A construcao d4
fase do panorama espontaneo

2° (1 hora) i Trabalho

Coletivo a partir da grade e do panora

momento T

construido ant@rmente

EncontrolV

Este encontro sofreu alteracao.

Quadro7: Comparacao dos planejamentos do Encontro IV
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Planejamento original

Planejamento péaplicacdo

Proposto endoismomentos:

1° momento- (1 hora e 45 minutosi
Construndo a fase do panoran
egontaneo.

2° momentoi Distribuicdo de tarefag

Realizadeemdoismomentos:

1° momentd (30 minutos Construgao ¢
um texto descrevendo o que thscutido
(panorama espontaneo).

2° momento- (1 hora e 30 minutos)

consulta aos especialistas e producaq Construindo a fase do panoral
resumos executivos do obtido r espontaneo
consultas.

EncontroV

Este encontro sofreu alteracao.

Quadro8: Comparacéo dos planejamentos do Encontro V

Planejamento origina

Planejamento péaplicacdo

Realizado endoismomentos:
Momento Unicoi Construindo a fase d

panorama espontaneo

Realizadcemdoismomentos:
10

panorama espontaneo

momentoi Construindo a fase d
2° momenta Atividade complementar
Reorganizacao ddistribuicdo de tarefas
consulta aos especialistas e producad
resumos executivos do obtido n

consultas.

EncontroVI

Este encontro sofreu alteragéo.

Quadro9: Comparacao dos planejamentos do Encontro VI

Planejamento origal

Planejamento péaplicacdo

Proposto entrésmomentos:

1° momentd (1 hora)i Inicio da sintese
2° momentd (1 hora)i Discussoes

3 ° momentoi Construgcéo por parte ¢
cada académico de uma proposta

sintese para o proximo encontro.

Realizadeemdois momentos:
1° momentd (1 hora)i Inicio da sintesq
2 ° momentoi Construgéo por parte @
cada académico de uma proposta

sintese para o proximo encontro.
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EncontroVvi .1
Este encontro ndo estava proposto no planejamento original. Ele foi incluido

devido a necessidade dos académicos para o refinamento da fase do panorama

espontaneo.

Quadrol0: Comparacao dos planejamentos do Encontro VI.1

Planejamento original

Planejamento péaplicacdo

N&o foi proposto

Realizadcem momentainica

Momento UnicoT fiConvers

especialista na area de ciénc

atmosféricas.

EncontroVll

Este encontro sofreu alteragéo.

Quadroll: Comparacéao dos planejamentos do Encontro VII

Planejamento original

Planejamento péaplicacao

Proposto endoismomentos
1° momentd (1 hora)i As sinteses

2° momentd (1 hora)i A construcao

Realizado engdoismomentos
1° momentd (1 hora)i Discussdes

2° momentd (1 hora)i As sinteses

EncontroVIll

Este encontro sofreu alteracao

Quadrol2 Comparacao dos planejamentos do Encontro VIIi

Planejamento original

Planejamento péaplicacdo

Proposto entrésmomentos
1° momentd (1 hora)i A sintese
2° momentd (1 hora)- Discussdes

3 ° momentd A aplicacdada sintese

Realizado entrésmomentos
1° momentd (1 hora)i A construgéo
2° momentd (1 hora)i A sintese

3 ° momentd A aplicacdo da sintese

EncontrolX

Este encontro sofreu alteragéo.
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Quadrol3: Comparacéao dos planejaniesn do Encontro IX

Planejamento original

Planejamento péaplicacdo

Proposto em momento Unico

Momento Unicd O guia para o professc

Realizado em 2 momentos
1° momenta O material sobre queimad

2° momentd O guia para o professor

EncontroX

Esteencontro sofreu alteracéo.

Quadrol4: Comparacao dos planejamentos do Encontro X

Planejamento original

Planejamento péaplicacdo

Proposto em momento Unico

Momento Unicd O guia para o profess(

Realizado em momento Unico

Momento Unicoi O guia para o professd

EncontroXI

Este encontro ndo estava proposto no planejamento original. Ele foi incluido em

consequéncia do desenvolvimento dos outros encontros.

Quadrol5: Comparacao dos planejamentos aadhtro XI

Planejamento original

Planejamento péaplicacéo

N&o foi proposto

Realizado em momento Unico

Momento Unicd (1 hora)- Discussdes

A aplicacdo das atividades segue a mesma alteracdo dos planejarAentos.

descricdo a seguir identifica a profosle aplicacdo original e a que realmente foi

aplicada.

Encontro |

Quadrol6: Comparacéao das atividades do Encontro |

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro
Roteiro 01i questdes para aprimoramen

da fase cliché

Atividade complementar

Atividade realizada durante o encontro
Roteiro 01i questdes para aprimoramel

da fase cliché

Atividade complenertar.
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do
interdisciplinaridade.

Leitura texto intitulado A

do
interdisciplinaridade.

Leitura texto ntitulado A

Encontro |

Quadrol7: Comparacao das atividades do Encontro Il

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro
Leitura do texto intituladd que éuma
ilha de racionalidaddaté a etapa cliché)
Leitura e interpretacédo do mapa conceil
sobre dtCONHECIMENTQ
da

Construindo a ilha de racionalidade (etd

Desenvolvimento atividac

cliché).
Atividade complementar

Roteiro027 inicio dodesenvolvimeto da

fase do panorama espontaneo.

Atividade realizada durante o encontro
Leitura do texto intitulad@®® que é umé
ilha de racionalidad€até a etapa cliché
Leitura e interpretacdo do mapa conceit
sobre cCCONHECIMENTQ
da

Congruindo a ilha de racionalidade (eta

Desenvolvimento atividac

cliché).
Atividade complenentar.

Roteiro 021 inicio do desenvolvimento d

fase do panorama espontaneo.

Encontro |l

Quadrol8 Comparacéao das atividades do Encontro |l

Atividade propostariginalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro
Roteiro 03/ Descri¢cdo do encontro I

Leitura do texto intituladd®® que é uma
ilha de racionalidade(até a etapa dd
panorama espontaneo)

da
Construindaa ilha de racionalidade (eta|

Desenvolvimento atividad

do panorama espontaneo)

Atividade complementar

Nenhuma atividade proposta

Atividade realizada durante o encontro
Roteiro 03/ Descri¢cdo do encontro Il

Leitura do texto intituladd® que é uma
ilha de racionalidade(até a etgpa do

panorama espontaneo)

Atividade complementar:

Busca aos especialistas
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Encontro V

Quadrol9: Comparagéao das atividades do Encontro IV

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante
enmntro

Nenhuma  atividade escri
realizada

Atividade complementar

Busca aos especialistas

Atividade realizada durante o encontro
da

Construindo a ilha de racionalidade (et4

Desenvolvimento atividad

do panorama espontaneo)

Atividade complenertar.

Bus@ aos especialistas

Encontro V

Quadro20: Comparacéao das atividades do Encontro V

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro

Nenhuma atividade escrita realizada

Atividade compementar

Busca aos especialistas

Atividade realizada durante o encontro

Nenhuma atividade escrita realizada

Atividade complenentar.

Busca aos especialistas

Encontro VI

Quadro21: Comparacéao das atividades do Encontro VI

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro
Leitura do texto intitulado Um model

para o trabalho interdisciplinar.

Atividade complementar

Nenhuma atividade proposta

Atividade realizada durante o encontro

Nenhuma atividade escrita realizada

Atividade complenentar.

Pesquisa da sintese que sera produziq

EncontroVIi.1
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Quadro22: Comparacéao das atividades do Encontro VI.1

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividaderealizada durante o encontro

Nenhuma atividadproposta

Atividade complementar

Nenhuma atividade proposta

Atividade realizada durante o encontro

Nenhuma atividade escrita realizada

Atividade complenertar.
Pesquisa sobre a sintese que

produzida

Encontro VII

Quadro23: Comparacéao das atividades do Encontro VII

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro

Nenhuma atividade escrita

Atividade complementar
Construcdo da sirge (material sobr;

gueimadas e guia para professor)

Atividade realizada durante o encontro

Nenhuma atividade escrita realizada

Atividade complenertar.
Pesquisa sobre a sintese que

produzida

Encontro VIII

Quadro24: Compargéao das atividades do Encontro VIII

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro
Leitura do texto intitulado Por que
interessar pela interdisciplinaridade
ensino e na formacgéao dos professores’|

da
ilha de

Desenvtvimento atividade

Construindo a racionaliday

(sintese)

Atividade complementar

Atividade realizada durante o encontro

| Construcao do material sobre queimad

Atividade ®mplanentar.
Construcao do material sobre queimad
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Construgcdo da sintese (material so
gueimadas e guia para professor)

Encontro IX

Quadro25: Comparacgéao das atividades do Encontro IX

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro

Nenhuma atividadescrita

Atividade complementar
Construcdo da sintese (material so

gueimadas e guia para professor)

Atividade realizada durante o encontro
Construcéao do material sobre queimad

Construcéo do guia para professor

Atividade complenentar.
Finalizacdo danaterial sobre queimada

Construcéo do guia do professor

Encontro X

Quadro26: Comparacgéao das atividades do Encontro X

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro

Nenhuma atiddade escrita

Atividade complementar

Nenhuma atividade

Atividade realizada durante o encontro

Construcéo do guia para professor

Atividade complenentar.

Finalizag@o do guia do professor

Encontro XI

Quadro27: Comparagéao dasiatades do Encontro Xl

Atividade proposta originalmente

Atividade realizada

Atividade realizada durante o encontro

Nenhuma atividade proposta

Atividade complementar

Nenhuma atividade proposta

Atividade realizada durante o encontro
Leitura do texto ititulado Por que s
interessar pela interdisciplinaridade

ensino e na formacgéo dos professores’
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Desenvolvimento da atividad
Construindo a ilha de racionalida

(sintese)

Atividade complenentar.
Finalizacdo das sinteses produzig
Material sobre queiradas (folheto) e

guia para o professor (livreto).

1.6. Procedimentos para analise dos dados obtidos

Para realizar a analise de dados desta pesquisa, todos os asidiosdades
realizadas durante os encontros e as sinteses produzidas pelos acadéracos s
transcritas a fim de sereobservadas e avaliadas

A transcricdo dos audioi realizala manualmente mantendo as caracteristicas
das falas de cada académioan seja, as fala®rdo transcritasal como pronunciadas.
Serado utilizadas as normas densericdo daALFAL (Associacdo Internacional de
Linguistica e Filologia da América Latirf8)que esio relacionadas rtabelaa seguir.

Quadro28: Sinais utilizados para a transcricao dos audios

Situacao Convencéo
Qualquer pausa

Hip6tese do que se ouviu (hipbtese)
Incompreenséo de palavras ou segmentos @)

Comentarios do transcritor ((ruido))
Truncamento, interrupcdo discursiva /
Alongamento de vogal e consoante (como r, : ou :: (se for muito longo)

Interrogagéo ?

Entonacéo enfatica Maiusculas
Silabacao --

Aspas Discurso direto
Superposicao, simultaneidade de vozes [
(ligando as linhas)

“Disponivel em <www.concordancia.letras.ufrj.br>.
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Para analisar as atividades realizadas durante os encontros e as sinteses produzidas
pelos académicoatilizaremosparte c analise microgenéticdescrita poGoes(2000}.
De acordo com o autor

[...] tratase de uma forma de construcaode dadosque requera atencaoa
detalhese o recortede episddiosinterativos,sendoo exameorientadoparao
funcionamentados sujeitosfocais asrelagBedntersubjetivase ascondi¢fes
sociaisda situacéo,resultandonum relato minucioso dos acontecimentos.
(GOES,2000,p. 9)

Entendemos que

[...] essaandlisendoé micro porquesereferea curtaduracaadoseventos,mas
sim por ser orientadaparaminuciasindiciais i dai resultaa necessidadde

recortesnum tempo que tendea ser restrito. E genéticano sentidode ser
histérica,por focalizaro movimentoduranteprocessog relacionarcondi¢cdes
passadase presetes, tentando explorar aquilo que, no presente,esta
impregnadade projecaofutura. E genética,como sociogenéticapor buscar
relacionaros eventossingularescom outros planosda cultura, das praticas
sociais,dosdiscursoscirculantes dasesferasnstitucionais(GOES, 2000, p.

15)

Dessa forma, compreendemoa analise microgenética partir das contribuicdes
de Vygotsky que de acordo consoes (200Q)foi promissora em considerar o nivel dos
detalhes dos processpsicddgicos superiores.

Wertsch(1985),combasenasproposicde® pesquisasle Vygotsky, definea
analisemicrogenétic@omoaquelagueenvolveo acompanhamentminucioso
daformacdode um processodetalhandas agbesdos sujeitose asrelacdes
interpessoajdentrode um curto espacale tempo.Essaduracaocorresponde
aumaou poucassessdegmdelineamentoplanejado®u a curtossegmentos
interativos,em situagc8esaturais.E umaespéciede i e s tlangitudinal de
curto p r a 2 arma forma de identificar transicdesgenéticas,ou seja, a

transformagaonas acgdes dos sujeitos e a passagemdo funcionamento
intersubjetivaoparao intrasubjetivo(GOES,2000,p. 14 e 15)

O que buscamosas féas,nas atividades realizaddarante os encontros e nas
sinteses dos académics&o indiciosdo desenvolvimento da &g interdisciplinarpu
seja, se 0s académicos construiram conceitos sobre a interdisciplinaridade e se
compreendem assuas futuas praticas docenteBorém a analismicrogenética nao foi
realizada em decorréncia de um fator limitante para este trabalho: o tempo.

Assim analisamos as falass atividades realizadas durams encontros e as
sinteses dos académiamsn base a responder as questdes levantadas no oggtve
especificos que foram propostosgaste trabalho. Para,tbdram formuladas questdes

norteadoras para a analismlizada. /A falas e as atividades escritas dos académicos

4'Como ja discutida nesta pesquisa.
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foram classificadasem assercfes de mdmecimento e assercbes de valorseEs
classificacdo buscou identificar em quais niveis da zona de desenvolvimento o0s
académicos se encontravam.

A titulo de exemplo, a frase a seguir: Qual o conhecimento que os estudantes tém
sobre queimadas ao iniciarem a atividade?, aponta para a busemspogbes de
conhecimento do tipo: "Queimadas sao usadas para limparem o terreno para o plantio.”
Este tipo de assercdo de conhecimento aponta para um fato (verdadeiro ou ndo) que o
académico mostrou.

Por outro lado, a pergunta: "Qual a opinido dos estedasobre as queimadas?,
aponta para a busca de assercdoes de valor (opinibes aasjrenostradas pelos
académicosPor exemplo: "Queimadas sé&o boas para a agricultura.” Est@xXmessa
uma opinido. Esses tipos de assergdescaracterizadas pelowde adjetivos e advérbios
qualificadores.

J& una frase complexa precisa ser dividida em suas orac¢des constitutivas. Por
exemplo, a frase: "Queimadas sdo boas para a agricultura, mas poluem o ar.", para ser
analisada precisser decomposta em duas orac@aseimadas sdo boas para a agricultura

(assercédo de valoe) Queimadas poluem o ar (assercdo de conhecimento)
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IV. Resultados e discussodes
V.1 Analise dos encontros

IV.1.1.Conhecimento e atitude inicial frente a interdisciplinaridade

Todos ® académicd® apresentaramassercbes de conhecimento sobre
interdisciplinaridadeo inicio da pesquis&ssas assercofmam extraidasalsuadalas
no decorrer do Encontro, durante as discussoes do texto sobre interdisciplinaridade. As
assercoes apresentadas apontam para sidediferentes do conceito de
interdisciplinaridade que utilizamos neste trabgllENOIR e SAUVE, 1998)

A maioria dosacadémicosntende pointerdisciplinaridadeo que em nosso
referencial tedrico corresponde aos conceitos ndiltidisciplinaridade ou
transdisciplinaridad®. Para doisacadémicaosos conceitos de multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade eram confundidos e apareciam emaranhados mds Dalasove
académicostrés apresentaram conceitos sobre multidisciptiage, dois apresentaram
conceitos de multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, dois apresentaram conceitos
de transdisciplinaridade, urapresentou conceito sobre transdisciplinaridade e um
conceito proximo ao conceito de interdisciplinaridade qulezarmos neste trabalho.
Apenas um académico apresentoonceito sobre interdisciplinaridade similar ao
utilizado neste trabalho.

Observase que oacadémico&01, A04 e A09 indicam que as disciplinas podem
abordar um mesmo tema separadamente, ou sejaaddalnam de maneira a desenvolver
um mesmo tema, mas nado se relacionangue esta de acordo com o0 conceito de
multidisciplinaridadeutilizado neste trabalh@LENOIR e SAUVE, 1998) A seguir
transcrevemos alguns excertos fédas desseacadémicas

A01: E vé umacoisasobrevariosaspectosCadadisciplina.Porserumaforma
diferentedesevé.

A04: E arelagiodasvariasdisciplinassobreumtema.

A09: E, relacionatambémasdisciplinaspro mesmoassunto.

YUt i lizaremos a denomina-«o fiacad®°mi coisatafipder a todos
ndo os identificar.

49 Ver pagina27 e seguintes para essa conceituacao.

0 Por este motivo alguns estudantes tiveram suas respostas divididas em duas frases, f1 (representa o
conceito de multidisciplinaridade) e f&&presenta o conceito de transdisciplinaridade).
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As respostas dacadémicof05 e A07 demostram confusdo entre os conceitos
de multidisciplinaridade e transdisciplinaridad¢as falas iniciais, essescadémicos

apresentaram conceitos de multidisciplinaridade como nos excertos que seguem:

AO05: Vocé abordaum conceitodo ponto de vista de varias disciplinasao
mesmatempoondeesseconceitoele é fruto detodaselasy...] (f1)

A07: E quandovariasdisciplinasconseguentratarde um mesmoassuntol...]
(f1)

A seguir,asfalas desseacadémicosdicam o conceito de transdiplinaridade:

AO05: [...] elendoé visto do pontode vistade cadauma, mastodasao mesmo
tempo.(f2)

A07:[...] Umacoisacomumentreelas.(f2)
Os académicosA06 e A08 apresentaram assercGes de conhecimenfos

indicam o conceito de transdiscipliade como podemos observar nas falas que

seguem:

A06: Quandoasdisciplinasse casamné...conseguerer relacdoentretodas
elas, que elas viram tipo uma sé. Quando varias disciplinas viram uma
disciplina.
A08: E...achoqueé interligarasdisciplinas relacionaelas.
Os académicosA02 e A03 apresentam assercdes de conhecimento sobre a

interdisciplinaridade nas seguintes falas:

Pesquisadordu possdfazerumtrabalhointerdisciplinar?

A02: Hoje é muito complicado.

Pesquisadord&orque?
A03: Vocéndodominatodososassuntos.
A fala doacadémiccA03 apresentde como umaanstatacéo, ou seja, niasi

que para um fazer um trabalho interdisciplinar € necessario o dominio das disoiplinas

de assuntos diversificados sobre um tema

51 Neste trabalho, entendemos uma assercéo de conhecimento como sendo uma proposicdo que expressa
um fato sobre o mundé Terra gira em torno do SdUma assergédo de valor € uma proposicéo que atribui
valor aum fato:E bom que a Terra gire em torno do Sol
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O académico A02 mostrou, além dos elementos do conceito de
transdisciplinaridade, assercbes de conhecimento parecidas com o0 conceito de
interdisciplinaridade, porém em suas falas apresentou a interdisciplinaridade como forma
de dominio de conhecimento, ou seja, -sBama neessidade de conhecer todos os

conteudos para tratar de determinado problema como pode ser observado a seguir:

7

A02: Eu achoque...é... a pessoaem que dominartodasasdisciplinasné, a
partirdeumdeterminadgroblemaelatemquenadoséfazeraligacdq masela
temqguedominartudo praelaserumapessoanterdisciplinar.Até porquenao
temmuito ligacdonaescolado professome filosofia como defisica, porque
o professodefilosofia € umfilésofo contemporaneané,ouseja,elepegasda
filosofia puraemsi, tipo sabero porquédascoisase daindojogapraéticapra
moral praaquelasoisasquea genteestudakE néolida comoosfilésofospré
socréaticos que seriam os interdisciplinares, que seriam as pessoas
interdisciplinarizados.

E quandouma ou duasdisciplinasrelacionamum conceito.Qualquercoisa.
Qualquerconceito.

Além das assercdes de conhecimento sobre interdisciplinaridadadémico
A02 mostrater uma visdo holistica emelagcdo ao conhecimento do individuo que se
propde a trabalhar denaneira interdisciplinar e uma criticidade em relacdo a
fragmentacdo do conhecimento quando aponta que o professor de filosofia ndo se
relaciona com o professor de fisica.

O diagrama a seguir oferece uma visao geral do conhecimenszaddmicos

sobre inerdisciplinaridade e sistematiza o que foi mencionado acima
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Quadro29: Diagrama referente ao conhecimento dos estudantes sobre

interdisciplinaridade

[Interdisciplinaridade]

conhecimento dos

académicos
[Multidisciplinaridade] [Transdisciplinaridadej [Interdisciplinaridadej
Justaposigéo de disciplinas Compartilhamento Integracéo de conceitos e de
para responder a um entre as disciplinas procedimentos de aprendizagem

para solugdo de um

Tema Conceito Problema

Apresentam ESte conceito Apresentam este conceito Apresentam este conceito
Sobhe sobre
. = sobre
interdisciplinaridade interdisciplinaridade interdisciplinaridade
Académicos A01, A04, Académicos A02, A05(f2), A06, —
A05(f1), A0O7(f1) e A0S A07(f2) e AO8 (Academlcos A02 e A03j

Ainda durante o Encontro Il a pesquisadora perguntouaeadémicogjual a
diferenca entre interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e
pluridisciplinaridade. Dos novacadémicosapenas trés apresentaram assercbes de
conhecimento referentes as terminologiasaGsdémicof\05, A06 e A07 apresentam
em suadalas assercdes de conhecimento sobre os conceitos de inter, multi, trans e
pluridisciplinaridade. Essas assercfes apontam para uma confusdo entre as ideias
presentes nos conceitos dessas terminologias além de mostrar uma interpretagdo em

relacdo a multigciplinaridade que é a mesma para a interdisciplinaridade. Tais

evidéncias ficam explicitas em trechos como na fala abaixo:

PesquisadoraZamoscomecarpelamulti.

AO07: A multi seriaajungdode variasdisciplinassemquetenhaum contetido
especificopraelasatenderenigual a gentefalou dainter quetinhaqueterum
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conteldoe todasteriam que d4 uma contribuicdopra aquelecontetdo E a
multi seriandote um contelddaassimespecifico...

A asser¢cao de conhecimento que académico AO5 diz sobre
multidisciplinaridade, apresenta caracteristicas inerentes as que utilizamos neste trabalho
(LENOIR e SAUVE, 1998)como pode ser observado em sua fala:

AO05: Eu acho que...v0 dizer que € um... uma visao disciplinar de varias

disciplinasdeum contetdcs6. Cadadisciplinatem...vai veramesmacoisaso
guesodo seupontodevistatipo / AO4: Tipo o atomo./ E ignorandoa outra...

Podemos observar na fala damwadémicp A0S, que este apresenta duas
caracteristicas que convergem paraoaceito de multidiscipliméddade A primeira é
quando aacadémical i wai v@r a mesma coisa s6 que sO do seu ponto de vista tigp a
segunda qgRignarahdo adutrad .M

O académicoAO6 apresentou assercbes de conhecimento que nos levam a
identficar em sua fala as caracteristicasrdeltidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridadee da transdisciplinaridadeDe inicio o estudante mostrou, de
maneira objetiva, seu conhecimento em relacéwilti, a pluri e ainterdisciplinaricade
como na fala seguinte:

A06: Esseaqui ((estetermo € utilizado pelo estudantgaraexemplificarsua
concepcasobremulti, pluri e interdisciplinaridadele um textolido, por ele,
anteriormentea este projeto que apresentavalustracbesrepresentand@a
relagdoexistenteentreasdisciplinas))é a multi cadaum no seu...esseaquié
a pluri, cadaum no seu porémyvisandoalgo em comum sé que semuma

conversacoma outra...e nainter eutenhoissoaqui((mostraa ligacdoentre
asdisciplinas))

Os conceids apresentados peklcadémicosdo referentes a um texto, lido
anteriormente a este trabalho, que aborda a interdisciplinartibdste textoCarlos
(2007) apresenta conceitosle interdisciplinaridade,de multidisciplinaridade, de
pluridisciplinaridade ale transdisciplinaridade e ilustra as relacdes existentes em cada
conceito. Sao essas figuras quacadémicoA06 utiliza para mostrar o conceito que
possui em relagcéo as terminologias.

Apenas o académic@06 apresentou assercdes de conhecimento sobre a
pluridisciplinaridade @ transdisciplinaridade. Esteadémicatribuiu um conceito para
cada uma dessas terminolagrauito proximo ao conceitttilizado nestetrabalhocomo

pode ser observado nas falas a seguir:

52 Esse texto é apéndice dmadissertacdo de mestraf@@ARLOS, 2007)
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Pesquisadord apluri?

A06: A pluri ta ostrés((estetemofaz referénciaas disciplinas))trabalhando
comum Unicoobjetivosé quenenhumconversaecomo outro.

A atitude inicial dosacadémicodrente a interdisciplinaridade reflete o conceito
inicial que possuiam sobre a mesma. Podemos @bisgrglas falas abaixo, que o
académicoA02 mantém um discurso holistico em relacdo a interdisciplinaridade
Contudo, apos as contribuicdes dos outmoadémicosjue pensam disciplinarmente

sobre como trabalhar a interdisciplinaridade, acaba mostrandadiQab:

Pesquisadoradvaseu precisosaberde tudo?((o contextodo didlogosepassa
durantea discussé@sobrecomotrabalharde maneirainterdisciplinar))

A06: Nao a gentendo sabede tudo/ A02: Mas o problema..vocétem que
saberaquiloqueo problemapede ta pedindo..temquesaber necessario.

Pesquisador@&utenhoquesabero necessaricEntdoseeuvoutrabalharcom
gueimadasg estoupropondgpara vocéso temaqueimadasgutenhoquesaber
tudosobrequeimadas?

A02: Seriabom.

A06: Nao porqueo professordefisicatala e ele ndosabetudodefisica...ele
naosabetodosos questionamentosobrea fisica...ele sabeo ele aprendewna
graduacgaomasele ndosabetudo:: defisica.

A04: Oidealé...

PesquisadoraEntédo quer dizer que paratrabahar a interdisciplinaridadea
gentetem o temagueimadasentdoa gentefez ali ((pesquisadoraeferesea
fasecliché)), elencouquimica, fisica, biologia, satde...entdoeu que estou
trabalhandajueimadagomvocéstenhoquesabersobresaude..((referesea
todosasareadevantadasio encontrgorimeiroencontro)) Eu precisosaberde
tudoisso?

[AO4, AD6: NA0]

PesquisadoraEntdo eu como professordentro da sala de aula eu posso
trabalharde maneirainterdisciplinar?

A02: Pode.
Pesquisadord&u precisosaberdetodososcontetddos?
A02: Nao.

A fala dos sujeitos A02 e A04 sugere que eles consideram a importancia do
dominio de saberes além daqueles relacionados com sua area de formacéo, mas que nao
O percebem como al go pal sd&iam/, @ideabs.2 vEesls aa o
constatacao é refor¢cada na continuacéo do didlogo, quando AO2 afirma que n&o é possivel

saber de tudo que eles elencaram na fase cliché.
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Na fala de A02 evidenciamos uma possivel duvida sobre o0 que realmente € preciso
saber parae realizar um trabalho interdisciplinar. Apesar de pontuar que é possivel
realizar um trabal ho interdi sgeiiagpdnd naab ed e i
de tudo que foi |l i stadondomaadrresedi chaidcheée ,i mac
O dialogo sugere uma assercdo de valor relacionada a importancia do trabalho

interdisciplinar e outra quanto ao dominio de saberes para a realizagdo desse trabalho.

IV.1.2.Processo de construcao da ilha de racionalidade interdisciplinaobre
gueimadas
IV.1.2.1. A fase clichéi Conceito inicial sobre queimadas

O corhecimento inicial dos académicssbre a tematica queimadas foi extraido
logo no primeiro encontro a partir de um video curto, sem falas e com imagens de lugares
em chamas, como ja descrito neste trabalho.

Logo ap6s o videoos académice mostraramsuas concepcdes sobre as
queimadas. Podemos observar, nas falas abaixo, que essas concepcdes sobre a temética
sdo espontaneas visto que os estudantes responderam de forma intuitiva a pergunta da

pesquisadora:

PesgiisadoraQual é o pontode vistade vocésemrelacdoa isso?((referese
ascenasgue acabarande ver no video)). Quaissdoos questionamentogue
vocéstémquandovocésveemesseipo de situacao?..

A04: Porquequeo caraestavasemmascarapagandm fogo?
A06: Sequeimadéaé feita por alguémou é natural?

[AO4: Naotem comosernatural,tem?A06: Tem! A maioriadasqueimadas
sdonaturaisQuemnema floresta.]

A08: Podeter acontecidmaseca.
A06: Coitadodosanimais.

A05: Poluicdodo ar.

A0G6: Seca.

Dos noveacadémice apenas ocacadémice A04, A05, AO6 e AO&presentaram
assercoes de conhecimentabie queimadas. Dentre as falpgsdemos observar que o
académicoA04 fez um questionamento referente a salde das pessoas que combatem o
fogo, osacadémice AO6 e AO8 apresentaram assercdes de conhecimento em relagéo a
forma como acontecem as queimadas académicoAO5 apresentou assercdo de

conhecimento referente a uma questéao social que envolve a temaética.
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Para identificar a atitude inicial dasadémice sobre a teméca Queimadas foi
perguntado acacadémice E possivel trabalhar essa temética queimadas somente do
pont o de vi.Biant dedta pefgédnmspanderam:

AO07: Nao!
Pesquisadoralodomundoconcordaguendo?
[A02: Acho quesim]/

A07: Sodafisica?Temum montedecoisas../

A02: Seaqueimaddor natural.. ((afaladoestudanteeferesearespostalada
acima))

Pesquisador&eaqueimaddor naturad é possivel..tratars6do pontodevista
dafisica?

A08: Temoshichinhos..afauna...aflora...]

PesquisadoraPorqueque vocé achaque so6 dé pra trabalharem relagéoa
fisica?((dirige-seaoestudanted02))

A02: N&o...ndoeumudeideopinido.
Pesquisadord&alousempensar?

A02: N&o. E queenvolveoutrascoisasmesmo.
Pesquisador&nvolvené?!Ta...

A01: Senéofor () faltadeconsciéncialaspessoasnesmo

Pesquisador&Entaofalta de conscientizacdentradentroda partesocial...a
fauna,aflora... ((pesquisadorasperaespostalosestudantes)juaisasareas
queagentepodetrabalhar?

AO07: Saudeporgqueaspessoadicam intoxicadas
A06: Biologia, sociologia

AO05: Quimica

A04: Envolveoutrascoisas partesocial

[A fisica! ((disseramemmaioria))]

A08: A parteecondmicaambém

Dos nove, os académicos A03 e Atlb apresentamaassercdes de valor sobre
gueimadas pois ndo emitiram resposta a pergunta da pesquisad@ead@isice, A01,
A04, AO5, A06, AO7 e AO8, apresentaram assercdes de valores sobre queimadas que
mostram a diversidade de areas qles consideram quedem sr trabalhadas a partir
da temética.

Essasreas de conhecimento levantadas pat@xlémice sdo as possiveis caixas

pretas, pois levantam questionamentos sobre a tematica que podem ser aprofundados com
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a buscade especialistasApenas oacadémicoA02 apesentou resposta diferente dos

demais académicse. Este estudanteem um primeiro momenfoapresentou uma

concepcgao de valor que parte da fragmentacédo do conhecimento, pois espontaneamente

respondeu que a tematica de queimadas poderia ser tratada sopaetitada ponto de

vista da fisica. Apés as respostas dos colegasaeattemiccacaba por identificar as

outras &reas do conhecimento que podem emergir da temética, mudando sua concepc¢ao.
Para estimular o desenvolvimento da atitudeadaslémice frentea tematica, foi

proposto um segundo video, com falas e mais dinamico que o anfelseguir a

pesquisadora discutiu 0 video cas académicos e o0 qpéde sepobservao € que os

académice identificaram outras areas do conhecimento que podem envodreatica

de queimada:

PesquisadoraPodemoscomplementarmais alguma coisa? ((pesquisadora
refereseasareasdde conhecimentdevantadasnteriormente))

A06: DA.
AOQ7: Politica...crime.
A02: Qualidadedevida.

A04: Ecologia..estudaantropoldgicadaecolgia. ... Destruicdadafaunae da
flora.

A06: Eu ndoseio queé isso,em qual categoriase encaixa...aquilo que ele
falou no finalzinho queissoai aumentava..acelerao processala Amazénia
virar umasavana quea previsaoqueeletemédeque()
PeguisadoraEntraemmonitoramentalessasegides 0 quevocésacham?
A04: Geologiaentao?
[AO05, PesquisadoraseopoliticaGeo... /]
Pesquisadora&lemumaareadageografiaqueestudaessgarte...
((variosacadémicoficam tentandaajudara lembraro nome))
A04: Geografiado desmatamento.
Nesteencontro os académicos reunirggem grupos menotege no maximo
trés académicopara respondex algumas perguntas relacionadas ao tema queifiadas
Nos trechos abaixgpodemos verificaque os académicos apemtamassercdes de

conhecimento, construidasletivamenteem relagéo aos conceitos sobre queimadas:

01) Quaisfatorespodemdarinicio aosfocosde queimadas?

530 roteiro completo das questbes encoaraos anexos deste trabalho.
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GRUPOPIBID: CAUSASNATURAIS E HUMANAS.

02) Qual (is) a(s)razao(bes)pelasquaisas queimada saoprovocadagelo
homem?

GRUPO PIBID: INTERESSES ECONOMICOS (AGROPECUARIA),
IRRESPONSABILIDADE.

03) Qual a necessidadelas queimadagprovocadagpelo homem,de forma
controlada?

GRUPOPIBID: PARALIMPAR UM LOCAL SEMTERGRANDE CUSTO,
AGROPECUARIA,PORTEDE CANA.

04) Quaisambientesacontecemasqueimadas?

GRUPO PIBID: NAS FLORESTAS OU QUALQUER LUGAR QUE
TENHA VEGETACAO OU LIXO. (REGIAO SECA, ALTA
TEMPERATURA)

05) Quaisasconsequénciagasqueimadaso ambientenosquaisaspessoas
vivem?

GRUPOPIBID: PROBLEMAS RESPIRA:TORIOS,ESGOTAMENTO DE
RECURSOS NATURAIS, DESTRUICAO DA FAUNA E FLORA,
POLUICAO AMBIENTAL, DESMATAMENTO E EFEITOESTUFA

06) Quais os efeitos das queimadas(considere as condi¢des sociais,
econdmicasecoldgicasfisicas,biolégicas,quimicae ambientais)?

GRUPOPIBID: AQUECIMENTO GLOBAL, EXTINCAO DE ANIMAIS.
CHUVA ACIDA, DESTRUICAO DAS RESERVAS INDIGENAS,
DOENCAS EM GERAL, PROBLEMAS ECONOMICOS, MORTE DA
FAUNA E FLORA, AUMENTO DO GAS CARBONICO.

07) Considerandd@odosos questionamentoacima,como o temaqueimadas
podesertrabalhadao ambienteescolar?

GRUPO PIBID: TRABALHADO DE FORMA INTERDISCIPLINAR,
PALESTRAS,SEMINARIOSE FEIRA DE CIENCIAS.

IV.1.2.2. O panorama espontadned Aprofundamento do conceito de

gueimadas

O conceito de queimada foi uma dasxas pretas que precisou ser aberta durante

o desenvolvimento deste trabalho, ou seja, para aprofundar os conceitos iniciais sobre

queimadas os académice optaram por buscar em artigos e profissionais da area a

definicdo deste conceito.

Durante o Encond V, osacadémice ainda apresentavam 0s mesmos conceitos

iniciais sobre o termo. As asséegs de conhecimento descritas a setpanacterizam que

pouco evoluiram emelacaca definicdo deste termo:

A02: Temqgueimadagjuesdocontroladas. temqueimadagjuesaopro bem...

A04: Quequeimadaé pro bem?
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A02: Nadoprasaudeglafaz bem/ A06: Proseubolso/ A02: praeconomia.
AO4: Elandoeraboapranadando.
A07: E bompraeconomia

A02: Naverdadendotemqueimadague é boa.Na verdadea queimadeela é
necessaria.

A04: Maseuachoqueelaacabacomo solotambém.

No Encontro VI osacadémicogomecaram a desenhar o primeiro esboco do
Folder Queimadas. Neste momento ja se fazia necessario uma definicdo para o termo
queimadas. Essa necessidade € levantadapatiémicch\06:

((o dialogo se da em func¢éo da pesquisado académicoA06 que ficou
responsavebor buscarinformacdesobreostiposde queimadas))
Pesquisadora&uaisostiposde queimadas?

A06: Euacheiprimeiroasnoticiasdo Brasil. O Brasilé o primero naAmérica
Latino em casosde queimadas.Tanto natural como pela acdo humana.
Pesquisetambémostipos de queimadagomoelasseiniciam no casocomo
gue comecaas naturaise como sdoiniciadasas humanasAi as causasas
gueimadagupesquisefambén. O porquédaspessoagueimarenpralimpeza
né, renovacaode pastageninteresseagricolase econémicos..ai eu achei
tambémaque o principio de queimadagjue mais causadanosé por contada
pontado cigarroporqueé emformade braseentdoseespalhamuito rapidona
vegetacdoAi euacheitambénmporqueelesusamqueimadagsio desmatamento
e que naqueimado carvaovegetalestdousandocadavez maisna Amazonia
por causadasusinasgquetemno Par4 E euacheiumtrabalhosobrequeimada
controladee descontolada.Comoelasséaofeitas.

O que podemos verificar pela fala dwadémicoAO6 sdo assercbes de
conhecimento sobre o termo queimadas que aponteandp@as possiveis definicbes
gueimada natural e queimada produzida por &gfoana. A partir da pesquisaste
académicp a académicoA08 também emite assercdes de conhecimento buscando

avancar em relacdo aonceito ddermo:

A08: Da pravé quea maioriadasqueimadag por causshumanaou natural.
A06: Ah amaioria.Porqueaquinessgesquisajueeufiz ja falaquandoé.

A08: Mastipo assim,seo homemcolocarfogo e semquererdevastatudon&o
setornadescontrolada?

A06: Entdo ai nessetrabalho aqui ele fala de quandoé nédo controladae
descontroladaAi elefala de quandoa pessoaolocafogo no lugarqueelaé
controladgorquetemumasnormasprasecontroladas.

A08: Ah podeserdescontroladdeum meio éisso?

A06: Aham.Temtodaumalinha de coisapravocéseguiprasuaqueimadaser
controlada.
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A08: Ah porqueeutinhaentendiddipo saiqueimandc... ((aacadémicaeixa
entendidoque é como se a pessoacolocoufogo e perdeo controlesobrea
gueimada))

Foi durante o encontro VI.1 quesacadémice tiveram contato mais direto com
um especialist§E01Y) da area e conseguiram estabelecer uma definigaocopi@rmo.
Durante este encontro apenas trés acad&n@4, A05 e A06, emitiram assercdes de

conhecimento sobre a termo queimadas:

A06: Qualadiferencade queimadae incéndionatural?

EO01: No grupoda USP quea gentediscutiaquea queimadaeraum progesso
naturale o incéndioflorestal eracausada.. alguémestala tacandofogo em
alguma coisa. Entéo essaera basicamentea diferenga.N&o sei se vocés
aprenderandeformadiferente.

A04: A genteaprendelquequeimadae incéndioeraa mesmacoisaquepoce
sercontroladaou ndo.

EO1: A sim. Basicamente gentefazia uma separacageral. As queimadas
erampor causasiaturais e tantoquea gentetemum certoperiodocritico pra

issoque € agostoe setembropu provocadamasem geralde causashaturais
por que eraum eventonormal dessaépocado ano e incéndioflorestal era

causado.

A06: Masincéndioflorestalsendoacabouwdefalar quesempreé causado?

E01:CausadopelaspessoasQueimadaporordemnatural.Queimadanatural
€ a que surgepor fatoresnaturais (pelo fato das condi¢desmeteorologicas
favorecerena queimaddavorecerem)incéndioflorestalvocévai l4 e botao
fogo (o queé provocadgelohomem).

A05: Mas quandoeuusoo fogo comoferramentanaagriculturavou controla
guandocelevai comegeae terminavou chamadeincéndiotambém?

EO01: Igualnaminhaterrala. Minha méefoi colocarfogo numascoisadé e se
alastro.Incéndio!

A05: Nao,masseeucoloca?

E01: Mesmoassim.Foi colocadohdofoi por ordemnatural.Mas sefossela
colocassdogo no negdcioe controlasse. ((estadltima fraseda especialista
exemplo)).Incéndio!

PesquisadorakEntdo quandoo homemcolocafogo € incéndio e quandoé
gueimadaé por contade algo natural.

Podemos perceber que asadémics, ap6s o @dogo acima, avaragam em
relacdo ao termo queimadas. Identificamos que este avanc¢o se deu durante encontro VII
no momento que oacadémice AO6 e AO8 apresentaraassercdes de conhecimento

sobre o termo:

54E01 termo que usaremos para referimos ao especialista 01.
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Pesquisador@uevocésacharande produtivodo encontrocomaespe@lista
0172

A08: A diferencade queimadee incéndioflorestal.

A06: Muitasvezeselesnaofazemdiferencaentrequeimadae incéndio.

ApOs este encontro, aeadémice buscaram um segun@specialista E02®)
tambémda area de queimadas. Eles assistiram a patestra, em que €02 abordou
véarias questdes relacionadas ao tema queimadas inclusive a definicdo do termo. As falas
abaixo, nos mostram queagadémiccA06 avancou em relacdo ao termo queimadas e
além disso construiu um conceito sobre a mesma:
A06: O EO02 definiu diferentea queimadade incéndio((académicaeferesea
definicdoapresentadpelo E01))
Pesquisadorar quevocéachoudiferente?

A06: O EO1 disseque incéndioeraprovocadopelo homeme queimala era
naturale o EO2falouqueincéndioé descatroladoe queimadaodesernatural
ou pelohomemmaisde formanatural.

PesquisadoraQual a suaconcepcasobreincéndioe queimadaO quevocé
construiuemrelacaoaisso?

A06: Quefaz maissentidoincéndioserdescontrolad@ sersé pelo homem.
Toda vez que eu pensoem incéndio eu pensoem um fogaréutotalmente
descontroladeundopenscem( ) quandcelesvadocolocafogo ndoparecaum

incéndio quandoeles véo colocafogo... porque eles pdem aquele produto
envoltadofogo ... incéndioé descontrolade queimadanéo.

IV.1.2.3. A sintesei Construcéo colaborativa
Durante aconstrucdo da sintese do trabalho os académicos trabalharam de
maneira colaborativa afim de produwirfélder de queimadas e o guia do professor. O
encontro VI foi destinado para o desenvolvinoet¢ atividades colaborativas. Foi neste
encontro que os académicos discutiram o que seria colocddlmaenQueimadas. Essas
discussés proporcionaram aos académiteem amplo entendimento do que estava
sendo construido, dos conceitos que 0s colegesufom sobre a tematica queimadas e
de confrontar e conciliar os meeitos adquiridos por cada um. O didlogo a seguir mostra
0 que foi exposto
((Nesseencontroos/asacadémicospresentararns resultadoglaspesquisas
realizadaslurantea semana trouxemmparacompartilharcomo grupo.Apos

a leitura do primeiro Grupo: académicosA05 e A09 T Porquefalar sobre
gueimadasp didlogocomeca))

55 E02 termo que usaremos para referimos ao especialista 02.
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A09: Entdo,eufiquei naduavidaseessantroducaota meio ((faz expressaae
grandefcheiacomasmaos))amplaou se tinhaqueserumacoisamaisfocada
nasqueimadas?

PesquisadoraSe vocé como professorem salade aula pegasseessetexto e
colocasseparaos alunosia fica faltando uma perguntaque estigasseele a
guerersabero quevocévai propor.Entdoo quea gent tem quefazeragora
comessdexto?

AQ7: Temquetransformaem uma coisaqueosalunosentendem?

PesquisadoraAlgo que sejamaisdidatico. Por exemplo:As queimadasao

frequente® suascausa® consequénciasdodiretamentdigadasa elementos
do cotidiano de todas as classesda sociedade,como economia,saldee

ecologia. ((pesquisadorasite a parte do texto lido a pouco)). Vocé ta

informandoissopraele. A gentendopodeescrevassode umaoutraforma?

Queprocurasséazerele pensaruea queimadgode...

A06: Ah essalltimo paragrafaai ...
A04: As queimadaséofrequentes?

Pesquisadoravocé ta construindoum guia, vocé tem que convida aquela
pessoa queresabeo quevocéfaze ((pesquisadorguerdizerno sentindode
mostrar)). Uma ideia, por exeamplo o texto pode comecaassim: Vocé ja
presenciowmagqueimadaProximodasuacasaexistemqueimadas?

A08: Vocé sabeosriscosqueelascausam?

Pesquisador&xistemdadosque sdofrequentesie queasqueimadagpodem
causare podemter consequénciadiretamenterelacionadaso cotidianodas
classegla sociais,econdmica® tambémproblemagelacionadosomsaulde,
ecologia.((pesquisadoreontinualendoo queosacadémicos)yocésabiaque
cadapessoatem umarelagcdocom o meio. Entdo essagperguntasfazema
pessodjueresabero quevocéta querendgropor.

((nessemomentoa pesquisadorgerguntapara os académico que eles
acham sobre o trabalho dos colegas para que tenhase um trabalho
colaborativo))

Pesquisador&ntadovamospensalcomovai seresseguia.
A07: E porquedependendde comofor ndopodesermuito grandeo texto

Pesquisadora:Quando vocés foram faze essa introdu¢cdo como vocés
imaginarano guia?

A05: Um livro né

A04: Um livreto

A06: Aquelequevai dobrandd(mostracomasmaos))
A04, A07: E folder

A04: Nossadaprafazenumfolder?Naofolder ndocabemuitacoisaandoser
gueelesejaum félder gigante

AQ7: Cabesim quandoele abreele fica dessedamanho((mostracomasmaos
o tamanho))

A04: Tafica muito pequenoninguémvai querelé.
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A06, A08: Masvai te bastantdigura

A04: Entdo, masé disto que eu to falandovai precisarde um folder de 10
paginas.

A06: Nao 6 temum dadengueaqui

A04: Mas 6 tantinhode coisaqueta escrito

A06: E masvocésopde(emprol) ndoé pravocéexplicartudo
A04: Ué masnaoé...maspraquetudoessgpesquisa@ntao?
A06: Ué masvocévai te queexplicané

A07: Masndopodeseumacoisamuito exagerada

A06: Temqueserumacoisabembaésica
Pesquisadoraviase pro professor?

A06: Ai temquesemaisafundo

AQ7: Pock sermaior

A06: Ai o félder ndodatemquesetipo umlivreto

Pesquisadoraitemquesetipo umlivreto decomoelevai trabalhao assunto
gueimadasEntdoo quevocésemrelacdoa essantroducdo”® quedaprafaze
pensandmessdblder?

A08: Acho queo textotd numtamanhdoom

IV.1.3. Evolugao conceitual dos académicos sobre a metodologia do trabalho

interdisciplinar

Os académicosforam avancando em relacdo a interdisciplinaridade durante
execucao da proposta de trabalhar a temdtieanadasou seja, paraabalhar a tematica
foi necessériaa utilizacdo da metodologide construcaada ilha de racionalidade
interdiscipinar Es sa tem8tica f oi ut i | i zaasadi@micos o0 mo
pudessem ter consciéncia da metodologia que seria utjlsz#o capzesde mobilizar
as etapas da metodolo@MAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ, 2008)

O que vamos apresentar a seguir, sdo fragmentos dos didlogos dos encontros que
tém como objetivo mostrar o dominio dasadémicoem relacdo a constgéo do
conceito de interdisciplinaridade e de ilha de racionalidade interdisciplinar. Iniciaremos
pela fase cliché como podemos observar nas falas abaixo:

PesquisadoraO que a gente fez no encontroanterior? Quero que vocés
relatem...

A04: Fase cliché. NG@s assistimosum video ai depois a gente / A09:

Esquematizowno quadro/ A04: Quaisas areasque envolviamo video...ai
depoisa genteassistiuoutro video e fez a mesmacoisa...ai depoisa gente
respondewmasquestéesobreo video.
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Pesquisadora’océsconseguenidentificar quea gentefez um levantamento
daquiloqueagenteia comecgaafazer?

A04: Sim::
Pesquisadora@ual é o temaquea genteestautilizando?
AcadémicosQueimadas

Pesquisadoré&ntaoa partir datematicaqueimadasp quea gentecomeca a
fazer?

A04: A gentefoi buscarasareasasdisciplinasqueenvolvemqueimadas...
Pesquisadorad quecaracterizano encontroanteriorcomofasecliché?
A04: O primeirocontato...

Pela fala doscadémicof\04 e A09 podemos verificar que estes apresamtar
assercoes de conhecimento em relagdase cliché. Identificaram que a primeira
atividade, video curto sem falas com imagens de lugares em chamas, realizada no
primeiro encontrpserviu para sensibilizar asadémice em relagéo as queimadas e para
darinicio ao projeto.

O académiccA06 apresentou uma assercdo de conhecimento referente a técnica
dobrainstorminge na sequéncia indica mais uma atividade que foi realizada no encontro,
0 segundo vide@ que demonstra queacadémicaem consciéncia do presso realizado
na fase cliché. Além desaeadémicppodemos observar asadémico®\04 e A07 que
também demonstram assercdes de conhecimento sobre a fase cliché pois conseguem
identificar na atividade seguinte, video maior e com falas sobre queimagias,foi

realizado durante o encontro.

Pesquisadord& depoisQuea gentefez depoisdo primeirovideo?
A06: Fezum levantament@emvé setavacertoou errado
PesquisadoraAquilo quevinhanacabegaobreo video... Depois?
A06: Um outrovideomaisdetdhadopragenterefleti mais

A04: Segundocontato...i foi um video maisaprofundadcsobreo assunto...
guedavaumaideiamaiorde queareasserelacionanmali

PesquisadordJma dimensdomaisampladaquilo que a gentetavatratando.
Taeaio queagentefezdepoisdesseoutrovideo?

AQ07: Acrescentounaiscoisadaquiloquea gentetinhafeito.
A préxima fase, que é o panorama espontaneo, € um pouco mais longa, pois é
nesta fase que amadémicogslevem refinar a fase cliché aprofundando os conceitos

superfigais que possuem sobre queimadas com o auxilio dos especiBistadar inicio
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a esta fase foi deixado Eocontro Il uma atividade, grelha de analise. A grelha de analise
consiste em perguntas gdevem estimular os acadénsgcpara a construcdo da sisg

do projeto e possuem a complexidade necessaria peaiadixa visdo dos académsco
em relacdo a tematicabralhada. As falas dos académigfg, A05, AO6e AO7 mostram

iSSO:

PesquisadoraComofoi fazera atividade?
[ A06, AQ7: Foi terrivel.

A06: Acho quetem que reformularas questfeq(risos))...algumasficaram
muito dificeisde entender.

A05: EutambémachoquetemquereformularasquestdesA cinco/
AQ7: A cincoeundoconsegufalar/
A04: A cincotadificil ]

As falas dosacadémice caraatrizam a imaturidade em relacdo a tematica e em
relacdo ao método que estd sendo trabalhado, o que € natural. A grelha de andlise
trabalhada durante o Encontro 1l foi refinada durante os Encontros IV, V, VI e VI.1
possibilitando a escolha das caixas @ajae seriam abertas e a busca/consulta aos
especialistas para a abertura dessas caixas. Podemos observar pela ativid&8ldasscrita
académice, que esse processo se deu naturalmente, a medida que eles tomavam
consciéncia do método:

Atividade escrita do B6:

Nesseencontro((referese ao Encontrolll)) foi debatidoo questionariodo
roteiro 2, onde foi analisadoos temasque circundamo tema queimadas;
definiv-se os gruposde interesseem queimadasasleis que envolvemisso;
disciplinassobreo tema;como aplicarissoemsalade aula,norteanda acéo
do professorEsseencontrofoi realizadono dia 27 dejulho de2017.

Debateuse questdesie saldee comoissoafetaa populacdoDurantetodo o
encontroa Anadirecionouo rumodadiscussao.

Hoje foi realizadaa fase do panoramaespontaneogue foi realizadocomo
descritoacima((refereseadefinicdodadanafolhadaatividade)) ,ondelistou-
sealistadesujeitosnteressadosasqueimadasysirgdosespecialistadaarea
e asbhifurcacdesobrecadadisciplina global.

Nessafaseesclarecetse o quefoi realizadono encontroanterior,que foi a
Fasecliché.A ilha deracionalidadeseraconstruidepor etapa Aparentemente
cadafaseserdexposteemumaaula.

56 O texto produzido peloacadémice néo foi corrigido linguisticamente pela pesquisadora.
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Em seguidafoi tentadorefinar o panoramaespontane, selecionandajuais
temasseraotratadosou ndo,ou seja,afunilar ostemasparaque sejapossivel
determinaostemaspropostos.

Foramescolhidoostemas:Fisica,Biologia, Geografia Saude Quimica.

Procurarespecialistapessasireasa propriauniversidade emartigos,sites,
enfermeiros/médicos.

Ficoudefinidoparao proximoencontroquecadaum encontreo quefoi citado
no ultimo paragrafo.

Atividade escrita do AOS8:

No terceiroencontroforamdiscutidosasquestdeseferenteasqueimadasA

principio foramexplanadaguaisseriamosinteressadosestaematicaseriam
eles.osbrigadistasfazendeirosprofissionaislasaidemoradoreslasregides
préximasambientalistagrofissionaigjuetrabalhantomo cortedecanagtc.

Existemalgumadeis emrelacdoasqueimadasespecificand@uaisseriamas
formas legais e ilegais desta préatica. Podem ser notados os danos das
gueimadas,tanto quanto danos ambientaise danos a saude (doengas
respiratériagpor exemplo).

As queimadaspodem influenciar na ecanomia, devido ao impacto na
agropecuaria gastosasaude.

O material didatico pode ser em forma de livreto ou gincana, que sera
apresentadparao comunidade=scolaryvisandoa conscientiza¢@dospaise
alunossobreestatematica.Poderacserabordadogemasdisciplinarescomo
fisica, quimica,matematicabiologia, geofisicae economia.

Podemosdefinir esteencontrocom a fase do panordmaespontédneopnde
foramfi a f u n itdmassinoilar@saoencontraanteriore discutidosdeforma
efetiva.

Fisical salde’ biologiai geografiai sald€ quimica

Ficoudecididopesquisaadaprofissional/Fontessobreessegema.

Podemos observar que os académamitem assercdes de conhecimento sobre a
fase do panorama espontaneo no momento da descricdo do queZadoedurante o
Encontro Ill e além disso, mostram que para dar continuidade a esta etapa, precisam abrir
as caixas pretas escolhidas e buscar os especialistas necessarios.

Apobs os encontros que desenvolveram esta fassgaakemice realizaram uma
atividade escrita cuja finalidade era investigar se estes tomaram consciéncia da fase do
panorama espontaned seguir a atividade escrita do acadéni’:

Atividade escrita do A07:

No encontro5 foi feito um levantamentode tudo o que cadaum tinha
pesquisadodepoisque cadaum abordouaquilo que tinha pesquisadofoi

discutidocomo o que cadaum tinha encontradcentrariano guia. O que foi
apresentadestavamuito complexoe tratandodo Brasilndosomentedanossa
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regido,entdodficou paracadaumfi a f u ro gquetmha@éncontradgaradeixar
somentenslevantamentosobrearegidode MS.

No encontrob, tivemosa visita da Franque conhecesobreo temaqueimadas
e trabalhana Agraer, a partir do conhecimentaela foi possivelesclarecer
diversasduvidassobrequeimadasBem como algumascausasp porquedo
temposecoinfluenciarnasqueimadasalgunsdadosdasqueimadag comoas
gueimadagcorrem.

ObservacadoAntes do encontro5 (encontro4) fizemosum levantamentale
tudo o quetinharelacdocom as queimadas dividimos o que cadaum iria

pesquisarAlgunsdostemasforam;Porqueéimportantealar sobrequeimada,
tiposde queimadaBeneficiose maleficios,Dadose legislacao.

Todos os académice realizaram essa atividade escrita, porém a atividade do
académio AO7 resume o que foi desenvolvido durante os encontros da fase do panorama
espontaneo, da escolha das caixas pretas e da busca aos especialistas.

Deste modmbservamos qudurante a realizacéo das atividadesacadémicos
mostram desenvoltura no decardesta fase. Abertura das caixas pretas e a busca aos
especialistas tornam o projeto mais consistente e estruturado abrindo caminho para iniciar
a construcédo da sintese do projeto.

A Ultima fase a ser desenvolvida é a construcéo da sintese. Sobese, sarnos
observar a atividade escrita dosadémice A07 e A09

Atividade escrita do A07:

Nosfoi dadaumaatividadena qualdeveriamopensaisobrecomoseriafeito
0 guia,seseriafolheto, félder e o queestarigpresenteesseguia.

Parasabero queiamoscolocarno guiafomosatrasde pessoa®u objetosde
estudosobrequeimadagespecialistas)Construimosum esqueletqresumo)
do tema(cadagrupoficou comum tema)e esseesqueletdoi mostradopara
todos,apartirdaifoi discutidoo queficarianoresumace o queseriadescartado
(afunilou o tema).Apos afunilar o temandsdiscutimoscomo seriao guiae
entramosem um acordode que seriaum folder parao alunose folheto para
professoresapdster decidido como seriacadagrupo ficou encarregadale
colocar suaideia ja no formato de folder (cadatemacom uma paginado
félder). Ap6s cadaum colocarsuaideia no papel(14x21)i tamanhodafolha
do félder. i cadaum apresentowsua parte e ai foi discutido se algo seria
mudadoou seestavabomdaquelaforma (issoso o texto). Depoisde mostrar
ostextose comoelestinhamficado no félder, cadagrupoficou encarregado
de cuidar da parte estéticaentrandoem um consensale qual o tamanhoda
letra, cor dapaginajmagensjueseriamcolocadagtc.

Atividade escrita do A09;

Parao processaleconstrucaalasinteseprimeirodecidimoso tipo dematerial
gueseriaconfeccionadogptamogpelofdlder parao guiaparao aluno,elivreto
parao guiado professor Separamogm gruposparaaspesquisagndividuais
(Pa que falar de queimadaspeneficiose maleficios; legislacéo;noticias;
estatisticagle focosemMato Grossodo Sul), cadagrupopesquisotsobreum
tema.Certasdeiniciarmosaspesquisagprocuramos especialistaparaabrir
algumagaixaspretasCadagrupopesquisout apresentoa 1° versaadassuas
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pesquisasoletivamentenovasideiasforamsurgindo junto comoscolegase
finalizamosa versadfinal de cadatermo.

Podemos observar que para estesdémice a construcdo da sintese se deu de
forma coldorativa. Osacadémice mostram que possuem consciéncia desta etapa no
momento que emitem assercfes de conhecimento sobre o desenvolvimento desta fase,
relatando como escolheram a sintese, por qual motivo a escolheram e como a construiram.

Como mencionad@nteriormenteas atividades que foram realizadas com os
académice deveriam promover um avanco eefacdoa compreensao do conceito de
interdisciplinaridade. E natural queara promover umavanco em relacdo a essa
terminologia, ela deveria ser discutitizrante os encontros, pois a pratica ja estava sendo
realizada.

De inicio podemos observar queacadémiccA06, mesmo apos as atividades

realizadas possuio Encontro IV, 0 mesmo conceito inicial sobre interdisciplinaridade:

Pesquisadora queé trabalkar de maneirainterdisciplinar?

A06: Abordaratodos./ Pesquisadora’océvai abracao mundo?/ A06: N&o.
Vocéescolhes abordaao mesmatempotodososdados.

Pesquisadoraviasvocétemquepartirdaonde?
A06: De um pressupostcomum.
Pesquisadord queseriaessepressuposteomum?

A06: A vocétemqueachaalgo queestejanostrés.Vocétemqueprocuraum
temaquesejacomumprotrés.Naoadiantavocéquereracharumtemaquenao
tenhano outroai ndovaosecasa

PesquisadoraO seria essetema comum pros trés? Pra trés quais? Quais
disciplinas?

A06: A seild, fisica,matematica quimica.Sevocéachaalgoemcomumentre
ostrésvocéconsegudaseumainterdisciplinaridadentreostréssé quevocé
temquetrabalhaaosmesmaempondocadaum no seuqualradinho.((remete
aoesquemaa explicadoanteriormente))

V.2 O félder sobre queimadas
Para a elaboracao do material, o félder sgbemadas, oacadémice passaram
por varios momentos de conciliagdo em grupo, pois a construcdo do félder se deu de

forma coblborativa, como pode ser notado nas falas a sequir:

Pesquisadoré&Entdoo quea gentevai levar pro guia de queimadasComoa
gentevai construiresseguia?

A07: Apresentadados

A06: Mostraqueosdadossaoalarmantes.
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AO05: Defini 0 quesdoqueimadas.
A06: As formas,quepodesetantonaturalcomohumana.

Pesquisadord&ntéoo guiavai serde conscientizacadzntaoa primeiracoisa
no guiaa gentevai apresentadados...

AO07: Ouumaintrodugaosobreo quequeé.

A08: Falaporquequeé importante
A09: As queimadagerais...

A04: Porqueé importante

O diadlogo acima é um fragmento do Encontro V. Foi neste encontro que 0s
académice definiram quais as caixas pretas seriam abertas e quais areas de conhecimento
deveriam buscar para aprofundzs conceitos nas exploradasO dialogo a seguir
caracteriza esse momento:

Pesquisador&icoudefinido: 1: Porqueé importantefala de queimadagA05,
AQ9); 2: Quaissaoostipos de qgueimadagA06); 3: Beneficiose Maleficios

(A01,A02); 4: Dadosdasqueimadaslo Brasi (reportagens)jA04, A07, A08)
I MS; 5: Legislacacespecificado MS (A03).

AO05: ((sobresaude))Eu achoque colocaseparadomaleficiose beneficiose
colocaondequeelesvédo.Entdomaleficios,quaisos maleficiosnasaude

AQ7: tipostépico

AO05: Quaisosmaleficiosemtal... quaisbeneficios.. colocaessagoisascomo
tépicos

((o grupoconcordouwe aprovouaideia))

Para cada item, definido pelasadémice, um grupo ou um/a estudante ficou
responsavel por o desenvolver, buscando aprofundar os coeh&msnsuperficiais que
possuiam sobre a temética de queimadas.

O félder sobre queimadas tomou forma nos ultimos encontros do projeto e
abordou vérias areas do conhecimento entre elas biologia, meteorologia, fisica, saude,
questdes sociais, meio ambienéepnomia, geografia, matematica e legislagdo. Este
material nos mostra que asadémice foram capazes de estabelecer relacdes entre as
areas do conhecimento e fizeram uso das disciplinas para aprofundar as caixas pretas que
decidiram abrir.

Fazerumasirteseé afirmar: << Apés a pesquisajue efectuamosparecenos
gueo queestéessencialmentemcausano debatesobrea solarizacaale uma
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aldeiaafrican&’ é...eiremosconsideraesteslementosio nossarelatérioaos
destinatarios.>¥MAINGAIN, DUFOURe FOUREZ,2008,p. 112)

Como descrito, a sintese deve refletir o contexto, sua finalidade e para quem foi
feita (os destinatarios). Neste trabalhcaoadémice optaram por produzir a sintese de
forma que qualquer leitorogsa entender seu conteudo, ou seja, a sintese que produziram
sobre a tematica de queimadas tem por finalidade a conscientizacdo da cormmidade
qualpodera ser inserida.

A Ultima etapa desta representacdo complexa é verificar se a sintese compde uma
boarepresentacdo da tematiddAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ 2002) propde a
validacdo desta por parte de especialistas cujo papel € analisar e contribuir para o
refinamento da sintese, buscando ajfisstdiom base na finalidade e para quem foi
produzida.

Se a illa de racionalidade cumprir com as suas obrigacfes face a estes testes, a
sua pertinéncia sai reforcada. Caso contrario, sera necessario recomecar o trabalho.
(MAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ, 2008, p. 112)

IvV.3. Habilidades docentegelacionadas a interdisciplinaridade producao

e caracteristicas do planejamento de atividades interdisciplinares

Um dos objetivos deste trabalho € o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares por parte doacadémice O guia do professor reflete ses
desenvolvimento, pois ao analisarmos este material devemos encontrar as caracteristicas
necessarias para um trabalho interdisciplinar.

Inicialmente osacadémice optaram por uma introducéo objetiva do que se trata
o félder, identificando a tematica a sgilizada e como seria trabalhada. A estrutura das
quatro primeiras paginas do guia caracteriza o dominio da metodologia proposta neste
trabalho. As paginas seguintes caracterizam o0 desenvolvimento das atividades
interdisciplinares, ou seja, apontam pam@apacidade de producéo dessas atividades.

O guia do professor nada mais é do que o reflexo do planejamento da
pesquisadorad Quadro30tem por finalidade mostrar esse reflexo

O quadro deixa evidente queeste trabalhoos acadéntos ndo produziram
nenhuma sintese referente a ilha de racionalidade interdisciplinar criada por eles durante

0 projeto, ou seja, aacadémice nao realizaram nenhuma atividade que possibilitasse a

57 A solarizagéo africana € um exemplo de temaética utilizada pelos autores no livro.
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analise do conceito de ilha de racionalidade interdis@ptonstruida por cada um. Isso
se deu por um fator determinante neste projeto: tempo.

Deste quadro podemos observar queacasdémice apresentaram no guia do
professor as caracteristicas que compdem o desenvolvimento da ilha de racionalidade
interdisciplnar. As caracteristicas que buscamos identificar no guia sao as etapas da ilha
de racionalidade proposta p@gtOUREZ, 1998) Frente a este guia entendemos que 0s
académice conseguiram, por meio das experiéncias vivenciadagotesciéncia da
metodologia de construcéo da ilha de racionalidade interdisciplinar.

Pensando sobre planejamento interdisciplinar at@@émice construido neste
trabalho em contraponto a pedagogia tradicional que comumente € aplicada na maioria
das escals da rede basica de ensino, psealizer qu® planejamento construido pelos
académice traz aspectos inovadores.

Na pedagogia tradicional, a escola tem o papel de preparar os individuos
intelectualmente e moralmente para a sociedade. Os problemas saoidéazem parte
do contexto escolar, estes ficam a cargo da sociedade para serem resolvidos. O processo
de ensino aprendizagem é igual para todos, independe das dificuldades que possuem. As
aulas sdo expositivas e sempre ministradas por um professoradispa que repassa 0s
conhecimentos adquiridos aos aluno$laBANEO, 2006)

Em um trabalho interdisciplinar @dunos possuem papel ativo no processo de
producdo do conhecimento. O professor tem papel de mediador nosprdeesnsino
aprendizagem, ou seja, orientaalanospara que o trabalho néo se disperse e acabe por
nao finalizar. Os problemas sociais possuem destaque em uma acéo interdisciplinar, pois
todo o trabalho parte de situagdes problemas, situa¢des quedimdaetamente fazem
parte da comunidade na qual vivem os individuos envolvidos na acéo interdisciplinar.
Sobre o conhecimento construido ao final de um trabalho interdisciplinar, podemos dizer
que por mais que os individuos participem do mesmo trabashoonceitos construidos
sobre determinada situacéo problema sao diferentes para caOWREZ, MATHY
e ENGIEBERTLECOMTE, 1993) (FOUREZ, 1998)

86



[

Projeto Projeto interdisciplinar]
Interdisciplinar Ana J

Consum }

Quadro30: A ilha deracionalidade interdisciplinar

( Projeto Interdisciplina}

| Produto |

( Curso de formagao ]

( Projeto Interdisciplinar

L sobre queimadas J

( P
Produtores

Lsobre interdisciplinaridade

]

idores j

Contexto

[Guia do professor)

ﬂder |

Linicial de professoresJ )
Pesquisadora (Académicos\
| Académicos } ! Comunidade |

PIBID

+

Formagcao inicial

+

PIBID

Projeto de mestradoJ

{ Professores

f A
L

Populacdao de Campo Grande/MSJ

87

(Qualquer rede de
L ensino




V.4, Envolvimento dos estudantes com a atividade proposta
IV.4.1. Aceitacao da metodologia
Por tratarse de um grupo formado recenteméhee que estava em fase de
adaptacdo em relacdo as atividades e a rotina do program@cad8ncos nao
apresentaram rejeicdo frente a proposta deste trabalho. O trabalho, como um todo, foi
conduzido pela pesquisadora de forma natural, ou seja, de tal maneiraaqaeérsice
fossem colocados em situagdes que os levassem a produzir, a desesvativedaaes
que lhes eram apresentadas. Essa naturalidade pode ser percebida nas falas da
pesquisadora e da@cadémicosdurante os primeiros momentos do primeiro encontro e
do desenvolvimento deste trabalho:
Pesquisadoravlinha pesquisa sobreinterdiciplinaridadee formacaanicial
deprofessoresPorqueeuescolhium grupocomovocés?Porquevocésestado
dentro da formacéoinicial de professorese vocéssao um grupo que ja
trabalhancomalgumasatividadesque s@obemparecidasomaquilo queeu

vou trabalhar.... Vocés ja ouviram falar de interdisciplinaridade, ndo
ouviram?...

Académicos[Jal]

Pesquisadorad Nadiaja trabalhoucom vocéssobreisso...entdo.... vamos
seguirmais ou menosha mesmalinha... sé que agoratemosum referencial
tedricoecomo tempoeuvou passaparavocésquemé esseeferenciatedrico.

PesquisadoraEu vou passarpra vocésum video agora...e ai dessevideoa
gentevai fazernossgrimeiraatividade ta?!...Entdovamola...

((videosemfalas. A pesquisadorpassowm videode aproximadament&0
segundogomimagengde areassendoqueimadas))

Pesquisadoralhasé...o queagentevai fazeragora..euqueroquealguém...
podeserqualquerquegostede maisdeir pro quadro..quegostede escrever:
gueriaque alguémficasseresponsaveém escreverali no quadroo que nés
vamoscomecara captardissodaqui((pesquisadoreefereseaovideoquefoi
passad@ pouco))...dessaenaque vocésacabarantde vé... o quequeé que
remeteessacenapravocés?

A06: Emrelagdoa?

PesquisadoraEm relagéoa... o quevier natuacabeca..o quequeé quando
vocévé essagena® quevemnasuatuacabeca?. primeiracoisaquevemna
tuacabeca..falaa suaideiaquandovocévé umaqueimada

[ AO7: Ndosei...A08: Dependgdascoisas)de queimadas.queele...]

Pesquisadorda quemvai anotapragenteaquino quadro?...

%8 O PIBID fisica existedesde 2008, porém este grupo em especifico estava formada a pouco mais de 1
ano.
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(( osacadémicodecidenentreelesquemiria algoquadroescreveaspalavras
gue emergiramda tempestadecerebral. A A07 foi anotaras respostamo
guadro))

[Pesqusadoran quequevemnacabecalevocésquandovocés.. A07: O que
€ pra colocar?A pessoa?.. PesquisadoralNdo, ndo s6 o que a gentefor
falando...naverdadendoeu, né,vocésforemfalando...]

IV.4.2.Evolucao conceitual e compreensdo do método

Os académicosforam capazes de desenvolver todas as etapas da ilha de
racionalidade. Observamos que durante o desenvolvimento das atividadadé&msice
mostravam ter se apropriado do conceito, da fase em questdo, e o que fazer para
desenvolvéa.

Apés o término dotrabalho, foi realizada uma entreviss&miestruturada
individualmente com cada académiétssas entrevistas foram gravadas em &audio para
gue fossem transcritas e analisadas posteriormente. €3peIavase que osacadémicos
apresentassem a mesma desduoxalem relacdo as fases da ilha de racionalidade. De
fato, algunsacadémice apropriaranse do conceito de cada uma das fases, porém outros
apresentaram divergéncias em como trabalhar essas etapas.

A seguir mostraremos, no esquema abaixo, o desenvoldrdes/as estudantes
em cada etapa da ilha de racionalidade. Apresentaremos em primeiro plano um quadro de
possibilita a comparacao entre a atividade escrita e a entrevista de cada estudante e logo

apos apresentaremos as discussoes.
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Quadro31: Construcdo do conceito da fase cliché

( 2 )
FASE CLICHE

Atividade e

S

No primeiro encontro foi identificado os conhecimentos prévios do pessoal,
depois foi passado videos para se ter mais informagées do assunto em questéo,
apos os videos fez-se um levantamento das opinides de cada um e o porque
do tema em questdo acabar acontecendo. E por fim foi realizado
uma atividade em grupo sobre as causas e acontecimentos do tema em questéo,
onde o grupo debateu e chegou em um consenso sobre a resposta.

O brainstorming foi usado para conhecer as concepgdes espontaneas de cada um,
a tempestade cerebral foi feita de forma rapida pelas pessoas e apds os videos foi incrementado
com novas idéias e coisas que ndo haviam sido ditas no brainstorming.
Depois da atividade em grupo onde foi discutido por cada um,
no final houve uma leitura das respostas de cada grupo e foi escolhido
uma resposta mais geral (detalhada) para ser a resposta em definitivo ndo sé de
cada um dos grupos, mas sim da turma.

P»| Entrevista

No primeiro encontro, tivemos no primeiro instante, o primeiro contato com o tema do
problema complexo a ser desenvolvido. Dessa forma, foi ajeitado a cdmera para gravar
tudo o que estava acontecendo. Diante disso, assistimos um video referente a queimadas.
No comego do video, varias paisagens foram mostradas com queimadas e de fato,
eram queimadas extensas em regides de serrado e florestas. Logo apds o video
terminar, comegamos a discutir, a partir de levantamento de questdes da equipe
produtora. Dessa forma, houve uma tempestade cerebral em decorréncia do video
de sensibilizagdo mostrado. (brainstorming). Por sua vez, houve levantamento de ideias
e impressoes através da tempestade cerebral, ou seja, tudo o que os participantes pensavam,
iriam falando expressando através de comentdrios. A partir dai, terminou o brainstorming e
passamos a ver outro video, ja com ideias mo novas, que contribuiram com conceitos e
expressdes através de fala,como por exemplo uma reportagem sobre o assunto discutido.
Entdo houve uma nova discussdo, mas com o intuito de criar conceitos sobre o tema em
colaboragdo de cada um um ambiente totalmente colaborativo.

Para concluir, respondemos questdes referentes ao tema com o intuito de alicerssar o que

i
Pesquisadora: Como vocé trabalharia a fase cliché? Usando essa tematica
que vocé escolheu raios.

AO01: Primeiro eu ia... a sei l& primeiro eu ia ve... alguma ideia
basica se eles sabem como ocorre um raio ai ...
se eles sabem os indices de raios que caem
aqui no estado. Ah vou mostrar alguma
coisa sobre o processo de formagdo do raios e...

((passado alguns minutos))

A01:Ah sei la eu ia passa alguma reportagem falando que
aqui corre grande numero de raios no estado.

foi discutido.
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Pesquisadora: Como vocé trabalharia a fase cliché?

vamo supor na minha aula eu apresentaria para os alunos
a proposta tudo podendo vale um trabalho semestral dentro de
2 bimestres ou 1 bimestre s6 esse tipo de coisa, valendo nota.

E comegaria é claro que com a fase cliché, indagando os alunos ali
perguntando, vendo primeiro se eles habituados com a qualidade, o
que eles fazem, se eles leem jornal, se assistem jornais, se eles veem o
que acontece em volta deles. E a partir dali eu ia comegar a levanta
fase cliché. E eu ia pedi para os alunos... pow e ai 0 que vocés acham
o que ta saindo fora da curva, o que ta acontecendo, ai eu ia
propor 0 meu né eu ia falar assim o que vocés acham disso, entdo agora
pensa numa coisa parecida com isso pra ve se ia dispertar alguma
ideia, alguma coisa.




No primeiro encontro, Primeiramente vimos um video de lugares pegando fogo
sem muito aprofundamento, logo apds pedimos para uma colega escrever tudo o
que pensdvamos sobre as queimadas e com que o tema escolhido (Queimada) se
relaciona sem se preocupar se estava certo ou errado, essa etapa é conhecido como
brainstorming. Na segunda etapa, vimos um video mais detalhado sobre o
assunto que falava o por que que acontece as queimadas, Logo apds
aperfeigoamos o brainstorming escrevendo com mais detalhes sobre o tema.
Depois do video respondemos um questionario em um grupo de trés pessoas com perguntas
direcionadas sobre o tema. Quando todos terminaram, juntamos
todos os grupos e entramos em um consenso para cada pergunta do questionario.

No primeiro encontro nés comegamos assistindo um video sem falas, apds o video houve o
brainstorming.Depois assistimos um video que era mais detalhado e que trazia novas
ideias sobre o assunto, aperfeigpamos o conceito de queimadas.Logo apds uma atividade
foi proposta para responder algumas questdes em trio ou quarteto sobre o assunto
proposto. Apds responder as perguntas discutimos elas e chegamos ao conssenso sobre
cada uma delas. A fase cliche foi vista no primeiro video como a sensibilizagdo. A
tempestade de ideias € um curto tempo onde falamos o que pensamos sobre o video
passado inicialmente.

No primeiro contato, propds-se o tema gerador, Queimadas, e utilizamos, obedecendo &
segunda opgdo do quadro a cima, um video sensibilizador sobre a queimada e seu controle.
Em seguida, em um brainstorming, cada aluno levantou temas (disciplinas) que
pudessem abordar as questdes sensibilizadas no video. Entdo assistimos um segundo video,
que introduz o tema e problemaéticas que ele traz, queimadas causam problemas ecoldgicos
sociais, politicos, e outros levantados apds o video, aperfeigoando as sugestées levantadas
no brainstormimg. Por fim uma discussdo em pequenos grupos sobre o conhecimento
de cada sobre o tema gerador, reagrupamos as opinides e sugestées de cada grupo para
formar um conceito comum.
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AO3

A03: Eu acho massa... o brainstorming faz parte de qual?
Pesquisadora: Da primeira fase
A03: A primeira fase eu acho massa. A cliché eu trabalharia certeza.
Pesquisadora: Como vocé trabalharia a fase cliché?
A03: Primeiro tem que pergunta pro alunos o que eles acham
da problematica do tema e faz |a, escreve tudo no quadro. ((o académico
refere-se ao que fizemos no primeiro encontro))

Pesquisadora: Como vocé trabalharia a fase cliché?
A04: A fase cliché eu levaria os livros também e talvez algo pra eles lerem
tipo um folder

Pesquisadora: Como vocé trabalharia a fase cliché?

A05: A dependendo da problematica, pensando pro ensino médio,
se é um problema da comunidade bem préxima da escola se for alguma
coisa que a gente fez que de queimadas que é préximo mas ndo
ta do lado, ai eu acho que um primeiro contato com midia material
de outro lugares, se for alguma coisa que ta proxima e ta do outro
lado da rua uma visita, um negdcio assim, uma coleta.




'd 7\
Primeiro foi passado um video curto e sem nenhuma fala para que listdssemos os possiveis

assuntos que abordassem o tema “queimada”. Em seguida foi passado um segundo video
(mais longo) que era um noticidrio sobre o problema das queimadas e as pessoas que
“enfrentam” as queimadas. O segundo video foi passado com o intuito de causar um
brainstorming. Fazendo com que todos tivessem um momento de reflexdo maior sobre
0s assuntos que cercam o tema queimada. Foram usados dois videos para essa proposta:
o primeiro era sobre diversos locais e pessoas tentando conter o fogo, apenas para dar
uma visdo geral sobre o tema queimadas. O segundo video foi um video mais aprofundado
com o intuito de causar uma brainstorming, como foi descrito anteriormente. Foi realizado
uma atividade em grupo sobre o tema proposto, onde a turma foi separada em grupos e
cada um respondeu o questionario. Ao fim disso, foi realizado um debate em grupo sobre
cada questdo de modo que todos entrassem em consenso sobre as respostas das questdes.
O brainstorming foi 0 momento do video (segundo video) onde tinha como objetivo
causar uma reflexdo mais profunda. Os videos tiveram como fungdo fazer com que todos

(205} ——»

refletisse sobre o tema. A atividade foi o momento das questées em grupo e debate.

No encontro passado foi realizada uma atividade conosco que consistia em algumas
etapas: Primeiramente foi passado um video que ndo continha didlogo (sobre
queimadas), o video apresentava varias imagens de diversos tipos de queimadas,
apos ver o video nos foi proposto que déssemos nossa opinido sobre queimadas
e o que aquele video nos fazia pensar. Tudo foi escrito no quadro, tudo o que cada
aluno tinha dito. Apds discutir sobre o video e sobre queimadas, foi passado
outro video sobre uma matéria de jornal que mostrava mais detalhadamente sobre as
queimadas, bem como os brigadistas combatiam o fogo nas florestas e quais eram
os principais motivos das queimadas, mostrou também um mapa de quais as regides
apresentavam maior indice de queimadas. Novamente apds o video, nos fizemos

Pesquisadora: Como vocé trabalharia a fase cliché?
A06: Que nem a gente fez 13, quais disciplinas envolve... podia
traze um video pra faze o breandstorming pra faze com os alunos procura
algum video que fale sobre o assunto.

n ’ \ Pesquisadora: Como vocé trabalharia a fase chiché?
uma discussdo do que o video tinha refletido em nossos pensamentos, 0 que penssavamos AO07: Eu ia mostra alguma coisa pra eles, um video, um experimento

sobre as queimadas e quais eram, na nossa opinido, quais eram os motivos que levava
as queimadas. Nessa parte todos entramos em um consenso de que as queimadas se
davam por motivos naturais e irresponsabilidade do ser humano (interesses econdémicos).
Também nesse momento fizemos um levantamento de quais matérias (disciplinas)
estavam envolvidas no tema. Eram elas: (saude, fisica, biologia, quimica,)
entre outras. Ou seja, em um primeiro momento nds fizemos uma tempestade
cerebral e depois fizemos um levantamento de tudo.Apds todo esse processo nés
realizamos uma atividade em grupo de 4 pessoas,respondendo algumas questdes
relacionadas as queimadas, e, apds responder,
néds discutimos as respostas com todos os colegas, tudo o que foi respondido foi registrado.
-4
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alguma coisa assim ai em torno disso eu comegaria a construgdo das etapas.




No primeiro encontro foi passado um video curto, sem falas, a respeito de queimadas e em
seguida foi solicitado para que faldssemos quais eram os conceitos/disciplinas relacionadas
ao video. Esta foi a primeira fase.Na segunda fase foi apresentado outro video,
novamente sobre queimadas porém este era uma reportagem contendo varias informagdes.
Em seguida foram citados os conceitos abordados no video e assim comparar com os
conceitos citados no primeiro video.Por fim, uma terceira etapa, formou-se grupos, em
que cada grupo respondeu as questoes propostas, onde foram discutidas as respostas
e selecionadas para responder um outro questionario.Obs.: Brainstorming é as concepgdes
a partir de uma breve apresentacdo do assunto, sem detalhes.

A08

No encontro anterior, num primeiro momento, foi apresentado um video (sem audio) para
sensibilizacdo sobre o tema. “Queimadas”, o video mostrou uma area florestal queimando.
Logo apds o video, foi feita uma tempestade cerebral, essa tempestade cerebral, foi feita
através do levantamento das opinides pessoais sobre o 1° video, essas questdes foram
sintetizados no quadro.Depois assistimos outro video (mais detalhado), sobre queimadas.
Surgiram novos questionamentos em relagdo as queimadas. Esses questionamentos foram
acrescentadas na tempestade cerebral para ampliar as ideias. Num segundo momento
formamos pequenos grupos para responder algumas questdes sobre o tema. Segundamente,
fizemos um unico formuldrio com essas questdes comcolaboragdo de todos 0s grupos.

~
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Pesquisadora: Como vocé trabalharia a fase chiché?
A08: Ah assim porque eu tenho na cabega o modelo que a gente fez
entdo é aquele modelo. ((académica refere-se a estrutura que foi realizada
nosencontros com eles))

Pesquisadora:Como vocé trabalharia a fase chiché?
A09: Primeiro seguiria aquelas fases né com a sala inteira... ((académica
refere-se a estrutura que foi realizada nos encontros))




Os académicosA01 e A02 ndo possuem clareza de como desenvolver a fase
cliché, ou seja, quais atividades poderiam ser realizadas para desenvolver essa fase. Ao
comparar a entrevista com o qa@esentona atividade escrita, 0 académAdl pouco
internalizou o processo de desenvolvimento destagaggna entrevista ndo conseguiu
indicar & atividades que desenvolveriam essa fase. O que acontece também com o
académicoA02, que nao deixoularo como trabdlaria esta fase. As falas deste
académicomostram o mesmo que as falas altadémicoA0l. Esteacadémicp no
momento da entrevista, deixa confuso como poderia ddsenedase, 0 que mostra que
o académicomesmo passando pela experiénguarticipando das atividades que
desenvolveram esta etapa nao conseguiu indicar como deveria desenvolver a fase cliché.

O académico AO3 apresentalg ativdade escrita para a entrevigialo menos
uma caracteristica ddesenvolvimento da fase cliché. Noommento em que falou
fiPrimeiro tem que pergunta pro alunos o que eles acham da problematica do tema e faz
| §, escr eve ,taatamémitomogtirowagle possivelmanternalizou o
processo de desenvolvimento da fase por mais que nao tenhaahadbnente todo o
processo.

O académicp A04, caracterizou a fase cliché como sendo o primeiro video
apresentado no inicio do primeiro encontro e ndo como todo o processo trabalhado
durante primeiro encontro. Da atividade escrita para a entrevista podieseogar que o
estudante ndo mostrou como desenvolver esta fase, ou aeg@lé@nicacompreendeu a
funcdo de cada uma das atividades, mas nao identificou como sendo constituintes do
desenvolvimento da fase cliché.

O académica\05 mostrou, tanto na ativadle escrita quanto na entrevista, clareza
de como desenvol v e euaehs quaunfpeanseiro.contato eom chidia d i z :
material de outros lugares, se for alguma coisa que ta préxima e ta do outro lado da rua
uma visita, um negocio assim, uma c@létndo soO internalizou o processo de
desenvolvimento desta fase como também conseguiu apontar possibilidades diferentes
para dar inicio a esta fase do processo de constru¢cdo da ilha de racionalidade
interdisciplinar.

Para cacadémic®06 o levantamento dgalavras associadas ao tema queimadas
logo apos o primeirowideo, ndo se caracteriza como a tempestade cerEbmatlois
momentos da atividade escrita, no inicio e no fimc@démicassocia drainstorming
ao segundo video e a reflexdo mais aprofundbmajue foi realizado no primeiro

momento. Apesar do equivoco académicem relacdo abrainstorming o/a estudante
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mostrou na entrevista clareza de como desenvolver a fase cliché no momento que indica
como desenvolwa.

Osacadémice A07, A08 e A09 mdsaram ter internalizado o desenvolvimento
da fase cliché. @QcadémicdA07 mostrou, detalhadamente por meio da atividade escrita,
cada atividade desenvolvida durante o primeiro encontro mostrando ter clareza do
desenvolvimento de cada atividade e qualre;do de cada uma. Na entrevista, este
académicaintetizou 0 que havia escrito anteriormente no momento em que indica qual
a maneira de desenvolver esta fasea€aglémice A08 e A09 mostraram, assim como o
AQ7, possuir clareza no desenvolvime desta fas Por mais que os acadénsanio
indicassemcomo desenvolver a fase cliché, indicaram que fariam as mesmas atividades
que fizeram caso fossem trabalhar com o processo de construcdo e uma ilha de

racionalidade.
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Quadro32: Constrigdo do conceito da fase do panorama espontaneo

Atividade Escrita |« (Panorama Esponténeo}

P Entrevista
A Ana perguntou quem respondeu as questdes, perguntou as respostas das questdes de Pesquisadora: De que forma vocé pode trabalhar para desenvolver essa fase?
1 a 7 de cada um dos alunos, todos falaram suas respostas. A Ana pediu para alguém
escrever no quadro umaresposta geral de cada questdo com base nas respostas de cada Pesquisadora: O que vocé vai falar para os alunos fazerem?
um, fomos discutindo sobre as resposta de cada questdo e durante as respostas AO01: Fala pra eles estudarem sobre o assunto
fomos discutindo o tema em questdo: queimadas.Anotou-se bastante coisa no quadro Pesquisadora: E como vocé vai fazer pra eles estudarem sobre
com base em todas as respostas dadas. Os alunos foram complementando as suas 0 assunto? O que vocé vai indicar pra eles estudarem sobre o assunto?
respostas com as respostas dadas por todo mundo. Também discutimos como o tema AO01: Indica alguma coisa que eu ja tenha lido... sei Ia. E que as ideias ndo surgem
queimada pode ser abordado no &mbito escolar, agdes sociais ou em casa com a familia, na minha cabeca de como trabalha isso. Ai por isso eu ndo to conseguindo fala nada.
para que se conscientize sobre um tema importante.Por meio das respostas vimos quais Pesquisadora: Entdo parte do que vocé viu aqui.
areas do conhecimento estdo atreladas ao tema queimada, tais disciplinas como: Vocé ndo viu nada? Vocé ndo participou dos encontros?!
Biologia, Quimica, Fisica, Econ6mia, Salide, Estatistica, Antropologia e como A01: Ah mais eu esquego as coisas.
elas estdo relacionadas entre si. Segunda parte: Vamos trabalhar com as areas: Biologia, Pesquisadora: Dos encontros vocé ndo lembra de nada do que vocé fez?
Quimica, Geologia, Fisica A01: Eu lembro de algumas coisinhas mais ...

Pesquisadora: De que forma vocé pode trabalhar para desenvolver essa fase?
A02: Bom dai eu acho que a tecnologia seria muito importante, a tecnologia as
vezes até um experimento ou outro. Ou tipo assim saindo fora da curva né faze
No encontro de hoje, comegamos a discutir as questdes que ficaram para responder em | uma visita em algum lugar relacionado ao tema, ¢ os alunos pesquisarem na

casa. ((estudante descreve questdo por questdo)). A partir de hoje comecamos a ser |« P cada deles ao, vamos super vamos mexer com a poluigdo da agua acho que ndo

delineados, separando linhas de pesquisa para trazer ao préximo encontro. I custaria a gente ir na dgua gariroba visita vé como que € leva a turma pedi
informagdes né. Ou se fosse trabalha energia ir na energiza algo do tipo. Acho que
seria um comego video é:: acho que poderia até entrar também o uso do celular
dentro da sala de aula.

B
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No primeiro momento discutimos as questdes que a professora passou para
respondermos em casa, depois um aluno foi para o quadro responder a pergunta de
cada aluno complementado com a que lembravamos na hora.Na primeira pergunta

respondemos as instituigdes e pessoas que estdo envolvidas nas queimadas. Na
segunda respondemos quais leis que falam sobre o tema trabalhado. Na terceira

e quarta,salientamos as principais pessoas envolvidas e os principais danos

sobre queimada. Na Quinta descrevemos como iamos fazer o panfleto

Pesquisadora: De que forma vocé pode trabalhar para desenvolver essa fase?

A

para serdesenvolvido nas escolas. Na seis descrevemos os alvos para que esse panfleto
serd destinado. E a sete falamos dos saberes disciplinares que envolve o tema.
Logo ap6s respondermos as perguntas, vimos que nesse encontro desenvolvemos a
Fase do Panorama Esponténeo, que proporciona o esclarecimento dos
conhecimentos que surgiram na fase cliché. Em seguida definimos as dreas do
conhecimento (Fisica, Saude, biologia, geografia, quimica), e ficou definido
para pesquisarmos sobre essas areas.

Primeiro nés se reunimos em forma de circulo, depois comentamos sobre o questionario
passado no ultimo encontro que era para nds respondermos.Foi lida uma questdo de
cada vez e discutida apresentando as diferentes respostas e chegando a consensso e

colocando as respostas no quadro. Hoje passamos pela fase do

—| A03: [...] separa em grupo e vai pesquisa em artigos, na internet o porqué. Eles
L falaramo que acham, depois pesquisa e depois chega a uma concluséo.

Pesquisadora: De que forma vocé pode trabalhar para desenvolver essa fase?

panorama espontaneo, onde o projeto comega a ser delineado, sendo esclarecimento |«
que emergiu na fase cliché. E onde busca descobrir os especialistas, normas, condicdes
e afunilar os conhecimentos, do mais geral ao especifico. Fisica, biologia, saude,
geografia, quimica. Pesquisar artigos, sites, pesquisadores nas areas
citadas que sdo da prépria universidade.Encontrar artigos sobre o tema de queimadas

No primeiro momento, levantamos as sugestdes sobre a abordagens e estrutura que
servem de base na construgdo do guia. Levantamos possiveis interessados no tema, a
legislagdo que regula as situagoes de queimadas. Esse grupo de
levantamentos esclarecem, afunilam e especificam os temas levantados nos encontros |«

d

P A04: [...]Ja fase do panorama esponténeo eu incentivaria eles a fazerem as
L pesquisas por conta prépria [...]

Pesquisadora: De que forma vocé pode trabalhar para desenvolver essa fase?
AO5: Ai tem que pensa em dindmica em grupo, visitas, consulta a
especialista esse tipo de coisa. Outra coisa que vai depende da

anteriores, ou seja esclarece o que emergiu na fase cliché. Trabalharemos com
Fisica, Salde, Biologia, Geografia. Combinamos que deve-se procurar artigos e
representantes de cada area que cuida do tema.
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problematica, onde que tdo os especialistas, quantos alunos eu
tenho pra trabalha, onde que eles estdo, onde eles podem ir.




~
Nesse encontro foi debatido o questionario do roteiro 2, onde foi analisado os temas

que circundam o tema queimadas; definiu-se os grupos de interesses em queimadas;
as leis que envolvem isso; disciplinas sobre o tema; como aplicar isso em sala de aula,

norteando a agdo do professor. Debateu-se questdes de salide e como isso afeta a
populagdo. Durante todo o encontro a Ana direcionou o rumo da discuss&o.Hoje
foi realizada a fase do panorama espontaneo, que foi realizado como descrito acima,
onde listou-se a lista de sujeitos interessados nas queimadas, os drgdos
especialistas da drea e as bifurcagdes sobre cada disciplina global. Nessa fase
esclareceu-se o que foi realizado no encontro anterior, que foi a Fase cliché.

A ilha de racionalidade sera construida por etapa. Aparentemente cada fase serd
exposta em uma aula. Em seguida foi tentado refinar o panorama esponténeo,
selecionando quais temas serdo tratados ou ndo, ou seja, afunilar os temas para que
seja possivel determinar os temas propostos. Foram escolhidos os temas: Fisica,
Biologia, Geografia, Satide, Quimica. Procurar especialistas nessas areas na propria
universidade, em artigos, sites, enfermeiros/médicos. Ficou definido
para o préximo encontro que cada um encontre o que foi citado no ultimo paragrafo.

Pesquisadora: De que forma vocé pode trabalhar para desenvolver essa fase?
A06: Vocé ve o que daquilo vocé gostaria de trabalha pra tenta traze

Encontro passado nos foi dado uma lista contendo algumas perguntas para nortear
o inicio da construcdo do guia. No encontro de hoje (27 de julho) nds discutimos
cada questdo. A discusséo iniciou mapeando todos os temas que englobam as
queimadas e um colega anotou tudo o que foi dito, dentre os assuntos destacou-se:
IMPI, Greenpeace, Bombeiros que s&o alguns dos interessados nas queimadas.
Também foram discutidas as leis que abordam o tema queimadas, dentre as leis
foram destacados os artigos 41 e 38. No fim da discussdo vimos o que o guia
abordara e para qual publico ele sera feito.Foi lembrado o que fizemos encontro
passado e foi entregue a continuagdo do texto “O que é uma ilha de racionalidade”
agora contendo a fase do panorama espontdneo, essa fase € o momento de
delinear o tema queimadas, que foi tudo o que foi feito no encontro de hoje.
Esta sendo afunilado o que fizemos na fase cliché, ou seja, fizemos um levantamento
de todos os interessados no tema, especialistas, normas e condigdes que
envolvem o tema.Nessa parte comegamos a afunitar tudo o que foi discutido,
para chegar no que estd no nosso alcance.Vimos o que nds poderiamos focar:
Fisica, Salude, Biologia, geografia e Quimica. Especialistas que iremos buscar:
Artigos, professor de geografia, pesquisadores de queimadas, enfermeiros, médicos,
quimicos, ou seja, pesquisadores de cada disciplina que abordem queimadas.
Ficou combinado cada um pesquisar algum especialista ou artigo sobre queimadas.

A
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> daquilo com os alunos o que seria seu foco, porque que nem da fase cliché
aparece muitos temas, ndo da pra trabalha todos. Precisava um ano inteiro
pra trabalha tudo aquilo, entdo vocé tenta afunila e escolhe quais
daquilo é mais interessante pra sua proposta.

Pesquisadora: De que forma vocé pode trabalhar para desenvolver essa fase?
A07: Igual ao que a gente fez a gente comegou a discutir o que a gente tinha
visto no video ai a gente comegou a aponta quais areas que faziam parte
daquele tema ali. E assim por diante, poderia fazer isso com eles.




No terceiro encontro foram discutidos as questdes referentes as queimadas. A principio
foram explanadas quais seriam os interessados nesta tematica, seriam eles:
os brigadistas, fazendeiros, profissionais da salide, moradores das regides
proximas, ambientalistas, profissionais que trabalham com o corte de cana, etc.
Existem algumas leis em relagao as queimadas, especificando quais seriam as
formas legais e ilegais desta prética. Podem ser notados os danos das queimadas,
tanto quanto danos ambientais e danos a salde (doengas respiratérias por exemplo).
As queimadas podem influenciar na economia, devido ao impacto na agropecuaria
a gastos na saude.O material didatico pode ser em forma de livreto ou gincana, que
serd apresentado para o comunidade escolar, visando a conscientizagdo dos pais e
alunos sobre esta tematica. Poderdo ser abordados temas disciplinares, como
fisica, quimica, matematica, biologia, geofisica e economia.Podemos definir este
encontro com a fase do panordma espontdneo, onde foram “afunilados” temas
similares ao encontro anterior e discutidos de forma efetiva.Fisica — salide - biologia
- geografia - saude - quimica- Ficou decidido pesquisa cada profissional/ Fontes
sobre esses tema.

w‘

Pesquisadora: De que forma vocé pode trabalhar para desenvolver essa fase?
A08: Ah assim porque eu tenho na cabega o modelo que a gente fez
entdo é aquele modelo. Dos alunos falarem todos os temas que se encaixam,

daf ir afunilando pra

prepara o material.

[

[NSO realizou esta atividade e
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Pesquisadora: De que forma vocé pode trabalhar para desenvolver essa fase?
A09: Primeiro seguiria aquelas fases né com a sala inteira depois dividiria,
cada um ia faze sua pesquisa depois ia junta de novo e faze um trabalho sé no
final.




Osacadémice A01 e A02 nao conseguiram indicar como poderiam desenvolver
a fase do panorama espontaneo. Na atividade escraizadémice descreveram o que
haviam realizado, mas ho momento daensta ndo conseguiram indicar formas de
como trabalhar esta etapa.

Diferente dosacadémicos A0l e A02, os académié®3, A04 e AO5 mostram
na atividade escrita ter consciéncia para que servia o questionario ao qual responderam
(grelha de analise) e natmvista, ap0s ter realizado todas as etapas da ilha de
racionalidade, conseguiram indicar como deveriam agir para desenvolver esta fase.

O académiccA06 e AO7 mostraram durante a atividade escrita muitos detalhes
mostrando que conseguiram internalizar rocpsso de desenvolvimento da fase do
panorama espontaneo e durante a entrevista os/as estudantes conseguiram, mesmo que
resumidamente, mostrar que conseguiram desenvolver a fase.

Ja o académicéd08 mostrou na atividade escrita ter consciéncia da funcao de
cada uma das questdes que estdo na grelha de andlise, ou se@adéstecrocurou
entender qual o objetivo de cada questdo para a producéo da sintese deste trabalho e qual
seria 0 proximo passo para continuar a construcdo da ilha de racionalidade
interdisciplinar Esseacadémicodeixa claro na entrevista que o procedimeftio
desenvolvido na fase anterior

O académicA09 né&o realizou a atividade escrita, desta forma o que podemos
verificar pela entrevista é que o acadénmgostrou superficialmenteomo deveria ser
trabalhada essa fase. Nao nos mostrou como, quais atividades poderiam auxiliar no

desenvolvimento dessa fase.
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Quadro33: Construcdo do conceito da abertura das caixas pretas

| Entrevista

[ ABERTURA DAS CAIXAS |____
PRETAS

Atividade Escrita |«

-

Todos contribuiram com respostas para o tema queimadas e as dreas que esta abrange.
Foi pedido que cada um fizesse pesquisas sobre o tema. No encontro seguinte foi
abordado novas coisas sobre a queimadas com as pesquisas feitas por cada um.

um esbogo do que serd colocado no material sobre queimadas para ser apresentado

opinides para que melhorasse e tornasse mais didatico o material a ser apresentado,

encontro seguinte a Franciane veio ao PIBID explicar como séo de fato causadas as

entdo que ndo tinha sido usado pelo pessoal do PIBID por desconhecer as diferencgas

Foi abordado as tdpicas relacionados as queimadas e quais as suas causas.

Foi separado em trios de pessoas para que cada um ficasse com um tépico
relacionado a queimadas e que esses grupos (trios) pesquisasse e montasse

nas escolas. O esbogo de cada um foi apresentado & Ana e foi acrescentado

seja fazendo em forma de tépicos ou acrescentando imagens ou na forma de
folder ou livreto (tudo isso ainda estd em discussdo sobre como vai ser).No

queimadas e conceitou a diferenca entre queimada e incéndios (conceito até

&)

Pesquisadora: Como vocé trabalharia essa etapa da abertura das caixas pretas?
((passado alguns minutos)) Pesquisadora: O que eu pedi pra vocés fazerem?
AO1: Pesquisa
P| Pesquisadora: Eu so pesquisa? Eu trouxe alguém... vocés foram assisti alguma
coisa?

entre queimada e incéndio).

(@ B
Paralelamente ao levantamento do panorama espontaneo, foi desatido de como iremos

ter acesso a materiais que eram restritos a determinados 6rgaos, como por exemplo
o corpo de bombeiros. Diante disso as informagées recolhidas até o momento
forma ramificadas como temos para determinado grupo de pessoas que fazem
parte da pesquisa. Dessa forma, houve um levantamento mais especifico dos temas
como por exemplo economia, saude, desmatamento e poluigdo. Em um determinado
encontro os dados em relagdo a Mato Grosso do Sul. Uma justificativa plausivel foi o
fato da restrigdo de informacdes e a quantidade de 6rgdos ligadas as queimadas e
incendios florestais presentes no Estado do MS. Por isso, foi necessario a busca de
pessoas que poderiam fazer uma palestra ou algo que prolongasse 0s Nossos
conhecimentos. Em decorrer disso, o encontro posterior foi dedicado a “palestra”
da Franciany, onde propés varias informagdes diferentes e muito plausiveis como a
diferenga entre queimadas e incendio florestais, tal que houve uma nova
reformulagdo de conceitos prévios existentes.

AO01: é voceé trouxe a especialista 01. Ah a palestra que ndo serviu de muita
coisa porque era sobre mais poluigdo emissdo de automével

;(Néo respondeu especificamente sobre como desenvolver
L esta fase

&)
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Apo6s o encontro que definimos o que cada aluno deveria pesquisar sobre o assunto de
queimada, no outro encontro cada alunotrouxe o que deveria pesquisar e discutimos o
que seria de importante para colocar nos guias. Alguns alunos trouxeram pesquisas
sobre toda regido brasileira e outros com enfoque mais no Mato Grosso do Sul.
No Ultimo encontro tivemos a presenga de uma especialista em Fisica da Atmosfera e |«
ela explicou mais detalhadamente os dados sobre queimadas e incendios, e porque o
clima seco influencia tanto em incéndio no Brasil.Identifico que passamos por essa
fase do Panorama Esponténeo por que listamos os sujeitos interessados.

g

[ Nao respondeu especificamente sobre como desenvolver
> esta fase

Em um encontro depois de elencarmos os assuntos, foi pedido para fazer as
pesquisas em casa, apos fazermos as pesquisasnés apresentamos os dados
recolhidos e discutimos em grupo as pesquisas e demos novas ideias.Em minha
pesquisa e recolhi os dados de queimadas de seus focos por regido desde 1998
até o dia da apresentagdo.A minha pesquisa também era separada por més, logo
também observamos que alguns meses do ano esse (indice) indice de queimadas

aumenta significamente.Apoés isso eu obtive um pouco mais de experiéncia e

Pesquisadora: Como vocé trabalharia essa etapa da abertura das caixas pretas?
[...] a abertura das caixas pretas que eles comegam a ter um
< m > conhecimento_mais a’profundado que e_Ies _ja’ ﬁzera_m a pesquisa nos ja discu.timos
conhecimento sobre leis, consequéncias, a economia que gira em torno disse — essa pesquisa e ai eles tem o conceito ja e assim eles melhoram a pesquisa
e os fatores climaticas.Também aprendemos que a diferenga entre incéndio deles, comeca a afina a pesquisa. Bom a abertura das caixas pretas € quando
florestal e queimada, o incéndio florestal é quando é o humano que produz ele ja sabe explica aquilo que foi refinado [...]
isso, queimadas é quanto é algo natural.Aprendemos que a estiagem é o principal
fator aqui no Mato Grosso do Sul que proporciona o alto indice de queimadas
e incéndios.
- J
N
Levantamos possiveis formatos para o guia e a quantidade de informagdo que
cabem cada formato (Livro, Folder, Panfleto, ETC...). Passamos quantos e quais
os tdpicos que poderiam ser abordados em quais formados. Distribuimos os " . A . .
possiveis topicos para grupos e comecamos a pesquisa por materiais, textos e Pesquisadora: Como.vo'ce trabalharia essa et_ap.a c_Ia abertura das caixas pretas?
especialistas sobre o assunto.No encontro seguinte, levantamos as informagdes | g 4{@ il st AOISt. allem qu T’. [‘J:ensa er; dlr:jamlc_a emog:upo, . A
resultantes da pesquisa e discutimos como elas apareceriam no material. 0 | | { J = MEL asaggzﬁgea d: ssr,ggg?nla?t:: :SZ‘; d:apgu:t;ls:s. es‘;;g;ﬁ:i:sque vas
3 Al e : 5 i
at::s;‘r/gre;:g&:;:: ea sva|f1:? gsvlij(g se:ﬂzcg:'zti?a?: :cs)s::ctg ni:’: aa r“‘ggggr quantos alunos eu tenho pra trabalha, onde que eles estdo, onde eles podem ir.
Como diferenciagdo entre nomenclaturas, (Incéndio, Queimadas naturais
ou artificiais).
-
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Primeiro foi listado os termos mais gerais dos quais iriamos pesquisar, e em
seguida foi dado uma pequena afunilida nos contetidos e ent&o dividido os
contetdos em grupos. Cada grupo ficou responsavel por determinada pesquisa
e trazer os dados, artigos, revistas, etc sobre o tema. Essa pesquisa deveria
ser apresentada para a turma, onde cada grupo deveria apontar o que achou

mais importante. As duvidas a respeito do que foi apresentado foram anotadas |

(Pesquisadora: Como vocé trabalharia essa etapa da abertura das caixas pretas?
A06: D34 pra faze pesquisa na sala de informética, dé pra passa pesquisa

»
»

de modo a serem respondidas por um especialista na area.Uma das principais
dividas a serem sanadas era se existia diferenga entre uma queimada acidental
ou natural, onde foi definido que existia umtermo chamado incéndio Florestal,
e que queimada acidental na verdade é o incéndio.Com o que foi pesquisado e
com a visita de um especialista na area pode-se direcionar melhor a pesquisa
e pensar na montagem do guia para o aluno e para o professor.

No encontro 5 foi feito um levantamento de tudo o que cada um tinha
pesquisado,depois que cada um abordou aquilo que tinha pesquisado, foi discutido
como o que cada um tinha encontrado entraria no guia. O que foi apresentado
estava muito complexo e tratando do Brasil ndo somente da nossa regido, entdo
ficou para cada um “afunilar” o que tinha encontrado para deixar somente os
levantamentos sobre a regido de MS.No encontro 6, tivemos a visita da Fran
que conhece sobre otema queimadas e trabalha na Agraer, a partir do
conhecimento dela foi possivel esclarecer diversas dlvidas sobre queimadas.
Bem como algumas causas, o porque do tempo seco influenciar nas queimadas,
alguns dados das queimadas e como as queimadas ocorrem.

Observagéo: Antes do encontro 5 ( encontro 4 ) fizemos um levantamento de
tudo o que tinha relagdo com as queimadas e dividimos o que
cada um iria pesquisar. Alguns dos temas foram: Por que é importante falar sobre
queimada, tipos de queimada, Beneficios e maleficios, Dados e legislagdo.

&

L pra casa também. Procura pessoas que entendem sobre o assunto, pessoas
da area.

Pesquisadora: Como vocé trabalharia essa etapa da abertura das caixas pretas?
A07: Ah eu poderia pedi pra eles pesquisarem também, mas tipo na minha

> aula por exemplo na sala de informagao pra eles poderem pesquisa. N&o sei
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se daria pra mandar eles pesquisarem em casa.((académica acha mais facil
trabalhar com outros professores e os alunos poderiam utilizar como
especialistas))




No ultimo encontro foram apresentados as pesquisas que cada grupo fez referente
aos temas a serem apresentados no guia. Foi apresentado o que seria a
introdugdo, levantando a questdo do por que é importante falar sobre queimadas,
outro grupo apresentou uma pesquisa relacionada as causas das queimadas quando
de forma espontéanea e proposital. Também foi discutido a respeito dos impactos
econdmicos e sociais. Dados e reportagens a respeito do tema, os dados mostraram
que a regido que estamos trabalhando é uma das maiores em nimeros de
queimadas do pais e as reportagens explicitam em seus titulos esses dados
referentes ao estado. Por fim neste encontro, foi apresentado a legislagdo nacional
e estadual sobre a “pratica” de queimadas. Neste encontro podemos caracterizar
como parondma esponténeo pelo fato de que houve a divisdo dos temas relacionados
ao titulo principal e a busca de informagoes para cada um, uma desta buscas de
informagdes foi a procura de um especialista para discutirmos sobre.No ulitmo
encontro,a especialista em monitoramento de queimadas explicou questbes
como as causas da queimada, a diferenga entre queimada e incéndio e porque
algumas épocas sdo suas propicias para queimadas do que outros.

No encontro 4 apresentamos as pesquisas que foram solicitadas, os tépicos a serem
pesquisados foram: 1: Por que falar de queimadas”; 2. Os tipos de queimadas,
3. Beneficios e maleficios das queimadas; 4. Dados das queimadas no Brasil
e Mato Grosso do Sul; 5. Se existe alguma legislagdo vigente para as queimadas”.
Cada dupla ficou realizada por um tépico.No encontro 5, apresentamos as pesquisas,
na apresentagdo de cada pesquisa, o0 grupo discutiu os dados apresentados e se
chegou a novas conclusoes e afunilamos e organizamos mais as pesquisas.

A

A08

=(Respondeu 0 mesmo que das fases anteriores
i\

Diferenciamos queimadas de incéndio. O incéndio é causado por acdo humana e
queimada, é causada naturalmente; foi discutido sobre os maleficios para
salde, economia, fauna / flora. No encontro 6, retomamos com essas
discussdes e organizamos alguns conceitos.
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Os académicA01, A02 e A0&presentaram, na atividade escrita, elementos que
caracterizam o desenvolvimento da abertura das caixas pretas tais como a consulta a um
especialista. Porém, no momento da entrevista ndo souberam apontar como deveriam agir
para desenvolver a fase em ques@ g nos leva a entender que estes académi&o
internalizaram o processo de desenvolvimento desta fase.

Diferente dos/as estudantes citados acimagamlémicoA04 mostrou respostas
similares na atividade escrita e na entrevista. Na atividade esostaou ter notado o
desenvolvimento global e individual da abertura das caixas pretas, ou seja, mostrou o que
foi realizado em grupo e o que coube a ele pesquisar para acrescentar no desenvolvimento
da ilha de racionalidade de queimadas e durante aistdrercouxe o conceito desta fase,
mostrando que internalizou o processo de desenvolvimento desta fase.

Ja o académicA05 apresentou durante a atividade escrita uma perspectiva mais
abrangente do desenvolvimento da fase, o que refletiu em sua resp@site ch
entrevista.

Na entrevista os académscA06 e AO7 descreveram, assim coma@aslémicos
anteriores, o desenvolvimento da abertura das caixas. Apontam que realizaram pesquisas,
consultaram especialistas e aprofundaram o0s conhecimentos sobre igateieat
queimadas, porém durante a entrevista mostram clareza em relacado ao desenvolvimento
dessa fase.

O académic@\08 apresentou com detalhes o desenvolvimento da fase da abertura
das caixas pretas, porém associou esta fase a fase do panorama espddtaneo.
académiccA09 foi sucintona atividade escrita, porém mostrou ter consciéncia de cada
atividade que realizou isso nos mostro que o/a estudante entendeu o desenvolvimento da
fase. Estesacadémice apresentaram, na entrevista, respostas curtas emoreglaca
desenvolvimento de cada fase, porgpnesentam fortes indicios dee conseguiram

internalizar o conceito de cada uma delas.
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Quadro34: Construcdo do conceito de sintese
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