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RESUMO

Esta investigacdo tem como objeto as estratégias familiares e escolares de acesso e
permanéncia no Colégio Militar de Campo Grande dos estudantes do 6° Ano do Ensino
Fundamental até o 3° Ano do Ensino Médio. O objetivo geral consistiu em identificar e
analisar as estratégias familiares e escolares que possibilitam o0 acesso de estudantes no 6°
Ano do Ensino Fundamental e a sua permanéncia até o 3° Ano do Ensino Médio no Colégio
Militar de Campo Grande. Para a compreensdo da relacdo familia-escola, teve-se como
base o referencial bourdieusiano, sobretudo os conceitos de habitus, campo, estratégias e
capitais. A recolha dos dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
questionarios, pesquisa documental e bibliogréafica. Utilizando-se, para a analise e
tratamento dos dados, a técnica de analise de conteddo, com uso do software NVivoll. Os
resultados sinalizam que existe uma orquestracdo de estratégias familiares e escolares tanto
para 0 acesso quanto para a permanéncia dos filhos/estudantes no Colégio Militar de
Campo Grande. Como parte das estratégias familiares had o investimento em cursos
preparatdrios, reforco escolar, aulas particulares e cursos extracurriculares que agregam o
capital cultural, simbdlico, artistico e social, somados ao acompanhamento diario por parte
das familias/responsaveis por esses estudantes e relacionamento proximo aos agentes de
ensino da referida instituicdo. Constata-se uma intencionalidade na forma de relacdo
familia-escola, sendo esta uma das responsaveis pelo surgimento e expansdo do “mercado
escolar” na sociedade campo-grandense. Outra estratégia utilizada pelas familias civis é o
retorno do ano escolar para acesso ao sistema, no caso de estudantes que conseguem
aprovacao no concurso apds a primeira e até segunda tentativa. E por familias de militares,
ora a solicitacdo de transferéncia para localidades em que ha colégios militares, ora para
regibes de fronteira ou guarnicdes especiais, valendo-se do direito que tém, nessas
situacBes, a matricula nessa instituicdo educacional escolar, objetivando manter o ethos
militar na familia. Em contrapartida, o Colégio Militar de Campo Grande, além do curso
regular, oferece apoio pedagdgico, recuperacao, plantdo de davidas e acompanhamento de
profissionais especializados, em um esforco institucional para manter o reconhecimento
histérico de escola de referéncia, que forma estudantes com condi¢Bes de conseguir
posicdes de destaque em avaliacBes externas, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), vestibulares, academias militares e olimpiadas académicas. Esse ethos militar
confere a essa institui¢cdo de ensino um carater elitista, sobrepondo-se assim ao seu discurso
assistencial. A illusio/encantamento por este sistema de ensino leva as familias a essa
tomada de decisdo, fazendo parte desse jogo social os capitais econdémico, cultural, social e
simbolico. Nos desdobramentos desta illusio (encantamento), origina-se um forte desejo de
realizacdo pessoal por parte da familia, que expressa nesta escolha seus habitus familiares e
volume de capitais.

Palavras-chave: Colégio Militar. Familia. Acesso e Permanéncia. Estratégia.



ABSTRACT

This research aims at the family and school strategies of access and permanence of the
students of the 6th Year of Elementary School until the 3rd Year of High School in the
Military School of Campo Grande. The general objective was to identify and analyze the
family and school strategies that allow the access of students in the 6th Year of Primary
Education and their permanence until the 3rd Year of High School in the Military School of
Campo Grande. In order to understand the family-school relationship, this study was based
on the Bourdieu’s reference, especially the concepts of habitus, field, strategies and
capitals. Data collection was done through semi-structured interviews, questionnaires,
documental and bibliographic research. For the analysis and treatment of the data, the
technique of content analysis using NVivoll software was used. The results indicate that
there is an orchestration of family and school strategies both for access and for the
permanence of the children / students in the Military School of Campo Grande. As part of
family strategies, there is investment in preparatory courses, school reinforcement, private
lessons and extra curriculum activities that add cultural, symbolic, artistic and social
capital, in addition to the daily monitoring by the families / tutors of these students and
close relationships with the agents of that institution. An intentionality in the family-school
relationship is verified, being this one of the reasons for the emergence and expansion of
the "school market" in Campo Grande. Another strategy used by civilian families is going
back the school year to access the system in the case of students who succeed in the contest
after the first and second attempts. Military families, either use their right to request to
move to places in which there are military schools, or sometimes to border regions or
special garrisons, using the right that they have, in these situations, to the enroliment in this
educational institution, aiming to maintain the military ethos in the family. On the other
hand, the Military School of Campo Grande, in addition to the regular course, offers
pedagogical support, recovery classes, and specialized professionals monitoring, in an
institutional effort to maintain the historical recognition of a reference school, which forms
students with conditions to achieve outstanding positions in external evaluations, such as
the National High School Exam (Enem), university entrance exams, military academies and
academic Olympics. This military ethos confers on this educational institution an elitist
character, thus overlapping its assistance discourse. The illusio / enchantment of this
educational system leads families to make that decision, being part of this social game the
economic, cultural, social and symbolic capitals. In the unfolding of this illusio
(enchantment), arises in the family a strong desire for personal fulfillment, which expresses
in this choice its familiar habitus and volume of capitals.

Keywords: Military School. Family. Access and Permanence. Strategy.
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APRESENTACAO

A GENESE DO OBJETO DE ESTUDO

A viagem ndo acaba nunca. S6 os viajantes acabam.
E mesmo estes podem prolongar-se em memoria,
em lembranga, em narrativa. Quando o visitante
sentou na areia da praia e disse: “Ndo ha mais o que
ver”, saiba que ndo era assim. O fim de uma
viagem é apenas o comego de outra. E preciso ver o
que ndo foi visto, ver outra vez o que se viu ja, ver
na primavera o que se vira no verdo, ver de dia o
gue se viu de noite, com o sol onde primeiramente
a chuva caia, ver a seara verde, o fruto maduro, a
pedra que mudou de lugar, a sombra que aqui ndo
estava. E preciso voltar aos passos que foram
dados, para repetir e para tragar caminhos novos ao
lado deles. E preciso recomegar a viagem. Sempre.
José Saramago(1981)

Antes da apresentacdo da génese da tematica investigada nesta tese, gostaria de me
ater ao poema “A Viagem”, de José Saramago, o qual me faz refletir que a vida € sempre
um recomeco e que cada etapa ultrapassada ndo significa o fim da jornada, mas o recomeco
de tantas outras as quais eu queira empreender.

Quando José Saramago (1981) afirma que “[...] é preciso voltar aos passos que
foram dados [...]”, ele me convida a fazer uma viagem a esse passado por meio da
memoria, e as lembrangas que ha muito eu achava estarem deletadas pelo tempo, com um
pequeno esforgco, trazem fatos marcantes que comegam a saltitar, agucando doces e
amargas lembrancas que estavam apenas adormecidas!

E nessa parada que ocorrem as reflexdes e novas configuracdes séo estabelecidas,
produzindo um aprendizado tanto individual quando coletivo, uma vez que nossas
experiéncias sdo externalizadas por meio de nossas vivéncias coletivas. Isso me faz
recordar que a minha trajetoria é composta de esta¢cdes, mesmo por aquela que muitas vezes
néo desejei ver: o inverno - um momento de recomposi¢do para o surgimento da primavera,
simbolo de beleza, alegrias e novas construgdes nos diversos campos de nossa existéncia.

Sou pedagoga, formada em 1986 pelas Faculdades Unidas Catolicas de Mato
Grosso (FUCMAT), hoje Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB). Dando
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prosseguimento ao meu percurso académico, cursei duas especializagdes: Psicopedagogia e
Orientacdo Educacional (UFRRJ/CEP/2005) e Teoterapia Multifocal — Qualidade de vida
integral (UniFil/Instituto Multifocal PrimaxSI-IMCC/FATHEL/2007).

Iniciei minha atividade docente em 1983, perpassando pelos trés ciclos da
Educacdo Basica: Fundamental I, Fundamental Il e o 2° Grau (hoje Ensino Médio), até
1993. Como pedagoga, passar por todos esses niveis de ensino possibilitou-me uma
experiéncia impar, capacitando-me a uma leitura e visdo mais ampla e coerente da acédo
docente. Essa vivéncia em sala de aula foi o diferencial no exercicio de minha fun¢édo como
Supervisora Escolar, no periodo de 1988 a 1992, em duas instituicdes de ensino privado, e
continua sendo, até a presente data, na funcdo de Orientadora Educacional — como
Servidora Publica Federal civil - atuando na Secéo Psicopedagdgica do Colégio Militar de
Campo Grande (CMCG) desde 1997.

No Ensino Superior, tenho vivenciado experiéncias como docente, ainda que de
forma esporadica, bem como participado de bancas de cursos de graduacdo e
especializacdo. Ainda no Ensino Superior, atuei como Gestora Pedagdgica de uma
faculdade Teoldgica e como Tutora a distancia do curso de Pedagogia oferecido pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB), em parceria com a Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS).

Em 2008, sentindo necessidade de me aprofundar na area da pesquisa, iniciei minha
participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Migracdo (Gepem) hoje,
Grupo de Estudos e Pesquisas em Antropologia e Sociologia da Educacdo (Gepase), do
qual ainda sou membro, atuando como pesquisadora. Nele, realizamos estudos e pesquisas
sobre migracdo, memoria e trajetdrias escolares. Atualmente, as pesquisas estdo voltadas
para a relagdo familia-escola. Além da divulgacéo de nossos trabalhos em eventos, em 2012
a editora da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) publicou um livro, produto
de pesquisas do proprio grupo, denominado: “Migra¢do e integragcdo: resultados de
pesquisas em Mato Grosso do Sul”, especificamente sobre migrantes paraguaios em Campo
Grande/MS. Nesse livro, ha um capitulo elaborado por mim, intitulado: “Migragao,
escolarizag@o e integracdo social de paraguaios em Campo Grande/MS.” (SILVA, 2012).
Ainda como parte da pesquisa com migrantes paraguaios, eu e minha orientadora fomos

convidadas a publicar um artigo na Revista Cultura em MS, no qual tratamos de expressoes
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artisticas dos paraguaios em Campo Grande/MS.

No ano de 2008, matriculei-me como aluna especial do curso de Mestrado em
Educacdo na disciplina ldentidade, Memoria e Pratica Docente na Linha de Pesquisa
Educacdo, Psicologia e Pratica Docente. Em 2013, a Editora da UFMS publicou um livro,
como resultado de pesquisas realizadas nesta disciplina, denominado: “Episodios do
passado: narrativas de professores aposentados da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul.” Esse livro foi organizado pelas professoras doutoras Jacira Helena do Valle Pereira
Assis e Sonia da Cunha Urt, e nele sou coautora no capitulo intitulado: “Trajetoria de Jodo
Pereira da Silva: agdes, ideias e consolida¢des.” (SILVA, 2013).

No segundo semestre de 2008, participei do processo seletivo para o Mestrado em
Educacdo do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu/UFMS), sendo
classificada. Produzi a dissertacdo com o titulo “Colégio Militar de Campo Grande-MS:
tecendo os fios do habitus professoral”, sob orientagdo da Profa. Dra. Jacira Helena do
Valle Pereira Assis.

O contato com esse objeto de pesquisa iniciou-se no proprio CMCG, nas préaticas de
atendimento do dia a dia, nas conversas informais com professores civis/militares. Esse
objeto passou a tomar forma no Gepem (hoje Gepase), ao participar das leituras e
discussbes dos conceitos elaborados pelo sociologo francés Pierre Bourdieu, quais sejam:
habitus, estratégia, capitais, campo, violéncia simbdlica e distingdo. Além da relevancia do
conteldo, esse trabalho preencheu uma lacuna, uma vez que nao existia nenhuma pesquisa
— no ambito das instituicbes de ensino do Exército Brasileiro — sobre esses profissionais,
seus deslocamentos e seu habitus professoral.

Tenho aprendido que o pesquisador, ao finalizar um trabalho, deve fugir do termo
concluir. Mas, por que ndo concluir? Entendo que nenhuma pesquisa, especialmente na
area das Ciéncias Humanas, é totalmente conclusa, levando-se em conta que o ser humano
ndo é totalmente acabado na sua maneira de ver, ouvir, perceber, descrever e analisar 0s
fatos.

No sentido de recomecar sempre — conforme o poema de José Saramago — em 2014
decidi candidatar-me ao Doutorado em Educacdo (PPGEdu/UFMS), levando em
consideracdo o fato de estar atuando nessa area desde o inicio de minha formacdo docente

(Magistério) e pela necessidade de ampliar a minha formacdo académica e,
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consequentemente, o meu crescimento profissional. Propus a pesquisa intitulada: “As
estratégias familiares e escolares de acesso e permanéncia no Colégio Militar de Campo
Grande/MS, dos estudantes do 6° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio”.

A proximidade com a tematica familia-escola deve-se & minha pratica no Colégio
Militar de Campo Grande (CMCG) como Orientadora Educacional, como também as
leituras e discussdes iniciadas em 2011, realizadas no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Antropologia e Sociologia da Educacdo (Gepase) e & participacdo no projeto de pesquisa’,
intitulado: “Estratégias familiares na escolha de estabelecimentos escolares: as relagdes
entre familias e escolas na produgdo do sucesso escolar em Campo Grande /MS”. A énfase
do grupo esta nas familias de camadas médias e da elite em Campo Grande/MS, dai a
génese desta pesquisa.

Na referida pesquisa, buscou-se uma compreensao das estratégias de escolarizacdo
na relacdo familia-escola, tendo como base o referencial bourdieusiano, quanto aos
conceitos de habitus, campo, estratégias e capitais. Levaram-se em conta as leituras e
discuss@es desenvolvidas no Gepase, em consonancia com a Linha de Pesquisa da qual fago
parte: Escola, Cultura e Disciplinas Escolares.

Percebo que nessa trajetoria de formacdo, aperfeicoamento e atualizacdo agreguei
inimeros conhecimentos e estabeleci novas relagdes que me tém possibilitado atuar de
forma mais integral como educadora. Assim sendo, hoje tenho a clareza de que, como
pesquisadora, tenho que recomecar sempre, COmMo nos ensina o poeta.

O Gepase e 0 Mestrado em Educacdo da UFMS tornaram-se referencial para minha
vida como académica e pesquisadora. O Doutorado em Educacdo, com certeza, tem
contribuido em muito para ampliar fronteiras na minha vida pessoal e profissional. Este,
além de possibilitar estabelecer-me no magistério superior, contribuird para aperfeicoar

minha trajetoria como pesquisadora.

! Trata-se de projeto financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), aprovado na Chamada MCTI/CNPg/MEC/CAPES N ° 07/2011.
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1 NOTAS INTRODUTORIAS?

Os maiores pensadores de qualquer época sdo
aqueles que ndo apenas “fazem descobertas”
importantes — essa é a tarefa de qualquer cientista,
como, alias, afirmou Emile Durkheim —, mas
também sdo aqueles que causam naqueles a sua volta
uma mudanc¢a no modo de pensar, indagar e escrever.
(WACQUANT, 2002, p. 95-96).

Esta pesquisa tem como objeto as estratégias familiares e escolares de acesso e
permanéncia no Colégio Militar de Campo Grande dos estudantes do 6° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio, compreendidas a partir dos conceitos de habitus,
campo, estratégias e capitais, em uma perspectiva bourdieusiana. Estabelecemos como
objetivo geral identificar e analisar as estratégias familiares e escolares que possibilitam o
acesso de estudantes no 6° Ano do Ensino Fundamental e a sua permanéncia até o 3° Ano
do Ensino Médio no Colégio Militar de Campo Grande.

Este objeto se insere na lacuna de estudos sobre a relacdo familia-escola no contexto
brasileiro, uma vez que essa questdo sO passou a ser mais localizada e analisada nas suas
dimensdes microssociais a partir de 1980, com a abertura politica, a renovacao tedrico-
metodolégica da sociologia e a revalorizagdo dos estudos microssociais, a partir da
expansdo dos cursos de pos-graduacdo. Zago (2012, p. 132) aponta que “[...] em 1994
observava que o tema da relacdo escola-familia no Brasil se configurava como um objeto
de estudo em construcao, com producao cientifica ainda limitada e bastante dispersa.”

Diogo (2012) destaca que, devido a um conjunto de processos sociais, € possivel
perceber uma crescente visibilidade dos contextos escolares, nomeadamente 0s
estabelecimentos escolares, enquanto espagos concretos e singulares. A escola, que antes
era concebida como uma “caixa preta”, passa a ser Vista pela sociologia da educagdo com
outros olhos, dando lugar a uma sociologia da escola que passa a ter a funcéo de analisar o

que se passa no interior dos estabelecimentos escolares, desenvolvendo assim uma

% As Notas Introdutdrias, nesta tese, encontram-se organizadas no formato de capitulo conforme a ABNT
14724/2015.
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importante corrente de investigacdo sobre os efeitos da escolarizacao.

Esse olhar voltado as questdes microssociais tem possibilitado avancos e
aprimoramentos tedrico-metodoldgicos nas pesquisas, principalmente sobre a relacdo
familia-escola. Diogo (2012, p. 174) afirma que “[...] a investiga¢do continua, hoje, a
insistir na preponderancia dos fatores familiares sobre os fatores escolares, na analise dos
percursos escolares, especialmente nos desempenhos académicos.”

No que se refere aos Colégios Militares, somente a partir do ano 2000 é que se pode
perceber um aumento no interesse por pesquisas nessas instituicoes, principalmente os que
fazem parte do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). Sobre esse crescimento,
levantamos a hipotese de que esta ligado a uma maior participacdo de professores e outros
agentes da educacdo pertencentes a esse sistema nos Grupos de Estudos e Pesquisas das
universidades e em cursos de pés-graduacdo — mestrado e doutorado, bem como a
visibilidade dessas instituicbes devido aos indices alcancados em avalia¢cdes nacionais,
como Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (ldeb), Olimpiadas diversas, dentre outros, que tem despertado o interesse de
pesquisadores da educacao.

De fato, Rosa (2012), ao produzir um “Estado da Arte” com foco nas investigagdes
sobre Colégios Militares (do Exército) e Colégios da Policia Militar no Brasil, apontou a
existéncia de 59 trabalhos publicados, sendo 54 resumos de teses e dissertacdes — 26 da
area da Educacdo e 28 da grande area das Ciéncias Humanas, e 5 artigos publicados em
anais de congressos e periodicos. Do total desses trabalhos, 95% foram publicados no
periodo compreendido entre 2000 e 2010, 4% na década de 1990 e 1% no final dos anos de
1980. Quanto aos temas das pesquisas de maior interesse neste trabalho, apareceram
diversos, dentre os mais expressivos foram: ensino de matematica (17%), educacdo fisica
(8%), historia das instituicdes (8%), uso das tecnologias (8%), avaliacdo (6%), educacao
especial — altas habilidades (6%), meio ambiente (6%), inser¢cdo feminina (6%) e
alimentacdo e salde (6%).

A fim de orientar a busca por teses ja produzidas® e que pudessem dialogar com o

objeto desta investigagdo, utilizamos como descritores a combinacao dos termos “acesso €

¥ Um quadro com as producdes encontradas no levantamento encontra-se no pendrive disponibilizado & banca
examinadora.
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permanéncia” e “colégio militar’, ‘“familia-escola” e “colégio militar”; “estratégias
familiares” e “colégio militar”; e, “classe média” e “colégio militar”. Delimitamos o
periodo de 2010-2015 como espaco temporal para a selecdo das publicacGes, por considerar
que permitiria 0 acesso a dados mais recentes, considerando-se que esses estudos vém
ganhando espaco nos Grupos de Estudos e Pesquisas nas universidades, como também nos
cursos de Pés-Graduacdo em nosso pais.

Como resultados, localizamos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces
(BDTD) 6 trabalhos publicados no periodo de 2011-2015%, com temas bem distintos.
Optamos por nos concentrar nas produgdes em nivel de doutorado, das quais somente duas
teses focalizaram o Colégio Militar como l6cus da pesquisa. A primeira esta inserida no
campo da Historia das Instituicdes Escolares e discute a relacdo que se estabeleceu entre o
Colégio Militar, criado em 1993, e o contexto histérico Sul-Matogrossense advindo com o
fim da Guerra Fria (1947-1991), estabelecendo nexos entre as Forcas Armadas e sua
ocupacdo geopolitica em Mato Grosso do Sul. Na segunda, foram investigados o0s
elementos estruturantes dos movimentos identitarios de professores ndo-militares e
militares professores subordinados a um conjunto de normas e regras de orientagdo da acdo,
que inclui praticas de poder peculiares decorridas dos principios ligados a hierarquia e a
disciplina militar, aliando-0s aos pressupostos tedricos sobre as micropoliticas do cotidiano.

O recorte temporal estabelecido para a selecdo dos estudantes/familias participantes
da pesquisa corresponde aos anos de 2015 e 2016. Essa opcdo deve-se ao fato de ser um
momento em que se percebe os resultados da implementacdo de mudancas no campo
educacional, no que se refere as avaliacbes macro (Inep/MEC), ao Enem e ao ensino
fundamental de 9 anos, como também por ser um periodo no qual o Sistema Colégio
Militar do Brasil comeca a obter os resultados da implantagdo do ensino por competéncias,
que culminou na reviséo curricular de todas as areas do conhecimento, com énfase para a
vertente Assistencial, deixando a questdo Propedéutica em segundo plano.

No periodo que antecede a este recorte — até 2009-2010 — a énfase maior era
propedéutica, tanto que nas avaliagdes em larga escala alunos do Colégio Militar o

elevaram aos melhores rankings. Hoje, os resultados continuam a aparecer, mas nao de

* Néo foram localizadas produges no periodo de 2010 relacionados ao objeto pesquisado.
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forma t&o enfatica como anteriormente.

Destacamos ainda que utilizamos dados referentes ao Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB) e ao Colégio Militar no periodo compreendido entre 2010-2017 por fazerem
parte dos relatérios da DEPA — Diretoria de Educacdo Preparatdria e Assistencial,
apresentados por ocasido de visitas de supervisdo - anualmente - ao Colégio Militar. Esses
dados nos possibilitaram uma analise mais ampla de suas praticas/resultados.

Quanto ao conceito de ensino por competéncias, a sua discussao passou a ser mais
ampla na &rea pedagégica a partir da década de 1990 ganhando espago em outros campos
como o empresarial e industrial ndo se revelando, portanto, um conceito novo.

No campo educacional, o sociologo Philippe Perrenoud ao fazer a proposicéo de tal
conceito lancou luzes sobre as praticas pedagogicas possibilitando uma compreensdo
diferenciada do tempo pedagdgico. Segundo o autor “Competéncia ¢ a faculdade de
mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes, etc) para
solucionar com pertinéncia e eficadcia uma série de situagdes.” (PERRENOUD, 1999, p.
30).

As pesquisas evidenciam a discussdo, no ambito da academia, da constituicdo
historica do sistema de ensino militar, das préaticas existentes nessas instituices de ensino e
dos seus resultados em avalia¢des nacionais, revelando um ethos ainda ndo muito discutido.

Nogueira (2014b) compreende que o ethos, ja abordado por alguns filésofos, é
exposto como sinbnimo de ética. J& na Sociologia, entendemos ethos como os valores,
principios e costumes caracteristicos de um dado grupo social, ou seja, o termo relaciona-se
a moral cotidiana. Sdo esses tracos que permitem diferenciar os mais variados grupos
sociais em uma sociedade, suas diferentes culturas, formando assim a identidade social de
uma dada categoria social. Assim sendo, em um outro momento voltaremos 0 nosso olhar
para esse conceito uma compreensao socioldgica.

Foram consultados, também, o Portal de Periddicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), 0s quais concentram artigos,
capitulos de livros, teses e dissertagdes produzidos em nivel nacional e internacional. No
mesmo periodo temporal estabelecido anteriormente para a pesquisa na BDTD, a busca no
referido portal possibilitou o retornou de 2 teses e 16 artigos.

No que concerne ao referencial tedrico, 90% das teses e 60% dos artigos
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selecionados operam com a teoria bourdieusiana em seus respectivos objetos. Observamos,
assim, uma aproximacdo desses trabalhos tanto em relacdo ao referencial teodrico da
pesquisa ora proposta quanto ao objeto a ser investigado, uma vez que discutem questfes
como a relagdo familia-escola, o envolvimento parental e a relacdo entre a trajetoria ou as
estratégias de escolarizacdo e 0 sucesso escolar.

Ao realizarmos o levantamento dessas producgdes no Brasil, junto BDTD e Portal de
Periodicos da Capes, constatamos que os resultados relacionados as estratégias familiares e
escolares estabelecidas na relacdo familia-escola, que possibilitam o0 acesso e permanéncia
de seus filhos/estudantes em instituicbes de ensino de maior visibilidade, ainda s&o
insipientes. Observamos ainda uma abordagem generalista, sendo que as estratégias de
escolarizagado e utilizacao dos meios disponibilizados pelo “mercado escolar” aparecem em
algumas abordagens, também de forma genérica.

H& também uma lacuna em relagdo as pesquisas sobre acesso e permanéncia na
educacdo bésica, uma vez que as poucas producdes sdo anteriores ao recorte temporal
estabelecido para este trabalho. Percebemos que o enfoque dessas producgdes esta no avango
das legislacGes de ensino que tratam da universalizacdo do ensino na educagdo basica,
qualidade do ensino, direitos e deveres.

No periodo de nosso recorte temporal, é possivel visualizar um avanco das
pesquisas sobre acesso e permanéncia no ensino superior, financiamento educacional e
educacdo inclusiva. Desta forma buscamos estabelecer um didlogo teérico-metodolégico
entre 0 objeto desta pesquisa e os trabalhos levantados nos bancos de dados acima
mencionados, uma vez que, quase em sua totalidade, operam com o referencial tedrico
bourdieusiano e seus interlocutores ainda que, em alguns, os conceitos nao sejam
aprofundados. Outro aspecto observado é que as pesquisas ainda sdo muito recentes, tendo
muito a avancar.

Ao desenhar este levantamento bibliografico, consideramos a pertinéncia do objeto
proposto, sendo 0s sujeitos desta pesquisa estudantes e estudantes concluintes do ensino
médio da referida institui¢do de ensino e suas respectivas familias.

Até este momento ndo nos foi possivel localizar nenhuma producgéo que trate do
objeto da referida pesquisa, ou seja, que busque a compreensao das estratégias familiares e

escolares para 0 acesso e permanéncia no Colégio Militar de Campo Grande, com o olhar
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voltado para a relagdo familia-escola e tendo como base o referencial tedrico
bourdieusiano.

Nogueira, Romanelli e Zago (2008, p. 9) afirmem que: “No Brasil, ainda nao
logramos desenvolver uma tradi¢do de estudos sobre o tema das relagdes que as familias
mantém com a escolaridade dos filhos” No entanto, observam que pesquisas em educagao
(NOGUEIRA, 2009; BRANDAO, 2003; NOGUEIRA, ROMANELLI, ZAGO, 2008) que
trazem como aporte a teoria bourdieusiana tém possibilitado uma melhor compreensdo do
papel da familia no processo de escolarizagdo de seus filhos, desmistificando assim a
questdo do sucesso e fracasso escolar.

Apontam ainda que as investigacdes a partir das décadas de 1960/1970 no campo da
sociologia tém possibilitado uma ruptura quanto ao pensamento de que o sucesso/fracasso
escolar depende dos dons e aptiddes individuais.

Diante desses distanciamentos e aproximacdes das produgdes académicas
levantadas nos bancos de dados no periodo de 2010 a 2015, surge uma indagacdo: em que a
presente pesquisa se diferencia dos demais trabalhos levantados?

Alguns aspectos essenciais podem ser elencados, quais sejam:

o ldentificar e analisar as estratégias familiares e escolares que possibilitam o acesso
de estudantes no 6° ano do ensino fundamental e a sua permanéncia até o 3° ano do
ensino médio no Colégio Militar de Campo Grande. Os agentes da pesquisa sdo
estudantes 6° ano do ensino fundamental que ingressaram no Colégio Militar em
2015, os estudantes do 3° ano do ensino médio concluintes em 2016 e os estudantes
do 3° ano do ensino médio concluintes em 2015, com suas respectivas familias.
Apresentamos também a percepcdo dos professores dessa instituicdo de ensino
sobre suas praticas, seus estudantes/familias e instituicao.

e Apreender e investigar as varias vertentes do objeto para compreender como se tem
estabelecido essa relacdo familia-escola e quais sdo as estratégias acionadas para
garantir 0 acesso e a permanéncia de seus filhos/estudantes no Sistema Colégio
Militar do Brasil (SCMB);

e Discutir e analisar singularidades da referida instituicdo de ensino quanto & sua

organizacdo/subordinacdo, cultura e pratica pedagdgica, além dos aspectos socio-
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historico do SCMB, operando em uma perspectiva bourdieusiana, a qual coloca em

zoom 0s principais conceitos de habitus, campo, capitais e estratégia em uma

discussao dialética;

e Analisar as informacGes produzidas tendo como base a teoria do sociologo Pierre

Bourdieu e com auxilio tecnolégico do software NVivoll, o que nos possibilitara

obter uma leitura mais afinada sobre as praticas familiares e escolares quanto a

escolarizacédo dos filhos/estudantes do Colégio Militar.

Assim sendo, trabalhamos com a hip6tese de que existe a mobilizacdo de praticas

familiares e escolares contemporaneas motivadas pelo capital agregado ao Sistema Colégio

Militar do Brasil e sua posicdo em rankings escolares, que se constituem em estratégias de

escolarizacdo para o0 acesso e permanéncia de seus filhos/estudantes no Colégio Militar de

Campo Grande.

A problematizagao que norteou a presente pesquisa consiste em:

Que estratégias familiares e escolares acionadas na relacdo familia-escola
possibilitam o acesso e permanéncia de seus filhos/estudantes no Colégio
Militar de Campo Grande, do 6° ano do ensino fundamental até o 3° ano do
ensino medio, e que capitais sdo expressos por meio dessas praticas?

Que condicdes econdmicas, culturais, sociais e simbolicas possibilitam a
familia e ao Colégio Militar a implementacdo de praticas escolares que se
constituem em estratégias de escolarizacdo?

Em face das transformac@es sociais atuais, como € possivel caracterizar a
familia dos estudantes do ensino Fundamental e Médio do Colégio Militar
de Campo Grande e que tipos de relacdes entre pais, filhos e instituicdo
escolar passaram a ser construidas na contemporaneidade?

Em que medida a posicdo em rankings escolares e o capital agregado ao
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) exerce influéncia na orquestracéo

das estratégias familiares de escolariza¢éo?

Para tanto, abrimos as seguintes categorias e subcategorias de analise: Familia e

habitus familiar; Estratégias: estratégias familiares e estratégias de escolarizagdo;

Trajetdrias: trajetdrias escolares; Acesso e permanéncia escolar. O objetivo, ao estruturar
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essas categorias, € facultar a compreensdo do que esta exposto em cada material coletado.

1.1 Categorias de analises em uma perspectiva bourdieusiana

As categorias ndo sdo formas puras que ddo conta de
toda e qualquer realidade para todo o sempre. Elas
sdo relativas, a0 mesmo tempo, ao real e ao
pensamento, ou seja, a todo 0 movimento no real e
no pensamento. Dai o fato de tanto pertencerem ao
campo do conhecimento, quanto indicarem os
aspectos objetivos do fendmeno. As categorias, pois,
s6 se ddo como tais no movimento e a partir de um
movimento. Consideradas isoladamente, tornam-se
abstratas. Presentes em todo fendmeno, isolé-las do
movimento significa torna-las objetos de
contemplacdo e nega-las como um ponto nodal que
tenta expressar, pelo movimento do pensamento, o
movimento do real. Ora, se a realidade do
movimento é dialética e dindmica, a representacdo
desse movimento deve ser dindmica, para ndo
petrificar, no campo da representacao, aquilo que é
dindmico no real. (CURY, 2000, p. 22).

Japiassu e Marcondes (1989, p. 44) explicam “Atualmente, o termo categoria,
frequentemente tomado como sinénimo de nocdo ou de conceito, designa, mais
adequadamente, a unidade de significagdo de um discurso epistemologico.” (JAPIASSU;
MARCONDES, 1989, p. 45).

Entende-se, portanto, que a definicdo de categorias de andlise é fundamental no
desenrolar de uma pesquisa, uma vez que esta intrinsecamente ligada a relacdo do objeto
com a teoria. Percebe-se que o “movimento” ¢ parte constituinte da construgdo do
conhecimento. Dai a importancia de o pesquisador estar atento ao fato de que o real néo é
estatico, estd sempre se modificando e, consequentemente, a teoria que o ilumina esta
permanentemente sendo reconstruida. Essa dialética entre o real e 0 pensamento nao
permite o isolamento das categorias. Segundo Cury (2000), se assim o fizessem, as
categorias passariam a condigdo de “objetos de contemplagao”.

Observa-se que as categorias sd@o conceitos-chave que permitem ao ser humano
compreender a dindmica da sociedade na qual esta inserido, ou seja, ¢ a “maneira de se

pensar a realidade”. Estas possuem uma dimenséo politica e s&o construidas historicamente.
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As categorias, assim, s6 adquirem real consisténcia quando elaboradas a
partir de um contexto econdmico-social e politico, historicamente
determinado, pois a realidade ndo € uma petrificacdo de modelos ou um
congelamento de movimentos. [...] Por isso é importante considerar o
contexto, porque é ele que possibilita que as categorias ndo se isolem em
estruturas conceituais puras, mas se mesclem de realidade e movimento.
(CURY, 2000, p. 21).

Para que o pesquisador compreenda as multiplicidades de determinagdes ao
trabalhar um objeto de pesquisa, necessaria se faz uma visdo ampla e ao mesmo tempo
especifica do todo que envolve esse objeto. Ampla e especifica parecem contraditorias, mas
se complementam para que haja uma apreensdo do real numa pesquisa. Pode-se usar como
metafora a “colcha de retalho”. As partes isoladas ndo dizem nada, mas, ao dispo-las de
forma coerente, forma-se um todo que ndo permite ignorar as suas partes. Para isso, é
essencial que haja em uma pesquisa um recorte, ndo significando “mutilagdo” ou
“fragmentacdo” desse objeto, mas a inviabiliza¢do de se caminhar na superficialidade da
pesquisa sem se esquecer da importancia da apreensdo tedrica ao se realizar uma pesquisa.

Dessa forma, ha a necessidade de compreensdo quanto ao que vém a ser categorias
do método e categorias do objeto. Destaca-se que 0s conceitos até aqui explicitados
referem-se as categorias do método. Quanto as categorias do objeto, estas estdo
intrinsecamente relacionadas ao recorte da pesquisa, sendo mais especificas. Outro aspecto
a ser pensado € que as categorias sao ferramentas conceituais de determinada teoria que
permitem compreender a realidade social concreta. (CURY, 2000).

O sociodlogo Pierre Bourdieu buscou e defendeu que o conhecimento ndo deve se
pautar em formulas elaboradas a priori. O referido autor partiu do principio de que essa
busca pelo conhecimento deve ser sem “amarras intelectuais”, dai a defesa de uma
sociologia reflexiva. Pensar a metodologia de Bourdieu é pensar a pesquisa como uma
atividade racional, desvinculada de tudo o que é mistico. Dai se apresenta a quebra de
doutrinas defendida por ele — 0 que se constitui em um dos fundamentos mais importantes e

tambem mais dificeis de empregar.

Pierre Bourdieu ilustrou brilhantemente e desmentiu enfaticamente suas
préprias teorias sociais com uma vida repleta que, por meio de
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improvaveis conversfes e mudancas bastante sinuosas, ancorou-se em um
fiel compromisso com a ciéncia [...] De um ponto de vista sociol6gico e
académico, Bourdieu teve uma trajetéria improvavel. Como Raymond
Aron gentilmente lembrou, Bourdieu foi uma excecdo as leis de
transmisséo do capital cultural que ele mesmo estabeleceu em seus livros
iniciais (com Jean-Claude Passeron). (WACQUANT, 2002, p. 96).

Nem por isso, ou exatamente por isso, como também pelo fato de seus conceitos
trazerem influéncias de Marx, Weber e Durkheim, sem se transformarem em ecletismo,

Bourdieu enfrentou severas criticas.

[...] acerca das criticas que sdo dirigidas a Bourdieu, no sentido de que ele
processa uma “liquidificagdo sociologica” ao se fundamentar nos trés
autores classicos ja referidos, pode-se observar que o professor francés
tem plena convicgdo de que a Sociologia experimentaria algum avanco se
conseguisse reunir conhecimentos aparentemente antagénicos ou que se
encontrassem dispersos. (CATANI, 2007, p. 79).

Catani (2007), acerca de Bourdieu, considera que:

A obra de Bourdieu tem uma caracteristica marcante, qual seja, a de
combater as teorias abstratas e as grandes generalizagdes que pontificam
no campo intelectual francés. Os divulgadores dessas teorias abstratas
evitam sujar as maos na pesquisa empirica, reduzindo a histéria a mera
contraposicdo de conceitos, que se tornam sujeitos da acdo historica.
(CATANI, 2007, p. 82).

Ao trabalhar em uma perspectiva tedrica de Pierre Bourdieu para analise do objeto
de pesquisa ja referenciado, pretendemos operar com 0s conceitos de habitus, campo,
capital e estratégia. Entendemos que estes nos possibilitam uma melhor compreensao e
andlise do objeto proposto. A operacionaliza¢do na nossa pesquisa com estes conceitos nos
possibilitou compreender como foram internalizadas as disposi¢fes para uma escolarizacdo
de éxito por essas familias/estudantes do Colégio Militar e como elas mobilizam suas agdes
em funcdo desses novos habitus incorporados durante a trajetoria escolar de seus filhos.

Segundo Bourdieu (2004), a familia desempenha papel determinante na reproducéo
da estrutura do espaco social e das relacGes sociais. A acdo familiar transmite bens culturais
que se agregam para dar origem ao capital cultural dos sujeitos, que poderd ou ndo ser

apropriado na socializacdo secundaria. A familia, portanto, é o sujeito principal das
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estratégias de reproducéo.

Nessa perspectiva, por meio das estratégias familiares foi possivel identificar que
capitais — cultural, econdmico, simbolico e social — foram mobilizados pelas familias dos
estudantes do Colégio Militar ao buscarem uma insercdo em uma escola publica
considerada de “prestigio” pela sociedade campo-grandense.

O que se percebe, devido a sua maior valorizacdo, é que a posse do capital
econbmico e cultural faz a clara distincdo entre 0s grupos sociais nas sociedades
capitalistas. Assim, pode-se afirmar que a riqueza econdmica e a cultura acumulada geram
internalizacdes de disposi¢cdes — habitus — que diferenciam os espacgos a serem ocupados
pelos atores ou agentes sociais.

Esses espacos apontam para outro conceito bourdieusiano fundamental para esta
pesquisa: 0 campo. A posicdo social do agente nesse campo de luta serd determinada a
partir do acimulo de capitais que ele possui, herdados e incorporados.

Podemos afirmar que o campo € o espaco do jogo, é o espaco social das relacGes.
Compreender como/por que 0s sujeitos dessa pesquisa valorizam e circulam pelo campo
educativo do Colégio Militar foi essencial, ja que, por meio dessa apreensdo, foi possivel
desvelar que habitus, capitais e estratégias fizeram/fazem parte do cotidiano desses agentes
da pesquisa.

Nos subtopicos a seguir, abordaremos as no¢des sobre as categorias e subcategorias
de analises eleitas para esta pesquisa, quais sejam: Familia: habitus familiar; Estratégias:
estratégias familiares e estratégias de escolarizacdo; Trajetoria: trajetorias escolares;

Acesso e permanéncia escolar.

1.1.1 Familia e habitus familiar

A familia de hoje ndo € mais nem menos perfeita do
que aquela de ontem: ela é outra, porque as
circunstancias séo outras.

Emile Durkheim (1975, p. 45).

Neste tdpico nos aproximamos da categoria familia em uma perspectiva historica e

sociologica. A organizacdo € de carater bibliografico, ancorado em fontes historicas e



37

sociologicas, tais como Segallen (1999), Nogueira (2005), Singly (2007), Bourdieu (2008),
e Canevacci (1987), dentre outros.

Compreendemos que a contextualizacdo da familia na sociedade contemporénea
permeia 0s mais diversos conceitos, tornando-se muito complexo defini-la de pronto,
perpassando pelas diversas areas do conhecimento, dentre elas o Direito (pois nem mesmo
0 Cadigo Civil a define), a Sociologia ou a Antropologia.

Bourdieu (2008), ao discutir sobre “O espirito de familia”, aponta que essa
“definicdo dominante, legitima, da familia normal” apoia-se em uma “constelagdo de
palavras”, quais sejam: “casa, unidade doméstica, house, home, household”. E que: “De
acordo com essa definicdo, a familia € um conjunto de individuos aparentados, ligados
entre si por alianca, casamento, filiacdo, ou, excepcionalmente, por adogéo (parentesco),
vivendo sob o mesmo teto (coabitag¢do).” (BOURDIEU, 2008, p. 124).

Corroborando essa ideia, Segallen (1999, p. 20) afirma que: “Familia ¢ um termo
polissémico: designa tanto os individuos ligados pelo sangue e pela alianga como a
instituicdo que rege esses lacos.”

Logo, podemos compreender, com base em Segallen (1999), que as propostas do
fundador da escola socioldgica francesa, Durkheim, sdo particularmente esclarecedoras
qguando aplicadas ao campo familiar, uma vez que ele defende que as representacdes
coletivas sdo geradas socialmente: “Emile Durkheim foi o primeiro a chamar a atengdo para
o facto de as representacdes coletivas englobarem as formas como o grupo se julga em
relagdo com os objetos que o afetam.”. (SEGALLEN, 1999, p. 21). Para Durkheim, a base
para se compreender a estrutura familiar esta no estudo dos costumes, dos habitos e do
direito e ndo nos relatos e descricdes literarias. Ele vé, na familia contemporanea, o produto
das formas antigas, o seu resultado e sua contracao.

Bourdieu (2008, p.126) entende que “[...] a familia é o lugar da confianga (trusting)
e da doacgéo (giving). ” Observamos que os termos “confianca” e “doag@o” se contrapdem as
leis econdmicas ou ao interesse, dai compreendermos que a familia ocupa uma posic¢éo no
espaco social, exercendo um papel preponderante quanto a socializa¢do “primaria” dos
filhos. “Assim, sobre o habitus primario enxertam-se, ao longo do vivido do agente, habitus
secundarios entre os quais € preciso sublinhar a importancia particular do habitus escolar

que vem, em regra geral, continuar e redobrar o habitus familiar.” (BOURDIEU, 2005, p.
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79).

Neste contexto, “[...] € preciso levar em conta todo o trabalho simbdlico e pratico
que tende a transformar a obrigacdo de amar em disposi¢do amorosa [...]” (BOURDIEU,
2008, p. 129), ¢ ai que reside a transposicao da familia como “ficcdo nominal” para “grupo
real”, uma vez que seus membros “estdo unidos por intensos lagos afetivos”. Podemos
afirmar, a partir do referencial tedrico bourdieusiano, que “[...] a familia em sua definicéo
legitima ¢ um privilégio instituido como norma universal.” (BOURDIEU, 2008, p. 130).
Assim sendo, “[...] a familia como categoria social objetiva (estrutura estruturante) € o
fundamento da familia como categoria social subjetiva (estrutura estruturada).”
(BOURDIEU, 2008, p. 128).

Compreendemos assim que a reproducdo da estrutura do espaco social, bem como
das relagdes sociais, sdo de responsabilidade da familia. Esta, por sua vez, é lugar de
acumulacdo e transmiss@o dos mais diversos tipos de capitais: cultural, econémico, social,
simbolico, etc. A maneira como essas familias mobilizam esses capitais acumulados é que
faréa a diferenca na trajetoria de escolarizacdo dos filhos.

Assim sendo, entendemos que a familia contemporanea é produto de mudancas que
ocorreram e ainda ocorrem em nossa sociedade — pois 0 mundo € dindmico - e, portanto
ndo ¢ “melhor” ou “pior” que outras que lhe antecederam: o0 momento, a realidade € outra.

Observamos que o dinamismo concernente as transformacdes sofridas pela familia
ao longo da historia tem se perpetuado no século XXI, uma vez que a estrutura dessa
instituicdo continua a assumir novas configuracbes na sociedade contemporanea. Os
arranjos familiares, os espacos ocupados e a organizacdo domiciliar tem se pautado em
aspectos muito peculiares.

Atualmente, os papéis familiares, que anteriormente se apresentavam de forma bem
mais definida, tém se mostrado muitas vezes difusos, devido a uma complexidade de
configuracbes, que promoveram mudangas, inclusive, nas relagdes de parentesco e nas
representacfes no seu interior. A composicdo familiar contemporénea pode ser nuclear,
com pais separados/divorciados (maes ou pais sozinhos com seus filhos), pais que se
casaram com novos parceiros e reunem filhos dos dois casamentos, unido de pessoas do
mesmo sexo com ou sem filhos de um dos dois cdnjuges, maes com filhos de pais

diferentes, avos com os netos, maes “solteiras”, dentre outras. Essas formas divergem da
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familia nuclear classica, modificando, assim, a visdo de mundo e as formas de se relacionar
de cada ser humano.

E notério que a cada momento historico novos e diferenciados mosaicos sdo
formados no que se refere a familia, surgindo redes de relacionamentos que perpassam por
meios irmaos, pais, avos e tios adotivos, exigindo cada vez mais de seus membros a
capacidade de dialogar e de se relacionar, como também o estabelecimento de uma dialética
em mao dupla, que necessita ser muito bem pavimentada pela afetividade.

Portanto, ao olhar para a forma como a familia vem se constituindo, nos diferentes
espacos/tempos, entre investigacbes e discursos diversos produzidos durante séculos,
podemos afirmar que: “[...] a instituicdo familiar ¢ uma carta que se joga entre os cidadaos
e o Estado” (SEGALLEN, 1999, p. 35) e ela continuara sendo objeto de muitas outras
investigacBes, uma vez que questdes novas continuardo sendo postas como hipoteses e
reflexdes.

Observamos que a partir de 1980, a Sociologia da Educacdo, com a reorientacao
tedrico-metodoldgica da Sociologia, tornou-se terreno fértil para os estudos
microssocioldgicos, sobretudo os relacionados a familia-escola. Percebemos que o olhar
das pesquisas sobre familia-escola tem-se centrado nas praticas pedagogicas e no “como”
sdo construidas as trajetdrias de escolarizacdo desses agentes estudantes.

Em contrapartida, Nogueira (2011) afirma que néo seria correto considerarmos que:

[...] a categoria “familia” s6 recentemente emergiu na pesquisa
socioldgica em Educagdo, pois, a0 menos em escala macroscopica, a
familia ja se dizia presente na literatura socioldgica, desde as décadas de
1950/60 com a corrente de pesquisas hegemonica a época e que hoje
denominamos de “empirismo metodologico”. O que constitui novidade
hoje é 0 modo de tratamento que as novas geracGes de sociélogos vém
reservando a ela. (NOGUEIRA, 2011, p. 157).

Nogueira, Romanelli e Zago (2000) destacam que, no Brasil, as pesquisas
sociologicas nas duas Ultimas décadas tém colocado a familia como centro de suas
questdes. Destacam que o0 meio de pertencimento e as dinamicas estabelecidas pelas
familias nas suas relacfes com a escola e seus diversos grupos de relagcdes tambem fazem

parte da analise socioldgica no que diz respeito aos pesquisadores em educagdo. Essas
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pesquisas tém procurado fugir das analises deterministas, focando nas estratégias e no
significado dessas acdes para essas familias. Isso ndo significa desconsiderar que existe
uma interdependéncia entre a origem social e as formas de relagdes estabelecidas com as
instituicdes de ensino.

Ao pensar a instituicdo familiar e o sistema escolar, Nogueira (2005) aponta que,
desde meados do século XX, mais especificamente nas Gltimas décadas do referido século,
essas duas instituicGes vém sendo afetadas por profundas mudancas em nossa sociedade.
Obviamente, esses movimentos de transformagao t€m possibilitado o “[...] aparecimento de
novos tracos e desenhando novos contornos nas relagdes entre essas duas grandes instancias
de socializagdo.” (NOGUEIRA 2005, p. 570).

Assim, compreendemos que a existéncia da familia € um fato universalmente
observado, no entanto apresenta configuragdes prdprias a cada momento histérico de cada
sociedade. (SEGALLEN, 1993). Nesse contexto da contemporaneidade € possivel observar
o “encurtamento” da familia, no que se refere ao quantitativo de filhos, e a presenga
(participacdo) dos avos na educacao/acompanhamento dos filhos/netos.

Diante desse cenario, a responsabilidade parental em relacédo aos filhos amplia-se de
forma consistente a ponto de eles funcionarem “[...] como um espelho onde os pais veem
refletidos os acertos e erros de suas concepcdes e praticas educativas, 0s quais costumam se
fazer acompanhar de sentimentos de orgulho ou, ao contrario, de culpabilidade.”.
(NOGUEIRA, 2005, p. 272). Godard (1992, apud NOGUEIRA, 2005, p. 572), sociélogo da
familia, aponta que o sucesso dos filhos torna-se uma espécie de sucesso dos pais,
transformando-se, assim, em critério fundamental para sua autoestima. Nesse sentido, a
escola € vista como agéncia imprescindivel para o processo de profissionalizacdo dos
filhos.

Quanto a esse tipo de movimento das familias contemporéneas, Nogueira (2010)
citando estudos de um grupo de sociélogos, como Van-Zanten e Darchy-Koechlin (2005) e
Ball (2003; 2008), aponta que ha uma tendéncia contemporanea de transicdo da
meritocracia para parentocracia. 1sso ocorre quando a escola passa a sofrer a concorréncia
das estrategias familiares, devido ao redirecionamento — por parte das familias — dos
destinos dos filhos a partir dos resultados escolares apresentados, ou seja, cada vez menos

as familias se submetem & Idgica das instituicdes escolares. (NOGUEIRA, 2010, p. 223).
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Ha que se observar, segundo Bourdieu (2008), que o habitus € responsavel por gerar
praticas diferenciadas na trajetdria dos agentes sociais — que aqui especificamos como
estratégias familiares — e a ampliacdo e o aperfeicoamento dessas préaticas estdo atrelados
ao que o autor chama de capital cultural. Dessa forma podemos afirmar que a formacao e as
praticas culturais aperfeicoadas ao longo dos anos refletem positivamente na
reconfiguracdo do habitus familiar.

Para Silva (2011), o proprio Bourdieu (2004), ao responder a uma questao sobre o
porqué da retomada do conceito de habitus, destaca que varios autores como Hegel,
Husserl, Weber, Durkheim, Mauss e Saussure ja fizeram uso dessa nogdo, mas o que ele
queria era “[...] insistir nas capacidades geradoras das disposicdes, ficando claro que se
trata de disposi¢des adquiridas, socialmente constituidas.” (BOURDIEU, 2004, p. 25). A
ideia do autor, portanto, é a de um agente ativo. Setton (2002a, p. 62) afirma que Bourdieu

foi quem atribuiu um sentido mais preciso ao habitus, ao sistematiza-lo. Para a autora

Habitus ndo é destino. Habitus é uma no¢do que me auxilia a pensar as
caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia biogréfica.
Um sistema de orientacdo ora consciente, ora inconsciente. Habitus como
uma matriz cultural que predispde os individuos a fazerem suas escolhas.
(SETTON, 2002, p. 61)

Segundo Setton (2009), habitus é um conjunto de disposic@es hibridas constituidas
a partir de um espaco plural em que ocorrem influéncias de muitas matrizes de cultura, tais
como escola, familia, escola de formacdo, midias, religiGes e grupos de pares, entre outros.
Compreendemos, assim, que o habitus perpassa o caminho das possibilidades. Esse
conceito agrega uma dimensdo flexivel e estabelece uma relacdo dialética, ndo sendo
possivel seu calculo de maneira mecanica.

A familia ¢ responsavel pela socializacao primaria de seus filhos. No entanto, “[...]
sobre o habitus primario enxertam-se, ao longo do vivido do agente, habitus secundarios
entre 0s quais € preciso sublinhar a importancia particular do habitus escolar que vém, em
regra geral, continuar e redobrar o habitus familiar.” (BOURDIEU, 2005, p.79).

Assim, para Bourdieu, o habitus primério é aquele internalizado no primeiro grupo
de socializacdo, a familia. O habitus secundério esté relacionado as vivéncias escolares.

Depreende-se, a partir disso, que o habitus é constantemente reestruturado, esta sempre em
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movimento, n&o é estatico.

Entendemos que a criatividade é indispensavel para a adaptacdo dos agentes as
situagcBes novas, continuas e descontinuas em um dado espaco social. Quando Bourdieu
(1987) trata da questdo da estratégia, ele afirma que o principio real das estratégias esta no
senso pratico e que estas surgem como acgles praticas inspiradas pelos estimulos, pelas
experiéncias de uma determinada situacao histérica.

Embora sejam inconscientes, tendem a se ajustar as necessidades impostas pelos
grupos sociais. Nesse sentido, é possivel perceber que, em determinadas familias, mesmo
que as condicdes econdmicas ndo sejam Vvidveis, determinados investimentos na
escolarizacdo dos filhos sdo mobilizados.

A acdo familiar transmite bens culturais que se agregam para dar origem ao capital
cultural dos sujeitos, que podera ou ndo ser apropriado na socializacdo secundéaria. Dessa
forma, podemos afirmar que a riqueza econdmica e a cultura acumulada geram
internalizacdes de disposicOes que diferenciam 0s espacos a serem ocupados pelos agentes
sociais.

A “heranga cultural” que a familia transmite ¢ uma combina¢do das mais variadas
propriedades e de um certo ethos, ou seja, de um “[...] sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes
face ao capital cultural e a institui¢do escolar.” (BOURDIEU, 2002, p. 42).

De acordo com Bourdieu (1996), essas predisposi¢cBes na familia iluminam a
constituicdo do habitus parental, ao estabelecer vinculos fortes de unido, importantes para a
imersdo em uma cultura de origem, bem como para facilitar as relacdes no ambito familiar,
em relacdo as herancas que se desejam transmitir aos filhos.

Em contrapartida, Nogueira e Nogueira (2002, p. 27) apontam que 0s processos de
formacdo e de transmissdo do habitus familiar tém sido alvo dos criticos da teoria das
classes sociais de Bourdieu, mais precisamente de sua teoria do espago e das posigdes
sociais. Disso decorre a necessidade de se defender um estudo mais minucioso dos
processos concretos de constituicdo e utilizacdo do habitus familiar. Os autores apontam
que o habitus “[...] ndo seria formado necessariamente na dire¢ao que se poderia imaginar,
dadas as condigdes objetivas, e nem seria transmitido aos filhos de modo automatico — por
‘osmose’, como dizia Bourdieu (1998).” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 27).



43

Nogueira e Nogueira (2002) afirmam que autores como Lahire (1995) e Singly
(1996) defendem que, para haver uma compreensdo mais precisa da formacdo do habitus
familiar, torna-se necessario estudar a dindmica interna de cada familia e suas relacGes de
interdependéncia social e afetiva, para entender como os varios capitais e 0 habitus
incorporado dos pais sdo ou ndo transmitidos a esses filhos. A transmisséo desses capitais e
das disposicoes favoraveis a vida escolar so seria possivel por meio de contato prolongado,
incluindo ndo s6 os pais, mas outros membros da familia.

Singly (1996), ao contrapor a ideia do herdeiro passivo, deixa claro que essa
apropriacdo da heranca é produto de um processo emocionalmente complexo com
resultados incertos, ou seja, haverd sempre a possibilidade de “dilapidacdo da heranca”, de
identificacdo ou afastamento do jovem em relacdo a familia. (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p. 27).

Nogueira (2009) observa que as estratégias educativas realizadas de maneira
inconsciente ou consciente pelas familias podem identificar o “capital cultural
incorporado”, inculcado e assimilado pelo sujeito, uma vez que a familia produz e reproduz
as estratégias nas relagdes sociais estabelecidas, podendo se apresentar como habitus. O
conceito de habitus “[...] seria a ponte, a mediagéo, entre as dimensdes objetiva e subjetiva
do mundo social, ou simplesmente, entre estrutura e pratica [...].” (NOGUEIRA, 2004, p.
27).

Depreende-se, com isso, que é pelo habitus que os agentes se estabelecem nas
estratégias, isso por meio de escolhas, objetivos e decisdes, de maneira interdependente,
proporcionando construgdes e desconstrucdes de relacbes sociais nos mais variados espacos

sociais.

1.1.2 Estrategias familiares e de escolarizagéo

Neste topico procura-se discutir a no¢do de estratégia e quais disposigdes sdo
necessarias para que o agente obtenha sucesso ao coloca-la em prética, principalmente no
que se refere as estratégias de escolarizacéo.

Bourdieu (1987) concebe a estratégia como instrumento na ruptura com o

objetivismo e com a ideia presente no estruturalismo de agdo sem sujeito. Ao formular tal
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conceito, ndo o faz de forma isolada, considerando-o como independente; antes, busca
“romper” com o senso comum, tanto que para captar a sua dimensdo se faz necessario
conecta-lo a um sistema de outros conceitos, tais como habitus, campo e capitais, 0s quais
compdem a “Teoria da Pratica” por ele formulada. Caso contrario, corre-se 0 risco de se
cometer um contrassenso quanto a sua compreensdo e/ou interpretacdo, provocando assim
um retorno ao subjetivismo.

Embora o autor afirme que o principio real da estratégia esteja localizado no senso
pratico, no que os esportistas chamam de “sentido do jogo”, ndo podemos confundi-la
como uma acgdo que siga regras rigidas, pré-estabelecidas para tal jogo.

Bourdieu (2004, p. 83) utiliza a metafora do jogo para auxiliar a compreensdo de
que hd um grupo de pessoas que participam “[...]de uma atividade regrada, uma atividade
que, sem ser necessariamente produto da obediéncia a regra, obedece a certas
regularidades.” Ele deixa bem claro que: “O jogo social ¢ regrado, ele ¢ lugar de
regularidade. Nele as coisas se passam de modo regular [...]”. (BOURDIEU, 2004, p. 83).

Para o referido autor, “O jogo ¢ o lugar de uma necessidade imanente, que ¢ ao
mesmo tempo uma logica imanente”, no qual “ndo se faz qualquer coisa impunemente”.
(BOURDIEU, 2004, p. 83). Portanto, para que se obtenha éxito, é essencial a apreensao de
sua ldgica, apropriando-se do que se esta jogando. Assim, os estimulos e as experiéncias de
uma dada situacdo histdrica sdo essenciais para que surjam acgdes praticas, o que faz com
que a criatividade dos agentes torne-se essencial para adaptacdes a situacfes novas nos
diferentes campos por onde venham a circular.

Para se compreender a noc¢do de estratégia formulada por Bourdieu (1987), torna-se
importante tecer consideracdes sobre duas outras nocdes formuladas pelo autor, que nos
proporcionam uma maior clareza quanto a esse “sentido do jogo™: a nogdo de interesse e de
illusio.

Quanto a nog¢do de interesse, o autor a define como “[...] ‘estar em’, participar,
admitir, portanto, que o jogo merece ser jogado e que os alvos engendrados no e pelo fato
de jogar merecem ser perseguidos; € reconhecer o jogo ¢ reconhecer os alvos”.
(BOURDIEU, 2008, p. 139).

Ao discuti-la, Bourdieu (2008, p. 139) fez um contraponto com nogdes que

considera mais rigorosas, como illusio, investimento ou até libido. Ele afirma que: “A
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illusio € estar preso ao jogo, preso pelo jogo, acreditar que o0 jogo vale a pena ou, para dizé-
lo de maneira mais simples, que vale a pena jogar.”. (BOURDIEU, 2008, p. 139). E nesse
sentido que o autor considera que a nocao de interesse € oposta a de desinteresse, como
também a de indiferenca.

Para Bourdieu (2008), o indiferente “ndo vé€ o que estd em jogo”, ele considera que
tudo “da na mesma”, nao consegue perceber/compreender a diferenca nas agdes como
agente social por lhe faltarem as disposi¢cGes necessarias que lhe possibilitariam a
compreensdo desse jogo social, ficando em uma posicdo nomeada pelo socidlogo de “asno
de Buridan”.

Afirma que a illusio é o oposto do que os estoicos chamavam de ataraxia, que
consistia na indiferenca, serenidade da alma ou desprendimento. Illusio, portanto, é “[...]
estar envolvido, é investir nos alvos que existem em certo jogo, por efeito da concorréncia,
e que apenas existem para as pessoas que, presas ao jogo, e tendo as disposi¢des para
reconhecer os alvos que, ai estdo em jogo, estdo prontas a morrer pelos alvos [...].”
(BOURDIEU, 2008, p. 140, grifo nosso). O autor considera a illusio como uma relagédo
“encantada” desse jogo, que “¢ produto de uma relagdo de cumplicidade ontoldgica entre as
estruturas mentais e as estruturas objetivas do espaco social” (BOURDIEU, 2008, p. 140),
sindnimo de interesse, de propensédo ao investimento, um principio de acao.

Para Bourdieu (2008), quanto mais ajustado o agente esta no jogo, mais é possuido
por este e tanto mais o compreende. Essa compreensao do sentido do jogo leva o “jogador
de ténis” ao local em que a bola vai cair e ndo ao qual ela se encontra no momento do seu
lancamento. Nesse sentido, tendo as disposi¢Ges necessarias, 0 agente participante desse
jogo social coloca-se “nao onde esta o lucro, mas onde ele vai ser encontrado.”

Ainda usando a figura do jogador, Bourdieu (2008) deixa claro que o mau jogador
sempre se posiciona “fora do tempo”, ou seja, “muito adiantado ou muito atrasado”,
enquanto o bom jogador se antecipa aos fatos, “[...] tem as tendéncias imanentes do jogo no
corpo, incorporadas: ele se incorpora ao jogo.” (BOURDIEU, 2008, p. 144).

Dessa forma, o significado atribuido por Bourdieu a nogéo de interesse mescla-se a
de illusio, possibilitando assim uma melhor compreensdo do conceito de estratégia, uma
vez que esta tem o seu principio real no “senso pratico” que, para os esportistas, ¢ o

“sentido do jogo,” ou seja, “dar importancia a um jogo social, perceber que o que se passa
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ai € importante para os envolvidos, para os que estdo nele”. (BOURDIEU, 2008, p. 139).

Dai a importancia da pergunta que norteou a reflexdo de Bourdieu no processo de
construcao da nogdo de estratégia: “como as condutas podem ser regradas sem ser produto
da obediéncia a regras?”, ja que no jogo existem regras bem determinadas e definidas. Em
um primeiro momento, ele destaca que “ndo basta romper com o juridismo (o legalism,
como dizem os anglo-saxdes)”, mas sim “refletir sobre os modos de existéncia diferentes
dos principios de regulagdao e regularidades das praticas [...]”’; nesse sentido destaca que
“ha, naturalmente, o habitus, essa disposicdo regrada para gerar condutas regradas e
regulares, a margem de qualquer referéncia a regras [...]” (BOURDIEU, 2004, p. 83).

Quando ocorre o entrelagamento das estruturas incorporadas com as estruturas
objetivas e “[...] quando a percep¢do ¢ construida de acordo com as estruturas do que ¢
percebido, tudo parece evidente, tudo parece dado.” (BOURDIEU, 2008, p. 144). E o que 0
autor chama de experiéncia déxica, 0 momento em que ocorre a dialética perfeita entre a
interioridade e a exterioridade e vice-versa.

Na perspectiva do autor, ao longo do tempo as melhores estratégias acabariam por
serem adotadas pelos grupos (pela familia) e seriam, entdo, incorporadas pelos agentes
como parte de seu habitus. Para ele, a educacdo é concretizada como sinbnimo da
sociabilidade que os agentes implementam diante das varias institui¢bes sociais, incluindo a
familia. (BOURDIEU, 1983, p. 180).

Bourdieu (2013), em sua obra “A Distingdo”, aponta que ha diversos tipos de
investimento: cultural, econémico, educativo, de tempo, de privacOes, de esforcos, de
dificuldade ou de sofrimento. Esse senso de investimento, como um senso préatico, é
dependente das disposicdes internalizadas e do real desejo do agente de fazer parte desse
jogo social.

Quando se analisam as estratégias utilizadas pelas familias, principalmente as
relacionadas a educacéo dos filhos, decisivas no momento da escolha de uma profissao que
Ihes possibilita uma ascensdo social, torna-se visivel que esse grupo internalizou
disposigdes que lhes auxiliou fazer escolhas mais distintivas para os seus filhos. Esses
“tipos de familia” orquestram estratégias que os levam a optar por escolas €/0u Cursos
considerados de prestigio.

Nesse sentido, é possivel observar que as familias apresentam formas diferenciadas
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de mobilizacéo dos capitais acumulados. 1sso se deve ao habitus internalizado, uma vez que
ele é esse principio gerador de praticas distintas e distintivas. O que para as elites tém um
sentido, difere para a classe média e, consequentemente, para a classe popular.

Para Bourdieu, o capital cultural se constitui o elemento da heranga familiar de
maior impacto no destino escolar. Entretanto, estudos apontam que é necessario que o
“herdeiro aceite herdar a heranga”, ou seja, que ele aceite “apropriar-se” dela. (SINGLY,
1996). Segundo o socidlogo, 0 “capital cultural” pode aparecer sob trés formas diferentes:
como habitus cultural, quando é fruto da socializacdo prolongada, que garante a alguém
saber falar bem em publico ou se sentir a vontade em uma 6pera, por exemplo; como forma
objetivada, presente em bens culturais como livros, quadros, discos, etc.; e sob forma
institucionalizada, contida nos titulos escolares e vinculada ao mercado de trabalho. O
capital cultural sob a forma de estado incorporado, segundo o autor, pressupde um trabalho
de inculcacio e assimilagdo. "E um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo
e tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus.” (BOURDIEU, 1998, p. 41).

Em contrapartida, observamos que, para a escola, o desenvolvimento de estratégias
que visem atrair e selecionar sua clientela é de fundamental importancia, uma vez que esse
grupo tem se colocado como organizacdo que comercializa o seu produto, no caso, 0
“conhecimento”. E nessa mobilizacio das estratégias por parte do “mercado escolar” na
contemporaneidade que podemos observar um entrecruzamento com as estratégias
familiares.

Pode-se compreender que, para esses “empresarios do conhecimento”, que estdo a
servico dos grupos mais privilegiados da sociedade, por possuirem um acumulo maior de
capital econdmico, cultural e social, ¢ fundamental que suas “empresas” sejam capazes de
desenvolver em seu cliente em potencial — o0 aluno — uma disciplina de estudo, autonomia e
espirito critico. Sem contar o preparo para 0 enfrentamento de situagdes que lhe exigirao
autoconfianga e controle emocional, como concursos, vestibulares, Exame Nacional Ensino
Médio (Enem), etc.

O “mercado educacional” tem sido favorecido pelo fendmeno da alta seletividade
no campo do trabalho, em que, geralmente, a oferta € menor que a procura. Dessa forma, 0s
“[...] proprietarios das escolas particulares tém um forte incentivo para satisfazer os pais e

estudantes [...], tornando, assim as escolas sensiveis as suas demandas.” (BALL, 1995, p.
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199).

Conforme Diogo (2012), quanto mais atrativa a escola for, mais sofisticados serdo
os seus critérios de selecdo, de forma a conservar os “melhores” estudantes. Dessa forma,
compreendemos que os interesses tanto da familia quanto da escola se harmonizam, pois
passa-se a ter grupos de estudantes mais distintos e, consequentemente, uma escola mais
competitiva no “mercado escolar”. Estabelece-se, assim, uma distin¢ao para os dois grupos.
“[...] quanto mais seletiva uma escola, mais ela se tornara desejavel” (BALL, 1995, p. 205).

O que estd posto pelas familias mais favorecidas econdmica e culturalmente em
nossa sociedade é que elas estdo dispostas a investir no “mercado escolar”, mas, em
contrapartida, requerem resultados, tais como: qualidade no ensino para que seus filhos
possam concorrer de forma “leal” nos concursos, Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), vestibulares; desenvolvimento da autonomia e criticidade diante dos fendmenos
sociais; boa convivéncia e seguranca no ambiente escolar e parceria entre escola-familia.

O que se percebe ¢ que a existéncia e a perpetuagao deste “mercado escolar” sao
alimentadas pelas estratégias familiares e vice-versa, no sentido de proporcionarem aos
seus estudantes condic¢Oes de “concorréncia leal” diante de processos seletivos.

Nesse sentido, essas escolas oferecem o que o mercado Ihe esta solicitando, ou seja,
o preparo de sua clientela para o enfrentamento de avaliacOes escolares externas que lhes
exigirdo conhecimento tanto no aspecto cognitivo quanto emocional, uma vez que algumas
delas oferecem apoio de profissionais da area da psicologia e de orientacdo educacional.

Retomando a metafora do “sentido do jogo”, podemos afirmar que, nesse jogo
social, ndo se joga aleatoriamente e/ou impunemente. Portanto, esse “mercado escolar” a
cada ano vem demonstrando a apreensdo e “um certo” dominio da ldgica desse jogo,
usando assim da criatividade nas estratégias para ajustar-se as necessidades impostas por
um dado grupo social, no caso as familias que podem consumir. Esse “sentido do
investimento”, do qual Bourdieu (2008) trata, s6 ¢ possivel a partir do capital cultural
herdado. Enfim, essa logica pratica defendida por Bourdieu é que tem por base o volume e
a qualidade dos capitais herdados e mobilizados pelos agentes, no caso a familia, e € o que
possibilita a esses agentes fazerem escolhas que proporcionardo sua reproducao e ascensao
social.

De certo modo, € possivel afirmar a existéncia de uma intencionalidade nas praticas
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dessas escolas, que tém apresentado disposicdes capazes de tornar os seus alvos bem
reconhecidos: familias que procuram o éxito no que se refere ao conhecimento, acesso as
“melhores escolas” e “melhores cursos”, visando distingdo social para os seus filhos. E,
como consequéncia disso, tais escolas alcangam o seu estabelecimento no campo educativo,
seguindo a légica do mercado.

Ao olhar para as familias e as escolas, percebe-se um crescente investimento por
parte desses dois grupos em relacdo a educacdo escolar. Diogo (2012, p. 180) aponta que
isso se deve ao reconhecimento, por parte das familias, de que o diploma se constitui parte
essencial para ascensdo socioprofissional de seus filhos. Destaca que o cenario de
incertezas nessa transicdo da escola para 0 emprego e a crescente desvalorizacdo do
diploma tem levado as familias a buscarem novas estratégias de escolarizacdo como forma
de distin¢do social. Essa distin¢do é considerada vital para as classes mais favorecidas.

Para a autora, isso se deve as mudancas econémicas, culturais e educacionais que
tém possibilitado novas condicdes para a acdo dessa parcela da sociedade. As familias das
classes média e alta t€ém “[...] consciéncia de que o contexto escolar frequentado ¢ um
ingrediente fundamental para marcar a diferenca na carreira escolar de seus filhos, a
escolha da escola (ou da turma) surge cada vez mais no centro das estratégias, mas também,
da reflexividade.” (DIOGO, 2012, p. 180).

A autora observa ainda que a crescente familiaridade com os conhecimentos e
procedimentos cientificos, por parte desse grupo, tém contribuido para que ele se
identifiqgue como protagonista de seu destino. 1sso se expressa pelo nivel do investimento
escolar dessas familias e pela busca incessante de informacéo.

A acdo familiar transmite bens culturais que se agregam para dar origem ao capital
cultural dos sujeitos, que podera ou ndo ser apropriado na socializagdo secundaria. A
familia, portanto, € o sujeito principal das estratégias de reproducdo, que se encontram
vinculadas a outras, como estratégias de fecundidade, estratégias matrimoniais, estratégias
de heranca, estratégias econémicas e, por fim, estratégias educativas.

Portanto, a transmissdo do capital cultural, que é aperfeicoado pela escola, é de
responsabilidade da familia, o que possibilitard ao filho o dominio dos cédigos que servem
de acesso a bens como obras de arte, musica, cinema, teatro, leituras, pinturas, entre outros,

uma vez que “[...] a acdo do meio familiar sobre o éxito escolar ¢ quase exclusivamente
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cultural.” (BOURDIEU, 2002, p. 42).
Corroborando essa ideia, Singly (2007, p. 51) afirma que “E a institui¢io escolar
que assegura o certificado, os diplomas ou tipo de marca da qualidade, segundo critérios
que lhe sdo proprios.” Dessa forma, o investimento das familias na escolariza¢ao dos filhos
deve-se ao fato de o capital escolar ser dominante no processo de reproducdo da estrutura

do espaco social, realizada mediante os diferentes tipos de capitais.

1.1.3 Trajetoria e trajetdrias escolares

Ao iniciarmos este topico, uma questdo nos é posta: que entendimento podemos ter
por trajetéria?

Nogueira e Fortes (2004) apontam-nos que é possivel a compreensdo da nocdo de
trajetdria, considerando o uso que se faz em outras areas do conhecimento, como na
geometria, na meteorologia, na astronautica ou mesmo no senso comum. O conceito de
trajetoria diz respeito a “linha ou o caminho percorrido por um objeto mével determinado”.
No senso comum ¢ compreendida como ‘“caminho, percurso ou trajeto”; na Sociologia da
Educacao, em contrapartida, a nocao de trajetoria escolar ndo é definida de modo univoco.

Segundo os autores, qualquer trajetoria supde “um ponto ou objeto que se move e
um espaco em relagdo ao qual ocorre o deslocamento.” Ao pensar a trajetoria escolar,

entendemos que o aluno ¢ o “ponto” e “o espaco de referéncia é o sistema de ensino”.

Assim sendo,

A nogdo de trajetoria escolar diz respeito, entdo, aos percursos
diferenciados que o individuo ou grupo de individuos realizam no interior
do sistema de ensino. Esses percursos podem ser caracterizados, em
termos absolutos ou relativos, como mais ou menos bem-sucedidos.
(NOGUEIRA; FORTES, 2004, p. 59-60).

Nesse sentido, Bourdieu (1996) faz-nos compreender que toda trajetdria social deve
ser vista como uma maneira singular de percorrer o espaco social, em que sdo apresentadas
as disposicdes do habitus, reconstituindo uma série de posi¢des sucessivamente ocupadas
por um mesmo agente ou por UM MesSMO grupo em espagos SUCessivos.

Na perspectiva de Bourdieu, 0 sujeito perpassa por diferentes espacos de
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socializacdo durante sua trajetoria, dentre os quais a familia e a escola ocupam lugares
privilegiados. E possivel afirmar que o habitus é compreendido como um sistema de
disposicdes duradouras adquiridas pelo sujeito ao longo desse processo de socializacéo, ou
seja, € 0 produto desse percurso, embora ndo seja inflexivel e estatico. Ele pode ser de
continuo, reconfigurado, dependendo das relagcdes sociais estabelecidas pelos agentes nos
diferentes campos de atuacdo, uma vez que possui uma dimensao dialética.

No intuito de melhor compreender sobre trajetéria de escolarizacdo e com o
enfraquecimento das suspeitas de futilidade cientifica quanto as pesquisas sobre préaticas
escolares e estratégias de escolarizacdo, novos estudos vém surgindo, ainda que de forma
incipiente, sobre o sucesso escolar tanto nas camadas populares quanto nas camadas medias
e nas elites, embora o foco maior dessas pesquisas frequentemente tenha sido o fracasso
escolar nas camadas populares.

Nesse sentido, Nogueira (2010) faz a seguinte afirmacédo sobre o sucesso escolar nos

grupos (mais ou menos) favorecidos:

Suponho que o florescimento de um conjunto de novos trabalhos — com
resultados interessantes e férteis — tenha vindo enfraquecer as suspeitas de
futilidade cientifica que cercavam as tentativas de se estudar as praticas
educativas e as estratégias escolares dos grupos sociais (mais ou menos)
favorecidos. (NOGUEIRA, 2010, p. 2014).

Segundo a autora, com as mudangas pelas quais passou a Sociologia, a partir da
década de 1980, os socidlogos da educagdo contemporaneos ja admitem “[...] dentre os
processos de re-orientagdo tedrico-metodoldgica da disciplina” a existéncia daqueles que
tém voltado o olhar tanto para as desvantagens quanto para o privilégio social.
(NOGUEIRA, 2010, p. 2014).

Nesse contexto, observa-se o surgimento de pesquisas sobre as novas configuragdes
das elites e os movimentos empreendidos pelas camadas médias em relagéo a escolarizacéo
dos filhos. Esse movimento das camadas médias, a que denominamos de estratégias de
escolarizacdo, deve-se ao ‘“acirramento da competicdo escolar” — uma realidade na
sociedade contemporanea.

Para a autora supramencionada, trabalhos que focalizam as trajetdrias escolares nas

camadas médias estdo presentes na forma de livros e artigos em paises que sdo fortes
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produtores de pesquisa sociologica em educacao (Inglaterra, Franca, Estados Unidos). 1sso
ndo significa dizer que o tema deixou de ser considerado marginal, pois persistem
justificativas de natureza epistemoldgica, apontadas por Van Zanten (2002), relacionadas a
aversdo dos socidlogos ao estudo sobre esses estratos sociais, pelo fato de que, por deles
fazerem parte, a investigacdo provocaria uma especie de autoanalise.

Nogueira (2010, p. 2015), citando Power (2001), detecta na Inglaterra a persisténcia
da mesma lacuna que Ball (2003) confirma implicitamente, ao buscar argumentos que
possam contribuir para sana-la. No Brasil, as lacunas sobre pesquisas que focalizam as
trajetorias escolares de grupos mais ou menos favorecidos vém sendo escassamente
preenchidas, necessitando, assim, de novas investigacoes. Dentre elas, encontramos Viana
(1998), Nogueira (1998), Silva (1999), Romanelli (2000), Portes (2001), Barbosa (2004),
Zago (2000; 2006) e Almeida (2006). Pode-se destacar ainda o Grupo de Pesquisas em
Sociologia da Educacdo (SOCED/PUC-RI0), sob a coordenacdo da professora Dra. Zaia
Brand&o, que tem como objeto de estudo o sucesso/fracasso escolar.

Dessa forma, entende-se que as singularidades/particularidades de cada agente e/ou
grupo pesquisado é que nos possibilita uma compreensdo de suas trajetérias e 0 peso do
envolvimento familiar/escolar, uma vez que para Bourdieu (2008, p. 74), “[...] o rendimento
escolar da acdo escolar depende do capital cultural previamente investido pela familia e [...]
o rendimento econdmico e social do certificado escolar depende do capital social também
herdado — que pode ser colocado a seu servigo.”.

Logo, podemos afirmar que essas pesquisas sobre as praticas escolares e estratégias
de escolarizacdo tém contribuido para a compreensdo das condi¢bes que possibilitam
trajetérias bem-sucedidas, aqui compreendidas como acesso ao ensino superior e ou
academias militares. Outra contribuicdo importante dada por essas pesquisas € O

desvelamento dessa relagdo complexa, familia-escola, na sociedade brasileira.
1.1.4 Acesso e permanéncia escolar
Sabemos que antes da Revolucdo Francesa a educacao era considerada de interesse

privado, ou seja, o Poder Publico ndo tinha o dever de garanti-la, cabendo esse dever a

familia e, portanto, sendo privilégio de poucos. Com a Revolugdo Francesa, a educagdo
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passa a ser obrigacdo do Estado. (VERONESE; VIEIRA, 2003, p. 01).

Observamos também que, para acompanhar as mudancas ocorridas com a
Revolucdo Industrial no século XVIII, a populacdo necessitava de qualificacdo tanto em
questdo de méo de obra quanto no dominio da leitura e escrita. Nesse contexto, a escola
publica “passou a ser o local de oportunidades educacionais comuns a todas as pessoas, ¢
continuou a se expandir ao longo do século XIX.”. (BEDIN; BRABO, 2010, p. 184-185).

A transformacdo por que passou/passa a escola publica brasileira, segundo Saviani
et al. (2004), na obra O legado educacional do século XX no Brasil, apresenta a seguinte
periodizag&o:

- 0s antecedentes (1549-1890): que corresponde a pedagogia jesuitica — escola publica
religiosa (1549-1759); as Aulas Régias (1759-1827), que tiveram como fundamento ideias
iluministas e se tornaram a primeira tentativa de se criar uma escola publica estatal,
instituidas por Marqués de Pombal; e as tentativas de se colocar a educacdo como
responsabilidade do governo imperial e das provincias (1827-1890).

- a escola publica propriamente dita (1890-hoje): Instituicdo progressiva dos grupos
escolares e escolas normais nos Estados. A partir de 1931 inicia a regulamentacdo das
escolas superiores, secundarias e primarias até a promulgacdo em 1961 da primeira LDB —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

E notério que a escola plblica no Brasil — desde o Brasil Col6nia - tem passado por
maltiplas transformagBes. Na esteira de movimentos nos campos politico, social,
econdmico e cultural, como também da influéncia de organismos internacionais, tém
surgido leis e politicas publicas voltadas para a universalizacdo da escola béasica brasileira.
Podemos afirmar que muito se avangou, mas muito ha que avancar.

Na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - e no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), instituido pelo Decreto-Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990,
encontramos respaldo no sentido de que o acesso a escola e nela permanecer consiste em

um direito fundamental a educacéo. Observemos o que diz a Constituicdo Federal:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
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pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de: | — educacgdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria. (BRASIL,
1988, p. 43, grifo nosso).

H& que se destacar que a educacdo como direito no Brasil ainda se apresenta de
forma deficitaria, uma vez que o analfabetismo ainda se faz presente de forma acentuada
em pleno século XXI. Outro aspecto relevante a ser considerado é que entre o direito a
educacdo e o dever do Estado e da familia existe uma linha que se cruza, ou seja: sem a
efetiva participacdo do Estado como provedor das reais condigdes estruturais/materiais e
humanas, e a atuacdo real da familia, esse direito a educacao torna-se utopico, distante da

realidade de criancas e adolescentes em nossa sociedade.

O direito a educacdo, estabelecido como direito constitucional, foi desde a
sua origem entendido como direito a escolarizacdo. No entanto ainda hoje,
a maioria da populacdo brasileira, apesar do acesso a escola publica nao
adquiriu cidadania escolar. Cidadania escolar implica em dominio da
lingua escrita e falada, da linguagem matematica e dos conhecimentos
basicos curriculares. (BRANDAO, 2014, p.01).

Neste contexto, torna-se pertinente observarmos que mais de trinta anos depois que
as pesquisadoras Zaia Branddo, Anna Maria Bianchini Baeta e Any Dutra Coelho da Rocha
realizaram pesquisas sobre o “Estado da arte sobre evasdo e repeténcia no Brasil” e a
“Pedagogia da Repeténcia” (ZAIA; BAETA; ROCHA, 1982), foram implementadas tdo
somente estratégias de acesso e permanéncia, em detrimento de um ensino de qualidade,
conforme preconizam as legislaces de ensino como direito de todo cidaddo brasileiro.

Brand&o (2014) pontua algumas dessas estratégias, quais sejam:

Incluséo Escolar (bolsa familia, ampliacdo ensino infantil, ampliacdo do
ensino fundamental de 8 para 9 anos); Acesso e Permanéncia no sistema
escolar (politicas de corre¢do do fluxo - promogdo automética e ciclos
escolares plurianuais); Expanséo e Inclusdo no ensino superior (cotas
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raciais/sociais, bolsa familia, PROUNI, SISU etc.); Formacdo docente
em nivel superior para os professores do 1° ciclo do ensino
fundamental e, Os estudantes de melhor desempenho no nivel médio
evitam os cursos de licenciatura e pedagogia em virtude do
desprestigio crescente da carreira do magistério . (BRANDAO, 2014,
p. 5, grifo nosso).

No decorrer dos anos, inimeros tém sido os desdobramentos desses achados de
pesquisas na area da Sociologia da Educacdo. O que se tem observado é que questBes ja
pontuadas na década de 1960 continuam sendo discutidas, 0 que nos possibilita afirmar que

pouco temos avancado quanto as praticas no campo educacional brasileiro.

A ampliacdo do acesso a escola entre nds, como em todos 0s paises
mobilizados pela Teoria do Capital Humano no contexto otimista em
relacdo ao desenvolvimento econémico e ao papel da educagdo que
sucedeu as duas guerras mundiais, mostrou-se ineficaz no que se refere
aos objetivos de escolarizagdo das massas nos diferentes paises
desenvolvidos. Os grandes surveys dos anos 1960 evidenciaram que o
desempenho escolar dependia fortemente do background familiar, e que o
fracasso escolar era um produto da distdncia entre as experiéncias e
praticas culturais das minorias (negros, migrantes pobres etc.) e as
praticas e valores escolares das “escolas de massa” acessadas por
contingentes cada vez maiores da populacdo. (BRANDAO; CARVALHO,
2015, p. 447).

Nesse sentido, duas outras palavras presentes no inciso | do Art. 208 da
Constituicdo Federal necessitam ser observadas, quais sejam: obrigatéria e gratuita. Esta
obrigatoriedade acaba assumindo um dever duplo, pois a0 mesmo tempo em que a
familia/responsavel tem o dever de efetivar a matricula de seu dependente e acompanhé-lo,
o Estado tem o dever de ofertar a educacdo gratuita de forma que todos tenham o acesso a

mesma conforme garantia constitucional.

A obrigatoriedade e a gratuidade, ao lado de outras reivindicacfes, fazem
parte da pauta historica que compbe a defesa do direito & educacdo no
Brasil. A obrigatoriedade e a gratuidade sdo instrumentos que podem
viabilizar a democratizacdo da educacdo escolar para todos. Em um pais
como o Brasil, marcado por desigualdades sociais e regionais, imputar a
educacdo ao ente publico significa estender as possibilidades de acesso.
(SILVEIRA, 2016, p. 19-20).

Para efetivacdao desse direito, conforme Art. 211, “a Unido, os Estados, o Distrito
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Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino.”
(BRASIL, 1988, p. 44). E, reafirmando essa garantia constitucional, aprova-se o Estatuto da

Crianca e do Adolescente (ECA), que traz em seu Art. 53, incisos | e V, a seguinte redagéo:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para O exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhe: | —
igualdade de condigOes para 0 acesso e permanéncia na escola; V —
acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. (BRASIL,
1990, p. 7, grifo nosso).

Ainda sobre a garantia do direito a educacédo, o Art. 22 da Secédo | do Capitulo Il da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) assegura que “A educacdo basica
tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 1996, p. 16, grifo nosso). E, no Capitulo 1,
sobre a composicdo dos niveis escolares, afirma no Artigo 21° que “A educagdo escolar
compde-se de: | — educacdo basica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e
ensino médio.” (BRASIL, 1996, p. 16).

Desta forma, compreendemos que a universalizacdo da educacdo basica no Brasil é
um desafio que perpassa pela politica da obrigatoriedade, uma vez que se constitui em
direito/dever. Nesse sentido, Branddo (2014) nos faz entender que ainda estamos distantes

da real efetivacdo de uma educacdo que forme para o “exercicio da cidadania”.

O dominio da linguagem no padrdo da norma culta é condicdo
fundamental para o exercicio pleno da cidadania. Linguagem é poder -
poder de expressdo, de argumentacdo, de autonomia e interferéncia na
vida publica. Implica em padrdes de escolaridade que permitem de fato se
fazer presente em condicGes de igualdade no espaco publico: é condigdo
de equidade cidadd. Em pleno seéculo XXI, 0 nosso sistema escolar tem
sonegado aos setores populares a cidadania escolar. E, o que é pior, a
proliferacdo de leis, no campo educacional nas Gltimas décadas, longe de
garantir equivaléncia aos padrfes de qualidade alcancados pelos estratos
superiores da sociedade brasileira, tem garantido a manutencdo de
distancia simbolica e real entre a escola publica dos pobres e as das “elites
escolares”. (BRANDAO, 2014, p. 01).

Isto posto, percebemos que € a partir de 1988, com a Constituicdo Federal, que o
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entendimento/conceito mais amplo de educagdo béasica passa a ser utilizado. Assim, a
educagdo basica no Brasil pode ser entendida como “um conceito novo, original e amplo
em nossa legislacdo educacional, fruto de muita luta e de muito esforco por parte de
educadores que se esmeraram para que determinados anseios se formalizassem em lei”,
sendo que “a educacdo infantil ¢ a base da educacdo bésica, o ensino fundamental é o seu
tronco e o ensino médio é seu acabamento, e € de uma visao do todo como base que se pode
ter uma visao consequente das partes.” (CURY, 2002, p. 170).

Podemos assim considerar importante, conforme Cury (2002), a compreensdo da
etimologia do termo “base”, como “etapas conjugadas sob um s6 todo.”. O autor destaca
ainda que

Base provém do grego basis, eds e significa, ao mesmo tempo, pedestal,
suporte, fundagdo e andar, pér em marcha, avangar. A educacao basica é
um conceito mais do que inovador para um pais que, por séculos, negou,

de modo elitista e seletivo, a seus cidadaos o direito ao conhecimento pela
acdo sistematica da organizagéo escolar. (CURY, 2002, p. 170).

Pelo fato de a educacédo basica pautar-se na ideia de “suporte”, é notdrio que, apesar
dos avancos quanto as legislacBes educacionais, a distancia entre estas e a realidade
educacional brasileira ainda torna invidvel a formacdo plena da crianca e do adolescente
para o exercicio da cidadania, conforme assegura o Art. 22° da LDBEN/1996.

Brandao (2014, p. 02) afirma que “Ao longo da primeira metade do século XX a
principal meta e exigéncia da esfera publica da educacdo era a ampliacdo de condi¢des de
acesso as escolas por parte da maioria da populagdo brasileira.” E que, no ultimo quarto do
século (1979), publicou “uma coletanea de textos que se concentravam nos problemas
advindos de uma expanséo escolar inadequada as caracteristicas das condi¢des econdmicas,
sociais e culturais dos setores populares da populagdo.” Mais de trinta anos se passaram e
“0 panorama ndo é muito animador, multiplicam-Se as estratégias compensatorias e
permanece intocada a baixa qualidade do ensino entre nés.” (BRANDAO, 2014, p. 05).

A autora finaliza destacando que

A questdo essencial da educagdo escolar, porém, sobretudo, nas escolas
publicas estaduais e municipais, permanece intocada: o direito a
cidadania escolar, ou seja, ensino de qualidade a todos os alunos
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garantindo que cheguem ao final do ensino fundamental dominando os
conteudos e habilidades escolares que continuam privilégio daqueles
que podem pagar as melhores escolas particulares ou tiveram as
condigdes socio-familiares de concorrer as poucas vagas das escolas
federais de ensino fundamental de exceléncia. (BRANDAO, 2014, p. 6
— grifo nosso).

O Plano Nacional de Educacdo, Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, j& destacava
a necessidade de criacdo de politicas por parte do Poder Publico para tratar de trés questdes
fundamentais para que se atinja a universalizacdo do ensino fundamental, conforme

prescreve a legislacdo educacional: acesso, permanéncia e qualidade.

[...] o ensino fundamental deverd atingir a sua universalizagdo, sob a
responsabilidade do Poder Publico, considerando a indissociabilidade
entre acesso, permanéncia e qualidade da educacéo escolar. O direito
ao ensino fundamental néo se refere apenas a matricula, mas ao ensino de
qualidade, até a conclusdo. (BRASIL, 2001, p. 19, grifo nosso).

Sabe-se que esforcos tém sido feitos pelo Instituto de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) no que se refere ao aperfeicoamento das avaliagcdes em
larga escala, como a Prova Brasil, do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(Saeb), cujo objetivo — a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos — €
avaliar a qualidade do ensino do sistema educacional brasileiro.

E evidente, no entanto, a existéncia da necessidade de aperfeicoamento deste
processo quanto a forma como os resultados chegardo a cada escola e como serdo
trabalhados, tendo em vista o aperfeicoamento das praticas educacionais e,
consequentemente, dos resultados dos estudantes. N&o se deve esquecer, ainda, que para se
desenvolver um trabalho educativo de qualidade necessita-se de condicGes estruturais,
materiais e humanas, condi¢fes inexistentes na maioria das escolas publicas municipais e
estaduais, principalmente.

Outro aspecto a ser pontuado refere-se as 28 metas do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo, instituido pelo Decreto n° 6.094/2007, das quais 17 contemplam a
educacéo basica, sendo assim positivo por considerar a elevacdo do nivel de qualidade do
ensino.

No que se refere ao ensino médio, Kuenzer (2010, p. 856) aponta-nos que a Lei
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12.061/2009, que altera o inciso Il do Art. 4 e o inciso VI do Art. 10 da LDB, no que diz
respeito a “ampliagdo do compromisso do Estado [...] para o atendimento de todos os
interessados, sejam jovens ou adultos, na modalidade regular ou de educacdo de jovens e
adultos (EJA), garantindo aos trabalhadores condigdes de acesso e permanéncia”, apresenta
avancos relativos a democratizacdo do acesso, ganhando assim forca constitucional, pelo
menos para o ensino fundamental e médio.

A autora aponta ainda que, embora o PNE 2001-2010 j& contemplasse essas
dimensdes, ndo existem dados que permitam uma avaliacdo sobre os investimentos ja

realizados, o que torna necessario ampliar

[...] a discussdo acerca da necessidade do estabelecimento de padrofes
minimos de qualidade precisa avancar, de modo a subsidiar a formulagéo
de metas relativas a infraestrutura fisica e pedagdgica; temas antigos
precisam ser retomados, tais como construgdes escolares apropriadas ao
ensino médio, considerando as caracteristicas das “juventudes” que as
frequentam; equipamentos, laboratérios, bibliotecas e outros espacos
culturais e desportivos precisam ser disponibilizados, pois ndo ha como
ter qualidade em espacos precérios. Por outro lado, h4 novas dimensdes
a contemplar, com destaque para as politicas de assisténcia ao estudante e
para a constituicdo de espagos e projetos pedagdgicos que atendam a
diversidade cultural, étnica e de género, que assegurem acessibilidade,
que sejam inclusivas e que oferegcam seguranga. (KUENZER, 2010, p.
870, grifo nosso).

No contexto do ensino médio, a autora destaca como um grande desafio do Plano
Nacional de Educagdo 2011-2020° conferir materialidade "ao discurso da educacio bésica
como direito de todos e responsabilidade do Estado, mediante a institucionalizacdo do
Sistema Nacional de Educacdo como instancia integradora dos esforcos pela
democratizagdo da oferta de ensino médio com qualidade.” (KUENZER, 2010, p. 871).

A Resolucdo CNE/CEB 4/2010, em seu Art. 8°, traz a seguinte redacéo:

Art. 8°. A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, incluséo e
permanéncia dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com
reducdo da evasdo, da retencdo e da distorcdo de idade/ano/série, resulta
na qualidade social da educagdo, que é uma conquista coletiva de todos 0s
sujeitos do processo educativo. (BRASIL, 2010, p. 825).

% Embora a autora mencione o PNE 2011-2020, a aprovagdo do segundo Plano Nacional de Educag&o ocorreu
somente em 2014, por meio da Lei n® 13.005/2014, com vigéncia para dez anos, ou seja, de 2014 a 2024.
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Assim sendo, consideramos serem perceptiveis 0s avancos nas legislaces
brasileiras no que tange a educacdo basica, estabelecendo direitos/deveres quanto ao
acesso, permanéncia e qualidade no ensino, muito embora persista uma grande distancia
entre as legislacGes e as praticas educativas, por faltarem condi¢fes estruturais, materiais e
humanas na escola publica — municipal e estadual. Portanto, muito h& que avancgar para que

— realmente — a qualidade no ensino seja um direito de fato para todo cidadéo brasileiro.

1.2 Procedimentos adotados na construcdo da pesquisa: coletas e categorizacdo das
informacodes

De acordo com o que alertam Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2004, p. 23), se
0 pesquisador ndo mantiver uma postura de vigilancia tedrico-metodolégica, corre grande
risco em incorrer em uma analise mais préxima do senso comum/superficial, uma vez que o
campo de pesquisa em Ciéncias Sociais é particularmente sensivel, j& que seu objeto é a
pratica do mundo social.

Assim, para a compreensdo do objeto de pesquisa, fez-se necessario, primeiramente,
imergir na teoria para apreensdo dos conceitos que nortearam a analise do objeto proposto,
como também empreender uma pesquisa de campo para aproximar-se do objeto
investigado.

Essa etapa constou de uma revisdo bibliografica, objetivando levantar pesquisas ja
realizadas no Brasil, cujas discussdes se aproximassem do presente objeto, bem como
aproximar-se dos pares tedricos na teoria bourdieusiana. Para tanto, realizou-se um recorte,
adotando-se os critérios de aproximacdo metodoldgica e tedrica, a fim de identificar que
lacunas poderiam ser ocupadas pela presente pesquisa.

Em um segundo momento, realizamos um levantamento dos estudantes do 6° ano do
ensino fundamental/2015 e 3° ano do ensino médio/2016 e de suas respectivas familias no
Colegio Militar, junto ao Corpo de Estudantes (CA), que em outras escolas é denominado
de Secretaria Escolar. Optamos, também, pela inclusdo de estudantes concluintes do ensino
médio/2015 que estivessem cursando 0 Ensino Superior e suas respectivas familias. Quanto
aos estudantes do 6° ano do EF/2015 e os estudantes do 3° ano/EM/2016, foram reunidos

em uma sala de aula no Colégio Militar em um horéario de Instru¢do Civico Militar, que foi
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concedido pelo Corpo de Estudantes (CA) para explicar os objetivos da pesquisa e convida-
los a participar.

O terceiro momento constou do envio de uma Carta Convite informando aos pais 0
objetivo da referida pesquisa, solicitando o seu preenchimento com os dados da familia e
do aluno, como também dos dias e horarios disponiveis para participarem da entrevista,
preencherem o questionario e os termos de consentimento. Essa carta teve como objetivo
uma primeira identificacdo dos sujeitos da pesquisa e a recolha foi monitorada pela
pesquisadora, pelo Comandante de Cia (Companhia) e pelos Monitores responsaveis por
esses anos escolares.

Quanto aos estudantes concluintes do 3° ano do ensino médio/2015 e suas
respectivas familias, o contato foi via telefone, WhatsApp e e-mail, conforme banco de
dados da Sec¢do E (3° ano/EM). Estes receberam, também, a Carta Convite sobre a pesquisa
via e-mail e fizeram a devolutiva utilizando a mesma ferramenta.

Desse primeiro contato com os estudantes e familias, obtivemos o seguinte

resultado conforme Tabela 1.

Tabela 1. Devolutiva de Carta Convite - 6° ano EF/2015, 3° ano EM/2016 e Estudantes
Concluintes do EM/2015

Ano Escolar/ Quantidade Concursados/ Amparados/ Quantitativo da Devolutiva
enviada Concurso civil Filhos de .
militares com Resposta Respiosta Né&o
direito a vaga Sim Nao Devolveu
6° ano do EF/2015 15 06 11 03 07
21 estudantes
3°ano do EM/2016 10 05 10 03 02
15 estudantes
Estudantes 03 02 03 e 02

Concluintes/2015
05 estudantes
Total: 41 estudantes 28 13 24 06 11
Fonte: Carta Convite enviada as familias/estudantes do Colégio Militar.
Organizagéo: SILVA, 2017.

Observamos que das 24 familias que responderam SIM ao convite para participarem
da pesquisa, ndo foi possivel agendar encontro com trés - uma do ensino fundamental e

duas do médio - devido ao dificil horario de disponibilidade das mesmas, ficando assim um
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total de 21 familias participantes, sendo: 10 estudantes/familias do 6° ano/2015
(concursados e amparados); 8 estudantes/familias do 3° ano/2016 (concursados e
amparados); e 3 estudantes/familias concluintes/2015 (concursados e amparados).

Em relagdo aos que responderam negativamente ao convite, a principalmente
justificativa utilizada foi 0 ndo interesse em participar da pesquisa ou a transferéncia da
familia ao final de 2016 por parte de filhos de militares/amparados. Em alguns casos, nao
houve justificativa ou mesmo a devolucdo da carta convite. A hipdtese que levantamos é a
de que esses estudantes ou suas familias ndo possuiram interesse em abrir questdes
relacionadas a vida pessoal, trajetdria de escolarizagdo, etc. até porque a cultura de
participacdo em pesquisa No NOSso pais ainda esta em construcéo.

Em um quarto momento, apos a identificacdo e analise desses primeiros dados, 0s
estudantes do 6° ano/EF/2015 e do 3° ano/EM/2016 preencheram o questionario destinado
aos estudantes no préprio ambiente escolar, como também o Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE), em horéario de Instrucdo Civico Militar (1° tempo do horario de
aula), concedido pelo Corpo de Aluno (CA).

Quanto aos 3 estudantes concluintes/2015, um respondeu a entrevista
semiestruturada via e-mail, enviando o TCLE — Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido via Sedex para o endereco de sua familia em Campo Grande/MS, sendo a
devolutiva feita por sua mée. Isto se deu por estar morando no estado de S&o Paulo, fazendo
cursinho preparatorio para as provas do Instituto Tecnolégico da Aeronautica (ITA) e
Instituto Militar de Engenharia (IME), pois em 2016 ficou muito proximo da classificag&o.
Em 2018, foi aprovado nas duas selecdes, optando assim pelo ITA. O questionario familiar
e o TCLE foi entregue a sua mde, que, ap6s preenchimento e assinatura, devolveu-o
pessoalmente.

Para a segunda estudante, foi encaminhada a entrevista semiestruturada, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e o questionario familiar via e-mail e, apés
preencher/responder junto com a familia, fez a devolutiva para o e-mail da pesquisadora.
Os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido foram assinados e digitalizados para o
envio. Este procedimento foi combinado via telefone com a estudante.

Quanto a terceira participante, os documentos foram entregues em sua residéncia

em envelope especifico/lacrado, conforme sua solicitacdo, devido ao pouco tempo na
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agenda tanto da estudante quanto de sua responsavel. Depois de responderem/preencherem
juntas, informaram-nos via telefone que os instrumentos poderiam ser buscados no
endereco do trabalho da mae da estudante, por ser mais préximo.

Para os estudantes concluintes/2015 este procedimento de recolha dos dados estava
previsto por existir a possibilidade de estarem morando em outra cidade ou por
incompatibilidade de horarios.

Em um quinto momento, trabalhamos com o agendamento e realizacdo das
entrevistas semiestruturadas das familias dos estudantes do 6° ano/EF/2015 e 3° ano
EM/2016. Este foi um momento em que descartamos a possibilidade de trabalharmos com a
técnica de Grupo Focal, anteriormente pensada, devido a incompatibilidade de horarios,
uma vez que o numero de agentes/familias totalizava 18 participantes.

Dessa forma, trabalhamos com 10 entrevistas individuais, sendo que em duas do 6°
ano/2015 compareceu o casal. Uma, 0 pai e a mée, e a outra, a mée e o padrasto. Em outro
momento trabalhamos com 2 familias, em que compareceram as méaes e, por Ultimo,
trabalnamos com 3 familias, tendo comparecido os pais. Neste grupo, uma mae
acompanhou 0 esposo.

Assim sendo, agendamos o encontro no préprio Colégio Militar, com 16 familias,
uma no préprio trabalho de uma mée, em horario de almoco, e uma na residéncia no
periodo da manhd, por ser melhor para todos. Destacamos que todos esses agentes
participantes da pesquisa - familias/estudantes - em todo momento, demonstraram interesse,
disponibilidade e muita gentileza, entendendo que com suas participacdes contribuiriam
para o aperfeicoamento das praticas educativas do Colégio Militar e, consequentemente, do
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB).

Foi estabelecido um periodo de duracdo entre 45 minutos a uma hora, por ser
considerado um espaco de tempo produtivo no que se refere a questdo do respeito com o
entrevistado, no sentido de ndo ocupar muito o0 seu tempo.

Para Queiroz (1988, p. 20): “A entrevista supde uma conversacao continuada entre
informante e pesquisador; [...] o pesquisador dirige, pois a entrevista; esta pode seguir um
roteiro previamente estabelecido, ou operar aparentemente sem roteiro”. Nesse momento ¢
importante lembrar que toda entrevista é uma forma de relagdo social entre pessoas.

Thompson (2002, p. 254) afirma que “[...] ser bem-sucedido ao entrevistar exige
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habilidade.”

Depreende-se que usar a técnica da entrevista requer algumas qualidades essenciais,
quais sejam: “[...] interesse e respeito pelos outros como pessoa e flexibilidade nas reagdes
em relacdo a eles; capacidade de demonstrar compreenséo e simpatia pela opinido deles e,
acima de tudo, disposi¢do para ficar calado e escutar.” (THOMPSON, 2002, p. 254). No
viés do respeito, pode ser incluida a questdo dos horarios, anonimato e sigilo das
informacdes quando acordado entre as partes.

Quanto ao questionario familiar, deixei que as familias optassem por preencher ap6s
a entrevista ou leva-lo para casa, fazendo a devolutiva posteriormente. A maioria optou por
preencher no momento do encontro.

As familias dos estudantes participantes da pesquisa também preencheram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE). Antes de iniciar as entrevistas, 0s agentes
da pesquisa foram informados sobre os objetivos, ficando cientes de que seus nomes néo
seriam revelados, sendo, portanto, adotados para eles nomes ficticios. Foram informados
ainda de que as entrevistas seriam gravadas em audio, transcritas e posteriormente
submetidas a leitura — via e-mail — para assinatura do entrevistado, podendo, em algum dos
casos, ocorrer alguma alteracdo antes de sua utilizacdo como corpus de analise.

Vale salientar que os questionarios preenchidos tanto pelos estudantes quanto pelas
familias também fazem parte desse corpus de analise como dados quantitativos, que foram
cruzados e analisados a luz da teoria bourdieusiana.

Assim sendo, buscamos uma interacdo com o grupo de familias dos estudantes e
estudantes concluintes do Colégio Militar, a fim de obter uma compreensdo de como sdo
mobilizadas as estratégias de escolarizacdo por essas familias para 0 acesso e permanéncia
no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), tendo em vista o éxito escolar de seus filhos.

Os criterios de inclusdo dos agentes da pesquisa foram os seguintes: 1) Aluno do
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), que teve sua primeira matricula efetuada no
Colégio Militar em 2015, para os estudantes do 6° ano do ensino fundamental e, para 0s
estudantes do 3° ano do ensino medio, em qualquer um dos anos do ensino fundamental (6°
, 7°, 8% ou 99) e, no méximo, 1° ano do ensino medio; 2) Estudantes civis concursados e
estudantes amparados (filhos de militares com direito a vaga no SCMB). Quanto aos 13

(treze) alunos amparados selecionados, observamos a questdo do rendimento escolar,
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considerando as notas como: muito boas, medianas e abaixo da média. Contamos também
com repetentes; 3) Estudantes que concluiram o ensino médio no Colégio Militar, turma
2015, que estavam cursando o Ensino Superior e/ou se preparando para tal, e que também
tivessem sido matriculados no méaximo no 1° ano do ensino médio; e 4) As familias (pai,
mde e/ou responsavel legal) dos estudantes agentes da pesquisa.

Os critérios de exclusao, por sua vez, foram os seguintes: 1) Estudantes reprovados
em 2014 no 6° ano do ensino fundamental uma vez que analisaremos 0s que entraram no
sistema em 2015; 2) Renda familiar abaixo de 2 salarios minimos, uma vez que a média
salarial da carreira militar e das familias dos concursados encontra-se acima de 2 salarios
minimos; e, 3) Estudantes matriculados no 2° ou 3° ano do ensino médio.

Essa coleta de dados foi complementada com outras fontes existentes no Colégio
Militar, como boletins, historico escolar, fichas de matricula e ficha disciplinar, revistas,
sites, fotos, dados estatisticos da Secdo de Apoio Pedagdgico (SAP), dados da Secdo
Psicopedagogica e Corpo de Alunos (CA), dentre outros.

Foram analisadas as estatisticas da Secdo Técnica de Ensino (STE), responsavel por
todo o processo de elaboracdo e aplicagdo de provas no Colégio Militar, emissdo de
boletins e dados estatisticos internos a cada bimestre e final de ano, como também pelo
controle e divulgacdo de resultados de concurso para estudantes civis e avaliacdo
diagnostica dos estudantes amparados no ano da matricula.

Além desses dados, utilizamos os resultados de parte da pesquisa “Estratégias
familiares na escolha de estabelecimentos escolares: as relaces entre familias e escolas na
producdo do sucesso escolar em Campo Grande/MS”, aprovada na chamada
MCTI/CNPg/MEC/CAPES n ° 07/2011, da qual o Colégio Militar fez parte como uma das
escolas pesquisadas, e dados estatisticos apresentados pelos Generais diretores da Diretoria
de Educacdo Preparatoria e Assistencial (DEPA) por ocasido de visitas de supervisao ao
Colégio Militar a cada ano.

Estes dados relacionados ao l6cus da pesquisa nos possibilitou a compreensdo das
estratégias escolares colocadas em préatica no cotidiano do Colégio Militar para 0 acesso e
permanéncia de seus estudantes do 6° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino
médio.

Quanto aos dados/fontes, compreendemos, segundo Lombardi (2004), que:
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As fontes resultam da agéo histdrica do homem e, mesmo que ndo tenham
sido produzidas com a intencionalidade de registrar a sua vida e 0 seu
mundo, acabam testemunhando o mundo dos homens em suas relacdes
com outros homens e com o mundo circundante, a natureza, de forma que
produza e reproduza as condicdes de existéncia e de vida. (LOMBARDI,
2004, p. 155).

Sabemos que os dados/fontes ndo falam por si s6, mas se constituem parte
fundamental para a construgdo do conhecimento, seja ele histérico ou sociolégico. Dessa
forma, entendemos que a qualidade de uma pesquisa estd em como os identificamos,
catalogamos e interpretamos por meio das analises. Esta é uma tarefa que cabe ao
pesquisador.

Vale salientar que os dados coletados por meio dos questionarios (graficos, tabelas)
e outras fontes compuseram o0s aspectos gquantitativos da pesquisa. Para o trabalho com os
dados das entrevistas, foi realizada uma anélise de conteido com o uso do software NVivo
11.

Em relacdo ao software, trata-se de uma técnica que tem trazido bons resultados nas
pesquisas do Grupo de Estudos e Pesquisa Antropoldgica e Socioldgica da Educacdo
(Gepase). Por meio do referido recurso, é possivel uma melhor organizagcdo dos dados,
assim como resultados mais objetivos, em especial os de natureza quantitativa. Necessario
se faz ressaltar que se trata apenas de um suporte para 0 pesquisador, pois cabe a este todo
o trabalho de preparacdo do material, elaboracdo das categorias, inferéncias do conteudo e,
por fim, a propria analise.

No que se refere a anélise de conteudo, Bardin (2006) a define como

[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgao (varidveis
inferidas) destas mensagens. Pertencem, pois, ao dominio da analise de
contetdo todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas
parciais mas complementares, consistam na explicitacdo e sistematizacao
do conteldo das mensagens e da expressdo deste conteido, com o
contributo de indices passiveis ou ndo de quantificagdo [...]. (BARDIN,
2006, p. 37).
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Esta se constitui em uma metodologia de pesquisa utilizada para descricdo e
interpretacdo do conteddo de toda classe de documentos e textos. Possibilita a
reinterpretacdo das mensagens para que se atinja a compreensao dos seus significados a um
nivel que ultrapasse a uma leitura comum. (MORAES, 1999, p. 9).

A andlise de contetdo compreende cinco etapas basicas: 1) preparacdo das
informacdes; 2) unitarizacdo ou transformacdo do conteido em unidade; 3) categorizacao
ou classificacdo das unidades em categorias; 4) descricdo e 5) interpretacéo.

Isso posto, faz-se necessaria a categorizagdo propriamente dita, para proceder as
andlises dos dados, considerando a importancia de ndo pensa-las de forma isolada uma das
outras, mas que, ao final, seja possivel cruzar as informacdes, uma vez que 0S seres
humanos e suas praticas ndo sdo fragmentados. Para compreendé-los e as suas agdes e
reagdes, torna-se fundamental analisa-los em todas as suas dimensdes. Assim, a analise da
trajetoria de um agente ou de um grupo de agentes precisa levar em consideracdo as partes,
sem divorciar do seu todo, do universal.

Compreendemos que é essencial que o pesquisador tenha clareza de que a pesquisa
de campo constitui-se em um ponto de partida, e ndo de chegada, para esclarecer as
questBes a priori estabelecidas e apontar outros questionamentos. Essa afirmativa mantém o
pesquisador em coeréncia com o0 aporte tedrico aqui utilizado, o do soci6logo Pierre
Bourdieu, uma vez que a pesquisa ndo deve ter um carater de encerramento de discussao,
mas de abertura de novas possibilidades, novos olhares, novas analises.

Ao optar pela base tedrica do socidlogo Pierre Bourdieu e, ap6s intensas leituras de
seus textos e de seus interlocutores, compreendemos que Vvaliosas orientacdes
metodoldgicas nos foram fornecidas, uma vez que o referido autor teve a capacidade de
“[...] ir ver o que estava acontecendo [...].” (BOURDIEU, 2005, p. 85). O autor, em sua
obra “Coisas Ditas”, foi capaz de aplicar a si proprio seu método de analise. (BOURDIEU,
1990).

Bourdieu (1996), ao reconhecer a importancia de se submeterem 0s conceitos a

prova empirica, afirma:

De fato, todo 0 meu empreendimento cientifico se inspira na conviccao de
que ndo podemos capturar a logica mais profunda do mundo social a néo
ser submergindo na particularidade de uma realidade empirica,
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historicamente situada e datada para construi-la, porém, como ‘“caso
particular do possivel”, conforme a expressdo de Gaston Bachelard, isto €,
como uma figura em um universo de configuracdes possiveis.
(BOURDIEU, 1996, p. 15).

Em sintese, a partir dos dados coletados foram feitas analises qualitativas, embora
ndo se tenham descartado os dados quantitativos como forma de complementacdo desses
dados que foram fundamentados pelo referencial tedrico bourdieusiano estabelecido para
esta pesquisa. Procuramos nos pautar nas singularidades de cada agente da pesquisa de tal

forma que o universal pudesse ser compreendido, desvendado.

1.3 Considerac0es sobre a estrutura da tese

Este trabalho encontra-se organizado em apresentacdo, notas introdutorias, dois
capitulos e consideracBes finais. Na apresentacdo, descrevemos de forma sucinta a
trajetoria pessoal, académica e profissional da pesquisadora e nas notas introdutérias
procuramos delimitar o tema, apresentamos as razdes pertinentes a pesquisa e a formulacao
do problema. No que se refere as questdes tedrico-metodoldgicas, discutimos as categorias
de analise em uma perspectiva bourdieusiana, com destaque para as eleitas na presente
pesquisa e ja anteriormente mencionadas. Também, tecemos algumas considera¢des quanto
ao procedimento da coleta de dados e a sua categorizacao.

ApoOs a introdugdo, no capitulo intitulado “Estratégias de escolarizag¢io e o
Colégio Militar de Campo Grande (CMCG)”, organizado em dois tdpicos, apresentamos
0 campo da investigacdo, trazendo uma breve introducédo sobre a histéria e a constituicao
do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). Para tanto, utilizamos fontes documentais
deste sistema e informagOes coletadas junto aos agentes desta pesquisa, as familias de
estudantes do Colégio Militar. Buscamos também situar o contexto de nossa investigacéo, o
Colegio Militar de Campo Grande (CMCG), ainda que de forma sucinta, apresentando sua
historia, sua organizacdo e as préaticas educativas realizadas em seu cotidiano, que
constituem assim a sua cultura escolar.

Discutimos, ainda nesse capitulo, a questdo do “mercado escolar” em nivel nacional

e local, focando principalmente os estabelecimentos que tém suas acfes voltadas para
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futuros e atuais estudantes do Colégio Militar. Buscamos uma compreensao das estratégias
tanto dos familiares quanto desse mercado em desenvolvimento, no que se refere ao
preparo de estudantes para o acesso ao Colégio Militar, bem como para sua permanéncia no
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). Finalizamos esse capitulo analisando as
praticas educativas no Colégio Militar, as estratégias de acesso e permanéncia que ele
possibilita.

No capitulo intitulado “Fios que se tecem no Colégio Militar de Campo
Grande/MS: movimentos das familias, estudantes e estabelecimento escolar”,
organizado em trés tdpicos, iniciamos com a anélise das praticas das familias do Colégio
Militar participantes desta pesquisa e das estratégias mobilizadas na escolarizacdo de seus
filhos com vistas ao acesso e permanéncia na referida instituicdo. Seguimos discutindo as
préticas dos estudantes do Colégio Militar, tendo como questdo 0 acesso e permanéncia.
Por fim, problematizamos as relagdes no cotidiano do Colégio Militar no que tange as
familias, estudantes e essa instituicdo de ensino quando nos discursos diarios - formal ou
informal - busca-se forjar nos seus agentes um ethos militar pela inculcacdo de seus
valores, principios e regras.

Nas consideracgdes finais, destacamos que foi possivel compreender que existe uma
orquestracdo de estratégias por parte das familias dos estudantes do Colégio Militar de
Campo Grande, tanto para 0 acesso como para permanéncia no sistema. E que as condicgdes
econdmicas, culturais, sociais e simbdlicas possibilitam o desenvolvimento de préticas
escolares por parte dessas familias, constituindo-se em estratégias de escolarizacdo, levando
essas familias a um forte investimento no mercado escolar que tem se instalado e se
desenvolvido nos ultimos anos na sociedade brasileira, como também na sociedade campo-
grandense. Indo mais além, os investimentos em educacdo tém um forte apelo ao acesso as

universidades e Academias Militares, ou seja, ao éxito escolar de seus filhos/estudantes.
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2 ESTRATEGIAS DE ESCOLARIZACAO E O COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE (CMCG)

Neste capitulo apresentaremos o locus desta investigagdo, compreendido dentro da
perspectiva bourdieusiana de campo, e discutiremos as estratégias de escolarizagdo
mobilizadas pelas familias e pelo Colégio Militar na busca de trajetérias bem sucedidas®
para seus filhos/estudantes.

As discussdes serdo permeadas por questdes relacionadas ao “mercado escolar”
brasileiro e ao surgimento ¢ ampliagdo desse “mercado” na cidade de Campo Grande/MS,
mais especificamente no que se refere as escolas, empresas e servicos que tém como
publico alvo as familias que buscam maiores chances de acesso de seus filhos ao Colégio
Militar ou aquelas que investem em recursos gque possam Viabilizar a permanéncia na
instituicdo dos que ingressaram, bem como o éxito nos diversos vestibulares de
universidades publicas e privadas em nosso pais, no Exame Nacional do ensino médio
(Enem) ou em academias militares, dentre outros.

Para tanto, estabelecemos quatro objetivos especificos:

1. Apresentar o campo da presente investigacdo, que nao € somente fisico, mas

também relacional;

2. Realizar um levantamento sobre o “mercado escolar” em Campo Grande-MS
voltado ao Colégio Militar, para identificar elementos presentes nesse
“mercado” e as influéncias sobre as praticas familiares na produgdo de
estratégias de escolarizagdo de seus filhos;

3. Identificar e analisar que estratégias foram ou ainda sdao mobilizadas pelas
familias de estudantes do Colégio Militar, que possibilitaram/possibilitam o
acesso e permanéncia no Sistema Colégio Militar do Brasil, a fim de
compreender 0s tipos de capitais que sd0 expressos nas praticas dessas

familias/estudantes e a representacéo sobre a instituicdo de ensino;

® Utilizaremos o termo trajetéria bem sucedida no sentido de éxito nos vestibulares/Enem/Academia Militar
uma vez que 0 conceito de sucesso escolar, conforme Lahire (1997), é um tanto heterogéneo. Ao
problematizé-lo, o autor destaca que ndo existe parametro Gnico para defini-lo para as diferentes classes. Para
ele, o fracasso e 0 sucesso escolar sdo nogdes vagas, pois o “[...] sentido e as consequéncias do ‘fracasso’ e do
‘sucesso’ variam historicamente” (LAHIRE, 1997, p. 53), uma vez que dependem do momento historico e da
posicdo socioecondmica do agente envolvido.
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4. Identificar e analisar quais estratégias escolares estdo presentes no cotidiano do
Colégio Militar que possibilitam o acesso e permanéncia de seus estudantes no
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB).

Assim sendo, duas questdes nos sdo postas para incursionarmos no capitulo, quais
sejam:

1. Que estratégias familiares e escolares acionadas na relagdo familia-escola
possibilitam o acesso e a permanéncia de seus filhos/estudantes, do 6° ano do ensino
fundamental até o 3° ano do ensino médio, no Colégio Militar de Campo Grande, e que
capitais sdo expressos por meio dessas praticas?

2. Que condicdes econdmicas, culturais, sociais e simbolicas possibilitam as
familias e ao Colégio Militar a implementacdo de praticas escolares que se constituem em

estratégias de escolariza¢do?

2.1 O campo da investigacao

Figura 1. Capa da revista do SCMB/2016

Fonte: Diretoria de Educacao Preparatdria e Assistencial — DEPA, 2016.
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A Figura 1 trata-se de uma reprodugdo (fotografia) da capa da revista “Sistema
Colégio Militar do Brasil — da génese ao futuro”, organizada pela Dirctoria de Educagio
Preparatoria e Assistencial (DEPA) e publicada pela Biblioteca do Exército em 2016. Nela,
podemos ler a historia resumida e observar fotos de todos os colégios militares pertencentes
ao SCMB. Na citagéo a seguir, transcrevemos 0s dizeres que podem ser parcialmente lidos

na referida imagem:

Para melhor entender a origem dos valores, dos costumes e das tradi¢Ges
do Sistema Colégio Militar do Brasil, tem-se que reportar a sua histéria.
Ao longo de 127 anos de existéncia, os colégios militares reuniram
costumes, valores e tradicGes repletos de simbolismo, que, por meio de
suas representacOes, traduzem a marca de todo o Sistema. O primeiro
carneiro foi doado ao CMRJ pela senhora Celina Vairdo Branco, em
1922... Desde entdo, um carneiro passou a ser a mascote e a acompanhar
as formaturas, sempre conduzido pelos estudantes de menor idade. A
boina garanga foi instituida por Portaria Ministerial, em 21 de janeiro de
1971, e traz consigo um significado especial, na for¢ca de uma das cores
heraldicas do Exército Brasileiro... Em 1928, o entdo Tenente Japyr,
instrutor de Educacdo Fisica e preparador das equipes esportivas do
Colégio Militar do Rio de Janeiro, durante um treinamento do time de
futebol para o campeonato colegial concitou os estudantes para a criagdo
de um grito de guerra. Surgiu o zum zaravalho. A partir de entdo, com o
uso continuo, o grito tornou-se habito e regra. (DIRETORIA DE
EDUCA(;AO PREPARATORIA E ASSISTENCIAL, 2016, p. 5).

Essa breve apresentacdo objetivou chamar a atencdo para a extensa historia do
SCMB, que possui diversas particularidades, sobre as quais traremos algumas

consideracBes no préximo topico.
2.1.1 Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)

Neste topico buscamos apresentar a constituicdo do Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB). Para tanto, utilizaremos fontes documentais deste sistema e informagoes
coletadas junto aos agentes desta pesquisa, as familias de estudantes do Colegio Militar.

Desde a sua origem, o campo educacional brasileiro, incluindo o campo educativo
do Exército, sofreu forte influéncia da educacdo europeia. Destarte, Freire (2015, p. 69)

aponta: “Espelhado no modelo francés (Prytanée Militaire de La Fleche), foi criado pelo
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Decreto n° 10.202 de 9 de margo de 1889 o “Imperial Collegio Militar” - primeiro colégio
militar do Brasil - hoje Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ).

A origem do termo colégio possui raizes nas grandes cidades europeias, entre o final
do século XIII e inicio do XIV. Eram considerados colégios as instituicdes que foram
instaladas como internatos das universidades, destinados aos jovens com baixo poder
aquisitivo, bolsistas que passavam a viver sob regras comunitarias, nos moldes das ordens
religiosas. De acordo com Hébrard (2007, p. 1-2), os colégios, em sua esséncia, foram se
estabelecendo e ocupando os espacos deixados pelas universidades, uma vez que seu ritmo
especifico e sua organizacdo regular os tornavam vantajosos para 0s alunos em relacéo a
universidade, cujo ensino era “o dizer do fazer”.

Segundo o autor,

Na Renascenca, colégios e universidades sdo, por assim dizer, lugares de
ensino que coexistem nas cidades universitarias, se tornando até mesmo,
concorrentes. De fato, se a universidade permanece somente habilitada a
colacdo de grau (ou seja, a liberar diplomas), o ensino nos colégios &, as
vezes, tdo bem estruturado, que se torna praticamente inatil assistir as
aulas dos professores da universidade. [...] Assim, sua vida, organizada
pelas regras precisas e rigorosas (0 ratio studiorum dos colégios jesuitas é
um modelo que se espalha muito rapido no século XIV), se apresenta
como uma alternancia regular de ligdes e de exercicios [...]. (HEBRARD,
2007, p. 02).

Quanto a escola, observamos que a sua pedagogia distinguia-se fundamentalmente
da utilizada no colégio. No final do século XV1, diferentes paises da Europa desenvolveram
a aprendizagem da leitura, sendo que por dois ou trés séculos ocorreu uma alfabetizacdo
generalizada, diferente da que conhecemos hoje. Hébrard (2007) menciona que havia uma
clara distincdo entre o ler e 0 escrever nas escolas, que se ocupavam geralmente apenas da

aprendizagem da leitura. Comparando os dois modelos de institui¢do, o autor aponta:

No colégio, a licio e o exercicio sdo dois tempos distintos da
aprendizagem: a licdo pertence a relacdo professor-aluno; o exercicio
pertence somente ao aluno. Na escola, fundada sobre a licdo, o exercicio e
a licdo se confundem. A escola inventa, assim, uma pratica de oralizacao
que &, de fato, um exercicio, pois visa a fazer interiorizar, pelo aluno, um
saber (religioso) cuja avaliacdo é a manifestacdo de uma competéncia:
saber identificar num texto os relatos ou as explicagdes que se tem, por
outro lado, na memoria. A escola, tal qual nés a conhecemos, é uma
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escola de visdo universal, uma escola que se dirige a todos e que nao deve
deixar ninguém pelo caminho. N6s temos, desde a Revolucdo de 1789,
dado a essa fonte de universalidade, uma dimens&o civica e republicana.
De fato, é desde o século XVI que a escola se caracteriza assim pela
obrigacdo na qual ela se encontra de se encarregar de todas as criancas,
sejam quais forem. A escola em sua concep¢do moderna nasce, com
efeito, logo apds o Concilio de Trento (1545-1553), a fim de permitir a
todos os cristdos, mesmo 0s mais pobres, mesmo as mulheres, conhecer

esta “ciéncia da salvagdo”, sem a qual ninguém poderia ser salvo.
(HEBRARD, 2007, p. 03).

Nesse sentido, Pérez-Gomez (2001, p. 11) compreende que “A escola e o sistema
educativo em seu conjunto podem ser entendidos como uma instancia de mediagéo entre 0s
significados, os sentimentos e as condutas da comunidade social e o desenvolvimento
particular das novas geragoes.”

Os colégios militares, por sua vez, foram instituidos sob influéncias europeias, mas
com finalidades especificas, ligadas ao investimento na formacéo de seu préprio quadro de
pessoal, nos conhecimentos e habilidades requeridos para atuacdo em suas missdes, que
possuem carater estratégico e muitas vezes sdo permeadas por questbes sigilosas. Essa
formagéo ocorre nas Academias Militares, nas Escolas de Formagéo e Aperfeicoamento e
nos Colégios Militares, nos quais ja sdo trabalhados valores emprestados do Exército, tais
como hierarquia e disciplina.

O Exército Brasileiro (EB) é uma organizacao vinculada ao Ministério da Defesa e,
como forga terrestre em ‘“permanente estado de prontiddo”, tem como missdo “[...] a
garantia da soberania nacional, dos poderes constitucionais, da lei e da ordem,
salvaguardando os interesses nacionais e cooperando com o desenvolvimento nacional e o
bem-estar social.” (BRASIL, 2018, p. 1).

Assim, os colégios militares, conforme Capitulo I, Art. 2° do Regulamento dos
Colégios Militares (R-69) “sdao Organizacdes Militares (OM) que funcionam como
estabelecimentos de ensino (Estb Ens) de educacéo basica, com a finalidade de atender
ao Ensino Preparatorio e Assistencial.” (BRASIL, 2008, p. 3, grifo nosso). Portanto, a sua
organizagao e funcionamento é realizada conforme uma Organizagdo Militar (quartel), com
o diferencial de ser um colégio de educacdo basica e ter em seu quadro estudantes e

profissionais civis, 0 que acaba orquestrando uma certa flexibilidade em seu cotidiano.
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Por ser uma Organizacdo Militar (OM), existem regras de procedimentos voltadas
para a vigilancia e controle desse campo educacional. Essa caracteristica foi apontada pelas
familias participantes da pesquisa como uma das justificativas pela op¢éo do colégio militar
como estabelecimento de ensino para seus filhos. De fato, 100% marcaram no "Bloco 2 —
Escolha da Escola" do questionario a alternativa “A escola oferece seguranca aos seus
alunos”, demonstrando que percebem a seguranca como um critério de escolha muito
importante.

O Exército Brasileiro considera o seu sistema de ensino, incluindo o ensino bésico,
sui generis, pautado nas legislacbes que tratam da organizacdo e funcionamento da
educacdo militar, as quais foram criadas no final do século XIX e permanecem até os dias
atuais.

Esse pensamento encontra respaldo no Art. 142, inciso X, do Titulo V, Capitulo Il —
Das Forcas Armadas - da Constituicdo Federal de 1988, que utiliza a expressdo “[...]
consideradas as peculiaridades de suas atividades [...]” (BRASIL, 1988, p. 32) e no Art. 83
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), que destaca o ensino militar
como diferenciado por ser “regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos,
de acordo com as normas fixadas pelo sistema de ensino.” (BRASIL, 1996, p. 43).

Existem dois documentos — o Regulamento dos Colégios Militares (R-69) e o
Regimento Interno dos Colégios Militares (RI/CM) - que se constituem a base de
funcionamento dos colégios militares, pois neles estdo expressas a estrutura e organizacao
desse sistema de ensino evidenciando assim o ethos militar, ja definido na introducédo deste
trabalho.

Compreendemos, com base em Morais (2017, p. 72) que, “[...] o ethos militar
constitui um habitus especifico, que influencia a geracdo de doxa e nomos diferenciados
tornados evidentes nas escolhas curriculares dentro do SCMB.” Nomos séo as regras do
jogo presentes em um determinado campo, que aqui denominamos de campo militar. Ja a

doxa, é definida como:

[...] a chave seletiva imposta tacitamente por todos os campos, excluindo
aqueles que destroem as regras do jogo e, promovendo operagdes de
selecdo e formacéo aos recém-chegados, de modo a obter deles um acordo
tacito aos pressupostos fundamentais do campo. Mais do que isso, a doxa
contribui para produzir uma “crenga pratica”, ou seja, a incorporag@o nos



76

corpos dos agentes de um “estado de corpo”, um conjunto de valores
inscritos nas disposicdes corporais que tendem a comandar maneiras
duraveis de comportamento e pensamento. (MARTINS, 2002, p. 178).

Considerando que o habitus € um sistema de disposi¢cdes flexivel, sujeito a
reconfiguragdes conforme modificagdes no interior de um campo, “[...] a aproximacao ¢ a
inter-relacdo com o campo educativo sdo vistas como estratégias do campo militar para a
difusdo e manutencédo de seu ethos, a partir de reconversao das praticas educativas aos seus
interesses.” (MORALIS, 2017, p. 72).

Quanto aos valores emprestados do Exército — hierarquia e disciplina - a
Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 142, Capitulo Il, ao tratar sobre as Forcas

Armadas, prescreve que

Art. 142 — As Forcas Armadas, constituidas pela Marinha, pelo Exército e
pela Aerondutica, sdo instituicbes nacionais permanentes e regulares,
organizadas com base na hierarquia e na disciplina, sob a autoridade
suprema do Presidente da Republica, e destinam-se a defesa da Pétria, a
garantia dos poderes constitucionais e, por iniciativa de qualquer destes,
da lei e da ordem. (BRASIL, 1988, p. 42, grifo nosso).

Observemos o que prevé o Manual do Exército, publicado em 2014, sobre esses

valores considerados essenciais pela instituigao:

A hierarquia e a disciplina sdo a base institucional das Forgcas Armadas. A
autoridade e a responsabilidade crescem com o grau hierarquico. O
respeito a hierarquia é demonstrado pelo espirito de acatamento a
sequéncia de autoridades. A disciplina, que € a rigorosa observancia e o
acatamento integral das leis e regulamentos, preceito fundamental e
norteador do funcionamento da Instituicdo. E traduzida pelo perfeito
cumprimento do dever por parte de todos os integrantes da Forca.
(MANUAL DO EXERCITO BRASILEIRO, 2014, p. 26).

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), ao empresta-los do Exército

Brasileiro, estabelece no Regulamento dos Colégios Militares (R-69) que:

Art. 75. O regime disciplinar dos CM € de natureza educativa, visa a
educacdo integral do aluno e fundamenta-se nos padrbes éticos da
sociedade brasileira e nos valores do Exército Brasileiro.

Paragrafo tnico. A aplicacdo do regime disciplinar de que trata este artigo
esta especificada no RI/CM. (BRASIL, 2008, p. 24).
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Sendo assim, observamos no Regimento Interno dos Colégios Militares (RI/CM) as

formas de aplicacé@o desse regime disciplinar.

Art. 106. O regime disciplinar, com suas consequéncias na formacdo do
adolescente, influindo na conduta do aluno, dentro e fora do universo
escolar, deve criar condicbes para que o desenvolvimento de sua
personalidade se processe em consonancia com os padrbes éticos da
sociedade brasileira, incorporando-lhe os atributos indispensaveis ao seu
crescimento social.

Art. 107. As Normas Reguladoras do Regime Disciplinar (NRRD) anexa
a este RI, sistematizam as relacfes disciplinares a que esta submetido o
corpo discente do CM.’

8 1° Os dispositivos disciplinares devem ser aplicados sem perder de vista
0 objetivo fundamental do ensino - “proporcionar ao educando a formagao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades, como elementos
de auto-realizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparacdo para o
exercicio constante da cidadania”.

§ 2° As normas disciplinares devem ser encaradas como um instrumento a
servico da formacdo integral do aluno, ndo sendo toleravel o rigor
excessivo, que a desvirtua e deforma, tampouco a benevoléncia, que a
compromete e degenera. (BRASIL, 2011, p. 49)

Outra razdo apontada pelas familias participantes da pesquisa do porqué da escolha
do colégio militar foi “A escola valoriza a questdo disciplinar, cobrando bom
comportamento dos seus alunos”. 100% marcaram no questionario - Bloco 2 - Escolha da
Escola - a alternativa como muito importante. O pai da estudante A — professor de escola
publica - reafirma essa questao.

O principal motivo pra mim hoje é a questdo disciplinar. Porque a
disciplina tem na atualidade interferido muito no aprendizado da crianca.
A escola pode ter uma boa estrutura, ter um bom material didatico, mas se
ela ndo se preocupar com a questdo disciplinar tudo isso ai ndo vai ajudar,
nédo vai ser fonte de desenvolvimento educacional da crianca. Entdo para
escolher uma escola, eu sempre busquei a questdo disciplinar. Entdo eu
vejo 0s conceitos relativos a isso. Se a escola é muito aberta, muito
laissez-faire... Eu nunca busquei esse lado [...]. (PAl DA ESTUDANTE
AJEF).

7 Normas Reguladoras do Regime Disciplinar (NRRD) — Anexo E do RI/CM. Esta tem por finalidade a.
Relacionar as faltas disciplinares e sua classificagdo, enumerando as causas e as circunstancias que influem
em seu julgamento; b. Especificar as medidas disciplinares, estabelecendo uniformidade de critério em sua
aplicacdo em todos os colégios militares.
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O sistema é regido por normas e regulamentos que valorizam as questdes
disciplinares, as quais perpassam por cumprimento do horario, apresentacdo individual,
comportamento em sala de aula, tarefas/trabalhos, respeito aos superiores e colegas,
material necessario para o desenvolvimento das atividades no dia a dia do estudante e
comunicados entregue aos pais, entre outros. Assim sendo, observamos que a situacdo
disciplinar dos estudantes no SCMB entre os anos de 2012 a 2016 manteve-se nos
seguintes percentuais quanto ao comportamento dos estudantes: Excepcional (61,9%) —
Otimo (15,8%) — Bom (13,4%) — Regular (5,4%) e Insuficiente (3,5%).

Vale salientar que, conforme prescrito nos regulamentos, antes de chegar a ser
considerado que a situacao disciplinar do estudante é regular/insuficiente, o estudante e sua
familia passam por orientagdes visando a mudanca de comportamento. Caso isso nédo
ocorra, 0 estudante recebe primeiro uma adverténcia, seguida de repreensdo se houver
continuidade da situacdo, bem como orienta¢es educacionais em horério estabelecido pelo
Corpo de Alunos, no contraturno ou aos sabados. Dependendo do grau de infracdo, pode-se
chegar a retirada e/ou exclusdo do estudante, apds esgotados todos os tramites, incluindo
realizacdo de sindicancia.

As estratégias de manutencdo desse campo, em que muitos interesses estdo em jogo,
podem ser compreendidas a partir dos conceitos bourdieusianos. As normas, leis e
regulamentos sdo constantemente evocados, evidenciando como se joga nesse campo e que

capitais dele fazem parte.

[...] a existéncia de um campo especializado e relativamente autbnomo €
correlativa a existéncia de alvos que estdo em jogo e de interesses
especificos: através dos investimentos indissoluvelmente econémicos e
psicologicos que eles suscitam entre os agentes dotados de um
determinado habitus, o campo e aquilo que esta em jogo nele produzem
investimentos de tempo, de dinheiro, de trabalho etc. [...] Todo campo,
enquanto produto histérico, gera o interesse, que é condicdo de seu
funcionamento (BOURDIEU, 1990, p. 126-128).

Nessa perspectiva, Morais (2017) compreende que esse sistema educacional,

[...] por meio da violéncia simbdlica, reproduz as relagdes de dominagdo,
a conotacdo de uma organizacdo sui generis, que gerencia seu préprio
sistema de ensino tem uma carga muito importante na manutengdo da
ideologia do campo. No sentido de reproducdo, apontado por Bourdieu,
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esse campo social é consciente de sua posi¢cdo, ndo ignora suas diferencas,
mas ao contrario, utiliza o campo educativo como estratégia para
privilegiar e perpetuar os seus valores culturais. (MORAIS, 2017, p. 82).

Desta forma, o Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) vai além de uma
formagdo puramente académica, visando apenas os resultados em universidades e
academias militares e/ou diversas outras competicfes por que passam seus estudantes. Este
assegura aos pertencentes a Familia Garanca, como se autodenominam, uma educacédo
comportamental — de espirito e de corpo - que se complementa a educacdo familiar, por
meio da inculcagdo de valores, que se efetiva pela préatica da repeticdo e do controle.

E neste cenario que se inserem os Colégios Militares, educandarios
fortemente ancorados nos valores éticos e morais, nos costumes e nas
tradicdes cultuados pelo Exército Brasileiro. E deste somatério que
emerge a identidade do Sistema, o diferencial capaz de gerar vinculo,
apego e sentimento de pertenca aos Colégios. Como estabelecimentos de
ensino filiados aos codigos do Exército, os Colégios Militares sustentam-
se sobre os mesmos pilares: a hierarquia e a disciplina. Esta peculiaridade,
que os distinguem no todo maior da educacdo nacional, reforca a imagem
que os Colégios Militares vieram lapidando ao longo de mais de cento e
vinte anos: sua marca particular. (BRASIL, 20164, p. 1).

Neste sistema de ensino, o Projeto Pedagdgico é compreendido em uma linguagem
militar. Para a Diretoria de Educacdo Preparatoria e Assistencial (DEPA), este faz parte de

uma “Engenharia Pedagdgica”.
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Figura 2. Projeto Pedagogico - DEPA

DIRETORIA DE EDUCACAO PREPARATORIAE ASSISTENCIAL

7 ENGENHARIA PEDAGOGICA

Projeto Valores

PROJETO
PEDAGOGICO

" Ambient Virtual

de Aptizagem - AVA

Fonte: Diretoria de Educacio Preparatdria e Assistencial - DEPA®, 2016.

E possivel visualizar a proposta pedagogica desse sistema de ensino do Exército no
Art. 4° do Regulamento dos Colégios Militares (R-69), aprovado pela Portaria do
Comandante do Exército n° 042 de 06 de fevereiro de 2008:

I- permitir ao aluno desenvolver atitudes e incorporar valores familiares,
sociais e patridticos que lhe assegurem um futuro de cidaddo patriota,
conscio de seus deveres, direitos e responsabilidades, qualquer que seja o
campo profissional de sua preferéncia;

I1- propiciar ao aluno a busca e a pesquisa continuadas de informacdes
relevantes;

I1l- desenvolver no aluno a visdao critica dos fendmenos politicos,
econdmicos, historicos, sociais e cientifico-tecnoldgicos, ensinando- os,
pois, a aprender para a vida e ndo mais, simplesmente, para fazer provas;
IV - preparar o aluno para refletir e compreender os fendmenos e néo,
meramente, memoriza-los;

V - capacitar o aluno & absorcdo de pré-requisitos fundamentais ao
prosseguimento dos estudos académicos e ndo de conhecimentos
supérfluos que se encerrem em si mesmaos;

VI - estimular o aluno para a saudavel préatica de atividade fisica,
buscando o seu desenvolvimento fisico e incentivando a pratica habitual
do esporte; e VII - despertar vocagdes para a carreira militar. (BRASIL,
2008, p. 3).

® Apresentacéo realizada durante visita de supervisio escolar ao CMCG em 2016.
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Observamos que a valorizacdo do conhecimento, por parte dessa instituigéo,
comecou a criar corpo em meados do século XIX, a partir da formagdo do Estado Moderno.
Alves (2002, p. 218) aponta-nos que: “[...] uma série de praticas foram se instituindo no
interior da corporag¢ao, colaborando para edificar a ideia de um exército educador.”

Corroborando a afirmativa de Alves (2002), observamos em Morais (2017) que:

O cunho técnico-cientificista formatado nessa época seguiu durante muito
tempo como um ponto-chave no curriculo das escolas militares. E ele que
vai justificar toda uma mudanga de comportamento em que passou a ser
cobrado o enquadramento militar, a divisdo em companhias e secbes de
diferentes armas, os toques de corneta, a formatura em pelotdes e a ideia
de um corpo de alunos, proporcionando uma coesdo e “solidariedade
horizontal”, estabelecendo um ethos especifico que perdura até a
atualidade, segundo Santos (2007), tanto que a preocupagdo com a
educacdo de sua tropa se estendeu, como visto, & escolarizagdo bésica.
(MORAIS, 2017, p. 76).

Agregada a essas praticas podemos destacar a Guerra do Paraguai como um divisor
de &guas para o Exército Brasileiro, uma vez que emerge a partir dai um Exército
republicano, meritocratico e positivista, que se profissionalizou a partir do século XX.
(FREIRE, 2015, p. 64). Dessa forma, esse campo educativo passa a criar forma,
estabelecendo uma relagéo entre militarismo e instrucgdo, a partir da criagdo das primeiras
escolas militares, consideradas por Alves (2006, p. 3) “[...] como marco, a0 mesmo tempo,
de autonomizacdo da formacdo dos quadros componentes da oficialidade e da penetracédo
dos agentes militares no ambito da cultura escolar.”

A referida autora destaca ainda que “[...] a ideia que associava servico militar e
educacdo se traduzia, entdo, em gestos que marcavam a adesdo a um projeto civilizatorio
vinculado a propria missdo do exército. Nao era possivel defender a patria sem educar o
cidaddo.” (ALVES, 2001, p. 159). Assim, entendemos que:

O Exército Brasileiro (EB) conseguiu ao longo da histdria da formacdo do
Estado Moderno, alcar a categoria de instituicdo diferenciada e autbnoma,
cujos valores, opinides e representacfes permitem identificd-lo como um
campo especifico, 0 campo militar, que influencia e é influenciado por
outros campos da sociedade. (MORAIS, 2017, p. 69).
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Com a criacdo e ampliacdo de suas varias escolas de formacéo, surgiu a necessidade
da criacdo de um 6rgdo que fosse capaz de sistematizar e gerenciar o ensino no ambito da
instituicdo Exército Brasileiro. Dessa forma, a Inspetoria do Ensino Militar foi criada
(1915-1922), recebendo véarias denominagdes ao longo dos anos. O Decreto n°® 6710, de 23
de dezembro de 2008, criou o atual Departamento de Educacdo e Cultura do Exército
(DECEX), composto por cinco diretorias, dentre elas a Diretoria de Educacdo Preparatoria e
Assistencial (DEPA), responsavel por gerir e zelar pelo cumprimento de todas as diretrizes
educacionais e pelos valores emprestados do Exército Brasileiro.

Os colégios militares e a Fundagdo Osorio/RJ sdo subordinados a esta diretoria, que
anualmente realiza visitas de inspecao aos colégios pertencentes ao Sistema Colégio Militar

do Brasil (SCMB). A figura 3 apresenta a sua composicao.

Figura 3. Organograma da Diretoria de Educacao Preparatoria e Assistencial

DIRETOR

CONSELHO DE
ENSINO (a)

| |

CMRJ - |[CMBH— CMR | CMCG
CMPA-| CMS — CMM || CMJF
CMF |  CMC | CMB ' CMSM
= CMBel -
FUNDAGAO
OSORIO (b)
LEGENDA:

(a) Orgéo convocado eventualmente.
(b) Estb Ens vinculado ao Comando do Exército (DECEx/DEPA).
Fonte: Brasil, 2016b.
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O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)® hoje é composto por 13 Colégios
Militares™®, distribuidos estrategicamente por todas as regides do pais, a fim de atender aos
filhos de militares espalhados por todo o territério nacional por forca da profissdo que
exercem, e pela Fundac&o Osério/RJ.*

O SCMB também possui a modalidade Ensino a distancia (EAD), gerenciada pelo
Colegio Militar de Manaus (CMM), instituida com a finalidade de atender aos filhos de
militares que prestam servi¢o no exterior, bem como em areas no territorio brasileiro que
ndo oferecem condicdes educacionais adequadas. Em 2017, foram atendidos 186 estudantes
em é&reas de fronteira no Brasil e 253 no exterior, devido as missdes internacionais dos
militares responsaveis por esses estudantes. A Figura 4 traz as areas atendidas pela EAD,

sendo 23 no Brasil e 45 no exterior.

% Em 1973, os colégios militares passaram a se constituir um sistema devido a criagdo da Diretoria de Ensino
Preparatdrio e Assistencial (DEPA), em 7 de fevereiro de 1973, sob o Decreto n° 71.823. Essa diretoria é um
orgdo técnico-normativo, subordinado diretamente ao Departamento de Educacdo e Cultura do Exército
(DECEX)®, tendo as seguintes metas a cumprir: dirigir e exercer a acdo de comando, a gest&o escolar - nivel
intermediario —, o planejamento, a coordenagdo, a orientacdo, a supervisao e a avaliagdo do processo ensino e
aprendizagem nos colégios militares subordinados, nas modalidades de ensino presencial e & distancia.
(SILVA, 2011, p. 63-64).

19 0s anseios pela criacdo de colégios militares no Brasil tiveram como objetivo despertar nos civis o gosto
pelas armas e atender aos filhos daqueles que dariam suas vidas no combate em defesa da nagdo. Esses
anseios remontam ao periodo imperial. Nessa luta, dois nomes sdo relevantes, a saber: o primeiro, de Duque
de Caxias, Senador do Império, responsavel por apresentar o projeto de criagdo dos colégios militares, em
1853; e 0 segundo, o do Conselheiro Tomas José Coelho de Almeida, ex-Ministro da Agricultura, Comércio e
Indstria, responsavel pela criagdo do Imperial Colégio Militar (Decreto N° 10.202, de 9 de margo de 1889), o
primeiro do Brasil, localizado no Rio de Janeiro/RJ. (SILVA, 2011, p. 63).

1 Disponivel em:<http://www.decex.ensino.eb.br/index.php/regensino>. Acesso em: 14 de out. 2016.
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Figura 4. Estudantes do sistema matriculados no EAD/CMM/2017
Yot Brasil (23) s Exterior (45)
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Fonte: Diretoria de Educacdo Preparatdria e Assistencial - DEPA®, 2018.

Com o objetivo de capacitar os diversos profissionais — civis e militares — que fazem
parte desse sistema de ensino, a DEPA criou o sistema Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), diminuindo assim o0s custos com transporte e diarias desses profissionais.
Atualmente, encontram-se em andamento alguns cursos, como: Estagio Setorial de
Monitores, Avaliacdo Diagnostica, Prova da DEPA — Correcéo de Redacdes, Novo Ensino
Médio e Educacdo Especial Inclusiva.

Embora a educacdo inclusiva ndo seja objeto desta pesquisa, vale salientar que a
DEPA estabelece detalhnadamente em suas Diretrizes Pedagdgicas para Educacdo Especial
no SCMB que “Toda pratica pedagogica realizada no SCMB deve ser planejada
objetivando a resguardar e garantir aos alunos com deficiéncia, Transtorno Global de
Desenvolvimento e Altas Habilidades//Superdotacdo 0s seguintes principios: acesso,
permanéncia, participagao e aprendizagem.”. (BRASIL, 2015a, p. 5).

Para tanto, uma secdo deve ser criada para atender esses estudantes e 0s
coordenadores de ano, coordenadores de disciplina e professores que com eles trabalhardo
diretamente, conforme podemos observar: “Os Colégios Militares, na medida em que

iniciam a inserc¢do da Educacao Especial em seu cotidiano, deve promover a montagem de

12 Apresentacéo realizada durante visita de supervisdo escolar ao CMCG em 2018.
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uma Secdo Atendimento Educacional Especializado (SAEE) que atenda especificamente 0s

alunos publico alvo da educagao especial.” (BRASIL, 2015a, p. 5).

Quadro 1. Composicdo da Secdo de Atendimento Educacional Especializado (SAEE)
do SCMB

A composicdo da SAEE deve contemplar os seguintes profissionais:

- 01 Pedagogo com especializagdo em Educacdo Especial e Inclusiva;

- 01 Psicopedagogo ou Orientador Educacional com especializacdo em Educacéo Especial
e Inclusiva;

- 01 Psicologo;

- 01 Assistente Social (exclusivo, se possivel);

- 01 professor de Lingua Portuguesa com especializacdo em Educacdo Especial e
Inclusiva;

- 01 professor de Matemaética com especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva;

- 01 professor de Artes com especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva;

- 01 professor de Educacéo Fisica com especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva;
OBS1: Todos os profissionais desta secdo devem possuir Curso de Especializacdo em
Educacdo Especial e Inclusiva;

OBS2: Na medida do possivel, todos os coordenadores de ano escolar e coordenadores
gerais de disciplina também devem ser capacitados para a Educacdo Especial e Inclusiva
por meio de cursos de especializacao latu ou strictu sensu.

Fonte: Diretrizes Pedagdgicas para a Educacdo Especial no SCMB (BRASIL, 20153, p. 9).
Organizagdo: SILVA, 2018.

Embora tenha sido estabelecido o cronograma apresentado na Tabela 2, todos os
colégios militares, desde 2015, tém atendido um percentual consideravel de alunos com
laudo, que totalizavam, em 2017, 370 estudantes. H& que se destacar que este ainda é um
assunto novo no campo educacional brasileiro quando pensado efetivamente na sua prética,
ainda mais no que se refere ao campo educativo do Exército, uma vez que ndo envolve
somente mudangas curriculares e capacitacdo de profissionais, mas, principalmente,
recursos materiais (financeiros) para organizacdo dos espagos fisicos e humanos
(profissionais), em um periodo de restricdo orgamentaria por parte do Governo em todas as
instancias. Na sequéncia podemos observar a agenda estabelecida pela DEPA para

efetivacdo do atendimento a esses estudantes.
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Tabela 2. Colégios Militares/Incluséo

Estabelecimentos de Ensino Ano de inclusao dos alunos
com deficiéncia
CMB e CMBH 2018
CMPA, CMRJ e CMC 2019
CMR e CMF 2020
CMIJF e CMCG 2021
CMS e CMSM 2022
CMM e CMBEL 2023

Fonte: Diretrizes Pedagdgicas para Educagdo Especial no SCMB (BRASIL, 2015a).

Desde a cria¢do do primeiro colégio militar em 1889 no Rio de Janeiro, este sistema
— por questdes politicas, econébmicas, sociais e educacionais — passou por movimentos de
expansdo e retracdo. Em um primeiro momento, ocorreu a expansao, com a criacdo, em
1912, dos colégios de Barbacena e Porto Alegre e, em 1919, o do Ceard. J& em 1925,
iniciou-se o0 processo de encurtamento, com a extingdo do Colégio Militar de Barbacena,
sendo seus servidores redistribuidos a outras OrganizacGes Militares (OM) — e, em 1938,
foram extintos os Colégios Militares do Ceara e Porto Alegre, restando apenas o Colégio
Militar do Rio de Janeiro.

Anos depois, o0 Ministro da Guerra, General Henrique Teixeira Lott, reiniciou novo
processo de expansdo, criando o Colégio Militar de Belo Horizonte (CMBH/1955), Colégio
Militar de Salvador (CMS/1958) e Colégio Militar do Recife (CMR/1959). Os Colégios
Militares de Porto Alegre e Fortaleza foram transformados em Escolas Preparatorias,
voltando a funcionarem como colégio militar somente em 1962. (NOGUEIRA, 2014a,
2014b).

Segundo Freire (2015, p. 80), na década de 1980 “[...] a fungdo preparatdria, como
encaminhamento de dependentes a carreira das Armas perde eficacia, bem como ndo estava
delineada, ainda, a funcao verdadeiramente assistencial” dos colégios militares. A fungao
assistencial, no entanto, figura nos discursos oficiais como a razdo principal da defesa da
criacdo do primeiro colégio militar do Brasil, o Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ),

em 1989, ainda na Republica Velha, que seria voltado a assisténcia da familia militar.

Ha que se enfatizar, sempre, a impossibilidade de concretizacdo de uma
proposta assistencial — nos termos em que ela é formulada, na educacéo
dos dias de hoje — no contexto daquela época. O oposto possivel ao ensino
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elitista que a meritocracia respaldava era o assistencialismo [...].
(FREIRE, 2015, p. 79).

A fungdo preparatoria, por sua vez, “[...] tem sua legalidade questionada, pois a
Constituicdo de 1988 impds o preenchimento de cargos publicos por meio de concursos, e
0s CM, a época, recebiam cotas de vagas na AMAN, para serem oferecidas aos seus alunos
melhor colocados.” (FREIRE, 2015, p. 80). Diante desse conflito de finalidades, quatro
colégios militares fecham novamente as portas em 1988: Colégio Militar de Belo Horizonte
(CMBH), Colégio Militar de Curitiba (CMC), Colégio Militar de Recife (CMR) e Colégio
Militar de Salvador (CMS), sendo reativados em 1993. Em 1993, ainda, foram criados o
Colégio Militar de Juiz de Fora (CMJF) e o Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) e,
em 1994 o Colégio Militar de Santa Maria (CMSM).

A admissdo de meninas como estudantes no Sistema Colégio Militar do Brasil s
aconteceu em 1989, um século depois da criacdo do primeiro colégio militar. Em 1995,
forma-se a turma pioneira. Estas passaram a ser admitidas cumprindo as mesmas atividades
curriculares dos meninos. Hoje, 48% do efetivo desse sistema de ensino sdo meninas e 52%
meninos.

E possivel dividir os 129 anos de existéncia dos colégios militares em quatro
periodos histéricos, levando em consideracdo as diferentes motivages quanto a expansao e

retracao.

Quadro 2. Colégios Militares — 129 anos de existéncia

Ano Nome/Cidade Regido Periodo Politico
1889 | Colégio Militar do Rio de Janeiro. Sudeste

1912 | Colégio Militar de Porto Alegre Sul Republica Velha
1919 | Colégio Militar de Fortaleza Nordeste

1955 | Colégio Militar de Belo Horizonte Sudeste

1957 | Colégio Militar de Salvador Nordeste

1958 | Colégio Militar de Curitiba Sul Governo JK
1959 | Colégio Militar de Recife Nordeste

1971 | Colégio Militar de Manaus Norte Governos Militares
1978 | Colégio Militar de Brasilia Centro-Oeste

1993 | Colégio Militar de Juiz de Fora | Sudeste ] Governos
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1993 | Colégio Militar de Campo Grande Centro-Oeste Democréticos

1994 | Colégio Militar de Santa Maria Sul

2016 | Colégio Militar de Belém Norte Retomada
Assistencial

Fonte: Freire (2015)
Organizagéo: SILVA, 2018

A Figura 5 traz um mapa em que se pode visualizar os estados/cidades nos quais ha
colégios militares instalados, sendo o mais recente o Colégio Militar de Belém (CMBEL)
que deu inicio as suas atividades em 2016.

Figura 5. Mapa do Brasil com localizacdo dos Colégios Militares do SCMB

Fonte: Diretoria de Educagdo Preparatoria e Assistencial - DEPA, 2016.
Um breve olhar para a histéria dos colégios militares permite observar que:

Nos idos do fim do Império e da Republica Velha se estabeleceu um ethos
de extrema exigéncia intelectual para os alunos, os quais, em relacdo com
toda a simbologia meritocratica que o Exército do século XX adotou —
partindo do trabalho do Marechal José Pessoa —, justificou o carater
elitista dos Colégios, em contraposicdo a sua destinacdo primeira como
escolas assistenciais. (FREIRE, 2015, p. 78).

E na gestdo do General de Exército Zenildo Gonzaga Zoroastro de Lucena como
Ministro do Exército que se inicia a definigdo da finalidade assistencial do Sistema Colégio

Militar do Brasil (SCMB), a qual permanece em vigor ainda hoje. Embora a cada ano sejam
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implementadas novas estratégias apresentadas pelos colégios do sistema/DEPA, ha muito

ainda a avancar quanto a finalidade preparatdria. Segundo Freire (2015), essa finalidade

[...] sobrevive até os dias de hoje, ndo mais configurando os Colégios
Militares como pré-vocacionais e como instrumentos de sele¢do de
quadros para a renovacao da caserna, mas como defini¢do e sintese para
uma identidade de exceléncia pautada na exclusdo, ou seja, como uma
elitizacdo que afirma, ainda que subliminarmente, que os Colégios
Militares sdo para poucos. (FREIRE, 2015, p. 78 — grifo do autor).

Conforme relatério da Diretoria de Educacdo Preparatéria e Assistencial (DEPA),
por ocasido da visita de inspecdo ao Colégio Militar em 2016, o sistema contava com o
seguinte efetivo: 13.065 alunos matriculados, 1.567 professores (765 militares e 802 civis —
grande maioria concursados, alguns contratados por tempo determinado pela APM), 2.917
militares do Exeército e 184 militares de outras forcas (Aeronautica, Marinha, Bombeiros,
PM). (DIRETORIA DE EDUCACAO PREPARATORIA E ASSISTENCIAL, 2016). O
Gréfico 1 traz o quantitativo de estudantes por colégio militar em 2016.

Graéfico 1. Quantitativo de alunos no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)/2016

A DIRETORIADE EDUCAGCAO PREPARATORIAE ASSISTENCIAL

€/ EFETIVO DE ALUNOS POR CM

2670 ——

Fonte: Sigaweb (2015)

Fonte: SIGAWEB/DEPA, 2016.

Em 2016, o Colégio Militar de Campo Grande contava com 939 estudantes,
reduzindo esse numero para 917 no ano de 2017. A reducdo das turmas tem por objetivo
melhorar o acompanhamento por parte dos professores e também implantar o projeto de

Educacéo Inclusiva.
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Quanto as condicdes de ingresso no sistema — amparados e concursados — é possivel
visualizar que o percentual do sistema em 2016 é de 79% de amparados (ndo concursados)
e 21% de concursados. Quanto ao Colégio Militar de Campo Grande - nesse mesmo

periodo - contava com 88% de amparados e 12% de concursados, conforme o Gréfico 2.

Graéfico 2. Percentual de alunos por condicao de ingresso ao SCMB/2016.

B % nao-concursados ' % concursados

Fonte: SIGAWEB/DEPA, 2016.

Em contrapartida, em 2017 o sistema passou a atender 79,84% de estudantes
amparados e 20,15% de concursados, enquanto que o Colégio Militar de Campo Grande, no
mesmo periodo, passou a atender 89,35% de amparados e 10,65% de concursados.
Observamos um aumento nos percentuais relativos ao atendimento das familias de
militares, no caso os amparados e uma reducdo dos concursados, devido a limitacdo de
vagas nos concursos desde 2011.

Para fazerem parte desse sistema de ensino, os filhos de civis precisam prestar um
concurso publico que se constitui de uma prova escrita de Lingua Portuguesa e Matematica.
As vagas sdo abertas para 0 6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio,
conforme existéncia de vaga em cada um dos colégios militares. Existem filhos de militares
que prestam este concurso, também, quando perdem o tempo de amparo legal que
corresponde a 4 (quatro) anos apos a transferéncia para a Campo Grande/MS e/ou regido de
fronteira.

Outro aspecto relevante desse sistema de ensino € o carater assistencial, por receber

filhos de militares das mais diversas regides de nosso pais, com destaque para as areas de
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fronteiras internacionais e para os oOrfaos de pais militares, além daqueles oriundos de
outros paises onde seus pais possam ter prestado servico.

Esse direito a vaga, sem que sejam submetidos a concurso publico, possui amparo
legal estabelecido pela Diretoria de Educacdo Preparatdria e Assistencial (DEPA),
conforme o que prescreve o Art. 52, incisos I, Il E 11l do R/69 (BRASIL, 2011). Os filhos
desses militares, apds requerimento de vaga e a depender da existéncia desta, séo
submetidos a uma avaliacdo diagnostica nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, cujo objetivo é identificar que pré-requisitos serdo necessarios trabalhar por
parte da familia e do colégio.

O Gréfico 3 traz o percentual dos estudantes amparados que foram reprovados entre
2009 e 2015. Observamos que o maior percentual de reprovacdo encontra-se no ensino
fundamental, isto por ser o ciclo de maior nimero de vagas para acesso ao Sistema Colégio
Militar do Brasil. O 8° e 0 9° ano sdo 0s que apresentam maior indice de reprovacao
seguidos do 6° ano. Historicamente, o ano escolar com melhores resultados € o 7° ano,
considerando que os estudantes que tiveram acesso ao sistema no 6° ano ja passaram pelo
processo de adaptacdo e apreendem com mais tranquilidade os conteudos trabalhados nessa
fase. Em contrapartida, o 8° ano é o que apresenta maiores dificuldades, uma vez que 0s
conteddos trabalhados sdo mais aprofundados, tendo ainda a inclusdo da disciplina Desenho
Geomeétrico.

E possivel observar que o ano de 2010 apresenta maior resultado de reprovacio em
todos os anos escolares do ensino fundamental, destacando-se posteriormente os anos de

2013 e 2014, com maior indice de reprova¢do no 8° ano.
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Gréfico 3. Percentual de reprovacéo no ensino fundamental de alunos amparados do
Sistema Colégio Militar/SCMB - 2009 a 2015.
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Fonte: Diretoria de Educagdo Preparatoria e Assistencial - DEPA, 2016.

Na sequéncia, apresentamos no Grafico 4 os percentuais do ensino médio, que,
historicamente, também apresenta 0 1° ano como o de maior indice de repeténcia. Neste,
além de ser o ano escolar de inicio de um novo ciclo, ha a ampliacéo e aprofundamento das
disciplinas curriculares — 11 no total - o que exige dos estudantes nova fase de adaptacao.
Em 2014, observamos um ano atipico de maior indice de reprovacdo no 2° ano do ensino
médio, fato sobre o qual levantamos como hipotese que se deve a implantacéo da avaliagdo
por competéncias.
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Gréfico 4. Percentual de reprovagdo no ensino médio entre amparados do Sistema
Colégio Militar - 2009 a 2015.
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Fonte: Diretoria de Educagdo Preparatoria e Assistencial - DEPA, 2016.

Vale salientar que esse periodo corresponde a um momento de mudancas nesse
sistema de ensino, tais como:

e Determinacdo da DEPA para que sejam criados em todos os colégios
militares Nucleos de Apoio Pedagdgico, hoje sob 0 nome de Secdo de Apoio
Pedagdgico (SAP), a partir de 2009;

e Implantacdo do ensino integral,

e |nicio da implantacdo do Ensino por Competéncias no Sistema Colégio
Militar do Brasil (SCMB), em 2012, com base nas Diretrizes do Comando
do Exército, por meio da Portaria n° 187 de 28 de fevereiro de 2012. Este foi
um periodo de muitos desafios, capacitacGes, revisdo curricular por area de
conhecimento, mudancas efetivas na forma de planejar e avaliar, entre
outras, 0 que se mostrou estressante tanto para o professor quanto para o
estudante. Antes, a forma de avaliacdo estava relacionada aos objetivos

gerais e especificos, voltada para o dominio (tecnicista) e respondia muito
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bem ao ensino propedéutico, sendo que no ensino por competéncia a
avaliacdo é entendida como um processo;

e A forma de recuperacao passou a ser continuada e o ano letivo dividido em
trés trimestres. Essas mudancas passam a ser mais efetivas a partir de 2016;

e Maior énfase ao assistencial;

e Implantacdo de Reforgo Escolar no contraturno;

e Maior énfase a monitoria com a participacdo dos alunos que obtém maior
rendimento escolar;

e Elaboracdo, aprovagdo e inicio de implantacdo do projeto de Educacgdo
Especial;

e Elaboracao e aprovacao do Projeto Pedagdgico do SCMB.

Na pratica, o que se vivencia hoje em cada colégio militar do sistema € uma
realidade contraditéria, que acaba por gerar sobrecarga de atividades tanto para o0s
profissionais quanto para os estudantes, frente as suas duas finalidades: preparatéria e
assistencial. Existem, de um lado, os estudantes que tém acesso por amparo legal ao
sistema e que ndo passam pela rigorosa selecdo intelectual do concurso, apenas realizam
duas avaliacdes diagndsticas, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética. E por
outro, os concursados, que ingressam via selecdo intelectual, que ano ap6s ano, com a
reducdo de vagas, tem sido mais rigida.

N&o ha como negar que esse campo educativo, fortemente influenciado pela l6gica
cartesiana e pela rigidez de normas e regulamentos, produz tensdes nesse estudante
amparado que, em sua maioria, perpassou durante sua trajetoria de escolarizacdo por
diversos campos educativos, em varias regides de nosso pais e alguns em territérios
estrangeiros.

Sem pretender realizar generalizagdes™®, essa mobilidade da familia militar faz com

que esses estudantes, ao terem acesso ao sistema, apresentem lacunas em sua

Y Nesses 23 anos de efetivo funcionamento do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) é possivel
constatar que muitos estudantes - filhos de militares (amparados) - obtiveram éxito em suas trajetorias tanto
nessa instituicdo de ensino quanto em vestibulares, academias militares, Exame Nacional do Ensino Médio-
ENEM, olimpiadas, etc.
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aprendizagem. Uma das razdes observadas € que 0 nosso pais com propor¢des continentais
apresenta no campo educacional as mais diversas praticas educacionais, sendo que, em
muitas regibes por que passam esses estudantes, ndo existem sequer professores
habilitados. Dai a preocupagéo do sistema em ampliar o atendimento a esses estudantes via
Curso Regular via Ensino a Distancia (CREAD).

Um dos primeiros aspectos a serem trabalhados com esse estudante € o sentimento
de pertenca, que passa pelo apoio nas areas cognitiva e emocional. O processo de adaptacédo
ao Sistema desse estudante, e por que nao dizer das familias, € um tanto estressante, tendo
em vista as cobrancas e expectativas sobre ele no que se refere tanto aos aspectos
cognitivos e a aprendizagem como também aos aspectos relacionados as normas de um
colégio “militar”.

Esses estudantes e suas respectivas familias contam com o apoio de profissionais
como psicologos, orientadores educacionais, assistente social, medicos, professores e 0s
profissionais responsaveis pelo Corpo de Alunos (CA). No entanto, esses procedimentos
ndo anulam o sentimento de impoténcia e de cansaco diante dos desafios nesse novo campo
educativo, constituem-se tdo somente um suporte para esse estudante/familia durante a sua
trajetoria no sistema.

Os estudantes concursados, por sua vez, devido a ja terem passado, em sua maioria,
pela rigidez dos cursinhos preparatorios, adaptam-se com maior facilidade, uma vez que o
colégio atende suas expectativas: oferece um ensino conteudista, considerado de qualidade,
professores capacitados, baixo custo e seguranca, preparando-os para uma trajetoria de
escolarizacdo de éxito. Para estes, o habitus familiar, que mobiliza praticas educativas
diferenciadas durante suas trajetorias de escolarizacdo e vivéncias em grupos sociais com
pouca mobilidade, proporciona-lhes a internalizacdo de habilidades e competéncias
valorizadas neste campo educacional.

Concordamos com Morais (2017, p. 84), quando afirma que “Varias sdo as
caracteristicas dessa instituicdo, que a colocam na posi¢do de uma escola cujo objetivo € a
projecdo de seus egressos na sociedade e a estratégia fundamental para o sucesso &
selecionar os alunos que se identifiguem com o ethos institucional.”

O habitus familiar é influenciado pelas caracteristicas sociais, econémicas e

educacionais dos pais ou responsaveis. Nessa perspectiva, quanto a profissdo dos
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responsaveis, o Grafico 5 nos mostra que mais de 50% dos estudantes amparados
matriculados no sistema sdo filhos de subtenentes e sargentos, e que o percentual de
dependentes de cabos, soldados e civis tem-se reduzido ano a ano, enquanto que o nimero

de dependentes de oficial general/oficiais superiores tem aumentado.

Graéfico 5. Profissao dos responsaveis/ 2012-2016
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Fonte: Colégios Militares, 2016.

Em relacdo a escolaridade das familias, a Tabela 3 aponta um baixo percentual de
formacdo inferior ao nivel médio entre pais e maes dos estudantes do Sistema Colégio
Militar do Brasil.

Tabela 3. Escolaridade das familias/responsaveis/SCMB

Nivel de Escolaridade  Pais/Responsaveis  Maes/Responsaveis

Fundamental 168 1% 290 2%
incompleto

Fundamental completo 343 3% 411 3%
Meédio incompleto 347 3% 526 4%
Medio completo 3123 26% 3306 28%
Superior incompleto 960 8% 1115 9%
Superior completo 4219 35% 3631 30%
Pés-graduado 2812 23% 2693 22%

Fonte: Projeto Pedagdgico SCMB (BRASIL, 2015b, p.48).

Organizacgdo: SILVA, 2018.
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Os dados da Tabela 3 apontam, a partir da somatoria dos percentuais de pais/méaes
com curso superior completo e pos-graduacdo (58% dos pais/responsaveis e 52% das
mdes), que mais da metade dos responsaveis sdo formados em nivel superior, indicando um
investimento na ampliacdo do que Bourdieu chama de capital cultural, o que influencia
diretamente o habitus familiar e as probabilidades de que essas familias mobilizem
estratégias diferenciadas, ainda que inconscientes, que venham a contribuir positivamente
para a trajetoria de escolarizacdo de seus dependentes.

Partindo dessa premissa, apresentamos a composicao familiar dos estudantes do
Colégio Militar participantes desta pesquisa. Quanto ao grau de parentesco do responsavel
que participou da pesquisa, temos 67% de méaes e 33% de pais. Vale salientar que a opg¢éo
pelo parentesco (pai/mée) ndo foi uma escolha nossa, uma vez que o convite foi feito a
familia. Assim sendo, os dados obtidos foram fornecidos por aqueles que tinham as
melhores condigBes (disponibilidade e/ou flexibilidade de horario) de atender ao nosso
convite.

No que se refere a composicdo dessas familias quanto ao estado civil, observamos
que 83% sdo casados, 6% vilvos, 5% solteiros e 6% denominaram como outros.

No Gréfico 6, apresentamos a escolaridade somente dos responsaveis participantes

da pesquisa, e no Grafico 7 a escolarizacdo tanto do pai quanto da mae dos estudantes. *

14 Ressaltamos que é apresentada uma pequena distorgdo quanto a escolaridade, mencionando uma titulagdo
de doutor, que foi citada somente em um momento no questiondrio do estudante, qual seja, o pai fez
doutorado.
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Gréfico 6. Escolarizacao/Participantes
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Fonte: Questionario pais/responsaveis.
Organizagéo: SILVA, 2017
Gréfico 7. Escolarizacéo (Pai/Mae)
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Fonte: Questionario pais/responsaveis.
Organizacédo: SILVA, 2017

No que se refere a escolaridade das familias desses estudantes, é possivel perceber
uma escolarizacdo de longa durag&o, isto é, chegam a educacgéo superior e pds-graduacao.
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Quanto ao conhecimento de outras linguas, a maioria das familias revela
conhecimento entre muito bom e razoavel do inglés e espanhol. Somente uma declara
conhecimento bom em francés. Nesse sentido, percebe-se um bom investimento por parte
das familias em cursos de linguas para os(as) filhos(as).

Apresentamos no Grafico 8 o percentual de alunos matriculados na Escola
Preparatéria de Cadetes do Exército - ESPCEx no periodo de 2009 a 2015, oriundos de
colégios militares pertencentes ao SCMB. Assim, € possivel visualizarmos, em parte, 0s

resultados de uma das vertentes desse sistema de ensino, qual seja: a preparatoria.

Gréfico 8. Percentual de estudantes matriculados na ESPCEXx (2009-2015) oriundos de
Colégios Militares
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Fonte: DESMIil - ESPCEX/DEPA, 2016.

Ainda na vertente preparatdria, apresentamos no Grafico 9 percentuais parciais de
aprovacao dos estudantes dos colégios militares do sistema ao final do ensino médio, entre
2009 e 2015, em instituicBes publicas, privadas e academias militares. Parciais devido ao
fato de que a época da elaboracdo do grafico pela DEPA, em 2016, alguns processos
seletivos ainda estavam em andamento. Temos a prevaléncia das instituicdes particulares,
seguida das universidades publicas. Esse resultado desmistifica uma questdo muito presente
no senso comum, a saber, que estudar em um colégio do Sistema Colégio Militar do Brasil

é somente para aquele(a) que deseja seguir a carreira militar.
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Gréfico 9. Percentual de estudantes do 3° ano do EM aprovados em instituicdes
publicas, privadas e militares entre 2009 e 2015.
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Fonte: Colégios Militares/DEPA, 2016.

O SCMB incentiva a participacdo de seus estudantes em atividades intelectuais e
esportivas. Quanto as intelectuais, ha participacdes em diversas olimpiadas, tais como
ciéncias/biologia, quimica, fisica, matematica, astronomia, robdtica e linguistica, alem de
participacdo em eventos como Feiras nacionais e internacionais, Sinus Brasilia, Soletrando,
CM Mundo, HMUN-Harvard, Desafio National Geographic dentre outros. No que se
refere a parte esportiva, os estudantes participam de campeonatos de diferentes
modalidades, em niveis municipais, estaduais, nacionais e internacionais, e principalmente
das Olimpiadas Escolares dos colégios militares, realizadas todos os anos, por regido. Em
todos esses eventos esportivos, o Sistema Colégio Militar do Brasil tem alcancado indices
favoraveis, bem como nas avaliacdes nacionais, a exemplo do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (ldeb) e Prova Brasil.

Esses resultados alcangados pelos estudantes do Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB) nas mais diversas avaliagcdes e/ou eventos nacionais e internacionais colocam ndo
sO este sistema de ensino como tambem seus estudantes em uma posicao de visibilidade, o
que Bourdieu (2007) chama de "distin¢ao". Essa distin¢do da-se pela certificacdo escolar, o
unico modo de justificar o sucesso. (BOURDIEU; PASSERON, 2013). E, ao fazer parte
desse campo educativo, possibilita agregar os capitais social e simbolico.

Nas Figuras 6, 7 e 8, é possivel visualizar a implementacdo de mais um projeto

desse sistema de ensino que contou com uma representacdo de estudantes de cada um dos
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colégios militares do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB): Harvard Model United
Nations (HMun), realizado na cidade de Boston (EUA), em janeiro de 2018".

15 Video disponivel nos anexos, em pendrive disponibilizado & banca examinadora.
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Figura 6. Participacdo do SCMB na HMUN 2018 — Boston (EUA)
A EXTRAORDINARIA PART lClPACAO NA HMUN 2018 - BOSTON

'»0’ "y ( \
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4
DELEGA CAO DO SCMB NA CERIMONTA DE ABERTURA

T ~ W -
CERNO‘JIA DE ABPR’TURA DA HARVARD MODEL L\'ITFD VATIO\? BOS'I'O\. EUA | VISITAGUIADA A UNIVERSIDADE DE HARVARD

“Quando eu entrei no Colégio Militar, niio imaginava que teria oportunidades que iriam para além da sala de aula, e eu
acredito que essas sdo atividades que formam os cidaddos brasileiros que devemos ser, porque nés conseguimos participar de
atividades extra-curriculares e, acima de tudo, estamos preparados para estar aqui. Nos preparamos para viver em comunidades
diversas para expor nossos pensamentos para todo mundo. Eu acredito que os Colégios Militares, por meio da diversidade
estudantil, das oportunidades académicas e extra académicas me mostraram um caminho claro para o futuro emque eu estarei apto a
mudar o mundo e mostrar quais sio os valores que o sistema me ensinou.

Acima de tudo eu fico muito grato por estar aqui, porque essa é uma atividade que envolve as relagdes intemacionais, algo
que tem crescido bastante recentemente e eu acredito serum caminho que todos deveriam ter a chance de conhecer. Todos deveriam
ter achance de aprender a se expressar melhore como encontrar a educagdo fora da sala de aula, porque euacredito que isso é o que a
educagdo realmente é. Eu acredito que o Sistema Colégio Militar do Brasil estd a frente de qualquer outro no Brasil nesse topico.”
(Aluno Abdala, do Colégio Militar do Rio de Janeiro)

SISTEMA COLEGIO MILITARR DO BRASIL

Fonte: Site Oficial do Colégio Militar de Porto Alegre/CMPA, 2018. *®

16 Disponivel em: <http://www.cmpa.eb.mil.br/ultimas-noticias/916-aluna-do-cmpa-participa-da-hmun-em-
harvard>. Acesso em: 19 de abr. 2018.
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Figura 7. Modelo de simulacé@o das Nac¢des Unidas de Harvard/SCMB.

: = .- ““HARVARD MODEL-
= g ' s 4 UNITED.NATIONS 2018
PARTICIPACKO DO SISTEMA COLEGIO MILITAR DO BRASIL
NO MODELO DE SIMULACAO DAS NACOES UNIDAS DE HARVARD
EDITORIAL

Por: Coronel R/1 Marco Antonio Souto de Araujo

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) partiu em 20
janeiro de 2018 para os Estados Unidos com a finalidade de
participar da Harvard Model United Nations (HMUN) na Cidade
de Boston - EUA. Trata-se de uma simulagdo de 6rgdos das Nagdes
Unidas, em nivel mundial, organizada e conduzida pela
Universidade de Harvard, com a presenga de estudantes de ensino
médio de 40 paises.

’ A delegagdio do SCMB foi composta por 16 integrantes: 13
Y - - alunos selecionados nos Colégios Militares (com representagdo de

PREPARACAO DADELEGACAO - BRASILIA todos os CM), o Supervisor do Projeto da Diretoria de Educagio
Preparatéria e Assistencial ¢ 02 oficiais de Colégio Militar de
Brasilia. A selegio dos alunos se deu por ocasido do 2° Desafio
Global do Conhecimento, realizado em Brasilia, em outubro de 2017. Para compor a equipe foi preciso ter participa¢do
destacada no Desafio Global eser fluente na lingua inglesa.

Antes da partida para os Estados Unidos, toda a delegagdo foi reunida em Brasilia para uma preparagio da equipe.
Foi feito um nivelamento de conhecimento coordenado pelo supervisor do projeto, abordando o papel da ONU nas
solugdes de problemas globais ¢ a geopolitica interacional como instrumento de negociaglo. O tema central do evento
intemmacional foi “Empoderamento e a Educagio”. Os alunos do SCMB integraram virios comités da Assembleia Geral
daONU.

A primeira parada nos EUA foi em Nova lorque. Com o objetivo de visitarem e conhecerem a sede da ONU, a
delegagdo foi recebida pela Missdio Permanente do Brasil naquela organizagdo. No escritério brasileiro houve a recepgdo
e palestra apresentada pelo Embaixador Frederico S. Duque Estrada Meyer e pelos Coroneis Antonio Luiz Godoy Soares
da Forga Aérea Brasileira e Marcio Cameiro Barbosa do Exéreito. Apds esta atividade, a delegagdo foi conhecer as
instalagdes da ONU.

Terminada a programagdo em Nova lorque, ainda como parte da preparacdo da equipe, a delegagio deslocou-se para
a cidade de Boston para a realiza¢do da Harvard Model United Nations. A ceriménia de abertura ocorreu no auditério
principal, conduzida por professores ¢ universitdrios de Harvard. Em seguida todos os alunos iniciaram seus trabalhos
dentro dos diversos comités da Assembleia Geral da ONU.

Na manha do dia 26 de janeiro houve uma visita que a delegagdio brasileira teve a felicidade de ser recebida por dois
estudantes de Harvard, ex-alunos do SCMB.

A tarefa dos alunos foi drdua durante todo o periodo da
simulagdo, mas o desempenho deles foi excepcional. _*foi muito
vibrante ver o empenho, a dedica¢do ¢ o comprometimento de
nossos alunos na defesa de seus pontos de vista por ocasidio dos
debates realizados nos diversos comités”_ disse o Cel Marco
Antonio, Chefe da Delegagdio brasileirado SCMB.

O Departamento de Educagio e Cultura do Exército, por meio
da Diretoria de Educagdo Preparatéria e Assistencial, vé na
atividade de simulagio das Nagdes Unidas, elevado potencial
educativo por desenvolver de forma interdisciplinar vérias dreas do
conhecimento, especialmente ligadas s ciéncias humanas e
linguagens, e ainda como forte instrumento de desenvolvimento de
lideranga e inteligéncia emocional.

Fonte: Site Oficial do Ministério da Defesa, 2018.""

' Disponivel em: <http://www.cmpa.eb.mil.br/ultimas-noticias/916-aluna-do-cmpa-participa-da-hmun-em-
harvard>. Acesso em: 19 de abr. 2018.
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Figura 8. Visita a universidade de Columbia e a sede da ONU (EUA)

VISITA A UNIVERSIDADE DE COLUMBIA - NOVA IORQUE

Os ex-alunos Gabriel Spessato Agostini, do CMPA e Larissa Geovanna Mendes Guimardes, do CMB, atuais
estudantes da Universidade de Columbia, em Nova lorque, proporcionaram a Delegacdo do Sistema Colégio Militar do
Brasil, uma visita guiada aquela Instituigdo.

10
i

NOSSAS REFEIQOES

VISITA A UNIVERSIDADE DE COLUMBIA

VISITA A SEDE DA ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU) - NOVA IORQUE

Fundada em 1945 apés a 2a guerra mundial, a Organizagdo das Nag¢des Unidas ¢ uma entidade internacional cuja
missdo ¢ a realizagdo da paz mundial e o bem-estar das pessoas. Para cumprir este objetivo, a ONU atua como um
facilitador entre os paises membros, uma plataforma para a cooperagio entre eles no que diz respeito a seguranga
internacional, desenvolvimento econdmico mundial, direitos humanos e progresso social.

“Ter a oportunidade de visitar a Sede das Nagdes Unidas aqui em Nova lorque ¢ simplesmente formidavel, ndo
somente porque o prédio € muito bonito esteticamente mas, também porque permite a nés alunos entender um pouco da
atmosfera desse lugar, onde as decisdes de impacto global dos lideres do mundo sdo feitas, Trata-se de uma experiéncia
fantéastica, principalmente vestindo a farda do Colégio Militar.” (4/unoJalio Brandao, do Colégio Militar de Manaus).

“Nos, alunos do Sistema Colégio Militardo Brasil, estamos extremamente gratos por ter a oportunidade de visitara
Sede da ONU, aqui em Nova lorque. Por meio dela, podemos conhecer pessoas, culturas e ter um pouco de contatocoma
diversidade que o mundoengloba.’ (4 /una Alessandra, do Colégio Militarde belo Horizonte)

i LR |} _
SALA DO CONSELHO DE SEGURANCA DA ONU CORREDOR DASNACOES

SALA DO CONSELHO DE SEGURANCA DA ONU SALA DAASSEMBLEIA GERAL DA ONU AREA EXTERNADA SEDE DAONU

Fonte: Site Oficial do Colégio Militar de Porto Alegre/CMPA, 2018

'8 Disponivel em: <http://www.cmpa.eb.mil.br/ultimas-noticias/916-aluna-do-cmpa-participa-da-hmun-em-
harvard>. Acesso em: 19 de abr. 2018.
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Isto posto, fica mais uma vez evidenciado que as praticas educativas no ambito do
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) sdo explicitamente meritocraticas, uma vez que
a competéncia e os talentos individuais sdo valorizados como méritos para se ocupar
posicOes de destaque nesse campo educativo.

No topico a seguir, observaremos algumas particularidades do Colégio Militar

situado na cidade de Campo Grande/MS, l6cus da pesquisa.

2.1.2 Colégio Militar de Campo Grande (CMCG)

Buscamos neste tdpico situar o contexto de nossa investigacdo, o Colégio Militar de
Campo Grande (CMCG), ainda que de forma sucinta, apresentando sua histéria, sua
organizacgdo e as préaticas educativas realizadas em seu cotidiano, que constituem assim a
sua cultura escolar.

O Colégio Militar, como parte desse sistema de ensino, constitui-se em um campo
educativo e, como tal, é permeado por conflitos, como em qualquer outro espaco que tenha
como objeto o ensino. Entretanto, o aspecto relacional entre os seus integrantes, estudantes,
ex-estudantes e familiares € valorizado em sua cultura sem perder, € claro, o foco de um
dos seus principais pilares, a hierarquia.

Pensar as estratégias familiares e escolares de acesso e permanéncia dos
filhos/estudantes no Colégio Militar requer um olhar para as praticas escolares presentes
neste espaco educativo consideradas como expressdes do interior desse campo,
evidenciadas na sua forma de organizacdo/estruturacdo e na distribuicdo dos tempos e dos
espacos escolares. E dessa forma que percebemos o que Vifiao Frago (1995) denomina de
Cultura Escolar. Para este autor,

[...] a cultura escolar é entendida como praticas e condutas, modos de
vida, habitos e ritos, a histéria cotidiana do fazer escolar — objetos
materiais -, funcdo, uso, distribuicdo no espaco, materialidade fisica,
simbologia, introdugéo, transformacdo, desaparicdo ... — e modos de
pensar, assim como significados e ideias compartilhadas. (VINAO
FRAGO, 1995, p. 68-69).
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Em relacdo a historia desse espa¢o educativo, o Instituto Municipal de Planejamento
Urbano (Planurb) (2015, p. 24) aponta-nos que o Exército se fez presente desde muito cedo
na cidade de Campo Grande (1921). O primeiro Quartel General do Exército na sociedade
campo-grandense, hoje na Av. Afonso Pena, Centro, viria a ser, mais tarde (1995), a
primeira sede do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG), onde funcionaria
provisoriamente por dois anos. Foi nesse antigo “Casardo” que no dia 4 de fevereiro de
1995 essa instituicdo de ensino deu inicio as suas atividades educacionais, com uma aula

inaugural.

Figura 9. Quartel General do Exército em Campo Grande

Fonte: Instituto Municipal de Planejamento Urbano, 2015.

Campo Grande foi elevada a cidade em 1918. O comando Militar do
Oeste implantou-se aqui em 1921. Transferido de Corumbd, o exército
imprime seguranga a terra de bravos. 1922 é o ano da inauguracdo do
complexo arquitetdnico dos quartéis e hospital militar. O prefeito Arlindo
de Andrade Gomes escreve: “Em 1922 a cidade tinha 8.200 almas, 950
casas, 58 automoveis e 325 veiculos diversos”. Urbanizou-se a cidade,
junto aos engenheiros militares, executou-se o plano de abastecimento de
agua, implantou-se o Bairro Amambai, pracas, equipamentos de lazer e
clubes sociais destinados aos militares, todavia com seus beneficios
estendidos a populacdo em geral. (INSTITUTO MUNICIPAL DE
PLANEJAMENTO URBANO, 2015, p. 24).

Sua criacdo, de acordo com o Plano Qualidade da Gestdo de Mato Grosso do Sul
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(PQG-MS) de 2006, data de 29 de junho de 1993, conforme Portaria Ministerial n° 324,
decorrente de convénio entre o estado do Mato Grosso do Sul, a Prefeitura Municipal de
Campo Grande e o Ministério da Educacdo e o Exército, sendo o Colégio Militar
subordinado a DEPA e vinculado administrativamente a 92 Regido Militar (92 RM).

Exatamente no dia 24 de janeiro de 1997, com a presen¢a do Ministro do Exército,
General de Exército Zenildo de Lucena, responsavel pela criagdo do Colégio Militar,
juntamente com Paulo Renato de Souza, entdo Ministro da Educagéo, ocorreu, organizada
pelo Comando Militar do Oeste (CMO), a cerimonia de inauguragdo das atuais instalaces
do CMCG, situado na Avenida Presidente Vargas, 2.800, no Bairro Santa Carmélia, em
Campo Grande-MS.

Na Figura 10 podemos observar a vista area de sua sede atual, onde especificamos
de forma geral cada setor dessa instituicdo de ensino. Como toda Organizagdo Militar
(OM), o Colégio Militar possui uma divisdo de setores bastante distinta, sendo seus espagos
amplos e arborizados. Vale salientar que o Colégio Militar localiza-se numa reserva
ambiental de 360 hectares pertencente ao Exeército Brasileiro no quadrilatero entre as
Avenidas: Presidente Vargas, Euler de Azevedo e Tamandaré e, Rua Fernando de Noronha
na regido do grande Santo Amaro. Este possui 144.364, 97 m? de &rea ocupada, sendo

25.684,26 m2 de area construida e, 19.405,56 m2 de &rea coberta.
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Figura 10. Vista aérea do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG)

Legenda:

1.
2.
3.

Entrada principal: guarda;

Patio para formaturas civico-militares;

Pavilhdo de comando, Divisdo de Ensino, Secdo Técnica de Ensino, Supervisao
Escolar, Secdo Psicopedagdgica, Ajudancia Geral, tesouraria/caixa eletronico do
BB, Secédo de Apoio Pedagogico, Relacbes Publicas; banheiros e bebedouro; Setor
Administrativo, secdo dos professores do 1° ano EM;

Corpo de Aluno, Companhias de Alunos (ensino fundamental e médio), biblioteca,
APM, barbearia, xerox; banheiros e bebedouros;

Ensino médio: patio de formatura diaria, salas de aula/salas de inglés e espanhol,
laboratorios, secdo dos professores do 2° e 3° ano EM, banheiros e bebedouros;
Ensino Fundamental: péatio de formatura diéria, salas de aula/salas de inglés,
laboratorio, setor de apoio/tecnologias, se¢do dos professores: 6°, 7°, 8° e 9° anos,
banheiros e bebedouros, cantina; secdo de Curso Preparatério/PREVEST,
laboratdrio;

' Disponivel em: <http://www.google.com.br/mapas>. Acesso em 04 jan. 2018.
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7. Refeitdrios: de oficiais - de soldados, cabos, sargentos e sub tenentes;
8. Companhia de Servico: cabos e soldados;

9. Solar (atividades de teatro, musica, aulas, etc.)

10. Enfermaria: médicos, dentistas, enfermeiros e atendentes;

11. Banda de musica, academia e auditorio;

12. Alojamentos de oficiais, setor de licitacdo, laboratério de artes, almoxarifado;
13. Duas quadras de ténis;

14. Ginasio coberto e secdo dos professores de Educacao Fisica;

15. Duas quadras de handebol cobertas;

16. Piscina olimpica;

17. Duas quadras de volei cobertas;

18. Campo de futebol e pista de atletismo;

19. Estacdo meteoroldgica

20. Garagem dos 6nibus/ambulancia/carros oficiais.

Essa instituicdo, como parte do sistema de ensino do Exército, desde o seu inicio
oferece o ensino fundamental e médio, tendo em meédia de 950 a 1.000 estudantes, assim
distribuidos: Exército (EB - 71,61%), Aeronautica (Eer — 5,01%), Marinha (MB — 1,38%),
Civis (18,47% - por concurso publico no 6° ano do EF e 1° ano do EM), Policia Militar e
Bombeiros (FAux. — 3,54%), a depender do nimero de vagas estabelecidas ao final de cada
ano letivo.

Por ser um sistema que tem em suas bases de criacdo o aspecto assistencial,
trazemos na Tabela 4 os indices de atendimento as familias de militares no periodo de 2009
a 2013. Em 2015, o Sistema Colégio Militar do Brasil contava com 79% de atendimento,
enguanto o Colégio Militar de Campo Grande contava com 88%.

Tabela 4. indices de atendimento a familia militar
Ano 2009 2010 2011 2012 2013

Percentual % 8953 8691 7767 8655  89.09

Fonte: DEPA, 2014.
Organizagéo: SILVA, 2014.
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Em todos os colégios militares, incluindo o de Campo Grande/MS, existe um
coronel que assume o posto de comandante, denominado de Diretor de Ensino, que tem
como responsabilidade, segundo o R/69 (BRASIL, 2008), exercer as atribui¢des conferidas
pela legislagdo vigente aos comandantes de unidades militares, no que for aplicavel, e as
indicadas no Regulamento de Preceitos Comuns aos Estabelecimentos de Ensino do
Exército (R-126). Outras funcdes, como Sub-comandante (Sub-diretor de ensino), Divisdo
de Ensino (DE), Divisdo Administrativa (DA), Corpo de Alunos (CA) sdo exercidas pelo
denominado Estado-Maior do Exército, o qual é composto por Coronel, Tenente Coronel e
Major. O chefe das demais Se¢des de Ensino deve ser o oficial mais antigo do setor.

Todas as decisdes finais, sejam elas educacionais ou administrativas, estdo sob a
responsabilidade do Comandante, auxiliado pelos 6rgéos consultivos, Conselho de Classe,
Conselho de Ensino e Comissdo Permanente do Magistério (Copema), e por alguns
auxiliares diretos, que seguem rigorosamente a cadeia de comando (hierarquia), exercendo
as funcgdes especificas ja especificadas acima.

Seguindo essa hierarquia, 0s aspectos inerentes ao ensino no colégio militar sdo
coordenados pela Divisdo de Ensino (DE), tanto no que se refere ao planejamento quanto a
execucdo, o que implica um total controle das ac¢des das se¢Oes subordinadas, tais como: a
Secdo de Supervisdo Escolar (S Spvs Esc), responsavel por supervisionar o planejamento e
as praticas docentes; a Secdo Técnica de Ensino (STE), responsavel pelas acbes de
avaliacdo e estatistica, entre outras; a Secdo Psicopedagdgica (SPscPed), que assessora a
Divisdo de Ensino quanto as questbes relacionadas as areas comportamental, social e
cognitiva; e as Secdes de Ensino (A-B-C-D-E-F, correspondentes aos anos escolares do 6°
ano do ensino fundamental ao 2° ano do ensino médio, Cursos do 3° ano, SEF e Educacéo
Fisica), ou seja, 0 corpo docente.

Na mesma linha da hierarquia, encontra-se o Corpo de Alunos (CA), responsavel
por

[...] assistir o Diretor de Ensino [...] em coordenagcdo com a Div Ens;
assegurar o enquadramento disciplinar e desenvolver o espirito civico,
estimulando a pratica dos valores e o culto as tradigdes militares [...];
planejar, orientar e controlar as atividades administrativas [...];
supervisionar, coordenar e controlar o corpo discente, no que se refere as
atividades administrativas e as instru¢des civico-militares (BRASIL,
2008, p. 9-10).
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O Corpo de Alunos (CA), que possui um comandante, coronel ou major, é dividido
em trés companhias (12, 22 e 3%), sendo duas do ensino fundamental e uma do ensino médio:
32 Cia (6° e 7° ano); 22 Cia (8° e 9° ano); e 12 Cia (1°, 2° e 3° ano do ensino medio). Cada
companhia possui um comandante, tenente, capitdo ou major. Suas atividades no cotidiano
séo intensas, por assumirem diferenciadas funcdes relacionadas ao dia a dia dos estudantes
e professores no espago do Colégio Militar ou fora dele, quando séo realizadas atividades
externas.

O Corpo de Alunos (CA) também é o setor do colégio responsavel por toda
documentacdo relacionada aos estudantes, controle de frequéncia, disciplina, contato com
0s pais, atividades civicas, dentre outras. Esse setor, embora interaja com todos o0s setores
responsaveis pelo ensino, é subordinado diretamente ao subcomandante e comandante do
Colégio Militar — subdiretor e diretor de ensino.

Outra responsabilidade deste setor sdo as instrugdes militares, denominadas de
instrugdo Civico-Militar (ICM), que ocorrem uma vez por semana, fazendo parte, inclusive,
do horario semanal de aula, bem como das formaturas diarias®® e semanais®. A questdo do
amor e respeito a Patria, aos simbolos nacionais e aos cidaddos que a compdem é
constantemente destacada, o que vai ao encontro dos valores e tradi¢des defendidos pelo
Exército Brasileiro, incluindo a lealdade, o companheirismo, a camaradagem e o espirito de

corpo. E o que Julia (2001, p. 14) denomina de “inculcagdo de comportamentos e habitus”.

20A formatura diéria ocorre antes do primeiro horario de aula. E o momento em que os alunos sio colocados
em forma no pétio, proximo as salas de aula, para retiradas de faltas, verificagcdo do uniforme, avisos, corte do
cabelo - principalmente os meninos - pois, conforme o regulamento do colégio, existe um tamanho padrao de
cabelo, entre outra agdes.

21 A formatura semanal ocorre no patio principal do colégio/na entrada, todas as sextas-feiras, no primeiro
horario da manha. Consiste em uma solenidade que envolve alunos, professores civis e militares e outros
profissionais civis do colégio, convidados a participar, bem como os militares, sendo denominada de
formatura. Os familiares dos alunos tém toda liberdade em participar dessas solenidades. Hasteiam-se as
bandeiras nacional, estadual e municipal, como também a bandeira representando a presenca do comandante
diretor de ensino do Colégio Militar - coronel - e quando da presenca de um general, a bandeira que o
representa substitui a do comandante, principio da hierarquia militar. Cantam-se o Hino Nacional e o Hino do
Colégio, dentre outras can¢des, a depender da solenidade. Esse é 0 momento em que homenagens sao feitas
aqueles que possuem algum destaque, seja em competicdo dentro ou fora da instituicdo, aniversario do
colégio, dia do professor e outros. Aqui se destaca o principio da meritocracia. O comandante/general dirige
uma palavra aos alunos e estes desfilam em frente ao palanque ao toque da banda de musica do colégio, que é
composta pelos préprios alunos da instituicdo. Esta é uma atividade civico-militar em que sdo cultuados
valores do Exército Brasileiro.
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Uma solenidade muito esperada pelos novos estudantes e familiares é a formatura
civico-militar na qual os novos estudantes — amparados e concursados — recebem a boina
das méos de seus responsaveis. E um marco para os novos estudantes recém-chegados e
integrados a “Familia Garanga”, pois a boina é 0 simbolo de pertencimento ao Sistema
Colégio Militar do Brasil.

Os Colégios Militares sdo repletos de simbolos e tradi¢cdes, uma vez que pertencem
ao Exército Brasileiro. Observemos alguns que fazem parte da vida do estudante desse
sistema, sendo que muitos egressos dos colégios militares os carregam em suas memarias.
A boina, principalmente, é guardada como lembranga por diversos ex-estudantes como
simbolo de um dia terem pertencido a um Colégio Militar.

Na simbologia do Colégio Militar, a boina representa

[...] continuidade, ao unir o jovem de hoje — idealista, esperan¢oso e
confiante — as tradigbes de honra e de patriotismo do Colégio Militar. E
simbolo de unido, de amizade, de respeito, de camaradagem e de civismo.
[...] um dos simbolos mais importante do Sistema Colégio Militar do
Brasil, também, é fraternidade ao irmanar os novos alunos aos demais
integrantes do Colégio. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE,
201843, p. 45).

Outro simbolo € o carneiro “Nicodemus”. Todos os Colégios Militares tém um
carneiro como mascote, denominado de “Nicodemus”, ndo importando a idade ou o género.
Sua origem remonta-se a 1922, quando o Colégio Militar do Rio de Janeiro recebeu um
carneiro como doacdo, representando assim o afeto para com os animais e a natureza. A
cada formatura civico-militar, esse carneiro desfila ladeado pelos estudantes do colégio

mais novos em idade.
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Figura 11. Formatura Civico-Militar/CMCG

Fonte: Revista Anual do Colégio Militar de Campo Grande/CMCG, (2013, p. 12)%

Além desses, ha o grito de guerra a cada formatura: Zum Zaravalho®. Este é
conduzido por um estudante e todos 0s outros respondem em coro as suas palavras. Foi

criado em 1928 e, com o tempo, espalhou-se como grito de guerra pelo SCMB.

Um estudante pergunta:

E ao Colégio, tudo ou nada?
Resposta em coro:

Tudo!

O estudante pergunta:

Entdo como é? Como é que é?
Resposta em coro:

Zum, zaravalho opum,

Zarapim Zoqué,

Oqué-qué,

Oqué-qué,

Zum!

Pinguelim, pinguelim, pinguelim
Zunga, zunga, zunga.

Cate marimbau, cate marimbau,
Eixau, Eixau.

Colégio! (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2018a, p. 85.)

22 Esta foto encontra-se na revista anual do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) em comemorag&o aos
seus 20 anos - Turma Frei Orlando.

2 E tradicdo esse grito de guerra ser evocado em todas as formaturas semanais realizadas no pétio das
cerimdnias civico-militares as sextas-feiras no primeiro horario de aula.
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O uniforme e a boina na cor vermelha®* constituem simbolos de pertencimento do
estudante a esse sistema de ensino. Conforme a Portaria n® 458, publicada no Boletim do
Exército n° 27, em 4 de julho de 2008, ndo devera haver estudante presente em sala de aula
com uniforme diferente do previsto. Pode-se afirmar que a boina é viva e plena de
significado, produzindo assim um sentimento de orgulho e pertenca tanto para o estudante
quanto para seus familiares e amigos.

A organizagdo das turmas em sala de aula no Colégio Militar se diferencia das
demais instituicGes de ensino e sdo caracterizadas por nimero, como pode ser observado na
Tabela 5:

Tabela 5. Organizacao das turmas/CMCG

Ano Escolar  Ensino Fundamental Ano Escolar  Ensino Médio

6° 601, 602 e 603 | 1° 1101, 102, 103, 104 e 105
7° 701, 702, 703 e 704 20 \ 201, 202, 203, 204 e 205
8° 801, 802, 803, 804 | 3° 1301, 302, 303, 304 e 305
Qo 901, 902, 903, 904 e 905 Obs.: Média de estudantes por turma: 27 a 33.

Fonte: Relacdo de turmas do CMCG.
Organizagdo: SILVA, 2018.

Um aspecto a se observar nesse campo educativo € o “controle” e “vigilancia” que
se exerce sobre o Batalhdo Escolar por parte das Companhias de Alunos (Cias Al.) como
também sobre os profissionais dessa instituicdo de ensino por parte das chefias e escaldes
superiores. Isso faz parte da disciplina, um dos pilares do sistema. O Quadro 3 traz o

horario de funcionamento do Colégio Militar e regras constantes no Manual do Aluno.

Quadro 3. Horario das aulas regulares (periodo matutino)/CMCG

Formatura da Cia de Aluno/pronto 06:45h*
Inicio do 1° tempo de aula 07:00h
Término do 6° tempo de aula 12:00h
Término do 7° tempo de aula (ensino médio) | 12:45h

" A saia e a calca do uniforme de gala, assim como a boina, usados pelos alunos do SCMB, sdo de um
vermelho vivo. Mas ninguém fala “vermelho”, e ndo é por idiossincrasia. O nome da cor € garanca, e este
nome vem do francés. Antes de existirem as anilinas sintéticas, as cores para tingir tecidos eram extraidas da
natureza. E a garanga, Rubia Tinctorium, é uma planta parente do café, de cujas raizes pode ser extraido um
corante na cor garanca. E uma trepadeira e foi muito cultivada no sul da Franca, no passado. Lembremos que
desde a época de criagcdo dos Colégios Militares, até a década de 1940, a principal influéncia cultural no
Brasil era da Franga. (CORONEL R1 FRANCISCO, Revista do CMCG, 2013, p. 32-33).
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Observagoes:

*ap0s esse horario o estudante é considerado atrasado;

- Ha 02 (dois) periodos de intervalo para os alunos descansarem e lancharem. O primeiro de 20 (vinte)
minutos e o segundo de 15 (quinze) minutos. No interior do colégio existe uma cantina bem equipada e
ampla onde os estudantes e profissionais podem lanchar e almogar. Os estudantes de familias com
dificuldades financeiras — comprovadas ap6s atendimento pela Assistente Social — sdo atendidos com
alimentacdo pela APM (Associacdo de Pais e Mestres). Esta Associacdo de pais as sextas-feiras serve o
lanche do primeiro intervalo para todos os alunos do colégio;

- O horério dos estudantes no periodo vespertino é diferenciado uma vez que existem diversas atividades
desenvolvidas pelos anos escolares, como: periodo integral, clubes, recuperacdo, apoio pedagdgico, reforgo
escolar, curso preparatorio para EsSPCEX, plantdo de dividas, etc.;

“Q horario limite para o término de todas as atividades escolares ¢ 17:00 horas, com tolerancia de 30
minutos para que o aluno se desloque para fora do colégio. E vedado ao aluno estar dentro do colégio apds
as 17:30 horas, exceto quando houver determinacdo contréria. Nos dias sem expediente somente é
autorizado ao aluno permanecer no local onde houver atividade para a qual estiver previsto e quando
devidamente acompanhado pelo profissional responsavel pela atividade.” (p. 20).

Fonte: Manual do Aluno (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2018a, p. 20-21).
Organizagéo: SILVA, 2018.

A Figura 12 apresenta um organograma que nos permite compreender a estrutura
dessa instituicdo de ensino num todo, seguindo a Cadeia de Comando — linguagem
especifica do campo militar. Os setores destacados pelas setas ( mmp) estéo relacionados
especificamente ao ensino. Os demais pertencem ao setor administrativo, considerados

COMO apoio ao ensino.
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Figura 12. Organograma dos Colégios Militares pertencentes ao Sistema Colégio

Militar do Brasil
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Fonte: Brasil (2008, p.30).
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Concordamos com Morais (2007) sobre a clara transposicdo do campo militar para

0 campo educativo, no que se refere a rigidez e a complexidade presentes neste

organograma, que normatiza a estruturacdo hierarquica do Colégio Militar, uma vez que:

“A obediéncia a hierarquia, nesse espaco tratada como disciplina consciente, ¢ naturalizada

ao ponto de haver a aceitacdo tacita de que em qualquer campo social existem chefes aos

quais se deve obediéncia e subordinados, cumpridores de ordens.” (MORAIS, 2017, p. 91-

92). O proprio organograma especifica 0 espaco de acdo de cada agente nesse campo

educativo de uma forma cartesiana.
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O quadro hierarquico dessa instituicdo de ensino, assim como a do Exeército
Brasileiro, é transposto para o Batalhdo Escolar — estudantes dos CM, como prevé o Art. 95
do Regimento Interno dos Colégios Militares (RICM), Capitulo 11, que trata da hierarquia,
das promocgOes e do grupamento escolar: “A graduag¢dao do aluno nos diversos graus da
hierarquia escolar constitui recompensa pela aplicacdo aos estudos e pelo exemplar
comportamento escolar, tornando-se estimulo a formacéo integral do aluno e a escolha pela
carreira militar.”. (BRASIL, 2011, p. 33). Diga-se, a meritocracia ¢ “destaque” na cultura
do Colégio Militar.

Assim como nas OM, existem os batalhdes e estes possuem comandantes por ordem
de hierarquia. O campo educativo — Colégio Militar — também se constitui em um espaco
de hierarquia de comando entre os estudantes. Existe o Estado Maior do Batalhdo Escolar,
que é constituido por aqueles que apresentam os melhores resultados - nota e
comportamento - no ano letivo anterior. O (a) melhor colocado(a) no 2° ano do ensino
médio serd o(a) “coronel aluno(a)” comandante do Batalhdo Escolar do ano letivo seguinte.
E assim acontece sucessivamente aos outros postos que compdem a hierarquia militar.

Esse(a) “coronel aluno(a)” assume a responsabilidade de apresentar ao comandante
ou general presente o Batalhdo Escolar pronto, nas formaturas semanais € nas solenidades
civico-militares, constituindo assim uma referéncia para toda a comunidade escolar. Tanto
o(a) “coronel aluno(a)” quanto os demais componentes do Estado Maior possuem varias
responsabilidades no &mbito do Colégio Militar. A cada final de ano, em uma formatura
especial, é inaugurada a foto do Comandante do Batalh&o escolar/Coronel Aluno concluinte
do 3° ano do EM, que permanece exposta em um dos corredores principais da instituicao.
Esta € uma forma de distincdo, de visibilidade, pois consiste em um registro na historia
desta instituig&o.

Além dessa graduacdo concedida a esses estudantes, existem outras que fazem parte
do que se denomina de aluno destaque, quais sejam: alamar; elogios escritos; assinatura de
livro de honra; diploma por assiduidade; prémios e medalhas, etc., que constam no capitulo
Il do Regimento Interno dos Colégios Militares — artigos 103 a 105 sobre Direitos e
Deveres do Aluno (BRASIL, 2011). A disciplina e o cumprimento dos deveres fazem parte
do cotidiano desses alunos.

Bourdieu, ao discutir as posi¢0es ocupadas pelos agentes em um determinado



118

campo social, afirma que “[...] a posicao social e o poder especifico atribuidos aos agentes
em um campo particular dependem, antes de mais nada, do capital especifico que eles
podem mobilizar, seja qual for sua riqueza em outra espécie de capital — pode exercer,
todavia, um efeito de contaminac¢do.” (BOURDIEU, 2007, p. 107).

Para Silva (2011), esses destaques fazem com que esses alunos se apliquem mais,
tanto em relacdo aos aspectos culturais, quanto aos relacionais e disciplinares. A autora,
citando a obra “A Distingao”, de Bourdieu (2007), aponta que o socidlogo pde em
evidéncia que a logica inerente aos gostos e as preferéncias culturais é aquela submetida a
logica interna de cada campo, uma vez que, “[...] pelo fato de que condic¢des diferentes de
existéncia produzem habitus diferentes [...]” (BOURDIEU, 2007, p. 164), as praticas
produzidas "[...] pelos diferentes habitus apresentam-se como configuracdes sistematicas,
passando a funcionar como estilo de vida." (SILVA, 2011, p. 77).

Outro aspecto relacionado a meritocracia no Colégio Militar € a existéncia da
Legido de Honra®. Todos os legionarios usam em seu uniforme um distintivo. Esta foi
instituida pela DEPA, em 1994, tendo como finalidade incentivar os alunos ao cultivo e a
pratica de principios de lealdade e honestidade; iniciativa e nobreza de atitude; disciplina e
camaradagem; estudo e amor a cultura, segundo os valores, 0s costumes e as tradi¢cdes do
Exército Brasileiro. A solenidade de admissdo dos novos legionarios é realizada na
primeira formatura geral do Batalhdo Escolar, apds a Assembleia Geral. Solenemente e
perante o estandarte do Colégio Militar, o novo legionario presta seu juramento, traduzido
no Codigo de Honra “Ao0 ingressar na legido, prometo cumprir o lema: Lealdade e
honestidade; Iniciativa e nobreza de atitude; Disciplina e camaradagem; Estudo e amor a
cultura; e, Respeito as normas do colégio.”. (SILVA, 2011, p. 78).

O Art. 104 do Regimento Interno dos Colégios Militares prescreve que “As
recompensas concedidas ao aluno visam a distinguir aquele que, por seus meritos e esforgos
proprios, destaca-se entre seus pares.” (BRASIL, 2011, p. 47). O legionario, tanto quanto

o(a) coronel aluno(a), deve apresentar uma postura de lideranga, 0 que no Exército é

25 A Legido de Honra dos colégios militares foi inspirada, como suas demais congéneres no mundo, na Legido de Honra Francesa, criada
pelo Primeiro-Consul General Napoledo Bonaparte, em 1802, com a finalidade de recompensar o cidaddo que se distinguisse por feitos
militares na defesa da liberdade ou por outros méritos civis/militares, qualquer que fosse a origem do cidaddo. A Legido de Honra
Francesa tornou-se, assim, a primeira ordem moderna que visava distinguir servicos meritorios prestados a sociedade, independentemente
da condicdo social do agraciado. O Chefe do Estado personificando a Nag&o podia conferir a qualquer cidaddo merecedor. (SILVA, 2011,
p. 77).
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explicitado como “exemplo a ser seguido”. Desta forma, como afirma Pérez-Gomez (2001,
p. 11) “A escola impde, lentamente, mas de maneira tenaz, certos modos de conduta,
pensamento e relacBes proprios de uma instituicdo que se reproduz a si mesma,
independentemente das mudangas radicais que ocorrem ao redor.”.

Nessa perspectiva, segundo o autor, o conceito de cultura, “apesar da forca
recuperada como recurso explicativo das interacdes humanas, ndo pode ser entendido sem
se identificar as estreitas relagdes que mantém com o marco politico, econémico e social no
qual é gerado e com o qual interage.”. (PEREZ-GOMEZ, 2001, p. 13).

Em relacdo aos docentes, o Quadro 4 apresenta 0 quantitativo e as especificidades

dos professores que atuavam no Colégio Militar em 2017.

Quadro 4. Titulacéo dos profissionais da area de ensino do CMCG/2017

Titulacdo/Civis e Militares Pessoal/Ensino
Doutorado ou P6s-Doutorado 11
Mestrado 39
Pds-graduacéo 61
Graduagao 19

Observacao: o quadro de professores do CMCG é constituido pelos seguintes profissionais:

- Servidores Civis Concursados (maioria) e/ou contratados por tempo determinado pela
Associacdo de Pais e Mestres — APM;

- Militares QCO (Quadro Complementar de Oficiais);

- Militares de outras armas (Infantaria, Engenharia, Cavalaria);

- Militar QAO (Quadro Auxiliar de Oficiais);

- Militares OTT (Oficiais Técnicos Temporarios);

- Militares PTTC (Prestadores de Tarefa por Tempo Certo).

Fonte: Relatério Colégio Militar de Campo Grande/CMCG, 2017.
Organizagdo: SILVA, 2017.

Assim como o estudante do Colégio Militar possui seu uniforme obrigatorio, que é
o0 simbolo de seu pertencimento a esse sistema de ensino, tanto o professor civil quanto o
militar possui um jaleco branco - que o distingue como professor - sendo obrigatorio o seu
uso em sala de aula nesse espaco escolar. A farda e o jaleco branco para o professor militar
e o jaleco para o professor civil, com um distintivo do CMCG, s&o simbolos de pertenca ao
Exército Brasileiro e ao seu quadro de magistério.

A Figura 13 traz o Calendario Escolar/2018, padrdo de todos os anos, no qual

constam as principais atividades a serem desenvolvidas durante o ano escolar. E bastante
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visivel nesse campo educativo a divisdo do tempo e do espago na praxis de seus agentes.
Vale salientar que, no cotidiano escolar, as aulas previstas no calendario escolar sao
cumpridas como prescrito. Nao existe nesse espaco liberacdo de estudantes por algum
professor faltar ao expediente e/ou greves. Sempre haverd um professor para substitui-lo,
seja civil ou militar. Os contetdos sdo trabalhados como prescrito no planejamento, uma
vez que as avaliagbes, principalmente as do bimestre/trimestre, sdo criteriosamente
analisadas pela Secdo Técnica de Ensino (STE) e, por ultimo, pelo Diretor de Ensino, o
comandante. Quanto as avaliacGes, existe um rigido controle desde a sua elaboracgdo até a
publicacdo dos resultados finais (boletins), principalmente as bimestrais/trimestrais (a partir

de 2017 o sistema passou a trimestre).

Figura 13. Calendério Escolar do Colégio Militar de Campo Grande/CMCG, 2018.

Fonte: Plano Geral de Ensino/PGE/CMCG, 2018.

No que se refere ao Projeto Pedagdgico, o Colégio Militar executa seu préprio
planejamento, alinhado ao projeto/planejamento da DEPA e seguindo todas as suas
orientacfes. As reunifes de revisdo curricular das areas de conhecimento (Cddigos,
Linguagens e suas Tecnologias; Matemaética, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
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Ciéncias Humanas e suas Tecnologias) ocorrem periodicamente na sede da diretoria,

situada no Rio de Janeiro/RJ. Nestas reunioes,

[...] sdo atualizadas as correspondentes matrizes de competéncias e
habilidades e os objetos de conhecimento, bem como discutidos e
solucionados os problemas especificos de cada disciplina. A partir deste
evento nacional, € produzido um curriculo formal que atende aos CM em
suas especificidades e colabora com o0s objetivos nacionais do SCMB, [...]
A unidade organizadora do trabalho educativo é a Sequéncia Didatica®,
de onde o curriculo formal de cada area de conhecimento passou a
denominar-se Plano de Sequéncias Didaticas (PSD). (BRASIL, 2015c, p.
20-21, grifo do autor).

Ao final de cada ano, a DEPA encaminha aos Colégios Militares as Normas para
elaboracdo de seu Plano Geral de Ensino (NPGE) cuja finalidade ¢ “[...] regular o
planejamento, a gestdo escolar e a execucao do ensino no SCMB” (BRASIL, 2017, p. 1). A
partir dai, cada colégio elabora o seu Plano Geral de Ensino (PGE), buscando adequéa-lo as
suas realidades, encaminhando-o para aprovacdo desta diretoria. Caso queiram inserir
topicos a essas normas ou as demais diretrizes, devem fazé-lo bem fundamentadas, para

que haja oportunamente aprovacdo pela DEPA.

O PGE ¢ o documento basico no qual sdo previstas todas as atividades de
ensino e o0s projetos educacionais a serem desenvolvidos durante o ano
letivo. Apds a aprovacdo do PGE, os EstbEns deverdo elaborar os
programas especificos para a execucdo de cada atividade de ensino e
projeto educacional. Esses documentos deverdo ser apresentados durante
as visitas de supervisdo. (BRASIL, 2017, p. 6).

Por meio das concepcdes de Forquin (1993) e Viflao Frago (2000), é possivel
perceber que, no interior do Colégio Militar, existem algumas préaticas que o diferenciam
das demais instituicdes de ensino, publicas ou privadas, o que constitui sua propria cultura.

Vifiao Frago (2000) entende a cultura escolar como as manifestagdes diversas das
praticas presentes no interior da escola no seu dia a dia. Essas manifestagdes transitam entre
normas, regulamentos e teorias e vdo dos estudantes aos professores, constituindo-se no

modo de se pensar e fazer esse cotidiano.

% <[] conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para desenvolver um conteudo etapa por etapa”

(BRASIL, 2015¢, p.16).
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Seguindo essa ldgica, Pérez-Gomez (2001) considera “[...] extremamente util
entender a escola como um cruzamento de culturas que provocam tensdes, aberturas,
restricdes e contrastes na construcdo de significados”, uma vez que existe uma “[...]
complexa rede de culturas que se entrecruzam na vida da escola” e que “[...] cada pessoa
possui raizes culturais ligadas a heranca, @ memoria étnica, constituidas por estruturas,
funcBes e simbolos, transmitidas de geracdo em geracdo por longos e sutis processos de
socializagdo.”. (PEREZ-GOMEZ, 2001, p.12- 13).

Nesse viés da cultura escolar presente no Colégio Militar, observamos um ethos
militar — um habitus especifico desse campo — que influencia a geracdo de uma doxa e de
um nomos (regras do jogo) diferenciados e evidentes em suas praticas educativas. Assim
sendo, compreendemos que o ethos militar e a hexis imposta pelo campo produzem o que
Bourdieu (1996) chama de doxa. Pode-se dizer que ocorre uma adesdo acritica em que
todos estdo de acordo e ndo se manifestam a respeito das préaticas, que, produzidas pelos
diferentes habitus, apresentam-se como configuracdes sistematicas, passando a funcionar
como estilo de vida.

A relacédo entre o campo educativo e o campo militar possibilita a reprodugéo do
ethos militar por meio das praticas educativas voltadas aos interesses da instituicdo Exército
Brasileiro, uma vez que este considera seu sistema de ensino sui generis.

O “Vade-Mécum de Cerimonial Militar do Exército” (BRASIL, 2002b) possibilita
compreender melhor o ethos militar, j& que este trata dos valores, deveres e ética militares
que devem ser cultuados diariamente. Entende-se que a carreira militar ndo deve ser
compreendida como uma ocupacdo, um emprego qualquer, mas sim, como algo nobre e
necessario. Portanto, é requerido ndo sé uma postura moral do militar, mas também uma
postura na forma de se apresentar fisicamente (corpo/gestos). Nesse sentido, percebe-se
uma hexis (aspectos corporais e fisiologicos) muito caracteristica do campo militar.

O ethos militar é forjado diariamente em seus agentes por meio das praticas ou
habitus eminentemente militares, nos discursos oficiais € na vestimenta, por meio dos
pilares que formam a base do Exército Brasileiro: disciplina e hierarquia.

Nesse sentido, o Colégio Militar € um espaco social educativo e, portanto, por meio
dos habitus instituidos, produz a inculcagdo de valores, principios, regras e regulamentos,

ou seja, produz determinados habitus naqueles que fazem parte desse campo social.
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Bourdieu (2002, p. 33) afirma que: “Tudo o que somos ¢ produto da incorporagdo da
totalidade.”

E nesse contexto que se insere o l6cus de nossa pesquisa, 0 Colégio Militar. Dessa
forma, torna-se imprescindivel ao pesquisador o conhecimento do contexto histérico e
social dos agentes sociais que fardo parte da pesquisa, como também do Sistema Colégio

Militar do Brasil, a fim de se evitar generalizacgdes.

2.2 “Mercado escolar”: estratégias mobilizadas para acesso as escolas de prestigio

Para tratar do surgimento e da ampliacdo na cidade de Campo Grande/MS do
“mercado escolar” voltado para o Colégio Militar, apresentamos primeiramente uma breve
analise do tema em nivel nacional.

Nesse sentido, encontramos no site de uma das maiores microfranquias®’ de reforco
escolar no Brasil uma pergunta muito instigadora: “Vocé consegue imaginar o tamanho do
mercado de Refor¢o Escolar?” Na sequéncia, fazem a seguinte afirmativa: “Do total de 54
milhdes de alunos no pais, 15 milhdes precisam de ajuda para alcancar um bom rendimento
escolar e tem no reforco escolar a alternativa mais viavel.” E, ao final desse texto
informativo e a0 mesmo tempo instigador, encontramos a seguinte afirmativa: “O mercado
de reforgo escolar é inesgotavel.” (GRUPO ZAION, 2015, p. 1). De sobressalto podemos
nos interrogar: Como isto é possivel?

A intensa competitividade instalada na sociedade contemporanea, uma das
consequéncias da globalizacédo, aliada a producdo do conhecimento, ao avancgo tecnoldgico,
a intensificacdo do estreitamento das oportunidades de insercdo no mercado e as relacdes
de mercado, tém proporcionado uma crescente oferta de servicos educacionais.

Outro aspecto relevante a ser observado é o interesse dos grupos pertencentes as
classes mais elevadas — econdmica e culturalmente — por esse tipo de servico. Para Diogo

(2010), essas familias envolvem-se mais intensamente na formagdo dos filhos pela

*7 A franquia em questdo foi considerada melhor rede pela Revista Pequenas Empresas & Grandes Negdcios,
da Editora Globo, conforme noticiado pela Globo Play, canal on line de divulgacdo dos produtos da Rede
Globo, em 30 de junho de 2013: "Rede de reforco escolar é destaque em prémio as melhores franquias do
Brasil. Empresa se destaca no mercado de franquias com reforco escolar. Ha dois tipos de negdcio:
atendimento na casa do aluno e unidade fisica." Disponivel em: <http://globoplay.globo.com/v/2660292/>.
Acesso em: 04 de jul. 2017.
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necessidade de manutencdo da posicdo social. Esse tipo de estratégia confere distincdo aos
destinos escolares de seus filhos.

Nesse sentido, Nogueira (2005) aponta que, em consequéncia das mudangas e da
complexidade das redes escolares contemporéaneas, os pais tém sido confrontados com a
quase obrigagdo da escolha do estabelecimento de ensino para os filhos, sendo que, no
passado, essas op¢des eram em menor numero e de forma mais homogénea. Para Castro
(2004, p. 83), 0 avanco das tecnologias de informacédo tem permitido a expansdo dos cursos
a distancia e estes “[...] fornecem uma so6lida base para a implantagdo de uma grande
indUstria privada do ensino [...].”

Conforme Torres-Santomé (2003, p. 24), “Quando se diz que vivemos em uma
sociedade de mercado, esse termo tende a funcionar como um slogan, que torna dificil
descobrir o que se esconde sob o rotulo.”. Para o autor, o campo educacional é “[...]
submetido as mesmas regras que regem a esfera da produgdo e do comércio.” (TORRES-

SANTOME, 2003, p. 27). Nessa légica de mercado,

A escola empresarializada recebe, assim, a encomenda de produzir
operadores com “competéncias” varidveis, isto €, um “novo tipo de
trabalhador”: multifuncional, intercambiavel e descartavel, segundo o
modelo de fast food, utilizavel na quantidade, no lugar e pelo tempo
desejado pelo comprador [...]. (CASTRO, 2004, p. 82).

Nesse sentido, Riedner (2013) destaca que séo as necessidades da propria sociedade
de consumo, na qual estamos inseridos, que pressionam 0s sistemas educacionais para
formarem pessoas competitivas, individualistas e que sejam também flexiveis e adaptaveis
as mudancas. “Exceléncia” e “Competitividade” sdo terminologias mercantilistas, que
implicam considerar os demais individuos como rivais. “No fundo, trata-se de conceber a
vida como uma Olimpiada, em que o sucesso de cada atleta equivale ao fracasso de seus
competidores.” (TORRES-SANTOME, 2003, p. 60).

Nessa perspectiva, citando Bourdieu, Riedner (2013, p. 30) aponta que a eficacia
das sangoes do “mercado escolar” se da pelo fato de elas serem exercidas com “[...] todas
as aparéncias da legitimidade.”

Canario (2008), ao referir-se a escola aponta que:
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No passado mais recente, o debate sobre a escola (e a educacao em geral)
tem vindo a estruturar-se em torno de um conjunto de conceitos como a
“qualidade”, a “avaliagdo”, a “empresariza¢do”, a “inovagao”, os quais
configuram um diagndéstico sobre os males da escola centrado na questao
da eficacia. (CANARIO, 2008, p. 79).

Em Ball (1995) podemos compreender que esse “mercado” ndo € neutro, mas sim
constituido social e politicamente, com vistas a atrair clientes que agreguem valor aos seus
investimentos, uma vez que estdo a servico de interesses de uma fracdo de classe. Dessa
forma, quanto mais seletiva/competitiva for uma escola, mais desejavel ela se tornard.
Podemos afirmar que o merchandising dessas escolas-empresas constitui-se com bases
nesses valores/interesses.

Para Diogo (2012), quanto mais atrativa a escola for, mais necessaria se torna a
formulagdo de critérios mais sofisticados de selecdo, de forma a conservar os “melhores”
estudantes. Dessa maneira, pode-se afirmar que os interesses tanto da familia quanto da
escola se entrecruzam, pois se passa a ter grupos de estudantes mais distintos e,
consequentemente, uma escola mais competitiva no “mercado escolar.”.

Nessa vertente de ‘“qualidade”, “exceléncia” e “competitividade”, os sistemas
educacionais, principalmente as escolas privadas, tém se utilizados dos bons resultados
obtidos por seus estudantes como estratégia para conquistar novos clientes. Esses bons
resultados nas avaliacbes nacionais, como Ideb, Enem, vestibulares, Olimpiadas e
concursos, entre outros, conferem a essas instituicbes um prestigio ou distingdo na
sociedade na qual estdo inseridas, mobilizando assim as familias quanto as expectativas
escolares de seus filhos.

Esse “mercado” utiliza-se dos resultados positivos dessa “clientela” — 0S estudantes
— como estratégia de marketing para manutencdo e efetivacdo no espaco educativo,
contando ainda com a rede de relagdes dessas familias, no caso colegas, amigos e
familiares. E o que Pérez Gomez (2001, p. 144, grifo nosso) afirma: “O objetivo ¢
contribuir para o éxito do produto que, inevitavelmente, vai receber a valoracéo exterior,
seja por meio do éxito na demanda, seja por meio do éxito nas provas externas de

rendimento académico.” O autor aponta que a submissao do seu produto a concorréncia
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do mercado torna-se a melhor forma de se comprovar a qualidade de sua producédo. O autor

continua a afirmar que

A primeira caracteristica que se destaca de maneira exagerada na
consideracdo da escola, como organizacdo institucional no cenéario
neoliberal, é a obsessdo por encontrar sua organizacao eficaz. Como cabia
esperar, no clima social de livre intercdmbio mercantil que busca o
beneficio e a rentabilidade imediata, ndo podem florescer facilmente
outras virtudes escolares sendo aquelas que se proponham também a
otimizago da eficiéncia. (PEREZ-GOMEZ, 2001, p. 151-152).

Logo, o movimento das familias quanto ao investimento na educacdo de seus filhos
parte do entendimento de que “[...] o que ¢é privado é necessariamente bom ¢ o que ¢
publico ¢ necessariamente ruim.” (APPLE, 2003, p. 44), ou seja, um pensamento

circunscrito na perspectiva neoliberal de um Estado fraco.
Pierre Anderson (1995) conceitua o neoliberalismo como:

[...] um movimento ideoldgico, em escala verdadeiramente mundial como
0 capitalismo jamais havia produzido no passado. Trata-se de um corpo de
doutrina coerente, autoconsciente, militante, lucidamente decidido a
transformar todo 0 mundo a sua imagem em sua ambicédo estrutural e sua
extensdo internacional. (ANDERSON, 1995, p. 22).

Observamos que o surgimento e a proliferacdo das ideias neoliberais deram-se ap6s
a Segunda Guerra Mundial tanto na Europa quanto nos Estados Unidos, onde j& prevalecia
o modo de produgdo capitalista monopolista. O autor o denomina de “[...] um ataque
apaixonado contra qualquer limitacdo dos mecanismos de Mercado por parte do Estado
[...]1.” (ANDERSON, 1995, p. 09).

Desta forma, Bourdieu (1998, p.48) adverte-nos que “[...] a for¢a da ideologia
neoliberal ¢ que ela repousa sobre uma espécie de neodarwinismo social”. E o que

denomina de “[...] velhas ideias do mais velho patronato.”. Podemos assim compreendé-lo

como “revolucdes conservadoras”. (BOURDIEU, 1998, p. 40).

Nesse contexto do pensamento neoliberal compreendemos em Nogueira (1998, p.
43), que essa logica do “mercado escolar” é marcada por “[...] um tipo particular de

arbitrario cultural que pressupde a posse de recursos culturais capazes de decodificar os
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elementos em jogo nesse mercado.” E importante lembrar que essa decodificagdo dos
elementos presentes nesse jogo social depende do habitus incorporado pelo agente social,
pois € ele que lhe da as devidas condi¢bes de mobilizar o capital cultural herdado por meio
das estratégias. Esse capital, segundo Bourdieu (2007), permite que o conhecimento pratico

3

do “mercado escolar” exer¢a o “sentido do investimento” para que o rendimento desse

capital cultural, dentro desse mercado, seja 0 melhor possivel.

Na verdade, tudo se passa como se 0s agentes ajustassem 0s investimentos
que realizam na producdo para o mercado escolar — investimentos em
trabalho e aplicagdo escolar para os alunos, investimentos em tempo, em
esforcos e em dinheiro para as familias — aos lucros que esperam obter a
médio ou a longo prazo nesse mercado, como se 0 preco que eles
conferem as san¢des do mercado escolar fosse funcdo do preco que lhes
conferem as sancBes deste mercado e do grau em que seu valor
econbmico e simbdlico depende do valor que Ihes concede o mercado
escolar. (BOURDIEU, 2009, p. 309-310).

Para o referido autor, é na familia que sdo incorporados os habitus primarios e
acontece a transmissao do capital cultural durante o processo de socializa¢éo dos filhos. Ai
estdo inclusos os saberes, gostos, valores e praticas que refletirdo nas expectativas e
escolhas profissionais, como também na relacdo estabelecida com a escola. (BOURDIEU,
2004). Podemos afirmar que o “mercado escolar” confere um valor ao capital cultural
mobilizado pelas familias na educacdo dos filhos e esse capital € que ditara que
investimentos advirdo dessa relagdo com o saber institucionalizado por intermédio das
estratégias de escolarizagéo.

O senso do jogo, ou seja, a habilidade em diversificar as estratégias por meio do
habitus, torna-se essencial a medida que as escolas se diversificam na forma de atender as
necessidades desse mercado escolar. E tendo clareza desse jogo social que as familias s&o
capazes de “[...] alocar melhor seus investimentos escolares e obter o melhor lucro de seu
capital cultural", pois essa “[...] ¢ uma das mediagdes através das quais o sucesso escolar —
e social — se vincula a origem social.” (BOURDIEU, 2008, p. 42).

Isso sinaliza que a capacidade de mobilizacdo dos investimentos no campo

educacional sé é possivel a partir de um habitus familiar internalizado que possibilita a



128

esses agentes compreender o funcionamento do jogo social e como obter maior lucro
quanto ao investimento dos pais na educacdo de seus filhos.

Vale destacar que no Brasil a ampliagdo do “mercado escolar” ndo esta restrita
apenas as instituicdes de ensino regulares, como no caso das escolas privadas, mas também
ao reforco escolar. A expansdo desse setor no campo educacional tem alcancado as midias

sociais, inclusive programas televisivos, tal como o exemplo a seguir:

ApOs matéria veiculada na Rede Globo, no programa PEGN em julho de
2010 sobre o sucesso da microfranquia TUTORES?, a expanséo de nossa
rede experimenta um grande crescimento. Atualmente, crescemos a taxa
de 10 novas franquias por més. Um levantamento em nosso sistema de
atendimento nos mostrou que isso ainda é pouco para atender a demanda.
Nossa central de atendimento recebe ligacfes de familias de todo o pais
em busca de um franqueado proximo. Concluimos que precisamos de 700
franqueados para sermos capazes de indicar um franqueado préximo para
todos os clientes que nos procuram. (GRUPO ZAION, 2015, p. 2).

Com a expansao desse tipo de negocio, ja € possivel encontrar diversas franquias,
todas relacionadas a alguma area da educagdo. Observamos que um tipo de franquia que
vem crescendo muito, conforme mencionado anteriormente, é o de acompanhamento ou
reforco escolar. Para ser um franqueado nessa area no Brasil, o investidor, a depender da
franquia, deve desembolsar entre R$ 15.000,00 a R$ 139.539,00. Esse tipo de investimento
tem crescido nos Ultimos oito anos com previsdo de 20% de crescimento nos proximos dois
anos. (FORMIGA, 2008).

Nessa direcdo, o Sebrae tem dado assessoria aqueles que desejam investir nesse
mercado como empreendedor. Em um livreto disponibilizado em seu site oficial, intitulado
“Como montar um servigo de reforgo escolar” (FORMIGA, 2008), encontramos a seguinte
definicéo:

Reforco Escolar é a assessoria educacional, ou seja, um bem imaterial.
Encaixa-se no ramo de prestacdo de servi¢os, com um sistema de
operacionalizacdo que ndo requer espaco fisico proprio. [...] Reforco

8 Segundo o site oficial da franquia, trata-se da "primeira e melhor franquia brasileira de educacdo
complementar voltada para o refor¢co escolar multidisciplinar”. Sua criagdo "Deu-se ap6s estudarmos o
mercado internacional de reforco escolar e identificarmos a inexisténcia de um sistema brasileiro que
atendesse ao anseio da familia moderna. Foi conhecendo mercados mais maduros em reforgo escolar que
nasceu, destas necessidades e experiéncias, a TUTORES DO BRASIL [..]". (GRUPO ZAION, 2015)
Disponivel em: <https: //www.tutores.com.br>. Acesso: 18 de mar. 2017.
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Escolar apoia-se em propor uma abordagem diferenciada do individuo
diante da educagédo convencional, interagindo de forma mais autdbnoma e
estratégica, de modo a desenvolver a consciéncia de seu papel social e das
necessidades essenciais para seu sucesso pessoal e profissional. A
definicdo do negdcio resume-se em: “Auxiliar o individuo a desenvolver
as competéncias que 0 permitam exercer a sua autonomia académica,
pessoal e profissional”. Em virtude de deficiéncias estruturais do sistema
educacional brasileiro esta € uma atividade com um amplo mercado de
trabalho. (FORMIGA, 2008, p. 6).

No Quadro 5, destacamos algumas franquias de reforco escolar ou que oferecem

outros servigos ligados ao campo educacional que vém crescendo em nosso pais.

Quadro 5. Franquias de reforgo escolar e cursos diversos

Reforgo Escolar

Cursos Diversos

Tutores — Educacdo Multidisciplinar (mais
de 150 unidades no Brasil, inclusive trés em
Mato Grosso do Sul).

Féacil Aprender

Ensina mais — Turma da Ménica

Educatec (pode-se aplicar aos dois casos)

Kumon

Evolute Cursos Profissionalizantes

Supera- Ginastica para o cérebro

On Byte

Smartz — Complemento, refor¢co e avanco

PetCursos (pode-se aplicar aos dois casos)

escolar de matematica, portugués e inglés.
Pertence ao grupo Wizard e Yazigi.

Global School
Prepara Cursos
Instituto Mix

Sigbol Fashion
S.0.S Computadores

Microlins

PBF — Inglés e Espanhol — Curso de Inglés e
espanhol

Learning Fun — Franquia de inglés para
criangas

Fonte: dados de pesquisa.”
Organizagéo: SILVA, 2017.

# A pesquisa foi realizada de janeiro a julho de 2017, utilizando-se a palavra-chave "franquia de reforco
escolar". Os resultados estao disponiveis em: )
<https://www.google.com.br/#q=franquia+de+refor%eC3%A70+escolar&spf=1>. Ultimo acesso em 04 de jul.
17.


https://www.google.com.br/#q=franquia+de+refor%C3%A7o+escolar&spf=1
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Observamos que a microfranquia Tutores tem investido muito nesse mercado,
direcionando-se para um tipo especifico de clientela. I1sso é possivel perceber em sua pagina

na internet.>°

QUEM E O CLIENTE?

Perfil do Cliente

Sdo as familias modernas, das classes A/B e média alta, cujos pais nédo
dispdem de tempo ou conhecimento para estudar com os filhos, que
apresentam ou ndo alguma dificuldade de aprendizagem diagnosticada ou
situacional.

Planos de Atendimento

VIP — ¢ o plano de atendimento individual e personalizado.

FLEX — é o atendimento de grupos com no maximo 4 alunos. (GRUPO
ZAION, 2015, p. 2).

Nogueira (1998, p.43), ao afirmar que “[...] onde vantagens sociais, ou seja, 0s
diferentes tipos de capital (cultural, social, econdmico e simbolico) sdo utilizados pelos
individuos como estratégias de distingdo/classificagdo social,” faz-nos compreender que a
familia, ao fazer a escolha do estabelecimento de ensino para os filhos, reflete o volume de
seu capital cultural.

O Grupo Zaion, detentor da marca de franquia "Tutores", no item denominado de
Conceito e Operacao, informa que os profissionais envolvidos no processo do ensino e
aprendizagem em seu negocio sao psicopedagogos, psicologos escolares, fonoaudiologos e,
claro, tutores capacitados. Apresentam também a comodidade para as familias e estudantes

de optarem por aulas em sua residéncia ou no local da franquia.

E crescente o nimero de alunos (em média, 30% por sala de aula) que
apresentam algum tipo de dificuldade de aprendizagem — diagnosticada ou
situacional — e necessitam de ajuda para melhorar seu desempenho
escolar. Apés estudos em diversos paises, em especial nos EUA,
desenvolvemos e formatamos um sistema de reforco escolar adaptado as
necessidades dos alunos e da familia brasileira. Com a Tutores, 0s
estudantes melhoram seus resultados e desenvolvem novas habilidades,
contribuindo para harmonia familiar. (GRUPO ZAION, 2015, p. 1).

% Disponivel em: <http://www.tutores.com.br/seja-um-franqueado.asp>. Acesso em: 04 de jul. 2017.
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Com o avanco das tecnologias e da intensa relacdo que o ser humano tem travado
com as midias, ampliando assim suas redes de relacdes/informacdes, torna-se evidente que
o mercado brasileiro de reforco escolar ndo é formado apenas por franquias.

Um programa editado pela TV Cancdo Nova, em 10 de maio de 2012*, afirmou
que, pelo fato de o Brasil possuir o maior indice de repeténcia escolar do ensino basico da
Ameérica Latina, abriu-se um mercado especifico para trabalhadores auténomos da
educacdo. Assim sendo, 0 Google, o Youtube e as redes de televisdo tém se tornado espacos
para ampla divulgacdo de reforgos escolares, cursinhos, aulas e professores particulares,
entre outros servicos. Digamos que esses espacos na midia funcionem como
“classificados”, sendo quase impossivel cataloga-los pela vasta oferta de servigos.

Setton (2002), analisando esse panorama, compreende que

[...] a familia, a escola e as midias sdo instancias de socializagdo que “[...]
coexistem numa intensa relagdo de interdependéncia.” Nesse sentido ¢
que as familias (de posse do capital cultural e informacional), as escolas
(como instdncias de legitimacdo e certificagdo desse capital cultural)
juntamente com o apoio das diversas midias que, por sua vez, exercem o
papel de apresentar para as familias a hierarquizagdo das escolas com base
no desempenho de seus estudantes, se complementam nessa relacdo de
interdependéncia. (SETTON, 2002, p. 67).

O conhecimento na sociedade contemporanea tem sido concebido como mercadoria,
0 que faz com que as instituicdes de ensino passem a oferecer ao mercado o0 que ele precisa:
profissionais qualificados e competitivos. No que tange as familias, principalmente das
classes mais elevadas, ou seja, com maior capital econdémico, cultural e social, 0 seu maior
envolvimento na trajetdria escolar dos filhos constitui-se em uma necessidade estratégica

para manutenc¢éo de sua posicéo social, advindo disso o prestigio e a distingdo social.

2.2.1 Estratégias do “mercado escolar” na cidade de Campo Grande/MS: em foco o Colégio
Militar

Neste topico sinalizaremos a expansao do “mercado escolar” em Campo

Grande/MS, focando principalmente naqueles que tém suas agdes voltadas para futuros e

*! Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=yh3A6HDuXfA>. Acesso: 04 de jul. 2017.
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atuais estudantes do Colégio Militar. Buscaremos uma compreensdo das estratégias tanto
dos familiares quanto desse mercado em desenvolvimento, no que se refere ao preparo de
estudantes para o acesso ao Colégio Militar, como também para sua permanéncia no
Sistema Colégio Militar do Brasil.

Em um primeiro momento, procuramos situar, de forma sucinta, o0 municipio de
Campo Grande/MS, capital do Mato Grosso do Sul, em termos geogréaficos, populacionais,
de renda e como se apresenta a educacao basica no municipio, no que tange ao quantitativo

de institui¢Oes e os Ultimos resultados de avaliagdes como Ideb e Enem.

Figura 14. Mapa de localizagdo de Campo Grande/MS

Localizagao
Municipio de Campo Grande

Brasil

Mato Grosso do Sul

o

Campo Grande

Fonte: Instituto Municipal de Planejamento Urbano, (2016, p. 30).

Segundo o Instituto Municipal de Planejamento Urbano (2016, p. 30), “O municipio
de Campo Grande, com 8.092,95 km2, esta localizado geograficamente na porcao central de
Mato Grosso do Sul, ocupando 2,26% da area total do Estado.” Quanto a populacao,
apresenta o resultado do dltimo censo realizado em 2010, totalizando 786.797 habitantes,
seguido de uma estimativa de aumento da populacdo com base em dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): 2011 - 796.252; 2012 — 805.397; 2013 —
832.352; 2014 — 843.120; 2015 — 853.622; e 2016 — 863.982 habitantes.

No que se refere a renda per capita da populacdo de Campo Grande/MS, as regides
de maior renda sdo: Prosa (bairros Chacara Cachoeira, Santa Fé, Caranda, Autonomista,
Chacara dos Poderes), Centro (bairros Itanhanga, Jardim dos Estados, Sdo Bento, Centro,
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Monte Libano, Bela Vista, Cruzeiro e Sdo Francisco) e Bandeira (TV Morena, Sao
Lourenco, Vilas Boas). A renda per capita dessa populacdo varia de R$ 1.800,00 a
3.845,00 conforme dados de 2010, ficando as outras regides/bairros abaixo dessa média. A

seguir apresentamos um mapa de 2010% em que é possivel visualizar as regides/bairros
com maior e menor poder aquisitivo.

Figura 15. Mapa de renda pessoal por bairros na cidade de Campo Grande/MS
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Fonte: Instituto Municipal de Planejamento Urbano , (2016, p. 141).

No que tange ao campo educacional, Campo Grande/MS conta com 191 escolas
municipais, 89 estaduais, 188 privadas e 02 federais, Colégio Militar de Campo Grande e
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS). %

Na Figura 16 é possivel visualizar um mapa com o0 quantitativo das escolas

estaduais (em vermelho) e municipais (em azul) na cidade de Campo Grande/MS.

%2 Ultimo dado disponivel.
33 Disponivel em: <http://www.escolas.inf.br/ms/campo-grande>. Acesso em: 17 de abr. 2017.
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Figura 16. Mapa da Educacéo Basica em Campo Grande/MS - Estadual/Municipal
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Fonte: Instituto Municipal de Planejamento Urbano, (2016, p. 232).

Cury (2002), ao discutir a Educacdo Bésica no Brasil, afirma que:

A propria etimologia do termo base nos confirma esta acepgdo de conceito
e etapas conjugadas sob um sé todo. Base provém do grego basis, eos e
significa, a0 mesmo tempo, pedestal, suporte, fundacéo e andar, por em
marcha, avancar. A educacdo basica é um conceito mais do que inovador
para um pais que, por séculos, negou, de modo elitista e seletivo, a seus
cidaddos o direito ao conhecimento pela agdo sistematica da organizagdo
escolar. [...] A educagdo basica torna-se, dentro do art. 4° da LDB, um
direito do cidaddao a educacdo e um dever do Estado em atendé-lo
mediante oferta qualificada. E tal o é por ser indispensdvel, como direito
social, a participacdo ativa e critica do sujeito, dos grupos a que ele
pertenca, na definicdo de uma sociedade justa e democréatica. (CURY,
2002, p. 170-171).
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O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb)** em Mato Grosso do Sul,
no ano de 2015, referente aos anos iniciais da rede publica, atingiu a meta estipulada pelo
Ministério da Educacdo, que era 5,4, apresentando crescimento em relacdo a 2013. No
entanto, para se alcancar a média 6,0 prevista para todo o territério nacional até 2021, ha
muito que avancar, conforme pode ser observado no Grafico 10.

Graéfico 10. Metas do Ideb em Campo Grande/MS e do Ideb nacional até 2021
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, (2017).%°

%De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb) "foi criado em 2007 e retine, em um s6 indicador, os resultados
de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliagcdes. Ele é calculado a partir dos dados sobre aprovacéo escolar, obtidos no Censo
Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica
(Saeb) — para as unidades da federagéo e para o pais, € a Prova Brasil — para os municipios. O ldeb agrega ao
enfoque pedagogico dos resultados das avaliagBes em larga escala do Inep a possibilidade de resultados
sintéticos, facilmente assimilaveis e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O
indice varia de zero a 10 e a combinacdo entre fluxo e aprendizagem tem o mérito de equilibrar as duas
dimensdes: se um sistema de ensino retiver seus alunos para obter resultados de melhor qualidade no Saeb ou
Prova Brasil, o fator fluxo serd alterado, indicando a necessidade de melhoria do sistema. Se, ao contrério, o
sistema apressar a aprovacdo do aluno sem qualidade, o resultado das avalia¢fes indicard igualmente a
necessidade de melhoria do sistema. O Ideb também é importante por ser condutor de politica publica em prol
da qualidade da educagdo. E a ferramenta para acompanhamento das metas de qualidade do Plano de
Desenvolvimento da Educacgdo (PDE) para a educagdo basica, que tem estabelecido, como meta que, em
2022, o Ideb do Brasil seja 6,0 — média que corresponde a um sistema educacional de qualidade comparavel a
dos paises desenvolvidos." (Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/ideb>. Acesso: 09 de jul. 2017.

% Disponivel em: http://www.gedu.org.br/cidade/547-campo-grande/ideb. Acesso em 08 jul. 2017.
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Estes resultados contrastam com os observados no Colégio Militar de Campo

Grande/MS, cujo resultados do Ideb de 2007 a 2015 apresentamos no Gréafico 11.

Graéfico 11. Resultados do Ideb do CMCG no periodo de 2007 a 2015
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Fonte: Apresentacgdo do Diretor da DEPA em maio de 2017. Visita de supervisdo ao CMCG.

Quanto aos resultados do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)®, Valquiria
Oriqui publicou no Jornal Correio do Estado, de 04 de outubro de 2016, uma matéria que
destacava os resultados das 10 melhores escolas publicas de Campo Grande/MS. No
entanto, o que se observa é que das 89 escolas estaduais, somente 07 obtiveram um

resultado satisfatorio.

As 10 primeiras escolas publicas de Mato Grosso do Sul com melhor
desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) estdo
localizadas em Amambai, Dourados, Rio Brilhante e Campo Grande. A
melhor unidade de ensino, a nivel de desempenho na prova, esta em

% De acordo com o Portal do Ministério da Educacéo, o Enem foi criado em 1998, e tem o objetivo de avaliar
0 desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que estéo
concluindo ou que j& concluiram o Ensino Médio em anos anteriores. O Enem é utilizado como critério de
selecdo para os estudantes que pretendem concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos
(ProUni). Além disso, cerca de 500 universidades ja usam o resultado do exame como critério de sele¢do para
0 ingresso no ensino superior, seja complementando ou substituindo o vestibular. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=183>. Acesso em: 09 de jul.
2017.
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Amambai. [...] O Colégio Militar de Campo Grande, que é federal, foi
a melhor escola publica. No ranking geral, ficou na sétima posicéo e
em 263 a nivel nacional. A unidade obteve nota 638,41 no Enem e
663,63 no Prouni. Na instituicdo, a nota da redacdo foi a mais alta
dentre as disciplinas, com 764,50. [...] Em Campo Grande registraram as
melhores notas as escolas Amélio de Carvalho Bais, 22 melhor estadual,
com nota 543,43 no Enem, em terceiro, Professor Severino de Queiroz,
com 536,90, Lucia Martins Coelho € a quinta colocada, com 521,79,
Emygdio Campo Vidal ficou na sexta posi¢do, com pontuacéo de 518,43,
Gal Malan é a sétima, com 516,9, em nono, José Antdnio Pereira, 511,45
e em décimo lugar a Escola Coracdo de Maria, com 511,33 de pontuacéao.
(ORIQUI, 2016, p. 1, grifo nosso).

O Grafico 12 apresenta o resultado do Enem do Sistema Colégio Militar do Brasil.

Para o sistema, os resultados tém sido vistos como satisfatorios, embora estimulem sempre
0s colégios militares a supera-los.

Gréafico 12. Resultado do Enem/SCMB de 2011 a 2015
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Fonte: Apresentacdo do Diretor da DEPA em maio de 2017. Visita de superviséo.

Cabe aqui um questionamento: o que essas informacdes e esses dados apresentados
até o momento t€m a ver com o “mercado escolar” na cidade de Campo Grande/MS? A
resposta € simples: “tem tudo a ver”, visto que € nesse contexto que se dd o surgimento e a
expansao de um “mercado” que pode ser intitulado de “mercado escolar”. Se observarmos
0 numero de escolas privadas, quase equivalente ao nimero de escolas municipais de

Campo Grande/MS, e o numero de escolas publicas estaduais, que, por ser menor, teria
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supostamente resultados mais eficientes, percebemos, pelos resultados do Ideb e do Enem,
que os investimentos ndo tém se materializado de maneira satisfatéria, o que justificaria a
busca das familias por servicos de apoio e reforco escolar.

Dessa forma, as familias que tém acesso ao avanco das tecnologias e das redes de
informagdes e visam & manutengdo ou insercdo de um lugar privilegiado no espaco social
acionam estratégias de escolarizacdo que possibilitam uma trajetoria de sucesso para 0s
seus filhos. E nessa vertente que os resultados em avaliacBes de larga escala das instituicdes
escolares passam a ter um novo significado para as familias brasileiras que possuem esse
perfil.

Portanto, para que se tenha uma compreensdo das estratégias que sdo acionadas
pelas familias que objetivam 0 acesso e permanéncia de seus filhos no Sistema Colégio
Militar do Brasil (SCMB), requer-se um olhar para a constituicdo desse “mercado

escolar”®’

cada vez mais crescente na sociedade contemporanea. Em Campo Grande/MS,
encontramos vestigios do surgimento e estabelecimento desse mercado que nos instigam a
buscar um entendimento quanto as suas influéncias exercidas sobre as familias que desejam
que seus filhos entrem e permanecam no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) até a
finalizacdo do ensino médio.

Um dos fatores que contribui para que as familias acionem determinadas estratégias
de escolarizacdo para 0 acesso ao Colégio Militar € a alta competitividade entre 0s
candidatos, crescente principalmente nos dois Gltimos anos, o que faz com que ter éxito
nesse acesso e permanéncia se constitua em um dos elementos de distingdo® dos agentes.

Assim, tanto para a familia quanto para o estudante, ingressar no Sistema Colégio
Militar do Brasil possibilita a ampliacdo ndo s6 do seu capital académico/intelectual, mas
tambem dos capitais social, simbdlico e cultural, em virtude de sua visibilidade e dos

investimentos necessarios para fazer parte da instituicao.

" Nogueira (1998, p. 43) considera que se opera, no mercado escolar, “[...] um tipo particular de arbitrario
cultural que pressupde a posse de recursos culturais capazes de decodificar os elementos em jogo nesse
mercado.” (NOGUEIRA, 1998, p. 43).

% Bourdieu (2007), em sua obra “A Distingdo”, pde em evidéncia que a légica inerente aos gostos, as
preferéncias culturais, ¢ aquela submetida a logica interna de cada campo. Ainda segundo o autor, as “[...]
condic@es diferentes de existéncia produzem habitus diferentes [...]” (BOURDIEU, 2007, p. 164). Ao se fazer
a escolha pelo CMCG, via concurso de admissao, o agente familia/estudante se submete a l6gica interna desse
campo educacional e a competitividade pode ser vista como um elemento de distingdo, pois nos Gltimos dois
anos o nimero de vagas passou de 15 para 10 no 6° ano, mantendo-se um nimero elevado de inscritos.
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Para demonstrar como a concorréncia para 0 ingresso no sistema se constitui em um
desses elementos de distingdo da instituicdo Colégio Militar, apresentamos a Tabela 6, que
possibilita visualizar o nimero de vagas/total de inscritos nos 07 (sete) Gltimos concursos
para estudantes civis do CMCG, referente ao 6° ano do ensino fundamental. Nesse periodo

ndo se abriu vaga para concurso no 1° ano do ensino medio.

Tabela 6. Concurso de admisséo para civissCMCG/6° ano EF

Ano Total de Inscritos Total de Vagas Numero de candidatos por

vaga
2011/2012 434 15 28,9
2012/2013 408 15 27,2
2013/2014 478 15 31,8
2014/2015 426 15 28,4
2015/2016 495 15 33,0
2016/2017 475 10 47,5
2017/2018 475 10 47,5

Fonte: Relatérios da Secdo Técnica de Ensino — STE/CMCG.
Organizacgdo: SILVA, 2018.

Os filhos de civis ou dos militares que ndo se enquadram no direito a vaga por
extrapolar o tempo determinado pelo regulamento, para entrarem no sistema, precisam
prestar um concurso publico que se constitui de uma prova escrita de Lingua Portuguesa e
Matematica. As vagas sao abertas para 0 6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino
médio, conforme existéncia de vaga em cada um dos colégios. No CMCG, o ultimo
concurso para o 1° ano do EM foi em 2010.

Os nmeros expostos na Tabela 6 demonstram que a concorréncia por uma vaga é
acirrada, requerendo do candidato um preparo tanto em termos de conhecimento quanto em
termos emocionais, uma vez que estardo expostos a avaliagdes que os selecionardo. De fato,
a media final dos quinze/dez estudantes classificados a cada ano no concurso publico para
civis oscila entre dez e oito.

A seletividade para o acesso ao Colégio Militar permite afirmar que, de um modo
geral, os estudantes j& chegam ao colégio com um capital intelectual e cultural ampliado,
uma vez que se prepararam em cursinhos e aulas particulares, durante um ano ou mais, para

0 “competitivo e seletivo” concurso de ingresso. Em relagdo aos estudantes amparados,
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filhos de militares, encontramos um perfil mais diversificado: tanto ha aqueles que chegam
ao colégio com esses ou parte desses capitais adquiridos desde a mais tenra idade em
colégios militares do territorio nacional, quando seus pais se deslocam por contingéncia da
carreira militar, quanto aqueles que adentram o sistema apresentando uma série de
dificuldades relacionadas ao déficit de conteddos.

Outro aspecto valorizado pelas familias, ao optarem pelo Colégio Militar, é o custo-
beneficio advindo dessa escolha. Por ser um colégio em parte mantido por recursos
advindos do Ministério da Defesa (Exército Brasileiro), os pais pagam apenas uma Quota
Mensal Escolar (QME)®, valor muito abaixo do que é cobrado pelo “mercado escolar” em
nossa sociedade. Além disso, destacam-se nesse sistema a qualidade do ensino,
profissionais capacitados, infraestrutura adequada e seguranca, entre outros aspectos
valorizados pelas familias. Trabalham-se, ainda, valores hoje esquecidos por algumas
instancias da sociedade, tais como: respeito, ética, responsabilidade, disciplina etc.

No Bloco 2 — Escolha da Escola - do questionario aplicado aos pais/responsaveis
participantes da pesquisa, 09 (nove), além das 03 (trés) familias/responsaveis pelos
estudantes concluintes de 2015, consideram o item 4 — “Baixo custo financeiro” - muito
importante. Observamos que 18 participantes (6° ano/2015 e 3° ano/2016), bem como 0s
participantes dos estudantes concluintes de 2015, consideram muito importante o item 6 —
“A escola oferece ensino de boa qualidade/Professores capacitados”, do mesmo bloco.

Quatro instituicbes de ensino em Campo Grande/MS, nesse sentido, oferecem
cursos direcionados a futuros estudantes do CMCG como parte de suas estruturas
curriculares. Exemplo disso consta no site®® da Escola de Educagdo Infantil e Ensino

Fundamental e Médio General Osorio.

** 0 Custo Aluno Curso (ano) como é denominado no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) equivale em
média a R$ 1.350,00 (hum mil trezentos e cinquenta reais) por estudante/més podendo variar de colégio para
colégio. Os recursos para esse fim advém do Departamento de Ensino e Cultura do Exército (DECEX), da
Diretoria de Gestdo Orcamentéria (DGO), da Quota Mensal Escolar (QME) e de outras fontes que podem ser
acessadas no Portal da Transparéncia: www.defesa.gov.br. Vale salientar que a familia/responsavel por um
estudante deste sistema desembolsa (QME), no maximo, uma quinta parte do gasto efetivo com o mesmo
mensalmente.

*° Fonte: Disponivel em: <http://www.egocg.com.br/?pg=3&id=21>. Acesso em: 15 de abr. 2014.
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ORGANIZACAO CURRICULAR

A Escola de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental e Médio General
Osorio tem sua organizacdo curricular assim distribuida:

- EDUCACAO INFANTIL

Trés anos (completos até o inicio do ano letivo) a cinco anos

- ENSINO FUNDAMENTAL I - 1° a0 5° ano

- ENSINO FUNDAMENTAL Il - 6° a0 9° ano

- ENSINO MEDIO - 12 a 32 série

- CURSO PREPARATORIO PARA O COLEGIO MILITAR (ESCOLA
GENERAL OSORIO, 2014, p. 1, grifo nosso).

No histérico dessa escola, localizada em area nobre de Campo Grande/MS, na Rua

Pernambuco, 1533, Vila Rosa, encontramos o seguinte:

A Escola de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental e Médio General
Osorio, criada pela Ata n° 08/04/1998, nasceu para realizar o sonho de
meninos e meninas que desejavam fazer parte da primeira turma do
Colégio Militar de Campo Grande-MS (1996). Amigos se uniram e
inauguraram o que, num futuro muito préximo, tornar-se-ia a "Escola
General Os6rio", atendendo ndo apenas ao proposito de aprovar para 0
Colégio Militar, mas também formar cidaddos ativos e participativos,
conhecedores de seus direitos e deveres, além de oferecer um ensino de
qualidade e de valor significativo. O nome "General Osorio" é em
homenagem a um grande Chefe Militar: Manuel Luis Osoério, 0 Marqués
do Erval. (ESCOLA GENERAL OSORIO, 2014, p. 1).

Em uma reportagem do Jornal Eletronico Campo Grande News, de 20 de agosto de
2013, encontramos a seguinte chamada: “Criangas se preparam ‘como gente grande’ por
vaga no Colégio Militar” Em meio a reportagem, o jornalista Elverson Cardozo faz a
seguinte observacao: “A disputa é acirrada, mas o processo seletivo ndo ¢é nada facil, que o
digam os estudantes, aqueles que estdo se preparando ha meses. De tdo procurado, na
Capital ha escolas que se especializaram em oferecer um cursinho preparatorio especifico
para as provas de admissdo do Colégio Militar.” (CARDOZO, 2013, p. 1). O jornalista
continua a reportagem destacando uma dessas escolas que possuem cursinho preparatério
para o CMCG.

O Curso Preparatério para 0 CMCG é uma das grandes bandeiras da Escola General

Osorio no que se refere a propaganda sobre sua credibilidade, sendo encontradas em sua
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pagina na internet noticias e postagens sobre os estudantes aprovados, bem como outras

observacdes referentes a ex-estudantes, como pode ser observado nas Figuras 17 e 18.

Figura 17. Propaganda do Curso Preparatorio (CPREP) da Escola General Osorio

\\\
Escola e Familia, uma parceria de sucesso. (I \
O futuro do Brasil passa pela educacgao, que € a forca
$Sc° QO motriz das transformagdes qualitativas.
XA ceNrAL 05

Home A Escola Guia da Familia Etapas de Ensino Galeria de Fotos

Matriculas Contato Kl @ & ACESSO SISTEMA EGO

i CPRIEEP

i 0 CURSO QUE MAIS APROVA DESDE 1995

0 CPREP ja aprovou 373 candidatos no

Colegio Militar de Campo Grande.

VENHA FAZER PARTE DESTE TIME!
Ligue: 3043-5861 - Turmas: Matutino e Vespertino

Fonte: Escola General Osoério, 2018*.

Figura 18. Divulgacédo de resultados da Escola General Osério

CPREP 2017
12LUGAR NO CONCURSO DO CMCG

%‘4 GENERAL °5°¢p

SEU FILHO MERECE 0 MELHOR CURSINHO: CPREP 2018!

Fonte: Escola General Osoério, 2018%.

*! Fonte: Disponivel em <http://egocg.com.br/curso-preparatorio>. Acesso em: 05 de abr. 2018.
*2 Disponivel em <http://egocg.com.br/curso-preparatorio>. Acesso em: 05 de abr. 2018.


http://egocg.com.br/curso-preparatorio
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Outra instituicdo que faz parte desse "mercado” é o Colégio Geracdo 2001 — Notal0

Vestibulares, localizado na Rua José Barnabé de Mesquita, 258, Bairro Santo Anténio. Em

seu site encontramos no quadro “Quem Somos

4 a seguinte informag&o:

Um grupo de professores, destacados por sua boa performance em sala
de aula e pela visdo educacional mais empreendedora resolveu organizar
um projeto de ensino que se diferencia dos demais ja estabelecidos. Em
1996 comecou a ministrar cursos preparatdrios para exame de selecao
para o ingresso no Colégio Militar, para sargentos, oficiais das trés
forcas armadas do Brasil. Com uma proposta arrojada, através de um
atendimento personalizado e com servigos variados a disposicdo do
cliente, houve um crescimento consideravel em tempo curto, pois logo se
chegou a um grande nimero de alunos, necessitando-se de um espaco
maior e mais condizente com a realidade do nosso mercado e publico —
alvo, com a construcdo do prédio em sede prépria, a dire¢cdo comegou a
oferecer o Ensino Fundamental a partir de 2001. O Colégio conta hoje
com cursos livres, sendo um dos maiores nomes nesta capital... O Colégio
e Curso Geracdo 2001 coloca a disposicdo 0s seus servigos tanto na
area do ensino como na Preparacdo para Concursos, onde somos lider
em aprovacdo nos concursos militares e nos destacamos de forma
consideravel nos concursos civis... (COLEGIO E CURSO GERACAO
2001, 2016, p. 1, grifo nosso)

O destaque do Colégio e Curso Geracdo 2001 referente a preparacdo para ingresso

no Colégio Militar pode ser observado na Figura 19.

*® Disponivel em:<http://www.colegiogeracao2001.com.br/index.html>. Acesso em: Acesso em: 16 de jan.

2016.
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Figura 19. Colégio e Curso GERACAO 2001

COLEGIO E CURSO

e

Santo AntGnio

Fonte: Colégio e Curso Geragdo 2001, (2018)*.

A terceira instituicdo de ensino é o Colégio Almirante Tamandaré (CCAT),
localizado na Rua General Nepomuceno, 493 — Vila Alba. A exemplo da Escola General
Osorio, podemos encontrar em seu site 0 Curso Preparatdrio para 0 CMCG, que aparece em
primeiro lugar em relacdo a outros cursos, como também o nome e a classificacdo de seus
estudantes aprovados no concurso do CMCG de 2013/2014 e 2015/2016.

Observamos que, a cada ano, esse colégio tem dado mais enfoque ao seu Curso
Preparatério para 0 CMCG. Nesse sentido, acredita-se que isso se deva aos resultados
positivos alcangados a cada concurso. Em 2016, foi postado em seu site — no quadro
noticias do dia 15/01/16 — mais uma novidade, o E-book Colégio Militar com a seguinte
legenda: “Como ingressar no Colégio Militar” como também uma fala da diretora desse
conceituado estabelecimento de ensino, professora Juliana Daher Sabatin destacando o
tempo em que trabalhou no Colégio Militar como contratada: “[...] além de ter ministrado
aulas como professora contrata do Colégio Militar de Campo Grande, CMCG, por 02 anos,
trazendo comigo toda a filosofia desta institui¢cdo para contribuir ainda mais com o sucesso
do Colégio e Curso Almirante Tamandaré.”

Em 2017 e 2018, o Colégio e Curso Almirante Tamandaré alcangou uma de suas
maiores metas no que se refere a aprovagdo no concurso para o Colégio Militar de Campo

Grande. Das 10 vagas 80% foi preenchida por seus estudantes. Esse resultado encontra-se

* Disponivel em: http://www.colegiogeracao2001.com.br/index.html. Acesso em 23 jul. 2018.
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estampado tanto no site do colégio quanto em sua fachada. No site oficial do Colégio®,

essa informacéo aparece destacada:

H& mais de 10 anos, 0 CCAT prepara alunos para o concurso do Colégio
Militar. Nos ultimos anos, o sucesso do cursinho preparatorio apareceu
em nameros. 80% das vagas disputadas foram conquistadas para alunos
do CCAT. A equipe do CCAT é formada por professores e profissionais
de muita qualidade que estdo em constante atualizacdo para dar aos alunos
o melhor ensino e apoio. O material didatico do CCAT € preparado com
exclusividade e todo desenvolvido para garantir uma melhor preparacdo
para o concurso do Colégio Militar. Além disso, os professores aplicam
simulados todos 0s meses para avaliar como estd o processo de
aprendizagem do candidato. O CCAT também oferece como suporte, 0
atendimento de psicélogo para todos os alunos do cursinho preparatorio.
(COLEGIO E CURSO ALMIRANTE TAMANDARE, 2018, p. 1)

Nas imagens utilizadas como propaganda no site, também encontramos destaque ao
cursinho preparatdrio para o Colégio Militar, como visto na Figura 20.

Figura 20. Colégio e Cursinho Almirante Tamandaré/Cursinho Preparatorio (CCAT)

Colégio Alunos Cursinho Preparatério Fale Conosco Encontre no site... Q

CURSINHO PREPARATORIO PARA O

COLEGIO MILITAR

MATRICULAS ABERTAS

| |
"o\

Fonte: Colégio e Cursinho Almirante Tamandaré/CCAT, 2018.

Outra instituicdo que surgiu em 2015 com o mesmo objetivo foi a Cooperativa
Educacional Marechal Rondon (CEMAR), com investimento mais accessivel, conforme

podemos observar em seu histérico, disponibilizado no site*® oficial da institui¢do:

** Disponivel em: http://www.colegiotamandare.com.br/site/cursinho/beneficios-cursinho-preparatorio/.
Acesso em 14 jul. 2018.
*® Disponivel em: <http://cemar.coop.br/cursos.html>. Acesso em: 05 de abr. 2018.
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Ao longo dos anos de 2001 e 2002, uma equipe de profissionais ligada as
atividades de educacdo, coordenada pela Senhora Helena R. M. Centurido
e pelo Coronel Vicente, dono da Escola General Osério - EGO, dedicou-
se a tarefa de criar uma escola na cidade de Campo Grande, MS, com uma
proposta pedagdgica similar a adotada pelo Sistema Colégio Militar do
Brasil — SCMB. Assim, nasceu, no ano de 2002, na Vila Alba, esse
educandario em parceria com a EGO, que funcionou sob a administracao
da Sra. Helena por, aproximadamente, treze anos. Com o0 objetivo
alcangado apds esses anos todos de muito trabalho e dedicagdo, e com o
sucesso do empreendimento educacional, a Senhora Helena, pensando na
educacdo como algo maior, mais abrangente e inclusivo, com forte cunho
social, e atendendo solicitagbes das familias interessadas, devido ao éxito
alcangado no sistema de ensino implantado e praticado, resolve, entdo, ter
a ideia de criar um estabelecimento de ensino em formato de cooperativa,
sem fins lucrativos, que pudesse contemplar um ensino completo,
oferecendo a educacdo infantil, o ensino fundamental, cursos
preparatérios para escolas militares, como também o ensino médio
regular, o ensino semi-profissionalizante, cursos pré-vestibulares para
medicina e engenharia, entre outros que venham atender a demanda local,
todos primando pela exceléncia. Assim, com o total apoio da Secretaria de
Educacédo e o trabalho proficuo e continuo da equipe pedagogica, agora
acrescida de outros profissionais, torna-se realidade mais um sonho de
pessoas que acreditam ser possivel oferecer um ensino de qualidade, por
um prego justo e que venha a atender os reais anseios da comunidade
local, no tocante a educacdo de criancas e adolescentes. Desta forma,
nasce, no dia 23 de setembro de 2015 a COOPERATIVA
EDUCACIONAL MARECHAL RONDON - CEMAR [...] "DESCANSAR
SE PRECISO FOR; DESISTIR, NUNCA!" (COOPERATIVA
EDUCACIONAL MARECHAL RONDON, 2018, p. 1).

Observamos que essas quatro instituicbes de ensino possuem algumas
caracteristicas em comum, quais sejam: todas iniciaram com o objetivo de prepararem seus
estudantes para a prova do concurso de admissdo do Colégio Militar de Campo Grande,
alcancando assim visibilidade no campo educacional; trés delas, General Osorio, Almirante
Tamandaré e CEMAR, iniciaram suas atividades educacionais com militares da reserva; e
as trés, ao acionarem a estratégia de cursinho preparatério para o colégio militar,
alcancaram visibilidade e prestigio social (capital simbolico) a ponto de se tornarem
instituigcdes regulares de ensino, aperfeigoando, assim, a ideia inicial de serem reconhecidas
como cursinho preparatério.

Além dessas quatro instituicGes, existem indicios de outras que tém investido no que

Nogueira (2012) chama de “terceirizacdo da ajuda doméstica.” Ao tratar da massificacao
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escolar e suas consequéncias, Nogueira (2012, p. 115) afirma que “[...] o resultado desse
processo — concordam todos — € o acirramento da concorréncia escolar e da exigéncia
contemporanea de um percurso escolar cada vez mais longo.”

Em busca realizada em sites e também por intermédio de folders, foi possivel
localizar instituigdes e profissionais autbnomos atuando na &rea do reforco escolar. Como
ja afirmamos no topico anterior, devido a crescente oferta por esse servico, torna-se dificil
cataloga-los em sua totalidade. No Quadro 6, sdo apresentadas tanto instituicdes quanto

profissionais que atuam em nossa cidade no reforgo escolar/acompanhamento escolar.

Quadro 6. Professores e Instituices de Reforco Escolar em Campo Grande/MS

Instituigdo/Servigos Localizagéo/Bairro
01 | SHALOM Acompanhamento escolar e Concursos Monte Castelo
02 | Energia Eeief/Reforgo Escolar Monte Castelo
03 | Prof. Eduardo Guimardes - Servicos de aulas particulares Monte Castelo
04 | Acompanhamento Escolar Séo Francisco
05 | CEPPE - Marisa - Refor¢o Escolar e Acompanhamento Centro
06 |Pitagoras Centro
07 | Espaco do Saber - Centro Educacional Especializado Centro
08 | Logos Cursos Preparatorios Centro
Servigos de aulas particulares/Acompanhamento Escolar

Continua.
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Continuagdo do Quadro 6. Professores e Instituicoes de Reforco Escolar em Campo

Grande/MS
09 | Curso aplicacdo Cursinho para Concurso Preparagdo para concursos, Centro
reforgo escolar e académico
10 | Fala Direito - Servigos de aulas particulares Centro
11 | Curso do Mario - Cursinho para Concurso Centro
12 | Work Teacher - Seu professor particular esta aqui! Centro
13 | Aulas particulares de inglés Centro
14 | Aprender Acompanhamento Escolar Jardim dos Estados
15 | TUTORES Campo Grande Santa Fé (Franquia) Jardim dos Estados

16

Curso Augusto Cunha - Cursinho para Concurso

Jardim dos Estados

17

Deodato Neto - Servigos de aulas particulares

Chécara Cachoeira

18 | Aulas particulares de Fisica, Matematica ou Ldgica. Santa Fé
Servigos de aulas particulares

19 | Paula Belchior - Aulas Particulares Santa Fé

20 | Determinagdo Acompanhamento Escolar Jardim Sao Bento

21 | Nota Azul Reforgo Escolar Jardim S&o Bento

22 | Contexto Assessoria Educacional - Servicos de aulas particulares. Jardim Monte Libano

23 | Sow Fast Aulas Particulares - Servigos de aulas particulares Vilas Boas

24 | Rede Alfa - Aulas Particulares Vilas Boas

25 | Escola Preparatoria e Reforco e Acompanhamento Escolar Curso 13 Vila Carvalho

26 | Poligono Cursos/Cursinho para concurso/Acompanhamento escolar Jardim Sao Lourenco

27

Extra Classe

Vila Taveiropolis

28

Aulas Particulares de Matematica

Jardim Tijuca

29 | Casa do Estudo — Servico de Aulas Particulares Amambai

30 |Professor Antonio Carlos Servigos de aulas particulares Mata do Jacinto
31 | Cedae - Escola Particular de Ensino Fundamental | Vila Bandeirante
32 | Reforgo Escolar Profa. KATIA PARENTI Nucleo Hab. Buriti
33 | Professor Radir Santa Carmélia

34

Professor Magner

Coophatrabalho

35

Diferencial — Ensino Multidisciplinar

Coophatrabalho

36 | Centro de Reforco Escolar Coophatrabalho
37 | Gaivota Azul - Acompanhamento e Refor¢o Escolar Coophatrabalho
38 | Elis Leal — Redacéo e Gramatica Santo Amaro

39

Triali — Concursos e Reforgco Escolar

Jardim Palmira

Fontes: Google, 2017%".
Organizagéo: SILVA, 2017

Destes, os (7) sete ultimos tém como foco estudantes do Colégio Militar e tém seus

cursos localizados préximos a instituicdo, sendo que um deles, desde a inauguracdo do

CMCG, atua tanto no preparo dos estudantes para acesso ao Colégio Militar como em aulas

*" A busca foi realizada a partir das palavras-chave "Reforco escolar! E "Acompanhamento escolar”, no
periodo de fevereiro a julho de 2017, por meio do buscador Google, disponivel em: https://www.google.com/
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particulares para a sua permanéncia no sistema. Vale destacar que dois professores desse
grupo ndo utilizam folders como propaganda, apenas rede de informac6es/telefone, por ja
possuirem uma fiel clientela. A maioria encontra-se em regiGes com maior renda per capita
da cidade de Campo Grande/MS, conforme aponta o Instituto Municipal de Planejamento
Urbano (2016, p. 141-154).

Dessa forma, o capital cultural herdado permite que o conhecimento pratico do
“mercado escolar” exerga o “sentido do investimento” para que o rendimento desse capital
cultural, dentro do “mercado escolar”, seja o melhor possivel. (BOURDIEU, 2007). Assim

sendo, podemos afirmar que:

[...] os pais literalmente compram um servigo educacional de um ndmero
de organizagBes que estd no comércio para fornecer isso. Muitas delas
colocam o assunto exatamente nestes termos e estdo por demais
preocupadas em ver gque seu dinheiro foi bem empregado. Antigamente o
conselho e agora o diretor da escola sdo os empresarios neste mercado e
devem, por alguns meios fundamentais, tratar os pais como clientes.
(CONNEL et al, 1995, p. 132).

Nas Figuras 21 a 27 podem-se visualizar nos folders a oferta desse servigo

educacional.

Figura 21 Diferencial/Reforc¢o Escolar Figura 22. Centro de Reforco Escolar

Curso preparatério
Colégio Militar d
Campo Grande-NiS
Turma separada

Fonte: acervo da pesquisadora Fonte: acervo da pesquisadora
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Figura 23. Gaivota Azul/Acompanhamento e Reforgo Escolar

Fonte: acervo da pesquisadora

Figura 24. Curso Elis Leal Reforco Figura 25. Concursos Triali
Escolar

 ESPCEX - IME/ITA - ESSA -
 ENTRE OUTROS

Fonte: acervo da pesquisadora

Fonte: acervo da pesquisadora



Figura 26. Curso Cultura Inglesa

Fonte: acervo da pesquisadora
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Figura 27. Curso CCAA

aauls

CONVENIO
CCAA

sotade 10

MATRICULE-SE 1AL
UNIDADE JARDIM DOS ESTADOS |
R. ANTONIO MARIA COELHO, 36

Fonte: acervo da pesquisadora

Os folders evidenciam a existéncia de um “mercado escolar” crescente na cidade de

Campo Grande/MS, cuja finalidade € dar suporte ao tipo de clientela abordado

anteriormente. E perceptivel o crescimento da demanda por parte das familias que aspiram

a uma vaga para os seus filhos no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) e também

uma distincdo a mais, como a advinda dos cursos de linguas estrangeiras como inglés,

francés, espanhol, bastante experienciados pelos estudantes do Colégio Militar.

No Gréafico 13 podemos observar a frequéncia dos estudantes do Colégio Militar

nesses Cursos Preparatdrios, conforme dados desta pesquisa.
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Graéfico 13. Dependentes que frequentaram cursos preparatorios

Fonte: Questionario pais/responsaveis.
Organizagéo: SILVA, 2017.

Dentre os cursinhos mais frequentados pelos estudantes do Colégio Militar, estdo
em primeiro lugar o do Colégio Almirante Tamandaré (39%) e em segundo o do Colégio

General Osorio (22%), totalizando assim 61%.

Gréfico 14. Cursos preparatérios frequentados

N3o frequentou |
39%

| Almirante |

Tamandaré
39%

General Osério
2%,

Fonte: Questionario pais/responsaveis.
Organizacdo: SILVA, 2017.

Nesse aspecto, concordamos com Nogueira (2012, p. 117), quando afirma que “Para

a classe média, o privilégio requer um trabalho continuo e intenso.”. Segundo a referida



153

autora, estamos frente ao surgimento de uma nova problematica: uma tendéncia
contemporanea de transi¢cdo da meritocracia a uma parentocracia, ou seja, a escola tem
sofrido a influéncia das estratégias familiares. Em vista disso, os pais tém buscado suporte
para a agdo escolar cuja “[...] finalidade é equipar o aluno para a corrida de obstaculos
escolares. Trata-se de um arsenal constituido de materiais paraescolares e de dispositivos de
terceirizagdo da ajuda doméstica.” (NOGUEIRA, 2012, p. 117).

Dessa forma, conforme Van Zanten (2007; 2009) o processo de parentocracia
educacional vem se desenvolvendo a partir do final do século XX, em varios paises, por
meio de um conjunto de investimentos por parte de familias de um estrato superior. Essa
mobilizacdo parental tem feito com que o acesso e 0 éxito escolar de um estudante tenha
deixado de depender apenas de seu mérito.

Percebemos que os estudantes que sdo socialmente favorecidos detém maiores
recursos para 0 sucesso escolar, pois sdo distintos por um conjunto de privilégios
econdOmicos, sociais e culturais. Dessa forma, “[...] o fator que explica mais nitidamente as
diferencas no desenvolvimento cognitivo e académico dos alunos e das alunas esta
configurado pelas desigualdades socioculturais do contexto familiar.” (PEREZ GOMEZ,
2001, p. 132).

Os capitais mobilizados pela familia durante o processo de escolarizacdo, sejam eles
social, cultural ou econdmico, permitem que o estudante tenha um melhor conhecimento
dos cddigos ou regras que ndo sdo visiveis para todos que estdo inseridos no sistema
educacional.

Séo as disposic¢des internalizadas por meio do habitus que proporcionam a familia a
capacidade de perceber/compreender a existéncia desse jogo social, possibilitando-lhe,
assim, fazer a escolha das melhores estratégias educativas para os seus filhos. E nesse
sentido que a familia assume o papel do “bom jogador de ténis,” ou seja, “coloca-Se onde a
bola vai cair, onde o lucro serd encontrado.” Importante salientar que colocar-se nessa
posicdo ndo ¢ tdo simples, ndo € por “osmose”, requer disposicao no sentido de decisdo,
disciplina e mobilizacao de todos os capitais incorporados ao sujeito, no caso a familia.

Logo, é possivel afirmar que o éxito escolar esta intrinsecamente ligado as

experiéncias e as praticas sociais, como também a origem familiar dos estudantes. A forma
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como a familia mobilizara os diferentes tipos de capitais é o que possibilitard uma trajetéria
escolar bem sucedida.

Diante desses dados apresentados, € possivel perceber a existéncia de um “mercado
escolar” emergente em Campo Grande-MS, como também a mobilizacdo de estratégias
escolares por parte das familias, tendo em vista o acesso ao Sistema Colégio Militar do

Brasil, nesse caso, Colégio Militar de Campo Grande/MS.

2.2.2 Colégio Militar de Campo Grande: estratégias de acesso e permanéncia de estudantes
do ensino fundamental e Médio

Para analisar o ensino no Colégio Militar e as estratégias de acesso que ele
possibilita, somos direcionados a pontuar algumas praticas regulamentadas todos os anos
pela chamada “Ordem de Servigo” — publicacdo interna que regulamenta a atividade a ser
realizada, designando como, quando, onde e os setores/pessoal responsaveis. Sao praticas
estabelecidas pela Diretoria de Educacdo Preparatéria e Assistencial (DEPA).

1. Realizagdo do concurso para estudantes civis (divulgacdo, inscrigéo,
ambientacdo, elaboracdo/aplicacdo das provas, correcdo, divulgacdo de
resultados e matricula);

2. Processamento pelo Corpo de Alunos (CA) dos estudantes amparados com
direito a vaga no ano letivo seguinte e, elaboragdo/realizacdo das provas de
Avaliacdo Diagndstica (AD), correcdo e devolutiva as familias/estudantes por
meio de entrevista para posterior matricula no Corpo de Alunos (CA). A Secédo
Psicopedagogica € responsavel pela coordenacdo das (AD) e realizacdo das
entrevistas com as familias/estudantes. Este processo tem como objetivo
identificar as dificuldades quanto aos pré-requisitos/rendimento escolar para
posterior encaminhamento a Secdo de Apoio Pedagdgico, Coordenacgdes de ano
(professores) e/ou outros encaminhamentos para profissionais especializados;

3. “Semana 0 (Zero)” — é a semana que antecede o inicio das aulas conforme o
Calendario Escolar. Esta semana é dedicada somente aos novos estudantes para
uma melhor ambientacdo. Recebem inimeras orientacdes por parte do Corpo de

Alunos, passam por todas as instalacbes do colégio, recebem orientacdo de
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estudo/planejamento, com as Orientadoras Educacionais e Psicologos e iniciam
os treinamentos relacionados ao aspecto militar: marchar, prestar continéncia,
etc. Estudantes antigos — voluntérios — participam dessas atividades promovendo
assim uma ambientagdo mais tranquila aos novos integrantes da ‘“Familia
Garanga”;

4. Duas formaturas civico-militares realizadas com a presenca de autoridades civis,
militares, familiares e profissionais do colégio. Estas se constituem em dois
marcos principalmente para os estudantes e seus familiares:

Primeira, a recepcdo dos novos estudantes no portdo principal pelo
Comandante do Colégio — Diretor de Ensino e pelo(a) Comandante do Batalhdo
Escolar/Coronel Aluno(a). E, o solene “Juramento do Aluno” dos recém-

chegados estudantes ao Colégio Militar diante do estandarte do Colégio Militar.

Esse juramento é transcrito a seguir, e na Figura 28 podemos visualizar duas

imagens desse momento.

Ingressando-me ao Colégio Militar de Campo Grande e perante seu nobre
estandarte, assumo o compromisso de cumprir, com honestidade meus
deveres de estudante, de ser bom filho e leal companheiro, de respeitar 0s
superiores, de ser disciplinado e de cultivar as virtudes morais, para
tornar-me digno herdeiro de suas gloriosas tradi¢6es e honrado cidad&o de
minha Pétria. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2018a,
p.01- grifo do autor).

Figura 28. Recepgéo aos novos alunos CMCG/2018/Portéo Principal

Fonte: Acervo do CMCG/Segédo de Comunicagédo Social/2018.
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Torna-se evidente aqui a transposicdo do campo militar para o campo educativo.
Essa disciplina consciente € uma das responsaveis por regular as lutas pela manutencao
desse campo educativo permeado pelo que Bourdieu e Passeron (1975), no célebre livro A

Reprodugao, denominam de “violéncia simbdlica” e também de “mao invisivel”.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto €, todo poder que chega a impor
significacbes e a imp06-las como legitimas, dissimulando as relagdes de
forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua prépria forca, isto €,
propriamente simbolica, a essas relacbes de forca. (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p. 19).

Observamos que os valores emprestados do Exército Brasileiro — disciplina e
hierarquia — permeiam todo o texto do “Juramento do Aluno” deixando claras as regras do
jogo a ser jogado nesse campo como também suas crencas sobre 0 que vem a Ser € como se
forma um cidaddo brasileiro honrado. Esses dois pilares do campo Colégio Militar,
agregados a meritocracia, também presente nesse contexto, é o que constitui a doxa militar.
Essa crenca pertinente cuja adesdo ocorre de maneira como se natural fosse.

Isto posto, compreendemos que a violéncia simbolica se expressa por meio da
imposicdo dissimulada e interiorizada pelos subordinados. O dominado néo se opde ao seu
opressor por nao se ver/se perceber como vitima, passando assim a considerar a situacdo
natural e inevitavel, conformando-se com tal situacdo. (BOURDIEU; PASSERON, 1975).

Em relacdo a segunda acdo, entrega da boina, ocorrida no més de marco e ja
mencionada quando tratamos dos simbolos de pertencimento ao Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB), observamos que até recebé-la os novos integrantes do colégio militar ndo
usam os uniformes oficiais (caqui e garancga), usam apenas calca jeans, camiseta branca e
ténis preto. A entrega da boina, portanto, constitui-se em uma cerimdnia que se torna um
marco de insercdo e de pertencimento ao Sistema Colégio Militar do Brasil.

Ao observarmos essas duas cerimonias tdo significativas tanto para as
familias/amigos quanto para os proprios estudantes e, por que ndo dizer para a instituicao
Colégio Militar, trés conceitos do sociélogo Pierre Bourdieu nos vém a memdria: a) capital
social — que tem a ver com as redes de relacBes que os agentes vdo construindo nos espacos

sociais por onde circulam; b) capital simbdlico — digamos que é aquele prestigio que um
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agente ou instituicdo goza em determinado campo, aqui designado de Colégio Militar; c)
illusio — 0 encantamento produzido pelos rituais das ceriménias, pela distingdo dada aos
filhos/dependentes.

Assim sendo, concordamos com Pérez-Gomez (2001) quando afirma que:

Considero cultura como o0 conjunto de significados, expectativas e
comportamentos compartilhados por um determinado grupo social, o qual
facilita e ordena, limita e potencia os intercAmbios sociais, as producdes
simbolicas e materiais e as realizacGes individuais e coletivas dentro de
um marco espacial e temporal determinado. A cultura, portanto, é o
resultado da construgdo social, contingente as condi¢Ges materiais, sociais
e espirituais que dominam um espa¢o e um tempo. Expressa-se em
significados, valores, sentimentos, costumes, rituais, instituicGes e objetos,
sentimentos (materiais e simbodlicos) que circundam a vida individual e
coletiva da comunidade. (PEREZ-GOMEZ, 2001, p. 17).

Observamos que nesses 25 anos de criacdo, o Colégio Militar vem conquistando
visibilidade na sociedade campo-grandense e tem buscado a efetivacdo de praticas que
contribuam ndo sé para 0 acesso de seus estudantes, que ja estd posta pelas legislacdes
vigentes do campo educacional brasileiro, mas também para a sua permanéncia, de forma
que alcancem éxito em suas trajetorias escolares no Sistema Colégio Militar do Brasil
(SCMB).

O Colégio Militar, como parte de um conjunto de estratégias para 0 acesso e
permanéncia de seus estudantes no sistema, investe muito no que denomina de trinémio:

Escola x Familia x Aluno. No Manual do Aluno encontramos a seguinte afirmacao:

A familia é a principal formadora do caréater e colaboradora indispensavel
e atuante na obra educacional. Sem a parceria da familia, dificilmente a
escola podera obter solugdes adequadas as necessidades e aspiragdes do
jovem na atualidade. Receita de sucesso, o trindmio da integracéo escola —
familia — aluno para a promocéo do ensino e aprendizagem é amplamente
explorada no Colégio Militar de Campo Grande. (COLEGIO MILITAR
DE CAMPO GRANDE, 2018a, p. 06 — grifo).

Quanto aos estudantes, j& mencionamos a heterogeneidade de seus perfis,
principalmente dos filhos de militares, uma vez que varios adentram ao sistema

apresentando uma série de dificuldades relacionada ao déficit de contetudos por conta da
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mobilidade no territorio nacional, alguns por terem morado em cidades que apresentavam
sérios problemas no campo educacional.

Nesse sentido, tanto a escola quanto a familia mobilizam estratégias buscando a
recomposicdo desses contedos, a fim de garantir a permanéncia nesse sistema e alcancar
éxito na sua trajetoria escolar. Essas estratégias vdo desde o processo de entrada no sistema
acima mencionado (recepcdo/sentimento de pertenca) até o apoio pedagdgico e
psicossocial, plantbes de duavidas, recuperacdo e participacdo em clubes até aulas
particulares (cursinhos), essas Ultimas estratégias operacionalizadas pela familia.

Essas familias tém livre acesso para tratarem de assuntos relacionados a educacédo
dos filhos/dependentes. Atualmente, a porta de entrada para essas solicitacfes via e-mail ou
preenchimento de um requerimento tem sido a Secdo Psicopedagdgica, que recebe esses
documentos, protocola e encaminha a quem de direito para o agendamento e atendimento
as familias.

Vale destacar que o0s responsaveis pelos estudantes ndao podem se dirigir
automaticamente as Coordenacdes de Ano, tendo que antes passar pela Companhia de
Alunos e/ou Secdo Psicopedagdgica. Esta foi uma decisdo tomada tendo em vista proteger
0 seu corpo docente e também por serem as coordenacgdes locais em que os professores
preparam suas aulas/documentos e corrigem as avaliacGes aplicadas no cotidiano de suas
aulas. Os professores, ao atenderem as familias em salas destinadas a esse fim, sdo
acompanhados por algum profissional como o Coordenador de Ano, Orientador
Educacional, Supervisor, Psicdlogo, Comandante de Cia ou outros.

No cotidiano, os setores de Relaces publicas e Corpo de Alunos/Companhias de
Alunos sdo o0s que se envolvem diretamente nesses atendimentos, encaminhando o0s
estudantes ou seus responsaveis, sempre que percebem a necessidade, para outros setores
como: Secdo de Apoio Pedagdgico (SAP): atende os estudantes/familia com falta de pré-
requisitos quanto ao apoio pedagdgico; Tesouraria (financeiro); Supervisdao Escolar
(questdes ligadas ao ensino, professor e avaliac@es, entre outras); Se¢do Psicopedagdgica
(questdes psicossociais e dificuldades de aprendizagem); Chefe da Divisdo de Ensino
(responsavel por todas as questdes relacionadas ao ensino. Como ultimo procedimento, a
familia que compreende que ndo foram solucionadas suas questdes apresentadas solicita

atendimento do Comandante do Colégio (Diretor de Ensino).
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Um dos setores a que os estudantes podem ter acesso para questdes emergenciais é
a enfermaria, composta por profissionais da area da satde: médicos, enfermeiro e dentista.
E evidente que em todos esses procedimentos apresentados ocorrem lutas, devido aos
conflitos inerentes ao campo educacional, intensificados nesse campo especifico pela
composic¢do hierarquica do Colégio Militar.

Assim como acontece em muitas instituicfes privadas e em algumas redes publicas,
as familias podem acessar todas as informacGes sobre o rendimento escolar de seu
dependente por meio de um canal denominado no SCMB de "SIGAWEB*" mediante
cadastro de um login e senha nas Cias de Aluno. Todos os Fatos Observados (FO),
negativos ou positivos, sdo encaminhados para os responsaveis via e-mail cadastrado no ato
da matricula. O estudante recebe uma copia impressa, que deve ser levada aos responsaveis
para que assinem e seja devolvida em um prazo pré-determinado.

Outro meio de comunicagdo on line com as familias e estudantes é o
"cmcg@interativo”, canal em que as CoordenacBes de Ano postam todas as orientacdes
sobre conteddos a serem trabalhados na semana, o Quadro Semanal de Atividades (QAS),
trabalhos, avaliagdes, horarios de atividades como recuperagdo, reforco, tempo integral e
Secdo de Apoio Pedagdgico (SAP), entre outras.

Importante destacar que outra pratica constante nesse espa¢co educativo € a
convocacdo dos responsaveis para conversarem com algum dos setores/profissionais acima
mencionados quando alguma dificuldade relacionada ao rendimento, execucao e entrega de
tarefas, problemas de comportamento ou de salude dos dependentes é observada. Além
dessas convocacdes pontuais e individualizadas, séo realizadas Reunides de Responsaveis e
Mestres (RRM) a cada bimestre/trimestre, reguladas em Ordem de Servico. Cada
responsavel, no ato da matricula, recebe um exemplar do Manual do Aluno, no qual
constam todas as informacdes e orientagcdes necessarias as familias e estudantes do Colégio
Militar.

Outro aspecto a salientar é que o Colégio Militar valoriza o contato com as familias
via comunicado impresso, por meio de comunicacgéo oficial entregue aos estudantes sempre

que uma atividade diferente do cotidiano serd realizada, destacando seu objetivo, dia,

*8 Disponivel em: http://cmcg.sigaweb.decex.eb.mil.br/login#!/
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horério, local e uniforme a ser usado, que deve ser devolvida no prazo de 48 horas, assinada
por um dos responsaveis pelo estudante.

Para que o colégio cumpra os objetivos da proposta pedagogica desse sistema de
ensino que os define como Colégios Militares (CM), organizagdo militar que funciona

como estabelecimento de ensino de Educacao Basica, com a finalidade de atender o ensino

|50

preparatorio*® e o assistencial®, necessério se faz estar atentos as etapas da atividade

escolar que se organizam em:

a. Planejamento — a cargo da Diretoria de Educacdo Preparatéria e
Assistencial (DEPA);

b. Execucédo — a cargo do CMCG, como componente do SCMB;

c. Avaliacdo — entendida em trés niveis relacionados: do discente
(diagndstica, formativa e somativa), do docente e institucional;

d. Curriculo — nacionalizados e organizados por areas de conhecimento, a
partir de matrizes de competéncias e habilidades;

e. Interdisciplinaridade — um dos pilares do ensino por competéncias e
um dos objetivos do processo educacional em busca da formacao integral
do aluno;

f. Contextualizacdo — outro pilar do ensino por competéncia, visa ao
resgate do conhecimento prévio do aluno em busca de uma aprendizagem
significativa;

g. Pluralismo pedagdgico — previsto na Constitui¢cdo Federal (Art. 206),
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Art. 3°) e na
Lei de Ensino do Exército (9.786/99, Art. 3°), legitima a escolha e a
pratica de diferentes correntes pedagdgicas no SCMB, adaptadas a sua
realidade. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 10).

Para que sejam alcancados esses objetivos, ainda que parcialmente, necessita-se de

um corpo docente qualificado para efetivacdo de praticas pedagdgicas que correspondam

* 0 Colégio Militar de Campo Grande (2017), segundo informacdes de seu site oficial, considera que a
"educacao preparatéria prepara para a vida. Preparar para a vida é capacitar todos os discentes a busca ética
da felicidade e da realizagdo pessoal, entendendo como em aberto esta capacitagdo. O ensino preparatorio
deve habilitar todos os alunos ao prosseguimento dos estudos, seja pelo despertar das vocagdes militares — em
especial para o ingresso na ESPCEx —, seja pela preparacdo aos processos seletivos ao ensino superior. Este
ensino deve, portanto, preparar para a sociedade do futuro, marcada pelo avanco tecnoldgico, pelo mercado de
trabalho voldtil e competitivo, onde a posse do conhecimento néo é suficiente, mas, também, a flexibilidade
de seu emprego em conjuncao as relacOes interpessoais." Disponivel em:
<http://www.cmcg.eb.mil.br/index.php/proposta-pedagogica>. Acesso em: 27 de jul. 2017.

%0 A educacdo assistencial remete & génese e a justificativa do préprio SCMB: a busca do equacionamento
das vicissitudes inerentes a profissdo militar, das dificuldades impostas a familia castrense que impactam o
moral da tropa: eliminar ou minimizar as desvantagens produzidas pelas movimentagdes constantes, moradia
em localidades indspitas e menor convivéncia com a familia." (COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE, 2017). Disponivel em: <http://www.cmcg.eb.mil.br/index.php/proposta-pedagogica>. Acesso em:
27 de jul. 2017.
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aos anseios do estudante do século XXI, preparando-os para as mais diversas formas de
selecdo com vistas ao futuro profissional. Além dos professores, o colégio conta com outros
profissionais atuando, quais sejam: pedagogos (orientadores educacionais/supervisores),
psicologos, assistente social, médicos, enfermeiros, dentista, dentre outros, para atenderem
aos estudantes/familias, quando da necessidade de
orientagdes/avaliacbes/encaminhamentos.

Como exemplo, apresentamos nos Tabelas 7 e 8 os atendimentos formais da Sec¢éo
Psicopedagogica, realizados como complementacdo as diversas orientagcBes que ocorrem
informalmente no cotidiano da instituicdo. A Secdo Psicopedagdgica é composta por um
chefe militar (major) com especializacdo em psicopedagogia, trés psicologos (duas
militares/tenente e um civil concursado), duas orientadoras educacionais/pedagogas (civil
concursadas), uma assistente social (civil contratada pela APM) e um tenente Quadro
Auxiliar de Oficiais (QAO) administrativo.

Tabela 7. Quantitativo* aproximado de atendimentos individualizados - Ensino
Fundamental e Médio/Sec¢ao Psicopedagdgica/ CMCG

Ano  Orientadoras Educacionais (02): Psicologos (02):
Familia — Estudante - Professor Familia - Estudante

2015 856 | 585

2016 940 | 601

2017 825 | 537

2018 | 109 | 40

* Periodo que foi possivel compilar os dados, mas nos anos anteriores ocorreu média aproximada de
atendimentos/atividades realizadas.

Fonte: Relatérios da Secdo Psicopedagdgica/CMCG.
Organizagdo: SILVA, 2018.

Outras atividades desenvolvidas por estes profissionais sao:

e Orientacéo de estudo/Plano de Estudo em sala de aula;

e Entrevista com as familias dos estudantes amparados com resultado (apto com
restricdo e inapto) na Avaliacdo Diagnostica nos meses de dezembro e janeiro de
cada ano;

e Atividades especificas com grupos de alunos: novos, repetentes e 0s aprovados em
Conselho de Classe;

e Participacdo em reunides de Coordenacao de Ano semanalmente;
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e Participacdo em Conselho de Classe;

e Levantamento e discussdo de Pleitos dos estudantes para o Conselho de Classe;

e Participacdo nas Reunides de Responsaveis e Mestres a cada bimestre/trimestre;

e Assessoramento a Divisdo de Ensino e Comandante;

e Avaliacdo/testes e encaminhamento para acompanhamento profissional fora do
colégio;

e Orientacdo Vocacional/visita a universidades;

e Coordenacéo do Projeto Valores;

e Palestras sobre prevencéo as drogas ilicitas, bullying, cyberbullying, etc.

Os atendimentos na area social podem ser a curto, médio ou longo prazo a depender
do estudo de caso realizado pela profissional responsavel. Algumas vezes ocorrem por

circunstancias passageiras como: problemas de salude na familia, desemprego de um dos

conjuges, separacdo, endividamento, etc.

Tabela 8. Quantitativo aproximado de atendimentos individualizados - Ensino
Fundamental e Médio/Sec¢ao Psicopedagdgica/ CMCG

Atividades — Assistente Social (01) ANOS
2015 2016 2017 2018*
Atendimento a familia 64 75 74 19
Atendimento ao estudante 31 40 36 09
Encaminhamento para o almoco 18 23 14 07
Cautela de livros 28 32 34 10
Cautela de uniformes 11 13 09 05
Visitas domiciliares 19 23 20 08

Estudo social para reducdo de QME (Quota Mensal 19 21 20 08
Escolar)*

Orientacao sobre diversos tipos de violéncia 09 08 05
Orientacdo sobre Termo de Guarda 08 05 04 02
Atendimento a soldados 01 03 03

*Atendimento realizado até a primeira semana de abril/2018.
Fonte: Relatérios da Secdo Psicopedagdgica/CMCG.

Organizacgdo: SILVA, 2018.

1 Art. 83. E assegurada a dispensa de contribuicdo da QME, exclusivamente, aos alunos carentes, assim
considerados mediante comprovacdo em sindicancia instaurada pelo proprio CM, observadas as seguintes
prescricdes relativas a essa isengdo: | - deve ser requerida, anualmente, pelo responsavel; e Il - pode ser
concedida, em valor integral ou parcial, durante todo o ano letivo ou parte dele. § 1° As dispensas da
contribuicio deverdo ser informadas 8 DEPA. (REGULAMENTO DOS COLEGIOS MILITARES/R-69).
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Na Tabela 9 é possivel visualizar a quantidade de estudantes atendidos em relacdo a

concessdo de reducdo no valor da Quota Mensal Escolar (QME) nos anos 2014 a 2017%% O

comandante pode conceder até 80% do valor estabelecido.

Tabela 9. Quantitativo de estudantes atendidos/QME/CMCG

Ano 40% 50% 60% 70% 80% Total
2014 - - 14 09 06 29
2015 01 11 03 - 02 17
2016 - 02 05 - 16 23
2017 - 02 - - 10 12
Total nos trés anos 81

Fonte: Tesouraria/CMCG.
Organizagéo: Silva, 2017.

Os valores estabelecidos para a Quota Mensal Escolar (QME)/CMCG/2017 sé&o:

Ensino Fundamental/Ensino Integral: com desconto por pagamento em dia,
os sécios da APM*® e pela quantidade de filhos, em 2017, pode ser: R$
223,00 (um filho) — R$ 201,00 (dois filhos) e R$ 179,00 (trés filhos). Para os
ndo socios da APM, o valor passa para R$ 267,00 (um filho) — R$ 245 (dois
filhos) e R$ 223 (trés filhos).

Ensino Médio, os socios da APM pagam R$ 175,60 (um filho) — R$ 151,20
(dois filhos) e R$ 126,80 (trés filhos). Os ndo sécios pagam R$ 219,60 (um
filho) — R$ 195,20 (dois filhos) e R$ 170,80 (trés filhos).

O R-69 no Titulo X que trata das contribuicdes prescreve que:

Art. 82. As contribuicBes a que estdo sujeitos os alunos sdo as seguintes:

I - doze quotas mensais escolares (QME) destinadas a prover despesas
gerais do ensino;

Il - uma quota de implantagdo, no valor de cinquenta por cento da QME,
destinada a prover as diversas despesas para inserir 0 novo aluno, mesmo
em caso de transferéncia dentro do SCMB;

[...]

§ 2° O valor da quota mensal escolar de que trata o presente artigo €
estabelecido pelo Chefe do DEP. (BRASIL, 2008, p. 22).

52 N&o foi possivel localizar os dados dos anos anteriores.
> Os responséaveis e/ou profissionais que voluntariamente se associam a APM pagam uma mensalidade no
valor de R$ 40,00 (quarenta reais).
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No ambito dos colégios militares existe a Associacdo de Pais e Mestres (APM). No
Colégio Militar de Campo Grande, além de prestar assisténcia a varios estudantes, apos
estudo de caso, a APM apoia o colégio e os professores em diversas atividades curriculares
e extracurriculares. Além desse apoio, mantém um estoque completo de todos os itens dos
uniformes, para que os pais possam fazer trocas durante o ano letivo, mediante cautela. Este
estoque € mantido por doacdes das familias, sendo complementado mediante compra por
parte da associagao. E promovida a cada inicio de ano, ainda, a “Feira do Livro”, momento
em que as familias podem vender e/ou adquirir livros novos a pre¢o mais acessiveis.

A APM funciona no espago do Colégio Militar com auxilio de maes e pais
voluntarios, tendo apenas duas pessoas contratadas para auxiliar nas atividades do
cotidiano. Estas e outras atividades desenvolvidas por esta associa¢do tém por finalidade
diminuir os custos financeiros para as familias/responsaveis e ndo deixar que o estudante do
Colégio Militar fique sem uniforme, livros, alimentacdo (lanche/almogo) e outros itens
necessarios ao bom desempenho das atividades escolares.

De acordo com seu Estatuto,

Art. 1° - A Associacdo de Pais e Mestres do Colégio Militar de Campo
Grande, doravante chamada — APM, é uma sociedade civil de direito
privado, sem fins lucrativos, sucessora do CPA (Circulo de Pais de
Alunos), fundada em 25 de novembro de 1995, de durag&o indeterminada,
com sede e foro na cidade de Campo Grande-MS.

Art. 3° - A APM tem por finalidade integrar os esfor¢os dos pais dos
alunos ou seus responsaveis com a Direcdo do Colégio e os professores,
visando maior fortalecimento da ag@o educacional sobre os alunos e maior
participagdo e vitalidade do trindmio: “Familia — Aluno — Colégio”.
(ESTATUTO DA ASSOCIACAO DE PAIS E MESTRES DO COLEGIO
MILITAR DE CAMPO GRANDE/APM/CMCG, 2000, p. 2).

Consideramos que a finalidade desta associacdo no sentido de integrar esforcos dos
responsaveis pelos estudantes, da direcdo do Colégio Militar e dos docentes vem ao

encontro do que Pérez-Gémez (2001) afirma:

Como a intensa competitividade internacional est4 exigindo das empresas
extremar a eficiéncia de seus procedimentos, de suas tarefas, estruturas
organizativas e interacGes pessoais, para alcancar e oferecer no mercado o
produto mais competitivo, ou seja, 0 maximo de aceitagdo ao minimo
custo, também das escolas deve-se exigir similar esfor¢co e competéncia na



165

elaboracdo eficaz de seus procedimentos, de suas estruturas organizativas
e interagdes pessoais para produzir rendimentos académicos ao menor
custo. (PEREZ-GOMEZ, 2001, p. 152).

Quando o autor apresenta a ideia de se exigir das escolas o “produzir rendimentos
académicos ao menor custo”, compreendemos que aponta para o campo do possivel,
bastando que se tenha uma forma de organizacéo, estrutura e gestdo comprometidas com 0s
interesses dos agentes que compdem o campo educativo, a escola.

Em relacdo aos professores do Colégio Militar, tem-se um quadro de, em media,
119 a 130 profissionais, entre militares e servidores civis, sobre 0s quais ja& mencionamos
anteriormente o perfil e formacdo. Sdo considerados efetivos por terem ingressado no
Sistema Colégio Militar do Brasil por meio de concurso publico. Além desses profissionais,
0 CMCG conta com alguns professores civis contratados pela Associagéo de Pais e Mestres
(APM), por tempo determinado, variando o quantitativo de ano para ano, conforme
necessidade.

Um aspecto que podemos considerar positivo neste campo é a dedicagdo exclusiva
dos profissionais civis e militares, agregada ao capital econémico, principalmente para 0s
civis, concursados, com titulacdo de mestres e doutores.

Embora se trate de uma instituicdo pertencente ao Sistema de Ensino do Exército
Brasileiro, em que grande parte de seus profissionais sao militares e, portanto, sujeita a um
fluxo constante devido as transferéncias para outras unidades militares, as normas e
regulamentos que regem a instituicdo fazem com que seja mantida uma sequéncia e
constancia quanto as suas a¢des educacionais.

O Colégio Militar mantém em seu planejamento outras a¢cdes que fazem parte da
formagédo continuada desses profissionais, como o Estagio de Atualizacdo Pedagogica
(EstAP), que ocorre em datas diferenciadas durante o ano letivo na propria instituicéo,
como também a participacdo em simpdsios e congressos de outros colégios militares ou da
propria DEPA. Além desses eventos promovidos dentro das préprias instituicdes militares,
¢ constante a participacdo de seus professores, como também de outros agentes de
educacdo, em congressos diversos, além de feiras educacionais, simpdsios e grupos de

estudo e pesquisa das universidades locais.
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Compreendemos que a qualificacdo profissional desses agentes e a participacdo em
formagdes continuadas é um fator positivo para a praxis docente, uma vez que, conforme

Silva (2005), o habitus professoral

[...] faz parte do conjunto de elementos que estruturam a epistemologia da
pratica. Trata-se, sobretudo, da estética desse ato, isto é, dos modos de ser
e agir de professores e professoras. [...] a producdo desse habitus depende
da qualidade tedrica e cultural da formacdo dos professores, mas néo é
desenvolvido durante a formacdo, e sim durante o exercicio
profissional. (SILVA, 2005, p. 161, grifo nosso).

Estes profissionais desenvolvem suas praticas nos horarios regulares em sala de aula
ou laboratérios no periodo da manha e, no contraturno, nas aulas de recuperacdo para 0s
estudantes com nota abaixo da média (5,0). Outras atividades também fazem parte do
cotidiano desses profissionais, como: reforco escolar, para estudantes com dificuldades
especificas convocados pelo professor da disciplina; o plantdo de duvidas, em que o proprio
estudante pode agendar diretamente com o professor dia e hora para sanar suas dividas em
relacdo a conteudos trabalhados em sala de aula; e o periodo integral, uma vez por semana,
para todo o ensino fundamental.

Além das aulas diarias em sala de aula, os agentes ligados as atividades
educacionais sdo incentivados a desenvolverem atividades extraclasses, tais como: viagens
de estudo, visita as Academias Militares (ESPCEx, AMAN) e museus, bem como as
principais universidades do pais, publicas e privadas.

Nessas viagens, incentiva-se a participacdo voluntaria dos estudantes em clubes,
com o objetivo de estimular o gosto pela pesquisa e o desenvolvimento de habilidades
especificas. Os clubes constituem-se de estudos e atividades especificas desenvolvidas
pelos estudantes e por um professor orientador, civil ou militar, no contraturno das aulas da
manha. Para participar, o estudante ndo pode estar em recupera¢do nem em aula do apoio
pedagdgico.

Os clubes em atividade no Colégio Militar estdo relacionados no Quadro 7. A
participacdo dos estudantes é voluntéria e, caso ao final do trimestre o estudante consiga

atingir a média 5,0 em todas as disciplinas, recebe até 1,0 ponto de bonus, denominado de
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Grau de Incentivo a Participacdo (GIP), na média das Avaliacdes Parciais (AP) de todas as

disciplinas.

Quadro 7. Atividades extraclasse — Clubes e Grémios/CMCG/2018

Marcar com

Quantitativo

um X" de alunos Ano Escolar
Astronomia
Quimica
Robdtica X 24 alunos 8° ao 2° anos
Relacées Internacionais X 20 alunos 9° ao 2° anos
Inglés
i a X 15 alunos EF e EM
CLUBES DO 0'::;:?6‘}230 x 35 alunos EF e EM
CONHECIMENTO ==
Matematica X 60 alunos EF e EM (20 alunos por ano)
Histogeo
Artes/Danca/Teatro
Leitura X 10 alunos EF
Empreendedorismo X 25 alunos EM
Meteorologia X 20 alunos 8% ao 3° anos
Equitacdo X 5 alunos EF e EM
Atletismo X 20 alunos EF e EM
Basquete X 30 alunos EF e EM
Futebol de campo X 30 alunos EF e EM
CLUBES Futebol de saldo X 20 alunos EF e EM
DESPORTIVOS Handebol X 45 alunos EF e EM
Judd X 25 alunos EF e EM
Natacdao X 20 alunos EF e EM
Voleibol X 50 alunos EF e EM
Pentatlo Garanca X 10 alunos EF e EM
Infantaria X 100 alunos EF e EM
Cavalaria X 40 alunos EF e EM
Artilharia X 30 alunos EF e EM
Engenharia X 40 alunos EF e EM
- Comunicacdes
GREMIOS Forca Aérea Brasileira
Bombeiros (Faux)
Marinha do Brasil
Legido de Honra
Material Bélico
Biologia/CFB X 919 alunos 6° ao 3° anos
Quimica X 447 alunos 1° ao 2° anos
- Fisica x 447 alunos 1% ao 3® anos
LABORATORIOS Matematica X 919 alunos 62 ao 3° anos
Informatica
Robotica X 203 alunos 6° e 7° anos (todo efetivo)

Fonte: DEPA — Visita de superviséo escolar ao CMCG/2018.

Os Grémios estdo relacionados as “Armas” da carreira militar e cada grémio ¢

coordenado por um militar pertencente aquela arma. Tém como objetivo motivar 0s

estudantes quanto a escolha da carreira militar e a participacgdo € voluntaria.

O Colégio Militar possui uma importante estacdo meteoroldgica para a capital,

Campo Grande/MS, a qual faz parte do Clube de Meteorologia. Essa estagdo meteoroldgica
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(Figura 29) tem como objetivo compreender os fendmenos meteoroldgicos por meio da
coleta, estudo e divulgacdo dos dados obtidos ao longo do ano, sendo uma das quatro
estacOes existentes na capital campo-grandense. Esse clube conta com um professor-
orientador militar e um colaborador, professor-meteorologista da Universidade
Anhanguera-Uniderp. O Clube €é composto por estudantes voluntarios do ensino

fundamental e Médio.

Figura 29. Plataforma de coleta de dados meteoroldgicos

Fonte: Arquivo pessoal/ Cel FRANCISCO, 2005.

O preparo para competicdes relaciona-se as atividades esportivas que acontecem
anualmente, como as olimpiadas locais e os Jogos da Amizade, em que se reunem
estudantes de todos os Colégios Militares no més de julho para competicdo em diversas
areas, que acontecem em um Colégio Militar diferente a cada ano. Os estudantes também
participam em competicdes locais, estaduais, nacionais e internacionais, nas mais diversas
modalidades esportivas.

Existe, adicionalmente, um forte apelo ao desenvolvimento de atividades
relacionadas as armas militares. Esse incentivo tem como fundamento um dos tépicos da
proposta pedagogica dos colégios militares, qual seja: “despertar a vocagao para a carreira

militar” (BRASIL, 2002a). Essas atividades sdo desenvolvidas nos grémios de Infantaria,
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Cavalaria, Artilharia, Engenharia Naval e Aeronautica. O orientador de cada grémio é um
militar especializado em uma dessas armas.

Outro aspecto a ser pontuado quanto ao cotidiano desses agentes ¢ a “carga
burocratica” a que sdo expost0s, por ser um campo em que o controle acentua a burocracia
e, consequentemente, a “mao invisivel”, ou seja, a violéncia simbolica. A producgdo de
documentos, como planejamentos, avaliacbes diversas, fichas de encaminhamento de
alunos, fatos observados, notas de aula, entre outros, fazem parte constantemente do dia a
dia do professor do SCMB, além de outras funces, principalmente para o professor militar.

Dessa forma, a exemplo do que ocorre frequentemente no campo educacional
brasileiro, o Colégio Militar conta com seis professores civis readaptados®, o que
corresponde a 10,63% dos docentes da instituicdo atualmente. Os professores readaptados
atuam na biblioteca, Secdo de Apoio Pedagdgico e Coordenacdo de ano. Outros trés,
militares, estdo fora da sala de aula exercendo outras func¢Ges por necessidade de servico,
sendo dois na Supervisdo Escolar e um na Secao de Expediente da Divisdo de Ensino (DE).

Como parte de uma pesquisa sobre a relacdo familia-escola® realizada em 2011 no
Colégio Militar, observamos que 50% dos professores participantes consideraram o excesso
de trabalho e as vérias cobrancas como dificuldade para um bom preparo de suas aulas e
uma das principais causas do estresse profissional. Em contrapartida, é visivel a presenca
do capital social e simbdlico por pertencer a esta instituicdo de ensino. Vejamos 0 que uma

das professoras pontua sobre a prética desses agentes.

Porque aqui a gente costuma ser visto sempre como um profissional que
deve estar o tempo todo preparado para produzir. Essa visdo meio
mecanizada do profissional que precisa comparecer a reunido, que precisa
elaborar uma prova, que precisa corrigir prova, gue precisa responder a
uma pesquisa, que precisa langar nota. E o tempo todo cobrado. O
profissional precisa o tempo todo cumprir alguma data, alguma exigéncia,
alguma solicitagdo... Nesse sentido os processos burocraticos do colégio
sd0 0s que mais colaboram para o estresse profissional. A exigéncia aqui é
muito grande, de protocolo, de documentos burocréticos, o que acaba

> Dados apresentados pelo Comandante do Colégio Militar 8 DEPA por ocasi&o de sua visita de Supervis&o
Escolar/CMCG/DEPA, margo de 2018.

% Parte da pesquisa “Estratégias familiares na escolha de estabelecimentos escolares: as relagdes entre
familias e escolas na producdo do sucesso escolar em Campo Grande/MS”, aprovada na chamada
MCTI/CNPg/MEC/CAPES n ©° 07/2011 da qual o Colégio Militar fez parte como uma das escolas
pesquisadas.
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fazendo da rotina desse profissional um pouco mais acelerada e
consequentemente vem o estresse ja natural da vida do profissional.
Tirando os dissabores, eu estou aqui pelo aluno e o colégio pela tradigédo
que tem também me da orgulho de fazer parte. E uma questio de
identidade. Fazendo parte do colégio, faco parte do prestigio que se tem ai
fora. (PROFESSORA A, 2013%).

Concorda-se com Novoa (2007, p. 09) quando afirma que a profissdo docente é
“[...] muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana.” Nao basta
ao professor o conhecimento tedrico. E necessario um “empenhamento”, uma “disposi¢io”
para e nas relagdes sociais que envolvem tanto superiores quanto os pares de profisséo e,
principalmente, alunos. (SILVA, 2014, p. 07).

Bourdieu (2004, p. 95) esclarece que “[...] o pertencimento a uma classe se constroi,
se negocia, se regateia, se joga.” Entdo, o agente, para manter-se em um determinado
campo, grupo ou classe, "cria e participa de um sistema de estratégias para alcangar o que
se deseja”. (SILVA, 2014, p. 8).

Assim sendo, um setor do Colégio Militar que contribui positivamente para a
permanéncia desse estudante que chega com falta de pré-requisito é a Secdo de Apoio
Pedagdgico (SAP)*’, que trabalha interligada aos professores das Coordenacdes de ano com
0 objetivo de resgatar os pré-requisitos detectados a partir da Avaliacdo Diagnostica

(AD). Sua regulamentacao encontra-se no R-69 — Regulamento dos Colégios Militares.

Art. 40. Os CM devem oferecer, obrigatoriamente, apoio pedagdgico aos
que, apos avaliacdo diagndstica, em qualquer momento do ano letivo,
apresentarem dificuldades de aprendizagem que extrapolem os objetivos
das atividades de recuperacéo.

§ 1° O apoio pedagdgico programado constitui-se em atividade escolar
obrigatoria, salvo em caso de expressa solicitacdo em contrario feita pelo
responsavel do aluno.

% A data ap6s os pseuddnimos dos professores refere-se ao ano em que foi realizada a entrevista.

>’ A atividade de apoio pedagdgico ndo deve ser confundida com recuperaco: a primeira visa reconstruir um
caminho de aprendizagem que, em periodo anterior, ndo foi bem assimilada pelo aluno; a segunda tem por
objetivo o reforgco de contetidos ministrados no ensino regular e, apos as aulas de revisdo, aplica-se um
instrumento de avaliagdo, visando recuperar também o grau (nota). Os professores da SAP procuram ministrar
as aulas de forma dinamica, sempre buscando um viés ludico, tornando-se 0 mais prazeroso possivel para o
aluno. Séo desenvolvidas atividades interdisciplinares utilizando-se de jogos, dramatizagfes, musicas, entre
outras.
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§ 2° A saida do aluno do apoio pedagogico ndo estara vinculada a
obtencdo de grau, mas a avaliacdo diagnostica que ateste sua capacidade
em prosseguir nos estudos. (BRASIL, 2008, p. 13).

A SAP (Secdo de Apoio Pedagdgico) — antiga SEPPe (Se¢do de Estudos e Praticas
Pedagogicas) — foi criada em 2007, sendo o Colégio Militar de Campo Grande o pioneiro
dentre os demais Colégios Militares a apresentar uma preocupacao com o0s estudantes que,
procedentes dos mais diversos lugares, apresentassem alguma dificuldade temporéria de
aprendizagem. Fazem parte das atividades dessa secdo os estudantes do 6° e 7° anos
escolares que obtiveram o conceito apto com restri¢cdo (AR) e/ou inapto (1) na Avaliacéo
Diagnostica (AD) em Lingua Portuguesa e/ou Matematica, os alunos reprovados nos
Conselhos de Classe e os reprovados nas referidas disciplinas. Os outros estudantes com
dificuldade sé&o atendidos diretamente pelas Coordenagdes de Ano com reforgo escolar, por
extrapolar as condicdes desse espaco de aprendizagem.

Esta secdo vem desenvolvendo um projeto denominado Clube da Tutoria/Monitoria
desde o ano de 2008, como suporte para o trabalho do apoio pedagdgico. Apoiam essa
atividade os estudantes das séries finais do ensino fundamental (8° e 9° anos escolares) e 0s
estudantes do ensino médio, voluntarios devidamente autorizados pelos responsaveis.

Com o sucesso deste projeto e, pela impossibilidade da SAP atender aos estudantes
do ensino médio, criou-se 0 Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAP), voltado aos estudantes do
1° e 2° ano do ensino médio com falta de pré-requisitos, principalmente nas areas de exatas
e linguagens. Cooperam nestes projetos de tutoria estudantes voluntarios devidamente

18 os estudantes

autorizados pelas familias/responsaveis. Por meio de um canal virtua
acessam listas de exercicios e outras informacBes importantes. Os alunos do ensino
fundamental contam com o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), ja mencionado.

Vale destacar que o responsavel pelo estudante que for convocado para o Apoio
Pedagogico pode retira-lo das aulas no contraturno, que ocorrem uma Vvez por semana,
desde que assine um termo de responsabilidade.

Outro momento em que os estudantes do Colégio Militar desenvolvem atividades

que contribuem para um aprofundamento dos aspectos cognitivos, afetivos e

%8 Disponivel em: http:/napcmcg.blogspot.com.br.
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comportamentais € nas atividades do Ensino Integral prevista no Planejamento e Gestdo
Escolar (PGE), realizadas uma vez por semana no contraturno do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental: “Para o desenvolvimento do curriculo, os CM contam com a realiza¢do do
Turno Integral que deve ser planejado para potencializar as atividades letivas, a fim de
complementar as praticas de escolarizacdo em prol do efeito escola e em combate ao
fracasso escolar.” (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2018b, p. 24).

O primeiro horario da tarde é um tempo para avaliagdes, estudo ou tarefas, vindo
em seguida as atividades eletivas, escolhidas no inicio pelo estudante.

e 6° ano: biblioteca, oficina de pintura, robdtica, handebol masculino, futsal
feminino e xadrez;

e 7° ano: inglés, espanhol, robdtica, handebol feminino, vélei feminino,
meteorologia, biblioteca, oficina de matematica e ginastica ritmica;

e 8°ano: karaté, handebol masculino, natacédo, futsal feminino, vélei feminino,
educacdo ambiental, robotica avancada biblioteca, clube da matemaética
teatro em inglés e tutoria;

e 9% ano: karaté, handebol feminino, volei masculino, basquete masculino,
atletismo, clube do conhecimento, roboética, biblioteca, relacdes
internacionais, tutoria e escritor mirim.

Seguindo essa légica de resultados, nos anos de 2010 a 2013, em que as
recuperacOes aconteciam ao final do bimestre, o indice de alunos em recuperagdo oscilava
entre 10,42% e 37,16% em todos os anos escolares, sendo o0 1° ano do ensino médio o que
concentrava o maior indice de estudantes em recuperacao.

Desta forma, os resultados de reprovacdo seguem o mesmo fluxo, principalmente do
6° ano do ensino fundamental ao 1° ano do ensino medio. Isto nos leva a pensar que ter
acesso ao Sistema Colégio Militar do Brasil ndo se constitui no Unico obstaculo ou desafio,
pois permanecer torna-se desafiante, uma vez que nesse sistema de ensino a repeténcia é
permitida uma vez em cada ciclo (EF/EM). Caso ocorra uma segunda reprovacdo no
mesmo ciclo, este é jubilado, ou seja, perde o direito de continuar sendo aluno do sistema.

Compreendemos assim que nada é naturalizado, muito pelo contrario, exige-se

empenhamento, esforgo e, por que nado dizer, disciplina, tanto para o estudante quanto para



173

a familia e o Colégio Militar. Investimento, em seu sentido mais amplo, é um vocabulo que

se encaixa nesse contexto.
O Gréfico 15 traz o percentual de reprovacdo entre os estudantes do CMCG no

periodo de 2010 a 2013.

Graéfico 15. Alunos reprovados no periodo de 2010 a 2013
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Fonte: Relatérios da Secdo Técnica de Ensino — STE/CMCG.
Organizagdo: Ten. MORONI, 2014.

Em 2014, o indice geral de reprovacdo chegou a 14,51%. Esses altos indices,
agregados as dificuldades cada vez maiores apresentadas pelos estudantes amparados que
chegavam ano a ano ao sistema, levou a DEPA e os Colégios Militares a tomadas de
decisbes com foco em um dos objetivos iniciais dos Colégios Militares do Brasil: o
assistencial.

O Sistema Colégio Militar do Brasil, em seu Projeto Pedagdgico (BRASIL, 2015b),
no item 1.3.3, trata a avaliacdo em trés niveis, quais sejam: diagnoéstica, formativa e
somativa.

Diagnostica: Tem por objetivo determinar o nivel em que um discente (ou
grupo) domina as habilidades previstas para iniciar um curso, disciplina,
unidade didatica ou assunto. As condi¢des iniciais para a aprendizagem

alimentam, ndo s6, o planejamento do processo educacional do discente,
mas o do docente e o da instituicdo em relagdo ao aluno.
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Formativa: Tem por objetivo acompanhar o discente durante todo o
periodo do curso e conduzi-lo ao pleno alcance das habilidades previstas.
Deve ser diaria e continua, permitindo o rapido retorno de como esta se
processando a aprendizagem e a interacdo docente e discente, o que
propicia a mudancga imediata de rumos quando o resultado esperado néo é
atingido; com a visdo da avaliagdo formativa o processo educacional
deixa de ser punitivo e passa a valorizar o aperfeicoamento do discente. A
avaliacdo formativa retroalimenta o processo educacional por acontecer
ao longo do mesmo, acompanhando seu desenvolvimento. A semelhanca
da avaliacdo diagnostica, devemos entender a formativa acontecendo em
trés niveis (discente, docente e institucional).

Somativa: Tem por objetivo verificar de forma quantitativa e qualitativa o
nivel em que as habilidades previstas foram alcangados durante uma
disciplina, um curso ou parte dele. Os seus resultados sdo expressos por
notas ou mengdes. Ao certificar o processo educacional ao fim de uma
etapa, possibilitando o prosseguimento dos estudos — se for o caso —, a
avaliagcdo somativa expede um aval que deve ser estendido do discente ao
docente e a instituicdo. Ao dizermos que um aluno esta apto quanto as
habilidades previstas em qualquer momento do processo educacional,
dizemos, também, que tanto os docentes quanto a institui¢do alcancaram
seus objetivos no mesmo processo. (BRASIL, 2015b, p. 19-20).

A partir desse entendimento, o Colégio Militar empenhou-se em cumprir a Meta 4 -
“Reduzir os indices de reprova¢dao em todos os anos letivos” estabelecida no Projeto
Pedagogico do sistema por meio de a¢cdes ja mencionadas anteriormente. Desta forma, a
partir de 2015 o colégio conseguiu diminuir os indices de reprovacdo a um percentual

abaixo de 10%, como podemos observar na Tabela 10.

Tabela 10. Indices de reprovacdo/CMCG — 2014 a 2017
2014 2015 2016 2017

14,51% 7,12% 8,89% 7,40%

Fonte: Palestra do Comandante do CMCG/Visita de supervisdo da DEPA em margo de 2018.

Na sequéncia, apresentamos o Gréafico 16, no qual é possivel observar que nos
periodos entre 2012 e 2014 os indices de aprovacgdo estdo abaixo dos 90%, reafirmando
assim os indices de reprovacdo acima exposto. Uma das hipdteses € que o0 mesmo coincide
com o inicio da implantacdo do Ensino por Competéncia no Sistema Colégio Militar do

Brasil, ocorrendo concomitantemente Revisdes Curriculares em todas as areas do
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conhecimento. Este foi um periodo de adaptacdo tanto para os estudantes quanto para 0s

professores e outros agentes de ensino do Colégio Militar.

Grafico 16. Percentual de alunos aprovados ao final dos anos letivos
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Fonte: SIGAWEB (2012 a 2016) /DEPA.

O Gréfico 17 traz um dado que nos chama a atencdo: os anos de 2013 e 2014, em
que houve maior indice de reprovacdo no CMCG, foi o periodo em que se presenciou 0
maior indice de aprovacdo nas academias militares de estudantes oriundos do Colégio
Militar. Nesse sentido, compreendemos que 0 aspecto propedéutico da instituicdo atingiu
seus objetivos, sendo que nos anos subsequentes houve uma queda consideravel do indice
de aprovacao nas academias militares, embora a reprovacao escolar tenha, paradoxalmente,
também diminuido. Ressalta-se que os resultados apresentados em 2016 sdo parciais,
devido ao fato que, a época da elaboracdo do grafico pela DEPA, alguns processos seletivos
estavam em andamento. Os percentuais foram calculados em relacdo ao numero de

estudantes do CMCG e do SCMB que realizaram a selegéo.
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Grafico 17. Aprovacao em concursos das Escolas Militares: SCMB e CMCG
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Fonte: Fonte: Palestra do General LANCIA — Diretor da DEPA/maio de 2017/CMCG.

Ainda na vertente de resultados, apresentamos na sequéncia o Gréafico 18, no qual é
possivel visualizar os resultados de aprovacao desses estudantes tanto do SCMB quanto do
CMCG nas mais diversas universidades publicas do territério nacional (UFPB, USP,
UFPR, UNB, UFMG, UFMS, UEMS, UFSCAR, UNFEI, UFGD, UNICAMP, UNESP,
UFABC, UFMT) nos ultimos cinco anos. Os cursos de nivel superior que incidem maior
aprovacdo sdo: medicina, direito, as mais diversas &reas de engenharia, relacOes
internacionais, economia, ciéncias contabeis, administracdo, psicologia, andlise e
desenvolvimento de sistemas, dentre outros. Assim como no grafico anterior, 0s resultados

de 2016 sdo parciais.
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Grafico 18. Estudantes do SCMB/CMCG aprovados em Universidades Ptblicas®®
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Fonte: Palestra do General LANCIA — Diretor da DEPA/maio de 2017/CMCG.

O Gréfico 19 apresenta um comparativo entre 0 SCMB e CMCG quanto ao quesito
“jubilamento”, termo utilizado para se referir a reprovacao do estudante duas vezes no
mesmo ciclo (EF ou EM). Observamos uma distor¢ao quanto ao indice de “jubilamento” no
Colégio Militar no ano de 2014 sendo, também, uma das hipoteses a adaptacdo quanto ao
ensino por competéncia. Torna-se evidente que 0 CMCG empenhou esforgos para diminuir
seus indices de reprovagdo, 0 que nos reporta a hipotese de que as estratégias escolares
evidenciadas nas praticas desta instituicdo de ensino tém contribuido para a permanéncia

desses estudantes no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB).

>° Quanto & distorcdo em relacdo aos resultados de aprovagdo em universidades publicas dos estudantes do
Colégio Militar de Campo Grande apresentados no grafico 18 em relacdo ao ano de 2016, a DEPA faz em seu
relatério a seguinte observagdo: “Fonte: Colégios Militares. Nota: resultado de 2016 podera sofrer alteracdo
(processos seletivos em andamento). O percentual é referente aos aprovados e classificados em pelo menos
uma universidade publica em relagdo a quantidade de inscritos/prestaram concurso. Em 2016, os alunos dos
CMCG inscreveram-se na UFPB, USP, UFPR, UNB, UFMG, UFMS, UEMS, UFSCAR, UNIFEI, UFGD,
UNICAMP, UNESP, UFABC, UFMT.”. (PALESTRA DO GENERAL DE BRIGADA FLAVIO MARCUS
LANCIA BARBOSA - DIRETOR DA DEPA/MAIO DE 2017/CMCG).
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Gréfico 19. Comparativo de estudantes jubilados no SCMB/CMCG (2013-2017)
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Fonte: Palestra do General LANCIA — Diretor da DEPA/maio de 2017/CMCG.

Outro aspecto a ser observado ¢ a diferenca entre o numero inicial e final de
matriculas no ano letivo. Isto se deve as transferéncias dos responsaveis militares para
outras Organizagdes Militares (OM), as transferéncias de alunos que, apos
acompanhamento de varios setores do colégio, as familias consideram a possibilidade de
reprovacgdo ou jubilamento no sistema e, por fim, ao avanco escolar dos estudantes do 3°
ano do ensino médio, apds as férias de julho, por terem sido aprovados em vestibulares nas
mais diversas universidades. Nesse ultimo caso, ¢ comum a saida de uma turma inteira, de
30 a 40 estudantes, ap6s atenderem aos requisitos previstos na Portaria n® 075 — DECEx, de
11 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009).

Quanto a vertente disciplinar, um dos pilares do sistema, do total de 930 estudantes
matriculados no Colégio Militar de Campo Grande, 830 estdo classificados com
comportamento "excelente" e "6timo", 90 com comportamento "bom" e 12 estudantes entre
o comportamento "regular" e "insuficiente".

Quando o Corpo de Alunos observa que um estudante estd caindo de conceito na
ficha disciplinar, imediatamente o chamam para orientacdes e encaminham-no a Se¢do

Psicopedagbgica, contatando também a familia. Caso necessario, outros encaminhamentos
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sdo realizados pelos profissionais da Secao Psicopedagogica. O Grafico 20 apresenta a

situagdo disciplinar mencionada no paragrafo anterior.

Grafico 20. Situacio disciplinar/CMCG/2018
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Fonte: Palestra do Comandante/CMCG - Visita de Superviséo Escolar/DEPA em marco 2018.

Como uma das vertentes do Projeto Pedagdgico do Sistema Colégio Militar do

Brasil, temos o Projeto valores. No Plano de Gestdo Escolar - (PGE/2018, p. 35) do

Colégio Militar podemos verificar o seu objetivo, responsabilidades e de que forma deve

ser colocado em pratica.

6.14. Projeto Valores
a. No intuito de proporcionar uma formacéo integrada ao aluno do SCMB,

uma das vertentes do Projeto Pedag6gico destina-se ao desenvolvimento
de competéncias atitudinais ligada aos valores.

b. Para esse trabalho, as SecOes Psicopedagdgicas deverdo desenvolver os
valores (previstos no Anexo A da NPESCMB) POR MEIO DE Projetos
gue envolvam a participacdo de todos os integrantes dos CM, em especial,
da Legido de Honra e da familia.

c. O Anexo A das NPESCMB apresenta a lista dos “valores e atitudes” a
serem desenvolvidas.

d. O CMCG j& desenvolvem esses projetos ha bastante tempo, no entanto,
para 2018, a Secdo Psicopedagdgica devera informar, trimestralmente a
DEPA, os projetos que estardo sendo desenvolvidos junto aos alunos.
(COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2018b, p. 35).
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Nas Normas de Psicopedagogia Escolar da Educacdo Béasica — NPEEB/SCMB
(BRASIL, 2018), estdo relacionados alguns valores a serem trabalhados em forma de
projetos e no cotidiano das préticas de todos os agentes de ensino da instituicdo, quais
sejam:

e Atitudes e valores que poderdo ser desenvolvidos no SCMB: dedicacdo —
organizacdo — responsabilidade — lealdade — camaradagem — cooperagdo —
altruismo — honestidade — voluntariedade — bondade — unido — espirito de corpo —
civismo — patriotismo — culto as tradi¢des, dentre outras agregados a outros temas
que poderdo ser desenvolvidos de forma critico-reflexiva como uso de drogas —
bullying — agressdes fisicas e verbais — injuria, calinia e difamacdo — pedofilia —
pornografia — exploragdo sexual — racismo — roubo de dados pessoais e encontros
pela internet — divulgacdo indevida de imagens e videos nas redes sociais e outras
situacOes de risco para 0s nossos alunos.

Assim sendo, compreendemos que o Colégio Militar de Campo Grande, desde a sua
origem, tem o peso da responsabilidade em manter o status e o valor simbdlico adquiridos
no campo educativo pelos colégios do SCMB que o precederam. Para isso, mantém o rigor
guanto a observancia das regras e regulamentos aos quais é sujeito, mantendo-se fiel aos
valores e principios emprestados do Exército Brasileiro. Dessa forma, constitui-se como
instituicdo burocratica e conservadora, na qual sua gestdo exerce um papel controlador de
todas as préaticas dentro do campo educativo.

Nas representacGes da sociedade, é comum a ideia de que os Colégios Militares
atendem fracBes das classes favorecidas economicamente, algo que ndo se sustenta na
realidade, visto que a sua maior clientela é constituida por filhos de pracas: soldados, cabos,
sargentos e subtenentes. O que se pode vir a considerar € que a sua forma de organizacgéo e
gestdo e os resultados obtidos sejam semelhantes as propostas e resultados daqueles
alcancados na escolarizagéo dos grupos das elites.

Nesses mais de 20 anos de existéncia na sociedade campo-grandense, o Colégio
Militar j& possibilitou o acesso de seus estudantes concluintes as mais diversas areas do
conhecimento. Em uma das revistas do Colégio Militar, publicada anualmente, o relato
desses estudantes por ocasido das comemoragdes de seus vinte anos, em 2013, corrobora

esse pertencimento de carater positivo e simbolico do papel que exerce o Colégio.
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Vim de uma familia humilde que n&o teve condi¢des de pagar uma escola
particular para que eu tivesse uma boa formacédo [...] A escola que eu
estudava entrou em greve e passei a estudar sozinha em casa, por varias
horas, visto que diziam que o concurso era muito dificil e eu néo teria
condi¢des de passar. Mas... 0 resultado vocés ja sabem... Passei a fazer
parte do Colégio Militar de Campo Grande no ano de 1997 e com muito
orgulho eu vestia a linda farda caqui e a boina vermelha!!! [...] Mais que
uma vitoria, foi a realizagdo de um grande sonho. Amei cada detalhe... a
estrutura, as aulas, os professores e 0s maravilhosos amigos-irmaos que la
eu fiz [...] Muitos até hoje perguntam se estudar na USP foi o grande
diferencial na minha vida...e eu indubitavelmente respondo com muito
orgulho e amor que o que mudou a minha vida foi ter estudado no Colégio
Militar de Campo Grande e que isso sim me deu suporte para ser uma
pessoa melhor e uma profissional bem sucedida. (AL. MICHELE LOPES,
apud RI%OVISTA DO COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2013,
p. 105).

O que mais me marcou foi o sistema de ensino em si. O valor que é dado
a disciplina, a responsabilidade ao respeito e ao patriotismo. Difere de
todos os colégios que frequentei ou conheci, em que o aprendizado é
restrito as matérias curriculares. Além disso, o estimulo e o
reconhecimento que é dado ao esforco dos estudantes, tanto individual
guanto coletivo; de modo que os motiva a se empenharem ao maximo em
tudo que fazem, para que no futuro se destaquem ndo sé como estudantes
ou profissionais, mas principalmente como cidaddos dignos. (AL.
CAMILA, apud REVISTA DO COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE, 2013, p. 110)*

Compreendemos que a soma de a¢des e do simbolismo sobre o que é e 0 que faz o
Colégio Militar € que possibilita tais resultados, mas, principalmente, um estudante
comprometido com a escola, com o seu aprendizado, que responde as exigéncias de seus
educadores, um estudante disciplinado, que tenha por objetivo ndo perder o foco: o éxito
escolar.

Corroborando as duas narrativas anteriores, podemos observar que um percentual
razoavel dos estudantes concluintes do Colégio Militar de Campo Grande mantém uma

relacdo afetiva com a instituicdo expressa, principalmente nas formaturas civico-militares

® Michele Lopes do Nascimento. Pesquisadora na area de Bovinocultura de Corte da USP — Post doctorate in
Animal Science — Texas A&M University. Dra. Ciéncia Animal e Pastagens — USP. Mestre em Zootecnia —
UFV. Engenheira Agronoma — USP. (REVISTA DO COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2013. p.
105).

®! Camila de Quevedo Carvalho, na época da entrevista, era académica do Curso de Medicina da UFMS.
Terminou o Ensino Médio no CMCG em 2010. (REVISTA DO COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE, 2013. p. 110).
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realizadas a cada ano em comemoracdo ao Sseu aniversario de criacdo — 29 de junho de
1993. Muitos trazem consigo o simbolo de pertenca ao Sistema Colégio Militar do Brasil, a
boina na cor garanga. E, voluntariamente, sdo os primeiros a desfilarem diante do Pavilh&o
de Comando em que sé&o realizadas tais cerimonias, relembrando assim os velhos tempos de
estudantes do CMCG.

Na Figura 30 é possivel visualizar uma parte desses estudantes desfilando na ultima
formatura civico-militar em comemoracdo aos 24 anos de criacdo do Colégio Militar de
Campo Grande — 30 de junho de 2017. Na primeira imagem, encontram-se estudantes da
primeira turma do ensino médio, hoje profissionais das mais diversas areas; e, na segunda

imagem, jovens universitarios e alguns ja profissionais formados.

Figura 30. Desfile dos estudantes egressos/aniversario CMCG/2017

Fonte: Arquivo/CMCG, 2017.

Iniciamos este topico fazendo mencdo a uma das formaturas civico-militares mais
aguardadas pelas familias/estudantes do Colégio Militar, qual seja: a de entrada dos novos
integrantes do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), momento em que diante do
estandarte do colégio proferem o “Juramento do Aluno”. Agora finalizamos destacando o
“Juramento do Ex-Aluno” na solenidade de formatura do 3° ano do ensino médio quando

prometem
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Ao deixar o Colégio Militar, assumo o compromisso de ser um cidaddo
digno e honrado, conservar a fé nos destinos do Brasil, cultuar o
sentimento de camaradagem que congrega alunos e ex-alunos em uma
Unica familia e guardar as nobres tradicGes deste colégio, prestando-lhe,
com dedicagdo e entusiasmo, O meu servico para sua crescente
prosperidade, maior gléria de seus filhos e eterno prestigio de seu nome.
(BRASIL, 2011, p. 41).

Esta € uma cerimdnia que agrega sentimentos antagonicos: alegria, por finalizar
mais um ciclo na trajetoria de escolarizacdo e, nostalgia, por se afastar desse campo
educativo que para muitos significa uma convivéncia do 6° ano do ensino fundamental ao
3° ano do ensino médio, no qual muitos relacionamentos foram construidos, muitas
aprendizagens concretizadas. Enfim, é o momento, como diz o adagio popular, de “cortar o
cordao umbilical” e seguir rumo ao Ensino Superior/Academias Militares.

Finalizamos este capitulo compreendendo que as condi¢cdes econdmicas, culturais,
sociais e simbdlicas possibilitam as familias/responsaveis e ao Colégio Militar implementar
praticas escolares que se constituem em estratégias de escolarizacdo. Em sintese,
observamos que os capitais econdémico, cultural, social e simbolico estdo expressos tanto
nas praticas dessas familias/responsavel quanto nas representacdes desta instituicdo de

ensino Colégio Militar pertencente ao Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB).
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3 FIOS QUE SE TECEM NO COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE/MS:
MOVIMENTOS DAS FAMILIAS, ESTUDANTES E ESTABELECIMENTO
ESCOLAR

Na verdade, tudo se passa como se 0s agentes
ajustassem os investimentos que realizam na
producdo para 0 mercado escolar — investimentos
em trabalho e aplicagdo escolar para os alunos,
investimentos em tempo, em esforgos e em dinheiro
para as familias — aos lucros que esperam obter a
médio ou a longo prazo nesse mercado, como se 0
preco que eles conferem as san¢des do mercado
escolar fosse funcédo do preco que lhes conferem as
sancOes deste mercado e do grau em que seu valor
econdmico e simbdlico depende do valor que lhes
concede 0 mercado escolar. (BOURDIEU, 2009, p.
309-310).

Neste capitulo analisaremos as estratégias e as praticas para 0 acesso e permanéncia
no Colégio Militar, tanto das familias quanto dos estudantes participantes desta pesquisa.
Langcaremos um olhar para as relagdes estabelecidas entre esses agentes e a referida
instituicdo de ensino pertencente ao Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). E, embora
ndo seja objeto desta pesquisa, apresentaremos de forma sucinta como os docentes
percebem os estudantes, as familias e a instituicdo Colégio Militar.

Para tanto, estabelecemos dois objetivos, quais sejam: analisas as praticas das
familias e dos estudantes do ensino fundamental e médio do Colégio Militar de Campo
Grande a luz da teoria bourdieusiana; e compreender estratégias de escolarizacdo na relacdo
familia-escola, tendo como base 0s conceitos de habitus, campo, estratégias e capitais.

Duas questBes norteadoras foram postas para a incursdo neste capitulo: 1. Em face
das transformacdes sociais atuais, como € possivel caracterizar a familia dos estudantes do
ensino fundamental e médio do Colégio Militar e as relagdes que passaram a ser
construidas entre pais, filhos e instituicdo escolar na contemporaneidade? 2. Em que
medida a posicdo em rankings escolares e o capital agregado ao SCMB exerce influéncia
na orquestracdo das estratégias familiares de escolarizagao?

Desta forma, iniciamos observando parte dos estudos ja realizados sobre o0s elos que
existem entre pertencimento social e destino escolar sob uma 6ética bourdieusiana. Nas

décadas de 1960 e 1970, os estudos realizados pelos principais representantes das teorias da
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reproducdo (BOURDIEU, PASSERON, 1975; BAUDELOT, ESTABLET, 1976;
BOWLES; GINTIS, 1976) contribuiram, juntamente com obras como as de Kohn (1977),
Bernstein (1960, 1961, 1973) e Lautrey (1985), para se ampliar a compreensdo sobre a
vinculagdo “[...] entre pertencimento social e destino escolar, mostrando que a origem
social, o nivel de escolarizacdo, as condi¢cbes materiais e simbdlicas de existéncia e a
ocupacgao influenciam o modo como os pais educam os filhos [...].”(NOGUEIRA, 2011, p.
24) e, consequentemente, organizam a trajetoria escolar de seus filhos.

Nesse sentido, Kohn (1977); Bernstein (1960, 1961, 1973) e Lautrey (1985)
também contribuiram para se pensar 0 quanto e 0 como a ocupagdo dos pais ou sua posicao
social influenciam no desenvolvimento de praticas educativas. Estes, assim como 0s outros
autores ja citados, abriram caminho para se pensar as dissonancias e consonancias, ou seja,
as diferentes l6gicas de socializagdo familiar e escolar.

Ainda nessa logica, Silva (2010), ao fazer um recenseamento de 77 obras que tratam

da relacdo escola-familia em uma perspectiva sociolégica, aponta que:

[...] diversas obras que incluem a articulacdo entre as problematicas da
relagdo escola-familia e das classes sociais, se centram preferencialmente
na comparacdo entre camadas populares e diferentes fraccGes da classe
média, como sdo o0s casos das pesquisas etnograficas de Connell et al.
(1982), Lareau (1989), Henry (1996), Vincent (1996) ou Silva (2003).
Temos, no entanto, estudos centrados em cada um destes grupos. Assim,
para a) as camadas populares, temos Clark (1983), Lahire (1995), os
textos de Nadir Zago, Maria José Braga Viana e Ecio Antbnio Portes
inseridos em Nogueira, Romanelli e Zago (2000), Viana (2007) ou ainda o
texto de Maria Gracinda Sousa integrado em Silva (2007); b) para as
classes médias, temos o0s restantes textos incluidos em Nogueira,
Romanelli e Zago (2000), ou seja, de Ana Almeida, Geraldo Romanelli,
Maria Alice Nogueira e Ceres Leite Prado. De referir que o texto de Maria
Alice Nogueira lida com camadas médias intelectualizadas, o que permite
fazer a ponte para c) a classe dominante, onde desponta o interessante e
singular estudo de Maria Manuel Vieira, de 2003, Educar Herdeiros —
praticas educativas da classe dominante lisboeta nas Ultimas décadas.
(SILVA, 2010, p. 454).

Na busca de compreensdo das indagacGes ja mencionadas anteriormente,

estabelecemos trabalhar a construcdo teodrico-metodologica desta pesquisa por meio da
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analise dos dados coletados junto as familias, estudantes e Colégio Militar. No Quadro 8 é

possivel visualizar as fontes que fizeram parte do corpus® de anélise desta pesquisa:

Quadro 8. Fontes da Pesquisa do CMCG e DEPA/SCMB

Dados Gerais (DEPA/SCMB)

Dados Locais (CMCG)

- Relatérios da DEPA sobre o Sistema Colégio
Militar do Brasil dos anos de 2015, 2016 e 2017
apresentados em visita de supervisdo ao CMCG;
- Revista “Sistema Colégio Militar do Brasil —
Da génese ao futuro” organizada pela DEPA e
publicada pela Biblioteca do Exército em 2016
onde consta a historia resumida/fotos de todos o0s
colégios militares pertencentes ao SCMB;
- Legislagdes:
e Regulamento dos Colégios Militares
(R-69);
e Regimento Interno dos Colégios
Militares (RICM);
e Projeto Pedagdgico SCMB;
o Diretrizes Pedagdgicas para a Educacéao
Especial no SCMB.

- Questionarios das familias e estudantes do 6°
ano/EF/2015 e 3° ano/EM/2016 (Dados Estatisticos);
- Entrevistas das familias (6° ano/EF/2015 e 3°
ano/EM/2016);
- Entrevistas (estudantes concluintes do 3° ano/EM/2015);
- Entrevistas com professores da institui¢do, realizadas
em 2013, no dmbito da pesquisa “Estratégias familiares
na escolha de estabelecimentos escolares: as relagdes
entre familias e escolas na producdo do sucesso escolar
em Campo Grande/MS”, aprovada na chamada
MCTI/CNPg/MEC/CAPES n °07/2011.
- Questionarios das familias dos estudantes concluintes do
3° ano/EM/2015 (Dados estatisticos);
- Planejamento de Gestdo Escolar — PGE;
- Dados estatisticos das seguintes secoes:

e Secdo Tecnica de Ensino - STE;

e Secdo Psicopedagdgica;

e Secdo de Apoio Pedagdgico — SAP;

e Corpo de Alunos - CA
- Boletins;
- Historico escolar;
- Ficha disciplinar e de matricula;
- Manual do aluno;
- Arquivos de Fotos;
- Revista do CMCG — Publicacéo anual;
- Sites (escolas particulares - reforgo
escolar/acompanhamento escolar);
- Folders (escolas de Refor¢o Escolar/Acompanhamento
Escolar);
-Estatuto da Associacdo de Pais e Mestres do Colégio
Militar de Campo Grande;
- Resultados parciais da pesquisa “Estratégias familiares
na escolha de estabelecimentos escolares: as relagtes
entre familias e escolas na producdo do sucesso escolar
em Campo Grande/MS”, da qual o Colégio Militar fez
parte como uma das escolas pesquisadas.

Fontes: DEPA/CMCG.
Organizacgdo: SILVA, 2017.

Conforme j& mencionado, descrevemos e analisamos informagfes produzidas com

10 estudantes/familias do 6° ano/2015 (concursados e amparados), 8 estudantes/familias do

62 . : . . .
“O corpus ¢ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos

analiticos.” (BARDIN, 2009, p. 122).
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3° ano/2016 (concursados e amparados) e 3 estudantes/familias concluintes/2015
(concursados e amparados), totalizando assim 21 estudantes/familias. A escolha dos
agentes pautou-se na representatividade do grupo uma vez que “[...] as entrevistas nao
precisam ser numerosas. Se 0 que nos interessa € a representatividade [...]” (ZAGO, 2011,
p. 297).

Esses dados foram organizados da seguinte forma: Parte 1- entrevistas das familias
dos estudantes do 6° ano EF/2015 e 3° ano EM/2016; Parte 2 — questionarios das familias
dos estudantes do 6° ano EF/2015 e 3° ano EM/2016; Parte 3 — questionarios dos
estudantes do 6° ano EF/2015 e 3° ano EM/2016. Quanto aos questionarios, informamos
que estes receberam um tratamento como dados quantitativos das 18 familias/estudantes
pesquisados. Parte 4 — entrevista dos 3 estudantes concluintes do 3° ano EM/2015 e Parte
5 — questionarios das familias dos 3 estudantes concluintes de 2015. Apresentamos também
os dados dessas familias. Também fizeram parte do corpus de anélise os dados gerais e
locais mencionados no quadro anterior.

Portanto, faz-se necessaria a compreensdo tedrico-metodolégica quanto aos
percursos da pesquisa. Assim sendo, no presente capitulo trabalhamos com a empiria
supramencionada a fim de compreendé-la, analisa-la e fundamenté-la teoricamente.

Para tanto, foram organizadas categorias de analise cujo objetivo, ao estrutura-las,
foi o de facultar a compreensdo do que sera descrito e analisado em cada material coletado.
Para melhor compreendermos o diagrama a seguir, necessario se faz pensar o ser humano e
as suas agdes/préaticas de forma interligada, ndo as divorciando do universal.

No diagrama abaixo serd possivel visualizar as 4 categorias propostas a partir das
informac@es produzidas. O proprio desenho possibilita uma analise, uma vez que o foco sdo
as estratégias familiares e escolares de acesso e permanéncia no Colégio Militar, o que
requer que estejamos atentos a trajetdria dos agentes da pesquisa, aos seus habitus e as suas
praticas, visualizando-as de forma interdependente.

Compreendemos em Bourdieu (1996) que a producédo e a reproducdo das préaticas
sociais do habitus acontecem, desde a infancia, em um lugar chamado familia, movimento
que o que o autor denomina de habitus primario. Portanto, é esse habitus familiar que dara
todas as condicBes desses agentes (familias) mobilizarem os capitais acumulados — por

meio das estratégias familiares - ao longo de suas trajetérias de vida a favor de uma
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trajetdria de escolarizacdo bem sucedida para os seus filhos. A familia, portanto, € o sujeito

principal das estratégias de reproducdo no espaco social.

Figura 31. Diagrama — Categorias de analise da pesquisa

ACESSOE

PERMANENCIA FAMILIA

ESCOLAR
Trajetorias Habitus
Escolares Familiar

TRAJETORIA ESTRATEGIAS

s

Estratégias de Estratégias
Escolarizacao «,‘ Familiares

Organizagdo: SILVA, 2017.

Como auxilio tecnoldgico, conforme também ja mencionado, durante o processo de
analise empirica utilizamos o software NVivoll, visto que a utilizacdo de tais recursos se
faz cada vez mais presente na pesquisa educacional. Reforcamos que esse software é um
suporte que torna os dados mais objetivos, uma vez que permite uma melhor organizagéo e
quantificacdo das informacdes coletadas nas entrevistas, ficando sob a responsabilidade do
pesquisador eleger as categorias a serem trabalhadas, analisando-as conforme o referencial
escolhido. Os dados sistematizados nesse software sdo utilizados e discutidos neste
capitulo.

Esses dados sdo, para nosso estudo, o ponto de partida da pesquisa de campo e néo

0 ponto de chegada, mantendo-nos assim em coeréncia com o aporte teorico escolhido, qual
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seja, a perspectiva do sociologo Pierre Bourdieu. O que pretendemos € compreender o
objeto proposto para analise, sem a pretensdo de encerrar a discussdo, mas instigar a
abertura de novas possibilidades e novos olhares.

A seguir, no Quadro 9, apresentamos 0s agentes desta pesquisa, especificamente 0s
estudantes e suas familias, agrupados em blocos para possibilitar sua melhor visualizacéo e
compreensdo. Nao houve intencionalidade de nossa parte em agregar maior nimero s6 de
mées, uma vez que a carta convite foi enviada a familia/responsaveis, entretanto, estas
apresentaram maior disponibilidade de horério para os encontros/entrevistas. Os agentes
séo identificados por letras do alfabeto.

Quadro 9. Agentes participantes da Pesquisa/CMCG

N° | Estudante | Ano Escolar Responsavel | Tipo de Amparo
01 A 6° ano/2015 Mée Amparado
02 B 6° ano/2015 Mée Amparado
03 C 6° ano/2015 Mée Amparada
04 D 3° ano/2016/Concluinte Mée Amparada
05 E 3% ano/2015/Concluinte Mée Amparado
06 F 6° ano/2015 Mae Concursada
07 G 6° ano/2015 Pai Concursado
08 H 6° ano/2015 Mae Concursado
09 I 6° ano/2015 Mae Concursada
10 J 6° ano/2015 Mae Concursado
11 K 6° ano/2015 Mae Concursada
12 L 6° ano/2015 Pai Concursada
13 M 3° ano/2015/Concluinte Pai Concursada
14 N 3° ano/2015/Concluinte Mae Concursada
15 0] 3° ano/2016/Concluinte Pai/Mae Concursado
16 P 3° ano/2016/Concluinte Mae Concursada
17 Q 3° ano/2016/Concluinte Pai Concursado
18 R 3° ano/2016/ Concluinte Mae Concursado
19 S 3° ano/2016/Concluinte Mae Concursado
20 T 3° ano/2016/Concluinte Pali Concursada
21 U 3° ano/2016/Concluinte Mae Concursada

Organizacgdo: SILVA, 2017.
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A escolha em apresentar informacGes das familias/estudantes, agentes desta
pesquisa, deve-se ao fato de possibilitarem uma melhor compreensdo dos
movimentos/praticas construidas por elas com vistas ao acesso e permanéncia de seus filhos
no SCMB.

Ressaltamos que também foram utilizados dados de entrevistas a professores da
instituicdo, identificados com letras do alfabeto, realizadas em 2013, no &mbito da pesquisa
“Estratégias familiares na escolha de estabelecimentos escolares: as relagdes entre familias
e escolas na produ¢do do sucesso escolar em Campo Grande/MS”, na qual, entre as escolas
pesquisadas estava o Colégio Militar, e 0 Gepase, do qual participamos como pesquisadora,

contribuiu para a producao de dados.

3.1 Estratégias e praticas familiares no acesso e permanéncia dos filhos/estudantes no
Colégio Militar de Campo Grande

Neste topico analisaremos como se constituem as praticas das familias/estudantes
do Colégio Militar participantes desta pesquisa e quais estratégias sdo mobilizadas na
escolarizacdo de seus filhos com vistas ao acesso e permanéncia na referida instituicao.
Compreendemos esse grupo de agentes como familias contemporaneas e, portanto,
fortemente influenciadas por todos 0os movimentos presentes na contemporaneidade, sejam
eles politicos, econdmicos, sociais, culturais ou religiosos. Ainda como aproximacao,
buscaremos compreender que capitais estdo expressos nessas praticas e que Visao
apresentam dessa instituicdo de ensino.

Compreendemos com Durham (1983) que a familia contemporédnea, embora
apresente arranjos familiares diversificados, é caracterizada por se constituir em uma
unidade social com objetivos semelhantes. Hoje, as familias podem se apresentar como:
familia nuclear (constituida pelo pai, mée e filho(s)); familia ampliada (além do nucleo
familiar, outros parentes agregam-se ao grupo); familias recompostas (resultado de uma
segunda unido de um ou ambos os cbnjuges); familias matrifocais (as mdes chefiam os
grupos domésticos sozinhas ou com o auxilio de outros parentes); familias patrifocais (o pai
é o responsavel pelos filhos, agregado ou néo a outros parentes). Além dessas constituicoes,

contamos, também com as familias homoafetivas (em que pessoas do mesmo sexo geram,
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por meio de inseminacdo artificial ou adotam filhos de outros casais, formando assim uma
familia.

Singly (2007), na obra “Sociologia da familia contemporanea”, destaca que a
familia tem se definido mais pelas suas relagGes internas travadas no cerne familiar do que
como instituicdo. Ao referir-se & familia e a escola e tentar elucidar o elo existente entre as
duas instituicdes, o autor ratifica os pensamentos de Aries (1981), que defende que as
preocupacOes educativas sdo pilares norteadores da familia moderna, como também o de
Bourdieu (1996), por destacar a predominancia do capital escolar na sociedade
contemporanea. Assim, compreendemos que O que tem caracterizado o periodo
contemporaneo é o maior dominio dos destinos individual e familiar.

Segundo Nogueira (2011),

Atualmente, ndo consideramos mais as familias como simples
reprodutoras da estrutura social, mas como espagos de construgdo de
projetos relativamente autbnomos, elaborados a partir dos recursos
instrumentais, afetivos, sociais e culturais mobilizados nas relagdes
familiares. (NOGUEIRA, 2011, p. 100).

A autora supramencionada aponta-nos ainda que pesquisas atuais®® relacionadas as
praticas educativas familiares, dentre elas a de Dubet (1991), tém nos feito compreender, de
maneira mais profunda, a questdo do acompanhamento parental na vida escolar dos filhos.
Observamos, ainda, que um dos fenémenos bem conhecidos da sociologia da educacéo e
sobre o qual se tem ampliado as pesquisas € a relacdo entre origem social e rendimento
escolar.

No que se refere as familias pesquisadas, a sua composi¢do, grau de parentesco e
escolarizacdo j& foram mencionadas anteriormente, cabendo aqui algumas observagdes
mais especificas das familias dos alunos concluintes de 2015, quais sejam: duas familias se
denominam casadas e a outra divorciada. As trés familias residem em Campo Grande/MS,
sendo uma militar e as outras duas civis — embora uma tenha o filho estudando fora no

Instituto Tecnoldgico da Aeronautica (ITA) de Sdo José dos Campos/SP.

% Dentre as pesquisas citadas pela autora, estdo: Kellerhals e Montandon (1991), Boyer e Delclaux (1995),
Dubet (1991), Terrail (1997) e Vieira e Relvas (2005).
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No Gréfico 21, que traz dados relacionados a situacdo profissional, moradia, renda e
bens de consumo, podemos observar as caracteristicas socioeconémicas dessas familias.
Compreendemos que a composi¢do socioeconémica favoravel de uma familia pode se
transformar em um diferencial positivo quanto a trajetoria escolar de seus filhos a depender

do como esses agentes mobilizardo suas préaticas educativas.

Graéfico 21. Situacéo Profissional
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Fonte: Questionarios familiares
Organizagdo: SILVA, 2017.

Conforme o Grafico 21, mais de 50% das familias selecionadas para andlise nesta
pesquisa sdo compostas por servidores publicos, dentre os quais ha professores, analista
civil de sistemas da Justica Militar, militares e pensionista de militar. Entre os demais, hé
uma funcionéria do Banco do Brasil, empresarios, um profissional liberal e uma que se
denomina dona de casa, que € esposa de um coronel do Exército Brasileiro e estudou até o
ensino médio. Os dados demonstram, portanto, que se trata de um grupo, em sua maioria,
com condicdes socioecondmicas favoraveis ao investimento escolar de seus filhos,
possibilitando assim ampliacdo de capitais, conforme o pensamento do socidlogo Pierre
Bourdieu.

Observamos na pesquisa “Desempenho educativo e igualdade de oportunidades em
Portugal e na Europa: o papel da escola e a influéncia da familia”, realizada por Pereira
(2010), que as habilitacGes literarias e as profissdes dos pais exercem influéncia positiva no

desempenho escolar de seus filhos. Para esta analise, o autor utilizou dados



193

disponibilizados pelo Programme for International Student Assessment (PISA) da
Organizacdo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) de 2006.

O autor aponta que: “No que respeita ao contexto familiar, o hiato entre Portugal e
o0s paises com melhor desempenho é particularmente grande para as habilitagdes literarias e
a profissdo dos pais.” (PEREIRA, 2010, p. 29). Ele destaca ainda que estes resultados
“[...]sdo em parte provocados por um contexto familiar desfavoravel, nomeadamente no
que se refere as habilitagcdes e ocupagdes dos pais.”. (PEREIRA, 2010, p. 44). Vejamos o

exemplo no que se refere aos percentuais

Por exemplo, em Portugal cerca de 25 por cento dos alunos tém pelo
menos um dos pais huma ocupacdo intelectual/especializada, e cerca de
20 por cento tém pelo menos um dos pais com o ensino superior
completo. Estas percentagens sdo cerca de 60 por cento para 0s paises
onde os alunos tém melhor desempenho. Além disso, menos de 5 por
cento dos estudantes nesses paises reportam que o nivel mais alto de
habilitacdes dos pais é a educacao primaria, contra quase 40 por cento dos
alunos portugueses. (PEREIRA, 2010, p. 29).

Em relacdo ao quesito moradia (Grafico 22), o maior percentual corresponde a
imoével quitado, ficando em segundo lugar os imoveis, casas e/ou apartamentos,
financiados. Os outros 5% corresponde a militares que conseguiram vaga nas casas ou
apartamentos destinados a militares pelo Proprio Nacional Residencial (PNR), cujo valor

do aluguel é abaixo do mercado. Observemos a seguir:
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Grafico 22. Tipo de moradia
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Fonte: Questionarios familiares
Organizagéo: SILVA, 2017.

Quanto ao ganho desses profissionais, 0 maior percentual compreende a renda entre
R$ 4.000, 00 e R$ 12.000,00, sendo que para cinco familias a renda ultrapassa os R$
12.000,00, trés delas referindo-se aos estudantes concluintes de 2015 que ndo fazem parte

do Grafico 23.

Grafico 23. Renda familiar
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Fonte: Questionarios familiares
Organizacdo: SILVA, 2017.
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Este percentual deve-se ao fato de a maioria dos agentes desta pesquisa ser servidor
publico (civil/militar), empresario e profissional liberal. Atualmente, o soldo bruto de um
militar do Exército oscila, em média, entre R$ 1.847,50, para soldado efetivo profissional, a
R$ 16.000,00, para coronel, sendo este soldo bruto. Quanto aos empresarios e profissionais
liberais ndo existe um valor fixo.

Perguntados sobre a que classe social consideravam pertencer, 94% responderam
que pertencem a classe média e 6% a classe média alta. Ao serem perguntados por que
consideram assim, obtivemos respostas como: “Pelo padrao de vida que meu salario me
proporciona”, “Porque tenho que trabalhar todos os dias, mesmo tendo mais de sessenta
anos”, “Em razao dos bens materiais adquiridos, das viagens que posso proporcionar a
familia” e, “Por que mesmo com um ganho salarial médio, a minha renda ¢ 90%
comprometida com objetivos basicos.” (QUESTIONARIOS FAMILIARES - BLOCO 5 —
INFORMACOES SOCIO-ECONOMICAS, ITEM ).

Na pesquisa com professores do Colégio Militar ja referenciada na Tese, ao
fazermos a pergunta sobre como considerava o perfil econémico das familias do Colégio

Militar, uma professora respondeu:

Eu acredito que sejam familias de classe média porque até entdo eu
descobri que pertenco a classe média ganhando o salario que eu ganho
(sorriso). Eu acredito que muitos de nossos alunos estejam classificados
na piramide social como de classe média em que a incidéncia do imposto
é maior. Acredito que a grande massa, a maioria dos alunos de fato
compdem um grupo homogéneo dessa piramide. O grupo social dessas
familias é 0 mesmo, da grande parte dos alunos. Ha alunos provenientes
de familias menos abastadas, com mais dificuldades financeiras. Como
também hé alunos que vém de familia com poder aquisitivo muito alto. E
0 caso de pais que tém dentro de suas propriedades, dentro de seu
patriménio avides, varios carros. E a gente sabe também que tem crianga
que vem de bicicleta, que acorda 04 horas da manha, pega 6nibus pra vir
para o colégio, mas o fato é que ha uma boa parte, grande parte na mesma
massa, mesma classe social. (PROFESSORA B, 2013, p. 7-8).

Bourdieu (2007) apresenta-nos um bom entendimento do que vem a ser classe
social:

A classe social ndo é definida por uma propriedade (mesmo que se
tratasse da mais determinante, tal como o volume e a estrutura do capital),
nem por uma soma de propriedades (sexo, idade, origem social ou étnica
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[...], remunerag6es, nivel de instrucdo, etc.), tampouco por uma cadeia de
propriedades, todas elas ordenadas a partir de uma propriedade
fundamental — a posicdo nas relacdes de producdo —, em uma relacdo de
causa e efeito, de condicionante a condicionado, mas pela estrutura das
relacOes entre todas as propriedades pertinentes que confere seu valor
proprio a cada uma delas e aos efeitos que ela exerce sobre as
praticas. (BOURDIEU, 2007, p. 101, grifo nosso).

Dessa forma, compreendemos em Bourdieu (2007) que a conceituacdo de classe
social é escorregadia, perpassa por uma série de variaveis inter-relacionadas que sO se
podem apreender a partir da analise das préaticas dos agentes nos mais diferentes campos e
condicBes de existéncia. Para tanto, ha que se considerar os estilos de vida, volume e
estrutura de patrimonio, habitus familiar, habitus de classe, trajetorias, posi¢cdes assumidas
no espaco social e as relacdes estabelecidas pelos agentes e ndo s6 pelo econémico.

O autor ainda esclarece que este pertencimento é negociado e regateado, fazendo
parte assim do jogo social. (BOURDIEU, 2004). Entdo, o agente, para manter-se em um
determinado campo, grupo ou classe, cria e participa de um sistema de estratégias para
alcancar o que deseja. Corroborando essa ideia Nogueira (2010) aponta que

E forgoso reconhecer que sua definigdo continua problemética e, até certo
ponto, arbitraria, ao menos no que se refere a literatura brasileira, a qual
poderia ser descrita como um arco que vai do pélo (mais) material ao pélo
(mais) simbdlico, conforme se passa do economista — com seu foco no
nivel de rendimentos e no potencial de consumo -, ao antrop6logo — que
pde seu zoom nos modos de vida e visdes de mundo desse grupo -,
passando pela atengdo especial dedicada pelos socidlogos a sua inser¢éo
na estrutura sécio-ocupacional e no acesso a bens como educacao, saude,
habitacdo etc. Trata-se evidentemente de perspectivas de analise muito
diferentes que ganham sentido em referéncia a questdo abordada.
(NOGUEIRA, 2010, p. 215).

Nesse viés da renda, ou seja, do pertencimento a um grupo com maior poder
aquisitivo, podemos observar na Tabela 11 os itens de consumo dessas familias, as
atividades culturais ou de lazer vivenciadas por elas e os tipos de leitura efetuadas no dia a

dia, sejam relacionadas ao trabalho, informacdo ou cultura em geral.



197

Tabela 11. Itens de consumo

Itens relacionados N&do Possui Um Dois Trés Maisﬁde
Trés

Televisor - 2 7 3 6
DVD 3 12 3 - -
Computador - 5 4 7 2
Moto 13 5 - = =

Carro 1 5 12 = =
Maquina lavar roupa - 18 - - -
Geladeira - 17 1 - -
Acesso Internet - 17 = - 1
TV por assinatura 2 16 - - -

Celulares/Tablet - - 2 6 10
Video Game 8 8 1 -
Radio 5 11 2 =
Banheiro - - 7 9 2

Fonte: Questionarios familiares.
Organizagdo: SILVA, 2017.

Observamos que em sua maioria sdo familias com um poder aquisitivo que lhes
possibilita acesso aos bens de consumo considerados de custo mais elevado, como carro,
celulares, tablets, iPhone, Smartfhone, computador, acesso a internet, TVs fechadas, etc.
Essas aquisicBes nos levam a compreender que sdo familias que tém a sua disposicao
possibilidade de acesso diario as informacdes, pesquisas e outras fontes de conhecimento.
Outro aspecto relacionado ao consumo diz respeito a contratacdo de prestadores de servico,
como diaristas. Como observamos, 6% contam com esse servico de segunda a sexta-feira e
44% de uma a duas vezes por semana, totalizando 50% dessas familias. Os outros 50% néo
contam com tal servico regularmente.

H& de se destacar que a quase totalidade (77%) dos estudantes participantes da
pesquisa utilizam meio de transporte da propria familia para o deslocamento a escola. Os
demais, ou utilizam servico de Vans alugadas (14%) ou, devido & opgdo por comprar
imdveis proximos ao colégio ou as Organizagdes Militares (OM) onde os pais trabalham,
revelando aqui uma estratégia familiar relacionada ao capital econdmico, vdo de bicicleta
ou a peé (14%). Somente 9% véao de transporte coletivo por morarem distante, significando,

assim, economia para a familia.
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Observamos, ainda que, existe entre as familias do colégio, principalmente as
familias de militares, uma parceria em relacdo ao transporte, ou seja, partilham
conjuntamente o transporte dos filhos: uma semana uma familia leva e busca, outra semana
a outra familia leva e busca, ou uma leva pela manhd e a outra busca, etc.

Quanto aos gastos médios por més com a educacdo desses estudantes, as familias
afirmam que gastam de R$ 100,00 a R$ 500,00 (39%); R$ 500,00 a R$ 1.000,00 (44%) e
R$ 1.000,00 a R$ 1.500,00 (17%). Para 22% das familias, os gastos com a escolarizagdo
dos filhos impdem sacrificios a familia. Alguns desses sacrificios, no entanto, ndo séo
colocados no sentido financeiro, mas em relagdo ao comprometimento com os horéarios de
levar e buscar o(a) filho(a), tempo dedicado ao auxilio aos filhos em semanas de prova,
adaptacdo das viagens ao calendario da escola, etc. Os outros 78% afirmam que a
escolarizacéo ndo impde sacrificio.

Compreendemos em Bourdieu (2007) que a influéncia do nivel de instrugdo, da
classe social e da idade nas escolhas sdo fatores que influenciam os agentes quanto as suas
praticas de consumo de bens materiais e culturais, assim como a frequéncia a concertos,

museus, exposicdes etc.

Tabela 12. Atividades culturais/lazer realizado pelas familias

l1a2vezes 3advezes Maisded

BANdges Nunca ao ano aoano vezes ao ano
Foi a areas publicas de lazer? 3 3 3 =]
Foi a shoppings? 2 2 i4
Foi a um show de musica? =] 6 1 2
Foi a bares e restaurantes? 2 2 1 13
Foi a clubes? 8 5 2
Foi a praia? 3 i3 -
Foi a eventos esportivos? 7 8 =
Foi a Igrejas/Grupo religiosos? 2 1 15
Foi a livraria? 1 < 3 10
Foi a teatro? 8 5 2 3
Foi a cinema? 1 < 3 10
Foi a uma opera ocu a um concerto musical? 17 1
Foi @ um espetaculo de danca? 14 3 - 1
Visitou museu? 10 6 2 -
Visitou centro culturai? =] 7 2 =

Fonte: Questionarios familiares.
Organizacgdo: SILVA, 2017.
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Assim sendo, as familias — agentes desta pesquisa - ampliam o seu capital cultural e
social, participando de algumas atividades culturais/lazer de uma a quatro vezes ao ano, tais
como: shows musicais, cinema, teatro, indo a livrarias, museus, praias, shoppings, bares e
restaurantes, areas publicas de lazer, clubes, igreja/grupo religioso, etc.

Os grupos sociais frequentados séo: religiosos (50%), clubes (14%), associa¢oes
(7%), politico-partidario (4%) e outros grupos nédo revelados (25%). Compreendemos em
Zago (2010, p. 21), que: “[...] os comportamentos escolares adotados pelos alunos nado se
reduzem as influéncias do ambiente doméstico.” Ou seja, ndo podemos negligenciar as
vivéncias por meio das relacbes extraescolares como também a faixa etéria de cada
estudante. (ZAGO, 2000, p. 21).

Observamos, em relacdo aos habitos de leitura, que os agentes mencionam ler todos
os dias, com destaque para 0s materiais de trabalho e jornais, tanto impressos como
veiculados pela internet, vindo a seguir livros e revistas em geral. Consideramos, portanto,
que estas familias sdo detentoras de um capital informacional, que as permitem mobilizar
estratégias favoraveis a trajetdria escolar de seus filhos. Algumas dessas familias
consideram que os filhos leem muito, outros que leem pouco. Essa diferenciacdo de
pensamento pode estar relacionada ao ritmo de leitura dos responséveis por esses
estudantes. Ja em relacdo ao dominio de outras linguas, sendo citados apenas o Inglés e

Espanhol, consideram entre bom e fraco.

Tabela 13. Tipos de leituras realizadas pelas familias

Todosos 2vezespor 1vezao .

Tipos de leitura As vezes Nunca

dias semana més
Material de trabalho i3 2 1 1 1
Livros em geral 5 6 il 5 1
Jornais (internet, impresso, etc) 14 2 - 2 -
Revistas em geral 4 3 2 8 1

Fonte: Questionarios familiares.
Organizacgdo: SILVA, 2017.

Outro aspecto observado por Bourdieu é o que pode ser expresso ou desvelado
quando langamos nosso olhar para a quantidade e qualidade das leituras realizadas por um

agente. O referido autor destaca que: “O espago delineado pela quantidade e qualidade das
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leituras reproduz, com bastante exatidao, no nivel das classes médias, assim como da classe
dominante, as oposigdes comuns segundo o volume e a estrutura do capital [...].”.
(BOURDIEU, 2007, p. 419).

N&o podemos nos esquecer de que no contexto da cultura, lazer ou acesso a
informacdo estd expressa uma estratégia utilizada pela classe média para manutencdo de

sua posicdo no espaco social/espaco de poder: o capital cultural.

Gréfico 24. Tipos de programa a que as familias assistem
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Fonte: Questionarios familiares.
Organizacéo: SILVA, 2017.

No Gréafico 24 é possivel perceber gostos revelados e uma certa seletividade por
parte das familias no que se refere aos programas de televisdo ou online assistidos por elas.
Dois programas destacam-se como 0s menos assistidos, quais sejam: novelas e programas
de auditorio.

Outro aspecto relevante nesse grupo de familia é, além de suas profissGes,
atividades de lazer ou cultura, o seu envolvimento em outros tipos de atividades, sendo as
gue mais se destacam: esportes, teatro, cinema, filantropia, voluntariado e culinaria, vindo
logo a seguir o gosto pela musica ou canto, decoragéo, paisagismo, danca, literatura, poesia,
pintura e fotografia. Esses interesses revelam aspectos sociais e relacionais desse grupo,
como também o seu capital cultural expresso em gostos mais refinados.
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Os dados das trés ultimas viagens realizadas por esses agentes podem ser
visualizados nas Tabelas 14 e 15. A primeira refere-se aos estudantes do 6° ano do ensino
fundamental/2015 e 3° ano do ensino médio/2016. A segunda refere-se aos estudantes
concluintes do 3° ano do ensino médio/2015.

Tabela 14. As 3 ultimas viagens realizadas pelas familia (6° ano /2015 e 3° ano
EM/2016)

Motivo da viagem Destino
Evento cientifico S3o Paulo-SP
Formatura Curitiba-PR

Bodogquena-MS
Aqguidauana-mMSsS
Arembepe-BA
Bombinhas-SC
Bonito-MS
Brasilia-DF
Caldas Novas-GO
Chapaddo do Sul-Ms
Curitiba-PR
Dourados-MS
Espirito Santo
Fortaleza-CE
Goiania- GO
israel

Jap3do

Jardim-MS
Maceio-AL
Natal-RN

Nova Andradina-Ms
Ponta Pord-mMs
Porto Alegre-RS
Porto Seguro-BA
Recife-PE

Rio de Janeiro-RJ
Riveira de S3o Lourenco
Santa Catarina
S3o Luis-MA

S3o Paulo-SpP
S3do Vicente-SpP
Sergipe-AL

Trés Lagoas-MS
Ubatuba-SP

Passeio / Turismo

Vestibular Maringa-PR
Amambai-MsS
Viagem a trabalho Floriandpolis-SC

Miranda-Ms
Dourados-MS
Rio de Janeiro-RJ
Visita familiar Estados Unidos
Iracema

Taiwan

Fonte: Questionarios familiares.
Organizacgdo: SILVA, 2017.
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Tabela 15. Trés ultimas viagens da familia (3° ano EM/2015)

Destino Motivo
Jodo Pessoa/PB Férias
Camburia/SC Férias
Porto de Galinhas/PE Férias
Juiz de Fora/MG -
Taubaté e Sdo José dos Campos/SP Visita ao filho estudante
Rio de Janeiro/RJ Férias
Fortaleza/CE Férias
Campos de Jorddo - Cachoeira Paulista - Jacarei / SP Férias
Cuiab&/MT Férias

Fonte: Questionarios familiares.
Organizagdo: SILVA, 2017.

Observamos que estas viagens — nacionais e internacionais - foram realizadas com
0s seguintes objetivos: turismo/férias (a maioria), visita a familiares e amigos, formatura de
familiar, viagem de estudo, a trabalho, assistir a shows. Isso revela por parte das familias
uma preocupacdo com o lazer e os relacionamentos, como também com aspectos ligados ao
capital cultural e econdmico do grupo.

E o que para Bourdieu se constituem em componentes (objetivos e subjetivos) que
podem ser disponibilizados para o éxito escolar, ou seja, a relacdo que se estabelece com os
capitais econémico, social e cultural institucionalizado (objetivos) e o capital cultural
incorporado (subjetivo), transmitidos pela familia e que se traduzem pelo “bom gosto”,

2 13

“dominio da lingua culta”, “cultura geral”, como também informag¢des sobre o mundo
escolar. (BOURDIEU, 2007, p. 183).

Bourdieu (2007) assinala uma espantosa sintonia entre as caracteristicas das
disposicdes e posicdes sociais e 0s objetos dos quais 0s agentes se cercam: casas,
mobiliario e equipamentos. Entre posi¢des, disposi¢cbes e consumos existe uma "relacao
estatistica significativa.” (XAVIER, 2013, p. 23).

Desta forma, o habitus é compreendido como estrutura flexivel e complexa que por
meio de movimentos que se retroalimentam (interiorizacdo da exterioridade/exteriorizacao
da interioridade) sdo convertidos em acbes que, ao longo do tempo, retornam

reconfigurados ao espaco social. Entendemos que a sociedade (diferentes campos, espagos
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sociais) conforma a posi¢cdo dos agentes e 0 seu agir possui uma relacdo intima com a sua
socializacdo que, por meio do habitus, expressa opinides, atitudes, gostos, habilidades, etc.
(XAVIER, 2013).

Assim sendo, ao observarmos a composi¢do socioeconémica das familias agentes
desta pesquisa e suas escolhas quanto a consumo, leituras, lazer/cultura, programas e
viagens. E possivel a identificacdo da existéncia de um habitus familiar que possibilita a
orquestracdo de praticas positivas - estratégias familiares - relacionadas a trajetoria de
escolarizacédo de seus filhos.

Nesse sentido, a Professora A, ao ser interrogada se considerava que a questdo
cultural influenciava no rendimento escola, respondeu enfaticamente, até porque é da area
de linguagens, sobre os aspectos positivos dessa influéncia sobre a aprendizagem dos

estudantes:

Totalmente. Influencia muito. A leitura, a percepcdo de mundo, o
conhecimento de mundo desse aluno, as experiéncias vividas tanto na
escola e, principalmente, fora dela. O aluno, por exemplo, que viaja. Que
faz viagem para outras cidades, ou até para outro pais... que tem a
oportunidade de fazer nem que seja por um més um intercdmbio, o aluno
que tem condicao de ter um livro que ele deseja ler, que vai até a livraria e
consegue comprar um livro... 0 aluno que tem & sua disposigdo a internet
em casa. O aluno que tem ali, a sua disposi¢do, meios essenciais pra que
ele tenha um conhecimento de mundo mais aprimorado; vivéncias mais
sensiveis a ele, isso vai refletir na percep¢do de mundo dele. Quanto mais
aberto esse horizonte, mais ele vai responder as expectativas.
(PROFESSORA A, 2013, p. 11).

Dessa forma, para se olhar para a trajetoria de escolarizacdo desses estudantes, faz-
se necessario compreender 0 que vem a ser trajetoria, entendida como a forma
personalizada ou singular de o agente percorrer os diversos espacos de socializacdo
(campos), exteriorizando assim as disposi¢des do habitus internalizado nesse percurso, ndo
nos esquecendo de que a possibilidade de retroalimentacéo € uma de suas caracteristicas.

E interessante pensarmos que nesse processo nao visualizamos estagnaco, mas um
crescimento ou amadurecimento possivel. Torna-se evidente, é claro, que ndo podemos
pensar uma trajetdria de forma linear, uma vez que todo percurso na vida de um agente é

permeado por continuidades e descontinuidades.
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Compreendemos, assim como Montagner (2007, p. 255), que: “Se o campo esta em
permanente mudanca, a trajetdria social € o0 movimento dentro de um campo de possiveis
definido estruturalmente, mesmo que as estratégias e os movimentos individuais sejam ao
acaso.”

No que se refere a essas familias observamos que, em sua maioria, as condi¢des
econémicas tém propiciado a ampliacdo do capital cultural, social e simbolico de seus
filhos, lembrando que o capital econbmico e o capital cultural sdo os principais
responsaveis pela producgdo de distingBes nos espacos sociais ocupados pelos agentes. Para
Azevedo (2003, p. 01): “Nas sociedades desenvolvidas as alavancas mais eficientes de
distincdo sdo as posses de capital econdmico e de capital cultural.” Sendo assim, “[...]
pode-se dizer que a riqueza econdmica [capital econdmico] e a cultura acumulada [capital
cultural] geram internalizagdes de disposicdes [habitus] que diferenciam 0s espagos a
serem ocupados pelos homens.”. (AZEVEDO, 2003, p. 01).

Em contrapartida Lahire (1998 apud SETTON, 2002, p. 61), em “L 'homme pluriel”
ao dialogar com a teoria do social de Bourdieu, faz uma reflexdo sobre os limites do
conceito de habitus, relativizando sua capacidade de apreender a totalidade das praticas
sociais. Setton (2009) aponta a defesa do referido autor no sentido de que, na

13

contemporaneidade, ndo podemos pensar o individuo “[...] regido apenas por um unico
principio de conduta” devido — cada vez mais a socializacdo das criangas ter por base uma
“multiplicidade de principios que colocaria em xeque a teoria do habitus.” (SETTON,

2009, p. 299). Ou seja,

Os individuos, segundo ele, ndo agiriam de forma homogénea nas muitas
situacBes de vida, ndo agiriam coerentemente o tempo todo a partir de um
sistema de disposi¢cdes homogéneo, coerente e Gnico. Apoiado no conceito
de habitus, Lahire afirma que Bourdieu constr6i um homem perfeito,
enquanto a realidade demonstra ser o individuo altamente complexo.
(SETTON, 2009, p. 299).

O que percebemos é que Bernard Lahire faz a0 mesmo tempo um movimento de
grande admirador e ferrenho critico de Bourdieu que ora se aproxima e ora se distancia de
seu pensamento. Concordamos que nas sociedades contemporaneas existem varias

instancias de socializacdo e uma forte influéncia das midias sociais por conta do avango das
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Ciéncias Tecnoldgicas, promovendo um movimento nunca antes vivenciado pelas
sociedades. No entanto, compreendemos que a teoria da pratica de Bourdieu nos possibilita
fazer uma leitura desse agente do século XXI, uma vez que o autor confrontou os seus
conceitos com a préatica buscando compreender a trajetdria desse agente social ao perpassar
por diferentes campos, sem que 0 Seu conceito central — o habitus — fosse compreendido
como algo estatico/acabado, mas sim, aberto e dindmico predisposto a novas configuraces.

Os dados da pesquisa nos revelam que a trajetoria de escolarizacdo dos estudantes,
agentes desta pesquisa foi em sua maioria construida no campo educativo das escolas
privadas: 64% responderam que toda a trajetoria de escolarizagdo até o acesso ao Colégio
Militar foi em escola privada, 32% responderam que a maior parte foi em escola privada e
somente 4% respondeu que a maior parte da escolarizacdo foi em escola publica
(estadual/municipal). Isto nos evidencia o interesse das familias para as Cotas no momento
da escolha do curso superior por parte de seus filhos uma vez que o Colégio Militar faz
parte desse sistema.

Neste ponto, volta-nos a memdria o pensamento de Apple (2003), ja mencionado
anteriormente, no qual o autor pontua que o entendimento por parte dos agentes sociais € 0
de que tudo o que é privado é melhor do que o que é publico.

Ainda nessa vertente da trajetéria de escolariza¢do, no ano que antecedeu 0 acesso
desses estudantes ao Colégio Militar, 82% frequentaram uma escola privada, sendo que
61%, além do ensino regular, frequentou um curso preparatorio para as provas de Lingua
Portuguesa e Matematica do concurso publico para estudantes civis. Os cursos frequentados
foram: Colégio e Cursinho Almirante Tamandaré (39%) e Escola General Osorio (22%).
Os outros 39% ndo frequentaram cursinho, embora tenham buscado algum tipo de reforco
em aulas particulares.

E evidente que, em se tratando do campo educacional brasileiro em pleno século
XXI1, é notdrio o baixo investimento (pessoal, estrutural, material, etc.) nas institui¢oes
publicas de ensino nos trés niveis - infantil, basica e superior - tanto na esfera municipal,
estadual e federal, o que estimula as familias possuidoras de um capital econdmico e
cultural mais favoravel a sedimentar o pensamento de Apple (2003). Até porque estas se

preocupam com o investimento educacional para os seus filhos, buscando assim a
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manutencdo de suas posi¢fes ocupadas nos grupos aos quais pertencam no espaco social
(sociedade) e evidenciando um habitus de classe.

Esse senso de investimento no jogo social é o que Bourdieu (2008) chama de illusio,
Essa propensdo em investir €, para o autor, sinbnimo de interesse, um principio de acéo e
de percepgéo, que condiciona o funcionamento de um campo (espaco de lutas, disputas).
Ainda no sentido de investimento, o autor afirma que “[...] o campo e aquilo que estd em
jogo nele produzem investimentos de tempo, de dinheiro, de trabalho etc. [...] Todo campo,
enquanto produto historico gera o interesse, que é condicdo de seu funcionamento.”
(BOURDIEU, 1990, p. 126-128).

Em contrapartida, em relacdo a escolha da instituicdo para o ensino superior de seus
dependentes, as familias apontam que o objetivo é uma universidade publica, como

podemos observar na fala enfatica de uma das maes:

[...] jamais cogitamos universidade particular, deveria ser uma
universidade publica. [...] o resultado veio nas urnas, literalmente, na
aprovacdo. Muitos dos colegas dele foram aprovados em universidades
publicas. Ndo desmerecendo, eu sou graduada por universidade privada.
N&o desmerecendo as universidades privadas, o resultado do vestibular
acaba sendo um filtro, e eu vi que a maioria dos colegas dele do terceiro
ano de 2016 foram aprovados em faculdades pablicas. Isso para mim é o
resultado do sucesso do Colégio Milita. (MAE DO ESTUDANTE R/EM,
2017, p. 03).

No Quadro 10 apresentamos uma decodificacdo das trajetorias escolares dos
estudantes agentes desta pesquisa, organizada a partir do software NVivoll, que nos
possibilita uma visdo ampla e a0 mesmo tempo particularizada dessas trajetérias, na qual
vemos reveladas as préaticas educativas das familias desses estudantes, por meio das
estratégias de escolarizagdo — intencionais ou ndo, porque ja interiorizadas — descortinando
assim um habitus familiar expresso por intermédio dessas a¢des/préticas.

E evidente que essas préaticas (estratégias) — produto desse principio gerador, o
habitus — s6 podem ser mobilizadas a partir do volume de capitais agregado ao longo dos
anos, principalmente o capital cultural e econdmico, responsaveis pela producdo de
distingdes nos espacos sociais a serem ocupados por esses agentes em cada campo

(sociedade).
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Estudan | Tipo de Cursinhos Acesso ao Cursos Curso Superior
te escola CMCG Extracurriculares
A/EF Publica Né&o Amparado Acompanhamento Sem indicagédo
escolar
B/EF Privada Né&o Amparado Inglés na Cultura Inglesa Sem indicag8o
C/IEF Publica Né&o Amparado Sem indicagdo Sem indicagdo
D/IEM Privada Né&o Amparado Acompanhamento Arquitetura e
Escolar Urbanismo/UCDB
E/EM Privada Néo Amparado Cursinho/AFA ITA
F/EF Privada | General Osério | Concursado Inglés. Sem indicagéo
G/EF Privada | General Osorio | Concursado Mdsica, teclado, Inglés, Indicagdo de
Kumon e Kung Fu Medicina
H/EF Publica CCAT™ Concursado | Sem indicagéo de cursos Sem indicagéo
extras
I/EF Privada CCAT Concursado | Sem indicagéo de cursos Sem indicagéo
extras
JIEF Privada CCAT Concursado Producéo Cientifica, Sem indicagéo
Fisica, Xadrez e duas
Matematicas
diferenciadas.
K/EF Privada Aulas Concursado Inglés Indicagdo de
particulares Medicina
L/EF Privada CCAT Concursado Inglés Sem indicagdo
M/EM Privada | General Oso6rio | Concursada Kumon, Esporte, Direito/UFMS
Cursinho/ENEM
N/EM Privada | General Osorio | Concursada Cursinho/ENEM Direito/UFMS
O/EM Privada CCAT Concursado Inglés. Direito/UCDB
P/EM Privada | General Os6rio | Concursado Sem indicagdo s Medicina/UFGD
Q/EM Privada CCAT Concursado Inglés. Direito/UCDB
R/EM Privada CCAT Concursado | Kumon de Matemética e ESPCEX/AMAN
de Redacéo, Informética
no SENAC.
S/IEM Privada | General Osorio | Concursado Sem indicagéo Ciéncias
Econdmicas/UFRJ
T/EM Privada | General Osorio Concursada Sem indicagéo Medicina/UFMS
U/EM Privada | Aulasextrasna | Concursada Sem indicagéo Medicina/UFMS
escola Geragdo
2001

Fonte: Decodificagdo Programa Nvivoll.
Organizacgdo: SILVA, 2018.

Observamos que, como 10 estudantes participantes da pesquisa sdo do ensino

fundamental (6° ano/2015), grande parte deles — com excecdo de dois que ja indicaram

Medicina - ainda nédo se definiu profissionalmente (que curso escolhera na graduacéo), dai

% Colégio e Curso Almirante Tamandaré.
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0 termo “sem indicacao" na coluna relativa ao curso superior. Em relagdo ao demais, os 3
estudantes agentes desta pesquisa concluintes do ensino médio de 2015/CMCG estdo
cursando Engenharia Aerondutica no ITA (1) e Direito na UFMS (2). O estudante do ITA
tem como objetivo trabalhar em projetos de aeronaves para serem construidas no Brasil,
uma estudante de Direito pretende atuar a area Civel e a outra prestar concurso publico para
Promotoria ou Defensoria Publica.

Os 8 concluintes de 2016 estdo cursando Arquitetura e Urbanismo/UCDB (1),
Direito/UCDB  (2), Medicina/UFGD  (01), ESPCExX/AMAN (01), Ciéncias
Econémicas/UFRJ (01), Medicina/UFMS (02).

A estudante de Arquitetura e Urbanismo/UCDB pretende atuar com projetos na
area, os dois estudantes de Direito/UCDB e a estudante de Direito/UFMS tém como
objetivo a Magistratura, os da area da Medicina pretendem amadurecer a escolha da
especialidade (residéncia) durante o curso, embora cada um ja tenha uma nocdo. O
estudante da ESPCExX/AMAN pretende no decorrer da carreira militar fazer uma
especializacdo no Exercito Israelense/lsrael, visto que ja tem familiares neste pais, e o de
Ciéncias Econdmicas/UFRJ pretende fazer carreira na area de economista.

Ao olharmos para as escolhas profissionais desses estudantes com uma trajetdria
escolar privilegiada se comparada aos indices gerais do nosso pais no século XXI, é
possivel afirmar que optaram por cursos/profissdes consideradas de prestigio em nossa
sociedade, tanto em termos de concorréncia por uma vaga nas instituicdes de ensino
superior/seletividade, quanto em relagdo aos capitais que serdo agregados. Torna-se
evidente que a trajetéria desses estudantes no ensino superior, ndo necessariamente, é
determinada pelo curso escolhido, mas sim, pela institui¢cdo publica almejada/cotas.

Para tanto, no quesito cursos extracurriculares desses estudantes, percebemos que o
maior investimento/diversificacdo encontra-se nas familias dos estudantes concursados.
Além de cursinhos especificos, encontramos outros cursos que agregam o capital cultural,
simbdlico, artistico e social, como: inglés, musica, instrumental, artes marciais, kumon,
xadrez, etc.

Entre os amparados, observamos quatro situacdes distintas. A primeira, de um
estudante que, além do apoio psicopedagdgico oferecido pelo colégio, em dias/horarios

diferenciados, tem um acompanhamento escolar em disciplinas especificas por ja ter
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reprovado uma vez no sistema, praticas que tém feito com que o seu desempenho escolar
melhore. Esse estudante veio de cidade do interior ap6s a familia tomar conhecimento de
que por ser orfao teria amparo legal para acesso ao Colégio Militar.

A segunda, é da opgdo da familia de um estudante pela continuidade do curso em
Lingua Inglesa. A terceira, de um estudante que realizou um cursinho direcionado ao
concurso da Academia da Forca Aérea (AFA), ainda que seu real objetivo fosse Instituto
Tecnologico da Aerondautica (ITA) e o Instituto Militar de Engenharia (IME), sendo que foi
aprovado nos dois Ultimos, optando pelo ITA. A quarta, de uma estudante que fez
acompanhamento escolar com o professor Magner durante todo o periodo do ensino
fundamental e médio.

Sobre os amparados, a mae desta ultima estudante faz uma observacdo sobre algo
que ja pontuamos neste trabalho, qual seja: a falta de pré-requisitos basicos por parte de um
percentual razodvel de estudantes que tem acesso ao Colégio Militar todos os anos. Esses
pré-requisitos estdo relacionados a questBes basicas da educacdo formal, quais sejam: a
capacidade de leitura e compreensdo do que se Ié, producdo de texto, compreensdo de

conceitos basicos da matematica, suas operacfes basicas.

Eu acho que todos os alunos que chegam... que sentem a dificuldade, tem
que procurar logo o socorro. E o Colégio da apoio, mas nao é igual la
fora. Essa parte da recuperagdo... Acho que tem que fazer alguma coisa.
Porgue o professor em sala de aula tem o coletivo, né? Entéo ele ndo tem
aquele tempo explicando a um aluno s6 porque ele vai perder muito
tempo fazendo isso. Porque atrasa, pode atrasar também a aula dele. Eu
acredito que é uma dificuldade, as vezes do Colégio... uma base. As vezes
o0 aluno, ndo é meu caso, vem de um colégio publico e ndo tem quase
base. Tem colégios que sdo 6timos. A [...] estava num colégio particular,
mesmo assim ela precisou fazer um reforco. (MAE DA ESTUDANTE
D/EM, 2017, p.4-5).

Essa dificuldade, confirmada por esta mée, ndo ¢é exclusiva de estudantes do ensino
publico, mas também de escolas privadas até mesmo de grandes centros. Essa questdo tem
servido para desvelar que em pleno século XXI estamos a mercé de uma formacéo
deficitaria que ndo nos permite mais “jogar a culpa” na expansao/avango das midias sociais

— responsabilizadas pelo ndo interesse dos estudantes pela leitura.
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Essas questbes vao ao encontro do que Bourdieu (1987) afirma em relacdo aos
capitais, que estes sdo instrumentos de acumulacao, pois, quanto maior o volume possuido
e investido pelo individuo em determinado mercado, maiores suas possibilidades de ter um
bom retorno. O referido autor destaca ainda que as escolhas feitas sistematicamente pelos
agentes sdo orientadas pelo volume e estrutura desses capitais acumulados e herdados ao
longo da socializagdo familiar, sendo que estes estabelecem uma hierarquia préatica (e
tacita). Dai as escolhas/preferéncias por determinados contetdos, escolas e
profissdes/carreiras. (BOURDIEU, 1998).

Entendemos que a “heranca cultural” transmitida pela familia ¢ uma combinagdo de
propriedades, as mais variadas possiveis, simples e complexas ao mesmo tempo por nao
conseguirmos medir a exatidao e o alcance de cada uma delas, e de um certo ethos.

Ainda nesse sentido, Nogueira (2004, p. 141) aponta que, estudos mais recentes
defendem a tese de que ¢ necessario que o ‘“herdeiro aceite herdar a heranga.”
(BOURDIEU, 1998), ou seja, que ele aceite “apropriar-se” dela (SINGLY, 1996). Portanto,
ndo ¢ tdo simples assim. O vocabulo “Herdeiros”, refere-se ao termo utilizado no livro “Os
Herdeiros” (BOURDIEU; PASSERON, 2014) no qual Bourdieu se utiliza do termo para
designar um grupo de individuos privilegiado por pertencerem a familias detentoras de
capital econémico e cultural que os possibilita a transmissdo e/ou potencializacao do capital
cultural.

No Gréafico 25, apresentamos 06 (seis) elementos constituidores das estratégias
familiares para o acesso ao Colégio Militar. Num primeiro olhar sobre estes visualizamos a
priori pecas de um guebra-cabeca, mas ao nos fixarmos mais atentamente passam a ter
sentido e os compreendemos como parte do que Bourdieu (2008), denomina de sentido do
JOgo e que para joga-lo necessario se faz conhecer muito bem as regras desse jogo social.
Saber se posicionar no campo (espaco do jogo) é de fundamental importancia. E o que o
proprio autor usa como exemplificagdo, 0 bom jogador tem a habilidade/percepg¢éo de se

posicionar onde a bola vai cair e ndo necessariamente onde ela esta.
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Grafico 25. Estratégias familiares de acesso ao Colégio Militar/Estudantes do Ensino
Fundamental e Médio

Retorno de Escolha
série pelos pais
(06) 07)
Conhecer a Escolha
instituicio pelos filhos
(03) (08)

Cursos Incetivo
preparatorios emocional
(13) (03)

Fonte: Programa Nvivoll
Organizagdo: SILVA, 2018.

Esse “ethos de extrema exigéncia intelectual” reporta-se ao final do Império e da
Republica Velha, segundo Freire (2015, p. 78), conferindo aos Colégios Militares um
carater elitista, que se contrapde aos discursos oficiais de que sdo escolas assistenciais.
Ainda hoje, é tido como um sistema de ensino para poucos, portanto, persiste uma
elitizacdo desse campo possivel de se identificar nas entrelinhas dos discursos em seu
cotidiano.

Voltando ao Gréafico 25, o ponto mais destacado refere-se aos Cursos Preparatorios
(13), os quais ja mencionamos anteriormente quanto aos seus percentuais. Vale salientar
que, o investimento nesses cursos € uma estratégia familiar voltada exclusivamente para 0s
estudantes que buscam acesso ao Colégio Militar, pela via do concurso pablico. Tanto nas
entrevistas quanto nos questionarios observamos que dois cursos preparatérios se destacam,
quais sejam: Colégio e Cursinho Almirante Tamandaré e Escola General Osorio. Para

referenda-los destacamos algumas falas das familias entrevistadas:

O [...] estudava em colégio particular. [...] a grade curricular também néo
é o suficiente para passar no concurso do Colégio Militar. O concurso é
muito dificil, [...] Portanto, é quase que impossivel que a crianga consiga
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passar sem um acompanhamento particular ou um cursinho preparatério.
A grade de Matemaética, eu sou da area de Matemaética, € muito além do
que é feito até nos colégios particulares, portanto é exce¢do o aluno que
consegue passar no concurso do Colégio Militar sem ter cursado
nenhum tipo de apoio, seja no cursinho, seja com o professor particular.
(MAE DO ESTUDANTE S/EM, 2017, p. 06, grifo nosso).

[...] a gente sabia que a questdo do conteudo ndo ia ser o suficiente,
porque € um concurso muito dificil. N&o ia ser, assim... Eles sdo muito
jovens, ndo tinha ainda essa maturidade na parte de redagdo, parte de
matematica, entdo foi necessario mesmo fazer o cursinho. Uma questao
assim que é imprescindivel, se quisesse passar tinha que fazer o
cursinho. (MAE DA ESTUDANTE P/EM, 2017, p. 06, grifo nosso).

[...] E a gente sabia pelo pessoal de fora que esse concurso era muito
dificil de entrar. Entdo eu também coloquei ele pra fazer reforco no
General Os6rio. Fez um ano de curso e, no mesmo momento, ele também
participou do Kumon. Entdo foi assim que ele entrou. (PAI DO
ESTUDANTE G/EF, 2017, p. 05, grifo nosso).

Concordamos com as familias quando colocam que o concurso é muito dificil e
seletivo, portanto, com carater elitista. Afinal, € uma selecdo que em seu percentual por
vaga equivale a concorréncia dos cursos de graduacdo considerados de prestigio nas
universidades publicas de nosso pais. Dessa forma, destacamos trés pontos como relevantes
para tornar esta selecdo ainda mais acirrada: primeiro, a reducdo do numero de vagas para
estudantes concursados nos Ultimos anos, conforme ja apresentamos anteriormente;
segundo, a quantidade de candidatos inscritos; e terceiro, o nivel intelectual de cobranca

nas avaliacdes — Matematica e Lingua Portuguesa.

Ela fez curso preparatorio durante um ano e isso foi determinante. [...]
Entdo foi um desafio, foi muito puxado. Ela estudou de manhd e curso
preparatorio a tarde. E por isso que eu digo que o mérito, vem também do
esforco. [...]. Ela fez no General Osorio. Ela estudava no General Osorio e
fez o curso preparatério 1a mesmo. (PAI DA ESTUDANTE T/EM, 2017,
p. 02-03).

Ainda nessa vertente do preparo para o concurso do Colégio Militar existe algo
muito explicito que nos chama a atencdo: a extensa carga horaria de estudo a que sdo

expostos esses estudantes — curso regular + cursinho - em uma idade entre 09 e no maximo
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11 anos, além da grande carga emocional, que envolve cobrancas da familia, da
escola/cursinho, colegas e de si mesmos.

E possivel perceber que esse acimulo de capital cultural/intelectual e a cobranca a
que sdo submetidos esses estudantes pode provocar um desestimulo ao passarem pela
aprovacgéo e iniciarem o 6° ano no Colégio Militar, uma vez que o seu cotidiano ndo se
iguala ao ritmo do(s) ano(s) anterior(es) de preparo para 0 acesso ao sistema. Observamos
na fala de um pai agente desta pesquisa a situacdo acima exposta, 0 que nos faz

compreender ndo ser um caso isolado.

[...] a questdo de concursado, que entra pelo concurso, eles vém de um
ritmo de bastante estudo. Entdo para entrar no Colégio Militar vocé tem
gue estudar matérias até do oitavo ano, ou talvez nono ano para conseguir
a vaga, sao so 15 vagas [atualmente sdo 10]. Entdo ele vinha num ritmo
bem acelerado. Entdo certas coisas que no sexto ano no colégio ainda iam
ver, eles ja estavam sabendo. E aconteceu de que as vezes, a professora
passava matéria, fazia rapido e ndo tinha mais e ficava sentado sem poder
conversar, sem fazer outra coisa. E nessa parte teve esses desestimulos.
N&o teve mais algum desafio para eles, que entra pelo concurso. Acho que
nesse ponto, para nivelar a turma, quem vém de concurso sente essa
diferenca. E talvez ai o Colégio deveria ter alguma coisa diferente para
eles, né? Uns desafios diferentes. Eu sinto isso, porque eu tenho mais dois
filhos aqui dentro. [...] Todos entraram pelo concurso. [...] E é dificil para
0s pais... Esse preparo para 0 concurso é muito pesado para eles. E ai eles
ja chegam com uma bagagem, ndo é? (PAl DO ESTUDANTE O/EM,
2017, p.09).

E nesse sentido que ja mencionamos nesse trabalho que o Colégio Militar vivencia
em suas préaticas do cotidiano o contraditorio, ou seja, recebe estudantes concursados em
situacio como a acima descrita que se encaixam perfeitamente na vertente
preparatoria/propedéutica do SCMB. Em contrapartida, recebe os amparados, filhos de
militares que, sem generalizag¢fes, chegam ao sistema com muitas dificuldades relacionadas
a defasagem de contetdos por terem uma trajetoria de escolariza¢do construida nas diversas
regides de nossa federacdo, onde as condigdes reais de efetivacdo do ensino com o minimo
de qualidade é, por vezes, quase inexistente. Estes se encaixam, por conta do amparo legal,
na vertente assistencial desse sistema de ensino. Nesse sentido, Freire (2015) faz a seguinte

afirmacéo:
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A entrada macica dos filhos de pracas — segmento menos favorecido na
piramide social das Forcas Armadas — cria uma clivagem em relacdo ao
publico advindo dos concursos, esse selecionado fortemente a partir da
classe média brasileira, e mais proximo do ideéario alimentador da
identidade castrense. Passam a existir, como decorréncia desse fenémeno,
dois publico muito bem marcados dentro dos CM: aquele “concursado”,
aderido a imagem historicamente construida do aluno ideal para os
Colégios Militares, aluno este que corresponde prontamente a expectativa
dos docentes e da propria instituigdo militar; e aquele “amparado”, o qual,
ainda que mencionado como justificativa primeira da criacdo de todo o
SCMB, s6 se materializou, com suas demandas e diversidades especificas,
no fim do século passado. (FREIRE, 2015, p. 97).

O referido autor destaca que esse sistema de ensino vivencia um desafio pedagdgico
ao ter que lidar com esses dois publicos distintos: concursados e amparados, 0 que muitas
vezes leva tanto o docente quanto o discente a um estresse para que o minimo de resultados

seja alcancado para a progressdo/permanéncia no sistema.

Ter de lidar com dois publicos, ou, no limite, com uma diversidade que s
adentra aos Colégios Militares quando desta conjugacgdo de possibilidades
— 0 crescimento do acesso e da permanéncia na educagdo bésica atingidos
na segunda metade da década de 1990 e o impulso assistencial que o
Exército concede a sua politica de pessoal, no mesmo periodo — é 0
desafio pedagdgico de todo o SCMB, neste terceiro milénio. (FREIRE,
2015, p. 97).

Corroborando a ideia de Freire (2015) a Professora A faz a seguinte afirmacéo:

Entdo, nés temos na sala de aula um publico muito misto, muito variado
de alunos extremamente capazes, competentes, cuja formacdo sempre foi
muito sélida. Ou foram alunos de Colégio Militar desde o 6° ano,
chamada 5% Série ou foi um aluno que teve formacdo ai fora muito
consistente, muito solida, uma alfabetizacdo excelente que ao longo do
tempo sé aperfeigoa. Diferentemente do aluno que “cai” — vamos dizer
assim - no sistema sem uma formac&o consistente, sem uma familia que
pudesse dar a ele condi¢des de avancar nos estudos, de promover 0 gosto
pela leitura, de promover a capacidade leitora, a capacidade de escrita e
ele chega a sala de aula num Colégio Militar e se depara com um mundo
totalmente diferente. Um mundo em que os professores estdo preparados,
0s professores sdo pesquisadores, exigem o melhor do seu aluno,
preparam as aulas da melhor forma possivel e vdo apresentar a esse aluno
um nivel de contetdo, um nivel de cobranca muito bom pra que ele se dé
bem ai fora no mercado que vai exigir dele uma concorréncia.
(PROFESSORA A, 2013, p. 09).
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Observamos que, na pratica, o docente do Colégio Militar vivencia este desafio
pedagdgico apontado por Freire (2015) no cotidiano de suas aulas. O docente é cobrado no
sentido dar ao estudante do Colégio Militar todas as condi¢des e atendimentos para que seja
bem sucedido nesse espaco educativo e assim ocupe as melhores posi¢des na sociedade
(campo).

No entanto, em um contato mais proximo com esses estudantes e 0s seus
responsaveis é possivel identificar o peso da questdo social no dia a dia de suas
aprendizagens, como também as consequéncias da mobilidade da profissdo
militar/responsaveis, que acaba por levar seus filhos a terem uma formacéo educacional
deficitaria, devido a uma série de fatores, inclusive alguns ja mencionados neste trabalho,
como o fato de passarem por diversas localidades de nosso pais e estarem expostos a uma
realidade que pode incluir escolas publicas e privadas que ndo atendem as condicbes para

uma boa aprendizagem.

O que fica muito claro é a questdo social quando o aluno ndo esta
conseguindo acompanhar o contetdo, ndo estad conseguindo apreender e
guando os professores entram em reunido - nas reunides previstas para 0s
professores, nas reunifes previstas para 0S responsaveis e mestres -
conversando com 0s pais, tendo um contato mais proximo, ai sim, é
possivel de identificar ndo s6 a questdo sécio-econdmica, mas também, a
guestdo socio-cultural, ou seja, alunos que ndo tiveram e que ndo tém a
condi¢do de acompanhar o contetdo por causa da formacdo que foi
deficiente. E isso que muitas vezes diferencia o rendimento, por exemplo,
de um aluno que o tempo todo estudou em escola particular, o tempo todo
teve condigdes de estudar nas melhores escolas, esse rendimento futuro
sera diferenciado do aluno que teve uma formacao fragil, que tem pais que
ndo incentivam a leitura, que ndo tem condi¢cdes de repente ter uma
revista assinada em casa, um jornal em casa. Esse aluno certamente
enfrentard mais obstaculos. (PROFESSORA A, 2013, p. 11).

Retomando a ideia do pai da estudante (T/EM, 2017) quando este afirma que: “[...]
o mérito vem também do esforco”, percebemos explicita e implicitamente uma
concordancia por parte das familias com relacdo a um dos pilares presentes no campo
educativo do Colégio Militar — a meritocracia - um valor também emprestado do Exército
Brasileiro. S&o relevantes os destaques apontados por uma mée sobre que olhar ela gostaria
gue o colégio também tivesse sobre este valor tdo cultuado pelo SCMB, vai muito além de

numero (notas), conceitos, medalhas, etc.
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[...] eu gostaria inclusive de chamar a atencéo sobre essa questdo que é um
dos pilares dentro da escola, que é a meritocracia. A questdo de entender a
meritocracia muito menos como suborno, a meritocracia, se é gue existe
esse termo, € entender ela mais como mérito dos varios, das varias facetas
do ser humano. Quer dizer, mérito em ser um bom aluno, n&o significa s6
ser mérito de ter uma boa nota, mas sim, mérito em ter uma atitude,
mérito em se esforcar, mérito em ter uma por¢do de outras qualidades.
Entdo é importante que a escola continue a ter enfoque na meritocracia,
mas que se dedique bastante a essas varias formas de mérito e ndo se
enfoque apenas nessas outras formas de mérito. (MAE DO ESTUDANTE
S/EM, 2017, p.07-08).

Ao realizarmos a leitura/analise de todas as entrevistas das familias, a impressao que
se tem é a de que existe uma rede de informagdo, um contato muito préximo que 0s
possibilita interagir no contexto escolar e dos cursos preparatorios de seus filhos, como
também uma boa relacdo entre os estudantes desses colégios e cursos quando o assunto € o
Colégio Militar.

Vale destacar que esses colégios e cursos preparatdrios tém por pratica levar os seus
estudantes para conhecerem o Colégio Militar, sendo um dos pontos relevantes dessa visita
assistir a uma formatura civico-militar, que regularmente acontece as sextas-feiras. Assim
sendo, possibilita-nos perceber a existéncia de estratégias tanto familiares quanto escolares,
cujo objetivo é um s6: ambientar os filhos/estudantes motivando-os a obterem resultados
favoraveis nas provas do concurso para o acesso ao Colégio Militar.

[...] ele também estudou &4 no Colégio Tamandaré desde que saiu do
CORE. [...] do segundo ano até o quinto. E ainda fez o cursinho. Entdo ali
a conversa entre os alunos é bem forte, em relagdo ao concurso do
Colégio Militar. Entdo, a gente foi acompanhando e foi interessante. O
conceito do Colégio Militar na cidade é 6timo [...]. Entdo ndo tinha
porque a gente ndao querer, a gente apoiou e foi pra frente. [...] Ele ja
estava assim, na onda dos colegas. (PAl DO ESTUDANTE O/EM, 2017,
p. 05, grifo nosso).

Nas falas de trés maes encontramos trés situagfes distintas, que levaram essas
familias a procura de um curso preparatorio. Primeira, o estudante vem de uma experiéncia
construtivista/interacionista: “"Ele fez o cursinho do Almirante Tamandaré porque ele vinha

de uma escola construtivista, socio interacionista, mudou de rumo e de dire¢do. Entéo, ele
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foi fazer o cursinho para fazer o preparatério.” (MAE DO ESTUDANTE J/EF, 2017, p. 3).
Na segunda, o aluno vem de uma escola publica municipal e a mée considera que o filho
ndo tinha condicBes de ser aprovado no concurso: "[...] ele estudava em colégio publico.
Ele estudava em colégio municipal e a grade ndo batia. Entdo ele ndo conseguiria ser
aprovado. E eu conhecia o dono do colégio, do cursinho e ele me chamou, ele convidou pra
ele estudar 14, o CCAT." (MAE DO ESTUDANTE H/EF, 2017, p. 6). E, terceira, a mae
que busca um melhor preparo para a filha: "A [...] ja estudava no Colégio Almirante
Tamandaré e comecou a frequentar o cursinho no outro periodo para se sentir melhor
preparada.” (MAE DA ESTUDANTE I/EF, 2017, p. 3).

Compreendemos por intermédio das falas desse grupo de familia dos estudantes do
6° ano do ensino fundamental/2015 e do 3° ano do ensino médio/2016 que existe uma linha
que se cruza nesta relacdo familia e colégio (curso preparatério), a qual denominamos de
estratégia - pratica. Desta forma, podemos afirmar que essas estratégias sdo reciprocas, elas
motivam e sdo motivadas, retroalimentam-se nesse espaco educativo. E perceptivel uma
intencionalidade nesta forma de relacdo, sendo esta uma das responsaveis pelo surgimento
e expansdo do mercado escolar em nossa sociedade. E esse movimento que da sentido ao
jogo no espago social, no espaco das relacbes, da dialética estabelecida no campo
educativo.

O segundo e terceiro pontos mais relevantes estdo relacionados a escolha do
Colégio Militar, sendo que 15 (quinze) familias especificaram de quem foi a escolha: dos
filhos ou dos pais. As outras familias expressaram que foi uma escolha partilhada.

Quadro 11. Escolha dos filhos e dos pais pelo CMCG

Escolha pelos filhos (08)

Escolha pelos pais (07)

O [...] fez a escolha anterior, com 8 anos, ele
escolheu vir para o colégio militar, pediu para
fazer matricula no cursinho [...] Ele estudava num
colégio construtivista, pediu para fazer o
cursinho. Com poucos dias no cursinho pediu
para mudar de escola, mudar para uma escola
tradicional. (MAE DO ESTUDANTE J/EF, 2017,
p. 03).

Bom, é o seguinte: escolaridade de aluno é obrigacdo
dos pais para comecar. Entdo a gente procura saber o
contetido que cada escola pode oferecer para que tenha
o0 melhor sucesso, no caso no ensino dos filhos. E 0
Colégio Militar € uma das opgdes que apareceu, esta na
cidade para a gente se preocupar em dar um bom estudo
para os filhos. (PAI DO ESTUDANTE O/EM, 2017, p.
01).

Quem escolheu o colégio primeiro foi 0 meu
filho, anterior a [...], e ai eu comecei a procurar
saber quem era o colégio através dele. Percebi
que era uma decisdo importante, ele vir para o

Eu escolhi o Colégio Militar porque aqui é uma escola
bem disciplinada. Porque quando eu era pequeno, na
escola que eu estudava, era bem parecido assim. Por
isso eu acho que aqui é bom para formar um filho. (PAI
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colégio. E a [..] veio por isso. (MAE DA
ESTUDANTE I/EF, 2017, p. 01).

DO ESTUDANTE G/EF, 2017, p. 01).

Inicialmente foi por iniciativa dela mesma. Ela
me procurou, e pediu que ela queria fazer o
cursinho para entrar no Colégio Militar. Ai
depois eu fui pesquisando para conhecer melhor
sobre o colégio [..] (MAE DA ESTUDANTE
F/EF, 2017, p. 02).

Entdo tém instituicbes onde o aluno ndo tem obrigacéo
de estudar na sala, por exemplo, isso € algo que me
incomodava. E a gente sabia que o Colégio Militar,
através de pessoas que a gente conhecia da instituicdo e
de nossos amigos, que esse tipo de situacdo quase nao
existia. (PAl DA ESTUDANTE T/EM, 2017, p. 02).

Na verdade ndo fomos nds que escolhemos.
Quando ele chegou no quinto ano. Do quarto pro
quinto ano, ele simplesmente chegou e falou que
queria estudar no Colégio Militar. Ai a gente
sentou, conversou trouxemos ele para conhecer a
instituicdo, conversamos com alunos que ja
estudavam aqui. (PAlI DO ESTUDANTE Q/EM,
2017, p. 04).

Bom. Eu ja havia visto na televisdo e também tem
amigos que falavam muito bem do Colégio Militar, que
0 estudo aqui era muito bom, preparava o aluno para o
futuro... Ser um bom cidaddo. E era meu sonho de vir
pra c& pra Campo Grande e colocar eles no Colégio
Militar. (MAE DO ESTUDANTE A/EF, 2017, p. 02).

Primeiro, foi ele que escolheu. Ele vendo o primo
dele se sentiu motivado. E, segundo, como foi
uma vontade dele a familia também abracou a
causa e incentivou ele. (MAE DO ESTUDANTE
H/EF, p. 05).

Entdo a escolha do Colégio Militar foi pelas questdes
da disciplina, a questdo financeira. (PAlI DA
ESTUDANTE L/EF, 2017, p. 05).

Al ela mesma quis fazer o cursinho: “Ai mae,
quero fazer o cursinho. Quero entrar no Colégio
Militar.” (MAE DA ESTUDANTE P/EM, 2017,
p. 05).

A familia teve uma escolha inicial que foi quando a
irma dele entrou, trés anos antes dele. E depois quando
foi a época dele entrar ele também estava convencido
de que queria entrar, apesar da escolha ter sido
primordialmente da familia [.] (MAE DO
ESTUDANTE S/EM, 2017, p. 05).

Ai n6s viemos, o Colégio foi apresentado, o [...]
gostou e falou: “Nao, eu quero, eu vou”. (MAE
DO ESTUDANTE B/EF, 2017, p. 02).

E ele nos perguntou com 11 anos, qual seria o
melhor colégio de Campo Grande para ele
estudar. E ai, eu brincando falei: “Meu filho,
certamente o custo beneficio [...] é o Colégio
Militar. Ele falou: “Eu quero estudar nesse
colégio”. (MAE DO ESTUDANTE R/EM, 2017,
p. 02).

Quem escolheu o Colégio Militar fui eu. (MAE DA
ESTUDANTE D/EM, 2017, p. 03).

Fonte: Entrevistas das familias, 2017.
Organizacgdo: SILVA, 2018.

Percebemos tanto na questdo da escolha dos filhos quanto das familias, ainda que

subliminarmente, a influéncia de alguém da familia, amigos ou meio de comunica¢do. Em

relacdo a escolha dos filhos, a postura inicial dos pais expressa certa cautela, uma vez que

procuraram uma proximidade maior com a instituicdo de ensino antes de chancelar a

escolha de seus dependentes. Um outro aspecto a que ndo podemos nos furtar em

mencionar é que nesta escolha estdo expressos 0s habitus familiares, como também o

capital econémico, cultural, social e simbolico.
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Na sequéncia das estratégias de acesso, destacamos o quarto ponto: retorno de série
(06). Uma das estratégias familiares em concordancia com os filhos para o acesso ao
SCMB quanto aos estudantes concursados é voltar um ano escolar por considerarem ter
maior chance de entrada no sistema. Dentre os estudantes participantes da pesquisa do 6°
ano EF/2015, 55% retornaram o ano escolar para poderem ter acesso ao Colégio Militar. A
seguir, apresentamos como exemplo dessa estratégia, quatro casos em que o0s estudantes
retornaram o ano escolar.

O primeiro caso chama-nos a atencdo, pois a estudante fez a prova do concurso por
trés anos, conseguindo a classificacdo somente na 3? tentativa, quando ja se encontrava no
7° ano/EF, tendo frequentado o curso preparatorio da Escola General Osorio e,

posteriormente, o Colégio e Curso Almirante Tamandaré/CCAT.

Sim, foi assim. Ela no primeiro ano que nds ndo tinhamos a experiéncia
ainda ela ndo fez nada, [...] ndo fez cursinho, [...] ndo passou nem na
primeira fase. Ai no segundo ano que ela estava no sexto, eu falei: “filha,
vamos fazer 1a no General Osério o cursinho?” E ela fez no General
Osorio, [...] e eu percebi quase no final do processo gque eu errei. Porque
ela estudava no CCAT e fazia cursinho no General Osério. [...] passou na
primeira fase, foi bem na segunda, mas ndo foi o suficiente para ela
passar. Ai ela desestimulou. Ela falou que ndo queria mais...[...] eu fiquei
muito chateado, foi erro meu porque eu deveria ter colocado ela ja no
CCAT. Eu acreditei que tirar ela do ambiente dos colegas da escola e
colocar num ambiente diferente ia proporcionar um estimulo. [...] por
sorte ela tinha duas primas que estudaram aqui, gémeas. [...] chegaram até
se formar aqui e tudo [...] E as duas primas chegaram com um livro 14, um
book da formatura e mostraram pra ela. Ai ela se encantou. se encantou
com tudo aquilo. Ai ela falou: “Pai, eu vou fazer pela terceira vez.”. [...]
ela tomou essa decisdo ja em agosto, ndo tinha como colocar em cursinho.
[...] eu fui e imprimi todas as provas, 10 ou 15 provas de anos anteriores e
eu fiz um cronograma com ela. [...] foi muito bem em Matematica, errou
s6 uma. Dai o professor lIa do CCAT, o coordenador me chamou e falou:
“Olha, noés vamos dar de graga o cursinho de Portugués pra ela. Um més
falta ainda, entdo ela vem e faz de graca o cursinho. (PAI DA
ESTUDANTE L/EF, 2017, p.06-07 ).

Resumimos a trajetoria de preparo dessa estudante para o concurso do Colégio
Militar no qual fica expresso um forte desejo de realizacdo, principalmente por parte de seu
pai que foi Oficial Técnico Temporario (OTT), somados a sua pratica docente como

professor da rede publica.
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Outro aspecto observado é o investimento dos avos paternos na educacao dos filhos
- hoje professores da rede publica aposentados - e que ainda hoje pesa ha memoria do pai
da estudante (L/EF, 2017) por este ndo ter dado o devido valor, segundo ele, em sua época
escolar. E possivel perceber uma projecdo deste pai na propria filha e um explicito desejo
de que ela seja 0 que ele ndo conseguiu ser como filho/estudante, sem contar é claro com o
bdnus econdmico e disciplinar apontado por ele em relacdo ao Colégio Militar.

Observamos, ainda, que esse pai traz internalizado um ethos militar e um habitus
professoral®
da filha/estudante.

, que se entrecruzam nas suas praticas do cotidiano em relagdo a vida escolar

Quanto ao segundo caso, esta explicita uma estratégia familiar em que a familia
residindo no interior do estado se mantém informada sobre a realizacdo do concurso,
mobilizando um provavel retorno para Campo Grande, caso se concretizasse a aprovacao.
Logo, observamos uma “negociacdo” para o retorno do ano escolar, visto que a estudante

no ano do concurso ja fazia o 6° ano/EF.

Entdo, a gente soube da abertura, antes eu estava morando no interior, ela
fez 0 quinto ano. Voltamos para Campo Grande, ela fez o sexto ano. E
ficamos sabendo da abertura do concurso. Ela autorizou que voltasse um
ano. Ela voltou um ano para que ela tivesse uma escola de qualidade.
(MAE DA ESTUDANTE K/EF, 2017, p.01)

A seguir, observamos outro caso em que, a semelhanca do primeiro, o estudante
experimenta o gosto amargo de uma ndo classificagdo no primeiro concurso, resultando dai
a realizacdo do 6° ano por duas vezes e o enfrentamento de cursos preparatérios durante

dois anos consecutivos.

[...] ele fez a primeira tentativa, tanto que ele fez duas vezes o0 sexto ano.
Na primeira tentativa ele foi aprovado, mas néo foi classificado. Ele fez
um cursinho de resolucéo de quest&o e no ano seguinte ele fez cursinho o
ano inteiro visando a aprovacdo no Colégio Ele fez no Almirante

®>«[...] podemos dizer que o habitus professoral faz parte do conjunto de elementos que estruturam a

epistemologia da pratica. Trata-se, sobretudo, da estética desse ato, isto €, dos modos de ser e agir de
professores e professoras. [...] a produgdo desse habitus depende da qualidade teorica e cultural da formagéo
dos professores, mas ndo é desenvolvido durante a formacédo, e sim durante o exercicio profissional.
(SILVA, 2005, p. 161, grifo nosso).
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Tamandaré Militar. Foi novamente aprovado e dessa vez classificado.
Porque o nimero de vagas sempre foi muito pequeno. (ESTUDANTE
R/EM, 2017, p. 02).

O ultimo caso possui um diferencial. A estudante ndo fez curso especifico para o
concurso, apenas participou de algumas aulas particulares para o primeiro concurso em que

nao foi classificada.

Ela fez dois anos. Ela tentou primeiro no quinto ano [...]. Entéo, ela tentou
naquele ano, ela passou, mas ndo tinha atingido a classificacdo pela
quantidade de vagas. [...] No sexto ano, ela estudou no Geragéo 2001. [...]
Ai nesse sexto ano quando ela estava nesse colégio, quando abriu a
inscrigdo do concurso. Eu falei: “Filha, vamos fazer de novo a prova, s6
por, sei la, verificar como vocé esta?” E ela fez a prova e, quando eu vi o
resultado eu fiquei de boca aberta, porque eu vi que ela tinha superado as
expectativas, sem cursinho sem nada... (MAE DA ESTUDANTE U/EM,
2017, p. 02-03).

Ao observarmos esses quatro casos de retorno do ano escolar para o0 acesso ao
SCMB, reportamos ao pai do estudante (O/EM), ja citado anteriormente, quando trata do
desestimulo por que passam os estudantes concursados até se adaptarem ao cotidiano do
Colégio Militar, tendo em vista a sobrecarga de estudo e cobrangas que esses estudantes
enfrentam durante o processo preparatorio para as provas do concurso.

Outro fator que pode influenciar é a questdo da maturidade, prejudicando assim a
adaptacdo desses estudantes, uma vez que nestes casos de retorno do ano existem aqueles
que no decorrer do ano letivo completam 13 anos, enquanto que a maioria dos colegas
completara 11 anos.

Pelos dados e pelo seu histérico, reconhecemos que 0 SCMB ha mais de um século
tem prestado relevantes servicos para o campo educacional brasileiro, porém, diante da
questdo acima exposta, uma indagacdo nos € posta, embora somente o tempo (trajetoria)
pessoal/profissional desses agentes nos permitird uma melhor compreensdo: qual o custo
dessa “fatura” (retorno do ano) a ser paga por esses estudantes tanto cognitivamente quanto
afetiva e socialmente, uma vez que a maioria ainda se encontra na fase infantil (10-11 anos)

e outros no inicio da adolescéncia?
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Assim sendo, percebemos a orquestracdo/mobilizacdo de um conjunto de estratégias
que acabam por sujeitar esses estudantes a uma tomada de decisdo nada facil em uma fase
ainda de imaturidade com um Unico fim, qual seja: obter éxito no concurso publico do
Colégio Militar e, consequente, acesso ao SCMB. A illusio/encantamento (BOURDIEU,
2008) por este sistema de ensino os leva a essa tomada de decisdo fazendo parte desse jogo
social o capital econémico, o capital cultural, o capital social e o capital simbdlico.

E evidente como parte desta illusio (encantamento) um forte desejo de realizacio
pessoal por parte da familia a exemplo da mée da estudante D/EM (2017), que abriu mao
de morar em outra cidade - no momento da transferéncia da familia/militar - da qual
gostava mais do que de Campo Grande/MS, por ter o sonho de ver a filha estudando no
Colégio Militar

[...] eu falei: “N&o. Vamos pra Campo Grande, porque em Campo Grande
vai ter a oportunidade dela ir pro Colégio Militar, eu sou doida pra entrar
no Colégio Militar”. Eu via muitos pais comentando: “ah meu filho estuda
no Colégio Militar, ndo sei o que, ¢ assim € assado”. E o pessoal falava
que era rigido. Eu sempre falava pra ela: “Minha filha, ndo ouga o que as
pessoas falam. VVocé tem que entrar |4 pra ver, € vocé que vai dizer se € ou
se nao é”. Ai ela comegou a animar. (MAE DA ESTUDANTE D/EM,
2017, p. 03).

Nesse sentido, Nogueira (2010) afirma, citando Brown (1999), que nas Ultimas
décadas do século XX as reformas neoliberais ocorridas no Reino Unido, com seus
principios de desregulacédo - flexibilizacdo das leis de setorizacdo - de livre mercado e de
escolha da escola “parental choice”, vieram a enfraquecer a meritocracia, possibilitando,
assim, o surgimento da parentocracia, na qual a educacgéo dos filhos passa a depender mais
dos desejos da familia do que propriamente da capacidade ou do esforco dos estudantes.

Nessa linha de pensamento Nogueira (2010), afirma que em sintese:

[...] para essa linha de pensamento, os resultados escolares de um aluno
estariam se tornando cada vez mais dependentes dos recursos financeiros
e da capacidade estratégica de seus pais, e cada vez menos de seu valor
escolar que, num regime mais assentado na meritocracia, recebia forte
influéncia dos recursos culturais dos pais. (NOGUEIRA, 2010, p. 223).

Essa autora aponta ainda que outros fendmenos, como modifica¢cbes no sistema

escolar e nos processos de escolarizagdo, também contribuiram para o aprofundamento das
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mudangas na familia contemporanea. Isso ocorreu, segundo ela, sob o peso de fatores
como:

[...] as legislacBes de extensdo da escolaridade obrigatoria, as politicas de
democratizacdo do acesso ao ensino, a complexificacdo das redes
escolares e a diversificagdo dos perfis dos estabelecimentos de ensino, as
mudangas internas nos curriculos, nos principios e métodos pedagdgicos,
é todo o funcionamento das institui¢ces escolares que passa a influenciar
intensamente o dia a dia das familias. (NOGUEIRA, 2005, p. 572-573).

O quinto ponto refere-se a conhecer a instituicdo (03). Observamos que dois
responsaveis por estudantes concursados optaram por fazer uma visita ao Colégio Militar
buscando conhecer melhor o seu espago/estrutura, como também aspectos relacionados ao
seu funcionamento, conforme segue: “[...] E a partir do momento em que nds fomos 14, que
nos conhecemos como funcionava, aquilo chamou muita atencdo. E a forma que eles tratam
a educacdo, ndo é simplesmente aquela educacdo de massa, eles fazem um trabalho muito
bom nesse sentido.” (PAI DA ESTUDANTE T/EM, 2017, p. 02). A familia seguinte foi ao
colégio quando o filho ainda cursava o quarto ano buscando, também, orientacdes sobre o
concurso: “Entdo a gente ja veio visitar a escola. Ai a escola falou que a partir do quinto
que tinha que fazer prova. Por isso que, a gente j4 tinha colocado ele na escola SESC [...]”
(PAI DO ESTUDANTE G/EF, 2017, p. 05).

Na sequéncia vemos uma familia na qual o pai é militar e j& vivenciou a experiéncia
de ser estudante do Colégio Militar de Brasilia (CMB), com a especificidade de ser interno,
e a mae, servidora civil da Justica Militar, acompanha processos, inclusive sobre colégio

militar

O Colégio sempre foi uma possibilidade, mas nunca foi uma imposigé&o.
[...] o meu marido, pai do [...], foi interno no Colégio Militar em Brasilia e
sempre falou: “Quando chegar a vez a gente vai olhar o Colégio ¢ vocé
vai tirar a sua opinido”. Ele também, nunca foi colocado, imposto por ele:
“Nao, os meus filhos vao estudar no Colégio Militar”. Quando chegou a
vez do [...], a gente colocou pra ele que a gente ia conhecer o Colégio e
pra mim também, né? “A gente vai conhecer o Colégio e se vocé achar
interessante e quiser vocé vai. Se vocé comegar 0 ano no colégio e falar:
‘Nao gostei, ndo quero’ ndo ¢é obrigado a ficar, a gente tem a possibilidade
de tirar”. Ai nos viemos, o colégio foi apresentado, o [...] gostou e falou:
“Nao, eu quero, eu vou”. Ele tinha direito a vaga e veio e continuamente
nos primeiros trés meses, mais que o pai falei: “Ta gostando, é isso que
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vocé quer?” “I:Iéo, td gostando, t6 bem, quero ficar”. Entdo foi uma coisa
bem livre. (MAE DO ESTUDANTE B/EF, 2017, p. 02).

E 6bvio que esta mae procura transmitir em sua fala uma tranquilidade quanto a
escolna pelo Colégio Militar por parte de seu filho, no entanto, revela
ansiedade/preocupacdo quanto a possibilidade desta escolha e sua adaptagdo ao cotidiano
do Colégio Militar. Torna-se evidente que a escolha desse estudante ndo se encontra
totalmente circunscrita no ambito da liberdade/espontancidade como enfatiza sua mae: “[...]
foi uma coisa bem livre” uma vez que por trés meses ela repete as mesmas perguntas em
busca de algum vestigio de divida por parte do estudante que pudesse vir a fundamentar a
sua intranquilidade/medo, mas n&o encontrando deixou o filho seguir o seu curso.
Retomaremos essa questdo mais adiante quando discutirmos as relacbes no campo
educacional Colégio Militar.

O ultimo ponto do organograma a ser destacado é o incentivo emocional (03)
apontado como relevante de forma explicita por estas familias embora essa questdo permeie
— ainda que implicitamente - o discurso de todos os responsaveis pelos estudantes agentes

desta pesquisa.

[...] como foi uma vontade dele a familia também abracou a causa e
incentivou ele. Porque eram vérias horas de estudo, ele chegava a estudar
quase 12 horas por dia. Entdo, buscar na escola e levar pra cursinho, tudo
isso assim... Como foi dito, amparando ele emocionalmente para que ele
conseguisse éxito no sonho dele que era de entrar no Colégio Militar.
(MAE DO ESTUDANTE H/EF, 2017, p. 05).

A casa t4 em harmonia, o ambiente familiar estar em harmonia para que
ela possa focar na escola. Acho que mais nesse sentido, 0 ambiente em
que ela convive conosco esteja 0 mais harmdnico possivel para que isso
néo interfira no cotidiano dela. [...] A gente sempre procura ouvir deles
também qualquer coisa que a gente vai fazer ou mudar na nossa rotina. O
que eles acham. Entdo a gente também busca isso. O ambiente residencial
nosso é assim. (MAE DA ESTUDANTE F/EF, 2017, p. 02).

A gente sempre incentiva, elogia, da o feedback positivo. Ela tem o
cantinho de estudo dela, respeito [...]. (MAE DA ESTUDANTE K/EF,
2017, p. 02).
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Além das questdes ja pontuadas, outras estratégias com vistas ao acesso ao Colégio
Militar foram mobilizadas por essas familias: a busca de informacgdes em diferentes fontes,
antes de optarem pelo concurso (concursados) e/ou matricula (amparados) de seus
dependentes, conforme observamos na Tabela 16:

Tabela 16. Fontes de informacéo sobre o CMCG

Principais fontes Quant

Fiz uma visita a escola 3
Li material de divulgacdo da escola
Vi reportagens na TV, jornais ou revistas, etc

Pesquisei na internet
Vi a classificacdo das melhores escolas
divulgada na imprensa
Conheco profissionais da escola
Tenho parentes que ja estudaram em um
Colégio Militar
Tenho parentes/amigos que tém ou ja tiveram
filhos que estudam/estudaram nesta escola

1
3
2
8
2
b

- N

Tive informacdes de professores conhecidos

Outras 3

Fonte: Questionario das familias, 2017.
Organizagdo: SILVA, 2017.

Dessas informagdes, duas se destacam: “[...] vi a classificacdo das melhores escolas
divulgada na imprensa/(8)” e “tenho parentes que ja estudaram em um Colégio Militar (6)”.
Podemos ver expressa a preocupacdo dos responsaveis por esses estudantes,
principalmente, no que se refere ao Enem/Cotas. Vejamos como exemplo a fala de trés
familias: "E ai, eu brincando falei: 'Meu filho, certamente o custo beneficio — estava
comecando na época questdo de Enem, cotas — é o Colégio Militar.' Ele falou: “Eu quero
estudar nesse colégio”. (MAE DO ESTUDANTE R/EM, 2017, p. 2). "Foi mais na internet,
opinides de algumas pessoas que tivemos contato. Ela tem uma prima que estudou aqui,
entdo eu pude observar como era a escola, o desempenho da escola no Enem, nas notas que
tem de avaliacdo. Foi mais nesse sentido." (MAE DA ESTUDANTE F/EF, 2017, p. 2).

"N&o preparadas [escolas], ndo conseguem passar todo o conteudo, trabalhar com o aluno
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de uma maneira eficiente para quando ele precisar fazer o Enem ou entrar numa faculdade,
ele ndo vai estar preparado. E o Colégio Militar garante isso, junto com a familia também."
(MAE DO ESTUDANTE H/EF, 2017, p. 1).

Setton (2002, p. 60) chama-nos a atencdo para trés instancias de socializagéo, quais
sejam: “familia x escola x midias”, destacando que estas “[...] coexistem numa intensa
relacdo de interdependéncia.” Compreendemos que esta interdependéncia se da quando as
familias tomam conhecimento dos rankings escolares, resultados que desvelam uma
hierarquizacéo/posicOes dessas instituicGes por intermédio das midias, e passam a acionar
o0s capitais acumulados, dentre eles o informacional, indo & busca de instituicbes escolares
que legitimem ou certifiquem esse capital cultural.

Ainda nesse sentido, as falas/as das entrevistas dessas familias, remetem-nos ao
entendimento de Fialho (2012), quando classifica 0s pais na sociedade contemporanea

como “sujeitos dotados de maior capacidade reflexiva”, por conta do

[...] protagonismo crescente com que 0s pais assumem a escolaridade dos
filhos, a maior autonomia para escolher a apropriar-se dos produtos e
servigos de apoio paraescolares, a capacidade de analisar os indicadores
internos e externos de exceléncia escolar, bem como de analisar as
consequéncias e o alcance de seus proprios atos e escolhas educacionais
[...]. (FIALHO, 2012, p. 8).

Sobre 0 acesso ao Colégio Militar, existe ainda uma estratégia valorizada entre as
familias de militares responsaveis por estudantes amparados, qual seja: quando os filhos
estdo em idade escolar, para que possam ter acesso ao SCMB, solicitam transferéncia para
localidades onde existe um Colégio Militar, conforme prescreve o Regulamento dos
Colégios Militares/R69, ja mencionado anteriormente, e/ou para guarnicdes especiais,

regides de fronteira, conforme observamos:

Art. 52. Independente de processo seletivo, é considerado habilitado a
matricula, mediante requerimento ao Comandante do CM, observados 0s
limites de vagas decorrentes da capacidade fisica e dos recursos humanos
e materiais do CM, satisfeitas as demais condicdes deste Regulamento:

c) movimentado para guarnicbes especiais, ou nelas estiver servindo,
podendo, nestes casos, optar por qualquer unidade do SCMB; (BRASIL,
20023, p. 16).
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Em relacdo a essa estratégia, destacamos que no Colégio Militar, entre os anos 2010
e 2017, tivemos de 14 a 20 familias em guarnicdes especiais (fronteira e/ou lugares de
dificil acesso). No caso do Colégio Militar, sdo militares que pertencem a Organizagdes
Militares em Bela Vista, Porto Murtinho, Nioaque, Corumbd, Ponta Pord, Dourados,
Coxim, etc. Nesses casos, os filhos ficam morando em Campo Grande/MS com a mée, com
avos ou com familias amigas dos responsaveis por esses estudantes mediante tramite de
documentacdo exigida pela instituicdo e estabelecida pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990). Dependendo da distancia, o responsavel dirige-se a
capital semanalmente, quinzenalmente e/ou mensalmente.

Por conta desse anseio/encantamento de que seus filhos tenham acesso ao Colégio
Militar para manutencdo do ethos militar na familia, ou por desejo de oferecer melhores
condicBes de escolarizacdo para os filhos, observamos uma desorganizacdo da familia, ou
seja, ainda que temporariamente, ocorre uma descontinuidade da rotina familiar e um
distanciamento das rela¢Ges por conta dessa distancia. Somado a essa questdo encontramos,
em alguns casos, a falta de pré-requisitos nos conteudos escolares como mais uma barreira
a ser superada por esses estudantes/familia e escola. Esses e outros fatores advindos desse
distanciamento familiar contribuem muitas vezes para o0 ndo desejo de permanéncia por
parte do (a) estudante nesse espaco educativo.

A seguir apresentamos a Tabela 17, em que é possivel visualizar o quantitativo de

estudantes atendidos em relacdo a essa questéo.

Tabela 17. Militares/Responsaveis por estudantes do Colégio Militar servindo em
guarnicdes especiais

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

20 | 28 19 19 18 18 16 14
Fonte: Dados do Corpo de Alunos (CA)/CMCG.
Organizagéo: SILVA, 2018.

Apesar do respaldo legal e do apoio dado pela instituicdo, a vivéncia no cotidiano
do Colégio Militar longe da familia - que seja longe apenas do pai/mée militar — constitui-
se em um desafio a mais a ser enfrentado por esses estudantes, seja no sentido do

acompanhamento escolar ou relacionados a aspectos emocionais. Normalmente, esses
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responsaveis permanecem nessas guarni¢fes por dois anos aguardando nova possibilidade
de transferéncia ou para Campo Grande/MS ou para outra cidade onde haja um colégio do
sistema.

O que se percebe é que 0 SCMB vem passando por mudancas significativas desde a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 e, principalmente, com o surgimento da Lei
n° 8.069, de 13 de julho de 1990 - o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), tendo
que adequar as suas normas e regulamentos ao que prescrevem as novas legislacoes.

Varios colégios militares do SCMB por décadas mantiveram o sistema de internato
para estudantes filhos de militares, que serviam em guarni¢des especiais e/ou lugares de
dificil acesso ou ainda filhos orfdos de militares, hoje basicamente inexistente. Essa
estratégia favorecia as familias e, em contrapartida, 0s colégios assumiam uma
responsabilidade que ia além do ensino e aprendizagem, diga-se nem um pouco facil. E,
para 0 estudante o 6nus era ainda maior, pois além de ter que lidar com a questdo da
aprendizagem/adaptacéo, existia 0 peso do distanciamento da familia (emocional) sendo
muitos deles criancas com 11 anos de idade.

Outro aspecto que observamos € que com a insercdo de profissionais/técnicos como
psicélogos escolares, assistentes sociais, orientadores educacionais (pedagogos) e, mais
recentemente, com a inclusdo de alunos especiais, esse sistema de ensino tem vivenciado -
ainda que em parte — uma rigidez menos intensa, ou seja, uma maior flexibilizacdo das
regras. Os pilares do sistema — hierarquia e disciplina — continuam sendo observados em
todas as instancias das agdes/relagdes no cotidiano desse espaco educativo, mas com menos
rigidez e mais espaco para se ouvir e dialogar com os estudantes e suas familias no seu
cotidiano.

Ao indagarmos as familias agentes desta pesquisa sobre as razdes que as motivaram
a escolher o Colégio Militar para os seus filhos, obtivemos respostas muito semelhantes,
com destaque para a qualidade de ensino, disciplina, valores trabalhados em concordancia
com os valores das familias, seguranca (controle/vigilancia), custo beneficio, etc. Na fala da
mée do estudante (J/JEF, 2017) e do pai da estudante (L/EF, 2017) estdo expressas parte

dessas razoes.
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[...] antes de qualguer coisa o Colégio Militar tem um nome, tem um
respaldo, tem um resultado, ele traz as questbes éticas e morais, de
cidadania e a familia tem que estar atenta a isso, porque é o que la na
frente vai permear a escolha dele e o conhecimento dele como cidaddo. A
formacdo dele de vida. Porque nessa idade é que ele se forma, é a
construcao dele como pessoa, ¢ a base dele como pessoa. E nessa idade de
vida que ele constréi todos os conceitos dele, de como ele vai ser la na
frente como adulto. (MAE DO ESTUDANTE J/EF, 2017, p. 1).

Porque hoje para vocé ter uma qualidade de ensino em nivel de Colégio
Militar, no nivel de Bionatus...[...] Entdo a Unica saida era o Colégio
Militar que vai me proporcionar um ensino de qualidade com um prego
muito abaixo da vida civil. [...] Mas além de tudo isso foi a disciplina
primeiro e depois a questdo financeira ligado a questdo educacional,
porque ndo tinha como eu achar uma proposta educativa boa com o valor
que é daqui. (PAI DA ESTUDANTE L/EF, 2017, p. 6).

Podemos assim compreendé-las como forma expressa das estratégias familiares no
movimento da escolha do estabelecimento de ensino para os seus filhos/dependentes. Na

Tabela 18 é possivel visualiza-las.
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escolheram o Colégio Militar de Campo

o = 2 Muito Pouco Ndo éo
i aniaaae importante importante caso
Estudei em um Colégio Militar 2 16
E uma escola bem falada 17 1 -
Moro perto da escola 4 7 7
Baixo custo financeiro S & 3
Indicac3@o de amigos/familiares g 2 7
A escola oferece ensino de boa 18 ) )
qualidade/Professores capacitados
Meu dependente tera boas 17 1
companhias/amizades
A escola valoriza a quest3o disciplinar,
cobrando bom comportamento dos seus i8 - -
alunos
A escola oferece atenc3o especial para com
seus alunos. Se necessario, os pais sao 17 - 1
chamados a escola
A escola oferece seguranca aos seus alunos i8 = -
A escola € aberta ao didlogo para com os
pais (Companhia de alunos (CA), 17 1
Orientadores Educacicnais, professores,
Sec3o Psicopedagdgica, etc.
Os alunos desta escola s3o aprovados nos
vestibulares/ENEM, Academias Militares, etc. e ) )
A escola favorece o aprendizado de cutra 12 1 3
lingua (inglés e espanhol)
A escola oferece orientac3o religiosa a seus a - -
alunos
A escola sempre passa tarefa/trabalhos 16 1 1
A escola cobra estudo diario de seus alunos. 17 1 .
Exige muito do aluno
A escola sempre oferece Apoio
Pedagdgico/Reforco/Plantdo de Duvidas aos 16 2 -
alunos com dificuldade
A escola possui bom espaco € boas 18 ) )
instalacdes
A escola oferece boas opgoes de atividades
extras (clubes, competicdes, viagens de i7 1 -

estudo, etc)
Fonte: Questionarios dos pais/responsaveis.
Organizacgdo: SILVA, 2017.

% Esta tabela refere-se aos dados das familias do 6° Ano do EF/2015 e 3° Ano do EM/2016, totalizando 18

participantes da pesquisa. Os dados dos estudantes concluintes do EM/2015 constardo na sequéncia.
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Podemos destacar na Tabela 18 alguns aspectos pontuados como muito
importantes para as familias, agentes desta pesquisa, e levados em consideracdo no
momento da escolha do Colégio Militar para os seus filhos/dependentes, conforme
questionario dos pais, Bloco 2 — Escolha da Escola. Quanto ao item 6, “A escola oferece
ensino de boa qualidade/Professores capacitados” verificamos por meio das entrevistas
algumas afirmacdes dessas familias. Entendemos que essa qualidade do ensino pontuada
pelas familias deve-se aos resultados apresentados pelo Colégio Militar nas avaliacGes
externas como Enem, vestibulares, academias militares, olimpiadas, etc.: "Ai depois eu fui
pesquisando para conhecer melhor sobre o colégio, pude perceber que é uma escola que
tem uma qualidade de ensino." (MAE DA ESTUDANTE F/EF, 2017, p. 2). "Pela qualidade
de ensino. Principalmente pela qualidade de ensino. Eu sempre ouvi falar do Colégio, tem
boas referéncias. E pelo futuro dela também." (MAE DA ESTUDANTE C/EF, 2017, p. 2).
"E fundamental. Educagc&o é tudo. E a escola militar tem exceléncia na educago. Por isso
eu quis que minha filha viesse estudar aqui. N&o sou militar, nem minha familia." (MAE
DA ESTUDANTE K/EF, 2017, p. 1). "Pela qualidade, pela exceléncia, pela rigidez, porque
é uma escola bem assim rigida que tem principios, que tem ética, que tem moralidade. E
uma escola muito séria.” (MAE DA ESTUDANTE U/EM, 2017, p. 02).

Quanto a questdo disciplinar do item 8 “A escola valoriza a questio disciplinar,
cobrando bom comportamento dos seus alunos.” 0 pai da estudante (L/EF, 2017) — que é
professor da rede publica - formado em Pedagogia e Educacdo Fisica - e vivencia situacdes
do campo educacional desde cedo, uma vez que seus pais sdo professores aposentados,
aponta o aspecto disciplinar como a principal razdo para a escolha do Colégio Militar: "O
principal motivo [...] € a questdo disciplinar. [...] eu sempre fui uma pessoa mais radical,
tradicional. Tradicional na questdo da educacdo. Entdo foi isso que eu sempre procurei
como a principal forma de escolha.” (PAI DA ESTUDANTE L/EF, 2017, p. 1).

Corroborando o pensamento do pai acima mencionado encontramos outras duas
mdes. Uma afirma que "Essa questdo da disciplina que eu acho muito boa. E porque é um
ambiente que eu considero saudéavel pra ela." (MAE DA ESTUDANTE F/EF, 2017, p. 2).
A outra, por trabalhar em uma biblioteca e ja ter atendido alunos do Colégio Militar, faz

uma observagdo especifica sobre a questdo disciplinar
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E essa rigidez seria o sistema do colégio. Tanto em relagdo a cobranca de
uniforme, a fila, o respeito... porque as pessoas perdem limites, e esses
limites a gente encontra l4. Esse limite é muito bom porque faz com que
as pessoas tenham... [...] como eu posso dizer, vou usar a palavra:
educacdo. Entra em qualquer lugar, faz algazarra, as vezes fazem outras
coisas e quando tem educacdo, vocé pode observar. Os alunos do Colégio
Militar em qualquer lugar, espaco em que eles estejam, principalmente
aqui no meu trabalho que eu j& recebi alunos do Colégio Militar, a propria
maneira de eles chegarem até vocé é diferente, de eles se portarem. Para
ele pedir uma informacao, para se dirigir a algum lugar... Entdo, é com
respeito, € uma coisa muito bonita de se ver. (MAE DA ESTUDANTE
U/EM, 2017, p. 02).

Ainda nesse sentido, a Professora A, ao ser interrogada sobre, o que diferenciava 0s

estudantes do CMCG em relacdo as outras escolas faz a seguinte afirmacéo:

Muitas coisas diferenciam. A primeira delas é a disciplina. A disciplina do
aluno do Colégio Militar. Pela instituicdo ser militar, pelo fato de os
valores serem prioritariamente a hierarquia e a disciplina, a propria
dindmica do colégio promove a disciplina do aluno. A grande diferenca é
essa; 0 respeito que se tem aqui dentro para com o professor. Se 14 fora o
bom comportamento é exce¢do, aqui dentro 0 mau comportamento é a
excecdo. Isso é inegavel. (PROFESSORA A, 2013, p. 8).

Figueira (2011, p. 191) em sua tese “As forcas armadas e educacdo: o Colégio
Militar de Campo Grande - MS (1993-2010)”, aponta que “[...] a disciplina vincula-se a
autoridade, nesta perspectiva necessaria a manutencdo da ordem. A autoridade é o
instrumento que garante a disciplina por meio da obediéncia e respeito hierarquico [...].” e
que este colégio “[...] estabelece como uma de suas finalidades o desenvolvimento de uma
sadia mentalidade e disciplina consciente com regras extremamente detalhistas [...]”

Neste campo educativo, a vigilancia/controle sobre o cumprimento ou ndo dessas
regras faz parte do seu cotidiano ndo s6 em relacdo aos estudantes/familias, mas também
em relagdo a todo o corpo de profissionais existente, militares e civis. Principalmente por
fazer parte deste campo dois grupos bastante distintos, além das familias/estudantes, este se
constitui um espaco educativo permeado por conflitos/discordancias, cabendo aqui o
pensamento de Bourdieu quando este aponta que todo campo é um espaco de lutas,

disputas.
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p. 198-200), ao investigar sobre a percepcdo que os alunos do

Colegio Militar tém sobre as regras/disciplinas, dividiu em 03 (trés) posicionamentos, quais

sejam: com aceitagcdo, com aceitacdo parcial e com rejei¢do. Selecionei uma de cada como

exemplificacdo do que pensam os estudantes do Colégio Militar em relacdo a questdo

disciplinar. Optei pelos alunos do 3° do ensino médio por considerar que possuem mais

vivéncia nesse espaco educativo.

Com aceitacéo:

No primeiro momento é sempre chocante quando vocé se depara com
regras rigidas. Pensar que é exagero é comum, porém, depois de
habituado as normas do colégio se tornam um aprendizado muito
importante. A preocupacdo com a apresentacao pessoal nos ensina que na
vida pessoal e profissional é levada em conta essa questdo. Educagéo,
respeito e dedicacdo séo ensinados através dessas regras, além de manter a
disciplina, essencial para um bom aprendizado. (ALUNO DO ENSINO
MEDIO -5, 2010).

Com aceitacdo parcial:

Com rejeigéo:

Acho essas regras muito rigidas, apesar de que se ndo existisse, o Colégio
Militar seria uma bagunca, sem nenhum tipo de organizagdo, e até mesmo
respeito, tanto entre os préprios alunos, assim como entre os profissionais
da instituicdo. (ALUNO DO ENSINO MEDIO - 8, 2010).

Sinceramente, em algumas um absurdo, pois creio que o uso de um cabelo
mais longo, de um brinco, ndo influenciard no seu conhecimento e
vivemos num mundo em que a aparéncia é um fator indispensavel. Uso do
uniforme € regra de quase todos os colégios. (ALUNO DO ENSINO
MEDIO — 42, 2010).

Observamos que a semelhanca de outros espagos sociais ha controvérsias, visdes e

percepcdes diferenciadas que acabam por revelar os habitus familiares como também um

ethos militar.

No item 10 sobre “A escola oferece seguranca aos seus alunos.” 100% dessas

familias consideram este item como muito importante. Essa valorizagdo da seguranca por

parte das familias € compreensivel por conta do sentimento de inseguranga por que passa
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nossa sociedade. O que ndo podemos esquecer é que o Colégio Militar é uma Organizacao
Militar (OM) que funciona como estabelecimento de ensino (Estb Ens) de educacao basica,
e que, portanto, a vigilancia/o controle fazem parte do seu cotidiano. Dai, a razdo do porqué
da existéncia desse sentimento de seguranca por parte dos responsdveis por esses
estudantes.

O item 12 trazia a afirmacdo: “Os alunos desta escola sio aprovados nos
vestibulares/Enem, Academias Militares, etc.” Se observarmos mais atentamente, este
item tem relagdo muito proxima ao item 6, jA pontuado anteriormente. A familia do
estudante R/EM 2017, apesar da influéncia de familias amigas que j& tinham filhos no
Colégio Militar, torna outro aspecto muito evidente, qual seja: “o custo-beneficio”, sendo
este ndo sé financeiro, uma vez que a mae destaca a questdo do Enem e das cotas: "E ai, eu
brincando falei: 'Meu filho, certamente o custo beneficio — estava comegando na época
questdo de Enem, cotas — ¢ o Colégio Militar."” (MAE DO ESTUDANTE R/EM, 2017, p.
2). Outra mae menciona: "[...] o desempenho da escola no Enem, nas notas que tem de
avaliagdo. Foi mais nesse sentido." (MAE DA ESTUDANTE F/EF, 2017, p. 2). E, ainda,

ha o uso do termo "exceléncia” por outra mae:

Pela exceléncia. E uma escola pablica de exceléncia. A gente V& na
classificagdo do Enem, que ela estd sempre bem colocada.
Responsabilidade e disciplina. Eu acho que sdo valores importantes que
eles passam aqui. (MAE DA ESTUDANTE K/EF, 2017, p. 2).

O ultimo item de maior pontuacao é o de nimero 18 “A escola possui bom espaco
e boas instalagées.”. N&o é um colégio com estrutura moderna, mas atende as necessidades
relacionadas ao ensino com espacos amplos, relativamente arejados. Um diferencial que
auxilia os professores em relacdo as suas praticas em sala de aula € a existéncia de lousas
interativas com acesso a internet, como também data show em cada sala e alguns
laboratdrios como, quimica, biologia e robética.

Estes 5 aspectos foram considerados como muito importantes por 100% das familias
do 6° ano do EF/2015 e 3° ano/EM/2016, sendo 3 deles reafirmados nas entrevistas das

familias agentes da pesquisa.
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Relacionamos a seguir 8 aspectos considerados, também, como muito importantes

para mais de 90% destes agentes, quais sejam:

E uma escola bem falada. (item 01)

Meu dependente tera boas companhias/amizades. (item 07)

A escola oferece atencdo especial para com seus alunos. Se necessario, 0s
pais sdo chamados a escola. (item 09)

A escola ¢ aberta ao didlogo para com os pais (Companhia de alunos (CA),
Orientadores Educacionais, professores, Sec¢do Psicopedagdgica, etc.). (item
11)

A escola cobra estudo diario de seus alunos. Exige muito do aluno. (item
16)

A escola oferece boas opc¢bes de atividades extras (clubes, competicdes,
viagens de estudo, etc.). (item 19)

A escola sempre passa tarefas/trabalhos. (item 15)

A escola sempre oferece Apoio Pedagogico/Reforco/Plantdo de Davida aos

alunos com dificuldade. (item 17)

Em relacdo as familias dos estudantes concluintes do ensino médio/2015,

destacamos em negrito na Tabela 19 as 10 razdes consideradas como muito importantes

que foram levadas em consideracdo ao escolherem o Colégio Militar para os seus filhos.



Tabela 19. A escolha pelo Colégio Militar/Familia dos concluintes do EM/2015
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Muito Pouco Né&o é
Alternativas importante  importante 0 caso
01 | Estudei em um Colégio Militar. 1 2
02 | E uma escola bem falada. 3
03 | Moro perto da escola. 2 1
04 | Baixo custo financeiro. 1 2
05 | Indicagéo de amigos/familiares. 1 2
06 | A escola oferece ensino de boa 3
qualidade/professores capacitados.
07 | Meu dependente terd boas companhias/amizades 3
08 | A escola valoriza a questdo disciplinar, cobrando 3
bom comportamento dos seus estudantes.
09 | A escola oferece atengdo especial para com seus 2 1
estudantes. Se necessario, os pais sdo chamados a
escola.
10 | A escola oferece seguranca aos seus estudantes. 3
11 | A escola é aberta ao didlogo para com o0s pais 3
(Companhia de estudantes (CA), orientadores
educacionais, professores, Secdo Psicopedagdgica
etc.)
12 | Os estudantes desta escola sdo aprovados nos 3
vestibularessENEM, Academias Militares etc.
13 | A escola favorece o aprendizado de outra lingua 3
(inglés e espanhol).
14 | A escola oferece orientacdo religiosa a seus estudantes. 3
15 | A escola sempre passa tarefas/trabalhos 2 1
16 | A escola cobra estudo diario de seus estudantes. 3
Exige muito do estudante.
17 | A escola sempre oferece apoio 2 1
pedagogico/reforco/plantdo de divida aos estudantes
com dificuldade.
18 | A escola possui bom espaco e boas instalagdes. 3
19 | A escola oferece boas opcbes de atividades extras 2 1

(clubes, competicdes, viagens de estudo, etc.).

Fonte: Questionarios dos pais/responsaveis.
Organizacgdo: SILVA, 2017.

Observamos em Resende; Nogueira; Nogueira (2011) que a qualidade de

informagdo obtida pelas familias e o acimulo do capital econémico, sobretudo o cultural

sdo fatores que possibilitam a estes agentes um melhor conhecimento sobre o sistema

educacional e consequente influéncia quanto a escolha da escola para os filhos. Para 0s

autores,
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[...] as pesquisas evidenciam que o volume e a qualidade da informacédo a
gue 0s pais tem acesso no processo de escolha, bem como sua capacidade
de decodificacdo e de utilizagdo estratégica dessa informacdo variam
enormemente segundo os grupos sociais (Nogueira, 1998; Van Zanten,
2006 e 2009). Os pais com maior capital econémico e, sobretudo, cultural
tenderiam, por sua prépria trajetoria escolar mais longa e pela rede social
de que fazem parte, a conhecer melhor o sistema educacional, seu
funcionamento e sua estratificagdo interna. Além disso, teriam maior
capacidade de acesso e de interpretacdo das informacges obtidas ao longo
do processo de escolha da escola para os filhos. (RESENDE;
NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011, p. 956).

A seguir apresentamos na Figura 32 uma nuvem de palavras na qual podemos ver
reafirmadas algumas palavras significativas na trajetoria dos estudantes agentes desta
pesquisa no periodo que antecede ao acesso ao Colégio Militar. Escolheu é a palavra em
maior destaque. Tem a ver tanto com a escolha dos estudantes quanto das familias em
relacdo ao Colégio Militar. Encontramos 0s cursos preparatdrios mais frequentados —
CCAT e General Osoério aos quais podemos relacionar as palavras estudar/estudou,
escola/militar e, passou/entrou que sdo sindbnimos usados pelas familias ao se referirem a
palavra acesso uma vez que esta ndo faz parte do vocabulario dessas familias no seu
cotidiano. E, por ultimo e de fundamental importancia, destacamos a palavra familia —
principal responsavel pela mobilizacéo dessas praticas educativas e da reproducéo social.

Figura 32. Nuvem de palavras relacionadas as estratégias de acesso ao Colégio Militar

General
So/_,/.o
O
< 2N
O $ ./ lcurso
Qf;\°aluno‘f\° I h
e eu
quero estudou
) preparatorio
epocGentroualuna

Fonte: Frequéncia de palavras Programa Nvivoll.
Organizagéo: SILVA, 2018.
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Alves (2010) ao discutir sobre escolhas familiares quanto aos estabelecimentos
escolares destaca que pesquisas como a de Carvalho (2004) apontam que 0s critérios
utilizados pelas familias ndo se baseiam ou ndo se determinam apenas pelos projetos

familiares ou representacdes que tém sobre a escola, mas que

O volume e a estrutura dos diferentes tipos de capital (econémico,
cultural, social) adquiridos pelas familias ocupam uma posicdo de
destaque interferindo no processo de escolha do estabelecimento de
ensino para seus filhos. A desigualdade, tanto na posse quanto nas formas
de apropriacao de tais capitais pelas familias dos diferentes grupos sociais,
vai interferir ndo s6 na determinacdo dos critérios de escolha, como,
sobretudo, revelar as condi¢cdes de escolha de escola de cada familia,
delimitando os "horizontes possiveis". (ALVES, 2010, p. 455).

Compreendemos desta forma que os capitais acumulados pelas familias em suas
trajetdrias de vida exercem um peso na hora da escolha dos estabelecimentos escolares para
os filhos e que é pelo habitus que elas tém condi¢fes de mobilizacdo desses capitais,
principalmente o cultural. Nesse sentido, entendemos que o habitus de classe influencia ndo
s0 em relacdo aos critérios dessa escolha, mas também pode desvelar em que condigdes
essas escolhas foram feitas.

Outra questdo bastante valorizada pelas familias dos estudantes agentes desta
pesquisa e, diga-se, extremamente necessaria, € 0 acompanhamento escolar no cotidiano do
Colégio Militar. Preparar-se para ter acesso a esse sistema de ensino ndo se constitui o
unico desafio, mas a permanéncia exige ndo so do estudante como também de sua familia
uma participacdo e administracdo efetiva nos estudos e organizagdo do espaco e tempo
familiar, além de investimento econémico, social e emocional.

Em relacdo as suas familias/responsaveis, 82% dos estudantes do 6° ano/EF/2015 e
3° ano/EM/2016 consideram muito participativas no cotidiano escolar, 14% presentes em
ocasides especiais e 4% ausentes. As mées sdo consideradas mais participativas (64%) que
0s pais (36%). Nesse sentido, a Professora B faz a seguinte observacao sobre as familias do
Colégio Militar

Eu considero boa a participacdo da familia no CMCG. Mesmo o pai que
ndo aparece nas reunides ele acaba nao deixando, pelo fato de até o filho

estar no Colégio Militar, ele acaba ndo deixando s6 na mao da escola, até
pelo relato dos proprios alunos: “O professora, meu pai ndo vem na
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escola, mas a minha mae fica em cima.” Eles acabam dizendo isso.
(PROFESSORA B, 2013, p. 8).

A Professora B faz ainda uma afirmativa sobre o que pensa em relacdo a

participacao da familia/responsavel quanto a educacéo de seus filhos/dependentes.

Ah, a familia tem que participar. A escola ndo pode assumir sozinha a
responsabilidade da educagdo formal [...]. A familia ndo pode delegar a
escola o papel da educacdo de seu tutelado, de seu filho. E a escola ndo
pode aceitar essa determinagdo da familia. E um trabalho compartilhado.
(PROFESSORA B, 2013, p. 8).

Considerando esse envolvimento familiar no dia a dia desses agentes (estudantes)
apresentamos no Grafico 26 a frequéncia com que certas praticas — estratégias de
permanéncia — sdo efetivadas por parte desses responsaveis/familia, a fim de que o seu
dependente alcance bons resultados ndo sé no Colégio Militar, mas também, em relacéo ao

preparo para 0 acesso as universidades e Academias Militares.

Gréafico 26. Analise frequencial sobre acdes praticadas pelas familias para a
permanéncia do estudante no Colégio Militar

Fonte: Programa Nvivoll.
Organizacdo: SILVA, 2018.
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Por meio das entrevistas dos agentes desta pesquisa é possivel observarmos algumas
praticas — estratégias - familiares relacionadas ao cotidiano dos filhos/estudantes tendo
como objetivo o éxito na trajetoria de escolarizagcdo no espaco educativo Colégio Militar.
Organizamos em blocos, em que é possivel perceber que os topicos acima destacados sdo
produto do entrecruzamento das estratégias (praticas) mobilizadas por essas familias, sendo
expresso em cada uma delas o habitus familiar. Optamos por esta organizacdo por entender
que nos possibilita uma melhor compreensao das ac6es dessas familias em relacdo ao seu
envolvimento com a trajetoria escolar dos seus filhos.

No primeiro bloco, destacamos a preocupacdo destas familias com a rotina de
estudo dos filhos, o acompanhamento diario e o ambiente familiar propicio para tal. E
perceptivel, por parte das familias, a incorporacdo do ethos militar evidenciando assim uma
ideia de “higienizacdo do ambiente familiar” onde ndo se permite a desorganizagdo, a

desarmonia e tantos outros “des”.

Uma rotina fixa para que ela se organize, [...] 0 ambiente em que ela
convive conosco esteja 0 mais harmonico possivel para que isso ndo
interfira no cotidiano dela. [...] O ambiente residencial nosso é assim.
(MAE DA ESTUDANTE F/EF, 2017, p. 2, grifo nosso).

Em casa a gente recebe os filhos da escola e tem uma rotina de chegar,
tomar banho, se preocupar se se alimentou direito e durante a refeicéo, via
de rega, a gente td discutindo: “Tem tarefa? Tem prova?” A gente
acompanha num calendario grande onde a gente anota as provas, 0S
trabalhos que tem para entregar.[...] Cada um tem o seu lugar de fazer
tarefa e estudar. Um lugar especifico com iluminag&o, ventilagdo, uma
estacdo de trabalho, vamos chamar assim. Cada um tem a sua estacéo de
trabalho. E a gente estda sempre perguntando “Como ¢é que foi o dia?
Aprendeu alguma coisa hoje?” “Nao!” “Pera ai, como assim? Ficou
quatros horas na escola e ndo trouxe nada de novidade?” Entdo a gente
estd sempre perguntando e analisando as respostas. (MAE DO
ESTUDANTE B/EF, 2017, p. 2, grifo nosso).

A gente incentiva todo dia ela ter no minimo duas horas de estudo.
Mesmo que ela néo tenha dever de casa, a gente sempre fala: “duas horas
sentar, revisar a matéria do dia principalmente para poder alcancar o
sucesso”. Porque estudar um dia antes da prova ndo esta certo, sendo
acumula muita matéria. Eu sempre falo pra ela e ela vai fazendo. La em
casa ela tem uma pastinha, e ela faz... J& resume toda a matéria, ai um dia
antes da prova s6 did uma “lidinha” e faz os exercicios. E a gente
acompanha isso com ela. (MAE DA ESTUDANTE C/EF, 2017, p. 1-2,
grifo nosso).
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Acho que para o bom desempenho a gente sempre, desde sempre teve
isso, foi o estudar todo dia, nem que seja rever matéria. E isso ndo € so
exigir dele, mas também é dar o exemplo, estar sempre estudando,
procurando novidades... se atualizar mesmo. (MAE DO ESTUDANTE
H/EF, 2017, p. 2-4, grifo nosso).

A [...] também tem todo respaldo em casa, procuramos manter uma
rotina para que facilite a vida dela. Ndo se sai muito & noite,
procuramos ndo viajar muito quando estd préximo de provas e
trabalhos. E ela tem acesso a tecnologia e n6s estamos acompanhando
quase que diariamente. (MAE DA ESTUDANTE I/EF, 2017, p. 2, grifo
N0sso).

No segundo bloco percebemos a parceria no que se refere ao
acompanhamento/apoio emocional/respaldo  no sentido de proporcionar condi¢cGes aos

estudantes/filhos objetivando o éxito escolar:

[...] porque sou professor. [...] E quando ela tem uma dificuldade eu
tenho acesso didatico-pedagdgico melhor que a minha esposa para estar
auxiliando. E terceiro, porque devido toda a minha familia ser de
professores, minha méae, meu pai.. Eu acredito que.. Eu sei a
importéncia da familia o tempo todo préxima a essa questdo
educativa. Eu sei a falta que é se ndo tiver. [...] E eu acredito muito que o
melhor ambiente de estudo é a casa. (PAlI DA ESTUDANTE L/EF, 2017,
p. 1-4, grifo nosso).

Os dois sdo bem presentes na educagédo dela. Eu sou da parte mais de
Portugués, Inglés, da parte das letras. O pai gosta mais da Matematica e
Desenho, ai o pai fica mais com essa parte. Os dois participam, sdo
presentes na educacdo dela. Sempre foram. [..]. (MAE DA
ESTUDANTE C/EF, 2017, p. 1-2, grifo nosso).

Bom, |14 em casa a gente trabalha sempre em sintonia, em conjunto.
Tanto eu quanto minha esposa, a gente verifica, vé os boletins, vé os
FO’s tanto positivo, quanto eventualmente negativo, vai saber o
porqué, pela internet vé nota [...] “Precisa fazer isso, mde eu preciso
disso porque o professor pediu. Eu preciso de um livro novo. Preciso de
material”. A gente sempre da, tem condicdes de dar. [...] ndo deixa se
alongar muito também. (PAI DO ESTUDANTE O/EM, 2017, p. 2-4, grifo
N0sso).

L4 em casa ndo tem quem é mais presente. Ou a gente trabalha em
conjunto ou néo se trabalha. E a familia. Entdo é pai, mae, filhos. Todo
mundo trabalhando sempre em conjunto para o sucesso de todos. Mas
a gente tentava dar todas as condicdes de tempo, de material. Suporte
para que ele pudesse ter um bom desempenho na escola. (PAI DO
ESTUDANTE Q/EM, 2017, p. 2-3, grifo nosso).
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L4 em casa ha uma certa divisdo de tarefas. Mas no que diz respeito a
poder trazer e levar sou mais eu, mas 0 pai também participa bastante
nessa gquestdo de presenca com os filhos, na questdo escolar. Entdo existe
a consulta com davidas, ou mesmo a cobranga de responsabilidades,
entdo existe essa participacdo mutua tanto do pai quanto da mae. [...]
favorecer em casa, principalmente, o ambiente de estudo para que ele
possa ter todas as condicdes de estudar e se dedicar, que seja estimulado
esse estudo, [...]JQue ele entenda também que deve existir um equilibrio
entre o estudo e o lazer, e que todos esses componentes sdo importantes
na vida dele. (MAE DO ESTUDANTE S/EM, 2017, p. 2-4, grifo nosso).

No terceiro bloco, observamos a questdo da disciplina, um dos pilares dessa

instituicdo de ensino, também, valorizado pela familia:

Primeiro ponto, eu vejo que a disciplina tem que comegar em casa. Ter
horéario, limites, apoio principalmente, conversar bastante, muito
dialogo, ndo simplesmente cobrar, mas mostrar como que € a vida la fora.
Entdo desde jovem vocé tem que focar e ensinar a pessoa a tomar suas
préprias decisdes. Entdo o tempo que ela esta investindo hoje ou perdendo
é que vai determinar o seu futuro. Entdo sdo assuntos que nds sempre
colocamos a mesa com nossas filhas. Nos sempre deixamos bem claro a
oportunidade que ela estava tendo de ter acesso a uma boa educagdo. Com
bons professores, uma estrutura muito boa e o privilégio que é vocé
estudar numa instituicao respeitada. (PAlI DA ESTUDANTE T/EM, 2017,
p. 2, grifo nosso).

No quarto e Gltimo bloco destacamos a preocupacdo destas familias com a questdo

da infraestrutura possibilitando assim maior tranquilidade para o estudo dos filhos:

Ela tem o cantinho de estudo dela, respeito. Por exemplo, a gente tem
algum compromisso, mas ela ndo quer ir porque ela tem que estudar, a
gente da prioridade pro estudo. Material também tem tudo completo,
a gente compra no inicio do ano. Eu parcelo em 10 vezes, mas a gente
compra do melhor para ela ter essa tranquilidade de s6 focar no
estudo mesmo. Aqui ela fica muito tempo no integral porque ela gosta e
estuda na biblioteca, eu deixo. Eu dou todo apoio que ela pede nesse
sentido. [...] (MAE DA ESTUDANTE K/EF, 2017, p. 2, grifo nosso).

[...] na realidade n6s sempre oferecemos todos os materiais e recursos
necessarios. Todos os livros que ele queria, todos os recursos, todos 0s
volumes que ele desejava. Todos 0s acessos que ele precisava nés
disponibilizamos. [...] Mas sempre disponibilizamos tudo. Em relacio
ao estudo 14 em casa ndo tem limite de volumes de livros a comprar



243

por més e de oferecer a troca no sebo. Isso sempre foi caminho aberto la
em casa. (MAE DO ESTUDANTE R/EM, 2017, p. 2, grifo nosso).

O [...] tem todas. O respaldo para que ele estude, para que ele tenha um
ambiente em casa, para estudar, para pesquisar, para avaliar o que
ele ta fazendo. Tudo que ele mostra ha interesse. O acompanhamento é
feito, quase que diariamente. O acompanhamento é feito, quase que
diariamente. Mesmo que ndo presente, pelo whatsApp, bendita tecnologia
que nos ajuda a estar mais perto. Mas a autonomia dele € muito grande, e
com a facilidade que ele tem para estudar e com o interesse que ele tem
para estudar facilita muito. Mas tudo o que ele demonstra interesse, e é
possivel, é dado esse respaldo para que ele faca. (MAE DO ESTUDANTE
JIEF, 2017, p. 2 grifo nosso).

Devido aos meus horarios muito atropelados, a questdo da infraestrutura
de levar, de buscar, acompanhar um pouco o trajeto da escola, com quem
estad saindo da escola sempre foi meu marido. Agora a questdo do ensino,
de trabalhos, orientacdo, sempre ficou mais pra mim [...] As a¢fes sdo
todas que envolvem a estrutura para ela poder estudar. Seja ela uma
estrutura fisica, como emocional [...] (MAE DA ESTUDANTE P/EM,
2017, p. 4, grifo nosso).

Observamos ainda outros aspectos valorizados por essas familias no sentido de

apoio pedagogico aos filhos/estudantes do Colégio Militar, quais sejam: cursos e aulas

particulares:

Nunca foi um tabu e nunca houve nenhuma dificuldade no acesso de
cursos online, cursos pela internet, EAD, isso sempre foi uma regra 14 em
casa. Estudo em primeiro lugar. [...] é diplomado pelo Kumon de
matemadtica. Fez com o professor Magner, que acho que foi professor
aqui no Colégio Militar, aula de redacéo, para aprimorar a técnica dele
de redacé@o. No Enem ele saiu muito bem em redag&o. E, nunca fez curso
de Inglés, mas nds temos varios cursos de Inglés em CD e em DVD. [...]
Fez curso de informéatica no SENAC [...] e cursos de programac&o. [...]
Mas nenhum curso foi para auxilia-lo, foi s6 para melhorar o curriculo e
aprimorar os conhecimentos. [...] o Colégio Militar ofereceu um cursinho
no vespertino e esse cursinho certamente contribuiu no resultado do
Enem. O [...] teria entrado na USP e na UFSCAR, mas n6s matriculamos
ele na Universidade Federal daqui por conta do cursinho®. (MAE DO
ESTUDANTE R/EM, 2017, p. 2-3, grifo nosso).

®” Este estudante tinha como objetivo a Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN). Passou para dois
cursos na UFMS: Engenharia Ambiental (2016) e Engenharia Civil (2017). No final de 2017 passou no
Concurso da Escola Preparatoria do Exército (EsSPCEx). Em 2019 ird para a (AMAN) uma vez que 0 primeiro

ano é cursado na ESPCEX.
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As acBes sdo procurar e as vezes ajudar ela na escola, procurar recursos
para poder estudar mais um pouco [...] procurar cursinho, procurar as
maneiras que ela pode melhorar. Incentivar em tudo [..] (MAE DA
ESTUDANTE U/EM, 2017, p. 2, grifo nosso).

E o curso do Magner. Que foi 0 que me ajudou muito também. Desde
que eu cheguei eu coloquei ela nesse Magner porque ela estava com
dificuldade em Mateméatica. (MAE DA ESTUDANTE D/EM, 2017, p. 4,
grifo nosso).

Entdo, ele tem um professor particular que ajuda a reforcar o que ele
aprende aqui para melhorar o desempenho dele na escola. [...] Magner.
(MAE DO ESTUDANTE A/EF, 2017, p. 2, grifo nosso).

Na sequéncia, apresentamos na Figura 33 as palavras de maior incidéncia — em

forma de nuvem - que nos permitem ver reafirmadas as agBes/préaticas (estratégias) ja

mencionadas anteriormente que envolvem tanto a familia quanto o estudante, cujo objetivo

é a permanéncia no Colégio Militar.

Figura 33. Nuvem de palavras - com maior frequéncia — relacionadas as estratégias
familiares de permanéncia dos estudantes no Colégio Militar

Fonte: Frequéncia de palavras Programa Nvivo 10.
Organizagdo: SILVA, 2018.
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Ao analisarmos o Manual do Aluno (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE,
2017) encontramos um tépico denominado de “Orientacdes de Estudo”, em que no item
1. “Sugestdes para acompanhamento de estudo de seu filho” (grifo do autor) é possivel
encontrar orientagdes condizentes com as praticas das familias acima mencionadas. Vale
salientar que o apelo para o estudo diério por parte dos estudantes faz parte das orientagdes

no cotidiano do Colégio Militar por parte de todos os agentes ligados a area do ensino.

Demonstre interesse pelas atividades de estudo de seu filho, procure tirar-
Ihe as duvidas, estimulando-o a pesquisar.

Estabeleca junto a seu filho um horéario de estudo e procure fazer deste
horario um momento agradavel, evite repreendé-lo, exceto se realmente
necessario. N&o esquega de incluir um tempo para o lazer e o convivio
social, indispensavel ao desenvolvimento sadio.

Ajude seu filho a escolher um local apropriado para o estudo em casa, que
seja arejado, tranquilo e em que possa concentrar todo o seu material de
estudo.

Demonstre confianca na capacidade de seu filho. Faga elogios e criticas
construtivas e tranquilize-o quanto as provas: um aluno pressionado
raramente faz uma atividade com seguranca, o que influird negativamente
em seu desempenho.

N&o exija notas, lembre-se que o importante é o aprendizado. Se ele
aprender, boas notas virdo naturalmente. (COLEGIO MILITAR DE
CAMPO GRANDE, 2017, p. 13).

E muito claro o investimento por parte dessas familias tanto em termos de
infraestrutura (humana, material e de transporte), quanto em termos afetivos/emocionais.
Observamos que a rotina da familia é basicamente organizada em funcdo da rotina dos
filhos/estudantes permeada por um didlogo diario quanto a existéncia ou ndo de tarefas,

trabalhos, responsabilidades, etc.

Os pais desenvolvem estratégias e possibilitam que seus filhos tenham
condicBes para recorrer a elementos que podem se materializar de
diversas formas, como cursos, livros, apostilas, palestras, softwares
educativos, entre outros, que influenciam o modo como os estudantes
desenvolvem sua trajetdria escolar [...]. Essas estratégias pensadas e
possibilitadas pelas ag¢des dos pais sdo denominadas de “estratégias
parentocraticas” [...]. (OLIVEIRA, 2016, p. 43).

E 6bvio que todo esse empenho por parte da familia nem sempre é correspondido

com um resultado totalmente compativel com o que € o desejado por seus responsaveis. No
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sentido desse investimento, a familia possibilita todas as condi¢bes para que os filhos
obtenham bons resultados, mas ndo podemos nos esquecer de que eles necessitam desejar
compreender o sentido dessas praticas ou desse investimento para que 0s resultados
positivos venham a surgir.

Oliveira (2016, p. 44) ao discutir sobre a parentocracia — termo introduzido por
Brown (1990) e que vem sendo muito debatido — destaca que “[...] a parentocracia ndo
anula as ac¢des do estudante”. Ela aponta ainda que “[...] a ideia da meritocracia €

substituida pela nogéo de parentocracia.” Desta forma, 0 que se observa é que

Os pais proporcionam aos filhos diversas possibilidades a partir de seus
investimentos e dos elementos adquiridos com o acumulo dos capitais que
a familia possui, porém é a partir das acOes dos estudantes que esses
investimentos tém o efeito esperado pelos pais. (OLIVEIRA, 2016, p. 44).

Entendemos que este investimento por parte da familia é o que possibilitara aos seus
filhos vivéncias de novas experiéncias e 0 acesso a espacos (oportunidades) cada vez mais
competitivos em nossa sociedade.

O que se percebe é que o espaco educativo Colégio Militar é, historicamente, um
espaco meritocratico, que por conta das transformacdes por que passa a nossa sociedade
tem vivenciado préticas parentocraticas cada vez mais evidentes em seu cotidiano.

Entendemos que esses investimentos todos perpassam pelo valor social (capital
social) possibilitando assim um maior status, o que Bourdieu denomina de distincdo e se
refere a ocupacdo de espacos sociais mais privilegiados na sociedade contemporanea. Dai
todo esse “trabalho” para a permanéncia em um campo educativo — aqui denominado de

Colégio Militar - que possa proporcionar o alcance de tais objetivos.

[...] uma educacéo adquirida em uma escola particular de alto status, ou
em uma escola altamente seletiva com financiamento publico (embora
legitimada por politicas como a escolha da escola ou de escolarizagdo com
baixa mensalidade), ou em uma universidade altamente seletiva, apresenta
um valor social significativamente maior do que aquela adquirida em uma
escola que ndo é capaz de ser seletiva, ou cuja selecdo ndo gera status.
(ROBERTSON; VERGER, 2012, p. 138).

Apos a analise das entrevistas das familias do Colégio Militar, é possivel afirmar

que, agregada a nocdo de parentocracia, a forma de transmissdo dos capitais acumulados
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por estas familias - por meio das estratégias de acesso e permanéncia - transita entre um
autoritarismo (ainda que velado) e uma illusio (encantamento, prazer). Autoritarismo na
forma de cobranga do estudo em detrimento dos meios proporcionados para que se tenha
bons resultados, ainda que sejam tdo somente mensuraveis quantitativamente, em notas. E,
a0 mesmo tempo 0 encantamento/prazer por conseguir ter acesso a esse sistema de ensino
com um custo beneficio bastante favoravel em relagdo ao oferecido pelo “mercado
educacional” campo-grandense.

Outra questdo que ainda vale salientar neste momento é sobre a adaptacdo desses
estudantes ao cotidiano do Colégio Militar. No senso comum, existe a ideia de que o
estudante amparado € aquele que melhor se ajustara as regras desse campo educativo, uma
vez que o colégio seria 0 espaco da continuidade da vivéncia familiar, onde ja se conhece o
jogo que é jogado nesse espaco de regras e regulamentos, e que o concursado seria aquele
que desconhece as regras desse jogo social nesse espaco educativo.

Mas, os vinte e um anos de experiéncia nesse campo educativo e os atendimentos
diarios realizados pelos profissionais da Secdo Psicopedagdgica tém nos possibilitado
compreender que cada familia é Unica e que ser militar ndo significa necessariamente que
no meio familiar existirdo praticas efetivamente militares. Portanto, quase 100% dos
atendimentos realizados por esta secdo corresponde a estudantes/familias de amparados.
Estes se pautam em dificuldades de adaptacdo as regras/ritmo do colégio em relacdo ao
ensino — muitos ndo tém como habitus estudar ou revisar contetidos, tarefas todos os dias —
somando-se a falta de pré-requisitos nas mais diversas disciplinas escolares.

Outro aspecto que pesa muito quanto a adaptacdo desses estudantes ao Colégio
Militar — principalmente para os adolescentes - € a descontinuidade da vida social/familia
mais ampla, das amizades, das escolas onde gostavam de estudar, etc. Esses
distanciamentos, por conta da mobilidade profissional dos pais (militares) pelo territorio
nacional e internacional, provoca muitas vezes instabilidade emocional nesses estudantes,
sendo que alguns passam a se utilizar de questdes disciplinares - perdas de pontos na ficha
disciplina por néo realizar tarefas ou trabalhos, comportamento inadequado em sala, etc. -
como forma de expressar a familia o descontentamento por estar no Colégio Militar. °

Percebe-se que as familias militares, como ja mencionamos neste trabalho, utilizam-

se da transferéncia por conta da profissdéo como uma forma de estratégia de escolarizagdo
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para seus filhos, uma vez que existe o amparo legal quanto a vaga em colégios militares do
sistema.

Desta forma, para um numero significativo de estudantes amparados, estar no
Colégio Militar ndo representa sua uma escolha, mas sim uma escolha ou desejo da familia.
Alguns, com o passar do tempo, acabam por se adaptar ao meio diante da negativa da
familia em retird-los do colégio. Outros acabam por nutrir um sentimento de aversdo e
rejeicdo ao colégio e as regras do meio, por receio de ndo darem conta de superar oS
obstaculos, principalmente os relacionados a aprendizagem. Nesses casos, a relacdo familia
e colégio é estreitada, tendo como mediadora a Secdo Psicopedagdgica, sendo outros
encaminhamentos efetuados quando necessario.

Isto posto, é possivel afirmar que, no caso dos amparados, conhecer as regras do
jogo do campo militar ndo significa que serdo todos bem sucedidos no espacgo educativo de
um colégio militar. Ou seja, muitas outras questdes podem estar no subterraneo das
relacBes familiares, incluindo o fato que a profissdo militar — do pai ou da mae — é a
responsavel por muitos distanciamentos familiares, como nos casos de viagens,
acampamentos e missdes nacionais e internacionais. A relagdo com a profissdo de seu
responsavel é um fator, também, a ser pensado.

Em contrapartida, os concursados, por vivenciarem um preparo bastante intenso via
cursos preparatorios e por nutrirem um forte desejo/pessoal e familiar de fazer parte desse
sistema de ensino, adaptam-se mais facilmente ao meio, principalmente por ndo terem
preocupacOes com a falta de pré-requisitos, devido ao intenso preparo intelectual para as
provas do concurso, evidenciando um habitus familiar em suas praticas escolares.
Diferentemente dos amparados, a descontinuidade na trajetoria social e escolar desses
estudantes por conta da profissdo dos pais/responsaveis ndo se apresenta como problema.
Estes sdo mais “doceis” em relagdo as regras, uma vez que as representacdes que se tem
desse espaco educativo perpassam pelo capital social, simbdlico e pelas distinges que lhes
séo conferidas.

Em Montagner (2007, p. 257) podemos encontrar a reafirmacdo desse pensamento
quando o autor aponta que “[...] a origem social ¢ um holofote poderoso na elucidagao
dessas trajetorias, pois 0 habitus primario, devido ao ambiente familiar, € uma primeira e

profunda impressao social sobre o individuo.” Compreendemos assim que as condi¢des
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sociais (capitais) desse grupo sdo o que possibilitam a organizacdo e a efetivacdo dessas
praticas (estratégias) e a forma como ocorre a mobilizacdo desses capitais acumulados por

essas familias é que proporcionara uma trajetoria escolar de éxito para os seus filhos.

3.2 Praticas dos estudantes do Ensino Fundamental e Médio do Colégio Militar de
Campo Grande: em questdo 0 acesso e a permanéncia

Discutir as préaticas dos estudantes do Colégio Militar tendo como questdo o0 acesso
e permanéncia é o objetivo proposto para este topico. Quanto ao género, 0s agentes dessa
pesquisa organizam-se em: 59% feminino e 41% masculino. Importante destacar que
somente um século depois da criagdo do primeiro Colégio Militar do Brasil — hoje Colégio
Militar do Rio de Janeiro (CMRJ) - é que as meninas foram admitidas nesse sistema de
ensino, ou seja, em 1989. Vale salientar que a questdo de género ndo fez parte dos critérios
de selecdo dos agentes da presente pesquisa.

Metade das familias desses estudantes, quanto ao nimero de pessoas, € composta
por 4 pessoas (50%). Os outros 50% é composto por familias com 3 (32%), 5 (9%), 6 (4%)
ou mais de seis pessoas (5%). Destes, 27% tém como origem outras cidades do nosso pais e
73% ja moravam em Campo Grande quando da entrada no Colégio Militar.

Segundo o IBGE, o tamanho da familia brasileira diminuiu em todas as regides,
embora tenha se mantido estavel nos Gltimos anos. Segundo a Sintese dos Indicadores
Sociais de 2003, a média de pessoas por familia é de 3,3. As regides de maior média de
filhos por familia sdo Norte e Nordeste, com 1,9 e 1,8 sucessivamente. No pais, a média de
filhos nos domicilios particulares é de 1,5.%

Em relagdo as praticas culturais ou de lazer desses estudantes/familias, no Grafico

27 é possivel visualiza-las como também o seu percentual de participacao.

% Disponivel em: <http:/teen.ibge.gov.br/biblioteca/274-teen/mao-na-roda/1770-a-familia-brasileira>.
Acesso: 25 jul. 2017.
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Graéfico 27. Atividades culturais e de lazer (1)
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Fonte: Questionarios dos estudantes.
Organizacédo: SILVA, 2017.

Observamos que no Gréafico 27 aparece um percentual de 41% como Outros,
referindo-se as atividades culturais e de lazer desses agentes. Na Tabela 20 podemos

observar 0 que vem a ser essas outras atividades.
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Tabela 20. Atividades culturais e de lazer (2)

OUTRAS ATIVIDADES CULTURAIS E DE LAZER Ocorréncias

Balnearios 1

Clube

Concertos de musica

Feira central

Futebol com o pai

Horto Florestal

Jogos de Tabuleiro

Jogos em Familia

Rancho beirario

Reunites de amigos

Teatros

Visita as Exposigoes
Caminhadas

Fonte: Questiondrios dos estudantes.
Organizagdo: SILVA, 2017.

[ U PSR R R PR R R R O N

Além dessas atividades, esses agentes costumam praticar esportes como: kart e
paintball, como também assistir a filmes em casa, frequentar churrascos (aniversarios), etc.
A frequéncia (espaco de tempo) a essas atividades esta expressa no Grafico 28, o que
consideramos um tempo razoavel devido ao tempo dedicado as atividades escolares.
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Grafico 28. Frequéncia a cinema, museu, teatro, concertos etc.
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Fonte: Questionarios dos estudantes.
Organizagdo: SILVA, 2017.

Pensar o consumo cultural ou lazer por parte desses estudantes e suas familias
remete-nos ao que Bourdieu (2007) aponta como préticas relacionadas ndo s6 ao grau de
instrucdo como também a origem social do grupo familiar. Dessa forma, compreendemos
que o capital cultural desses agentes se expressa nao sé pela titulacdo ou profissdo dos
pais/responsaveis, mas também pela forma e continuidade no consumo de bens culturais.

Quanto ao habito de leitura dos estudantes, observamos duas visfes: a da familia e a
dos estudantes. Na visdo da familia, 45% dos estudantes leem muito, 44%, razoavelmente e
11% pouco. Quando perguntados sobre a quantidade de livros que ha em suas casas, a
maior parte dos estudantes respondeu que ha o bastante para encher uma estante (20 a 100
volumes) e o restante respondeu que existe o bastante para encher varias estantes (mais de
100 volumes).

Ainda no viés da leitura, podemos observar na Tabela 21 que 57 titulos foram
mencionados, sendo: 21 por indicagdo de amigos, 13 pelo colégio/professor, 13 por escolha

propria e 10 por indicacdo da familia.



Tabela 21. Livros lidos nos dois ultimos anos/indicacdes

De guem foi a indicacGo

Titulos indicados

A Escolha

Cemitério dos Dragdes

Cidades de papel

Como eu era antes de vocé

Convergentes

Didarico de um Banana

Escaravela do diabo

Extraordinario

Fazendo meu Filme

Harry Potter e a Ordem de Fénix

Harry Potter e a Pedra Filosofal

Livros de John Green

Minha vida fora de série

Nuvem de gldria

O Diario de Anne Frank

O Encontro marcado

O guia dos mochileiros das galaxias

O menino do pijama listrado

O Pequeno Principe

Percy Jacson

Quem & vocé Alaska?

Escola / Professor

Escolinha de horror

A hora da estrela

Dom Casmurro

Etica protestante e o espirito do capitalismo

Iracema

Lendas Africanas

Memoria de um sargento de milicias

O Cortico

Quarto de despejo - diario de uma favelada

Revolucdo dos bichos

S3o Bernardo

Venha ver o por do scol e cutros contos

Viagem ao centro da terra

Familia

O Jardim Secreto

As Aventuras do Caca-Feitico

As Cronicas de Narmia

inferno

Rangers - A ordem dos argueiros

As Aventuras de Sherlock Homes

Dom Quixote

O Cidad3o Invisivel

O Guia do mochileiro das galaxias

Vinte mil léguas submarinas

Proépria escolha

Abandono

Cidade do Fogo Celestial

Constituicdo do Brasil

Convergentes

Depois de Vocé

Farelinhos de Trigo

Fazendo meu Filme

Jogos Mentais

O lar das criancas peculiares

1984 - George Oswell

Deixa a neve cair

Extraordindrio

Perdida

Fonte: Questionarios dos estudantes.

Organizacgdo: SILVA, 2017.
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Diante desse quantitativo, € possivel perceber a existéncia de um habitus voltado

para as questdes literarias e informacionais, como também € perceptivel um equilibrio

quanto as indicacOes, sobressaindo a questdo relacional, na qual observamos influéncia das

amizades quanto as indicacgdes (livros).
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Ainda sobre a prética de leitura dos estudantes do Colégio Militar, a professora A,
uma das professoras de Lingua Portuguesa e redagao, destaca: “Temos um grupo de alunos
que tem essa oportunidade de ampliar o seu conhecimento de mundo, que tem vivéncias
diferenciadas, que tem leituras muitas vezes mais aprofundadas do que nds
professores. E uma exce¢do, mas temos sim.”. (PROFESSORA A, 2013, p. 11, grifo
no0sso).

Apresentamos no Grafico 29 a visdo que os estudantes tém de suas praticas de
leitura, no qual podemos observar que os livros literérios e diversos sites de internet sdo os
que possuem maior regularidade quanto a leitura, vindo a seguir 0s jornais e revistas em

geral (informacional).

Grafico 29. Frequéncia de leitura dos estudantes — Visdo dos estudantes
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Fonte: Questionarios dos estudantes.
Organizagdo: SILVA, 2017.

Em Nogueira e Nogueira (2006), podemos observar o bénus e o 6nus de se estar em
uma posicdo em dado grupo social no qual préaticas culturais mais elevadas fazem parte do

habitus familiar.

Os individuos capazes de produzir, reconhecer, apreciar e consumir bens
culturais tidos como superiores teriam maior facilidade para alcangar ou
se manter nas posicdes mais altas da estrutura social. [..] o sucesso
escolar, dependeria, em grande medida, do capital cultural possuido pelos
individuos. O sistema escolar cobraria dos estudantes, explicita ou
implicitamente, uma série de atitudes, comportamentos e conhecimentos e
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um conjunto de habilidades linguisticas que apenas aqueles socializados
na cultura dominante poderiam apresentar. (NOGUEIRA, 2006, p. 42).

No universo de estudantes participantes desta pesquisa, 77% sdo concursados e 23%
sdo amparados. Quanto ao historico de repeténcia, somente 14% afirmaram ter passado por
essa experiéncia. Destes, 11% reprovaram uma vez no Colégio Militar e os outros (89%)
alcancaram éxito no Colégio Militar. Dois estudantes que fazem parte do grupo de analise
desta pesquisa reprovaram no 7° ano/EF e no 2° ano do EM, na disciplina de Matematica e
Redacdo, sucessivamente. Dentre os estudantes do 6° ano EF/2015 — concursados - 55%
retornaram 0 ano escolar para poderem ter acesso ao Colégio Militar, sendo esta uma
estratégia familiar j& discutida anteriormente.

Apds o acesso ao Colégio Militar é possivel observar um outro movimento por parte
das familias/estudantes, qual seja: os estudantes concursados, por terem investido muito
tempo de estudo na preparacdo para O concurso, passam a investir em Ccursos
extracurriculares, por ja trazerem internalizado um habitus de estudo e um capital cultural
que lhes possibilita obter resultados positivos nas avaliagdo no dia a dia do colégio,
proporcionando-lhes, inclusive, uma adaptacdo menos estressante.

Em contrapartida, o estudante amparado, apesar do apoio pedagdgico e psicossocial
do colégio, vé a necessidade de buscar aulas de reforco particulares e/ou cursos
extracurriculares que lhes possibilite repor os pré-requisitos ligados a area pedagogica para
gue possam alcancar éxito na trajetdria de escolarizacdo no SCMB.

Como exemplo, podemos citar a estudante (D/EM) — concluinte em 2016 - que faz
parte desta andlise, pois entrou no Colégio Militar no 7° ano/EF como amparada e, além do
apoio pedagogico oferecido pela instituicdo, plantbes de duvidas, etc., ainda necessitou
frequentar aulas particulares até o final do ensino médio.

Dentre os estudantes participantes da pesquisa, 39% participam de aulas
extraescolares e 26% de aulas particulares. Dentre esses cursos extraescolares, destacam-se
lingua estrangeira, masica, danga, Kumon e cursos preparatorios para academias militares.
Ja as aulas particulares estdo relacionadas a(s) disciplina(s) em que o estudante esteja
encontrando maiores dificuldades quanto a aprendizagem. Os outros 35% responderam que

néo frequentou ou frequenta atualmente cursos extraescolares ou aulas particulares.
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No Gréfico 30, apresentamos a visao da familia sobre o tempo investido nos estudos
diariamente e/ou semanalmente — pratica muito cobrada no cotidiano do Colégio Militar

devido & sua dindmica de avaliacdes.

Gréfico 30. Tempo de estudo
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Fonte: Questionarios familiares.
Organizacédo: SILVA, 2017.

Percebemos que o grupo pertencente a analise investe diariamente de uma a mais de
4 horas de estudo diario. Essa é uma das razGes mais pontuadas pelas familias sobre o
porqué da escolha do Colégio Militar, ao responderem o questionario a elas destinado -
“[...] a escola cobra estudo didrio de seus alunos. Exige muito do aluno.”. (BLOCO 2 —
ESCOLHA DA ESCOLA - LETRA A - ITEM 16).

Observamos que do estudante do Colégio Militar é cobrado diariamente um
resultado tanto disciplinar, no que se refere ao respeito a hierarquia, quanto cognitivo,
relacionado ao estudo diario, realizacdo de tarefas e trabalhos, preparo para as avaliacdes,
boas notas, etc., sendo esta cobranca respaldada pela préopria familia.

Reafirmando essa ideia, a Professora A, ao ser interrogada sobre o que, em sua
opinido, diferencia o estudante do Colégio Militar das escolas civis, faz a seguinte
afirmacéo:

Outra coisa que diferencia é o fato de o aluno ser muito cobrado. Ele é
cobrado por varias instancias. Ele é cobrado pelo professor, ele é cobrado

pelo coordenador de ano, ele é cobrado pelo chefe da turma, ele é cobrado
pelo comandante da companhia, ele é cobrado pelo comandante do
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colégio. Ha varias instancias de cobranca o que de certa forma acaba
pressionando também esse aluno para fazer o que tem ser feito.
(PROFESSORA A, 2013, p. 8).

Concordamos plenamente com a Professora A e ainda agregamos as cobrancas da
familia, dos professores particulares, dos cursos preparatorios e até mesmo dos colegas,
indiretamente.

Corroborando essa afirmativa, observamos que, assim como existem “Orientagcdes
de Estudo” para as familias dos estudantes no Manual do Aluno (COLEGIO MILITAR DE
CAMPO GRANDE, 2017), no item “Sugestdes para acompanhamento de estudo de seu
filno”, encontramos no item ‘“Sugestdes ao aluno para maior éxito nos estudos” a
reafirmacédo da necessidade de investimento de tempo de estudo por parte dos agentes desta

pesquisa, no caso 0s estudantes.

Estude regularmente, habitue-se ao estudo diario, pelo menos 2 (duas)
horas todos os dias.

Procure manter seus cadernos organizados e suas tarefas em dia. Nao
deixe os trabalhos escolares acumularem.

Anote suas davidas, faca uma pesquisa para descobrir por si mesmo e,
sempre que ndo conseguir sana-las, vocé as terd anotadas para ndo
esquecer de tira-las com seu professor no momento mais oportuno.

N&o se acanhe em fazer perguntas durante a aula, ainda que lhe paregam
bobas. Seu professor esta orientado a lhe apoiar em toda e qualquer
davida que venha a ter, por mais basica que seja.

Cuide de seu estado fisico, alimente-se bem e durma bem, assim vocé terd
melhor rendimento em seus estudos. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE, 2017, p. 13-14).

No quesito rendimento escolar, os pais/responsaveis pelos estudantes participantes
da pesquisa consideram que 17% deles tiram notas ruins no Colégio Militar, os outros 83%
consideram que ndo. Em contrapartida, ao fazerem suas proprias avaliacdes quanto ao
desempenho escolar, 23% dos estudantes consideram excelente, 63%, muito bom e 14%,
bom.

No Grafico 31 apresentamos o resultado do Histérico Escolar (Média Final) dos
estudantes do 6° ano do EF/2015 dos anos de 2014, 2015 e 2016%. Nesse caso, incluimos

% Em 2016 a Diretoria de Educagao Preparatéria e Assistencial — DEPA depois de uma consulta aos 13
Colégios Militares do sistema, decidiu passar a forma de avaliacdo de bimestre para trimestre.
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os resultados de 2014 — ano em que ainda ndo se encontravam no Colégio Militar — para

termos um parametro quanto aos seus resultados.

Grafico 31. Historico escolar do 6° ano do EF/2015/CMCG
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Fonte: Historico Escolar/Corpo de Alunos — CA/CMCG.
Organizagdo: SILVA, 2017.

Verificamos que a média final em todas as disciplinas nesses trés anos se mantém
entre 8,13 e 8,99. A disciplina que apresenta menor rendimento no Colégio Militar é
Lingua Portuguesa, tanto no 6° (2015), quanto no 7° ano (2016). Uma hipdtese para essa
distorcdo em relacdo as outras disciplinas pode ser a maior exigéncia quanto a leitura,
interpretacdo e producgdo de texto envolvendo géneros literarios.

Observa-se uma regularidade nas médias na disciplina de matematica, enquanto que
em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (CFB) e Geografia observamos uma oscilacdo em 2015 e
2016. Na disciplina Historia, encontramos um crescimento ano apés ano, enquanto que em
Lingua Estrangeira (Inglés), apesar de apresentar uma oscilagdo, encontra-se entre as
maiores médias.

Na sequéncia podemos visualizar no Grafico 32 os resultados do Conselho de
Classe do 1° Trimestre de 2017 do 8° ano do ensino fundamental, por ser este o ano escolar
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em que se encontram 0s estudantes participantes desta pesquisa, ou seja, 6° ano/EF/2015.

Um dos objetivos é observarmos em gue contexto esses estudantes se encontram.

Grafico 32. Conselho de classe 8° ano/2017/CMCG

Conselho de Classe — 1° Trimestre
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Fonte: Relatério da Secdo Técnica de Ensino - STE/CMCG.

Ao analisarmos mais detidamente o Grafico 32, observamos uma distor¢do no
quesito amparado quanto a constituicdo desse ano escolar - 8° ano/2017 — ou seja, 90,8%
desse ano escolar é composto por estudantes amparados, devido a transferéncia de
estudantes do SCMB com a mobilidade dos seus responsaveis. A transferéncia do estudante
civil concursado no sistema ocorre em carater excepcional, ndo existindo nenhum estudante
desse ano escolar nessa situacgéo.

Os repetentes também sdo amparados, totalizando assim 116 estudantes nessa
condigdo, o que reafirma o carater assistencial desse sistema de ensino atendendo quase que
em 100% a “familia militar” - assim denominados - expressando uma ideia de
camaradagem. O que ndo podemos ignorar é o contraditorio que existe nessa questdo da
relagdo familiar em seu cotidiano, uma vez que nem sempre subsiste nesse meio a
camaradagem ou o acolhimento, advindo dai os conflitos nas relagbes e até mesmo as
disputas pelo poder.

Desta forma, é possivel afirmar que ndo cabe na educacdo uma visdo roméantica da
relacdo familia e escola, pois sempre sera permeada por conflitos e contraditorios, ainda
mais em uma instituicdo militar de ensino pautada em normas, regras e regulamentos

detalhados em suas varias instancias.
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Em seguida, apresentamos o Grafico 33, no qual é possivel visualizar a média final
no ano de 2017 dos estudantes do 8° ano do ensino fundamental agentes desta pesquisa,

identificados por letras do alfabeto a direita do grafico.

Grafico 33. Média Final dos Estudantes do 6° ano/EF de 2015, ano 2017.
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Fonte: Secdo Técnica de Ensino/STE/CMCG — Boletim Escolar/2017
Organizagdo: SILVA, 2018.

Constatamos que 60% desses estudantes fecharam o ano escolar - 8° ano/EF/2017 -
com média entre 8,0 (oito) e 10,0 (dez). Os outros 40% apresentam média entre 6,0 (seis) e
8,0 (oito). Dentre esses ultimos encontram-se estudantes amparados e concursados.

Quanto ao 3° ano do EM/2016, o resultado é composto pelas médias finais dos 3

anos escolares do ensino médio (1°, 2° e 3° ano).
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Graéfico 34. Historico escolar do 3° ano/EM/2016
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Fonte: Historico Escolar/Corpo de Alunos — CA/CMCG.
Organizacdo: SILVA, 2017.

Ao compararmos os Graficos 31 e 34, constatamos que no ensino fundamental os
estudantes apresentam uma oscilacdo em seus resultados de ano para ano. Consideramos
que alguns fatores, como a idade, imaturidade dos estudantes, adaptacdo as regras e
regulamentos de uma instituicdo militar de ensino, falta de pré-requisitos na é&rea
pedagogica, adaptacdo ao ritmo de ensino e as diversas avaliagbes que ocorrem
semanalmente em formato diferenciado de anos anteriores, necessidade da formacgdo do
habito de estudo diario, entre outros, podem contribuir para tais resultados. Dai a
participacdo das familias ser maior nesse nivel de ensino, conforme nos aponta o Professor
C: “No ensino fundamental os pais participam mais da vida escolar dos filhos do que no
ensino médio. Acredito que seja natural devido a maturidade que os alunos véo
adquirindo.”. (PROFESSOR C, 2011, p. 11).

Em contrapartida, o estudante do ensino médio ja se adaptou ao cotidiano da

instituicdo, uma vez que a maioria se encontra no colégio desde o ensino fundamental e,
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portanto, ja& desenvolveu mais autonomia, revelando assim uma maior adaptabilidade ao
meio e ao processo ensino e aprendizagem, como também as regras/regulamento desse
espaco educativo.

Torna-se evidente que tanto os estudantes concursados quanto um percentual
razodvel dos estudantes amparados chegam ao Colégio Militar com um habitus familiar
internalizado, bem como com um capital cultural que os estimula/possibilita desenvolver
estratégias que os auxiliam a obter éxito no SCMB.

Os estudantes do ensino médio no 2° e 3° ano mantiveram médias equilibradas.
Embora fujam do padrdo apresentado pelos estudantes do ensino fundamental, ha que se
considerar que as motivacdes e objetivos desse grupo de estudantes e o tempo de estudo
diario investido sdo bem diferentes do ensino fundamental, uma vez que suas avaliagdes
possuem um ritmo e aprofundamento diferenciado por estarem proximos a enfrentar as
provas do Enem, Academias Militares e vestibulares diversos. Outro aspecto que pesa é a
escolha da profissdo sendo, portanto, uma fase decisiva quanto a carreira profissional, sem
contar a pressdo por parte da familia, do grupo de amigos e da sociedade como um todo,
destacado no depoimento da mée da estudante P/EM (2017), que aproveita a situacdo de
entrevista da pesquisa para solicitar por parte do Colégio Militar maior apoio, neste caso
emocional.

[...] fica ai a minha sugestdo especial, para dar mais atencdo para o
Terceiro ano, principalmente que é uma fase em que eles estdo
emocionalmente, bastante desequilibrados. Porque é aquela cobranca
pessoal, né? Muito pessoal e outras é da prépria familia que quer
resultados. E uns se preparando para as provas militares, também. Entdo
essa questdo de apoio, eu acho que deveria ser mais olhado ai,
principalmente para o Terceiro ano. (MAE DA ESTUDANTE P, 2017, p.
3).

Ao observarmos os resultados do rendimento escolar apresentados pelos agentes
desta pesquisa, duas questdes nos sdo postas para reflexdo: o investimento de tempo e
recursos materiais por parte da familia e dos estudantes para que se obtenha tais resultados;
e o nivel de cobrancga sobre esses estudantes por vérias instancias da instituicdo escolar,
familia, estudos terceirizados, etc., como também a cobranca e o desejo dos proprios

estudantes no sentido de obtencdo dos melhores resultados.
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Todos esses esforcos nos remetem ao Manual do Aluno (COLEGIO MILITAR DE
CAMPO GRANDE, 2017, p. 61) no topico “Estimulos a aprendizagem e a disciplina”.
Esse sistema de ensino, que tem suas raizes meritocraticas na instituicdo Forgcas Armadas,
mais especificamente no ambito do Exército Brasileiro do qual faz parte, entende como
sendo estimulo & aprendizagem e a disciplina (um de seus pilares) as seguintes distingdes

baseadas no mérito: a) Ser inscrito no quadro de honra “Pantheon’”

- distincéo
conferida ao aluno que tenha se destacado no decorrer de todos os anos escolares e satisfaca

as seguintes condicoes:

I. Ter cursado do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ao 3° ano
do Ensino Médio no Sistema Colégio Militar do Brasil.

Il. Ter sido classificado em 1° lugar pelo desempenho intelectual em
todos os anos escolares.

I1l. Ter sido aprovado com grau minimo 9,0 em 50% das disciplinas
cursadas em cada ano escolar e ndo ter grau inferior a 7,0 em todas as
demais. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 61)

O Colégio Militar, nesses 25 anos de criacdo, tem somente uma estudante inscrita
no “Pantheon”. Essa estudante amparada, filha de cabo do Exército Brasileiro, estudou da
52 série/EF, hoje 6° ano/EF, até o 3° ano/EM. Recebeu auxilio tanto da Associacdo de Pais e
Mestres (APM/CMCG) quanto da Quota Mensal Escolar (QME). Foi académica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), graduando-se em Odontologia,
sendo hoje uma profissional estabelecida na sociedade campo-grandense.

b) Ser promovido no Batalhdo Escolar’, distingdo referente & hierarquia, outro
pilar dos Colégios Militares emprestado do Exército Brasileiro. Os estudantes graduados
possuem direitos e deveres especificos sobre os demais colegas, sendo outra forma de
distingéo.

S0 seus deveres:

| - cooperar na instru¢do civica e militar e na educacdo fisica, quando
necessario.

Il - auxiliar o comando, particularmente pelo exemplo, na manutencédo do
asseio e da conservacao das instalacGes.

111 - primar por irrepreensivel conduta disciplinar e pratica de virtudes que
0 tornem exemplo aos pares.

"0 Conforme prescreve o inciso | do Artigo 105 do Regimento Interno dos Colégios Militares.
" Conforme Capitulo 11 do Titulo IX e Anexo A do Regimento Interno dos Colégios Militares.
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S&o seus direitos:

I - uso de insignias correspondentes ao seu posto ou a sua graduacao.

Il - precedéncia, conforme Art. 94 do RICM, sobre os demais alunos, nas
formaturas, representacdes e solenidades.

Il - ajudar, desde que voluntario e com o consentimento do seu
responsavel, como monitor em todas as disciplinas para as quais for
convocado, desde que tenha média superior a 8,0 (oito virgula zero) na
disciplina considerada. ((COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE,
2017, p. 63-64).

c) Chefia de turma — Todas as turmas de aula tem um chefe e um sub-chefe

escalados para exercer tal funcdo por uma semana, todos passam por esta experiéncia.

Os Chefes e Subchefes de turma tém precedéncia hierarquica sobre 0s
demais alunos da turma, isto é, todos os alunos da turma lhe devem
obediéncia quando aqueles estiverem exercendo suas func¢bes. O Chefe de
turma é responsavel pela apresentacdo de sua turma no lugar e horério
determinados, bem como pelo procedimento dos alunos durante os
deslocamentos e nos intervalos de aulas ou atividades. (COLEGIO
MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 65).

c) Receber Medalha de Aplicacdo’® — é uma premiacdo institucional como
reconhecimento ao mérito dos estudantes do ensino fundamental e Médio com melhor
classificacdo (maior nota global de ano) em cada ano escolar: Prémio Aplicacdo 1° lugar:
Medalha dourada com Diploma; Prémio Aplicacdo 2° lugar: Medalha prateada com

Diploma; Prémio Aplicagédo 3° lugar: Medalha bronzeada com Diploma.

Figura 34. Medalhas de aplicacao

Fonte: Manual do Aluno (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 66).

"2 Conforme Nr 4); 5); e 6) do Anexo F do Regimento Interno dos Colégios Militares.
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d) Integrar a Legido de Honra” — "Tem por finalidade incentivar os alunos ao
cultivo e a pratica de sadios principios de lealdade e honestidade, iniciativa e nobreza de
atitude, disciplina e camaradagem, estudo e amor a cultura, segundo os valores, 0s
costumes e as tradi¢des do Exército Brasileiro.”. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE, 2017, p. 67).

Além dos critérios a seguir, 0s estudantes necessitam ser eleitos em uma Assembleia
Geral da Legido de Honra. “Ter indicagdo do respectivo Cmt Cia Al; estar no
comportamento “Excepcional”; ter nota final (NF) igual ou superior a 5,0 (cinco) em todas
as disciplinas; e estar cursando o CM desde o inicio do ano letivo considerado.”.
(COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 67).

e) Ser inscrito na galeria de alunos destaques - 0s monitores (sargentos) das
Companhias de Alunos elegem mensalmente mediante um conselho um estudante para ser
indicado a seus respectivos Comandantes de Companhia para ser inscrito na “Galeria de
alunos Destaque”, como reconhecimento aos exemplos a perfeita observancia do perfil do

estudante do Colégio Militar, qual seja:

Cultivar amizades; ter boa apresentacdo individual, demonstrar boa
educacdo domestica; aceitar normas e regras exigidas pelo colégio;
cumprir, adequadamente, as instru¢Bes; conhecer e respeitar as
autoridades do colégio; participar com entusiasmo das atividades do
colégio; desenvolver, da melhor maneira possivel, habitos de estudo para
favorecer a aprendizagem; comprometer-se com o Programa de Leitura do
CMCG; buscar o conhecimento e passa-lo aos seus colegas, sendo
solidario com aqueles que apresentam maiores dificuldades de
aprendizagem:; e cultivar o habito do estudo diario. (COLEGIO MILITAR
DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 51-52).

f) Receber alamar™ — “Honraria concedida aos alunos que obtiverem Nota
Periodica (NP) igual ou superior a 8,0 (oito virgula zero) em todas as areas de estudo ou
disciplinas de sua série no trimestre considerado, e estarem, no minimo, no comportamento
“Bom”, tornando-se exemplo para seus pares.”. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE, 2017, p. 68). Este é entregue em formatura civico-militar com a presenca da

familia.

73 Conforme Anexo D do Regimento Interno dos Colégios Militares.
" Conforme parégrafo 1° e seus incisos, tudo do Artigo 105 do Regimento Interno dos Colégios Militares.
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g) Ser nomeado monitor/tutor’® — “E uma atividade exercida por alunos
voluntarios que sejam possuidores de Alamar, desde que autorizados pelos seus
responsaveis, sendo destinada a ajudar os alunos com baixo rendimento escolar. Os alunos
monitores prestardo seus apoios em aulas de recuperacio a cargo da SAP.”. (COLEGIO
MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 69).

h) Receber prémios’® — “Sdo os concedidos esporadica ou regularmente, a critério
de qualquer érgédo do Exército, de outra Forca Armada, de Forca Armada de Nacdo Amiga
ou das entidades e/ou organizagdes publicas ou privadas, nacionais ou de pais amigo, e que
ndo sejam regulados por legislagio especifica.”. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE, 2017, p. 69).

i) Receber Diploma de Assiduidade’” — “Sera concedido ao aluno concludente do
3° ano do ensino médio que, durante o ano letivo, tenha obtido 95% (noventa e cinco por
cento) ou mais de frequéncia as atividades curriculares, ndo possuindo qualquer falta ndo
justificada.”. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 69).

j) Assinar o Livro de Honra® - “Assinardo o Livro de Honra do CM os
concludentes do 9° ano do ensino fundamental e do 3° ano do ensino médio que ndo tenham
sofrido puni¢des em boletim interno durante toda a vida escolar.”. (COLEGIO MILITAR
DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 69-70).

k) Receber elogio em Boletim Interno (Bl) — “Os Fatos Observados POSITIVOS
escriturados serdo apreciados pelos Comandantes de Companhia, 0s quais poderdo, apds
analise, gerar uma referéncia elogiosa a ser publicada no Aditamento do Corpo de Alunos
ao Boletim Interno.”. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 70).

O Fato Observado (FO) como o proprio nome expressa ¢ “um registro de qualquer
ato relevante praticado pelo aluno e, como tal, ndo constitui medida disciplinar, e sim um
instrumento acessorio na atividade educacional, podendo ser classificado em POSITIVO ou
NEGATIVO.”. (COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE, 2017, p. 57-58). Todos eles
sdo apreciados pelos Comandantes de Companhia, podendo assim atribuir recompensas,

medidas disciplinares ou determinar o arquivamento, dando ao estudante espago para o

"> Conforme inciso 1V do paragrafo 1° do Artigo 105 do Regimento Interno dos Colégios Militares.

’® Conforme letra a. do Nr 6 do Anexo F do Regimento Interno dos Colégios Militares.

"7 Conforme parégrafo 2° e seus incisos, tudo do Artigo 105 do Regimento Interno dos Colégios Militares.
78 Conforme paragrafo 3° do Artigo 105 do Regimento Interno dos Colégios Militares.
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contraditério — no caso negativo — antes de seu langcamento na ficha disciplinar que cada
aluno possui para langamento desses FOs.

O maior nimero de FOs Negativos esta relacionado ao ndo fazer tarefas/trabalhos,
outros por chegar atrasado, alguns relacionados a indisciplina na sala de aula, etc. Em todos
esses casos, a familia/responsavel € acionada para comparecimento ao colégio via
Companhia de Alunos. Esses responsaveis tem conhecimento dos FOs via e-mail, tanto os
positivos quanto 0s negativos, como também mediante acesso online a pagina especifica do

colégio/estudantes do Colégio Militar. Somente nos casos de faltas graves é que 0s

Comandantes de Companhia poderdo determinar a escrituracdo de
Formulario de Apuracédo de Falta Disciplinar (FAFD), que obriga o aluno
a dar conhecimento imediato da falta cometida a seu pai ou responsavel.
Estando de posse do FAFD, o aluno tem o prazo de 05 (cinco) dias Uteis
para restitui-lo devidamente preenchido a seu respectivo Comandante de
Companhia. Ainda, no caso de falta cujas circunstancias necessitem
melhor apuracdo, o FO poderd gerar a instauracdo de uma sindicancia.
(MANUAL DO ALUNO/CMCG, 2017, p. 58).

Apds destacarmos todas essas distingGes que tém suas bases no mérito/meritocracia,
podemos confirmar na fala de uma mae, agente desta pesquisa, como essa forma de

premiacdo pode levar algumas familias ao exagero, a “neura” como defina esta mae.

[...] depende de todo um contexto que vai muito além da nota. E
importante que o aluno tenha inclusive um bom relacionamento com essa
coisa da nota. Porque eu inclusive, vivenciei com os meus filhos, tanto um
guanto o outro, sempre tinham bons resultados de nota, vivenciei
inclusive em relacdo a familiares, a colegas do meu filho e tudo. A
“neura” é muito grande em cima da nota do aluno. Apenas da nota do
aluno. Entdo fica em funcdo muito de que o resultado significava apenas
dizer que era um bom resultado de nota. Se teve uma boa nota entéo vai
ser premiado, vai ganhar a boneca que estava desejando... Se ndo, a
boneca fica em cima do armario como eu vi mae de coleguinha da minha
filha. A boneca ficava em cima do armério, enquanto ndo tirasse o alamar.
Entdo, entender esse contexto de sucesso escolar muito para além da nota.
A nota é importante, € uma premiagdo dessa dedicacdo, mas ela ndo é o
Gnico objetivo. Tem que haver todo esse contexto de bem-estar. (MAE
DO ESTUDANTE S/EM, 2017, p. 08, grifo nosso).

E como se as familias que assim procedem fizessem de seus filhos dentro do SCMB

verdadeiros troféus, uma forma de realizacdo de si proprios. Claro que ndo podemos
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generalizar quanto a essa atitude familiar, uma vez que alguns estudantes alcancam essas
distingdes de maneira mais equilibrada ou tranquila, devido aos investimentos pessoais e
familiares e capitais internalizados durante o processo de escolarizagdo, pelo habitus
familiar.

Riedner (2013) aponta que para Bourdieu o interesse assume simultaneamente duas
condicdes no funcionamento de um campo, ou seja, é o0 que estimula o rivalizar, o lutar e o

concorrer, como também é o produto do funcionamento desse campo.

[...] o que faz os agentes entrarem nesse jogo em um momento especifico
é justamente o senso de investimento, o interesse, que por sua vez, é
mobilizado pelo habitus e pelos capitais que podem assegurar uma
garantia minima de ganhos ou lucros em um campo especifico. Ninguém
entra no jogo sem antes saber quais sao os “trunfos” que podem garantir o
éxito. (RIEDNER, 2013, p. 117).

Na Tabela 22 é possivel visualizar a percepcdo que os estudantes tém sobre o

ambiente, a aprendizagem e os relacionamentos no Colégio Militar.
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Tabela 22. Relacionamento no cotidiano do Colégio Militar

; Concordo Concordo Discordo  Discordo em
Aspectos relacionados
totalmente em parte  totalmente parte

Eu me sinto como um estranho neste colégio 2 17 3
Eu fago amigos facilmente 7 13 1 1
Eu me sinto a vontade 12 7 1 2
Eu me sinto incomodado com as atitudes dos colegas e - " .
dos profissionais
Posso dialogar com os professores e demais
profissionais sobre meu processo de ensino e 16 2 1 3
aprendizagem
Se precisar de alguma ajuda para melhorar meu
desempenho, existem pessoas/profissionais com os 17 4 1
quais posso contar
Tenho a oportunidade de aprender alguns valores que
serdo importantes para minha vida pessoal e 21 ¥
profissional
Eu me sinto forcado(a) a comparecer as

i ) 10 8 2
aulas/atividades
Os professores e demais profissionais sdo 4 &

comprometidos com a aprendizagem dos alunos

Fonte: Questionarios dos estudantes.
Organizagdo: SILVA, 2017.

Na Tabela 22, bem como nas respostas dos estudantes e suas familias, nos foi
possivel perceber que por mais que esse espaco educativo seja condicionado a disciplina e
hierarquia, os estudantes apontam varios aspectos positivos relacionados aos agentes
presentes nesse campo, como também a instituicdo, influenciando assim positivamente nas
suas aprendizagens e se tornando um referencial. E possivel afirmar que a familia/estudante
que opta pelo Colégio Militar ja traz internalizado um habitus familiar, que o possibilitara
mobilizar estratégias para permanéncia nesse campo educativo, ou seja, ja existe um ethos
militar, ainda que ndo totalmente inculcado.

Os estudantes do Colégio Militar, agentes desta pesquisa consideram, em sua
maioria, suas familias muito participativas em questdes relacionadas a educacdo. Além da
influéncia familiar, os estudantes apontam como segunda maior influéncia em suas
trajetorias escolares a participacdo dos professores (27%), vindo a seguir influéncia de

amigos (9%) e namorado (5%). O que chama a atengdo € que 59% dos estudantes



270

participantes da pesquisa apontam que, aléem da familia, ndo percebem nenhuma outra
influéncia quanto as suas trajetorias de escolariza¢do. Cabe aqui uma interrogacdo: com que
referencial os adolescentes e jovens na sociedade contemporanea estdo podendo contar
além das familias e de alguns poucos profissionais da educacéo - os professores?

3.3 Estratégias e préticas nas relacdes entre as familias e a escola no Colégio Militar
de Campo Grande

Ao iniciarmos este capitulo nos propusemos a compreender as praticas das
familias/estudantes agentes desta pesquisa & luz dos conceitos de habitus, campo,
estratégias e capitais em uma perspectiva bourdieusiana, buscando assim identificar e
analisar as estratégias de escolarizacdo na relacdo familia-escola. Como parte de uma das
questdes norteadoras, estabelecemos como base a indagacgdo: que tipos de relacdes entre
pais, filhos e instituicdo escolar passaram a ser construidas na contemporaneidade?

No sentido de ampliar a nossa aproximacao sobre a categoria familia e suas relacdes
com a escola, neste topico propomos pensar as relagdes no cotidiano do Colégio Militar no
que tange as familias, estudantes e essa institui¢do de ensino quando nos discursos formais
e informais diarios busca-se forjar nos seus agentes um ethos militar pela inculcacdo de
seus valores, principios e regras.

Nesse sentido, Silva (2003 apud NOGUEIRA, 2005), ao fazer uma consistente
revisao da literatura anglo-saxonica e francéfona, possibilita compreender o detalhamento
das caracteristicas de que se reveste hoje a relacdo familia-escola. Assim sendo, Nogueira
(2005) esboga o que, para ela, parecem ser as grandes tendéncias e 0s contornos dessa
relacdo, apontando que a metamorfose por que passou e passa a instituicdo familiar e a
instituicdo escolar pode ser explicada por meio de trés processos:

1) O processo da “aproximagdo” dessas duas instancias familia e escola, que revela
uma ligacdo estreita entre os dois territorios. A intensificacdo da presenca dos pais na
escola e a sua participacdo no processo de ensino aprendizagem dos filhos tém se tornado
cada vez mais comum. Dialogos formais e informais intensificam-se, como também se
ampliam os canais de comunicagdo, principalmente com o avanco das tecnologias.

Deixaram de existir apenas os bilhetes, agendas do aluno e comunicados. Hoje os pais
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participam ndo sé das associacGes de pais e mestres, reunifes de pais/responsaveis, mas
também de palestras, projetos pedagdgicos, cursos, jornadas, festas da familia, etc.

2) Decorrente do primeiro, mas “ndo completamente redutivel a ele”, o de
individualizacdo da relagdo. “Ha uma nitida acentuagao das interagdes face a face entre pais
e educadores.” (NOGUEIRA, 2005, p. 575).

3) A redefinicdo dos papéis, ou melhor, a divisdo do trabalho entre as duas
instancias: escola e familia, j4 mencionadas anteriormente. “Nao ha mais uma clara
delimitagdo de fronteiras.” (NOGUEIRA, 2005, p. 575). A escola, além do
desenvolvimento intelectual dos estudantes, passou sua agdo aos aspectos corporais,
morais, afetivos/emocionais, sociais e etc. do educando.

Em contrapartida, a familia reivindica cada vez mais o direito de participar da vida
interna da escola, em questbes relacionadas a ordem pedagogica e disciplinar.
(NOGUEIRA, 2005, p. 574-575). A referida autora, sem a pretensdo de estabelecer as
causas desse ultimo fenébmeno, destaca que pode-se pensar em alguns fatores

influenciadores, tais como:

[...] a elevacdo do nivel geral de escolaridade da populagdo e a grande
disseminagdo dos discursos especializados sobre a educagdo das criangas
e dos jovens vém permitindo aos pais se apropriarem de conhecimentos
relativos a principios e métodos pedagdgicos e, até mesmo, questiona-los.
Além disso, a difusdo das ideias relativas aos direitos das criancas e dos
pais autoriza a familia a cobrar da escola uma prestacéo de contas sobre o
conteudo e a natureza do ensino que oferece. (NOGUEIRA, 2005, p. 575).

Corroborando essa ideia, Silva (2010) destaca ainda que a relacdo familia-escola é
constituida por uma dupla diade: as vertentes, lar e escola e as dimensdes de atuacdo
individual e coletiva, sendo ainda permeada pela relacdo entre culturas. Para o referido
autor, essa relacdo constitui-se numa relacdo de poder, contribuindo assim para reforcar,

manter ou atenuar as desigualdades sociais e as diferengas culturais.

Tenho definido também a relagdo escola-familia como sendo uma relagéo
entre culturas (a cultura escolar, majoritariamente letrada, urbana e de
classe média, e a cultura local), o que pode levar a situacdes de
continuidade cultural e social, mas também de distancia, de ruptura ou de
choque cultural, ou ainda de aculturacdo e de violéncia simbdlica.
(SILVA, 2010, p. 450).
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Isso posto o autor supramencionado entende que, apesar de existirem lacunas e
necessidades de aprofundamento quanto ao objeto escola-familia, principalmente com o
olhar mais voltado para a familia-escola, ou seja, menos focado na institui¢ao escolar, “[...]
a analise socioldgica da relacdo entre escolas e familias tem dado conta da tripla clivagem:
classe social, género e etnia, incluindo a problematica da diversidade cultural e das relagdes
de poder.”. (SILVA, 2010, p. 450).

Atualmente é possivel perceber, com base em pesquisas mais recentes como Adrido
(2014), Silva (2012), Fialho (2012), dentre outros, que o envolvimento da familia, nessa
relagdo com a instituicdo escolar, tem se intensificado por meio de um acompanhamento
dos processos pedagogicos das escolas e, consequentemente, de um acompanhamento
escolar de seus filhos de maneira mais sistematizada e racionalizada. Corroborando essa
ideia, Adrido (2014, p. 31) faz a seguinte afirmacao: “No espaco social, os agentes buscam
a educacdo para manter ou melhorar suas posi¢fes e, para tanto, acionam estratégias
vigentes nesse campo para apropriarem-se do que lhes é de conveniéncia em outros.”.

Nesse sentido, Setton (2002) faz um alerta:

Considerando a familia como um importante elemento na determinagao
dos destinos pessoais e sociais, nas trajetorias educacionais e profissionais
dos sujeitos é preciso atentar para a heterogeneidade de configuracdes
familiares, a diversidade de recursos e posicionamentos sociais, bem
como a diversidade de comportamentos e relagdes que podem estabelecer
com as outras instancias socializadoras. (SETTON, 2002, p. 112, grifo
N0sso).

Diante do exposto, compreendemos que, apesar de haver muito a avangar nas
analises sociologicas da relacdo familia-escola e escola-familia, muito j& se produziu tanto
no que se refere a bibliografia estrangeira quanto a brasileira. Torna-se evidente que as
transformagfes sociais por que passam as sociedades continuardo a instigar 0s
pesquisadores quanto a novas hipoteses e novas reflexdes relacionadas ao objeto.

Torna-se evidente que as transformacgdes por que passou e passa a sociedade e,
consequentemente, as instituices familiar e escolar, trazem novas possibilidades de

didlogo e interacdes entre essas duas instancias, valorizando, inclusive, a autonomia do
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adolescente/jovem na contramdo de um autoritarismo ha tdo pouco tempo dominante em
nossa sociedade.

Claro é que ndo podemos ser ingénuos, como destaca Nogueira (2005), em
pensarmos que essa relacdo se efetivara sem conflitos, tensdes e contradi¢bes, ainda mais
qguando, pensamos nos contornos das relacbes em uma instituicdo escolar fundada nos
principios da disciplina e hierarquia, como também em normas, regras e regulamentos
permeados de detalhamento das a¢des, como é o caso do Colégio Militar.

J& detalhamos como se procedem algumas praticas no que se refere as relages
familia e Colégio Militar, no entanto, buscaremos aqui nos ater mais detidamente a algumas
questdes relacionais.

No contexto do didlogo familiar ao serem perguntados sobre a “frequéncia com que
certos assuntos sdo conversados com a familia, os estudantes relacionaram os itens

demonstrados na Tabela 23.

Tabela 23. Frequéncia de conversa sobre os assuntos’®

Assuntos relacionados Nunca Raramente st Sempre
sempre
Questoes politicas e sociais 9 9 4
Livros, filmes ou programas de TV 5 11
Seu colégio 5 7 10
Seus estudos 2 8 12
Sua futura profissao 7 9
Trabalho 2 7 9 4
Vestibular/ENEM 2 5 8

Fonte: Questionario dos estudantes.
Organizacgdo: SILVA, 2017.

No quesito interacdo familiar, se observados os assuntos elencados na Tabela 22,
podemos considerar que esta € uma geracdo que tem alcancado resultados relativamente
satisfatorios se comparados as geragdes anteriores, uma vez que a maioria das familias
mantinham um relacionamento pautado no autoritarismo e/ou pouco didlogo e participacdo

na trajetoria escolar dos filhos, como também na escolha da profissdo. 83% das

7 Nesta tabela observamos que quatro estudantes marcaram duas alternativas no questionario.
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familias/responsaveis por esses estudantes afirmam ter conhecimento da escolha
profissional dos filhos.

Observamos que 44% dessas familias/responsaveis afirmam que o colégio ja entrou
em contato solicitando a presenca deles para tratarem de assuntos relacionados aos filhos.
Obtivemos como resultado que 63% indicam que sempre apoiam as decisfes da escola no
que se refere as questdes pedagdgicas, 23% que as vezes apoiam e, 14% ndo responderam.
Ao serem interrogados se alguma vez solicitaram atendimento e/ou apresentaram alguma
sugestdo, 50 % destacou que as vezes houve solicitagcdes/sugestdes, 39% que sempre houve
e 11% que nunca solicitou.

Nesse sentido de sugestdes, uma mée pontua uma situacdo atendida — abolicdo do
Trabalho Interdisciplinar/Tl — realizado em grupo, embora se observe uma morosidade

quanto a esse atendimento.

[...] melhoria de algumas coisas. E algumas ndo foram atendidas. Entéo,
uma das questdes que foram abolidas é a questdo do T1. Acompanhei o Tl
durante varios anos e ndo via um resultado expressivo em relacdo ao
tempo que se exigia do aluno. Muitos tipos de trabalhos aplicados néo via
assim um resultado também expressivo. A Unica finalidade que me vinha
a mente é que queriam ajudar em termo de nota. A gente procurou varias
vezes e até tinha questao que a [...] falava: “Nao mamée, deixa pra la que
ndo vai resolver”. Entdo assim, ela se estressava muito com essa questdo

de ter que fazer trabalhos e trabalhos... (MAE DA ESTUDANTE P, 2017,
p. 3).

A demora em atender certas solicitacGes de pronto — ndo s6 da familia, mas também
dos agentes de ensino - por parte do Colégio Militar é sempre justificada pela dependéncia
da decisdo de uma instancia superior, no caso a DEPA, o que revela mais uma vez a
preponderancia da hierarquia nesse espago educativo, ficando visivel uma deciséo lenta e
“de cima para baixo”.

Reafirmando a fala da mée anterior sobre a demora da devolutiva/solucéo por parte
das instancias superiores, e aqui nao se refere & DEPA, mas da prépria instituicdo — gestao

—a mae do estudante J/EF (2017) faz as seguintes observagdes.

Na verdade eu estou sempre em contato com a escola e em cada momento
que vejo a necessidade de estar aqui dentro... Se é necessario, se eu vejo
que ha alguma falha, se precisa verificar alguma coisa que esteja com
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problemas, ou que a gente tenha que ver o que esta acontecendo, ou com
ele ou com o grupo. Pro ambiente escolar ficar mais agradavel. O colégio
militar € uma escola bem tradicional e j& tivemos fases em que o retorno
para a familia foi dificil, foi moroso. Mas parece que esse ano eles estdo
tentando dar uma modificada. Estou esperando para ver qual o resultado
disso. Mas quanto a orientacdo com os professores foi feita nos anos
anteriores, 0 acompanhamento, mae, orientacdo e professor o
acompanhamento foi rapido. Mas quando entrou com a supervisdo, no
comego desse ano, eu tive dificuldade de retorno. Mas eu estou
aguardando agora um retorno da escola. (MAE DO ESTUDANTE J/EF,
2017, p.02).

Essa dificuldade/morosidade apontada pela mde deve-se também a duas outras

questBes visiveis nesse espaco educativo, a burocracia, marca expressiva da sociedade

brasileira, e a dificuldade do meio em lidar com ideias, sugestdes e solicitacbes que se

opdem as regras impostas pelo campo militar, além de muitas vezes uma solicitacdo

necessitar passar por varios responsaveis ou chefias até se chegar a uma solucgdo definitiva.

Um aspecto que observamos positivo, apontado por esta mae, foram os atendimentos junto

aos professores e orientacdo educacional.

Na Tabela 24 podemos visualizar algumas situacdes pelas quais as

familias/responséaveis comparecem ao colégio.

Tabela 24. Situacdo em que os Pais ou Responsaveis véo ao colégio®

Sempre As vezes Einse Raramente Nunca
sempre

Voluntariamente 1 10 1 6 -
Quando sou chamado 16 1 1 - -
Nas reunides de pais 15 3 - - -
Nas entregas de boletins 17 1 - - -
Nas festas/atividades culturais 8 g - 1 -
Nas formaturas 12 1 < -

Fonte: Questionario dos estudantes.
Organizacgdo: SILVA, 2017.

Considerando o quantitativo apontado pelos responsaveis/familia nas opc¢oes

"sempre"” e "as vezes"

, quanto a frequéncia com que vdo a escola, concordamos com o

Professor C, que afirma:

8 Esta tabela é composta pelos dados do 6° ano/EF/2015 e 3° ano/EM/2016.
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[...] o clima aqui é bastante favoravel. H4 uma participacdo da familia
como em nenhuma outra Escola Publica hd. Algumas vezes até os pais
extrapolam em algumas situa¢fes, acham que s6 o colégio tem que dar
conta de toda a questdo — ndo sé do aprendizado, mas de questdes da
pessoa do aluno. [...] embora tenha familias que ndo frequentam a escola,
mesmo assim eu considero que é uma relacdo de cooperagdo. Ha familias
gue cooperam com o colégio. Logico que tem aguelas que acham que o
colégio é responsavel pelo fracasso do filho, que acham que a crianca esta
depressiva porque hd muita pressdo do colégio...tem os casos isolados. No
geral h&d uma relacdo de amizade, de cooperagdo. (PROFESSOR C, 2013,
p. 08 - 11).

Observamos que o Professor C faz a comparagdo da participacdo das familias do
Colégio Militar com outras escolas publicas porque antes de entrar para o colégio como
docente concursado ja atuava em escolas publicas e sentia a dificuldade quanto ao
distanciamento da familia em relacdo a escola. J& a Professora B afirma que: “Eu vejo que ¢
uma relacdo de respeito. Grande parte desses pais tem muito respeito pelos professores,
pelos monitores, pela direcdo do colégio, pelo grupo que forma o quadro de profissionais
do colégio.”. (PROFESSORA B, 2013, p. 9).

Mas, faz-se necessario pontuarmos que essa participacdo apontada pelo Professor C
é produto do grupo social ao qual pertence a maioria dessas familias - o militar. Além de o
Colégio Militar ser “o sonho de consumo”, a illusio de muitas familias para que se
mantenha o ethos militar em familia — e aqui nos referimos a obra A Reproducdo
(BOURDIEU; PASSERON, 1975) — o colégio pode acionar esse responsavel em sua
Organizacdo Militar (OM) — caso se configure em abandono ou irresponsabilidade, para
que compareca a qualquer setor da instituicdo para tratar de assuntos relacionados ao seu
dependente. Evidencia-se aqui mais uma vez o controle e a vigilancia, ou seja, a disciplina
e hierarquia desse campo.

Ainda sobre a questdo da parceria na relagdo familia e colégio, observamos que o
posicionamento da mée do estudante (S/EM, 2017, p. 1) condiz, em sua maioria, com o das
demais familias dos estudantes participantes da pesquisa.

Todas as escolas que meus filhos passaram, a gente propfe essa parceria
escola- familia. E muito importante que essa parceria exista de fato,
porque se ndo essa construgdo da parceria fica comprometida no momento
em que a escola fala uma lingua e a familia fala outra. Portanto, acho que
essas duas vertentes sdo importantes na escolha da escola: tanto o
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conhecimento quanto a questdo desses valores que a escola propde. Se
eles estdo ou ndo de acordo com o que a familia acredita. (MAE DO
ESTUDANTE S/EM, 2017, p. 01).

E 6bvio que nesta relagdo ndo podemos nutrir uma illusio (encantamento), uma
visdo romantica a ponto de acharmos que aconteca sem contradi¢cGes, conflitos e
frustracOes, uma vez que este espaco social se constitui um espaco de luta, como qualquer
outro campo, em que a disputa pela manutencdo do poder € evidente. No caso especifico do
campo militar, no qual se insere os Colégios Militares, essa manutencdo do poder esta
claramente posta nos pilares da hierarquia e da disciplina. Ao fazermos uma leitura de
Bourdieu sobre a violéncia simbdlica, a “mao invisivel”, é possivel afirmar que esta méo
neste campo especifico ndo € tdo invisivel assim.

Embora esse espago venha passando, digamos, por uma “certa desmilitarizagdo” a
partir da década de 1990, em que a vertente assistencial tem sido mais especificamente
observada e um dialogo entre colégio e familia tem sido proposto, ainda é muito clara as
dificuldades quanto a efetivacdo dessa dialética ndo s6 em relacdo as familias, mas em
relacdo aos agentes educacionais (professores, técnicos) presentes neste campo, mais
especificamente os civis, que para o campo militar se constituem agentes muito
“questionadores” em relagdo a algumas praticas nesse espago educativo.

Como exemplo do acima exposto, verificamos que a mae do estudante B/EF (2017,
p.02) — amparado, expressa uma preocupacao ao colocar o filho nesse sistema de ensino por
vivenciar experiéncias no campo juridico que envolvem relacionamentos nesse espaco
educativo, advindo dai a expressdo “preconceito”, o que na verdade revela um medo do
como o seu filho serd tratado neste espaco de relacbes permeadas pela disciplina e
hierarquia. “Eu trabalho na Justica Militar, eu tinha até um pé atras por acompanhar alguns
inquéritos e ver alguns problemas de aluno com professor. Eu tinha um pré-conceito de
como era trabalhado essa questdo de hierarquia com a crianga dentro do Colégio Militar.”
(MAE DO ESTDANTE B/EF, 2017, p. 2).

Observamos que por trés meses a méde se preocupava em perguntar ao filho se
estava tudo bem no colégio, se era isso mesmo que ele queria, etc., e, diante da afirmativa
do estudante de que estava tudo bem e era isto que queria, ela percebeu que se encontrava

adaptado ao sistema, tranquilizando-se.
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Em contrapartida, deparamo-nos com um caso que resultou na reprovacdo de uma
estudante por ela nutrir um medo em relagdo a uma professora (redacéo) e nao permitir que
a mée a procurasse para dialogar. Neste caso, a professora era civil (concursada), o que nos
permite pensa-la como sendo uma profissional que internalizou um habitus militar (uma
rigidez) na sua relagdo com a estudante em questdo, provocando assim um distanciamento
ou medo e uma consequente dificuldade na producdo das redacdes que antes fluiam na
normalidade. Este caso vai ao encontro do exposto pela mae do estudante (B/EF, 2017, p.
02). N&o é raro nesse sistema de ensino — e por que nao dizermos fora dele — que
professores de escolas publicas e privadas internalizem esse habitus de rigidez,
caracteristico do meio militar. O que nos remete a Bourdieu, quando pensamos sobre a

violéncia simbolica. Observemos o que diz a mae da estudante D/EM (2017)

[...] O Colégio, gosto muito do Colégio. Gosto muito da diretoria, ndo
tenho o que me queixar. [...] Olha, é muito dificil eu precisar de um
atendimento. Nunca precisei de um atendimento, nunca precisei vir aqui
questionar qualquer situagdo. A ndo ser a [...] no segundo ano que ela
repetiu. Ela teve uma dificuldade, [...] Que ela reprovou a [...], porque eu
ndo sei, mas... Ndo sei se era perseguicdo, ndo sei o que é. Minha filha
tirava s6 nota baixa nas redacdes dela, desde o sétimo ano até o primeiro
ano a redacdo dela era excelente. Foi s6 pegar o segundo ano, pegar a
professora [...]... Entdo eu queria ir falar com ela, questionar o porqué da
redacdo da [...] nunca sair do 3,0 (trés) e antes era tudo 7,0 (sete) e 8,0
(oito) a redacdo dela. Ela ndo deixava eu ir falar com a professora com
medo de acontecer alguma coisa. Com medo mesmo. E ai foi passando...
foi passando... foi passando.. e, quando chegou no fim do ano ela foi
reprovada. Dai, ela fez a prova do Enem, tirou 8,0 (0ito) na redacao.
Como é que pode uma aluna que tira so trés e pouco de redacdo o ano
inteiro chega no Enem e tira 8,0 (oito) na redacdo. Esse foi 0 meu Unico
problema, mas mesmo assim, eu nunca falei com a professora. Eu
questionei depois que saiu o resultado do Enem, a gente levou ali
embaixo. A Coordenadora do ano. [...] Mas foi s6 isso, o resto todos 0s
professores gostam dela, aonde vé& cumprimenta ela. (MAE DA
ESTUDANTE D/EM, 2017, p.2-3 e 06).

Outro caso apontado como dificuldade nas relacBes de dialogo em busca de
solucBes que viessem a ser favoraveis a estudante refere-se a questdo religiosa, quando da
realizacdo de aulas/avaliacbes aos sabados — que € prevista no calendario anual como

complementacdo dos dias letivos obrigatorios - como afirma a mde da estudante I/EF
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(2017). “[...] Nos somos de uma familia adventista e nds ja tivemos problemas sérios com
isso aqui no colégio.” (MAE DA ESTUDANTE I/EF, 2017, p. 02).

No geral, o relacionamento dos professores com os estudantes é pontuado como
positivo, como podemos observar na fala de uma mée e de uma professora, cabendo a

observagdo da necessidade de se melhorar sempre.

[...] sempre teve por parte dos professores muita parceria. Os professores
do Colégio Militar sempre se colocaram muito a disposi¢do nesse Gltimo
ano, no terceiro ano, como ele estava se preparando para o vestibular, os
professores sempre se colocaram muito a disposigdo de tirar davida, de
contribuir nessa formacao dele. Um atendimento extraclasse, mas ndo um
atendimento dessa parte pedagdgica, do apoio pedagdgico, s6 nessa parte
dos professores mesmo. (MAE DO ESTUDANTE S/EM, 2017, p. 03).

O relacionamento com aluno é uma questdo que nunca foi problematica
pra mim. Eu sou uma professora exigente, eles me consideram exigente,
porém afetuosa. Essa definicdo uma vez uma aluna me disse: “a
professora [...] € exigente ¢ afetuosa.” Eu gostei dessa defini¢do, me
identifiquei com ela. E isso mesmo. Eu ndo admito aluno que ndo faca
tarefa; eu ndo admito aluno que faca uma outra atividade que ndo a de
Lingua Portuguesa em sala de aula; eu ndo admito aluno deselegante com
colega, com professor sem justificativa qualquer. Entdo, eu consigo
manter a disciplina, a ordem que é necessaria em sala de aula. E, também,
manter um bom relacionamento com eles. Alguns se tornam até
confidentes de seus assuntos particulares e também amigos. A amizade é
boa, essa troca do jovem com o professor faz a gente se motivar cada vez
mais. Muitas vezes o professor tem que vir pra escola com seus
problemas particulares e chega no ambiente de sala de aula, ndo digo nem
0 ambiente escolar porque muitas vezes a gente ndo quer nem vir
trabalhar, mas quando a gente entra em sala de aula se sente realizado. O
aluno é a motivacdo primeira do professor. E 0 aluno que move a paixao
por dar aula, realmente. Quando eu entro em sala de aula hd o
esquecimento de todos os problemas. E por eles que a gente esta ali.
(PROFESSORA A, 2013, p. 5-6).

Na pesquisa j& referenciada com os professores desta instituicdo de ensino, 80,77%
desses profissionais consideram que o Colegio Militar possui uma boa infraestrutura e que
oferece 100% de seguranca aos seus estudantes, embora 50% deles apontem que 0 excesso
de trabalho — burocracia - e as varias cobrancas das instancias superiores — gestdo escolar,
DEPA - dificulte o preparo de suas atividades com mais tranquilidade, relatando assim o

estresse como influenciador negativo quanto as relagdes interpessoais, “[...] o colégio
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precisa estar mais sensivel as questdes interpessoais dos professores.” (PROFESSORA A,
2013, p. 13-14).

Observamos ainda na fala desta professora um misto de sentimentos que permeia
esse espaco educativo em relacdo ao grupo de professores, que pode ser estendido a todos
0S agentes presentes neste espago educativo. Esse sentimento tem sua origem nos dois
pilares do Sistema Colégio Militar do Brasil — disciplina e hierarquia — a que também estao

sujeitos os estudantes desse sistema de ensino.

Eu costumo dizer que a gente aqui vive ao mesmo tempo dois mundos. O
melhor dos mundos e as vezes o pior deles. O melhor porque vocé tem
uma infraestrutura que funciona, na medida do possivel, embora com
algumas falhas, mas ainda funciona. Uma sala de aula em que se tem um
publico, o aluno, objetivo fim, que te respeita, que te considera, que tem
disciplina e vocé tem autonomia para realizar e exigir o trabalho que deve
ser feito. Entretanto, muitas vezes o professor fica com a voz abafada em
algumas discussdes porque € um Sistema Militar de Ensino. Porque ha
hierarquia prevista. [...] E claro que isso ndo é frequente, mas acontece.
De certa maneira a liberdade é sim um pouco tolhida, ndo na sala de aula,
mas fora do ambiente da sala a liberdade é um pouco tolhida. [...] Em sala
de aula é o espaco fisico onde eu percebo que a autonomia ali € maxima e
h& uma interacdo de fato, os alunos respondem a essa interacdo e o
profissional tem a liberdade de conduzir a sua aula de maneira mais livre,
de maneira democratica como deve ser. (PROFESSORA A, 2013, p. 13).

Segundo a mée do estudante S/EM (2017) e reafirmado pela méae do estudante
P/EM (2017), o éxito dos filhos na trajetoria de escolarizacdo deve ser pensado no contexto
tanto dos relacionamentos — colégio, professores, colegas e conhecimento - quanto de
resultados, e que o estudante compreenda que estudar é saudavel e vai muito além de notas

porque hoje o mercado de trabalho exige um outro tipo de profissional, que

No é aquele que se destaca. E aquele que sabe trabalhar em equipe, que
sabe desenvolver um projeto, que sabe comandar, que tenha equilibrio
emocional para diversas situaces que surgem. Entdo ndo adianta preparar
um aluno exper em tirar nota, que o resultado dele como profissional vai
ser um desastre. Entdo isso fica para a escola refletir bastante nessa
questdo. (MAE DO ESTUDANTE P/EM, 2017, p. 8).

Em suma, diante desse fendbmeno — relagdo familia-escola - que, com certeza,

continuard a ampliar suas fronteiras, sempre existirdo, como diz Nogueira (2005, p. 576),
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“ambiguidades, reticéncias por parte dos atores envolvidos”. E evidente que as
investigacOes de cunho sociologico necessitam ampliar seu olhar ndo s6 no sentido macro,
como também no microssocioldgico dessa relacdo complexa entre familia e escola. Esse

aspecto, portanto, € o que nos impulsiona nesta tese.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

No Brasil, as pesquisas sociolégicas tém nas duas ultimas décadas colocado a
familia como centro de suas questdes. Observamos que o meio de pertencimento e as
dindmicas estabelecidas pelas familias nas suas relagbes com a escola e seus diversos
grupos de relacbes tém feito parte das analises socioldgicas dos pesquisadores em
educacdo, que tém procurado superar uma visao determinista.

Dai a importancia da teoria bourdieusiana, pois ela nos possibilita compreender as
préaticas educativas desenvolvidas pelas familias ao longo da trajetéria escolar de seus
filhos, sem desconsiderar as estratégias de parentocracia mobilizadas pela apropriacdo dos
diferentes tipos de capitais — econdmico, cultural, social, simbolico, etc.

Para o sociologo Pierre Bourdieu, a posicao social do agente no espaco social, por
ele denominado de campo, é determinada pelo volume e pela estrutura dos capitais
internalizados por esse agente ao longo de sua trajetoria.

O referido autor defende que o volume de capitais internalizados vai possibilitando
o0 surgimento de disposicGes a que ele denomina de habitus. Esse sistema de disposicdes é
gue mobiliza o individuo para o encadeamento de acfes que, ao serem incorporadas,
passam a funcionar como disposic¢Ges duraveis.

Assim sendo, 0 modo de pensar, agir e de fazer escolhas desse agente passa por
transformacbes constantes, podendo o volume de capitais ampliar-se e seus habitus
adquirirem novas configuracdes, uma vez que ele ndo é estatico. E pelo habitus que ocorre
0 encadeamento das acdes, organizadas de forma objetiva como estratégias, sem serem
produto de uma intencionalidade, permitindo aos agentes vivenciarem situacGes
imprevisiveis e renovadoras.

Diante do volume de capitais adquiridos pelos agentes, expectativas passam a ser
geradas pelas familias em relacdo a instituicdo escolar, na maioria das vezes de forma
inconsciente, pois ja esta interiorizada. Uma das estratégias utilizadas pelas familias esta
relacionada a transmissdo do capital cultural, ao qual esta condicionado o éxito escolar dos

filhos. Este é aperfei¢coado pela escola, possibilitando, dessa forma, o dominio dos codigos
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que servem de acesso a bens como obras de arte, musica, cinema, teatro, leituras, pinturas,
entre outros bens.

Para Bourdieu (1998), o capital cultural, sob a forma de estado incorporado,
pressupde um trabalho de inculcacéo e assimilagdo. Assim, existem diferentes disposi¢des e
estratégias de investimento na escolarizacdo dos filhos, a depender do volume de capital
acumulado, como também do grupo social a que pertence a familia. Observamos que a
classe média possuidora de um ethos de ascensdo social vé nos filhos a possibilidade de
manutenc¢do e/ou ascensao por meio da escolarizacdo. Para essa fracdo de grupo, a escola é
tida como o canal privilegiado para que se concretize essa ascensdo, o que a leva a investir
pesado na escolarizacdo de seus filhos.

Diante desse fendbmeno de maior envolvimento da familia na escolarizacdo dos
filhos, Nogueira (2010) chama-nos a atengdo para dois fatores: as transformagdes
econdmicas, politicas e ideoldgicas por que passa a contemporaneidade, servindo de
fundamento para as transformacdes no campo educacional; e o fendmeno da elevacdo dos
niveis de instrucdo ao final da Segunda Guerra Mundial, que afetou todos 0s meios sociais,
claro que néo indistintamente.

A autora supramencionada aponta que, em fungdo dessas e de outras profundas
modificacdes por que passou a sociedade, hoje vivenciamos um cenério diferenciado no
qual é possivel observar, como resultado desse processo, 0 acirramento da concorréncia
escolar e o alongamento dos percursos escolares. Concordamos com Nogueira (2010) e
Dubet (2007) quando estes apontam que a competitividade escolar cresce simplesmente
porque h& mais competidores.

Nessa perspectiva, a classe média beneficiou-se qualitativamente do processo de
democratizacdo do ensino, uma vez que percebeu o0 aumento de suas condicdes estrategicas,
partindo assim para a intensificacéo e diversificacdo de suas praticas, tornando-as cada vez
mais sofisticadas quanto aos investimentos na escolarizagédo dos filhos.

Partindo dessa premissa, compreendemos que as estratégias de escolarizacdo séo
resultados dessas acOes praticas das familias, estimuladas pelas experiéncias de uma
determinada situacdo historica, sendo aprimoradas/ampliadas conforme se ampliam o0s
capitais desses agentes. Depreende-se, com isso, que € pelo habitus que os agentes se

estabelecem nessas estratégias nos mais variados espacos de atuacdo, sendo que essas a¢oes
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praticas acontecem no espaco social denominado pelo autor de campo. Observamos que
essa nova configuracdo da relacdo familia-escola tem experimentado um crescente
investimento — seja econdmico, social, afetivo — uma vez que as familias tém buscado
novas formas de distingéo social para os seus filhos. Segundo Diogo (2012), isso se deve ao
reconhecimento por parte das familias de que o diploma se constitui parte essencial para
ascensdo socioprofissional de seus filhos. Outro aspecto observado pela autora sdo as
“incertezas” quanto a entrada no mercado de trabalho — a transicdo escola x emprego e a
desvalorizagéo do diploma.

Isso posto, apresentamos algumas consideracfes na presente tese certos de que
realizamos uma aproximacdo do objeto de pesquisa inicialmente proposto. Utilizamos
anteriormente o vocabulo aproximacdo por entendermos que a pesquisa em Ciéncias
Humanas sempre abre caminhos para novos olhares, novas interpretacdes, novas relagdes e,
por que ndo mencionar contestagdes, ainda mais por se tratar de um campo educativo
permeado pelo ethos militar. Assim sendo, ndo tivemos a pretensao de dar a este objeto o
sentido de acabado/finalizado, mas sim um sentido de reticéncias, com possibilidades de
novas analises.

E um tema complexo que nos leva a véarias vertentes, o que nos instiga a pensar
guanto a necessidade de aprender e apreender mais sobre a diversidade humana, buscando
uma melhor compreensdo dos modos diferenciados de ser, agir e sentir de cada um, uma
vez que o desenvolvimento do ser humano é produto da apropriacdo pelo agente da sua
experiéncia historica e cultural acumulada.

Por se tratar de uma pesquisa que privilegiou informac6es qualitativas — sem excluir
as quantitativas — procuramos entrecruza-las, produzindo uma analise a luz do referencial
bourdieusiano, abrindo para quatro categorias de analises, objetivando assim compreender
0 que subjaz em cada in formacdo coletada.

Consideramos ser este um momento que nos exige uma retomada das questdes que
nortearam esta pesquisa e a compreensdo do corpus de analises com a finalidade de uma
sintese — ainda que provisoria - por se tratar de uma producdo de natureza académica.

Na introducdo desta tese apresentamos o objeto, 0 objetivo central da investigacao,
a problematizacdo que fomentaria sua analise e os fios que se entrecruzaram com esta

pesquisa, ou seja, o levantamento de producdes relacionadas ao objeto e lacunas
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percebidas. Delimitamos o tema, justificamos a sua relevancia e destacamos 0 movimento
tedrico para a abordagem das nocdes sobre as categorias de andlise eleitas, bem como 0s
procedimentos adotados na construcdo da pesquisa no que se refere a coleta e categorizacdo
dos dados.

Explicitamos que a escolha do referencial bourdieusiano deveu-se ao fato de nos
possibilitar uma melhor compreensdo das praticas do agente no campo e/ou estrato social
no qual esteja inserido. Vale salientar que os conceitos desenvolvidos por Bourdieu —
habitus, capitais, campo e estratégias - ndo sdo estaticos, mas sim abertos, possibilitando-
nos a apreensdo da concretude de tais praticas.

No primeiro capitulo, discutimos as estratégias de escolarizacdo voltadas para o
acesso e permanéncia no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG). Para tanto
estabelecemos as seguintes questdes norteadoras: 1. Que estratégias familiares e escolares
sdo acionadas na relacdo familia-escola que possibilitam o acesso e permanéncia de seus
filhos/estudantes no Colégio Militar de Campo Grande no 6° ano do ensino fundamental até
0 3° ano do ensino médio e que capitais sd0 expressos por meio dessas praticas? e, 2. Que
condicBes econdmicas, culturais, sociais e simbdlicas possibilitam a familia e ao Colégio
Militar a implementacdo de préaticas escolares que se constituem em estratégias de
escolarizacao?

Apds as discussdes percebemos a existéncia de uma orquestracdo de estratégias
(capital cultural) por parte das familias/Colégio Militar tanto para o acesso, quanto para a
permanéncia no sistema, revelando assim um habitus familiar. Essas praticas (estratégias)
levam essas familias a um forte investimento no “mercado escolar” que tem se instalado e
se desenvolvido nos ultimos anos na sociedade brasileira, como também na sociedade
campo-grandense, alguns deles voltados exclusivamente ao Colégio Militar. Indo mais
além, os investimentos em educacao — tanto da familia quanto do Colégio Militar tém um
forte apelo ao acesso as universidades — principalmente as publicas - e academias militares,
ou seja, ao éxito escolar. E possivel perceber uma retroalimentacio das estratégias do
“mercado escolar” — institui¢cBes/profissionais voltados ao atendimento do estudante que
pretende ter acesso ao Colégio Militar ou que ja pertencam a ele — em relacédo as estratégias

familiares de escolarizacao de seus filhos.
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Percebemos ainda que as condi¢bes econdmicas (grupo social economicamente
favorecido), culturais (escolarizagdo de longa duragdo), sociais (rede de relacdes) e
simbdlicas (representacdes tanto em relacdo as familias quanto ao Colégio Militar)
possibilitam o desenvolvimento de praticas familiares e escolares, constituindo-se assim em
estratégias de escolarizagéo.

E perceptivel que a escolha por parte das familias agentes desta pesquisa pelo
Coléegio Militar de Campo Grande (CMCG) como campo educativo de visdo conteudista
tem como um dos objetivos, talvez o principal, o éxito de seus filhos nas avaliacfes
externas — Enem, vestibulares e academias militares, principalmente com vistas aos cursos
de prestigio. Isto nos leva a pensar que essas estratégias familiares chancelam, legitimam a
expansio do “mercado escolar” na sociedade campo-grandense.

E evidente que nos vinte e cinco anos desse campo educativo na sociedade campo-
grandense muitos estudantes atuais e concluintes tém alcangado visibilidade em realizagdes
pessoais/profissionais, mas ndo podemos ser ingénuos a ponto de reconhecermos que 0
éxito escolar s6 se efetiva quando se alcanca resultados relacionados a cursos/profissdes
reconhecidamente legitimados pela sociedade como de prestigio. A realizacdo
pessoal/profissional vai além do que esta posto/legitimado por uma sociedade de consumo.

No segundo capitulo, buscamos compreender os movimentos das familias, dos
estudantes e do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG), relacionados as praticas para o
acesso e permanéncia no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). As questdes
norteadoras aqui estabelecidas foram: 1. Em que medida a posi¢do em rankings
educacionais e o capital agregado ao Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), exerce
influéncia na orquestracdo das estratégias familiares de escolarizacdo? 2. Em face das
transformacdes sociais atuais como é possivel caracterizar a familia dos estudantes do
ensino Fundamental e Médio do Colégio Militar — participantes desta pesquisa - e que tipos
de relagdes entre pais, filhos e instituicdo escolar passaram a ser construidas na
contemporaneidade?

Assim sendo, compreendemos que a posicdo em rankings educacionais, como
Enem, Ideb, olimpiadas, vestibulares e academias militares, como também, os capitais
agregados ao Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), influenciam na orquestracdo

dessas estratégias familiares. A sua participagdo no sistema de cotas é outra influéncia
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exercida na hora da escolha por este espaco educativo que tem como pilares a disciplina e
hierarquia.

E perceptivel que ndo existe nada de natural quando se trata do acesso e
permanéncia no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG), mas sim a presenca visivel de
investimentos - econdmicos, culturais, sociais e de tempo - nesse campo, no qual se
valoriza 0 mérito, a meritocracia, a disciplina — no sentido mais amplo da palavra - e a
hierarquia. Percebemos que esse espaco educativo vem sendo influenciado pelo novo
conceito presente na sociedade contemporanea, a parentocracia, ou seja, a meritocracia
ganha uma aliada que é a familia contemporanea no cotidiano do espago escolar. Esta
familia tem dialogado mais com seus filhos, tem se disposto mais a investir e participar de
suas trajetorias de escolarizacdo, mas, em contrapartida, a exigéncia por resultados
relacionados aos capitais social, simbdlico, cultural e econdémico tem se intensificado,
principalmente na hora da escolha do curso superior, universidade ou academias.

Entendemos que a hipOtese proposta no inicio desta pesquisa de que existe a
mobilizacdo de praticas familiares e escolares contemporaneas motivadas pelo capital
agregado ao Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) e sua posi¢do em rankings
escolares, que se constituem em estratégias de escolarizacdo para 0 acesso e permanéncia
de seus filhos/estudantes no Colégio Militar, revelou-se como real, sendo expressa nas
praticas — estratégias - do cotidiano das familias e estudantes, agentes desta pesquisa, como
também no espago educativo Colégio Militar de Campo Grande/CMCG.

Podemos afirmar que pela inculcacdo de valores como disciplina e hierarquia ocorre
a apropriacao do ethos militar por parte dessas familias e estudantes, tornando-se valorizada
de forma expressa a meritocracia, motivo de distincdo tanto para os estudantes (diante dos
colegas/superiores) quanto para suas familias (diante dos seus pares) por conta de
homenagens em formaturas civico-militares (publicas) e também pelo uso de distintivos
nos uniformes e precedéncia em relacdo a turma no ano escolar e/ou batalhdo escolar. Essas
distingdes déo visibilidade a esses estudantes, que acabam por exteriorizar um habitus
familiar em suas praticas educativas. Entendemos que ¢ pelo habitus que os agentes sociais
—no caso as familias/estudantes do Colégio Militar se estabelecem nas estratégias.

Em Bourdieu (1994) é possivel compreendermos como se constituem essas

estratégias de insercédo social, especialmente as relacionadas a escolarizacdo. Para o autor, é
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no espaco de relacbes — campo — permeado por lutas e disputas, que 0s agentes sociais, no
nosso caso familias e estudantes do Colégio Militar, determinam, validam e legitimam as
representacdes. A posicdo a ser ocupada nesse espaco de contradigdes, conflitos e disputas
estd condicionada ao volume de capitais acumulados ao longo da trajetoria de
escolariza¢do, como também ao habitus de cada agente. Portanto, a criatividade, essencial
para o desenvolvimento da estratégia, € indispensavel para a adaptacdo a cada situacao
descontinua, inusitada e vivenciada pelo agente social.

Ao pensarmos o0 acesso e permanéncia no Colégio Militar por parte dos estudantes e
familias agentes desta pesquisa, remetemo-nos ao que Bourdieu (1987) chama de arriscar-
se no jogo da vida, ao senso pratico, ou seja, as estratégias, acles praticas, conscientes ou
inconscientes, inspiradas pelos estimulos, pelas necessidades impostas por um dado grupo.
Compreendemos que as estratégias, pelas predisposi¢cGes do habitus, atuam construindo e
dissolvendo relacGes sociais a cada ciclo que se abre e se fecha na trajetdria de cada agente,
exercendo a familia um papel determinante na producéo e reproducédo das préaticas sociais
do habitus desde a infancia.

Portanto, baseados em Bourdieu (1998), entendemos que o investimento na carreira
escolar por parte das familias do Colégio Militar esta estritamente relacionado ao retorno
provavel ndo s6 no mercado de trabalho, mas também nos diferentes tipos de mercados
simbdlicos, como o matrimonial revelando-as assim “bons jogadores” conforme aponta
Bourdieu (1998) em sua metéafora do jogo. Dai a valorizacdo dos beneficios simbdlicos do
diploma, tanto do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), como das universidades e
academias, tais como: legitimidade cultural, prestigio, respeitabilidade, amizades, etc.
Percebemos assim a existéncia de dois eixos de educacdo dos agentes familiares, a priori
estabelecidos pelo habitus e a posteriori pelas estratégias familiares.

Ao finalizarmos esta pesquisa, compreendemos que ndo s6 o Colégio Militar de
Campo Grande (CMCG) como também o Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) vive
uma contradi¢do na sua pratica educativa, ja apontada por nos anteriormente (SILVA,
2011), por trabalhar com dois publicos distintos - concursados e amparados — e, com duas
visdes também distintas - preparatéria e assistencial. Apontamos também a dicotomia da
meritocracia, 0 que nos instiga a um outro questionamento a ser respondido: em que

medida as estratégias de permanéncia mobilizadas neste campo educativo tém sido
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realmente efetivas para que ndo se deixe pelo caminho - por meio da exclusdo
(jubilamento) - os seus estudantes, principalmente os amparados?

Entendemos que esse campo educativo Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB)
se revela fértil, pouco explorado, no que diz respeito as pesquisas relacionadas a educagdo
no Brasil. Podem ser produzidas ou aprofundadas pesquisas sobre as interfaces entre o
campo militar e 0 campo educativo, analise da cultura material e imaterial presente nesse
espaco educativo, das relacbes que sdo estabelecidas entre os agentes de ensino e 0s
discentes desse sistema, entre outras possibilidades.

Diante do que foi construido até este ponto, esperamos contribuir academicamente
com esta producdo, possibilitando novas reflexdes no campo educacional, em especial no
Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) e, mais especificamente, no Colégio Militar de
Campo Grande (CMCQG).
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Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS DE ACESSOE PERMANENCIA NO COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE/MS: EM QUESTAO O SUCESSQC ESCOLAR
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Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 62342016.2.0000.0021

Instituigao Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.896.879

Apresentagao do Projeto:

O projeto trata da educacgio escolar, tende como investigar as estratégias familiares para o acesso e
permanéncia no Colégio Militar de Campo Grande/MS. Tem por objetivo identificar e analisar as estratégias
de escolarizacdo acionadas na relagdo familia-escola, que possibilitam o acesso e permanéncia de seus
filhos/alunos no 6° Ano do Ensino Fundamental até o 3° Ano do Ensino Médio no CMCG. A teoria que sera
operada para andlise dos dados coletados deriva da obra de Pierre Bourdieu e seus interlocutores. Do ponto
de vista metodolégico, sera realizada uma investigacdo com dados qualitativos ndo desconsiderando dados
quantitativos, a partir de revisdo bibliografica, aplicacdo de questionarios, entrevistas semiestruturadas,
analise documental e, andlise de conteudo. Os resultados da referida pesquisa podem possibilitar uma
compreensio da relacéo familia-escola na busca do sucesso escolar de seus filhos/alunos para realizacdo

de trajetérias longas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

-ldentificar e analisar as estratégias familiares estabelecidas na relacdo familia-escola que possibilitam o
acesso de alunos no 6° Ano do Ensino Fundamental e a sua permanéncia até o 3° Ano do Ensino Médio no

CMCG, tende em vista o sucesso escolar.
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Objetivos especificos

-Realizar um levantamento junto aos alunos e familias sobre quais as instituicdes de ensino/cursinhos foram
ou ainda sao frequentados por esses alunos;

-ldentificar quais a¢des familiares tém sido presentes no processo de escolarizagdo dos filhos;

-ldentificar que estratégias foram ou ainda sdo adotadas na sele¢ao de instituicGes de ensino no processo
de escolarizagdo de seus filhos por parte das familias;

-ldentificar que elementos exerceram influéncias sobre essas familias ao produzirem as estratégias de
escolarizacdo de seus filhos;

-ldentificar quais estratégias sao adotadas pelo Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) com vistas ao
acesso e permanéncia de seus alunos no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB);

-ldentificar qual entendimento a familia, a escola e o aluno tém do que vem a ser sucesso escolar;

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Os riscos serdc minimos para os participantes, como por exemplo se sentir constrangido em algum
momento da pesquisa, ficando garantido a recusa em responder algum item, sem prejuizoe na sua
participacédo.

Beneficios: Os resultados da referida pesquisa possibilitardo uma compreensao da relagao familia-escola na
busca do sucesso escolar de seus filhos/alunos para realizagdo de trajetérias longas, sera realizado um
encontro com todos os participantes para devolutiva dos resultados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa tem elevada relevdncia no campo do educagdo escolar, particularmente sobre a
participacao das familias na aderéncia e permanéncia de estudantes de ensinc fundamenta e médio em
instituigdo escolar militar.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O projeto contém os documentos obrigatorios.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

A Pesquisadora atendeu todas as adequagdes solicitadas
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Apéndice A. Questionario dos estudantes/2016

Servigo Pablico Federal
rIJE”'“b-teﬂD da Educacao

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de P6s Graduagdo em Educacédo - PPGEdu

INSTRUMENTO - ESTUDANTES

BLOCO 1- ASPECTOS SOCIOECONOMICOS

Nome:

Sexo: () Masculino () Feminino Data de nascimento:

Cor/etnia: ( )Branca ( )Parda ( )Negra ( )Amarela ( ) Indigena

Local de nascimento:

Onde morava antes de mudar-se para Campo Grande/MS? (Caso tenha vindo de outra cidade).

Qual foi a dltima escola onde vocé estudou antes de entrar no Colégio Militar de Campo Grande
(CMCG)?

Vocé frequentou algum Cursinho Preparatério ou Aulas Particulares antes de entrar no Colégio
Militar de Campo Grande (CMCG)? Se sim, qual?

Vocé é aluno concursado? () Sim () Naéo

Ao se matricular no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG), vocé retornou algum Ano Escolar?
Por qué?

Onde e como vocé mora atualmente?

() Em casa ou apartamento.
() Em casa ou apartamento.
() Em casa de outros familiares.
() Em casa de amigos.

() Outra situacéo, qual?

Em que bairro vocé mora?

Quem mora com Vocé?
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) Moro sozinho(a)

) Pai ( ) Mae

) Irmé&os

) Avd ( )Avo

) Outros parentes

) Amigos ou colegas

AN AN AN AN AN A

Total de pessoas que moram em sua casa:

Qual o principal meio de transporte que vocé utiliza para chegar Colégio Militar?

() Apé () Carona () Transporte coletivo () Bicicleta
() Transporte proprio(carro/moto)

Qual a renda mensal de sua familia? (considere a renda de todos os integrantes da familia)

() até 2 salarios minimos ( até $ 1.760,00)
() de 2 a4 salarios minimos (de $ 1.760,00 a $ 3.520,00)
() superior a 05 salarios minimos ( mais de $ 4.400,00)

A casa em que sua familia reside é:

() Emprestada ou cedida.

() Propria — pagando ainda (valor da prestagdo: R$ )
() Alugada: (valor do aluguel: R$ )
()
()

Prépria ja quitada.
Outra forma. Qual?

Quais dos itens abaixo ha em sua casa?

Quantidade

TV

DVD

Computador

Moto

Carro

Maquina de lavar roupa
Geladeira

Acesso a Internet

TV por assinatura
Empregados domésticos
Celulares/Tablet/iPhone
Video Game

BLOCO 2 - ASPECTOS CULTURAIS
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Com que frequéncia vocé |1é: (Marque apenas UMA opc¢ao com um X em cada linha)

Nunca Algumas Quase Sempre
vezes sempre

Livros literarios

Livros de interesses diversos (com
excec¢do dos indicados pelo colégio)

Jornais e revistas de informagéo geral

Sites de Internet

Quantos livros ha em sua casa?

() O bastante para encher uma prateleira (1 a 20)

() O bastante para encher uma estante (20 a 100)

() O bastante para encher varias estantes (mais de 100)

Considerando os ultimos dois anos, cite trés livros que vocé leu e mais gostou. Aponte quem
indicou (colégio, amigos ou familia):

Titulo do livro Quem indicou

Nos ultimos trés anos, vocé viajou?

( )Sim.
() Nao.
Cite as trés Ultimas viagens:
Para onde? Qual o objetivo?
Vocé e sua familia costumam ir a cinema, museu, teatro, concertos, etc? Com que

frequéncia?

Que outras atividades culturais e de lazer vocé e sua familia costumam participar com maior
frequéncia? (cite a0 menos trés)
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Que tipo(s) de grupo(s) sua familia costuma frequentar:

() Religioso

() Alguma Associacao
() Clubes

() Politico (Partido)
() Outros. Quais?

Com que frequéncia seus pais ou responsaveis conversavam/conversam com vocé sobre:
(Marque apenas UMA opc¢édo com um X em cada linha)

Nunca Raramente Quase Sempre
sempre
Questbes politicas e
sociais
Livros, filmes ou
programas de TV
Seu colégio
Seus estudos
Sua futura profissédo
Trabalho
Vestibular/ ENEM
Até que série seus pais/responsaveis estudaram?
Grau de parentesco | Grau de escolaridade
De 22 a 62 feira quantas horas por dia vocé gasta?
(Marque apenas UMA opc¢éo com um X em cada linha)
Nenhuma | Atél |Dela2 |De2a3 | De3a4 | Maisde4
hora horas horas horas horas

Assistindo TV

Fazendo trabalhos
domésticos

Estudando ou fazendo
tarefa/trabalhos

Conversando com amigos

Navegando na internet

Curso de (Inglés,
Francés, etc)

Cursinho/Aulas
particulares

Kumon

Aulas de musica (violao,
teclado, etc)

Participagcédo em clubes
no CMCG

Atividade fisica
(academia, andar de
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bicicleta, caminhada, etc)

BLOCO 3 - TRAJETORIA ESCOLAR

Até vocé entrar no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) vocé estudou

() Em escola publica. () Todo em escola particular com bolsa.
() Maior parte em escola particular. () Maior parte em escola publica.

() Maior parte em escola particular com bolsa ( )Todo em escola particular.

Observacédo para alunos do 3° Ano EM: Quando vocé entrou no CMCG, foi matriculado em que
Ano Escolar?

()ee () ()8 () ()1 ()2

Em que cidade, predominantemente, vocé estudou até se matricular no Colégio Militar de Campo
Grande (CMCG)?

() Em Campo Grande/MS
() Em outra cidade de MS. Qual?
() Em outra cidade/outro Estado. Qual cidade/Estado?

Vocé ja repetiu 0 ano alguma vez?

() Nunca repeti o ano.

() Sim, 1 vez. Em qual série? Em que/quais disciplina(s)?
() Sim, mais de uma vez. Quantas? Em quais séries? Em
que/quais disciplinas?

Em caso afirmativo, escreva sobre o(s) principal(is) motivo(s):

Como vocé considera a participacao de sua familia no acompanhamento de sua trajetéria escolar?

() Muito participativa (acompanhamento permanente da vida escolar)
() Presente em ocasides especiais (eventos/reunides de pais)
() Ausente (pouca participacdo, mesmo em reunifes de pais)

Considerando a resposta anterior, quem vocé considera que esteve mais presente em sua
trajetdria escolar?

Que tipo de acdes essa pessoa realizou para auxilia-lo(a) em seu desempenho escolar?
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Depois que se tornou aluno do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) vocé ja frequentou ou
frequenta:

() Aulas com professores particulares
() Cursinho Extraescolar

Que tipo de aulas extracurriculares vocé frequenta?

() Mdsica (instrumento) - Qual?
() Lingua Estrangeira - Qual?
( )Danca - Qual?

( ) Teatro

() Nenhuma

Houve a influéncia/auxilio de alguém que marcou sua trajetéria escolar, que nao seja de sua
familia?

( )Sim ( )N&o Quem?

Como vocé avalia seu proprio desempenho escolar, no geral?

( )Excelente ( )MuitoBom ( )Bom ( )Regular ( )Péssimo
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Como estudante do 3° Ano do Ensino Médio, vocé considera que os anos em que estudou no
Colégio Militar de Campo Grande foram importantes para lhe preparar para o
ENEM/Vestibular/Academia Militar? () Sim () N&o

Por qué?

O Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) é um local onde:

Concordo Concordo Discordo Discordo em
totalmente | em parte totalmente parte

Eu me sinto como um estranho
neste colégio

Eu fago amigos facilmente

Eu me sinto & vontade

Eu me sinto incomodado com as
atitudes dos colegas e dos
profissionais

Posso dialogar com os professores
e demais profissionais sobre meu
processo de ensino e
aprendizagem

Se precisar de alguma ajuda para
melhorar meu desempenho
existem pessoas/profissionais com
0S guais posso contar

Tenho a oportunidade de aprender
alguns valores que seréo
importantes para minha vida
pessoal e profissional

Eu me sinto for¢ado(a) a
comparecer as aulas/atividades
Os professores e demais
profissionais séo comprometidos
com a aprendizagem dos alunos

Para vocé, como estudante, matriculado no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG), o que
significa ter Sucesso Escolar?

Escreva liviemente o que o Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) significa para vocé.
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Apéndice B. Questionario dos pais/responsaveis/2015 e 2016.

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacio

Fundacgao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacgéo
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
PrPrograma de P6s Graduacdo em Educacédo - PPGEdu

INSTRUMENTO — PAIS OU RESPONSAVEIS

BLOCO 1 - IDENTIFICACAO

Responda considerando sempre a estrutura familiar presente na casa na qual mora o
estudante.

Nome:

Qual a sua relagdo de parentesco?

(A) Pai
(B) Mae
(C) Outra. Qual?

Qual o seu estado civil?

(A) Solteiro
(B) Casado
(C) Divorciado/Separado
(D) Viavo

(E) Outro. Qual?

BLOCO 2 - ESCOLHA DA ESCOLA

Quanto a escolha do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) para o seu(sua) dependente,
marque APENAS uma opg¢é&o de cada alternativa conforme a importancia.
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Muito Pouco importante Nédo é o
importante caso

01 | Estudei em um Colégio Militar

02 | E uma escola bem falada

03 | Moro perto da escola

04 | Baixo custo financeiro

05 | Indicacé@o de amigos/familiares

06 | A escola oferece ensino de boa
qualidade/Professores capacitados

07 | Meu dependente tera boas
companhias/amizades

08 | A escola valoriza a questdo
disciplinar, cobrando bom
comportamento dos seus alunos

09 | A escola oferece atengdo especial
para com seus alunos. Se
necessario, os pais sdo chamados
a escola.

10 | A escola oferece segurangca aos
seus alunos

11 | A escola é aberta ao didlogo para
com os pais (Companhia de alunos
(CA), Orientadores Educacionais,
professores, Secéo
Psicopedagdgica, etc)

12 | Os alunos desta escola sé&o
aprovados nos vestibulares/ENEM,
Academias Militares, etc

13 | A escola favorece o aprendizado
de outra lingua (inglés e espanhol)

14 | A escola oferece orientacdo
religiosa a seus alunos

15 | A escola sempre passa
tarefas/trabalhos

16 | A escola cobra estudo diario de
seus alunos. Exige muito do aluno

17 | A escola sempre oferece Apoio
Pedagodgico/Reforgo/Plantéo de
Duivida aos alunos com dificuldade

18 | A escola possui bom espaco e
boas instalacdes

19 | A escola oferece boas opcbes de

atividades extras (clubes,
competicdes, viagens de estudo,
etc)

Antes de optar por esta escola, vocé conseguiu informacdes sobre a mesma (MARQUE AS DUAS

PRINCIPAIS FONTES DE INFORMAGAO)

(A) Fiz uma visita a escola
(B) Li material de divulgacdo da escola
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(C) Vireportagens na TV, jornais ou revistas, etc

(D) Pesquisei na Internet

(E) Vi a classificacdo das melhores escolas divulgada na imprensa

(F) Conheco profissionais da escola

(G) Tenho parentes que ja estudaram em um Colégio Militar

(H) Tenho parentes/amigos que tém ou ja tiveram filhos que estudam/estudaram nesta escola
(I) Tive informacdes de professores conhecidos

(J) Outras. Especifique:

Seu dependente fez algum cursinho/aula particular antes de entrar no Colégio Militar de Campo
Grande (CMCG)?

( ) Sim ( ) Nao Qual?

Seu dependente entrou no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) por meio de
() Concurso () Amparo Legal (Militar)

Seu dependente voltou algum Ano Escolar para matricular-se no Colégio Militar de Campo Grande
(CMCG)?

( )Sim () Nzo

Em sua opinido, a escola deve contribuir para:
(Marque apenas UMA opcéo para cada alternativa)

Concordo Concordo Discordo Discordo Indiferente
Plenamente em parte Plenamente | em parte

01 | Desenvolver o
espirito critico

02 | Assegurar a
aprendizagem dos
contetidos
curriculares

03 | Desenvolver a

cidadania

04 | Promover a
autonomia

05 | Preparar para o
ENEM/Vestibulares

06 | Preparar para o
mercado de trabalho

07 | Educar para o
respeito ao préximo

08 | Outro:




BLOCO 3 - PARTICIPAGAO NA VIDA ESCOLAR

Marque UMA opc¢ao quanto a sua participacéo na vida escolar de seu dependente:
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Sempre | As vezes Raramente | Nunca

01 | Mantenho-me informado(a) sobre todas as

atividades da escola
02 | Leio e assino todos os comunicados enviados

pela escola
03 | Sempre verifico com meu dependente se ha

tarefas/trabalhos
04 | Ajudo(amos) meu(nosso) dependente na

execucao das tarefas/trabalho
05 | Pago(amos) outra(s) pessoas para O

ajudar(em) nas atividades e/ou duavidas

escolares
06 | Compro todos os materiais necessarios para

suas atividades escolares
07 | Exijo (exigimos) que tire boas notas
08 | Sempre verifico o boletim escolar
09 | Apoio as decisdes da escola principalmente

no que se refere as questbes pedagogicas
Em que situacéo vocé vai a escola? (Marque apenas UMA opcao para cada alternativa).

Sempre As vezes Quase sempre Raramente Nunca

01 | Voluntariamente

02 | Quando sou chamado

03 | Nas reunides de pais

04 | Nas entregas de
boletins

05 | Nas festas/atividades
culturais

06 | Nas formaturas

Neste ano, quantas vezes vocé conversou com algum professor de seu filho(a)?

Quando vocé solicita atendimento e/ou apresenta sugestdes, a escola
(A) Sempre ouve
(B) As vezes ouve

(C) Nunca ouve

Por qual(quais) motivo(s) vocé mais procura a escola
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(A) Notas. Desempenho escolar

(B) Problemas disciplinares da turma de meu dependente

(C) Problema disciplinares de meu dependente

(D) Problemas de relacionamento de meu dependente com os colegas

(E) Problemas de relacionamento de meu dependente com algum professor e/ou profissional da
instituicdo

(F) Outro. Especifique:

A escola ja entrou em contato com vocé?
( )Sim ( ) Nao

Especifique:

Com que frequéncia seu dependente estuda em casa?

(A) Todos os dias

(B) Duas a trés vezes por semana
(C) S6 em véspera de provas

(D) Nao sei

(E) Nunca

Quanto a leitura

(A) Seu dependente Ié muito (livros, revistas, gibis, na internet, etc)

(B) Seu dependente I1é em quantidade razoavel (livros, revistas, gibis, na internet, etc)
(C) Seu dependente |é pouco. N&do gosta de ler

(D) Néo sei o quanto Ié

Quanto vocé gasta, em média por més, com a educacao de seu dependente?
(A) De R$ 100,00 a R$ 500,00 reais

(B) De R$ 500,00 a R$ 1.000,00 reais

(C) De R$ 1.000,00 a R$ 1.500,00 reais

(D) De R$ 1.500,00 a R$ 2.000,00 reais

(E) Mais de R$ 2.000,00 reais

A escolarizacéo de seu dependente imp&e sacrificios a familia?

( )Sim ( ) Nao

Justifique:
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Seu filho, depois que se tornou aluno do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG), tira notas ruins

() Sim () Nao () Asvezes

Justifique:

Que acdes vocé pratica quando seu dependente tira notas ruins? (Marque UMA opgéo
para cada alternativa)

apenas

Sempre Quase sempre As vezes Raramente

Nunca

01 | Coloco de castigo

02 | Procuro a Orientadora
Educacional/Professor

03 | Prometo prémios caso
melhore

04 | Coloco em
cursinho/professor
particular

05 | Estudo com ele

06 | Procuro o psicélogo da
escola

Seu dependente ja foi reprovado?

( ) Néo

() Sim. Uma vez no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG)
() Sim. Uma vez em outra escola

() Sim. Duas vezes ou mais em outra escola

Se seu filho j& foi reprovado, marque o(s) ano(s) em que isso ocorreu?

(A) Na alfabetizac&o/1° Ano do EF (G) 7° Ano do EF
(B) 2° Ano do EF (H) 8° Ano do EF

(C) 3° Ano do EF (1) 9° Ano do EF

(D) 4° Ano do EF (J) 1° Ano do EM

(E) 5° Ano do EF (K) 2° Ano do EM

(F) 6° Ano do EF

Na sua opinido, por que seu dependente reprovou?

Sim

01 | A escola exigia muito dos alunos

02 | Os professores ndo explicavam os contelidos adequadamente

03 | Os professores e a escola foram injustos com meu dependente

04 | Meu dependente passou por problemas de saude

05 | Tivemos problemas familiares no ano de sua reprovacéo

06 | Meu dependente ndo se dedicou suficientemente aos estudos

07 | Meu dependente ndo possuia organizacao/plano de estudo

08 | Houve trocas de professor(es) durante o ano
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09 | Problemas de adaptacéo & escola | |

10 | Outro. Especifique:

Seu dependente recebe algum apoio a escolarizagédo no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG)
guanto:

(A) Dispensa da QME (Quota Mensal Escolar)
(B) Uniforme/Calg¢ado

(C) Livro didatico/paradidéaticos

(D) Transporte

(E) Almogo

(F) Outro. Especifique:

Vocé conversa com seu dependente sobre escolha profissional? () Sim  ( )Ndo ( )As
vezes.

Vocé tem conhecimento de qual profisséo ele deseja escolher ao terminar o Ensino Médio?
( )Sim ( )Néo

Vocé gostaria que seu dependente escolhesse a profissdo do paiou damée? ( )Sim ( ) N&o
Por qué?

Para vocé, o que significa Sucesso Escolar?

BLOCO 4 — PERFIL CULTURAL E PROFISSIONAL DO RESPONSAVEL

Até que série vocé estudou?

(A) Nunca estudou (B) Ensino Fundamental Incompleto
(C) Ensino Fundamental Completo (D) Ensino Médio incompleto

(E) Ensino Médio completo (F) Ensino Superior incompleto

(G) Ensino Superior completo (H) Especializagédo incompleta

(I') Especializagdo completa (J) Mestrado

(K) Doutorado




Quanto a seu habito de leitura, responda marcando UMA opcdo em cada alternativa:
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Todos os 02 vezes 01 vez por As Nunca
dias por semana més vezes
01 | Material de trabalho
02 | Livros em geral
03 | Jornais (internet,
impresso, etc)
04 | Revistas em geral
O seu conhecimento em Lingua Estrangeira € (Marque UMA opgdo em cada alternativa)
Muito Bom Bom Razoavel Fraco Nenhum
01 | Inglés
02 | Francés
03 | Espanhol
04 | Outra:

Indique qual a sua situacéo de trabalho

(A) Aposentado ou pensionista
(B) Estuda e trabalha

(C) Desempregado (procurando emprego)
(D) Dona de casa

(E) Trabalhador autbnomo
(F) Empresario/Profissional Liberal
(G) Servidor Publico

Além da atividade profissional, vocé se dedica a alguma outra atividade das relacionadas abaixo?

Sim N&o
01 | Esportes
02 | Danga
03 | Mdusica/Canto
04 | Teatro/Cinema
05 | Artes Plasticas
06 | Decoracao/Paisagismo
07 | Culinaria
08 | Literatura/Poesia
09 | Pintura/Fotografia
10 | Filantropia/Voluntariado
11 | Qutra. Qual?
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Indique os programas de televisédo que vocé(s) assiste(m) regularmente:

Sim Nao

01 | Jornais e noticiarios

02 | Documentarios

03 | Novelas

04 | Programa de auditério

05 | Esportes

06 | Shows/Musicais

07 | Filmes e seriados

08 Humor

09 | Entrevistas

10 | Outro. Qual?

Escreva as trés Ultimas viagens que vocé realizou

Para onde?

Em que circunstancias?

Nos ultimos 12 meses, com que frequéncia vocé participou das seguintes atividades:

1a?2vezes
ao ano

Nunca

Mais de 4 vezes
ao ano

3a4dvezes
ao ano

01 | Foi a areas publicas de
lazer?

02 | Foi a shoppings?

03 | Foi a um show de musica?

04 | Foi a bares e
restaurantes?

05 | Foi a clubes?

06 | Foi a praia?

07 | Foi a eventos esportivos?

08 | Foi a Igrejas/Grupo
religioso

09 | Foi a livraria?

10 | Foi a teatro?

11 | Foi a cinema?

12 | Foi a uma épera ou a um
concerto de musica?

13 | Foi a um espetaculo de
danca?

14 | Visitou museu?

15 | Visitou centro cultural?




BLOCO 5 — INFORMACOES SOCIO-ECONOMICAS

Quais dos itens abaixo ha em sua casa? E em que quantidade?

Quantidade

01 |[TVs

02 |DVD

03 | Computador

04 | Moto

05 | Carro

06 | Maquina de lavar roupa
07 | Geladeira

08 | Acesso a Internet

09 | TV por assinatura

10 | Celulares/Tablet/iPhone
11 | Video Game

12 |Radio

13 | Banheiro

A casa na qual vocé mora é€:

(A) Alugada/PNR

(B) Cedida

(C) Prépria, mas financiada

(D) Proépria (quitada)

(E) Propria recebida por heranca

Quantos empregados domésticos trabalham na sua casa?

(A) Nenhum

(B) Diarista, uma ou duas vezes por semana
(C) Um, de segunda a sexta-feira

(D) Dois ou mais, de segunda a sexta-feira

Qual a renda familiar por més (incluindo todos os que moram na casa)?

(A) Até R$ 880,00

(B) De R$ 1.000,0 a R$ 3.000,00.
(C) De R$ 4.000,00 a R$ 6.000,00
(D) De R$ 7.000,00 a R$ 9.000,00
(E) De R$ 10.000,00 a R$ 12.000,00
(F) Acima de R$ 12.000,00

A gual classe social vocé considera pertencer?

(A) Classe baixa.
(B) Classe Média.

324



325

(C) Classe Média Alta.
(D) Classe Alta.

(E) Elite

- Por qué?

BLOCO 6 — GESTAO DA ESCOLA

Vocé tem conhecimento de que existe Associacao de Pais (APM) no Colégio Militar de Campo
Grande (CMCG)?

(A) Sim
(B) Nao
(C) Nao sei

Se sim, vocé tem conhecimento de como séo eleitos seus representantes?

(A) Sim
(B) Nao
(C) Em parte

Vocé tem conhecimento de como funciona esta Associacdo e que beneficios proporciona aos
estudantes do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG)

(A) Sim

(B) Nao

(C) Em parte

Vocé é ou ja foi membro da Diretoria da Associacado de Pais e Mestres (APM) do Colégio Militar de
Campo Grande (CMCG) e/ou colaborador(a) voluntario(a)?

(A) Sou/Fui membro

(B) Nao sou, nem nunca fui membro

(C) Sou colaborador(a) voluntario(a)

(D) Nao sou nem nunca fui colaborador(a)

Seu dependente ja foi apoiado/é apoiado pela Associacdo de Pais do Colégio Militar de Campo
Grande (CMCG)?

( ) Sim ( ) Néo () Algumas vezes
Vocé ja participou do Colegiado no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG)?

(A) J4 participei de uma ou mais reunides

(B) Ja votei em elei¢des para o Conselho/Colegiado

(C) Nunca participei

(D) N&o tem Colegiado no Colégio Militar de Campo Grande (CMCG)
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Vocé tem conhecimento de como é o processo de escolha da Diregdo (Comando) do Colégio
Militar de Campo Grande (CMCG)?

(A) Sim

(B) Nao

(C) N&o sei

(D) Tenho pouco conhecimento sobre 0 assunto

Seu dependente participa/ja participou de alguma prova das diversas Olimpiadas promovidas
nacionalmente? Ex.: OBMEP, etc.

(A) Sim
(B) Nao
(C) Néo sei

Vocé conhece o resultado da escola no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)?

(A) Sim
(B) Nao
(C) N&o conheco o ENEM

Existe alguma questdo que nédo foi colocada sobre a trajetéria escolar de seu dependente, sobre a
escolha de escola e sobre o Colégio Militar de Campo Grande que vocé ainda gostaria de
comentar? Escreva abaixo.
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Apéndice C. Roteiro de entrevista com os estudantes concluintes/2015/CMCG

ROTEIRO DE ENTREVISTA — ESTUDANTES CONCLUINTES/2015/CMCG

Primeiro momento (apresentacéo)

Apresentacdo dos objetivos da pesquisa;
Apresentacédo dos objetivos da entrevista;

3. Informar o entrevistado sobre a eventual possibilidade de retomada de contato. O
tempo maximo prevista para cada entrevista € de 30 minutos e se necessario, sera
marcado um outro encontro para complementacéo dos dados;

4. Solicitar a concordancia do entrevistado para gravar a entrevista;

Informar ao entrevistado que sera assegurado o sigilo de sua identidade;

6. Informar que os dados serdo transcritos para o Relatério de Tese de Doutorado cujo
titulo é: “ESTRATEGIAS FAMILIARES E ESCOLARES DE ACESSO E
PERMANENCIA DOS FILHOS/ESTUDANTES NO COLEGIO MILITAR DE CAMPO
GRANDE”, sob a orientacdo da Profa. Dra. Jacira Helena do Valle Pereira Assis que
faz parte de uma Pesquisa do Programa de Pés-graduacdo em Educa¢do/CCHS -
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul;

7. Informar ao entrevistado que os dados obtidos serdo de uso estritamente académico e

sera utilizado no todo e em partes.

Nome do académico entrevistado:

Local da Entrevista:

Nacionalidade:

Naturalidade:

Data: / / Inicio: Término:

Curso Superior: Semestre:
Universidade em que estuda:

Segundo momento - Entrevista — estudantes
1. Fale um pouco sobre a sua trajetéria escolar. Vocé tinha um bom desempenho?

2. Como vocé se tornou aluno do Colégio Militar de Campo Grande (CMCG)? Era um desejo seu

ou de sua familia? Em que Ano Escolar vocé passou a ser aluno do CMCG?

3. Nos seus estudos, vocé considera que tinha autonomia e disciplina para fazer as tarefas e

demais trabalhos escolares por sua conta ou precisava da cobranca de seus pais?
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4. Vocé costumava estudar independentemente das obrigacdes escolares ou apenas para a
realizacéo de trabalhos e provas?

5.Como vocé considera a atuagéo de seus pais quanto ao acompanhamento de sua vida escolar?

Quem acompanhava mais de perto e como?

6. Além dos seus pais, houve mais alguém que auxiliou ou influenciou na sua trajetéria escolar?

Caso positivo, quem e como foi essa influéncia?
7.Vocé frequentou cursinhos e/ou aulas particulares durante o Ensino Fundamental e Médio?

8. Comente sobre sua escolha do curso superior, como aconteceu? Quem influenciou e quais os
critérios que vocé utilizou para esta escolha?

9. Vocé sempre teve convicgdo quanto ao curso que pretendia e de que conseguiria ingressar no

mesmo logo apos o término do Ensino Médio?

10. Vocé conseguiu ingressar na Universidade que desejava?

11. Vocé teve de fazer algum esfor¢co especial para atingir este objetivo?

12. Atualmente, vocé esta satisfeito com seu curso?

13. Para vocé, o que significa Sucesso Escolar?

14. Vocé tem enfrentado alguma dificuldade para continuar? Caso positivo, qual(is)?

15. Quais sdo suas expectativas em relacdo ao seu curso? O que vocé pretende fazer apos

conclui-lo?

16. Comente sobre o que significou o Colégio Militar de Campo Grande (CMCG) em sua vida. Ele

contribuiu para seu preparo e escolha profissional?

17. Vocé deseja falar mais alguma coisa a respeito dessas questbes?
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Apéndice D. Roteiro de entrevista com os pais/responsaveis pelos estudantes

ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS PAIS DOS ESTUDANTES - CMCG/6° Ano do EF e 3° Ano do
EM/2016

Primeiro momento (apresentacéo)

1. Apresentacédo dos objetivos da pesquisa.

2. Apresentacgdo dos objetivos da entrevista.

3. Informar ao entrevistado sobre a eventual possibilidade de retomada de contato. O
tempo maximo prevista para cada entrevista € de 45 minutos e se necessario, sera
marcado um outro encontro para complementacéo dos dados;

4. Solicitar a concordancia do entrevistado para gravar a entrevista;

5. Informar ao entrevistado que sera assegurado o sigilo de sua identidade.

6. Informar que os dados serdo transcritos para o Relatério de Tese de Doutorado cujo
titulo é: “ESTRATEGIAS FAMILIARES E ESCOLARES DE ACESSO E PERMANENCIA
DOS FILHOS/ESTUDANTES NO COLEGIO MILITAR DE CAMPO GRANDE” que faz
parte de uma Pesquisa do Programa de Poés-graduacdo em Educagdo/CCHS -
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

7. Informar ao entrevistado que os dados obtidos serédo de uso estritamente académico e

sera utilizado no todo e em partes.

Nome do Pai/Responséavel (opcional):
Local da Entrevista:

Nacionalidade:

Naturalidade:

Data: Inicio: Término:
Ano Escolar em que o filho estuda no CMCG:

Segundo momento: Entrevista

01. Que critérios vocés utilizaram para escolher a escola de seus filhos ao longo da trajetéria

escolar deles?

02. Quem sempre foi mais presente na vida escolar de seus filhos? Como foi e ainda é feito o

acompanhamento escolar dos mesmos?

03. Vocés sempre mantiveram uma parceria com os gestores e professores de seus filhos? Se

sim, descreva como era essa parceria. Se ndo, por qué?




04.

05.

06.

07.

08.

09.

10.
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Que tipo de acdes foram ou séo praticadas por sua familia que visam auxiliar seus filhos

para que tenham um bom desempenho escolar?

Por que a familia escolheu o Colégio Militar de Campo Grande para matricular seu(s)
filho(s)?

Antes de entrar no Colégio Militar de Campo Grande seus filhos frequentaram algum Curso

Preparatério ou aula particular para se prepararem para 0 mesmo? Por qué?

Ainda hoje seu(s) filho(s) frequentam algum cursinho e/ou aula particular com vistas a
auxilia-los para que tenham um bom desempenho escolar? Se sim, porque julga

necessério frequentarem essas aulas?
O que vocé considera como sucesso escolar?
Que perspectiva profissional vocés tém para seus filhos?

O que vocé gostaria de complementar e néo foi perguntado sobre a escolarizacdo do seu

filho?



