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A lingua € uma for¢a ativa na sociedade, um
meio pelo qual individuos e grupos
controlam outros grupos ou resistem a esse
controle, um meio para mudar a sociedade
ou para impedir a mudanca, para afirmar ou
suprimir as identidades culturais.

Peter Burke in A arte da conversacéo (1995)



RESUMO

A escolarizacdo de estudantes surdos requer atencéo para a comunicacao entre
0s participantes da escola, exigindo o esfor¢o coletivo para que ela aconteca, e
esse processo tem solicitado a presenca dos Tradutores e Intérpretes de Lingua
de Sinais (TILS) - Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nos diferentes ambientes da
instituicdo escolar, pois se entende que a atuacao desse profissional em salas de
aulas pode reforcar e/ou permitir a comunicacao e relacionamento do estudante
indigena surdo com o professor na perspectiva da educagdo inclusiva. A
problematizacdo relevante refere-se a proposito de se verificar como os TILS
estdo utilizando suas praticas interpretativas, considerando as especificidades
culturais e linguisticas do estudante indigena surdo. Este estudo tem como
objetivos identificar as agbes de interpretacdo e traducdo da Libras junto aos
estudantes indigenas surdos em escolas comuns urbanas, assim como
caracterizar a formacéo profissional dos TILS com estudantes indigenas surdos e
identificar e analisar as estratégias dos recursos de comunicacdo que os TILS,
participantes desta pesquisa, empregam em suas atividades em sala de aula com
os estudantes indigenas surdos. Pesquisa, de carater analitico-descritivo, optou-
se pela utilizagéo do tipo qualitativo, e os instrumentos sao entrevistas individuais
semiestruturadas e questionario com trés professores, dois do sexo feminino e um
do sexo masculino, com idades entre 25 a 38 anos, todos TILS, que atuam ou
atuaram com os indigenas surdos nas escolas comuns urbanas dos municipios
de Agquidauana, Anastacio e Campo Grande. Os resultados apontaram que 0s
TILS reconhecem dificuldades relacionadas a capacitacéo, principalmente no que
se refere a educacédo indigena, entendem que desconhecem a cultura indigena
sobre as politicas de educacdo indigena, respeitam a bagagem linguistica dos
estudantes indigenas surdos, reconhecem que, embora os estudantes indigenas
surdos sejam alfabetizados na Libras ha necessidade da criagdo de sinais
indigenas e/ou terena em respeito a sua cultura. Dessa forma, viu-se pela
pesquisa que isso s6 serd possivel se a Libras, além de ser entendida como
primeira lingua do estudante indio surdo, for valorizada na escola como um todo.
O tradutor intérprete é elemento essencial para que a comunicagdo entre o surdo
e 0 ouvinte aconteca de forma satisfatoria. Verificou-se que a interface entre a
Educacdo Especial e a educacdo escolar direcionada ao indigena surdo € um
campo novo e complexo de investigacao e necessita que novas pesquisas sejam
realizadas.

Palavras-chave: Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais; Indigena;
Surdo.



ABSTRACT

Deaf students schooling demands attention to communicate with people at school,
requiring collective effort in order to make it happen. This process claims for the
presence of Translators and Interpreters of Sign Language (TISL) — Brazilian Sign
Language (Libras) in all school environments since the presence of such
professional in the classroom can strengthen and/or allow the communication
between deaf indigenous student and the teacher from the perspective of inclusive
education. The relevant problematization refers to how TISL_LIBRAS are using
their interpretative practices, considering cultural and linguistic specificities of deaf
indigenous students. In this regard, this study aims to analyse action of
interpretation and translation of LIBRAS with deaf indigenous students in regular
urban schools. It also aims to characterize TISL_LIBRAS professional training
facing deaf indigenous students as well as to identify and to analyse strategies of
communication resources that TISL, which have participated of this research, use
in their daily activities in the classroom with deaf indigenous students. This
research, which has analytical and descriptive nature, opted for using the
qualitative method with individual and semi-structured interviews and survey with
three teachers, two females and one male, aged between 25 and 38 years old, all
of them TISL_LIBRAS which either act or have acted with deaf indigenous
students at regular schools in the municipalities of Aquidauana, Anastacio and
Campo Grande. Results point out that TISL_LIBRAS acknowledge difficulties
related to training, specially regarded to indigenous education, lack understanding
of indigenous culture over indigenous educational policies, respect the deaf
indigenous students’ linguistic skills and admit that, albeit indigenous students are
literate in Libras, it is necessary to create indigenous signs considering their
culture. Therefore, this research shows that it would only be possible if Libras,
besides seen as deaf indigenous students’ first language, is also esteemed in the
school as a whole. The translator interpreter plays a key role in the hearing-deaf
communication. It was verified that the interface between special education and
scholar education aiming deaf indigenous is a new and complex field of
investigation, requiring new researches.

Key words: Translator and Interpreter of Brazilian Sign Language; Indigenous
people; Deaf people.
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APRESENTACAO

Na construcdo do significado insignificante de
gquem eu sou, procuro achar-me em meios
aos espacos onde vivo, nas in(ter)mediacoes
gue vivencio, na absorcdo do outro para que
possa entender, evoluir e crescer.

Bruno Roberto Nantes Araujo

Cursei as primeiras séries do Ensino Fundamental em escola particular e
as finais em escolas publicas. Ao chegar ao periodo de vestibular meu sonho de
inicio era fazer medicina. Tentei a primeira vez, ndo consegui alcancar a média
para tal, porém noutro ano prestei o certame novamente em duas universidades
e, em uma particular, fiz vestibular para Educacéao Fisica, por orientacdo da minha
mae que, como professora, me dizia sempre que no ramo da educacédo sempre
haveria um campo de trabalho. Realizei os vestibulares, as pontuacdes
alcancadas ainda ndo foram suficientes para meu ingresso na medicina, todavia
na particular fui aprovado.

Molon (2011, p.617), em uma de suas pesquisas, comenta que Vygotsky
busca compreender o vivido por “dentro” que veio de “fora”, mas que nao se
cristaliza, ndo se torna estatico ou estavel, porém néo € inefavel nem indolor, pelo
contrario, é significamente, sentido e vivido nas experiéncias, nas pausas, nas
(in)determinacbes das in(ter)vencbes e nas situacbes em que 0 sujeito se
posiciona. Nessa perspectiva, “[...] o sujeito € unidade multipla que se realiza na
relacdo Eu-outro; ou seja, € na relacdo com os outros e por ela, é na linguagem e
por ela que alguém se constitui sujeito e é constituinte de outros sujeitos [...]”
(MOLON, 2003, p. 617).

Seguindo a linha de pensamento de Vygotsky (1998) e sob a fala de Molon
(2003), a medida que ia interagindo com 0S grupos, com as pessoas que
frequentavam os espacos de que participavam, as acgdes culturais e sociais que
vivenciava traziam novas significagdes para o meu “Eu”- Sujeito.

Ser professor nunca foi minha primeira op¢do, porém eu ja vivia este
contexto escolar em casa mesmo: eu peguei a época do mimedégrafo, o papel
esténcil e por varias vezes ajudei minha mae na elaboracdo das suas provas e

atividades. Fazia certas substituicbes quando havia oportunidade e entdo me
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apropriava desse espaco educacional também, ja era familiar para mim. Entédo
iniciei o Curso de Licenciatura e Bacharelado em Educacgéo Fisica. Penso que
essa subjetividade quanto ao meu ser e me fazer professor estd muito ligada ao

pensamento de Gonzalez Rey (1997, p.615), quando diz:

[...] a subjetividade é a constituicdo da psique no sujeito individual
e € integrada também pelos processos e estados caracteristicos a
este sujeito em cada um dos seus movimentos de acéo social, os
guais sdo inseparaveis do sentido subjetivo que tais momentos
terdo para ele. [...] defende que a subjetividade esta organizada
por processos e  configuragdes que interpenetram
permanentemente, estdo em constante desenvolvimento e

by

vinculados a insercdo simultdnea do sujeito a outro sistema
igualmente complexo, que € a sociedade, dentro da qual o sujeito
tem que seguir os desafios e contradicdes de se desenvolver
através de sistemas diversos, nos quais ele ndo € mais que um
dos elementos constituintes, sistemas que n&o se organizam
necessariamente de acordo com as necessidades atuais de
organizacao e desenvolvimento de sua subjetividade individual.

No meu caso, eu tinha uma vivéncia familiar com o exemplo da minha mae
e das acdes que ela tomava até mesmo em casa, porém isso ndo significava que
eu seria um professor como ela.

Segundo Vygotsky' (2000) apud Gongalves (2002), o ser humano é
evolutivo e afetivo, a vontade € quem operacionaliza, ou seja, os desejos, as
necessidades, a motivacdo e as emocdes movem 0s pensamentos, por meio das
palavras ganhando vida no pensamento. Foram as experiéncias na faculdade, as
praticas e discursos naquele meio académico que foram amadurecendo e
afirmando em meu consciente 0 que eu queria ou viria a me tornar, mesmo
porque nao foi uma opcdo minha de inicio. Aos poucos fui internalizando essa
concepcao até a formatura.

Ao concluir a graduacao, um novo desafio apareceu: o emprego. Uma das
potencialidades que obtive nos afazeres da igreja que frequentei por toda a
infancia e juventude, foram oportunamente os trabalhos na comunidade,
participagcdo em congressos, seminarios, intercambios interestaduais e cursos; e
um desses cursos foi o de Libras — Lingua Brasileira de Sinais, o qual n&o tinha a
minima ideia de que seria a porta de entrada para o mercado de trabalho e ainda

minha segunda lingua e a qual hoje me dedico e atribuo esta dissertacdo. A partir

! Optou-se pela padronizacdo neste trabalho utilizar-se esta grafia: Vygotsky.
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desse curso basico, vislumbrei uma nova oportunidade ainda em processo de
ascenséao, pois, em abril de 2002, a Libras foi legalmente reconhecida, por meio
da Lei 10.436, como a segunda lingua oficial do Brasil.

No ano seguinte a formatura, encontrei a irma do surdo que ministrava as
aulas de Libras e ela me falou que, no Ceada — Centro Estadual de Atendimento
ao Deficiente da Audiocomunicagdo - a Unica escola de surdos do Mato Grosso
do Sul, estava precisando de professor de Educacdo Fisica. Ainda um pouco
temeroso por ndo me sentir apto para a atuacdo, organizei rapidamente meu
curriculo, o qual so tinha o preenchimento de experiéncias anteriores de fungdes
nada ligadas a educacao escolar, e levei no outro dia a escola.

Fiz a entrevista com a coordenadora na época e logo consegui vinte horas-
aula de inicio. No comeco foram grandes desafios a serem ultrapassados,
principalmente referentes a lingua, pois precisava me tornar fluente na Lingua
Brasileira de Sinais para a comunicacao efetiva com os professores e estudantes
surdos, bem como interagir naquela cultura nova.

Quadros (2004) explica que os surdos tém caracteristicas culturais que
marcam seu jeito de ver, sentir e se relacionar com o mundo, e a cultura do povo
surdo é visual, porque ela se traduz de forma visual, diferente do ouvinte.

O Ceada fazia parte da rede estadual e, a principio, a mudanca de
ambiente de trabalho me entristeceu, pois ja havia me encontrado naquele
espaco educacional, criado vinculos de amizade e adquirido certa fluéncia na
lingua.

Assumi vinte horas na escola municipal como professor de educacao fisica,
no ano de 2006, e para minha surpresa e alegria a diretora na época do Ceada
me convidou para continuar na escola, mas como tradutor e intérprete de Libras.
Novamente outro desafio a ser percorrido, porém prontamente aceitei.

Nesse momento, manifestou-se a vontade de continuar nessa linha, pois
trabalhar com surdos era uma realidade que me proporcionava prazer em ser
professor. As politicas publicas voltadas a educacéo de surdos também foram se
estabelecendo, e, apés a legalizacdo da Libras em 2005, foi sancionado o
Decreto de numero 5626, que regulamentou a Lei 10.436/02, garantindo as
especificacdes todas as acOes de formacdo de professores e instrutores,
tradutores e intérpretes de Libras, bem como quanto ao ensino aos surdos e, com

iSso, muitas portas comecaram a se abrir referentes a Educacdo de Surdos. O
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Decreto 5626/05, em seu capitulo I, acerca da incluséo da Libras como disciplina

curricular, descreve:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos
de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas,
do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. 8 10 Todos 0s
cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de
Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados
cursos de formacéo de professores e profissionais da educagéo
para o exercicio do magistério. 8§ 2.°. A Libras constituir-se em
disciplina curricular optativa nos demais cursos de educacao
superior e na educacdo profissional, a partir de um ano da
publicacédo deste Decreto.

Tive o privilégio de poder vivenciar esses processos e participar
periodicamente em congressos no INES - Instituto Nacional de Educagéo de
Surdos, no Rio de Janeiro, referéncia nesta area. A partir do referido decreto,
muitos avancos corroboraram para a inclusdo dos surdos na sociedade, e
consequentemente deu-se a entrada para abertura de concursos, para cursos de
formacéo de professores, instrutores e tradutores/intérpretes de Libras.

Nesses processos, fiz o Exame Nacional de Proficiéncia em Libras, o
Prolibras, organizado pelo MEC para certificacdo dos profissionais ja atuantes, e
fui considerado apto nas modalidades de Ensino da Libras e no de Traducgéo e
Interpretacdo. Atuei quase onze anos no Ceada como professor contratado de
Educacédo Fisica e como tradutor e intérprete de Libras, com estudantes surdos
puros, surdo cegueira e com estudantes surdos com outros comprometimentos
associados; muitos ensinamentos foram agregando com os estudantes, com 0s
professores atuantes na escola e com os familiares.

Concomitantemente atuei em escola municipal dita “inclusiva”, em horarios
opostos, de inicio como professor de Educacdo Fisica e logo depois como
tradutor e intérprete de Libras, devido a caréncia, na época, de profissionais, e
figuei por seis anos como efetivo nessa escola. No decorrer desses anos pude
fazer uma especializacdo na modalidade de Pdés-Graduacdo em Educacao
Inclusiva e cursos voltados a Educacao Especial, tudo para meu aperfeicoamento

docente.



17

No ano de 2014, com os avangos da legislacado da Libras, aconteceu o
concurso publico para professores da disciplina de Libras no Ensino Superior na
UFMS — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - no qual fui contemplado
com éxito para o cargo, assumindo no mesmo ano no campus do municipio de
Aquidauana - MS.

Um acontecimento importante para a escolha de fato e construgéo do tema
desta pesquisa foi um evento intitulado “I Encontro dos Surdos Terena” de que
participei juntamente com alguns amigos e familiares de surdos, no dia 11 de
julho do ano de 2015, na Aldeia Cachoeirinha, no municipio de Miranda — MS.
Esse evento se deu por meio de solicitagdes da professora Ondina Miguel e sua
filnha Edmara Miguel, indigenas da etnia Terena e moradoras da Aldeia
Cachoeirinha, as quais sdo méae e irma, respectivamente, de indigenas com
surdez, com a participacdo de varios representantes das comunidades indigenas
e dos municipios de Miranda, Aquidauana e Campo Grande. As Equipes Fabas
(Familias Bilingues e Amigos de Surdos de Mato Grosso do Sul, sob coordenacao
da professora Shirley Vilhalva) e MABIL (Metamorfose Ambulante Bilingue,
coordenada pela professora e intérprete de Libras Danielle Terezinha Mocelim, de
Campo Grande) participaram com doagdes de roupas e Interpretagdo durante o
evento.

Além do trabalho de cunho social, o evento tinha o objetivo de reunir
surdos, familias, amigos de surdos, estudantes, autoridades locais, profissionais
indigenas ou ndo, na Aldeia Cachoeirinha, em Miranda — MS, para elaborar
documentos com propostas que visassem beneficiar os surdos terenas na prépria
comunidade, buscando recursos e direitos adquiridos para a terra indigena. Esse
evento ganhou forcas no ano de 2016, quando conseguimos realizar o “ll
Encontro dos Surdos Terenas”, ja como projeto de extensdo vinculada a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, pelo Campus de Aquidauana —
CPAQ, sob minha coordenacdo. Esse projeto visou formalizar as tratativas do |
encontro, potencializando as acfes entre a comunidade local, as liderangas
indigenas e as instituicbes de ensino da cidade, fortalecendo o compromisso de
uma educacdo inclusiva para a comunidade terena surda local e regifes
circunvizinhas. Ao término do evento, foi concluida a elaboragdo da “CARTA

TERENA”, que continha algumas solicita¢gdes, tais como:
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Presencga de atendimento aos estudantes Terena Surdos dentro
das escolas das aldeias; Presenca de professor de Libras
indigena ou instrutor dentro das escolas nas aldeias do municipio
de Miranda. Presenca de intérpretes dentro das escolas nas
aldeias do municipio de Miranda. Registro dos sinais emergentes
existentes e usados ha comunidade indigena - buscar
continuidade de parcerias com as universidades, departamentos
de Letras e Histéria das universidades brasileiras; Registro da
histéria do indio surdo nas comunidades indigenas com a parceria
das universidades e demais instituicbes; Abertura de uma sala
especifica para o estudo das linguas: Terena (na modalidade
escrita, Portuguesa, Sinais Emergentes e Libras, com tecnologia
adequada para tais fins; Formacdo continuada e
acompanhamento de docentes, técnicos e funcionarios de
diferentes areas como salde e educacdo que estdo atuando com
estudante indio surdo nas escolas indigenas sobre a Libras,
CULTURA SURDA e educacdo de surdos; Organizacdo de
reunibes e estudos com professores das escolas indigenas das
comunidades de etnias existentes no Pantanal [..] (SIGPROG,
2016).

Essas foram algumas solicitagdes levantadas no decorrer dos encontros,
gue também tiveram participacdes das autoridades locais e regionais. Ressalto a
fala de um cacique gque me marcou, que dizia que seu sonho era, quem sabe um
dia, “os surdos terenas terem sua propria Lingua de Sinais”.

Mediante a todas essas solicitacbes e contatos/trocas culturais, percebi
nitidamente o quéo importante seria averiguar a formacdo desses profissionais
que atuardo com esta clientela tdo especifica culturalmente, diversa, e que
provavelmente terdo que adquirir muitos conhecimentos para que este

atendimento possa ser realmente especializado e adequado.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa visa estudar o tema relacionado a traducéo e interpretacao
de Linguas Brasileira de Sinais (Libras) na escolarizacéo de estudantes indigenas
surdos no ensino fundamental e médio das escolas de ensino comum, pois as
pesquisas que abordam o assunto em referéncia ainda s&o timidas. A
escolarizacdo de estudantes surdos requer atencao para a comunicacao entre 0s
participantes da escola, exigindo o esforco coletivo para que ela aconteca, e esse
processo tem solicitado a presenca dos Tradutores Intérpretes de Libras nos
diferentes ambientes da instituicdo escolar, pois se entende que a atuagédo desse
profissional em salas de aulas pode reforcar e/ou permitir a comunicacdo e
relacionamento do estudante indigena surdo com o professor na perspectiva da
educacéo inclusiva, por ser ela o principio norteador da atual Politica Nacional de
Educacéo Especial (BRASIL, 2008).

Trata-se de um desafio para a educacdo brasileira, pois integra duas
situacdes que requerem aprofundamentos de pesquisas por agregarem assuntos
com especificidades distintas, a saber: a questé@o étnica cultural e a surdez. Essa
unidade mobiliza estudiosos por exigir aprofundamento das producdes das areas
de educacéo indigena e da educac¢éo de surdos.

Destaca-se que a educacao de surdos é tradicionalmente relacionada a
perspectiva da deficiéncia organica, portanto, do ponto de vista médico, ela é
conceituada uma patologia, como consta o conceito descrito no dicionario
Houaiss (2001, p.418), o qual a define como “[...] auséncia, diminuicdo ou perda
do sentido da audigao”. Assim, os diagndsticos apresentam o grau de perda da
funcdo auditiva, identificados por meio da audiometria, que é realizada por
profissionais habilitados para o intento. Do ponto de vista clinico, os graus de
perda auditiva ou graus de surdez sao classificados em: surdez leve, apresenta
uma perda auditiva até 40 dB; surdez moderada, se caracteriza por perda auditiva
de 41 dB a 70 dB; surdez severa, perda auditiva de 71 dB a 90 dB; e surdez
profunda, aquela perda superior a 90 decibéis. A partir dos diagnosticos emitidos,
serdo feitos os possiveis tratamentos, tais como a utilizagdo de aparelhos
auditivos e terapias que dao origem a tratamentos fonoaudidlogos, como terapias
da fala, entre outras (GESSER, 2009).
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As intervenc¢des tém como principal objetivo proporcionar a comunicagao
entre os individuos surdos e ou ouvintes, que podem ser: oralismo, comunicagéo
total e bilinguismo.

Gesser (2009, p.76) ensina que “ndo é a surdez que compromete o
desenvolvimento do surdo, mas sim a falta de acesso a uma lingua”. Neste caso o
sujeito surdo precisa adquirir sua primeira lingua, a Libras, para sua compreenséo
de mundo e consolidagédo de sua identidade. Strobel (2008, p. 44) argumenta
que:

A Lingua de Sinais é uma das principais marca da identidade de
um povo surdo, pois € uma das peculiaridades da CULTURA
SURDA, é uma forma de comunicagdo que capta as experiéncias
visuais dos sujeitos surdos, sendo que é esta lingua que vai levar
o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a aquisicdo de
conhecimento universal (STROBEL, 2008, 44).

No Brasil, a Libras — Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida legalmente
por meio da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. A partir do reconhecimento do uso
da comunicacao pela Libras no Brasil, os estudantes surdos vém conquistando
espaco nos mais diversos setores da sociedade, sendo mais visualizados pelos
orgdos publicos, bem como vém surgindo mais oportunidades no mercado de
trabalho. Essa conquista se deve ao longo periodo de lutas dos movimentos
sociais, tanto dos surdos quanto dos profissionais e familiares ouvintes (Brasil,
2002).

O tradutor intérprete de Libras (TILS) é um dos profissionais que promove a
acessibilidade comunicacional do sujeito surdo com os integrantes da sociedade
ouvinte, cabendo-lhe traduzir e interpretar em Libras a Lingua Portuguesa oral e
escrita. Essa atividade se torna mais complexa quando se trata de realizar a
traducdo e interpretacdo de estudantes indigenas nas escolas de educacao.

Registre-se que o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
aponta que a populacéo indigena de Mato Grosso do Sul € de 61.737 pessoas.
Apenas uma aldeia, em Dourados, concentra 18% dos indios no Estado, com
uma populacdo de 11.146 da etnia Kaiowa/Guarani. Os indicadores mostram
ainda que a segunda maior concentracao no estado sao os da etnia Terena, com
cerca de 20.000 individuos, que atualmente vivem em 10 (dez) terras indigenas
situadas nos municipios de Aquidauana, Anastacio, Miranda, Nioaque, Dois

Irm&os do Buriti, Sidrolandia, Campo Grande e Rochedo.
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Diante do exposto, este trabalho tem o objetivo de identificar os desafios
das acOes interpretativas do tradutor e intérprete de Libras que atuam com
indigenas surdos, sendo esses da etnia Terena. Para esse fim, o trabalho foi
dividido em oito partes, sendo a primeira dedicada a introducéo, justificativa e
apresentacao da problematica da pesquisa, dos objetivos gerais e especificos.

O segundo capitulo foi destinado ao levantamento das pesquisas
académicas encontradas nas plataformas digitais de busca em producdes
cientificas referentes a educacdo de indigenas surdos no Brasil. Tal pesquisa
agregou novos conhecimentos de estudos voltados a esta area para o
fortalecimento do referencial tedrico do assunto. Foi percebido que, embora
tenhamos no Brasil uma das maiores populacdes de indigenas e milhares de
pessoas com algum tipo de deficiéncia, ainda temos uma das menores
enciclopédias em pesquisas na vertente “educacdo de indigenas surdos”,
principalmente no que se trata do papel do TILS em sala de aula com indigenas
surdos. Foi possivel identificar apenas 27 producBes académicas, entre teses,
dissertacbes, monografias e artigos, mas somente 7 trabalhos, especificamente,
discorriam sobre esse assunto da pesquisa.

No terceiro capitulo discorreu-se sobre a educacéo especial e as politicas
de educacado Iinclusiva, debatendo sobre a evolucdo no atendimento, a
institucionalizacdo da pessoa surda, as classes especiais e regulares.

No quarto capitulo foi possivel apresentar informacfes acerca das
legislacbes sobre politicas de educacdo indigena na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de estudantes indigenas surdos no Brasil. Apresentou-se um breve
relato sobre o percurso das politicas da educacao de surdos, conceito da surdez,
do sujeito surdo, as modalidades de ensino e atendimentos especializado para os
surdos e a LIBRAS.

O quinto capitulo discorre sobre o Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) e sobre o Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) e
qual o seu papel e atribuicbes, discorre sobre as questdes historicas e legais que
envolve este profissional. Tratou-se a luz da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva da figura do profissional Tradutor
e Intérprete de Lingua de Sinais — LIBRAS, das adequacdes no quesito linguistico
e pedagogico para o atendimento educacional especializado aos estudantes

indigenas surdos inseridos em escola comum de ensino.
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O sexto capitulo reservamos para discutir sobre a Educacdo Especial
perante a teoria histérico-cultural, a base tedrica do estudo, no qual apresentamos
os discursos de Vygotsky, enfatizando a questdo da aquisicdo da linguagem, o
desenvolvimento cognitivo por meio das relacfes e experiéncias sociais.

No sétimo capitulo, descrevemos a metodologia empregada nesta
pesquisa, apresentando o tipo de pesquisa, 0S participantes, 0s instrumentos
utilizados e discorremos sobre os procedimentos éticos e 0s aspectos legais.

No capitulo oitavo sdo apresentados os resultados e as discussfes que em
um primeiro momento caracterizam os TILS (alvos da pesquisa) que atuaram ou
atuam com estudantes indigenas surdos em escolas de ensino comum na zona
urbana nas cidades de Aquidauana, Anastacio e Campo Grande, cidades do
estado de Mato Grosso do Sul, onde se concentra um grande numero de
indigenas da etnia Terena.

As consideracgdes finais foram reservadas para as observacfes e analises
realizadas ao longo dessa trajetoria, levando em consideracdo os dados obtidos,
tanto na andlise proposta, quanto nas entrevistas. Pode-se observar que ha
grande preocupacdo com o momento politico atual e como esse novo panorama
gue se instala pode alterar a realidade, a fim de gerar melhorias aos processos de
escolarizacdo de indigenas surdos e ainda a valorizacdo e/ou ao reconhecimento

do profissional intérprete tradutor em sala de aula de ensino regular.
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1.1 Problemética da pesquisa

A problematizacdo relevante refere-se a como os tradutores e intérpretes
de Libras estdo utilizando suas praticas interpretativas, considerando as
especificidades culturais e linguisticas do estudante indigena surdo. O problema
parece incidir a Lingua Brasileira de Sinais.

A lingua materna dos surdos brasileiros, constituida de maneira natural e
espontanea por eles, € dotada de todos os niveis linguisticos e com gramatica
prépria, por meio da qual se pode estabelecer comunicagdo em ‘qualquer que
seja a circunstancia’. Uma das ac¢des que corrobora com essa inclusdo é a
inser¢cdo do tradutor/intérprete de Libras, assim como estabelece o Decreto n°
5.626/2005.

Esta questdo se agudiza quando se trata de se considerar as
caracteristicas étnicas pertinentes as diferencas culturais da populagdo indigena
residente no estado de MS no trabalho de tradugéo e interpretagéo dos TILS na
escolarizacao - no caso em questdo, aos estudantes surdos da etnia Terena.

A interface entre a Educacdo Especial e a educacao escolar indigena € um
campo novo e complexo de investigacéo e delineia situagdes ainda nao definidas

entre dois campos de conhecimento em composic¢ao.

1.2 Questdes norteadoras

- No ambiente escolar, os tradutores e intérpretes de Libras consideram a

cultura indigena como uma das caracteristicas do estudante surdo?

- Qual é a formacédo necesséaria do intérprete de Libras para o trabalho em

sala de aula considerando as caracteristicas dos estudantes indigenas surdos?
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Analisar as acfes de interpretacdo e traducdo da Lingua Brasileira de

Sinais junto aos indigenas surdos em escolas comuns urbanas.

1.3.2 Objetivos especificos

- Analisar os diplomas legais que abordam a educacédo indigena e a
educacao de surdo no Brasil;

- Caracterizar a formacéao profissional dos tradutores intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais, participantes desta pesquisa; e

- Identificar as estratégias de comunicacao que os tradutores/intérpretes de
Libras, participantes desta pesquisa, empregam em suas atividades em sala de

aula com indigenas surdos.
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2. LEVANTAMENTO DAS PESQUISAS CIENTIFICAS SOBRE
EDUCACAO DE INDIGENAS SURDOS

O levantamento das pesquisas sobre a educacao de indigenas surdos no
Brasil € relevante no que se trata subsidiar a construcdo das informacgdes
pertinentes a esse tema, observando com isso as lacunas que necessitam de
maiores investimentos em pesquisas. Sabe-se que a Educacédo Indigena é um
assunto em pauta nos debates académicos, no entanto, quando se refere ao
trabalho de tradutores e intérpretes de Libras com indigenas surdos, eles ainda
séo timidos, conforme demonstramos neste relatdrio de dissertagéo.

Nesta sessdo apresentaremos 0 levantamento das pesquisas sobre a
educacao de indigenas surdos realizadas no Brasil. Para esse fim, pesquisamos
no portal de periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e em outras plataformas digitais, empregando a palavra-chave
“Indigena Surdo”. Foram encontradas vinte e sete produgbes académicas, a
saber: oito teses, sete dissertacdes e treze artigos. Desse conjunto, sete trabalhos
abordaram o assunto relacionado ao tema desta pesquisa, conforme indica o
quadro 1, no apéndice 1.

As produgbes encontradas, em sua maioria, abordam a educagdo dos
indigenas surdos de diferentes regibes do Brasil. Nos Programas de Pos-
Graduacdo da Regido Centro-Oeste, ha maior concentracdo de trabalhos
produzidos sobre a tematica na Universidade Federal da Grande Dourados na
cidade de Dourados, em Mato Grosso do Sul, e na Universidade Federal de
Goias, a saber: Coelho (2011), Lima (2013), Silva (2014), Arrais (2016), Alencar
(2016).

Vale salientar que as etnias pesquisadas foram os Guarani-Kaiowa e 0s
Akwe-Xerente. A pesquisa de Girolleti (2008), por sua vez, analisou 0s sinais que
os indigenas surdos da etnia Kaingang da regido do Estado de Santa Catarina
usavam para se comunicar, pesquisando uma escola especifica. O estudo
concluiu que os sinais se referiam a conceitos pertinentes a cultura desta etnia.

Sumaio (2014) realizou viagens até o estado de Mato Grosso do Sul, a

uma aldeia indigena chamada Cachoeirinha, situada no municipio de Miranda,



26

onde pOde observar a cultura terena oralizada, a Libras e a Lingua de Sinais
sinalizada pelos terena surdos oriundos desta aldeia. Estes sinais, por sua vez,
foram caracterizados por sinais caseiros, conforme mostra um estudo de Teixeira
e Cerqueira (2014, p. 3):

H& surdos que nascem em familias ouvintes. Em geral, séo cerca
de noventa e cinco, 0 que acaba por comprometer o processo de
aquisicdo da linguagem desses sujeitos durante a infancia. De
modo geral, passam pelo periodo do balbucio oral e manual,
porém ndo recebem nem input da lingua oral por causa do déficit
auditivo nem input visual porque os pais desconhecem qualquer
Lingua de Sinais. Com o tempo e conforme as necessidades, a
comunicacdo entre mae e filho, por exemplo, vai sendo
construida: a crianga vé vozes, procurando interpretar os gestos
fono-articulatérios da méae e esta, por sua vez, ouvi maos,
tentando compreender os gestos manuais do filho.

Teixeira e Cerqueira (2014), que realizaram um estudo sobre os sinais
caseiros de surdos em Cruzeiro do Sul, constataram que cada pequeno grupo
tinha seu préprio sistema de comunicacdo. Questionavam se Libras seria a
primeira lingua desses grupos? Os autores concluem que os aprender Libras em
situagdo de imersdo e com “falantes” nativos ndo significa adquirir uma lingua
como primeira, principalmente quando essa lingua ja encontra no sujeito uma
base linguistica anterior aos sinais caseiros. Esses sinais podem servir de apoio
para as duas linguas, tanto para a aquisicdo da escrita do Portugués como
também para a aquisi¢do da Libras.

Os gestos produzidos foram compreendidos no contexto social em que
viviam e foram associados entre os familiares para construcdo de uma ponte
comunicacional entre eles, como uma “emergéncia” para a comunicagao, ou seja,
sao sinais em processo de desenvolvimento.

As leituras dos trabalhos sugerem que ha predominio do que se pode
descrever sendo sinais informais, que sédo habitos gestuais usados em ambiente
doméstico entre os familiares, e emergentes dentre os indigenas surdos, sendo
considerados desafio na aquisi¢éo da Libras, sugerindo que a existéncia de sinais
informais podem ser empecilho para o aprendizado da Libras. No entanto,
existem discussdes quanto a sugestado exposta, na obra de Barretos (2016), sobre
0s recursos de comunicacdo empregados pelos indigenas surdos da etnia Akwe-

Xerente, na regido do Estado do Tocantins.
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Girolleti (2008) pesquisou a Educacao Escolar Kaingang, e ela, por meio da
pesquisa-a¢do, participou de um projeto em uma escola indigena da Aldeia Sede
(SC), para observar os sinais eventualmente utilizados pelos indigenas moradores
daquele local. A autora constatou que os sinais usados em ambientes domésticos
eram aplicados concomitantes a Libras. Diante desse fato, a autora concluiu em
seu estudo que é necessario considerar 0s sinais emergentes como expressao da
cultura dos indigenas, pelo valor cultural que eles expressam.

Bruno e Coelho (2011), Lima (2013), apontam sobre a comunicacdo de
indigenas surdos das etnias Guarani-Kaiowa. Silva (2014) e Alencar (2016)
também tem se dedicado ao estudo de indigenas surdos da etnia Guarani-
Kaiowd, nas comunidades urbanas de aldeias de Dourados e de aldeias isoladas.
Alencar (2016) e Nantes (2012) abordam o papel do intérprete no estado de Mato
Grosso do Sul e, quanto a isso, pode-se citar: “A formagao de professores nas
escolas indigenas de Dourados/MS para escolarizagdo/inclusdo de estudantes
surdos”; “As formas de comunicacdo e de inclusdo da crianca Kaiowa surda na
familia e na escola: um estudo etnografico”; "Discursos e praticas na inclusao de
indios surdos em escolas diferenciadas indigenas”; e “A escolarizacdo de
indigenas com deficiéncia nas aldeias indigenas do municipio de Dourados, MS”.

Nesses trabalhos, os autores apontam para a necessidade de formagéo
dos profissionais que atuam e irdo atuar na area da Educacdo Especial,
principalmente no Atendimento Educacional Especializado - AEE destinado aos
estudantes indigenas surdos, destacam a importancia de se considerar as
culturas envolvidas no processo educacional e discutem o papel educacional dos
tradutores e intérpretes de Libras inseridos em sala de aula.

Alencar (2016), em sua pesquisa, relata que os professores regentes
quase ndo interagem com os estudantes indigenas surdos, que a comunicacao &
feita quase unicamente pela interacdo do TILS e ressalta ainda que o surdo esta

em sala de aula, mas é como se nao fizesse parte dela.
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3. EDUCACAO ESPECIAL E POLITICA DE EDUCACAO
INCLUSIVA

Esforcos especiais precisam ser feitos para promover o acesso e a
permanéncia de pessoas com deficiéncia nas escolas, como ja discutido h&a
décadas no surgimento de propostas, programas e projetos dedicados a
educacao inclusiva, conforme constam em Conferéncias Mundiais, entre elas a

Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994, p. 11), que garante:

A tendéncia da politica social das passadas duas décadas tem
consistido em promover a integracdo, a participacdo e o combate
a excluséo. Incluséo e participagdo sédo essenciais a dignidade e
ao desfrute e exercicio dos direitos humanos. No campo da
educacao, estas concepcoes refletem-se no desenvolvimento de
estratégias que procuram alcancar uma genuina igualdade de
oportunidades.

Essas preocupacdes também foram discutidas no cenario politico
educacional brasileiro como foi 0 caso da elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), ao destacar sobre a Educacado

Especial que:

Art. 58°. Entende-se por Educacédo Especial, para os efeitos desta
Leii, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. § 1°. Havera, quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de Educagéo Especial.
8 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢bes
especificas dos estudantes, ndo for possivel a sua integracao nas
classes comuns de ensino regular.§ 3°. A oferta de Educacao
Especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéaria
de zero a seis anos, durante a educacao infantil (BRASIL, 1996, p.
21).

Contudo, essa néo € a unica acdo da politica para a inclusdo, pois houve
também a implementacdo da Lei n® 10.098/2000 e da Lei n® 13.146/2015, que
discorrem sobre a acessibilidade geral da pessoa com deficiéncia, além das

especificas no ambito educacional como a Politica Nacional para a Educacao
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Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de
Educacéo (Lei n°® 13.005/2014), entre outras, sendo que todas tém o propdsito de
nortear acdes e estratégias para fomentar a educacao inclusiva (BRASIL, 2000,
2008, 2014, 2015).

Segundo a PNEE na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), a
Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que se caracteriza por um
conjunto de recursos e servicos educacionais especiais que visa promover a
garantia de uma educacao formal dos estudantes que apresentam deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo em todos
0s niveis de ensino (BRASIL, 2008).

O atendimento educacional especializado (AEE) tem como funcao:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,
2008).

Por ora, vivencia-se a intrincada situacdo de formar professores para a
Educacdo Especial e mais precisamente para o0 atendimento educacional
especializado. A orientagdo da Politica de Educacdo Especial é formar um
profissional que ndo esta encerrado no conhecimento especifico de uma dada
deficiéncia, como ocorria antes. Essa formacdo nao lhe confere poderes de
ensinar a partir de conhecimentos universalizados, referentes a uma deficiéncia —
0s problemas e solugbes estdo encarnados no estudante e ndo se encaixam em
um receituario geral.

Para atuar na Educacao Especial, o professor deve ter, como base de sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia
e conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita a sua atuacéo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuagcdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de

acessibilidade das instituicdbes de educacéo superior, nas classes hospitalares e
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nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servi¢cos e recursos de Educacédo
Especial (BRASIL, 2008).

O AEE para a educacao de surdos coloca que o atendimento deve ser no
contraturno da classe comum, em salas de Recursos Multifuncionais, o aluno
deve participar diariamente do AEE e deve acontecer em trés momentos: ensino
de Libras (Lingua Brasileira de Sinais), ensino em Libras e ensino da LP (Lingua
Portuguesa) como L2 (segunda lingua) (Sperb e Thoma, 2012). O atendimento
deve ser feito por professor especializado segundo Damazio (2007), explica ainda
que o ensino de Libras deve ser realizado por professor ou instrutor de
preferéncia surdo. A Lingua Portuguesa deve ser trabalhada como segunda
lingua por professor formado na area e que conheca 0s pressupostos linguisticos
dos surdos, assim como coloca o Decreto 5.626/05. Portanto, a inclusdo da
pessoa com surdez na escola comum exige que 0s mesmos, participem destes

trés momentos didaticos pedagdgicos.

3.1 Evolugcédo do atendimento - a institucionalizacdo da pessoa surda,

escolas especiais, classes especiais e classes regulares

Ao dar inicio ao processo de integracdo escolar do estudante, a escola
especial deve oferecer apoio ao educando em turno inverso ao da escola regular
e ainda subsidiar o trabalho do professor da classe comum. Deve atender a
crianca surda, desde os primeiros meses de vida, promovendo estimulacdo
precoce e dar inicio ao processo de integracdo escolar do estudante, se possivel,
a partir da pré-escola ou pés-alfabetizacéao.

Caso a crianga, ainda, ndo apresente condi¢cdes de ingressar na escola
comum, caberd a escola especial viabilizar o processo ensino-aprendizagem,
desenvolvendo a mesma proposta curricular do ensino regular, mais as atividades
de complementagé&o curricular especifica para os estudantes surdos.

A escola especial deve funcionar em horario integral, dar atencao prioritaria
ao ensino da Lingua Portuguesa (falada/escrita) para os estudantes surdos, a fim
de encaminhé-los para a classe comum, para que tdo logo tenham dominio dessa
lingua, se possivel, receptiva e expressiva, de modo que consigam integrar-se

verdadeiramente no sistema regular de ensino.
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Considerando-se que a maioria das pessoas surdas apresenta dificuldades
em todos os niveis da Lingua Portuguesa (fonoldgico ou sonoro, semantico ou
interpretativo, sintatico ou estrutural e pragmatico ou funcional) € enorme a
responsabilidade da escola especial em fazé-las superar tais dificuldades para
dar-lhes instrumental linguistico que as tornem capazes de conversar, ler,
escrever, ou seja, utilizar a lingua de forma funcional e produtiva. Assim sendo,
compete a escola especial oferecer cursos de Portugués instrumental, funcional,
além dos conteudos da disciplina oferecida regularmente. Além dessa funcéo,
cabe a escola especial estudar e possibilitar o uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) por todos os elementos da comunidade escolar, como instrumento de
ensino, apresentando as semelhancas e diferencas entre essas duas linguas.

A escola especial deve dedicar-se, também, a promover cursos de
capacitacdo de professores, a propiciar estudos e pesquisas na area da surdez,
linguagem e educacdo, desenvolvendo teorias e técnicas para subsidiar o
trabalho de outros profissionais, sensibilizar os familiares e a populacdo em geral
para o respeito as potencialidades dos surdos, objetivando a integracdo plena dos

seus estudantes.

3.2 A Libras e as tendéncias na escolarizacéo e inclusdo do surdo

No movimento de incluséo, é cada vez maior a necessidade de se criar um
espaco, junto as escolas, para os seus profissionais se atualizarem em Libras ou
conhecerem a lingua capaz de aproxima-los e de auxilid-los a compreender os
estudantes surdos incluidos e instrumentaliza-los para ensinar.

Além disso, considerando a nova politica educacional, esse trabalho deve
vir integrado com um atendimento de apoio a familia, visando garantir o
desenvolvimento educacional adequado aos estudantes surdos. Nessa
concepgao o surdo deixa de ser visto a partir de uma patologia, e passa a ser
considerado em sua diferenca, isto €, como pertencente a uma comunidade
minoritaria, de usuarios da Libras, com a mesma capacidade e potencialidade de
qualquer individuo ouvinte (SKLIAR, 1998).
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Em nosso pais, a presenca do intérprete de “Libras tem sido alvo de
recentes leis e decretos, e reivindicacdo das comunidades surdas, todavia ainda
muito pouco se conhece sobre esse profissional” (LACERDA, 2011, p. 9).

A Libras, uma vez entendida como a lingua materna do surdo, sera, na
escola, o meio de instrucdo por exceléncia. Essa instrucdo deve privilegiar a
visdo, por meio do ensino da Lingua Portuguesa escrita, que, por se tratar de
disciplina de segunda lingua, deve ser ministrada em turma exclusiva de surdos.
Recomenda-se que a educacdo dos surdos seja efetivada em Libras,
independentemente dos espagos em que 0 processo se desenvolva. Assim,
paralelamente as disciplinas curriculares, faz-se necesséario o ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua, com a utilizacdo de materiais e métodos
especificos no atendimento as necessidades educacionais do surdo (LACERDA,
2011, p. 9).

Nesse processo, cabe ainda considerar que os surdos se inserem nha
cultura nacional, o que implica que o ensino da Lingua Portuguesa deve
contemplar temas que contribuem para a afirmacédo e ampliacdo das referéncias
culturais que os identificam como cidadaos brasileiros, exatamente como ocorre
na disciplina Lingua Portuguesa ministrada para ouvintes, que tém a Lingua
Portuguesa como lingua nativa (SKLIAR, 1998).

Conforme apontado por Skliar (1998, p. 29):

As criangas surdas desconhecem 0s processos e 0s produtos que
determinados grupos de surdos geram em relagdo ao teatro, ao
brinquedo, a poesia visual e a literatura em Lingua de Sinais em
geral, a tecnologia etc. Dessa forma, segundo 0 mesmo autor,
deve-se proporcionar as criangas surdas o contato com processos
e produtos elaborados por grupos de surdos, como teatro,
brinquedo, poesia visual, literatura em Lingua de Sinais,
tecnologia. Elas tém o direito a entrada na Comunidade Surda e
ao acesso a seus processos culturais, sem nenhum
condicionamento. As politicas linguisticas, do conhecimento, das
identidades sao, por sua vez, uma parte indissolivel dessas
potencialidades ou direita.

Cabe a familia e a escola contribuir para que esses direitos sejam
respeitados. E uma lingua, como qualquer outra lingua materna, adquirida efetiva

e essencialmente no contato com seus falantes (ZUIN, 2010).
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Esse contato acontece, normalmente, com a participacdo nas comunidades
surdas, nas quais a cultura surda vai pouco a pouco florescendo e, a0 mesmo
tempo, se diversificando em seus habitos e costumes, que, pelos contextos
distantes e diferenciados, refletem regionalismos culturais da comunidade surda.
Nesse sentido, € fundamental o contato da crian¢ca surda com adultos surdos e
outras criangas surdas para que haja um input linguistico favoravel a aquisicao da
lingua, possibilitado por um ambiente de imersdo em Libras.

A cultura do surdo é representada principalmente pela sua lingua, que tem
propiciado a unido dos surdos e continua viva nas comunidades. A historia dos
surdos mostra a necessidade de permanecerem unidos, de construirem uma
identidade prépria, um lugar de direitos coletivos para a determinagcao propria de
seu grupo (ZUIN, 2010).

A cultura dos surdos, assim entendida, se revela no comportamento,
valores, atitudes, estilos cognitivos e praticas sociais. Nessa perspectiva,
compreende-se que o0 surdo sO ira se desenvolver se tiver uma identificacdo
sélida com o seu grupo, respeitados 0s seus aspectos psicossocial, cultural e
linguistico, principalmente pelos familiares e profissionais que atuam junto a esse
grupo (FARIAS, 2001).

Esse novo olhar para o surdo pressupde o respeito e o reconhecimento de
sua singularidade e especificidade humana, refletidos no direito de apropriacao da
Libras da qual dependem os processos de identificacdo pessoal, social e cultural.

A Libras é a lingua dos surdos, € uma lingua espacial-visual ou gestual-
visual e existem muitas formas criativas de explora-la. Ela ndo é universal, cada
pais tem a sua propria, com excecdo do Canada e EUA que utilizam da mesma
ASL, a Lingua de Sinais americana. Nao sdo apenas gestos ou mimicas como
ainda ouvimos dizer por ai. Ela ndo é sé o Alfabeto Manual, os sinais também néo
sdo baseados na lingua oral-auditiva, pode haver varios sinais na Libras que néo
temos na Lingua Portuguesa e vice-versa e 0s sinais podem ser iconicos e/ou
arbitrarios.

A modalidade gestual-visual-espacial pela qual a Libras € produzida e
percebida pelos surdos leva, muitas vezes, as pessoas a pensarem que todos 0s
sinais sdo o desenho no ar do referente que representam. E claro que, por
decorréncia de sua natureza linguistica, a realizagdo de um sinal pode ser

motivada pelas caracteristicas do dado da realidade a que se refere, constituindo-
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se iconico, mas isso ndo é uma regra. A maioria dos sinais da Libras séo
arbitrarios, ndo mantendo relacdo de semelhanca alguma com seu referente.

Exemplos de sinais icbnicos podem ser dados por uma foto, que € iconica
porque reproduz a imagem do referente, isto é, a pessoa ou coisa fotografada.
Assim também sdo alguns sinais da Libras, que constituem gestos que fazem
alusdo a imagem do seu significado. Isso ndo significa que os sinais iconicos sédo
iguais em todas as linguas. Cada sociedade capta facetas diferentes do mesmo
referente, representadas por seus proprios sinais, convencionalmente (GUSSO,
1998).

J& os sinais arbitrarios sdo aqueles que ndo mantém nenhuma semelhanca
com o dado da realidade que representam. Uma das propriedades basicas de
uma lingua é a arbitrariedade existente entre significante e referente. Durante
muito tempo afirmou-se que as linguas de sinais ndo eram linguas por serem
icbnicas, ndo representando, portanto, conceitos abstratos. Isso, entretanto, nao é
verdade, pois em Libras tais conceitos também podem ser representados, em
toda sua complexidade (GUSSO, 1998).

Com os avangos tecnoldgicos e as crescentes pesquisas dos estudos
surdos, constatou-se que a Libras ndo é mais uma lingua agrafa, pois tem sua
propria escrita: a escrita de sinais, a Sing Writing e a Elis ainda pouco difundida e
praticada. Ela € uma lingua viva e em constante movimento assim como qualquer
outra lingua, tendo a seus regionalismos, girias, expressdes idiomaticas,
metaforas, intensidades, etc.

Essa modalidade linguistica foi reconhecida como lingua gracas aos
estudos e pesquisas do linguista Willian Stokoe no ano de 1960, que atuou por
um longo tempo como professor na Universidade de Galaudet nos Estados
Unidos, onde pesquisou a estrutura da American Sign Language — ASL ou a
lingua americana de sinais. Stokoe publicou alguns livros voltados para nessa
area que deram embasamento para outros paises na organizacdo da estrutura
linguistica de suas linguas de sinais.

No Brasil temos a professora também linguista Lucinda Ferreira Brito
(1995), que oi a pesquisadora que investigou a estrutura linguistica da Lingua
Brasileira de Sinais daqui. Ela explica que as linguas de sinais, assim como as
linguas orais, sdo naturais e surgiram espontaneamente, porém sdo de

modalidades diferentes, uma visual-gestual e outra oral-auditiva. A autora
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continua que a Lingua Brasileira de Sinais foi atribuida em status de lingua pelo
fato de conter as mesmas caracteristicas em relacdo as diferencas regionais,
socioculturais assim como as outras linguas (GESSER, 2009).

Gesser (2009) ainda reafirma que linguisticamente a Libras € lingua
porque, além de possuir caracteristicas presentes em outras linguas naturais, ela
€ essencialmente humana. Assim como as linguas orais-auditivas a Lingua de
Sinais possui uma gramatica prépria, definida pelos sistemas: fonoaudiélogo
(linguas orais-auditivas) ou quirolégico (linguas de sinais — arte de conversar por
meio de sinais feitos com as maos; morfolégico (palavra/ sinal); sintatico (frase);
semantico (significado); e pragmatico (uso do significado/ sentido).

Novaes (2014) explica que, na estrutura gramatical para que surjam 0s
sinais, é necessaria a combinagdo dos seguintes parametros: a) configuracdo das
maos - sdo formas das méos, que podem ser da datilologia (alfabeto manual) ou
outras formas feitas pela mao predominante, ou pelas duas méos do emissor ou
sinalizador; b) ponto de articulacdo-local em que se faz o sinal, podendo tocar
alguma parte do corpo ou estar em um espacgo nheutro; ¢) movimentos - 0s sinais
podem ter um movimento ou néo; d) orientacdo/direcdo - os sinais tém uma
direcdo em relacdo aos parametros acima; e) expressao facial e/ou corporal - as
expressdes faciais ou corporais sao de grande importancia para o entendimento
real do sinal, sendo que a entonacdo em Lingua de Sinais é feita pela expressao
facial (NOVAES, 2014, p.50).

Configuragbes de méo, movimentos, expressdes faciais gramaticais,
localizagbes, movimentos do corpo, espaco de sinalizagéo e classificadores séo
alguns dos recursos discursivos que tal lingua oferece para serem explorados
durante o desenvolvimento da crianca surda e que devem ser explorados para um
processo de alfabetizagdo com éxito (QUADROS; SHMIEDT, 2006).

3.3 Tendéncias na escolarizagdo dos surdos

Rocha (2008), por meio de suas pesquisas historicas, afirma que o primeiro
livro de educagédo de surdos que se tem noticia foi publicado em 1620, por Juan
Pablo Bonet, na Espanha. Em 1755, Charles Michel L’Epée, na Franca, fundou a

primeira escola para ensino de surdos, na qual utilizava sinais pelos quais 0s
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surdos se comunicavam entre si, chamados de sinais metddicos, usados para o
desenvolvimento da linguagem escrita. Conta também que um dos primeiros
sistemas de educacao de surdos foi criado para forcar os surdos a oralizarem,
devido a presenca de alguns surdos filhos de familias nobres da época, pois, para
que eles recebessem a heranca da familia, era preciso confessar com a boca,
perante a Igreja Catdlica.

A partir dai, entdo, originou-se um dos métodos que também fez parte da
evolucdo da educacdo de surdos no mundo, o Oralismo. Ele tem suas origens
histéricas na modernidade, pelos anos de 1750, tendo como seu fundador o
médico alem&o Samuel Heinicke. Esse método tem como ideia central a patologia
cronica do surdo, que pode ser traduzida como lesdo no canal auditivo que
obstaculiza a aquisicdo da lingua. O Oralismo ou Filosofia Oralista visa a
integracao da crianga surda na comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢des de
desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, 0 Portugués).

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada por meio da estimulacdo auditiva, que possibilitaria a aprendizagem
da Lingua Portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se na comunidade
ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Nesse sentido,
0 objetivo do Oralismo €& fazer uma “reabilitacdo” da crianga surda em direcdo a
“‘normalidade”, a “nao surdez” (PERLIN, 1997).

O oralismo ou filosofia oralista, usa a integragdo da crianga surda
a comunidade de ouvintes, dando-lhe condi¢des de desenvolver a
lingua oral (no caso do Brasil, o Portugués). O oralismo percebe a
surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada através da
estimulacdo auditiva (GOLDFELD, 1997, p. 30 e 31 apud PERLIN;
STROBEL, 2008, p. 12)

Apenas profissionais que igualam o conceito de lingua oral com o conceito
de linguagem podem acreditar que 0s anos em que a crianga surda sofre atraso
de linguagem e bloqueio de comunicacao (o que é inevitavel quando Ihe oferecem
apenas a lingua oral como recurso comunicativo) ndo prejudicam o seu
desenvolvimento (PERLIN, 1997).

A Comunicagcdo Total inclui todo o espectro dos modelos
linguisticos: gestos criados pelas criancgas, Lingua de Sinais, fala,
leitura oro-facial, alfabeto manual, leitura e escrita. A
Comunicacdo Total incorpora o desenvolvimento de quaisquer
restos de audicdo para a melhoria das habilidades de fala ou de
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leitura oro-facial, através de uso constante, por um longo periodo
de tempo, de aparelhos auditivos individuais e/ou sistemas de alta
fidelidade para amplificacdo em grupo (STROBEL, 2008, p.171)

O bilinguismo tem se apresentado como uma possibilidade de ruptura

com a perspectiva de abordagens que se fundamentam exclusivamente na versao

bioldgica da surdez.

O Bilinguismo com aspecto tradicional: apresenta uma visao
colonialista sobre a surdez. Impera o ouvintismo e a identidade
incompleta dos surdos. Os professores continuam com sua
formacdo nos modelos da educacdo com ideias clinicas; O
Bilinguismo com aspecto humanista e liberal: considera a
existéncia de uma igualdade natural entre ouvintes e surdos. A
desigualdade, no entanto, mostra a existéncia de uma limitacao de
oportunidade social aos surdos; O Bilinguismo progressista: tende
a aproximar-se e a enfatizar a nocdo de diferenca cultural que
caracteriza a surdez, porém essencializa e ignora a historia e a
cultura; O Bilinguismo critico na educacdo de surdos: esta
modalidade tem seus pontos positivos e negativos, tem escolas
gue usam Lingua de Sinais como mediacdo com o oral e nao
como a producdo cultural linguistica, treinam o oralismo como
sendo a primeira lingua, usando o método tradicional, esforcando
para adquirir 0os equipamentos tecnoldgicos que possibilitem
mostrar a capacidade do surdo aproximar-se a um modelo ouvinte
e dizem que fazem trabalho bilingue com os surdos, mas na
pratica ndo é feito corretamente (SKLIAR (1998-b) apud PERLIN;
STROBEL,2008,p.15).
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4. POLITICAS DE EDUCACAO INDIGENA

Nas ultimas décadas, houve avancos significativos na garantia (a0 menos
na legislacéo) de uma série de direitos e de respeito a diversidade cultural, étnica
e social. Dentre os grupos sempre existentes em nossa sociedade, mas, por
muito tempo, a margem de direitos e politicas publicas sociais, situamos o0s
indigenas. Foi também a partir da Constituicdo Republicana de 88 que direitos
indigenas foram legitimados, sendo reconhecidas novas formas de relagdo entre
o Estado brasileiro e os povos indigenas.

Essas relagbes sao pautadas “[...] pelo reconhecimento, pela valorizacdo e
manutencdo da sociodiversidade indigena” (Conferéncia de Educacgdo Escolar
Indigena, 2009, p. 2). Tomando como referéncia o ordenamento legal e normativo
brasileiro, devemos destacar que € somente a partir da ultima década do século
XX que podemos identificar agcbes mais efetivas em relacdo a Educacao Escolar
Indigena (EEI), a qual passou a ser, também, de responsabilidade do Ministério
da Educacéo e dos sistemas de ensino. Ao mesmo tempo, é preciso enfatizar
que, embora seja o governo o principal implementador de politicas, muitas delas
surgem a partir de demandas dos diferentes grupos sociais, cabendo aos
governos materializa-las. Por esse motivo, incluimos outros documentos que
discutem e norteiam a EEI.

No estudo mais detalhado da legislacdo e da EEI, iniciamos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Brasil, 1996). Seu Art. 78, nas Disposi¢coes Gerais, estabelece que a
responsabilidade de fomento para o desenvolvimento de programas para oferta
de educacéo bilingue e intercultural cabe ao sistema de ensino da Unido com a
colaboracédo das agéncias federais. O inciso | do Art. 78 da LDB dispde sobre um
dos objetivos da oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, qual seja o de “[...] proporcionar aos indios, suas comunidades e seus
povos, a recuperagdo de suas memorias historicas; a reafirmagdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias” (Brasil, 1996, Art.
78, inc. I).
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Ao mesmo tempo, o inciso || do mesmo artigo aponta como objetivo “[...]
garantir aos indios, as suas comunidades e aos Seus povos, O acesso as
informacgdes, aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
das demais sociedades indigenas e nao indias” (Brasil, 1996, Art. 78, inc. Il).
Podemos inferir que, pensando nos espagos escolares, 0s objetivos apontam
para a necessidade de se respeitar as identidades, sem, com isso, privar 0s
povos indigenas dos avancos cientificos e tecnoldgicos, muitas vezes traduzidos,
nas escolas, em locais como os laboratérios de informatica, por exemplo. Ainda
na década de 1990, anteriormente a LDB, o Decreto n° 26, de 4 de fevereiro de
1991 (Brasil, 1991), que dispde sobre a educacao indigena, atribuiu ao Ministério
da Educacao “[...] a competéncia para coordenar as acgoes referentes a Educagao
Indigena em todos os niveis e modalidades de ensino, ouvida a Funai” (BRASIL,
1991, Art. 1°).

Esse decreto também definiu o desenvolvimento das ac¢des educativas a
serem realizadas pelas secretarias estaduais e pelos municipios, em uma
possivel alusdo ao que ficou assegurado na Constituicdo quanto ao regime de
colaboracéo e quanto a divisdo das responsabilidades educativas entre os entes
(Art. 211). Atualmente, as diversas agOes voltadas para essa modalidade de
educacédo estdo vinculadas a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusédo (SECADI).

Em um préximo passo, direcionando nosso olhar para o0s espacos
destinados a educacdo escolar indigena, debrucamo-nos sobre o Decreto n°
6.861, de 27 de maio de 2009 (Brasil, 2009), que dispde sobre a educacao
escolar indigena e também acerca da organizacdo em territdrios etno-
educacionais. Nesse documento, fica expresso, no Art. 1°, que “A educacao
escolar indigena serd organizada com a participagcdo dos povos indigenas,
observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades” (BRASIL, 2009, Art. 1°).

Essas escolas, de acordo com o decreto, gozam de prerrogativas especiais
para a organizacao das atividades escolares, respeitando o fluxo das diferentes
atividades de cada comunidade (Art. 3°. Sao elementos basicos para a
organizacdo, a estrutura e o funcionamento da escola indigena, conforme o Art.
4°, incisos | e Il, a localizacdo em terras habitadas por comunidades indigenas e o

atendimento exclusivo a essas comunidades, cabendo a Unido o apoio técnico e
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financeiro para a construgdo de tais escolas (ZANINI, SILVA, CRISTOFOLLI,
2018).

O documento final do | Congresso Nacional de Educacao Escolar Indigena,
realizado em Luziania (GO), em 2009, também aponta, na segunda parte, as
diretrizes para a EEI, a necessidade de reconhecimento, por parte da Unido, dos
Estados e dos Municipios, do cumprimento da oferta de educacdo de qualidade
para os povos indigenas, definindo, dentre outros itens, a infraestrutura adequada
(ZANINI, SILVA, CRISTOFOLLI, 2018).

O Brasil € um pais de dimensdes continentais, caracterizado por abrigar,
mesmo antes de sua formacdo como nacdo, grupos étnico-culturais diversos e
com tradicbes e modos de vida especificos. Essa diversidade, apesar de ser
exaltada como um dos aspectos que zelam a singularidade nacional, tem sido
“[...] historicamente tratada de forma discriminatoria” em nossa sociedade
(Gomes, 2007, p. 31), com repercussdes negativas em muitos planos.

As iniciativas educacionais em comunidades indigenas ndo contrariam
essa tendéncia. A principio, tinham perspectiva integracionista e assimilatoria,
mas somente com a Constituicdo Federal de 1988 — CF/88 — (BRASIL, 1988) os
indigenas comecaram a ter seus direitos reconhecidos. Mais recentemente,
passou a ser da alcada das politicas educacionais abordarem essa educacao de
forma diferenciada, respeitando as especificidades dessas comunidades. Boto
lembra que o debate sobre democratizacdo do ensino passa também pela analise
dos “[...] projetos pedagdgicos que estdo na base do firmamento de cada cultura
educativa em sua especificidade” (BOTO, 2005, p. 794).

Quanto a politica educacional voltada para os povos indigenas, Oliveira e
Nascimento (2012) chamam a atencao de que ela se situa no ambito das politicas
indigenistas do Estado e, portanto, expressa a natureza da relagédo que o Estado
pretende estabelecer com tais povos nessa perspectiva, pois as politicas
educacionais serdo a expressado da “[...] multiplicidade e da diversidade da
politica educacional em dado momento histérico” (VIEIRA, 2007, p. 56).

A educacdo € um direito social reconhecido na Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988), no seu Art. 6° e, enquanto um direito, ela adquiriu o
patamar de direito publico subjetivo, no Brasil, possibilitando que todos aqueles a
guem essa garantia for negada possam acionar o poder publico para garanti-la
(DUARTE, 2004).
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Foi também a partir da CF/88 que direitos indigenas foram legitimados,
sendo reconhecidas novas formas de relacéo entre o Estado brasileiro e os povos
indigenas. Essas relagbes sao pautadas “...] pelo reconhecimento, pela
valorizacdo e manutencdo da sociodiversidade indigena” (CONFERENCIA DE
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA, 2009, p. 2).

Tomando como referéncia o ordenamento legal e normativo brasileiro,
devemos destacar que é somente a partir da ultima década do século XX que
podemos identificar agcbes mais efetivas em relacdo a Educacéo Escolar Indigena
(EEI), a qual passou a ser, também, de responsabilidade do Ministério da
Educacao e dos sistemas de ensino.

O estudo mais detalhado da legislacdo e da EEI, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Brasil, 1996), em seu Art. 78, nas Disposicdes Gerais, estabelece que a
responsabilidade de fomento para o desenvolvimento de programas para oferta
de educacéo bilingue e intercultural cabe ao sistema de ensino da Unido com a
colaboracédo das agéncias federais.

O inciso | do Art. 78 da LDB dispbe sobre um dos objetivos da oferta de
educacéao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, qual seja o de “[...]
proporcionar aos indios, suas comunidades e seus povos, a recuperacao de suas
memorias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacédo de
suas linguas e ciéncias” (BRASIL, 1996, Art. 78, inc. I).

Ao mesmo tempo, o inciso Il do mesmo artigo aponta como objetivo: “[...]
garantir aos indios, as suas comunidades e aos Seus povos, O acesso as
informacdes, aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
das demais sociedades indigenas e ndo indias” (BRASIL, 1996, Art. 78, inc. II).

Podemos inferir que, pensando nos espagos escolares, os objetivos
apontam para a necessidade de se respeitar as identidades, sem, com isso, privar
os povos indigenas dos avancos cientificos e tecnolégicos, muitas vezes
traduzidos, nas escolas, em locais como os laboratérios de informatica, por
exemplo. Ainda na década de 1990, anteriormente a LDB, o Decreto n° 26, de 4
de fevereiro de 1991 (BRASIL, 1991), que dispde sobre a educacao indigena,
atribuiu ao Ministério da Educacéao “[...] a competéncia para coordenar as agdes
referentes a Educacédo Indigena em todos os niveis e modalidades de ensino,
ouvida a Funai” (BRASIL, 1991, Art. 1°).
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O Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009 (Brasil, 2009), que dispde
sobre a educacdo escolar indigena e também acerca da organizagdo em
territérios etno-educacionais. Nesse documento, fica expresso, no Art. 1°, que “A
educacdo escolar indigena sera organizada com a participacdo dos povos
indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades” (BRASIL, 2009, Art. 1°).

Essas escolas, de acordo com o decreto, gozam de prerrogativas especiais
para a organizacao das atividades escolares, respeitando o fluxo das diferentes
atividades de cada comunidade (Art. 3°).

Sao elementos bésicos para a organizagdo, a estrutura e o funcionamento
da escola indigena, conforme o Art. 4° incisos | e Il, a localizacdo em terras
habitadas por comunidades indigenas e o atendimento exclusivo a essas
comunidades, cabendo a Unido o apoio técnico e financeiro para a construcao de
tais escolas.

O documento final do | Congresso Nacional de Educacao Escolar Indigena,
em 2009, também aponta, na segunda parte, as diretrizes para a EElI e a
necessidade de reconhecimento, por parte da Unido, dos Estados e dos
Municipios, do cumprimento da oferta de educacao de qualidade para 0os povos
indigenas, definindo, dentre outros itens, a infraestrutura adequada.

Dos documentos normativos emanados do Conselho Nacional de
Educacao, a Resolugdo CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999, fixa as Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e da outras providéncias.
Nesse documento, é estabelecida a educacdo escolar indigena na educacgéo
basica brasileira, mas, ao mesmo tempo, é reconhecida a necessidade de
definicdo de normas e de ordenamento juridico préprio (Art. 1°). No Art. 2° do
mesmo documento, sdo elencados os “[...] elementos basicos para a
organizacéo, a estrutura e o funcionamento da escola indigena”.

Os Espacos Escolares Indigenas no Brasil, entre outros aspectos, devem
constituir: “[...] localizagdo em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda
que se estendam por territérios de diversos Estados ou Municipios contiguos”
(inciso 1), “[...] exclusividade de atendimento a comunidades indigenas” (inciso Il)
e “[...] organizagao escolar propria” (inciso IV) (Conselho Nacional de Educacéo,
1999).
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Ainda sobre a organizacdo das escolas indigenas, a resolucdo considera
necesséria a participacdo da comunidade na definicdo de edificacdo de escolas
gue atendam aos interesses das comunidades indigenas (Art. 39, inciso V).

No novo Plano Nacional de Educacdo (PNE — Lei n°® 13.005, de 25 de
junho de 2014), entre as diretrizes expressas no Art. 2°, aponta-se a melhoria da
qualidade da educacao (inciso V).

Essa diretriz se relaciona com o previsto na estratégia 26 da meta 7 do

PNE, na qual é possivel identificar a preocupacado com o0s espacos escolares:

[...] consolidar a educagcdo escolar no campo de populacdes
tradicionais, de populacdes itinerantes e de comunidades
indigenas e quilombolas, respeitando a articulagdo entre os
ambientes escolares e comunitarios e garantindo: o
desenvolvimento sustentavel e preservacao da identidade cultural;
a participacdo da comunidade na definicho do modelo de
organizacdo pedagdgica e de gestdo das instituicdes,
consideradas as préticas socioculturais e as formas particulares
de organizacgdo do tempo; a oferta bilingue na educacéo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, em lingua materna das
comunidades indigenas e em Lingua Portuguesa; a reestruturacao
e a aquisicdo de equipamentos; a oferta de programa para a
formacdo inicial e continuada de profissionais da educacéo; e o
atendimento em Educacéo Especial [...] (BRASIL, 2014).

Entendendo o termo organizacdo escolar no seu sentido lato, podemos
considerar que ele inclui a organizacdo dos espacos fisicos e a infraestrutura,
bem como, se considerarmos 0s aspectos da organizacdo pedagoégica e dos
curriculos, o espaco é parte integrante disso (FRAGO; ESCOLANO, 2001).

Como resultado desse entendimento, Zanin e Dill (2016) destacam que foi
construida uma escola que se tornou referéncia para a educacdo escolar
indigena, ja que contempla e facilita a identificacdo dos usuarios devido a
presenca de formas e de elementos relacionados ao seu modo de vida. Assim,
por exemplo, 0 gindsio de esportes e o centro cultural apresentam solucdes
zoomorfas, inspiradas em animais representativos para a etnia.

A escola indigena, como um espaco de interface cultural, tem o desafio de
acolher os conhecimentos indigenas, possibilitando sua continuidade e
valorizacéo, permitindo, ainda, 0 acesso aos conhecimentos proporcionados pelo
avango da ciéncia que sdo necessarios para o didlogo das comunidades nativas

com a sociedade envolvente.
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Nesse sentido, a escola indigena tem o desafio de responder a
complexidade presente nesse espacgo, que ndo sé é especifico e diferenciado,
como também abriga a interculturalidade presente hoje nas comunidades
indigenas. A escola indigena representa, nesse contexto, o local de dialogo
expresso e 0s objetivos dos sujeitos que a frequentam, isto €, a defesa de sua
identidade e autonomia.

A partir de nossos estudos, podemos perceber que a realidade das escolas
indigenas, até este momento, reflete, em grande parte, as dificuldades
encontradas em qualificar a educagdo publica, ainda que as iniciativas em direcao
ao atendimento dos direitos indigenas estejam aumentando gradativamente.
Contudo, ainda esta distante do atendimento as especificidades de cada contexto
e cultura. Nesse tocante, a diversidade étnica e cultural encontrada no Brasil,
como mencionado na introdugéo deste artigo, pode ser considerada uma de suas
grandes riquezas, mas se apresenta também como um grande desafio.

No Brasil, a educacdo € um direito publico, e os espacos escolares
indigenas se inserem nas pautas e nas agendas das politicas publicas. Contudo,
€ preciso avancar no desenho e na implementacdo de politicas publicas para
espacos escolares indigenas diferenciadas e adequadas as necessidades dessas
populacoes.

Nesse sentido, necessitamos investir em estudos de analise dessas
politicas, como destaca Souza (2006, p. 40), identificando, de forma clara, o
problema a ser resolvido, politics, polity, “[...] € nas instituigdes/regras que irao
modelar a decisdo e a implementacao da politica publica”.

No lugar de acBes governamentais essencialmente assistencialistas e
tutelares, vemos a necessidade de uma inclusdo educacional, social e, sobretudo,
politica. Um passo fundamental para vencer esses desafios é assumirmos, como
sociedade, o compromisso de criar condicbes de didlogo para que as
comunidades indigenas sejam protagonistas nos processos decisorios.
Percebemos, portanto, a necessidade de visibilizar a diferenca, valorizando e
oportunizando a presenca desses sujeitos e de suas culturas em diferentes

ambientes educacionais (da educacao basica ao ensino superior).
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4.1 Conhecendo os Terena

A maioria dos indios da etnia Terena residem no estado de Mato Grosso do
Sul, com uma populacédo estimada em 27 mil habitantes (SOUZA e FERREIRA,
2016). Vivem atualmente em um territério descontinuo, fragmentado em
pequenas “ilhas” cercadas por fazendas e espalhadas por sete municipios sul-

mato-grossenses. Vargas (2011, p. 23) destaca os territorios:

Miranda incluindo a Terra Indigena Cachoeirinha, composta pelas
aldeias Cachoeirinha, Argola, Babacu, Morrinho, Lagoinha e Mae-
Terra; a Terra Indigena Lalima, composta pela aldeia Lalima; a
Terra Indigena Pilad Rebud, composta pelas aldeias Moreira e
Passarinho. Aquidauana onde se encontra a Terra Indigena
Taunay/lpegue formada pelas aldeias Bananal, Lagoinha,
Morrinho, Agua Branca, Jaragud, Imbirussu, Ipegue e coldnia
Nova Anastacio onde se encontra a Terra Indigena Aldeinha,
formada pela aldeia Aldeinha; Dois Irmdos do Buriti e
Sidrolandia a Terra Indigena Buriti, composta pelas aldeias Buiriti,
Agua Azul, Recanto, Oliveira, Olho D’agua, Barreirinho, Cérrego
do Meio, Lagoinha, Tereré, Nova Bananal; Nioaque Terra
Indigena Nioaque, composta pelas aldeias Taboquinha, Cabeceira
e Agua Branca; Rochedo aldeia Balsamo; Campo Grande onde se
encontram as aldeias urbanas: Marcal de Souza, Agua Limpa e
Tarsila do Amaral.

SOUZA e FERREIRA (2016) relatam que os ultimos remanescentes da
nacdo Guana no Brasil, sdo os Terena, os quais fazem parte da familia linguistica
Aruak, falantes da lingua Terena, ainda falada como lingua materna em algumas
aldeias, apesar do aumento do numero de falantes da Lingua Portuguesa entre
eles, devido ao contato com falantes desta lingua em regides urbanas.

Possuem caracteristicas culturais essencialmente chaquenhas (de povos
provenientes da regido do Chaco). O dominio dos grupos de lingua Aruak entre
os diversos povos indigenas do Chaco Paraguaio eram todos cacadores e
coletores, deveu-se ao fato daqueles grupos serem, de longa data,
predominantemente agricultores e sobre esta base econdmica se organizarem
socialmente em grupos locais (aldeias) mais populosos, expansionistas e
guerreiros.

Dessa forma, quando utilizamos o conceito educacédo indigena, estamos,
na verdade, entendendo os processos proprios de producdo e transmissao dos

conhecimentos destes povos, que continuam transmitindo oralmente de geracao
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em geracdo, formando musicos, xamas, pintores, artesfes, ceramistas ou
cesteiros, além de cultivar a terra e a arte de cacar, pescar e prover a cura de
enfermidades (URQUIZA, 2016).

Sabe-se que o sistema de ensino em vigor no pais estende-se a populacao
indigena, tal qual menciona a Lei n° 6.001/1973, sobre o Estatuto do indio, em
seu artigo 48. As linguas faladas nas escolas indigenas sdo de acordo com as
etnias de cada regido (BRASIL, 1973) e, nos termos desta Lei, em seu Art. 49,
esta estabelecido que “a alfabetizagdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a
que pertengam, e em Portugués, salvaguardo o uso da primeira”.

Quando se trata dos indigenas surdos, o trabalho dos tradutores/intérpretes
de Libras se torna mais complexo, vez que se agregam duas ou trés linguas
distintas, para as quais esse profissional, em sua maioria, ndo possui habilitacdo
suficiente para responder as necessidades dos estudantes.

Vilhalva (2012) afirma que as Linguas de Sinais Indigenas usadas pelos
indios surdos existentes em diversas comunidades indigenas do pais trazem
consigo as caracteristicas culturais e linguisticas variadas. Certamente, esse
aspecto tem sido um dos desafios que o tradutor/intérprete de Libras ndo indigena

enfrenta na sua atuacdo em escolas indigenas.

4.2 Bilinguismo e politicas linguisticas na questdo educativa indigena

Podemos afirmar que este método de educar o indio, a partir da 6tica do
branco europeu, esta datado desde o inicio da ocupacdo colonial. Essa
metodologia de educar torna-se mais definida quando o “anseio de submeter o
indigena passou a ser elemento central da ideologia dominante no mundo colonial
lusitano” (FERNANDES apud MELIA, 1979, p. 43).

Partindo da premissa de que o indio ndo tinha educacéo porque nao tinha
a “nossa educacao” (a saber, a educacéo ocidental e cristd), os colonos e a coroa
assumiram esta modalidade de fornecer a “nossa educagao” aos gentios. Foram
0S jesuitas, entretanto, entre outros religiosos, que tomaram para si a missao de

fornecer uma nova educacao para o indio.
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Assim, na realidade brasileira, a partir do século XVI, o programa de
educacdo escolar para povos indigenas teve como base a catequizacdo e a
integracao forcada dos indios.

No que tange as questdes linguisticas, os europeus compreenderam que a
comunicacdo com os indios apresentava-se como uma questdo de sobrevivéncia
para aqueles que faziam parte das expedicdes. Nesse sentido, Freire (1983, p.
40) aponta que “(...) desde os primeiros contatos (...) tanto as entradas
localizadas em éareas limitadas como as expedi¢cdes mais ambiciosas levavam
sempre ‘linguas’ intérpretes”.

Hondrio (2000, p. 122) afirma que nesse periodo “a diversidade linguistica
passa a ser trabalhada na textualidade dos relatos de missionarios e viajantes,
lugar de construcdo de imagens de um Brasil a ser transformado”. Assim, a
divisdo das linguas em linguas de cultura (ou civilizagdo) e linguas das culturas
(indigenas) sustentou as politicas de colonizagdo e de construcdo de uma
unidade nacional para o pais. Na primeira fase do periodo colonial, as linguas das
culturas serviram como instrumento de domesticacdo e exclusao, facilitando a
politica de exploracao.

O ideério de assimilacdo e integracao do indio atravessou todo o periodo
colonial e imperial até chegar a préatica positivista do Servico de Protecao aos
indios e Localizac&o dos Trabalhadores Nacionais (SPLTN), em 1910. Foi a partir
da expansdo do Estado Nacional no periodo republicano, aqui concebido como
processo, e “formalmente separado das ordens eclesiasticas” (LIMA, 1992, p.
166), que ocorreu a criagdo do Servigo de Protecdo aos Indios - SPI.

A extincdo do SPI, no fim da década de 60 do século XX, e a criacdo da
Fundac&o Nacional do indio — Funai, em 1967, marcaram uma nova fase para a
educacédo escolar indigena. Nesse periodo temos também a criacdo de diversas
entidades ndo governamentais de apoio as causas indigenas, como a Associacéo
Brasileira de Antropologia/ABA e o Conselho Indigenista Missionario/CIMI (1972).
No bojo da ditadura militar, a Funai assume uma posi¢ao integracionista e de
apoio ao capital estrangeiro no pais.

Nessa perspectiva, a politica indigenista oficial materializada no Estatuto do
indio (Lei 6001/73), no Art. 49, institui a obrigatoriedade da alfabetizacdo em

lingua nativa nas escolas indigenas. Esse artigo do referido Estatuto preceitua
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que “a alfabetizacado dos indios far-se-a4 na lingua do grupo a que pertencam, e
em Portugués, salvaguardando o uso da primeira”.

Os obijetivos integracionistas da educacéo escolar colocada em pratica pela
Funai contradizem as diretrizes do Estatuto que asseguram o bilinguismo como
um meio de respeitar o “patriménio cultural das comunidades indigenas, seus
valores artisticos e meios de expressao” (Art. 47 do Estatuto do indio).

A politica linguistica durante o governo militar assumiu o discurso da
“‘educacao bilingue” como uma tatica para resguardar os interesses civilizatorios
do Estado. Na realidade a politica governamental visava “favorecer o acesso” dos
indios ao sistema nacional de ensino, da mesma forma que faziam os
missionarios catoélicos e evangélicos, estes os inventores das técnicas bilingues
empregadas pelo SIL com vistas a conversao religiosa.

O grande parceiro dos projetos educacionais da Funai foi o SIL (Summer
Institute of Linguistics) no Brasil, instituicdo que transformou o bilinguismo oficial
em uma forma de dominacdo, mantendo os mesmos objetivos civilizatorios dos
primeiros missiondrios voltados para a salvacdo das almas pagas. Nessa
perspectiva, as linguas indigenas passaram a representar formas de educar o
‘indio selvagem” a partir dos conceitos e normas do “branco civilizado”.
Associado a negacgdo e silenciamento das culturas indigenas dos periodos
anteriores, o SIL utilizou uma nova estratégia, que passou a ser a documentacao
destes fendbmenos em carater de urgéncia. A diferenca disso foi que deixou de
representar um obstaculo para se tornar um instrumento do proprio método
civilizatério (SILVA, 2000, p.151).

E possivel perceber que o discurso da Funai ganhava forma levantando a
bandeira de “respeito a diferenca” e do conceito de bilinguismo. Por um lado, até
0 ano 1988, ndo havia na Constituicdo Federal e na legislacdo brasileira
infraconstitucional nenhuma referéncia explicita sobre o reconhecimento dos
direitos e especificidades indigenas; por outro, ap0s essa data é possivel
perceber a adogdo de conceitos como “bilinguismo, emancipacao,
destribalizagdo”, que esbarram nas ambiguidades contidas na legislacdo e
mostram as contradicbes entre o discurso e a pratica desenvolvida junto as
comunidades indigenas.

Em relacdo a escolarizacdo das comunidades indigenas, se percebe que,

no discurso da Funai, 0 uso do conceito de bilinguismo ndo apresenta nada de
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novo ou moderno, pois no quadro deste modelo de educacéo “a questao nao era
abolir grosseiramente a diferengca, mas sim domestica-la” (SILVA, 1994, p. 44).
Dessa forma, o modelo de “escola bilingue” que nasce na época da alianga
Funai/SIL é aquele utilizado para respaldar a formacdo de monitores bilingues
para a documentacdo das linguas e das culturas nativas do Brasil com o intuito
meramente de integracao.

Apoés o periodo de efervescéncia linguistica nos anos 60, proporcionada
pela visita dos missionarios-pesquisadores do SIL, houve ativamente uma luta
pelo reconhecimento oficial de cerca de 170 linguas indigenas faladas no Brasil e
pelo direito dos povos indigenas ao ensino de suas linguas maternas nas escolas
diferenciadas indigenas, assegurado na Constituicdo Federal de 1988. Este
fendmeno tornou urgente a formacao de professores indigenas especializados no
ensino bilingue (mesmo que este professor ndo saiba a lingua), gerando
expectativas e frustracbes nestes sujeitos que anseiam se expressar em suas
linguas.

A fase da “escola diferenciada” resultou da mobilizacdo dos povos
indigenas e se refletiu diretamente nas politicas e acdes da década de 80,
principalmente aquelas voltadas para a valorizacdo e/ou revitalizacao das linguas
indigenas. Este periodo é marcado pelo nascimento surgimento e consolidacéo
de diversas organizacdes de educadores indigenas.

Nas décadas de 1980 e 1990, apesar da educacao escolar indigena se
apresentar ainda com muitas questdes a serem discutidas e transformadas, foram
periodos de significativos avangos e conquistas, principalmente marcadas pela
aceleracdo das discussfes e propostas legais de regulamentacdo de educacao
escolar nas comunidades indigenas, a partir da promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988.

A Constituicdo Federal assegurou aos indigenas o direito a sua
organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicfes, dedicando-lhes um
capitulo no Titulo “Da Ordem Social”.

O Art. 210, 8 2° da Constituicdo, também consolida o conceito de
bilinguismo quando afirma que “o ensino fundamental regular sera ministrado em
Lingua Portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo

de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.
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No campo da educagdo, o Decreto n. 26, de 04/02/91, transferiu a
responsabilidade da Educacéo Escolar Indigena da Funai para o Ministério da
Educacao — MEC.

Em razdo dessa mudanca, couberam ao oOrgdo ministerial as
responsabilidades Ultimas sobre a Educacdo Indigena. Esse decreto previu que
as acdes de desenvolvimento das escolas indigenas, bem como sua
regularizacdo, seu incremento e constantes melhorias seriam feitos pelos
Sistemas Estaduais de Educacdo e, em casos especificos, pelos Municipios em
colaboracédo com os respectivos Estados.

Posteriormente a Lei n. 9.394, de 20/12/96 — LDBEN, instituiu como dever
do Estado a oferta de uma educacdo escolar bilingue e intercultural e uma
legislacdo regulamentar — a Resolucdo CEB n.3, do CNE de 1999 - que
estabeleceu as diretrizes curriculares nacionais e fixou normas para o
reconhecimento e funcionamento das escolas indigenas.

Somam-se a isso, a publicacdo pelo Ministério da Educacdo e
Cultura/MEC, dos Referenciais Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas
(1998), a atuacao do Comité de Educacgéo Escolar Indigena do MEC (hoje extinto)
como 6rgao consultivo das acdes do Ministério, além das inUmeras publicacfes
de livros didaticos financiadas pelo MEC.

Todo esse quadro trouxe inevitavelmente um grande estimulo a discussao
sobre a escolarizacdo dos diferentes povos indigenas com inUmeros projetos de
formacao de professores indigenas realizados no pais, desde a década de 90,
cujas acdes contaram com o financiamento publico e a participacdo de

Secretarias, Universidades e ONGs.

4.3 Educacao escolar indigena e a educacdao bilingue de pessoas surdas

Existe também no MEC uma politica de Educacéo Especial, na qual ha um
direcionamento de atencdo aos que possuem deficiéncia. Todavia, este
direcionamento ndo implica num dogmatismo no que diz respeito a educacao
inclusiva, pois, na verdade, na década de 70, quando o MEC assumiu que a
clientela da Educacdo Especial € a que “requer cuidados especiais no lar, na

escola e na sociedade”, ndo definiu ai o que seria educacgéo inclusiva.
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As sementes da educacdo inclusiva sO estariam realmente lancadas
quando o Brasil, finalmente, segundo Ana Jover (1999), participou da Conferéncia
Mundial sobre Educacédo para Todos, na cidade de Jomtiem, na Tailandia, em
1990. O objetivo da Conferéncia foi despertar a necessidade da educacdo de
qualidade para todos, ou, conforme as palavras da secretaria de Educacéo
Especial do MEC: ‘“incluir todos os estudantes (...), absolutamente todos:
deficientes, pobres, negros, marginais (...)". No entanto, é sabido que o termo
educacao inclusiva vem sendo aplicado nos dias hodiernos no sentido Unico de
introducao de estudantes com necessidades especiais na rede regular de ensino
(SILVA JUNIOR, 2010).

Como escola ndo é coisa de homem branco e educacao € patrimoénio da
humanidade, todos os povos, em todas as épocas, sempre tiveram suas formas
de transmissao do conhecimento, seja por via oral (por meio de contos e fabulas),
seja por outros meios e mecanismos. Com os indios isso ndo era diferente e, de
maneira propria e independente, também se transmitia o conhecimento (FREIRE,
1980).

Atualmente a educacao indigena deixou de ser competéncia da Funai e
passou a administracdo do MEC, que prop8e aquilo que os indios reivindicavam
desde tempos “imemoriais: uma educagéo diferenciada” (GUIMARAES ROCHA,
2004). O problema é que depois de tantas invasfes, etnocidios, massacres,
expropriacoes, destribalizacbes, “catequeses”, proletarizacdes, discriminacoes,
preconceitos, exclusdes, etc., fica dificil saber que povo ainda tem capacidade de
administrar suas diferencas, se é que elas ainda sado reconhecidas. Fica
complicado valorizar o que se tem, quando se parece nao ter mais nada. Mas, se
tudo nos reduz ao nada, do nada devemos partir (SILVA JUNIOR, 2010).

A educacdo nas comunidades indigenas sempre foi uma educacdo que
visava “integrar” o indio a sociedade brasileira. Contudo, por falta de um olhar
profissional, faltou uma definicAo mais precisa do que seria integracdo, pois ela
ndo pode ser sinbnimo de etnocidio. Sob a 6tica da Educacédo Escolar Indigena e
educacdo de pessoas surdas surgiram as indagacdes sobre a questdo dos
estudantes indigenas surdos, como andam as pesquisas e trabalhos cientificos
relacionados a temética na educacao de indigenas surdos no Brasil, como (ou se)
as politicas publicas educacionais inclusivas tém precedido para o atendimento
especializado para eles (BRUNO e COELHO, 2016).
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Verifica-se que o Ministério da Educacao tem focado proposta a interface
entre a Educacdo Especial e a Educacdo Escolar Indigena (BRASIL, 2008). No
ano de 2016, no Brasil, foi afirmado que vivem aproximadamente 818 mil pessoas
que se declaram indigenas. Dessas, em torno de 517 mil habitam as aldeias e
reservas indigenas e pertencem a aproximadamente 305 etnias que falam mais
de 270 linguas diferentes, de acordo com dados do censo demogréafico de 2010
(IBGE, 2012).

Atualmente, no Brasil, vivem aproximadamente 818 mil pessoas que se
declaram indigenas. Dessas, em torno de 517 mil habitam as aldeias e reservas
indigenas e pertencem a aproximadamente 305 etnias que falam mais de 270
linguas diferentes, de acordo com dados do censo demografico de 2010
(BRASIL/IBGE, 2012).

Mais da metade dessa populacédo habita nas regides Norte e Centro-Oeste
do Brasil, e somente no estado de Mato Grosso do Sul vive a segunda maior
populacao indigena do pais, correspondente a 77.025 indigenas. A populacdo
indigena do Estado é composta por nove povos: Atikum, Guarani/Kaiowa,
Guarani/Nandeva, Guatd, Kadiwéu, Kamba, Kinikinawa, Ofaié e Terena.

O Censo Demogréfico (2010), do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, informa que sdo mais que oitocentos e dezessete mil indigenas no
pais, representando trezentos e cinco diferentes etnias e duzentas e setenta e
quatro linguas indigenas aproximadamente, sendo uma destas etnias a Terena
que, de acordo com o Programa Povos Indigenas do Brasil, do Instituto
Socioambiental (2004), vive nos estados de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e
Sédo Paulo, onde somam mais de vinte e cinco mil indigenas. Portanto, Mato
Grosso do Sul é considerado o segundo estado com a maior populacao indigena.

O Censo de 2013 apontou que existem no Brasil 238.113 indigenas
matriculados em escolas localizadas nas aldeias, mas nao divulga dados sobre o
guantitativo de estudantes com deficiéncia auditiva. Importante frisar que, o direito
escolar da pessoa indigena com deficiéncia na politica educacional brasileira é
muito recente. Esse direito surge nos documentos oficiais, sobretudo nas
discussbes da Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).
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Em termos de atuacdo do profissional tradutor/intérprete, e o contato entre
o professor indigena ouvinte e o indigena surdo esta restrito dentro da sala de
aula, Quadros (2004, p. 28) afirma:

E o profissional que domina a Lingua de Sinais e a lingua falada
do pais e que é qualificado para desempenhar a funcdo de
intérprete. No Brasil, o intérprete deve dominar a Lingua Brasileira
de Sinais e a Lingua Portuguesa. Ele também pode dominar
outras linguas, como o inglés, o espanhol, a Lingua de Sinais
Americana e fazer a interpretacdo para a Lingua Brasileira de
Sinais ou vice-versa. [...] Além do dominio das linguas envolvidas
no processo de traducdo e interpretacdo, o profissional precisa ter
gualificacdo especifica para atuar como tal. Isso significa ter
dominio dos processos, dos modelos, das estratégicas e técnicas
de traducéo e interpretacao.

Diante de constatacdo a existéncia de indigenas surdos matriculados nas
escolas pertencentes aos municipios de Aquidauana, Anastacio e Campo Grande
gue contam com a mediacdo de tradutores /intérpretes de Libras ndo indigenas,
torna-se necessaria uma investigacdo mais apurada no que concerne a atuacao
destes profissionais diante do processo educativo desses estudantes, com o
intuito de analisar quais sdo e como sdo estabelecidas as estratégias de
mediacao entre linguas e culturas, bem como se estas estratégias sado favoraveis
para o processo de ensino e aprendizagem.

Nos estudos de QUADROS (2012, p.189) em o “Bi” do bilinguismo dos
surdos, dentre outras defini¢cdes, o bilinguismo pode ser considerado como 0 uso
de que as pessoas fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes
contextos sociais. A autora ainda descreve que o “Bl” pode ser tratado como
multilingue, pois engloba mais que duas linguas, principalmente no que se refere
ao Brasil, um pais onde possui mais de 170 linguas indigenas, faladas e também
porque nao as sinalizadas utilizadas pelos surdos brasileiros. Portanto definir
bilinguismo depende de questdes politicas, sociais e culturais. Pensar numa
Educacdo bilingue para os surdos requer atencdo em alguns aspectos:
modalidade das linguas (visual-espacial e oral-auditiva), surdos de pais ouvintes
gue nao conhecem a lingua brasileira de sinais, contextualiza¢cdo de aquisicdo da
lingua de sinais, a lingua portuguesa representa uma ameaca para 0s surdos, a
idealizacdo do status bilingue para os surdos, onde as politicas publicas

determinam que os surdos devam aprender o portugués, os surdos querem
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aprender a lingua de sinais e uma revisdo do status do portugués como
significado social pelos proprios surdos. (QUADROS, 2011).

Na pesquisa de Quiles (2015) para ser uma escola bilingue para surdos
faz-se necessario priorizar e respeitar alguns principios tais como: entender que a
lingua de sinais é a primeira lingua dos surdos e precisa ser vivenciada
espontaneamente e internalizada naturalmente; a surdez deve ser entendida a
partir de uma perspectiva cultural e antropolégica; a educacdo bilingue para
surdos se diferencia de qualquer outra proposta bilingue; em uma proposta
bilingue para surdos a lingua de sinais deve ser a lingua de instrucdo e
interlocucdo; a Lingua Portuguesa, em uma proposta bilingue, deve ser ensinada
a partir de estratégias de ensino de segundas linguas; a educacédo bilingue
precisa avancar para além dos aspectos metodolégicos e linguisticos; a educacao
bilingue se processa por meio da parceria com instrutores e/ou professores

surdos.

4.4 O lugar do individuo com deficiéncia nas aldeias indigenas

Ao reconhecer os povos indigenas e determinar o respeito as suas
organizacfes sociais, 0 constituinte garantiu, pela primeira vez na historia
brasileira, o direito a diferenca. Apds séculos, finalmente, o Brasil abdicou da
postura integracionista, que buscava a eliminacdo da categoria indigena com a
sua assimilagcdo a comunhdo nacional. Portanto, o indio deixa de ser um ente
fadado a extingdo provocada pelo desenvolvimento nacional e passa a ser
reconhecido como cidadao, ainda que com aspectos culturais totalmente distintos
do resto da sociedade. Sdo povos que tem costumes e habitos especificos
diferenciados dos demais povos e sociedades (PIACENTINI, 2007).

O povo indigena tem suas leis préprias, as quais sdo regidas a partir de
conceitos particulares sobre a vida e sobre a condicdo humana, com grande
apego a coletividade e a necessidade de sua protecdo. Critica-se, pois, uma visdo
hegemodnica do que seja a vida, do que é ético e do que € humano. Com isso, 0
forte apelo publicitario contra o infanticidio indigena e as ostensivas tentativas de
sua criminalizacdo sao concebidos como uma espécie de “calunia” aos povos

indigenas, negando-lhes uma autonomia moral e cultural (BRASIL, 2015).
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Gurgel (2005) relata em seu artigo, no qual descreveu o fim do isolamento
do surdo, a inclusdo de criancas indigenas com deficiéncia, um dos maiores e
mais complexos desafios nessa area. Em algumas aldeias, como em outras
populacdes do pais, a dificuldade em colocar a crianca deficiente estudando com
as demais encontra barreiras na propria familia.

Nas palavras do antrop6logo Giovani José da Silva, especialista em
Educacao Indigena, de Campo Grande, "os deficientes geralmente sdo encarados
como um impedimento a sobrevivéncia de um povo” (GURGEL, 2005, p. 8).
Sobre isso, Gulgel (2005) descreve que, em face dessa cultura, o trabalho da
equipe pedagodgica é imenso para convencer 0s pais a permitir o convivio deles
com outras pessoas da comunidade. Referente a surdez nas aldeias indigenas de
comunidades guaranis (tradicionais da regido de Dourados-MS), o surdo indigena
nao € reconhecido pela comunidade como pertencente a ela, sendo sujeito ainda
a excluséo (COELHO, 2016).

Nas aldeias indigenas, se tem a tradicdo de que, tdo logo fosse detectada
na crianca indigena alguma caracteristica diferente das apresentadas pelo
restante do grupo, ela deveria ser abandonada e até morta. Ainda hoje, em muitos
casos, ela é afastada do convivio social e ndo estuda. Diante de conflitos os quais
sdo contrarios ao que se observa em nossa legislacdo, ha necessidade de melhor
compreensao e que atenda aos interesses dos indios. Em atos considerados
certos pelos indios que praticam a exclusdo de nascituros deficientes, ao costume
social dos povos brancos é extremamente necessaria a elaboracdo de lei que
exija a realizacdo do laudo antropolégico, que é um instrumento de suma
importancia, vez que somente ele podera dizer com precisdo se aquele indio tinha
discernimento e capacidade de compreender a ilicitude da sua conduta, pois
pretendemos igualdade e respeito de modo geral a toda a Nacdo. Assim, a
tematica aqui exposta justifica-se para a discussdo e para o atendimento do
individuo surdo e sua inclusdo em escola regular em regido urbana
(SPEREMBERGER, 2008).

Deve ser garantido aos povos indigenas o direito de lutarem pela
preservacao do que lhes é entendido como cultura, embora tenham conhecimento
e entendimento proprio do que é vida, do que é digno, da mesma forma que se
discutem questdes sobre o indio ndo aceitar em sua comunidade uma crianga que

tenha problemas congénitos na formacéo fisica e, ao nascer, seja fadada ao
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infanticidio. Contudo, ha de serem respeitados os ditames constitucionais,
defendendo-se a ideia de respeito cultural, pois a acao interventiva e punitiva do
Estado nos casos de infanticidio indigena seria responsavel por mais um
massacre aos povos indigenas, nos niveis social, psicolégico e cultural
(CORDEIRO, 2009).

Tal situacdo cultural é respeitada, porém, ndo sendo motivo de discussao
desta pesquisa, coube um breve registro como forma de exaltar que existem, nas
culturas indigenas, entendimentos diferenciados de inclusdo. Bruno e Coelho

(2016, p. 6), discutindo sobre a educacao indigena hoje em dia, ressaltam que:

[...] os movimentos indigenistas, com o apoio de pesquisadores e
professores da area, lutam para que este ensino institucionalizado
priorize a lingua materna indigena no espaco escolar, valorize a
diferenca cultural, legitime as praticas educacionais alternativas
proprias da comunidade indigena, bem como permita 0 acesso a
outros saberes e conhecimentos produzidos pela humanidade
(BRUNO e COELHO, 20186, p. 6).

Ja para Nascimento e Vinha (2012, p. 73), citadas por Bruno e Coelho
(2016, p. 6):

O reconhecimento dos povos indigenas do Brasil ja foi
consolidado por meio de organizacdo social no que seus valores
simbdlicos e tradicbes foram preservados, e prosseguem na
direcdo a edificacdo de uma escola peculiar e a0 mesmo tempo
distinta que néo agencie a extincdo da percep¢do dos seus
conhecimentos e de suas préticas e/ou culturas proprias de sua
sociedade (BRUNO e COELHO, 2016, p. 6).

O direito a escolarizacdo da pessoa indigena com deficiéncia na politica
educacional brasileira é recente e surge nos documentos oficiais, sobretudo nas
discussbes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Essa mesma politica educacional também norteia que sejam essas
pessoas incluidas nas escolas regulares, garantindo-lhes participacdo e
aprendizagem, e Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme suas
necessidades da Educacdo Especial, em todos os niveis de ensino, bem como
também formacdo de professores e demais profissionais da educacao para a

inclusdo escolar, além de outras recomendacfes. Nesse contexto, ha de se
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refletir o trabalho do tradutor intérprete como integrante profissional da Educacao
Especial.

Descreveram Bruno e Coelho (2016) sobre os discursos e as praticas na
inclusdo de indios surdos em escolas diferenciadas indigenas para a
escolarizagdo dos estudantes indigenas com deficiéncia, ressaltando as autoras o
gue se recomenda segundo exposto em Brasil (2008. p. 17):

A interface da Educacdo Especial na educacdo indigena, do
campo e quilombola deve assegurar que 0S recursos, Servicos e
atendimento educacional especializado estejam presentes nos
projetos pedagdgicos construidos com base nas diferencas
socioculturais desses grupos (BRASIL, 2008, p. 17).

No entanto, no estado de Mato Grosso do Sul, acredita-se que as
formacdes ofertadas e organizadas para os professores indigenas, com o intuito
de promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia, especificamente os surdos,
(quando acontecem) em nada se diferenciam das formacgOes oferecidas aos
professores das areas urbanas (BRUNO e COELHO, 2016).

Relembrando a fala de Coelho (2011, p. 3) “parece haver certa omissao em
relacdo aos alunos surdos na escola indigena que em outros momentos
demonstraram ter especificidades na sua comunicagdo”. Como observado no
estudo de Chamorro (2008), o dominio da lingua utilizada pela comunidade
indigena é fundamental para a crianca que nasce e se desenvolve nesse local,
pois as interagdes, a transmissdo de conhecimentos da cultura tradicional, dos
cantos e rituais se processa por meio da fala, pela maioria da populacéo.

Contudo, ha o consenso de que o problema reside no fato de que a
condicdo de surdo vivendo na comunidade indigena poderia implicar, algumas
vezes, em isolamento e exclusdo das praticas culturais e sociais de sua
comunidade. Além disso, a impossibilidade de aprender satisfatoriamente a lingua
oral falada pelo grupo impulsiona os surdos a desenvolverem estratégias de
comunicacdo, como a leitura labial de algumas palavras e a sinalizacdo no
ambiente familiar por meio dos sinais caseiros.

Na escola, verifica-se que os conteudos ministrados sao transmitidos por
intermédio da lingua oral e a aprendizagem requerida dos estudantes € o dominio
de, no minimo, duas linguas (a lingua guarani e a Lingua Portuguesa). Nesse

contexto, em que barreiras linguisticas estdo presentes cotidianamente, o
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processo de ensino e aprendizagem dos surdos e a comunicagdo com colegas e
professores na sala de aula podem ficar comprometidos.

Segundo Coelho (2011, p. 3), o contato entre o professor indigena ouvinte
e 0 estudante indigena surdo esta restrito a comunicacao basica em sala de aula.
No ambiente escolar, 0os professores sentem que 0S recursos para transmissao
dos saberes ao estudante estdo limitados pelas barreiras linguisticas. Os
professores aparentam preocupacdo quanto as estratégias de ensino para esses
estudantes, reconhecem a garantia do direito a educacdo para os estudantes
surdos, mas demonstram ndo saber como essa educacdo deve se efetivar.
Acreditam que utilizar estratégias como figuras, imagens e desenhos facilita o
processo de ensino-aprendizagem, mas afirmam ndo conhecer as metodologias
para o ensino de pessoas surdas.

A ndo concretizacdo da interconexdo entre a Educacdo Especial e a
Educacédo Escolar Indigena concorre para o desconhecimento da Libras e outros
recursos pedagogicos por parte dos professores, e isso dificulta a interacdo dos
jovens que utilizam sinais em sala de aula.

Também descreveram Bruno e Coelho (2016, p. 6) sobre outra questao
observada por uma intérprete de Libras que ja atuou em uma escola indigena que
€ a complexidade linguistica desse ambiente educacional. Os estudantes
aprendem palavras oralizadas por seus familiares em lingua guarani ou kaiowa e,
guando vao para a escola, tém contato com professores que ministram as aulas
em Lingua Portuguesa.

No proximo capitulo iremos discorrer sobre o sujeito surdo e a Lingua
Brasileira de Sinais e as definicdes do profissional que atua com os surdos: o

tradutor e intérprete de Libras.
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5. TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS

Considerado como pertencente as categorias de deficiéncias, o sujeito
surdo também tem direito as politicas publicas inclusivas em termos gerais tais
quais as mencionadas anteriormente, além de legislacbes especificas, como a Lei
n°® 10.436/2002, que legitima a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua
oficial brasileira, e o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a lei anteriormente
referida e discorre sobre uma série de providéncias no aspecto da incluséao social
e educacional do surdo (BRASIL, 2002, 2005).

A necessidade dessa especificidade das politicas publicas para o sujeito
surdo advém de sua peculiar manifestacdo de diferenca cultural e modalidade

linguistica. Assim:

Art. 2.° Para os fins deste Decreto considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras
(BRASIL, 2005, p. 1).

Essa experiéncia visual marcada com veeméncia através do uso das Libras
€ uma das manifestacdes da propria cultura surda. Sobre essa cultura surda,
Strobel (2008, p. 24) a define como a maneira de o sujeito surdo compreender e
reagir no mundo para torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas
percepc¢des visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas, de
forma que “[...]. Isso significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s
costumes, e os habitos do povo surdo”.

Quadros (2004) explica que os individuos surdos tém caracteristicas
culturais que marcam seu jeito de ver, sentir e se relacionar com o mundo, e a
cultura do povo surdo é visual, traduzindo-se de forma visual, tendo o indigena o
direito e a possibilidade de apropriar-se da Libras e da Lingua Portuguesa, de
modo a garantir seu desenvolvimento, bem como garantir seu transito em
diferentes contextos sociais e culturais.

Quadros (2004, p. 27) define o tradutor/intérprete de Libras como:
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[...] o profissional que domina a Lingua de Sinais e a lingua falada
do pais e que é qualificado para desempenhar a funcdo de
intérprete. No Brasil, o intérprete deve dominar a Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua Portuguesa. Ele também pode dominar outras
linguas, como o inglés, o espanhol. Além do dominio das linguas
envolvidas no processo de traducao e interpretacéo, o profissional
precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal.

A formacgé&o dessa categoria de profissionais perpassa pelo aprendizado de
meétodos e técnicas de traducéo e interpretacao, e, basicamente, pela aquisicao e
dominio da Libras. Ressalta-se a existéncia de dois seguimentos de formacao
para essa categoria: um, de acordo com a Lei n® 12.319/2010, que estabelece
formacao de tradutor/intérprete em nivel técnico; e outro em nivel superior, como
afirma o Decreto n° 5.626/2005, ao impor a implantacdo do curso de Letras-Libras
bacharelado justamente para a formacé&o de tradutores/intérpretes.

Sua regulamentacédo no Brasil se deu pela Lei n® 12.319/2010, em seu Art.
2° que afirma que o “tradutor e intérprete tera competéncia para realizar
interpretagcdo das duas linguas de maneira simultinea ou consecutiva e
proficiéncia em traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2010, p. 1).

Dispde o texto constitucional, no Art. 205, que o0 acesso a educacdo é um
direito de todos e um dever do Estado e da familia. Esse acesso devera ser
promovido e incentivado com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcédo para o trabalho, garantindo o atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988, Art. 208, III).

Por atendimento especializado, pode-se inferir o emprego de suportes
pedagogicos para que o estudante em situacao de deficiéncia possa se beneficiar
do ensino regular, tais como: uso de estratégias de ensino especificas e professor
com formacdo adequada; adaptacdo de materiais ou recursos didaticos
pedagogicos; agrupamentos diferenciados em sala de aula;, ajustes na
temporalidade do ensino; adaptacbes ou adequacdes curriculares; bem como o
auxilio de tradutor-intérprete de Libras (BRASIL, 1988, Art. 208, IlI).

No que tange especificamente a questdo tratada neste artigo, ou seja, a

disponibilizagdo de intérprete de Libras para estudantes surdos, a justica
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brasileira ja foi acionada para dirimir conflitos relacionados a precariedade de
politicas publicas sobre essa questao.

A esse respeito, segundo a Lei n°® 12.319, de setembro de 2010, que
regulamenta a profissdo do tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, o TILS deve demonstrar formagdo adequada e ser capaz de mediar a
interagdo discursiva entre surdos e ouvintes, nas duas linguas de forma
simultinea ou consecutiva, demonstrando proficiéncia em traducdo e
interpretacdo dessas linguas, conforme previsto pelo Decreto n° 5.626/06,
Capitulo 1V, Art. 14, § 1°.

Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso previsto
no caput, as instituicdes federais de ensino devem promover cursos de formacao
de professores para educar em “a) o ensino e uso da Libras; b) a traducédo e
interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa; e ¢) o ensino da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para pessoas surdas [...]"(BRASIL, 2010).

O desafio frente a aprendizagem da Lingua Portuguesa € uma questao
escolar importante. A Lingua Portuguesa é dificil de ser assimilada pelo estudante
surdo. Segundo Perlin (1998, p. 56), “os surdos ndo conseguem dominar 0s
signos dos ouvintes, por exemplo, a epistemologia de uma palavra, sua leitura e
sua escrita”.

A Libras é, certamente, o principal meio de comunicacéo entre as pessoas
surdas. Contudo, o uso da Libras nas escolas comuns, por si s6, ndo resolvera o
problema da educacédo escolar das pessoas surdas, sendo necessario o dominio
de outros saberes que lhes garantam, de fato, o conhecimento educacional
escolar e social (CANTARATO, 1998).

O ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos deve ser
desenvolvido por um professor formado em Lingua Portuguesa e que conheca 0s
pressupostos linguisticos tedricos que norteiam o trabalho, e que, sobretudo,
acredite nessa proposta estando disposto a realizar as mudancas para o ensino
do Portugués aos estudantes surdos (FREIRE, 1998).

O professor podera ser auxiliado pelo intérprete de Libras. O professor de
Lingua Portuguesa em parceria com 0s professores da sala de aula comum
realiza estudos dos termos especificos do conteudo curricular, utilizando toda
fonte de pesquisa bibliografica possivel, em especial. O estudante surdo precisa

aprender a incorporar no seu texto as regras gramaticais da escrita na Lingua
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Portuguesa, como também conhecer e saber fazer uso da comunicagdo gestual,
atraves da Libras, e contextualizar a Lingua Portuguesa.

Nesse atendimento, o professor de Lingua Portuguesa focaliza o estudo
dessa lingua nos niveis morfoldgico, sintatico e semantico-pragmatico, ou seja,
como sdo atribuidos os significados as palavras e como se da a organizacdo
delas nas frases e textos de diferentes contextos, levando os estudantes a
perceberem a estrutura da lingua por meio de atividades diversificadas,
procurando construir um conhecimento ja adquirido pelos estudantes ouvintes.

Segundo Fernandes (2003), o professor trabalha os sentidos das palavras
de forma contextualizada, respeitando e explorando a estrutura gramatical da
Lingua Portuguesa. Esse processo inicia-se na educacéo infantil, intensificando-
se na alfabetizacdo e prossegue até o ensino superior.

Acredita-se que a escola regular comum deve ter ciéncia de seu papel no
processo de escolarizagcdo dos estudantes surdos e precisa garantir em seu
quadro todos os profissionais nesse capitulo citados, sendo assim possivel
contribuir para que as barreiras de comunicacdo que os surdos advindos de
familias ouvintes enfrentam sejam superadas.

O instrutor/intérprete de Libras tem como funcdo primordial o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais no contexto escolar tanto para estudantes surdos
guanto para estudantes ouvintes. Os instrutores de Libras devem ser capacitados
para exercer essa funcéo, diferentemente dos professores de Libras que tém
formacdo superior ou habilitacdo em nivel superior, fornecida pelos 6rgaos
competentes, para o ensino de Libras (ROBINSON, 2002).

Ele favorece aos surdos o0 acesso aos conceitos e conhecimentos
existentes na sociedade e principalmente no contexto educacional. Com o
reconhecimento da lingua e a inclusdo de estudantes surdos no ensino regular,
faz se necessaria também a presenca do intérprete educacional. O intérprete
educacional é a pessoa que traduz e interpreta a Libras para a lingua falada e
vice-versa, em quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou escrita)
(PAGANO, ALVES e MAGALHAES, 2000).

Pagano, Alves e Magalhdes (2000) descreveram que a atuacdo do
tradutor/intérprete escolar, na 6tica da inclusdo, envolve acbes que vao além da
interpretacdo de contetdos em sala de aula. Ele possibilita a comunicagéo entre

professores e estudantes, estudantes e estudantes, pais, funcionarios e demais
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pessoas da comunidade em todo o ambito da escola e também em seminérios,
palestras, foruns, debates, reunides e demais eventos de carater educacional.

No Brasil, o intérprete de Libras versus Lingua Portuguesa deve dominar a
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa (SA, 1999). Ele também pode
dominar outras linguas, como o inglés, o espanhol, a Lingua de Sinais americana
e fazer a interpretagdo para a Libras ou vice-versa (por exemplo, conferéncias
internacionais). Além do dominio das linguas envolvidas no processo de traducéo
e interpretacédo, o profissional precisa ter qualificacdo especifica para atuar como
tal. Isso significa ter dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e
técnicas de traducéo e interpretacao.

O profissional intérprete também deve ter formacéo especifica na area de
sua atuacdo (por exemplo, a area da educacdo, para atuacdo em ambiente
escolar). O intérprete de Libras deve estar em constante atualizacdo e
convivéncia com a comunidade surda, haja vista que, segundo Robinson (2002, p.
6), “esta vivéncia transmite, transforma e informa”. Nesse sentindo, Pagano, Alves

e Magalhaes (2000, p. 18) afirmam que:

A presenca de um intérprete de Lingua de Sinais em sala de aula
favorece uma melhor aprendizagem de conteltdos académicos
pelo aluno, que teria a0 menos acesso (se conhecesse a Lingua
de Sinais, ou pudesse adquiri-la) aos conteudos trabalhados.
Porém, este aluno continua inserido em um ambiente pensado e
organizado para estudantes ouvintes. Para que este ambiente se
torne minimamente adequado as necessidades de alunos surdos,
sdo necessarias mudancas e adaptacbes que se encontram
distantes de serem realizadas (PAGANO, ALVES e MAGALHAES,
2000, p. 18).

Nessa perspectiva, a sala de aula deve ser sempre considerada o espaco
pertencente ao professor e ao estudante e que a lideranca no processo de
aprendizagem ¢é exercida pelo professor, sendo o estudante de sua
responsabilidade.

Robinson (2002) destaca que é absolutamente necessario entender que o
tradutor e intérprete € um mediador da comunicacdo e que esses papéis (do
intérprete e do professor regente) sdo absolutamente diferentes e precisam ser
devidamente distinguidos e respeitados nas escolas de nivel basico e superior.
Um intérprete exerce um papel valoroso na area educacional, de muita

importancia na vida dos surdos.
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Machado (2009) menciona que, com o0 reconhecimento da Libras (Lei n°®
10.436/2002) e a inclusdo de estudantes surdos no ensino regular comum, faz-se
necessaria a presenca do intérprete educacional.

A atuacdo do tradutor/intérprete, pessoa que traduz e interpreta a Libras
para a lingua falada e vice-versa em quaisquer modalidades que se apresentar
(oral ou escrita), na Otica da inclusdo, envolve acdes que vdo além da
interpretacdo de conteldos em sala de aula (ROBINSON, 2002).

A relacéo entre professor e estudante deve ser a mais proxima possivel, ja
gue necessita ter uma afinidade para a compreenséo e troca dos ensinamentos e
aprendizagens. O tradutor intérprete de Libras na educacdo estara contribuindo
para o aprendizado do estudante, sua inser¢cdo ao meio escolar e efetivando um
vinculo de confiangca e um papel importante na vida social da pessoa surda.

Por fim, apresenta-se a seguir sobre um ultimo profissional importante para
0 processo de inclusdo do estudante surdo: o professor de Lingua Portuguesa
como segunda lingua. Com o passar dos tempos, com o fortalecimento dos
movimentos sociais e politicos das comunidades surdas e o reconhecimento geral
das linguas de sinais, surgiu o entdo profissional tradutor e intérprete de Libras,
embora seu trabalho j& fosse realizado informalmente desde a Antiguidade.

Segundo a pesquisadora Quadros (2004), o TILS é o principal responséavel
pela acessibilidade comunicacional do sujeito surdo com a sociedade tanto na
Libras quanto na Lingua Portuguesa oral / escrita. Ela ainda ressalta que varios
paises ja tinham a presenca do entéo tradutor e intérprete de Lingua de Sinais e a
sua instituicao foi a partir de trabalhos voluntarios do qual foi se tornando laboral
no momento em que os surdos foram conquistando seu exercicio de cidadania.

Lacerda (2009) explica que foi a partir de atividades voluntarias que os
profissionais dessa area foram sendo valorizados, conforme o0s surdos iam
conquistando seu espaco social, participando nas discussdes sociais, abrindo
assim a possibilidade do reconhecimento da Libras, sobretudo da
profissionalizacdo dos intérpretes. No caso do tradutor/intérprete de Libras, foi
surgindo conforme os avancos histéricos dos aspectos educacionais dos surdos
no mundo, mais precisamente na ldade Antiga com os protagonistas religiosos
catélicos e protestantes, com a tentativa e finalidade de educar os surdos,
segundo Rocha (2008). Portanto, antes de tradutores/intérpretes foram

estabelecidos primeiramente os professores de surdos.
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5.1 Aresponsabilidade do intérprete mediante a cultura

A dificil tarefa do TILS pode ser definida como um dilema: de um lado evitar
impor o modo de ser de uma cultura, repetindo palavras e metaforas que a ela
pertencem, e de outro impor ao texto a ser traduzido o modo de ser de sua
propria cultura, obscurecendo estilos e énfases que dao vida e especificidade ao
texto. “Logo, manter esse dificil equilibrio é necessariamente um ato ético, um ato
de resposta e de responsabilidade, um ato de arbitragem honesta, de negociacao
entre culturas que busca chegar ao acordo que é o texto fiel” (SOBRAL, 2006).

Assim, aqueles que vém trabalhando com traducé&o/interpretacdo ha muito,
nas linguas orais, defende que o tradutor precisa ter o maximo de conhecimento
das possibilidades expressivas de sua lingua. Ou seja, conhecer muito mais para
além da gramatica, que, apesar de fundamental, € apenas um dos modos de
descricdo e prescricdo em termos das linguas. Precisa ter familiaridade com as
diversas maneiras de expressdo que circulam na sociedade, incluindo o que é
especifico aos varios tipos de leitores e aos varios tipos de textos. Nesse sentido,
o tradutor precisa ir para além da gramatica, que ndo alcanca o nivel textual, mas
que esta presente nele (SOBRAL, 2005).

Desse modo, o tradutor e intérprete necessita conhecer todo tipo de texto
(literatura, jornalistico, publicitario, cartas, entre outros), variando autores, épocas,
propésitos, terminologias pertinentes a cada area a que vai se dedicar, como
bagagem obrigatoria para exercer com qualidade sua funcdo. Sua tarefa, contudo,
torna-se mais complexa quando encara o cerne de seu trabalho: fidelidade ao
texto original sem negligenciar a lingua para a qual se traduz. Para isso, precisa
conhecer muito bem a lingua a qual pretende traduzir, acompanhando as
mudancas por que ela passa, jA que o conhecimento restrito dessa lingua pode
levar a traducdes e interpretacdes equivocadas que induziriam o publico alvo a
significacbes nao pretendidas nem pelo autor do texto e nem pelo
tradutor/intérprete.

E, ao mesmo tempo, ter conhecimento da lingua alvo, buscando nela os
modos mais adequados de significar aquilo que esta sendo apresentado em outra
lingua. Trata-se de um desafio e tanto, que, para ser executado com

competéncia, depende de um profundo conhecimento de ambas as linguas e da
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multiplicidade de possibilidades de producdo de sentido - para além do
conhecimento gramatical ou de termos técnicos (ARROJO, 1996).

Assim, o tradutor e intérprete atua na fronteira entre os sentidos da lingua
de origem e da lingua alvo, com os processos de interpretacdo relacionando-se
com o contexto no qual o signo é formado. O sentido do enunciado € construido
na interacdo verbal e é atualizado no contato com outros sentidos, na relacéo
estabelecida entre interlocutores.

A interpretacdo € um processo ativo, que procede de sentidos que se
encontram, existindo, apenas, na relagéo entre eles, como um elo nessa cadeia
de sentidos. Pode-se dizer, assim, que a interpretacdo se revela na multiplicidade
de sentidos existentes. Destarte, em cada enunciacdo circulam os que sao
construidos por quem enuncia e por guem ouve o que foi dito; trata-se de uma
construcdo, ja que a lingua ndo é transparente, pde em dialogo a histéria dos
interlocutores e os conhecimentos anteriores de cada um sobre o0 que esta sendo
dito.

Se a lingua e a dialogia forem assumidas dessa forma, a pratica da
interpretacdo precisa ser entendida como um processo de construgdo de
linguagem, implicando a escolha de formas distintas de dizer na lingua-alvo
daquelas da lingua de origem. Trata-se de um trabalho de construcéo e producdo
de sentidos de e com a linguagem, no qual o intérprete tem participacdo ativa
(LODI, 2007).

Arrojo (1998) discute acerca dos estudos da traducdo como é&rea de
pesquisa independente, que enfrenta dilemas e ilusdes préprias a uma disciplina
do conhecimento que esta continuamente em constru¢do e em (des)construcao.

Em lugar do problema teédrico que precisaria ser resolvido a qualquer custo,
principalmente em nome dos interesses desta ou daquela disciplina, o
reconhecimento da visibilidade do tradutor (e da tradutora) passa a abrir novas
perspectivas e a constituir novas interfaces que nao tém como metas a
perseguicdo irredutivel do mesmo e a "disciplina” da tarefa tradutéria, mas o
exame das consequéncias e implicacdes da complexa producdo de significados
que qualquer traducdo necessariamente promove entre o domeéstico e o
estrangeiro, entre tradutor e autor, ou entre 0 "mesmo" e o outro (ARROJO, 1998,
p. 454).
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5.2 Aspectos culturais, linguisticos dos surdos e situacionais do intérprete
de Libras

A palavra cultura, de origem etimoldgica latina, significa cuidado
dispensado a terra cultivada. Em relacéo a realidade nos dias hodiernos, pode-se
afirmar que esta deve ser compreendida como o cultivo de estudos linguisticos,
bem como de identidades dos individuos que vivem sob sua égide. Partindo
dessas concepcdes, pode-se compreender cultura como um processo de
desenvolvimento historico-social, que se da por meio da construcdo de uma
linguagem e identidades proprias, em um determinado espaco fisico, por um
determinado periodo, entre um grupo de individuos que interagem.

Os sujeitos surdos sao vistos, as vezes, pelos sujeitos ouvintes, quando
nao com curiosidade, como pessoas defeituosas, doentes, deficientes, incapazes,
que necessitam de tratamento clinico para se enquadrarem nos padrées de
Normalidade. Aliado ao tratamento é necessario que os surdos adquiram a cultura
dos ouvintes, pois, para alguns, surdos séo seres aculturados. Ja entre os surdos,
0S mesmos nao sdo diferenciados pelo grau de cultura, ou mesmo de surdez.
Para eles, o que difere um sujeito surdo € o pertencimento ao grupo usando a
Libras e a cultura surda que ajudam a definir as suas identidades surdas.

Assim, pode compreender cultura surda como o jeito de o sujeito surdo
entender o mundo e de modifica-lo, a fim de torna-lo acessivel e habitavel,
ajustando-os com as suas percepc¢fes visuais, que contribuem para a definicdo
das identidades surdas e das almas das comunidades surdas. Isso significa que
abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s habitos de povo surdo
(STROBEL, 2008, p. 24).

Ja as comunidades surdas surgiram da necessidade do povo surdo de se
organizar e ter um espaco para reunirem e resistirem contra as praticas que
desejam impor a cultura ouvinte aos sujeitos surdos, por meio de mecanismos
clinicos, proibindo, por exemplo, o uso da Libras. A importancia dessas
comunidades esta na responsabilidade de transmitir aos seus componentes
conceitos culturais, esportivos, politicos, religiosos e fraternais. Podem se
diferenciar de acordo com os interesses existentes. Em alguns paises, existem
comunidades de surdos oralizados, outras somente para surdos que sejam

negros, gays, implantados, etc.
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Em uma conotacdo mais genérica, Novaes (2014) descreveu que a
terminologia povo surdo vai além da visdo nacionalista e explicou usando as
palavras de Strobel (2008, p. 30), garantindo que "um grupo de sujeitos surdos
gue usam a mesma lingua, tem costumes, historia, tradicdbes comuns e interesses
semelhantes"”. Ja a identidade surda surge por intermédio de transmissao coletiva
de comportamentos pelo povo surdo nas comunidades surdas, ocorrendo
naturalmente quando os membros surdos se encontram nessas comunidades.

Strobel (2008, p. 31) salienta que a necessidade de se transmitir
identidade e cultura surda ndo faz com que os surdos vivam isoladamente em
suas comunidades surdas, sem contato com ouvintes. Explica afirmando que os
sujeitos surdos, quando se identificam com a comunidade surda, estdo mais
motivados a valorizar a sua condi¢do cultural e, assim, passariam a respirar com
mais orgulho e autoconfiantes na sua construcéo de identidade e ingressariam em
uma relagdo intercultural (com os ouvintes), iniciando uma caminhada sendo
respeitado como sujeito "diferente" e ndo como "deficiente”.

Na obra "As imagens do outro sobre a cultura surda” (UFSC, 2008), ha
alguns artefatos proprios da cultura surda, que podem ser compreendidos como
atitudes do ser surdo de ver, perceber e modificar o mundo, sendo eles:

a) experiéncia visual: utilizacdo da visdo como meio de
comunicacao; [...] b) linguistico: os sujeitos surdos que tém acesso
a Lingua de Sinais e com participacdo na comunidade surda tém
maior seguranga, autoestima e identidade sadia; [...] ¢) familiar: o
maior problema encontrado pelos sujeitos surdos € a caréncia de
dialogo, entendimento e da falta de nocdo do que seja cultura
surda; d) literatura surda: multiplica-se em diferentes géneros:
poesia, piadas, literatura infantil, classicos, fabulas, contos,
romances, lendas e outras manifestacfes culturais; [...] €) vida
social e esportiva: sdo acontecimentos culturais, tais como:
casamentos entre surdos, festa, lazeres e atividades nas
associacdes de surdos, eventos esportivos e outros; [...] ) artes
visuais: identificam-se com pinturas como cultura prépria e fazem
comparacgOes de diferentes culturas; [...] g) politica: consiste em
diversos movimentos e lutas do povo surdo pelos seus direitos;
[...] h) materiais: auxilia as acessibilidades nas vidas cotidianas de
sujeitos surdos (STROBEL, 2008, p.39 - 76).

Nessa perspectiva, cabe ao surdo se comunicar com as maos e aprender
uma lingua oral-auditiva para se comunicarem entre 0S seus pares e com 0S

demais membros da sociedade. Essa € a sua condicdo - a diferenca e ndo o
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déficit (FELIPE, 2005). Por essa via, as caracteristicas linguisticas devem ser
valorizadas no processo de ensino aprendizagem, requerendo dos TILS e dos
professores atencdo as especificidades dos significados e dos sentidos
produzidos nas relacfes empreendidas no contexto escolar.

Breno Silveira, que trabalhou no Brasil na primeira metade do século XX,
aborda o debate tedrico presente em sua época sobre a adequacdo de uma
interpretacao literal (presa as palavras) e uma interpretacao livre (mais atenta aos
sentidos) e os efeitos que tais escolhas podem trazer ao texto final traduzido, se
qualguer uma delas for radicalizada ou realizada sem cuidados. Em sua obra é
possivel encontrar muitos exemplos de tradugbes equivocadas, pela simples
busca de traducdo termo a termo (SILVEIRA, 2004). Ele aponta as principais
semelhancas entre a traducdo escrita e a interpretacdo oral. Defende que o
propdsito principal tanto da traducdo quanto da interpretacdo é fazer com que
uma mensagem expressa em determinado idioma seja transposta para outro, a
fim de ser compreendida por uma comunidade que néo fale o idioma em que essa
mensagem foi originalmente concebida (SILVEIRA, 2004).

Assim, é possivel considerar que o tradutor e intérprete sdo profissionais,
ou seja, favorecem que uma mensagem cruze a ‘barreira linguistica’ entre duas
comunidades. Desse modo, traducédo e interpretagcdo tém muito em comum, pois
sdo dois modos de alcancar esse mesmo objetivo. Outro aspecto comum é que
em ambas as atividades é o dominio dos idiomas envolvidos, sendo que o
tradutor precisa ter dominio da forma escrita e o intérprete da forma oral. No caso
nas linguas de sinais onde a modalidade é gestual-visual de forma sinalizada.

Muitas vezes surgiram traducdes relativamente boas feitas de linguas que
os tradutores nao falavam. Muitas vezes esses tém da lingua de partida apenas
um estudo livresco, sem conhecerem o pais onde ela é falada. No caso de obras
gregas e latinas, por exemplo, o conhecimento da lingua-fonte, por mais sélido
que seja, é quase sempre apenas passivo (RONAI, 1981, p. 27-28).

Outra semelhanca é que tanto a tradugdo quanto a interpretacdo precisam
ser realizadas por profissionais capazes de compreender e expressar ideias
relacionadas as mais diferentes areas de conhecimento humano, sem serem
especialistas nessa area, como 0 sdo seus leitores ou ouvintes. Atualmente, a
interpretacdo ndo esta restrita apenas as negociacdes diplomaticas como no

passado, e o intérprete vem sendo convocado a atuar nas mais diversas areas da
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atividade humana contemporénea (negocios, turismo, eventos cientificos entre
outros).

Bruno e Coelho (2016) mencionam que, nesta Ultima década, tanto a
Educacdo Escolar Indigena quanto os estudos sobre educacdo de pessoas
surdas vém se esfor¢cando para delinear um potente campo de debate acerca da
cultura, dos processos proprios de linguagem e das formas diferenciadas de
aprendizagem.

A vivéncia pratica de modos de versar de uma lingua para outras se deve
somar a formacao tedrica sobre as linguas, sobre aspectos linguisticos e culturais
entre outros. Ha& também aspectos diferenciados da formacao, ja que o tradutor
precisa ser capacitado para o trabalho com aspectos proprios da expressao da
lingua escrita, como coesédo e coeréncia textual, e o intérprete, por exemplo, ser
introduzido a principios de oratdria e impostacéo vocal (PAGURA, 2003).

Por meio desses fatos, verifica-se que o poder estd em todo lugar
disseminado no interior das instituicbes criadas pelos homens (NAVARRO-
BARBOSA, 2004, p. 112). Nao se trata da ideologia que determina o que o sujeito
pode e deve falar, mas em mecanismos coercitivos por meio de um jogo de
fronteiras, limites e supressdes para o controle daqueles que desejam entrar na
sua ordem. O acesso do surdo ao ensino superior, sem intérpretes ou com
intérpretes sem proficiéncia e sem o0s recursos pedagodgicos adequados para
garantir o direito a sua diferenca linguistica, apresenta-se como mecanismo de
exclusado, ou seja, o direito ao acesso nao garante a qualidade e a permanéncia

com qualidade e, consequentemente, a inclusdo. Assim:

[...] as instituicbes que garantem o acesso e 0 atendimento a
todos sao, por principio, includentes, mesmo que, no decurso dos
processos de comparacéo e classificacdo, elas venham a manter
alguns desses “todos” (ou muitos deles...) em situacdo de
exclusdo. Isso significa que o mesmo espaco considerado de
inclusdo pode ser considerado um espaco de exclusédo. Conclui-se
gue a igualdade de acesso ndo garante a inclusdo e, na mesma
medida, ndo afasta a sombra da excluséo (VEIGA-NETO; LOPES,
2007, p. 958).

Nessa viséo, a excluséo e a inclusdo sao composi¢des de um mesmo jogo
na medida em que garantem 0 acesso ao ensino superior daqueles surdos que

antes eram excluidos, mas ndo garantem 0S recursos necessarios para que esse
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acesso seja efetivo, quer na traducdo dos exames seletivos vestibulares com
qualidade ou no decorrer do curso. Mesmo quando a instituigdo se preocupa com
a qualidade no acesso, com estudos e pesquisas anteriores realizadas por
equipes preparadas para traduzir todo o processo seletivo para Libras, com
equipamentos adequados, como videos em tela de computadores individuais para
garantir a autonomia do candidato durante a realizagdo das provas, ainda assim,
se depara com o fracasso do surdo em virtude da defasagem dos conteudos
académicos em consequéncia de anos de historia de exclusdo escolar a que
foram submetidos.

A presencga de surdos no contexto do ensino superior, ainda que timida,
representa o direito de entrarem na ordem do acontecimento discursivo. Antes
eles ndo possuiam condicdes necessarias para sustentar um discurso que
possibilitasse a sua inclusdo. Para isso foi preciso reconhecer o direito de falarem
e gque falassem de um determinado lugar reconhecido pelas instituicbes e que
possuissem um estatuto tal para proferir discursos. E o discurso que determina o
gue o sujeito deve falar, quando e de que modo (NANTES, 2012. p. 75).

Segundo Nantes (2012), é importante destacar que o bom dominio de um
tema colabora para a boa atuacéo do tradutor/intérprete, mas néo se espera que,
para traduzir uma conferéncia médica, o intérprete precise ser um médico, ou em
um tribunal ele precise ser um advogado. O intérprete precisa conhecer e
compreender o tema para fazer um bom trabalho, mas ndo necessariamente ser

profissional daquela area. E frequente, por exemplo, que:

[...] profissionais de uma area se aventurem a traduzir livros de
sua area, ja que tém profundo conhecimento sobre o tema,
todavia, em geral, ndo tém dominio das técnicas de traducédo e
frequentemente chegam a resultados desastrosos, porque o
conhecimento do assunto ndo garante o adequado manejo
linguistico entre lingua de partida e lingua alva. Além disso,
tradutores e intérpretes podem buscar profissionais e especialistas
nas diversas areas para debater termos, sentidos, contetdos a fim
de se manterem atualizados para realizar seu trabalho da forma
mais adequada possivel (NANTES, 2012, p. 15).

Tanto a interpretagdo quanto a tradu¢ado podem ser vistas como processos

que fazem parte do espectro de processos inferenciais humanos e podem ser
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explicadas como parte de uma visdo mais ampla da comunicagcdo humana
(ALVES; PAGURA, 2002, p. 76).

Silveira (2004) salienta ainda a necessidade de haver um alinhamento
entre o perfil do tradutor ou do intérprete e o perfil da obra/situacdo a ser
traduzida, uma vez que conhecer uma lingua n&o significa dominar todos os
textos dessa lingua (um texto do século XIX traz uma lingua muito diferente
daquela usada no século XX - assim um tradutor pode fazer bem um trabalho por
conhecer bem a lingua usada no século XIX e ser fraco na traducéo de textos
contemporaneos por nao ter tdo amplo dominio da lingua na atualidade, seja na
lingua de partida, seja na lingua de chegada).

Tomando-se em conta tudo o que foi discutido até aqui, a questdo da
formacdo de tradutores e intérpretes se coloca como um grande desafio. O
fundamento principal que é o conhecimento amplo e profundo tanto da lingua de
partida quanto da lingua alvo é essencial. Aos tradutores cabera dominar bem a
lingua escrita, e aos intérpretes o dominio da lingua oral. Tal dominio é condi¢cao
prévia e indispensavel para a atuacdo de tradutores e de intérpretes.

O dominio das linguas de trabalho deve anteceder o de Libras na formacao
de tradutores e intérpretes. Além disso, esse dominio ndo é suficiente para a
atuacao profissional, e serd necessario desenvolver conhecimentos para além do
conteudo mais Obvio da mensagem, compreender as sutilezas dos significados,
valores culturais, emocionais e outros envolvidos no texto de origem e os modos
mais adequados de fazer esses mesmos sentidos serem passados para a lingua
alvo. Trata-se de compreender bem as ideias, pois séo elas o foco do trabalho,
para além das palavras que as compdem (SOBRAL, 2005).

Assim, a formacdo deve contribuir para que os estudantes (futuros
tradutores e intérpretes) percebam e analisem um texto para além das palavras,
apreendendo seus sentidos. Obviamente os modos de realizar essa tarefa sao
diferentes para tradutores e intérpretes ja que envolvem modalidades diferentes
de linguas. Apdés a compreensdo ampla da mensagem (percepcao dos sentidos),
€ necessario que o estudante seja capaz de reproduzir a mensagem.

Com foco na manutencdo dos sentidos originais, ainda na lingua de
origem, ele deve ser levado a depreender sentidos. S6 entdo € que deve ser
incentivado a expressar a mensagem na lingua alvo, deixando a correspondéncia

entre palavras e buscando a correlagcdo de sentidos entre as linguas. Esse
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processo é semelhante tanto para tradutores que abordam textos escritos quanto
para intérpretes que atuam sobre segmentos orais (NANTES, 2012).

Assim, traduzir implica distanciamento da lingua materna e imersdo na
lingua estrangeira na busca de chegar-se aos sentidos pretendidos. Cada lingua
elege modos de dizer e de omitir que precisam ser apreendidos por aquele que
traduz ou interpreta. Por isso traduzir/interpretar é sempre tdo dificil e tédo
desafiador, sendo um ato guiado “pelo prazer de descobrir a revelagdo dos
segredos que cada lingua conserva em relagao as outras” (ROSA, 2005, p. 85).

Em cada enunciacdo circulam sentidos, que sdo construidos por quem
enuncia e por quem ouve/vé o que foi dito; trata-se de uma construcao, ja que a
lingua ndo é transparente e coloca em didlogo a histéria dos interlocutores e os
conhecimentos anteriores de cada um sobre o que esta sendo dito (BAKHTIN,
1997).

A partir dessa percepcao, as formas verbais “desaparecem”, cabendo ao
intérprete expressar o sentido sem estar preso as formas da lingua de partida;
produzir um novo enunciado que atenda a completude da mensagem original,
refletindo as caracteristicas da lingua de chegada, sem deixar tragos da lingua de
partida.

Para os cidad&os surdos no Brasil também néo foi diferente. A partir da
vinda do professor surdo francés Ernest Huet, com a proposta da criacdo da
primeira escola de surdos no pais, em 1857, na cidade do Rio de Janeiro,
originou-se o0 entdo INES — Instituto Nacional de Educacgdo de Surdos; desde
entdo a educacao dos surdos do Brasil foi-se constituindo, principalmente com a
construcdo da Libras e sua disseminacédo por outros estados brasileiros (ROCHA,
2008).

Rocha (2008) ainda fala sobre o surgimento dos intérpretes no mundo,
citando os Estados Unidos da América, onde certas atividades foram iniciadas,
em 1815, por Thomas Gallaudet (intérprete de Laurent Clarc, surdo francés que
estava nos EUA para promover a educagdo de surdos nos pais), que também
comecou um trabalho com voluntariados, familiares e associacdes religiosas. SO
em 1964 foi fundada uma organizacdo mundial de intérpretes para surdos - a
atual RID, a qual tinha a funcdo de selecionar os intérpretes, certificar, manter o
registro profissional e fornecer servicos de capacitacdes e atualizacfes, além de

promover o codigo de ética na profissao.
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Sobre esse codigo de ética profissional, Quadros (2004), juntamente com o
Ministério da Educacdo, organizou um instrumento que orienta o profissional
tradutor e intérprete de Libras na sua atuacdo. Assim, como ele ira intermediar
processo interativo que envolve inten¢cdes conversacionais e discursivas, devera
ter a responsabilidade pela veracidade e fidelidade nas interpretacdes. A ética
deverd ser a esséncia desse profissional, segundo o artigo 1° do Regimento
Interno do Departamento Nacional de Intérpretes , dos principios fundamentais,

determinantes de que:

Séo deveres fundamentais do intérprete: 1°. O intérprete deve ser
uma pessoa de alto carater moral, honesto, consciente, confidente
e de equilibrio emocional. Ele guardara informagfes confidenciais
e ndo podera trair confidencias, as quais foram confiadas a ele; 2°.
O intérprete deve manter um atitude imparcial durante o
transcurso da interpretacdo, evitando interferéncias e opinides
préprias, a menos que seja requerido pelo grupo a fazé-lo;3°. O
intérprete deve interpretar fielmente e com melhor da sua
habilidade, sempre transmitindo o pensamento, a intengdo e o
espirito do palestrante. Ele deve reconhecer seu préprio nivel de
competéncia e ser prudente em aceitar tarefas, procurando
assisténcia de outros intérpretes e/ou profissionais, quando
necessario, especialmente em palestras técnicas; 5°. O intérprete
deve adotar uma conduta adequada de se vestir, sem aderecos,
mantendo a dignidade da profissdo e ndo chamando atencéo
indevida sobre si mesmo, durante o exercicio da fungéo
(QUADROS, 2004, p.32).

Observa-se que o tradutor e intérprete de Lingua de Sinais — TILS deve
agir sempre com a verdade, discricdo até mesmo nas vestimentas, nada de
exageros para que nao venha a atrapalhar a atencdo do surdo e nem mesmo a
sua propria interpretacdo/acdo. Vé-se, com isso que as relacbes precisam ser
fortalecidas no curso das vivéncias compartilhadas.

No Brasil, segundo Santos (2010), o surgimento da profissdo tradutor e
intérprete de Libras iniciou-se a partir da década de 1980, época entdo
demarcada pelas lutas das comunidades surdas e pelos primeiros estudos
linguisticos da Libras. O autor ainda afirma que o inicio dessa profissdo foi por
meio de trabalhos voluntarios em igrejas protestantes e que delas sairam o0s
primeiros tradutores e intérpretes de Libras.

Em 1987 foi criado o termo Libras, segundo dados da Feneis, responsavel
para a divulgacdo e mobilizacéo politica e social da comunidade surda no Brasil.
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Eram ainda considerados profissionais clandestinos até meados dos anos 80 e
90, pois em 1988 aconteceu o | Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de
Sinais, no qual intérpretes do Brasil puderam interagir e comecar a discutir sobre
um possivel cédigo de ética dos mesmos (QUADROS, 2004, p. 13).

Em junho de 1994, na Espanha, na cidade de Salamanca, na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais sobre acesso e qualidade, que
se pOde atentar sobre as politicas de inclusdo as pessoas com necessidades
especiais. A partir dai, comecaram-se novas perspectivas politicas a educacao
dos surdos, bem como a apresentacdo da funcdo do tradutor e intérprete na
atuacao das variacdes linguisticas de varios paises (UNESCO, 1994).

Segundo Albres (2015), os debates sobre esse profissional eram
reivindicacdes dos proéprios surdos, embora ficasse ainda em segundo plano, visto
que a educacdo em uma perspectiva inclusiva estava comecando a despontar.
Somente no fim dos anos 1990 que fortaleceu o movimento que demandava
intérpretes de Libras em salas de aulas nas escolas comuns para mediar 0s
estudantes surdos, os professores e 0s colegas ouvintes.

Quadros (2004) segue ainda relatando que, no ano de 1992, houve o
segundo Encontro dos Intérpretes de Lingua de Sinais no Brasil, onde foi
discutido e votado o regimento interno do Departamento Nacional de Intérpretes
e, a partir de entéo, outros encontros estaduais foram acontecendo pelo pais.

Santos (2010, p. 9-10) escreve que historicamente a Feneis (1996, apud
Pires e Nobre, 2004) aponta que a realidade atual dos intérpretes de Lingua de
Sinais no Brasil se deve em grande parte as revogacdes e as novas ideias
advindas do XII Congresso da Federacdo Mundial dos Surdos, ocorrido na
Austria, em 1995, que encaminharam andamentos mais urgentes de intérpretes
de Lingua de Sinais em varios paises no mundo.

Porém sé apds o reconhecimento das Libras, a partir da Lei n. 10.436 de
24 de abril de 2002, que comecou a se pensar na formacao e legalizacdo do
tradutor e intérprete de Libras. Trata-se de um profissional que domina a Lingua
de Sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado para desempenhar a
funcdo de intérprete. Espera-se que, “no Brasil, o intérprete deve dominar outras
linguas, como o inglés, o espanhol, a Lingua de Sinais americana e fazer a
interpretacdo para a Lingua Brasileira de Sinais ou vice-versa [...]” (QUADROS,
2004, p. 27).
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No Brasil, esse profissional, além de ter que dominar a Libras - Lingua
Brasileira de Sinais, deve estar inserido nas comunidades surdas para aquisicéo
de novos sinais e para melhorar a sua fluéncia. Lacerda (2009) descreve que o
ato de interpretar vai aléem de verter palavras/signos de uma lingua para outra,
devendo verter os sentidos/significados estruturados linguisticamente na lingua
alvo.

Para Gesser (2009), o intérprete tem assumido papel central no processo
de comunicacdo entre surdos e ouvintes, facilitando com isso as interacfes
sociais destas pessoas. Os intérpretes tém contato com a Libras a partir dos lagos
familiares e da convivéncia social com vizinhos e amigos dos surdos (ocorrendo
geralmente em espacos escolares e ainda nos religiosos).

H& muito tempo os intérpretes atuavam nesses espacos em regime de
voluntariado, realizavam as interpretacdes e traducdes por solidariedade, amizade
e até mesmo por compaixdo. Entretanto, conforme as politicas publicas
educacionais foram se estabelecendo e organizando a educacado inclusiva e
especificamente a educacado de surdos, os intérpretes foram criando notoriedade
quanto ao status de profissional da area.

A formagédo desse profissional foi garantida em decorréncia da Lei
10.436/2002 (BRASIL, 2002) e do Decreto n. 5.626/2005 (BRASIL, 2005), os
quais disp6éem que a formacao do profissional tradutor e intérprete de Libras deve
ser efetivada por meio de curso superior e tratam da inclusdo do tradutor e

intérprete de Libras nos quadros das instituicdes de ensino basico e superior.

5.3 O profissional tradutor e intérprete de Lingua de Sinais - TILS

A profissédo de intérprete de Libras anteriormente apresentava um reduzido
namero de pessoas habilitadas para exercer essa funcdo, sendo, normalmente,
desempenhada por familiares, amigos ou profissionais com longo tempo de
convivio com surdos. Era inicialmente de forma voluntaria e muitas instituicées
religiosas colaboraram para isso. Os avanc¢os conquistados pelos movimentos
sociais da comunidade surda, pela luta do reconhecimento da Libras e pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

favoreceram a construcéo e a consolidacéo desse profissional.
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Nantes (2012) explica que as associacdes de tradutores e intérpretes
criadas pelo Brasil puderam colaborar para aprofundar as discussdes e consolidar
0S avancos e conguistas desse segmento profissional, destacando também a
fundacédo da Federacéo Brasileira das AssociacOes dos Profissionais Tradutores e
Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais — Febrapils, no dia 22 de
agosto de 2008.

Hoje a profissédo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais é
regulamenta pela Lei 12.319/10, que traz, em seu Art. 1°, que “Esta Lei
regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras.” No que se refere a sua competéncia, seu Art. 2° destaca que
cabe a esse profissional realizar interpretacdo das duas linguas de maneira
simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducéo e interpretacdo da Libras e
da Lingua Portuguesa.

Os intérpretes devem ter fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais, assim
como ela é usada pelas pessoas surdas e ter também boa fluéncia em Lingua
Portuguesa. Geralmente, intérpretes com nivel de escolaridade alto tém melhores
condic¢des de produtividade.

A atuacao dos intérpretes deve estar centrada no atendimento a todas as
pessoas surdas que necessitam romper 0s bloqueios de comunicagdo com 0
objetivo de integrar surdos e ouvintes, facilitando a comunicacdo entre ambos.
Frequentemente, os intérpretes sdo solicitados para intermediar a comunicacéo
de surdos e ouvintes em encontros, reunides, cursos, palestras, debates,
entrevistas, consultas, audiéncias, visitas, etc., além de participarem do processo
de integracao escolar do estudante surdo.

Das atribuicdes, segundo a Lei 12.319/10, em seu Art. 6°, define-se que,

no exercicio de suas competéncias, cabe a esse profissional:

| - efetuar comunicacédo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos,
surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da
Libras para a lingua oral e vice-versa; Il - interpretar, em Lingua
Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatico-
pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino
nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteudos curriculares; Il - atuar nos processos
seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos concursos
publicos; IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as
atividades-fim das instituicdes de ensino e reparticbes publicas; e
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V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em Orgaos
administrativos ou policiais.

A presenca do intérprete de Libras em sala de aula apresenta aspectos
favoraveis e desfavoraveis que precisam ser observados. Como aspectos
favoraveis, destacam-se: o estudante surdo aprende de modo mais facil o
conteudo de cada disciplina; o estudante surdo sente-se mais seguro e tem mais
chances de compreender e ser compreendido; o processo de ensino-
aprendizagem fica menos exaustivo e mais produtivo para o professor e
estudantes; o professor fica com mais tempo para atender aos demais
estudantes; a Libras passa a ser mais divulgada e utilizada de maneira mais
adequada; o estudante surdo tem melhores condicbes de desenvolver-se,
favorecendo inclusive seu aprendizado da Lingua Portuguesa (falada e/ou
escrita).

Mostram-se, entretanto, como aspectos desfavoraveis: o intérprete pode
nao conseguir passar o conteudo da mesma forma que o professor; o estudante
nao presta atencdo ao que o professor regente diz, porque estd atento ao
intérprete; ha necessidade de pelo menos dois intérpretes por turma porque a
atividade € exaustiva; os demais estudantes ouvintes podem ficar desatentos,
porque se distraem olhando para o intérprete; o professor regente pode sentir-se
constrangido em estar sendo interpretado; o professor ndo interage diretamente
com o estudante.

Assim, é necessario que professor regente e o intérprete planejem suas
funcdes, pois se entende que competem ao professor regente liderar a classe,
ordenar o processo de ensino-aprendizagem, resumir suas aulas no quadro,
avaliar o estudante; cabendo ao intérprete interpretar somente e ndo explicar o
conteudo.

Lacerda (2011) compreende a fundamental importancia do TILS ser
inserido na equipe educacional, para que professor e TILS tenham tempo para
coordenar suas ac¢oes, deixando definido qual é o papel de cada profissional.

A integracdo do estudante surdo € um desafio que deve ser enfrentado
com coragem, determinacdo e segurangca. A decisdao de encaminhar um
estudante para a classe de ensino regular deve ser fruto de um criterioso

processo de avaliacdo. Finalmente, deve-se ter clareza que essa integracdo nao
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passa exclusivamente pela sua colocacdo na turma com criangas ouvintes. A

verdadeira integracdo implica em reciprocidade.

5.4 A presenca de TILS em sala de ensino regular

Seré& no dialogo real que essa alternancia de sujeitos falantes, que tragam
fronteiras estritas entre os enunciados nas diversas condi¢cdes e situacdes da
comunicacdo, pode ser observada de modo mais direto; os enunciados dos
parceiros do didlogo alternam-se nele. Entdo, para Bakhtin (1997), essa relacao
s6 é possivel entre enunciados provenientes de sujeitos em situacdo dialdgica,
que pressupdem o outro como um membro da comunicacdo. Assim, a
aprendizagem da linguagem é por si s6 um ato de reflexdo sobre a prépria
linguagem, que consiste em compreender a fala do outro e fazer-se compreender
pelo outro, pelo dialogo.

Considerando que a aquisicdo da linguagem € um processo evolutivo, no
qual as criancas constroem hipoteses e fazem reorganizacbes discursivas, a
responsabilidade da escola é marcante, indicando que aqueles que atuam nesse
espaco precisam realizar agbes que favorecam o desenvolvimento de linguagem
da crianca de forma ampla. Desse modo, cabe atuar no ambiente escolar ja que a
lingual/linguagem se desenvolve no fluxo das interlocu¢cdes. No caso dos
estudantes surdos, o contato com essa lingua/linguagem dependera da presenca
de usuarios de Libras - sua lingua de acesso a linguagem - e em muitos contextos
educacionais, fundamentalmente, da presenca do intérprete de Libras, para
mediar relacdes dialdgicas entre interlocutores de linguas diferentes.

Para alguns autores, os termos traducéo e interpretacao se complementam
e, em certa medida, remetem & mesma tarefa: versar os conteidos de uma dada
lingua para outra, buscando trazer neste processo os sentidos pretendidos, sem
gue eles se percam ou que sejam distorcidos no percurso. Advogam que 0 mais
importante ndo é se ater a palavras - a chamada traducéo literal - mas que é
fundamental se ater aos sentidos pretendidos pelo locutor/enunciador na lingua
de origem e trabalhar para que esses sentidos cheguem para o outro na lingua
alvo (THEODOR, 1976; SILVEIRA, 2004; QUADROS, 2004).
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Outros autores defendem a ideia de que tradugcdo e interpretacdo sao
conceitos que se remetem a tarefas distintas. Traduzir estaria ligado a tarefa de
versar de uma lingua para outra, trabalhando com textos escritos. Desse modo, 0
tradutor teria tempo para ler, para refletir sobre as palavras utilizadas e os
sentidos pretendidos e, ao traduzir para a lingua alvo, poderia consultar
dicionarios, livros e pessoas, na busca de trazer os sentidos pretendidos do modo
mais adequado.

Ja interpretar esta ligado a tarefa de versar de uma lingua para outra nas
relacdes interpessoais, trabalhando na simultaneidade, no curto espaco de tempo
entre o ato de enunciar e 0 ato de dar acesso ao outro aquilo que foi enunciado.
Assim, o intérprete trabalha nas relacfes sociais em ato, nas relacdes face a face,
e deve tomar decisdes rapidas sobre como versar um termo ou um sentido de
uma lingua para outra, sem ter tempo para consultas ou reflexdes (PAGURA,
2003; RONAI, 1987).

Defende-se a ideia da diferenca entre a atuacao do tradutor e do intérprete,
embora se discuta que ainda é bastante comum encontrar referéncias ao
“"tradutor/intérprete", termo presente em alguns documentos oficiais da década de
1970 no Brasil, e que talvez por isso ainda esteja tdo presente. Discute-se que a
pratica da interpretacdo envolve dois modos distintos de atuagdo: a consecutiva e
a simultanea.

Essa modalidade consecutiva € aguela em que o intérprete escuta um
longo trecho de discurso, toma notas e, ap6és a conclusdo de um trecho
significativo ou do discurso inteiro, assume a palavra e repete todo o discurso na
lingua alvo, normalmente a sua lingua materna (PAGURA, 2003, p. 21).

Essa forma de interpretacdo foi usada muito intensamente no mundo todo
até que a tecnologia permitisse outras formas de atuacao. Na Europa, no periodo
entre guerras envolvendo a diplomacia inglesa e francesa, ela foi muito utilizada.
Atualmente, ndo é o modo mais usual de interpretacdo em grandes eventos, mas
esta presente em reunides de pequenos grupos, ou em locais sem infraestrutura
adequada para outro tipo de estratégia de interpretacéo.

A interpretacdo consecutiva também tem papel importante na capacitacao
de intérpretes simultaneos, ja que permite desenvolver técnicas que serdo a base
para o desempenho da interpretacdo simultdnea, destacando a analise do

discurso de partida e a capacidade de compreenséo do intérprete.
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A interpretacdo na modalidade simultanea é mais comumente observada
atualmente nos grandes eventos e é aquela em que os intérpretes - sempre em
duplas - trabalham isolados numa cabine com vidro, de forma a permitir a visao
do orador e recebem o discurso por meio de fones de ouvido. Ao processar a
mensagem, reexpressam-na na lingua de chegada por meio de um microfone
ligado a um sistema de som que leva sua fala até os ouvintes, por meio de fones
de ouvido ou receptores semelhantes a radios portéateis.

Desse modo é possivel a traducdo para varios idiomas ao mesmo tempo,
ja que se podem organizar diversas cabines com intérpretes para varias linguas.
Cabe destacar que, mesmo a interpretacdo simultdnea ndo ocorre ao mesmo
tempo da fala original, j& que ha um tempo de processamento, por parte do
intérprete, da informacao recebida para entdo organiza-la para a outra lingua.

Outra possibilidade de haver interpretacdo simultdnea € quando o
intérprete se senta perto de alguns (poucos) ouvintes e cochicha para eles aquilo
gue esta sendo falado (interpretacdo cochichada), situacao bastante frequente em
reunides de pequenos grupos ou quando ndo ha o equipamento de traducéo
simultanea disponivel. Esses diferentes modos de interpretacdo podem ocorrer
em diversos espagos, tais como conferéncias, reunides, tribunais, situacdes de
midia, consultas a profissionais da area da saude, entre outros, e a cada um
desses contextos devera ser realizada a interpretacado da melhor forma possivel.

Sao vérias as teorias sobre traducdo e, em menor nuamero, sobre a
interpretacdo. Pagura (2003) destaca a teoria interpretativa da traducao,
desenvolvida por Danica Seleskovitch e colaboradores. O cerne dessa teoria
consiste no argumento de que para traduzir ou interpretar ndo basta apenas que o
sujeito conheca a lingua e o significado das palavras, ou seja, sua competéncia
linguistica, mas importa também sua bagagem cognitiva, suas capacidades
l6gicas e que leve em conta o sentido da comunicagéo e os sentidos produzidos
nas relacdes concretas de interacao.

Ha trés passos principais para a tarefa da interpretacdo, que
posteriormente sdo também associados a traducdo: ouvir o enunciado que traz
significacdo e compreendé-lo; abandonar as palavras da lingua de origem e
buscar a representacdo mental dos sentidos; e produzir um novo enunciado na
lingua alvo que expresse o sentido original. Dessa forma, focaliza-se que o centro

do trabalho do intérprete esta na percepc¢éo dos sentidos produzidos e no melhor
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modo de fazer chegar ao outro esse sentido, sem ficar preso a formas linguisticas
da lingua de partida.

Diferencas entre o traduzir e o interpretar existem e ha varias diferencas
entre os processos de traducédo e interpretacdo, sendo que as mais fundamentais
sd0 as operacionais, ja que o tradutor converte um texto escrito em outro texto
escrito, e o intérprete parte de uma comunicacdo oral para outra comunicacdo
oral. Assim, espera-se que o tradutor domine as linguas envolvidas e o assunto
alvo em seu trabalho, mas, do intérprete, além disso, espera-se dominio das
expressodes orais presentes em ambos os idiomas.

As escolhas linguisticas precisam ser rapidas e, por isso, a bagagem
cultural do intérprete precisa ser ampla. Ha também uma diferenca significativa no
que se refere ao tempo de trabalho. "Enquanto nas organiza¢des internacionais
espera-se que os tradutores de tempo integral traduzam cerca de 50 linhas a
cada duas horas, um discurso cujo texto transcrito tenha as mesmas 50 linhas
sera interpretado em cerca de oito minutos" (PAGURA, 2003, p. 227).

O intérprete entdo ndo tem como rever sua producdo, o que é parte
integrante do trabalho do tradutor, ja que seu trabalho é sempre a "verséao final".
Quando percebe (e nem sempre isso é possivel) que algum sentido foi perdido ou
foi passado de forma incorreta, terd que buscar corrigir isso no fluxo do préprio
trabalho - as vezes um pouco adiante, nas frases interpretadas a seguir — mas
nao ha a figura do revisor e tudo ficara por conta do préprio intérprete.

Todavia, pode-se destacar também uma "vantagem" da atuacdo do
intérprete sobre a do tradutor, pois o seu trabalho n&o deixa tracos, ele
desaparece quando o evento termina, enquanto o texto traduzido sera impresso e
permitira julgamentos e avaliacdes posteriores.

Outro aspecto importante € que tradutores e intérpretes sdo em geral
pessoas com caracteristicas um tanto diferentes. O tradutor trabalha mais
isoladamente, sdo horas de trabalho diante do computador, entre livros e outras
fontes de pesquisa e eventualmente troca ideias com outras pessoas para
consultas.

Ja o intérprete, em geral, atua em equipe, sédo varios os profissionais que
se revezam num mesmo evento, atuam nas relagcbes face a face muitas vezes
conversando com o conferencista ou com o publico alvo, buscando ajustar sua

atuacdo da melhor forma possivel. Nesse sentido, o resultado do trabalho do
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7

intérprete é sentido imediatamente pela reacdo da plateia, pelos debates e
perguntas que em geral se seguem as conferéncias.

Quando se verificam perguntas muito inadequadas frente ao conteudo
exposto, pode-se pensar que o trabalho do intérprete ndo foi adequado, passando
ideias/mensagens imprecisas. Quando perguntas e respostas, ap0s uma palestra,
ocorrem sem maiores problemas, pode-se avaliar o trabalho do intérprete como
positivo, pois os sentidos foram passados adequadamente.

Ja os resultados do trabalho do tradutor sdo sentidos mais em longo prazo,
na medida em que as pessoas vao tendo acesso ao texto escrito e sao feitos
comentarios. Infelizmente, em geral, o tradutor s6 € lembrado quando seu
trabalho € ruim, por meio de criticas e comentarios que focalizam os erros. O
valor e o papel do tradutor pouco se destacam quando ele trabalha bem e o texto
final é fluido e adequado.

No que se refere a analise e retencdo de conteudos, ha diferencas
importantes que merecem ser comentadas. O texto de partida na interpretacédo
nao esta indefinidamente disponivel. O intérprete precisa concentrar-se no que
esta ouvindo para compreender a informacao e rapidamente passar para a outra
lingua. Enquanto ele esta passando parte da mensagem, outro contetdo ja esta
sendo falado, e ele deve concentrar-se naquilo que ouve e nos modos como
passar tais sentidos para a outra lingua em poucos segundos.

Trata-se da tarefa de ouvir, compreender e reexpressar qguase a0 mesmo
tempo. Na interpretacdo consecutiva, isto ocorre com um pouco mais de tempo, ja
que o intérprete pode ouvir e compreender, para s6 posteriormente reexpressar. E
importante ressaltar que, muitas vezes, num enunciado, aquilo que se pretende
dizer, o sentido final, s6 se esclarece apoOs varias frases, que o locutor vai
formulando para contextualizar seu pensamento.

O intérprete, frequentemente, ndo pode esperar que o sentido se consolide
para interpretar, porque iSso geraria um problema para a simultaneidade, entéo
ele é obrigado a trabalhar neste territério minado, buscando as melhores solugfes
possiveis. Assim, sua concentracao precisa ser total e por essa razao € que, em
geral, o trabalho do intérprete ndo deve se estender para além de 20 ou 30
minutos ininterruptos.

Os intervalos sdo fundamentais para que descanse e possa voltar a se

concentrar novamente. Nada semelhante a isso ocorre na traducao, ja que o texto
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original encontra-se disponivel e pode ser consultado infinitas vezes, estando a
disposicéo do tradutor (PAGURA, 2003).

5.5 O estudante surdo em sala de aula de ensino regular

Ao professor da sala de aula comum é imprescindivel, além de capacitacdo
e de apoio, que ele esteja preparado para receber o “novo estudante”, para que a
inclusdo ndo seja somente fisica, mas que haja uma aprendizagem significativa
para todos os estudantes. Para que se dé essa significativa aprendizagem é
necessario saber o que o professor pensa, suas expectativas, suas ansiedades
em relacdo ao diferente. E preciso saber, também, o que esse professor necessita
e 0 que ele almeja. A deficiéncia € uma entre todas as possibilidades do ser
humano e dai dever ser considerada, mesmo se as suas causas e consequéncias
se modificam, como um fato que nés mostramos e de que falamos, do mesmo
modo que o fazemos em relacéo a todas as outras potencialidades humanas.

No Brasil, 0 movimento pela sociedade inclusiva tomou impulso na década
de 90, com a difusdo das ideias da Declaragdo de Salamanca (1994) e com a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB) n.° 9394,
em 20 de dezembro de 1996, que define Educacédo Especial, no capitulo V: Da
Educacao Especial, em seu Art. 58, como “a modalidade de educagao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”.

A inclusdo como prética educativa € recente em nossa sociedade, sendo
que as praticas anteriores de educacdo, como a exclusdo, a segregacao
institucional e a integracdo de pessoas com necessidades especiais, vém dando
espaco, gradativamente, a inclusdo. Segundo Sassaki (1999, p. 201), como o
objetivo da educacao inclusiva é uma educacéo para toda sua pratica:

Repousa em principios até entdo considerados incomuns, tais como: a
aceitacédo das diferencas individuais, a valorizacéo de cada pessoa, a convivéncia
dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da cooperacao
(SASSAKI, 1999, p. 201).

Essa nova politica educacional, caracterizada por favorecer a integracéo de

estudantes portadores de necessidades especiais e baseadas na declaracéo de
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Salamanca, aprovada em junho de 1994, por mais de 392 representagbes
governamentais e mais de 25 organizagbes internacionais, entre as quais a
Unesco e as Nac¢des Unidas, tem como objetivo promover a educacao para todos
(PERLIN, 1997).

Contudo integracdo nédo significa a mera inser¢cdo de pessoas com
deficiéncias numa classe regular, pois ela ndo se limita a introducéo fisica desse
educando. A integracdo implica em aceitacdo, devendo a comunidade escolar ser
conscientizada da importancia da convivéncia de estudantes especiais em seu
meio, e a atencdo especial da familia deve somar-se a de profissionais
especializados, aptos a um criterioso processo de avaliacdo, a fim de serem
fornecidas as condi¢des de adaptacéo e de aprendizagem (PERLIN, 1997).

A escola regular corresponde também a uma das possibilidades de
educacao desses deficientes, que deve ter por objetivo o bem-estar e a formacao
total, viabilizando o desenvolvimento de suas potencialidades. Portanto, as longas
discussbes a respeito de qual a melhor alternativa educacional para o deficiente
auditivo ndo séo pertinentes.

Segundo a LDB (1996), sao considerados professores especializados em

Educacgéo Especial:

Aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais para definir, implementar,
liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacao,
adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e
praticas alternativas, adequadas aos atendimento das mesmas,
bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe
comum nas praticas que S80 necessarias para promever a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais §
20,

Y

Ha de se considerar, portanto, o direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia, que sdo pessoas que, segundo a Politica Nacional de Educacéo
Especial do Ministério da Educacdo e do Desporto (1994), precisam receber
educacdo diferenciada, recursos pedagodgicos e metodologias educacionais
especificas, em virtude de sua condicdo de portador de deficiéncia auditiva,

visual, mental, multipla ou fisica, ou ainda, alta habilidade e conduta tipica.
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5.6 Os profissionais TILS na escola de ensino comum?

Conforme as Diretrizes da Politica Nacional de Educacgdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2007), o ingresso dos alunos surdos nas
escolas comuns exige a educacdo bilingue - Lingua Portuguesallibras,
desenvolvendo o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na Lingua de Sinais, 0
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e
0 ensino da Libras para os demais alunos da escola. Nessa perspectiva entra em
evidéncia o papel do TILS em sala de aula para fazer inicialmente a mediacao
entre a Lingua Portuguesa e a Libras e vice-versa, utilizando todos os recursos de
traducao e interpretacdo necessarios.

Lacerda (2011, p.33) explica que, conforme o Decreto n°® 5626, a atuacao
do entdo ILS “é o trabalho em sala de aula, buscando auxiliar a compreensao do
aluno surdo dos conteudos académicos, considerando a inclusdo escolar e a
frequéncia a classes regulares com pares ouvintes”.

A autora ainda garante que o papel desse profissional ainda hoje esta
muito em discussao devido as atribuicbes equivocadas ou sobrecarregadas que
esse profissional vem assumindo. Lacerda (2011) ainda trata da nomenclatura
utilizada em outros paises, como EUA, Canadd e outros, identificando esse
profissional como “IE” — Intérprete Educacional. Nessa perspectiva, o IE passa a
ser mais valorizado entre os outros professores, pois 0 mesmo retém o
conhecimento mais aprofundado sobre a surdez e o surdo, podendo fazer vérias
intervencdes necessarias juntamente com os professores regentes. A autora
continua dizendo que ambos devem atuar em forma de parceria, entendo
claramente o papel de cada um.

Essa perspectiva se aproxima mais fielmente dos momentos atuais nas
escolas, pois os TILS tém sido multiplicadores ou agentes de informacédo e de
transformacao nas instituicdes de ensino. Esse profissional deve cada vez mais
participar da equipe educacional, registra Lacerda (2011).

Autores como Theodor (1976), preocupados, ja ha muito tempo, com a

tarefa de traduzir/interpretar, ressaltam que as relagbes sociais, sem a

2 Optou-se o termo “Ensino Comum” para se tratar de escolas inclusivas em regime regular de
ensino, diferenciando das escolas especiais.
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possibilidade da traducaol/interpretacéo, ficariam muito empobrecidas, pois 0s
diversos conhecimentos, sejam eles cientificos, filosoficos, literarios ou
jornalisticos, seriam severamente restringidos ou mesmo impossibilitados se néao
houvesse tradutores e intérpretes. Para Theodor (1976, p. 13), “Tradutor € aquele
que torna compreensivel aquilo que antes era ininteligivel, e ja por isso deve ser
encarado como um intérprete por exceléncia”.

Sabe-se que a inclusdo do TILS nado soluciona todos os problemas
educacionais dos surdos, cabendo a escola pensar numa educacao inclusiva

como um todo.
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6. A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL

Entende-se a importancia de abordar o tema voltado a estudantes com
surdez e seu desenvolvimento, citando os pensamentos e resultados de pesquisa
de Vygotsky e sua perspectiva historico-cultural, pois as pesquisas do referido
autor podem ser entendidas na temética em foco, por se tratar de assuntos
correlatos a educacdo e desenvolvimento (abrangendo também a area
educacional especial).

Nesse sentido, ANACHE e NUERNBERG (2015, p. 56) afirmam que, na
perspectiva histérico-cultural, a deficiéncia € tomada como uma condi¢do a ser
compreendida no conjunto global das caracteristicas da personalidade.

Ao se investigar a literatura que aborda o ensino e a aprendizagem de
estudantes com deficiéncia na perspectiva historica cultural, Vygotsky
impressiona por Varios aspectos, ressaltando, em suas obras, a sua
contemporaneidade.

Seus escritos, elaborados ha aproximadamente sessenta anos, ainda hoje
tém o efeito do impacto, da ousadia, da fidelidade a investigacdo acerca de
pontos obscuros. Para Vygotsky (1988), o desenvolvimento do individuo ndo se
da em um curso linear, no qual se valorizam somente as mudancas progressivas,
de maneira que um desvio do curso esperado caracteriza uma interrupcdo. Ao
contrario, essas ocorréncias fazem parte do processo de transformacado, uma vez
que o termo “desenvolvimento”, concebido como histéria e movimento, implica
evolucéo, involucgéo, revolucao e, além de tudo, voltado para o futuro.

Nessa perspectiva, o aprendizado e o desenvolvimento estdo inter-
relacionados e combinados como um processo sistémico que conecta varias
funcbes e se da pela interacdo entre os elementos que compdem um sistema. A
crianca precisa ser estimulada a conhecer e constantemente buscar o
conhecimento (VYGOTSKY, 1988).

E gracas as contribuicbes tedricas desse psicologo que se pode hoje
trabalhar visando ultrapassar a metodologia pedagogica arraigada na repeticado de
conceitos. Isso tem encorajado inUmeros educadores a inovarem sua pratica

pedagogica, no sentido de buscar compreender a realidade de seus estudantes
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tanto do ponto de vista psicoldgico, cognitivo, afetivo, como sociocultural. Assim, a
partir dai, pode-se trabalhar rumo a uma educacgéo significativa e construtiva — a
qual possa conduzir o estudante a ser sujeito consciente de sua autonomia
socializadora e de conhecimento (VygotskY, 2008).

Existem pelo menos dois niveis de desenvolvimento identificados por
Vygotsky: um real, j& adquirido ou formado, que determina o que o individuo j4 é
capaz de fazer por si propria, e um potencial, ou seja, a capacidade de aprender
com outra pessoa (VYGOTSKY, 2010).

A aprendizagem estimula o desenvolvimento, produzindo abertura nas
zonas de desenvolvimento proximal (distancia entre aquilo que a crianca/individuo
faz sozinha e o que ela é capaz de fazer com a intervencdo de um adulto;
potencialidade para aprender, que ndo € a mesma para todas as pessoas; ou
seja, distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial) nas quais as
interacdes sociais sao centrais, estando, entdo, ambos 0S processos,
aprendizagem e desenvolvimento, inter-relacionados; assim, um conceito que se
pretenda trabalhar, como por exemplo, em matematica, requer sempre um grau
de experiéncia anterior para a crianga (VYGOTSKY, 2010).

De acordo com PRESTES (2013), a expressdo que no Portugués, com
mais veracidade, reforca a ideia de possibilidade contida no conceito € Zona de
Desenvolvimento Iminente, e ndo zona de desenvolvimento proximal como

comumente utilizado nas traducdes do escritos de Vygotsky para o Portugués.

Ao realizarmos juntos uma tarefa, com uma crianga ou um
adolescente, ou adulto, h4& uma possibilidade de, em algum
momento no futuro, ele fazer independentemente o que fazia com
a nossa ajuda. Ou seja, aquilo que faziamos juntos estara na
iminéncia de fazerem de forma autbnoma. A atividade coletiva
colaborativa (com colegas ou outras pessoas) cria condi¢cdes para
essa possibilidade. ZOIA (2013, p. 299)

Para Vygotsky, o sujeito ndo é apenas ativo, mas interativo, porque forma
conhecimentos e se constitui a partir de relagées intra e interpessoais. E na troca
com outros sujeitos e consigo proprio que se vao internalizando conhecimentos,
papéis e funcbes sociais, o que permite a formacdo de conhecimentos e da
prépria consciéncia. Trata-se de um processo que caminha do plano social -

relacbes interpessoais - para o plano individual interno - relagdes intrapessoais.
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Assim, a escola é o lugar onde a intervengdo pedagdgica intencional desencadeia
0 processo ensino aprendizagem (VYGOTSKY, 2010).

Ao estabelecer os principios da defectologia, Vygotsky (1997) afirma que o
desenvolvimento das criancas com deficiéncia € semelhante ao desenvolvimento
das demais criancas, com alteracdes na estrutura que se estabelece no curso de
seu desenvolvimento. Sendo assim, para Vygotsky (1995), a falta de relacdes
sociais se constitui como um problema superior em termos qualitativos a propria
deficiéncia organica e bioldgica.

A criangca ndo se desenvolve sozinha, de modo que a escola tem um
importante desafio a enfrentar — encontrar caminhos que possam superar 0S
limites impostos pela deficiéncia, através dos mecanismos de compensacédo, e
localizar sua atencao nas condicbes em que a aprendizagem ocorre.

Os estudos defectolégicos foram escritos por Vygotsky no inicio do século
XX, relatando reflexdes e analises acerca da possibilidade de desenvolvimento e
aprendizagem de criancas com deficiéncia, fosse de natureza fisica ou intelectual.
A deficiéncia era entendida como um defeito, uma caracteristica que inferiorizava
o individuo.

Segundo Van der Veer e Valsiner (1996), as criancas a quem eram
atribuidos esses “defeitos” recebiam o diagndstico a partir da avaliacdo de
especialistas nas areas de psicologia, pedagogia, medicina pediatrica e clinica,
estando, entre elas, criancas surdas-mudas, cegas, ndo educaveis e deficientes
intelectuais.

Vygotsky foi um dos precursores no estudo da defectologia e apesar desse
termo ser entendido de maneira negativa na atualidade, soando com preconceito,
sua proposta estava baseada no trabalho das potencialidades das criancas e néo
em seus defeitos (VALDES, 2002).

Ao iniciar seus estudos sobre a defectologia3, Vygotsky percebeu que os
métodos psicologicos de investigagdo com maior representatividade na avaliacao
da deficiéncia constituiam-se de base quantitativa, como os de Binet e as escalas

de psicometria, sendo, por ele, amplamente contestados:

3 Vygotsky (1987, p. 2) define a defectologia como: “[...] uma esfera de conhecimento tedrico e do
trabalho cientifico-pratico [...] refere-se a crianca cujo desenvolvimento se ha complicado com o
defeito”.
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[...] as criancas em desenvolvimento tornavam-se nao mais
desenvolvidas, mas desenvolvidas de um modo diferente, fazendo
uso de outro conjunto de instrumentos. Vygotsky,
consequentemente opunha-se a todos o0s procedimentos
diagnésticos que fossem baseados em uma abordagem
puramente quantitativa. “O defeito as colocava em uma situacéo
de descrédito social, 0 que poderia provocar um sentimento de
inferioridade” (VAN DER VEER; VALSINER, 1996, p. 84).

Segundo Vygotsky a crianca nasce apenas com recursos bioldgicos, mas a
partir de sua convivéncia em sociedade, ligada a sua cultura e aos valores, é
concretizado o processo de humanizagéo, essencialmente, possivel pelo ensino e
aprendizagem (PLETSCH; BRAUN, 2008).

Pino (2005) chamou esse fenbmeno de duplo nascimento, um biolégico e
outro cultural, sendo que a relacdo entre eles possibilita 0 desenvolvimento e a
apropriacdo dos conhecimentos produzidos culturalmente na historia. Os estudos
defectoldgicos criticavam também a maneira como as escolas especiais tratavam
as criancgas, afirmando que inviabilizavam o seu convivio com outras da mesma
idade, acarretando prejuizo para seu desenvolvimento social e psicoldgico.

Na época desses estudos, era forte o enfoque terapéutico, o que conduzia
a escola a receber da clinica as primeiras informacfes sobre a crianca e com
base nesses dados organizar suas acfes pedagodgicas, acarretando uma situacao
de estigmatizacdo, em que a crianca passava a ser vista como limitada a algumas
atividades e apta a outras. Era negado a ela o direito de tentar desenvolver suas
potencialidades por meio de atividades desafiadoras - poderiamos falar em uma
timidez forcada, em que a crianca era destinada a atividades exclusivamente
restritas a sua deficiéncia.

Vygotsky (1997) trata essa situacdo como uma selecdo, em que de um
lado séo escolhidos os estudantes que podem frequentar a escola normal e dela
usufruir e, do outro, aqueles que ndo tém condicdes de participar dessa
instituicdo, sendo a eles destinada a Escola Especial, com todas as restricdes que
a deficiéncia poderia justificar. Afirma, ainda, que isto acarretava a separacao de
criangas em grupos, trazendo danos a sua formacao social e psiquica.

Sobre o processo de compensacao, o proprio Vygotsky (1997) afirmou que
houve momentos em que pensou ser suficiente ver, compreender e fundamentar
iSso, mas apos estudos constatou que é preciso analisar a natureza do fenémeno,

considerando que ele pode ser duplo. Explica, ainda, que para alguns a base
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exclusiva que desencadeia o processo compensatorio é a reacdo subjetiva da
personalidade da propria crianga, diante da situacdo em que se Vvé por
consequéncia da deficiéncia.

A esse sentimento o autor chama de “sentimento de menos valia”, a partir
do qual ocorre o reconhecimento da propria deficiéncia e de sua inferioridade e a
reagdo de tentar vencer esta limitagdo, eliminando a deficiéncia interiorizada,
alcancando, até mesmo, um nivel de superioridade. Para os defensores dessa
teoria, em alguns casos era desenvolvida uma superestrutura pela crianca para
vencer ou substituir o defeito. Assim, “O desenvolvimento do raciocinio dos
defect6logos é assim: para o surgimento da compensacao é necesséario que a
crianga interiorize e sinta sua deficiéncia” (VYGOTSKY, 1997, p. 105).

Nesse sentido, ndo se trata de negar a diferenca, mas de considera-la
como parte do sujeito que estd inserido em processos de aprendizagem que irdo
impulsionar o seu desenvolvimento. O grau de desenvolvimento do processo de
compensacao, nessa perspectiva, esta ligado ao meio em que a crianca vive.
Importa verificar se oferece desafios e quais limites a crianca é chamada a
superar. Tal fato deve ser analisado de acordo com a posi¢cdo que a crianca
ocupa na sociedade. Esconder a crianga ou proporcionar a interagcdo com outras
pode ser um ponto central no entendimento do desenvolvimento de funcdes
compensatorias.

O contato com outras criancas lhes proporciona um avango ndo apenas em
relacdo a ativacdo das funcbes compensatérias. Vai mais além, permite um
desenvolvimento de sua conduta coletiva e em sua funcdo psicologica propria.
Fugindo do olhar biologizante, percebemos como a deficiéncia se destaca na
esfera mais social. Sdo as relagdes impostas nesse convivio que irdo colocar a
crianga em um papel de desvio ou de normalidade. De acordo com Vygotsky, as
potencialidades de um individuo podem ser estimuladas a partir de um meio que
minimize sua deficiéncia e maximize suas habilidades, configuracdo presente,
tanto para criangas deficientes, quanto para as consideradas normais (MOLON,
2010).

Os estudos defectolégicos se colocam como atuais e necessarios para o
entendimento do desenvolvimento de criangcas com deficiéncia. A partir deles
percebemos o meio social como agente facilitador da aprendizagem. As relagbes

desencadeadas pela interacdo sociocultural e o papel do outro sdo fundamentais
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para que a crianca se descubra como individuo de potencialidades. E a
aprendizagem, assim, um processo continuo e multifacetado. Necessita da
mediacao de outro, que ajuda a descortinar as novas descobertas que o mundo
tem a mostrar. A partir do olhar do outro e de seu estimulo, a crianca vai
construindo seu proprio olhar sobre o mundo e assimilando 0os novos
conhecimentos que a ela sdo apresentados.

No que se referem a linguagem os autores Vygotsky e Bakthin sdo muito
importantes na area, os seus estudos implicavam sobre a origem do problema do
signo, bem como sua funcdo e o seu significado. Segundo os autores na teoria
em questao o “signo € o principal mediador dos processos psiquicos, ou seja, a
consciéncia do homem so6 se forma na interagao social.” (Zuin; Reyes, 2010, p.
39).

Zuin e Reyes (2010) reafirmam que de acordo com Bakthin, 0s signos so
emergem a partir do processo de interacdo social, da mesma forma que a
consciéncia sO se torna consciéncia quando se impregna de conteudo ideologico
no processo de interacao social.

No livro “Marxismo e filosofia da linguagem” de Bakthin (2009) explica que
a linguagem é uma atividade concreta e esta atrelada a dimensédo da vida, tendo
carater dialdgico e € nas relagdes sociais que a linguagem existe e possibilita a
compreensao dos enunciados, a construcdo dos sentidos e a constituicdo do

sujeito.
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/7. METODOLOGIA

Este capitulo descreve os principios metodolégicos empregados neste
estudo, assim como o tipo de pesquisa, 0s participantes, 0os aspectos éticos e por

fim os procedimentos adotados para a coleta e anélise de dados.

7.1 Tipo de pesquisa

Este estudo é de carater analitico-descritivo e optou-se pela utilizacdo do

tipo qualitativo, fundamentada em entrevistas individuais semi-estruturadas.

7.2 Participantes

Os participantes da presente pesquisa sao trés professores, sendo que
dois séo do sexo feminino e um do sexo masculino, com idades entre 25 a 38
anos. Todos sao tradutores da Libras, com um amplo periodo atuando na
interpretacdo e com participacao certificada em cursos e oficinas na area de TILS,
intérpretes e Libras. Dos entrevistados, apenas um possui formacdo em ensino
superior (cursando pés-graduacdo voltada para a Educacdo Especial) e dois
estdo cursando ensino superior.

Esses participantes sdo Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais
(TILS) e estdo atuando com os indigenas surdos nas escolas comuns urbanas do
Nucleo de Educacéo Especial (Nuesp) dos municipios de Aquidauana, Anastacio
e Campo Grande.

7.3 Instrumentos

Foi elaborado especialmente para esta pesquisa um questionario
(APENDICE V) para ser aplicado nos participantes deste estudo, que s&o

professores e Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS). As perguntas



95

do questionario sdo compostas por questdes abertas e fechadas e investiga a
idade, a formagdo académica e/ou capacitagdo, o0 tempo de atuagdo como
tradutor/intérprete educacional de Libras, como acontece seu convivio geral com
a comunidade surda local e com a comunidade indigena e questdes bem
especificas sobre seu trabalho com a comunidade indigena, como, por exemplo,
se existem diferencas na sinalizacdo para um indigena surdo, ou se no seu
feedback com o indigena surdo, observa sinais emergentes em sua sinalizacao, e
se conhece a cultura, a etnia, a lingua da comunidade do indigena do surdo para
o qual interpreta, entre outros questionamentos. Foi elaborado também um roteiro
de entrevista (APENDICE Il1) para ser aplicado aos participantes.

A entrevista € definida por Haguette (1997, p.86) como um “processo de
interacdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por
objetivo a obtengdo de informagdes por parte do outro, o entrevistado”. Desse
modo, as entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas,
nas quais o informante tem a possibilidade de discorrer sobre 0 tema proposto e 0
pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas, que
devem ser realizadas de modo muito semelhante ao de uma conversa informal
(BONIE e QUARESMA, 2005).

7.4 Procedimentos e aspectos éticos

Para a viabilidade desta pesquisa houve a necessidade inicial de se fazer
um levantamento dos estudantes indigenas surdos que estdo matriculados e
frequentes nas escolas da regido dos municipios de Aquidauana, Anastacio e
Campo Grande/MS e que contam com a mediacao de tradutores/intérpretes de
Libras. Isso foi possivel gracas ao apoio dos Nucleos de Educacdo Especial da
Secretaria Municipal de Educacdo de Aquidauana e Anastacio, bem como da
Secretaria Estadual de Educacgédo de Mato Grosso do Sul por intermédio do CAS -
Centro de Formacéao de Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas
com Surdez. Para tanto também foi necesséaria uma autorizagdo (APENDICE VI)
dos 6rgdos competentes antes de dar inicio a pesquisa. ApOs localizar os
intérpretes envolvidos na atuacdo de interpretagdo com os estudantes indigenas

surdos, o proximo passo foi entrevista-los individualmente.
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Antes de continuar a investigacao e partir para as pesquisas de campo com
as entrevistas, a proposta deste estudo foi encaminhada ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Por se
tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos e para a viabilidade deste
estudo, foram seguidas as recomendag¢fes do Conselho Nacional de Saude que
preconiza “defender os interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade,
para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrbes éticos”
(Resolucdo CNS 196/96, II).

Para garantir o sigilo e o anonimato dos participantes e de seus relatos, foi
informado inicialmente pelo pesquisador que foram tomadas todas as precaucoes
possiveis para que ndo houvesse possibilidade de identificacdo dos participantes.
Cuidados especiais foram tomados na elaboracdo dos dados para que as
narrativas ndo suscitem qualquer tipo de identificacdo e de estabelecimento de
mal-estar entre os participantes, para isso ndao foi mencionado o nome das
instituicbes de ensino em que o0s participantes atuam/atuaram e os participantes
foram identificados por nomes ficticios hominados a seguir: Tradutor e Intérprete
de Lingua de Sinais (TILS) “Gustavo”; TILS “Renata” e TILS “Laura”, que sé&o
tradutores/intérpretes de Libras que atuam/atuaram com estudantes indigenas
surdos.

Uma vez que os participantes foram contatados e aceitaram participar da
pesquisa, foi entregue a cada um dos respondentes a Carta de Apresentacao
(APENDICE V) e um Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e Voz/Gratuita
(APENDICE VI). Apés o aceite e a assinatura de todos os termos, 0s
entrevistados se prontificaram voluntariamente a participar das entrevistas. Os
participantes ficaram cientes por meio dos termos que assinaram, entre outros
temas, que poderiam interromper a entrevista caso ndo se sentissem confortaveis
ou desistissem da participacdo em qualguer momento.

As entrevistas com os profissionais tradutores/intérpretes de Libras que
atuam/atuaram com estudantes indigenas surdos foram realizadas nas
instalacdes da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - Campus de
Aquidauana, e duraram aproximadamente 1h30min. Foram gravadas em audio,
transcritas e posteriormente cada transcricdo foi entregue ao participante para

leitura e validag&o por meio de assinatura.
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ApoGs o levantamento de dados constantes nos questionarios, realizados
por meio das entrevistas, foi iniciada a analise de contetdo das entrevistas e dos
guestionarios e organizadas em dois eixos tematicos:

Eixo 1 — Da formacéo e perfil dos TILS e,

Eixo 2 — Dos dilemas e desafios dos TILS.
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8. RESULTADOS E DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Tendo em vista a existéncia de estudantes indigenas surdos matriculados
nas escolas dos municipios de Aquidauana, Anastacio e Campo Grande que
contam com a mediacdo de tradutores e intérpretes de Libras, torna-se
necesséria uma investigacado mais apurada no que concerne a atuacdo desses
profissionais diante do processo educativo desses estudantes, com o intuito de
analisar quais sdo e como sdo estabelecidas as estratégias de mediacdo entre
linguas e culturas, bem como se estas estratégias sao favoraveis para o processo
de ensino e aprendizagem.

Ao se analisar os discursos acerca do trabalho dos TILS e da educacgao
diferenciada indigena, educacéo inclusiva e educacéo de pessoas surdas, busca-
se uma vez mais registrar a percepcdo da efetivacdo das politicas educacionais
na fala dos profissionais TILS que atuam nas escolas comuns de ensino com
individuos surdos.

As analises, além de situar o indigena surdo em uma cultura diferenciada,
visaram também identificar as dificuldades, possibilidades, desafios e

necessidades especificas e de comunicacdo no ambiente escolar.

8.1 Andlise do contetudo dos questionarios e das entrevistas livres com TILS

Buscou-se neste contexto realizar a analise do conteudo de forma a passar
a mensagem escrita expressando o significado, conforme considerado por Velata
(2012, p. 13), porque “torna-se indispensavel considerar o discurso da palavra
escrita, fruto da coleta de dados da entrevista, a qual formaliza a contextualizagao
do assunto exposto: os TILS na educacao dos surdos indigenas”.

A analise de conteudo assenta-se nos pressupostos de uma concepcao
critica e dindmica da linguagem, aqui entendida como uma construcéo real de
toda a sociedade e como expressdo da existéncia humana que, em diferentes
momentos historicos, elabora e desenvolve representacdes sociais no dinamismo
interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento e acéo.

Parece oportuno frisar as palavras de Muccielli (1977, p. 26), que afirma

que:
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[...] na linguistica tradicional, a condenac¢é@o de todo recurso ao
sentido das mensagens elevou a palavra como um dos
componentes indispensaveis para o tdo almejado rigor cientifico
em relacdo a descri¢do das estruturas da lingua.

Todavia, a descricdo analitica e interpretativa do sentido de um individuo
(ou diferente grupos) atribui mensagens verbais ou simbdlicas.

Além disso, a andlise de conteudo requer que as descobertas tenham
relevancia tedrica. Uma informacg&o puramente descritiva ndo relacionada a outros
atributos ou as caracteristicas do emissor € de pequeno valor. Um dado sobre o
conteudo de uma mensagem deve, necessariamente, estar relacionado, no
minimo, a outro dado. O liame entre esse tipo de relacdo deve ser representado
por alguma forma de teoria. Assim, toda a analise de conteudo implica
comparacdes contextuais. Os tipos de comparacdes podem ser multivariados,
mas devem ser direcionados a partir da sensibilidade, da intencionalidade e da
competéncia tedrica do pesquisador.

Com base na mensagem que corresponde ao questiondrio aqui aplicado e
analisado, de acordo com Bardin (1977. p. 38) “a analise do conteudo deve ser
considerada como um conjunto de técnicas de analises de comunicacdes, que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens.” A intencdo da analise do conteudo € a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producdo e de recepcdo das mensagens, inferéncia
essa gue recorre a indicadores seguidos a escolha do método.

Esclarecendo, toda comunicacdo € composta de cinco elementos basicos:
uma fonte ou emisséo; um processo codificador que resulta em uma mensagem e
se utiliza de um canal de transmisséo; um receptor; ou detector de mensagem, e
seu receptivo processo decodificador.

A analise de conteudo, assim como o utilizado nesta pesquisa qualitativa,
ou seja, a mera descricdo das caracteristicas das mensagens contribui para a
compreensao das caracteristicas de seus produtores. Quanto ao conteudo de
uma comunicacgao, a fala humana € tao rica que permite infinitas extrapolacdes e
valiosas interpretacdes, devendo-se preservar a fala tal como seu registro

coletado e ndo como uma hipotetizacdo da ideia coletiva. Segundo Mucchielli
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(1997, p. 78), “é, portanto, com base no conteudo manifesto e explicito que se
inicia o processo de analise”.

Os questionarios e as conversas informais foram analisados e os
conteudos foram organizados com o objetivo de caracterizar os participantes da
pesquisa, e, a seguir, apresentamos as versodes sobre o trabalho desenvolvido por
eles junto aos estudantes indigenas surdos que frequentam as escolas da rede
comum de ensino das regides de Anastacio, Aquidauana e Campo Grande.

Para melhor organizacdo foram estabelecidos dois (2) eixos: o primeiro
descreve sobre a formacéo profissional em geral dos TILS; o segundo envolve
dilemas sobre a cultura indigena, os processos de relacdes com o indigena surdo

e, mostrando também a relacdo entre o TILS com os professores e a familia.

8.1.1 Eixo 1 — Da formagcao e perfil dos TILS

Segundo pesquisa realizada por ANACHE (2011), o preparo profissional
das professoras foi entendido por ela como “um conjunto de saberes necessarios
para promover a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual”. Ainda
conforme essa autora as experiéncias profissionais sao constituidas por
orientacdes, acertos, desacertos, tensoes, dilemas e contradicées, produzidas no
curso de sua atividade como professora, fora e dentro do ambiente escolar, que
permitem ou ndo que o profissional se perceba preparado para o enfrentamento

das situacdes adversas do seu cotidiano.
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Certificac8o(bes)

Nome Escolaridade Formacgdo em Formagéo na
e tempo de Educacéo Especial area de na area de traducéao
atuacao ou educacéao educacdao de /interpretacédo em
profissional inclusiva surdos Libras
Superior Libras Curso de Libras Prolibras (2010);
Renata Completo (2015/16) (2005 e 2008); Oficina de
(Letras) (P6s-graduanda em | Pd4s- Graduagéo Intérpretes/lUFMS
Educacao Especial.) | em Libras (2015 (2008);
10 anos Capacitacéo pelo —2016). Capacitacado para
CAS/MS - SED. TILS/SED (2014);
Curso de Libras Capacitacado para
capacitacao pelo TILS/SED (2016).
CAS/SED
Cursando Cursos de Cursos de Libras;
Laura Ensino Libras; Capacitagdes pelo
Superior Capacitagbes CAS/MS/SED.
(Pedagogia) pelo
CAS/MS/SED.
8 anos
Técnico em Cursando Letras Cursando o Prolibras — (2015);
Gustavo Logistica. Libras pela Letras - Libras Curso pela UNINTESE
Cursando UNISSELVI (2015).
Ensino
Superior
(Letras)
2 anos

Fonte: Elaborado pelo Autor.

A TILS (1) Renata, é formada em Letras e atua ha dez anos como

professora:
e Possui formacdo em Educacdo Especial ou Educacdo Inclusiva:
Libras (2015/16); (Pés-graduanda em Educacdo Especial); Capacitacéo
pelo CAS/MS/SED; Curso de Libras Capacitacéo pelo CAS/SED.

e Possui formacdo na area de educacdo de surdos: Curso de Libras
(2005 e 2008); P6s- Graduacao em Libras (2015/2016).

e Possui certificagbes na area de traducédo/interpretacdo em Libras:
Prolibras (2010); Oficina de Intérpretes/UFMS (2008); Capacitacao para

TILS/SED (2014); Capacitacao para TILS/SED (2016).

A TILS (2) Laura, esta cursando graduacdo em Pedagogia, e atua ha oito

anos como professora:

e Na&o possui formagcdo em Educacéo Especial ou educacgéo inclusiva.
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e Possui formacdo na area de educacao de surdos: Cursos de Libras;
Capacitacdes pelo CAS/MS/SED.

e Possui certificaces na area de traducao/interpretacdo em Libras:
ursos de Libras/Libras; Capacitacdes pelo CAS/MS/SED.

O TILS (3) Gustavo, possui uma formacdo em nivel técnico e esta
cursando graduacgdo em Letras Libras, atua ha dois anos como professor.

e Esta em processo de conclusdo da formacdo em Educacéo

Especial ou educacéao inclusiva: cursando Letras Libras.

e Estd em processo de conclusdo de curso na area de educacédo de

surdos: cursando Letras Libras.

e Possui certificagbes na area de traducéao/interpretacdo em Libras:

Prolibras — (2015); Curso pela UNINTESE (2015).

E possivel atentar que a maioria dos entrevistados ja possuem um certo
periodo de tempo atuando na area. Conforme as respostas dos TILS, verificamos
gue possuem formacdo em nivel superior ou estdo em processo de conclusao,
contudo em cursos diversos, ndo sendo o curso de formag&o previsto pelo
Decreto 5626/05, que determina, em seu Capitulo V “Da formagao do tradutor e

intérprete de Libras — Lingua Portuguesa”, que:

Art. 17. A formacdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de
Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua
Portuguesa. Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da
publicacdo deste Decreto, a formacdo de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada
por meio de: | - cursos de educacgao profissional; Il - cursos de
extensdo universitaria; e Il - cursos de formacgdo continuada
promovidos por instituicbes de ensino superior e instituicdes
credenciadas por secretarias de educacéo.

O artigo citado prevé a efetivacdo, em primeiro lugar, por meio de curso

superior, feito em Curso em Letras Lingua Brasileira de Sinais* (Libras) na

* Estes cursos foram oferecidos pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), na
modalidade a distancia, como projeto especial com aporte financeiro da Secretaria de Educacgéo a
Distancia (SEAD) e Secretaria de Educacéo Especial (SEESP) do MEC em 2006 e da Capes, a
partir de 2009. (QUADROS, 2015.p.10) Letras LIBRAS , ontem, hoje e amanha. Editora UFSC.
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modalidade a distancia, criado com a proposicdo de atender as demandas pela
incluséo dos surdos na educacgao, bem como garantir a acessibilidade aos surdos
por meio da Libras. S&o cursos de licenciatura e bacharelado para formar
professores e tradutores e intérpretes de Libras. Quadros (2015) explica que a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) assumiu o compromisso de
formar professores, tradutores e intérpretes de Libras em todo pais, com cunho
multiplicador. O objetivo disso era disseminar essas formacfes em parceria com
outras instituicbes de ensino superior. Assim, o Curso de Letras Libras,
Licenciatura para formacdo de professores de Libras e Bacharelado para
formacgéo de tradutores e intérpretes de Libras, se tornou referéncia na area de
Libras, pois criou o primeiro curso de Letra Libras do Brasil. Analisando a
estrutura e dindmica organizacional desse Curso, encontramos nos registros
organizados por Quadros (2015, p. 354 - 355), no livro “Letras Libras, ontem, hoje
e amanh&”, documentos que mostram a organizagao curricular do curso por eixos.
Averiguamos que, entre 0s eixos estabelecidos por esse curriculo, tanto para a
Licenciatura quanto para o Bacharelado, ndo constam eixos voltados a
pluralidade cultural, no caso, referentes a educacdo de indigenas surdos
(ANEXO). Continuando ainda a tratar da formacdo do TILS, pois, conforme
apregoa o Decreto n°® 5626/05, em seu Art. 20:

Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, o
Ministério da Educac¢édo ou instituicdes de ensino superior por ele
credenciadas para essa finalidade promoverdo, anualmente,
exame nacional de proficiéncia em tradugcéo e interpretacdo de
Libras - Lingua Portuguesa. o MEC previu a criacdo do Exame
Nacional de Proficiéncia em Libras — Prolibras (BRASIL,2005)

Essa previsdo é para o caso de os TILS em exercicio ndo terem concluido,
em tempo, a graduacéo pelo curso de Letras Libras. Lacerda (2011) descreve que
em 2007 aconteceu o primeiro Prolibras para surdos e ouvintes, realizado
simultaneamente em todas as capitais brasileiras, buscando certificar
profissionais proficientes em todo o pais.

No Mato Grosso do Sul esse curso foi ofertado pela primeira vez na
Faculdade de Educacédo (FAED) da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD) em 2008, na modalidade a distancia como polo da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). Em 2013 a UFGD concebeu implementar o curso de

Letras Libras na modalidade de Educacado a Distancia (EaD) por meio de acdes
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diretas do Plano Viver Sem Limites — Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, instituido pelo Decreto n. 7.612, de 17 de novembro de 2011, que
visa a efetivacdo da educacado bilingue no Brasil por meio da formacdo de
professores de Libras e também da inclusdo de pessoas surdas usuarias de
Libras no ensino superior (NANTES; NASCIMENTO; ROCHA, 2016).

Continuando no Art.18 do Decreto 5626/05, sobre a formacédo do TILS
agora em nivel médio, QUILES E LACERDA (2016) destacam uma das
atribuicbes do CAS no Mato Grosso do Sul. Segundo o decreto estadual n.
12.192, de 21 de novembro de 2006, conforme seu Art. 2° buscam-se
“desenvolver a politica de inclusdo do surdo, deficiente auditivo, surdo-cego e o
surdo na Rede Estadual de Ensino, bem como capacitar e/ou orientar
profissionais da educagao, familia e comunidade” (MATO GROSSO DO SUL,
2006).

As autoras ainda discorrem que grandes partes das competéncias do CAS

referem-se a:

[...] avaliacdo tanto de alunos surdos quanto de profissionais para
a atuacdo nas escolas estaduais. A avaliagdo dos tradutores e
intérpretes de Libras/ Lingua Portuguesa realizada pelo CAS
legitima este centro como 6rgdo competente para indicar qual
profissional é mais indicado para cada demanda. [...] Esta
responsabilidade envolve o suporte aos profissionais que atuam
diretamente com esses alunos com oferecimento de formacgéo
continuada e cursos de Libras, além de produgdo de materiais
(QUILES; LACERDA, 2016,p.192).

Portanto, a formacéao, capacitacdo, acompanhamento, orientacdo dos TILS
e divulgacdo da Libras, € de responsabilidade do CAS /SED/MS. Assim, Quadros
(2004, p.24-28) afirma que:

E o profissional que domina a Libras e a lingua falada do pais e
gue é qualificado para desempenhar a funcédo de intérprete. No
Brasil, o intérprete deve dominar a Lingua Brasileira de Sinais e a
Lingua Portuguesa. Ele também pode dominar outras linguas,
como o inglés, o espanhol, a Lingua de Sinais Americana e fazer
a interpretacdo para a Lingua Brasileira de Sinais ou vice-versa.
[...] Além do dominio das linguas envolvidas no processo de
traducdo e interpretacdo, o profissional precisa ter qualificacdo
especifica para atuar como tal. Isso significa ter dominio dos
processos, dos modelos, das estratégicas e técnicas de tradugéo
e interpretacéo.
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Com esse entendimento, questionou-se aos TILS se, com a formacdo que
obtiveram, achavam-se preparados para atuar com estudantes indigenas surdos
na escola, conforme as declaracdes de suas formacfes académicas e cursos de
formacdo descrita na descricdo dos participantes. Obtiveram-se as seguintes

informacgoes:

Gustavo: Se eu falar que sim eu vou estar mentindo. Muitas vezes,
creditam o fracasso escolar dos estudantes surdos a dificuldade de
comunicacdo na lingua oral.[...] A dificuldade € de comunicacgao
mesmo. Se os professores ndo souberem também a Libras, (mesmo
gue haja em sala de aula o Tils) e os recursos indicados para o
ensino de pessoas surdas, cujas estratégias consistem na
superacao das dificuldades de comunicacéo, o professor da sala ndo
conseguira que o estudante surdo tenha bons resultados de

aprendizagem.

Renata: Em relacdo ao indigena néo, eu acredito que preciso de um
conhecimento basico da cultura indigena, das coisas culturais
porque eu ndo tenho. [...] E importante porque eu trabalhei nessa
escola estadual & em Anastécio e teve um evento que eles estavam
debatendo, e como era o primeiro ano que eu estava trabalhando 13,
me perguntaram: vocé sabe a historia daqui, a histéria da nossa
comunidade?” e eu falei “ndo, ndo conhego”, ai um professor falou
gue é uma realidade porque vocé que mora aqui ndo conhece, quem
mora aqui na regido ndo conhece, é um movimento que esta limitado
ali, s6 eles que conhecem o evento, € uma cosia que eu preciso, é
uma coisa que os intérpretes precisam. [...] Entdo eu sinto realmente
a necessidade de uma formacao especifica pra n6s que estamos

esta atuando [...].

Laura: Acredito que néo, eu acho que temos que sempre estar se
capacitando buscando mais conhecimento para t4 atendendo mais

esse tipo de clientela, principalmente a questéo cultural em sil...]
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Os TILS reconhecem que parte desta dificuldade esta relacionada a
deficiéncia em sua formacdo (ou na falta de formacdo especifica) e ainda no
desconhecimento sobre o assunto. Todos entendem que precisam de mais
capacitacao, principalmente no que se refere a educacéo de indigenas. Embora
as formacdes que o CAS/SED/MS oferece por meio dos cursos de Libras, ainda
sentem necessidade perante essa especificidade.

Entendemos que a Educacdo Especial no contexto da Educacdo Escolar
Indigena é ainda algo muito recente, como afirmam Bruno e Alencar (2016), pois
surge com a Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Ela deve direcionar as acdes para o atendimento as especificidades
desses estudantes no processo educacional, tanto nas escolas como nas redes
de apoio, na formacao continuada, identificacdo de recursos e demais servicos de
atendimento (BRASIL, 2008).

Em seguida, no Eixo 2, iremos discorrer sobre alguns dilemas enfrentados
pelos TILS, podendo ser ou ndo desafios no processo de traducgéo e interpretacao
em sala de aula com estudantes indigenas surdos, os quais iremos dividi-los em
categorias:

A. Cultura indigena;

B. A comunicacdo e as rela¢cdes com o estudante indigena surdo na escola;

C. Relacéo entre o intérprete e o professor da sala; e

D. Relacdo entre o intérprete e a familia do estudante indigena surdo.

8.2.2 Eixo 2 - Dos dilemas e desafios dos TILS

A. Cultura indigena

Novaes (2014) compreende cultura como “um processo de
desenvolvimento historico-social, do qual se da por meio da constru¢cdo de uma
linguagem e identidades proprias”. Informa ainda que tudo isso ocorre em um
determinado local e entre um grupo que interage.

O antropdlogo Clifford Geertz (1978) definiu “cultura como sistema
ordenado de significados e simbolos nos termos dos quais os individuos definem

seu mundo, expressam seus sentimentos e fazem seus julgamentos”. De acordo
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com URQUIZA e PRADO (2009), a cultura abordada como texto se define como
comunicacdo simbdlica e compreender uma cultura requer a interpretacdo de
seus simbolos. As definicbes apresentadas pelos autores destacam-se
consensualmente sobre a forma de linguagem utilizada entre os grupos.

Posto isso, indagamos os TILS do conhecimento que possuem sobre a

cultura indigena do qual estdo diretamente envolvidos. Assim:

Gustavo: De educacao indigena eu ndo conheco nada, nada, nada,
porque assim o Unico contato que eu tive dentro do ensino regular
nao dentro da escola indigena, ele se torna parte da escola, senso
comum da escola, ndo sei se tem necessidade de haver aplicagao

indigena ali dentro, ndo sei [...]

Renata: E a questdo da formac&o mesmo, é questdo das leis, para o
intérprete € necessario, facilita o trabalho, todo o ensino o
aprendizado [...]

Laura: N&o tenho leituras da parte cultural e nem sobre a legislacéo.

Diante das afirmacdes dos entrevistados, viu-se ainda mais a necessidade
de aprofundamento dessa diversidade e especificidade nos cursos de formacao
para TILS. Ambos desconhecem sobre a cultura indigena e sobre as politicas de
educacdo indigena, porém entendem que precisam dessas informacdes e
formacdo. Gustavo, embora interprete para um estudante indigena em uma
escola comum de ensino, acredita ndo ser tdo necessario esse aprofundamento.

Uma preocupacdo que perpassa a Educacdo Inclusiva e o ambito
educacional escolar indigena, na pesquisa de Bruno e Lima (2012) sobre a

formacdo de professores em escolas indigenas de Dourados/MS, trata:

As questdes culturais e linguisticas dos indigenas surdos devem
ser amplamente discutidas pela escola e comunidade indigena.
Reconhece-se hoje no Brasil, a cultura surda e o direito a Libras
como segunda lingua do surdo, no entanto, devemos estar
atentos para possiveis estratégias de colonizacdo nos tempos
atuais (BRUNO; LIMA, 2012, p. 97).
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Com isso, abre-se a perspectiva de discussbes e acdes voltadas para a
capacitacdo dos TILS que atuam com os estudantes indigenas surdos em escolas
de ensino comum, na perspectiva de uma educacdao inclusiva e bilingue.

A cultura se conceituou quando a perspectiva foi ativada para a firme
convicgdo de que nao existem de fato homens ndo modificados pelos costumes
de lugares particulares, como aponta Geertz (2008. p. 26) para quem, dentro
deste conceito, “0 homem pode trocar seus papéis seu estilo de atuar, mas como
diz Shakespeare, na cultura eles estdao sempre atuando”.

Segundo essa ideia de Geertz (2008), o TILS passa por vivéncias culturais
especificas no caso de atuar com estudantes indigenas surdos, e essa atuacéo
perpassa por sua cultura ndo indigena, pela cultura surda que envolve o idioma
com que se V€ a Libras e observa dados especificos da cultura indigena. O seu
multiplo papel cultural em atuagdo leva que o mesmo se foque mais ainda na
Libras do que nos sinais trazidos pelo indigena surdo.

Bruno e Lima (2012) ainda contribuem dizendo que deve se estabelecer
um dialogo intercultural quanto aos conhecimentos especificos acerca das
necessidades educacionais especiais da pessoa surda, bem como sobre a
educacdo bilingue.

A cultura mexe com o desenvolvimento ndo s6 do homem, mas da
sociedade de modo geral. Afirma COELHO (2011, p. 60) que “Uma cultura afeta a
outra e também é afetada, provocando embates que, ora acontecem de forma
velada, ora de forma aparente.” Por esse ponto de vista, o TILS deverd mediar a
variabilidade cultural para que entre as duas ou mais culturas seja concebida uma

vivéncia sem preconceito.

B. A comunicacéo e as relagdes com o estudante indigena surdo na escola

A comunicagdo e interacdo € uma constante no trabalho do TILS e,
conforme os resultados que o0s questionarios e as conversas informais
apresentaram, pode-se descrever em topicos, especificando as respostas dos
entrevistados para cada categoria. Nesse sentido, destaca-se que Vygotsky

(1997) considerou imprescindivel tomar as leis gerais que orientam o0
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desenvolvimento da crianga e 0 seu comportamento para a compreensdo das
peculiaridades que a crianca deficiente apresenta.

A énfase recai no processo histérico e cultural e nas relacdes sociais que
constituem o ser humano e ndo mais na sua deficiéncia, ou seja, trata-se de uma
perspectiva que indica a acdo voltada ao incentivo do desenvolvimento que esta
pautada no potencial e nas capacidades a serem adquiridas por meio da
mediacao nas relacfes sociais.

Isso também podera acontecer com a contribuicdo do TILS Libras com o
estudante indigena surdo. Indagados sobre quais os recursos de comunicacao
além da Libras séo utilizados por eles em sala de aula, obtivemos as seguintes

respostas respectivamente:

Renata: Notebook para mostrar as imagens e materiais concretos

gue auxiliava na aprendizagem.

Laura: Computador, celular, aparelho multimidia, recortes de livros e

revistas, jornais e tabloides de supermercados.

Gustavo: 90% da traducado é utilizado classificadores associado a

palavra (datilologia).

LACERDA (2011, p. 33) apresenta essa pratica como uma acdo de um
(IE) denominado Intérprete Educacional, “onde sua atuacdo envolve tarefas
educativas levando a praticas diferenciadas, ja que o objetivo nesse espaco nao é
apenas o de traduzir, mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do
aluno surdo”. A autora afirma ainda que além das préaticas de traducédo e
interpretagdo, o TILS, também denominado IE por estar inserido em sala de aula,
encontrara modos de tornar contelldos mais acessiveis para o estudante.

Quando questionados sobre a comunicacdo entre os estudantes indigenas

surdos:

Gustavo: [...] minha opinido eu acho que o intérprete tem que ser
indiferente, se é indigena ou ndo, quando ele chega na sala de aula

ele tem que saber quem é aquele estudante, quanto aquele
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estudante tem de carga de Lingua Portuguesa e lingua sinalizada, o
nivel que ele esta, e se ele chegar la e sinalizar e ele ndo tem
conhecimento para receber tudo aquilo tem que dar, se ver que a
matéria ndo flui, indiferente se é indigena ou ndo primeiro tem que
conhecer o que aquele estudante tem e o que pode se conversar
com ele, e se tratando do estudante ser indigena, no meu caso eu
ndo tive dificuldade, porque o estudante além de ser indigena ele
usava a Libras , ndo a lingua indigena, entdo tem coisas que eu
pedia pra ele me ensinar, faz um sinal indigena pra eu ver como é
gue é, explica ai a diferenca, ele ndo tinha um carga fluéncia, ele

tinha em Libras, eu nao tive dificuldades.

Renata: Bom, eu acredito que no dia a dia. Se o estudante tem um
maior contado com a Libras, e é fluente tem o conhecimento se ja
existe dentro da tribo, da aldeia, do ambiente escolar, conhecimento

no meio escolar indigena, e ele vai perceber no dia a dia, no contato

[.].

Laura: Olha, isso dai € um pouco complicado por que o que eles
mais usam aqui na escola é a Libras, a lingua dele no caso, se ele
faz 0 uso é na casa dele mesmo, aqui no caso na escola € a Libras.

No caso todos eles sinalizam conforme a Libras, aqui na escola sim.

Vimos através destes relatos que os TILS respeitam a bagagem linguistica

dos estudantes indigenas surdos, ou seja, segundo os relatos, os estudantes

indigenas surdos eram usuarios da lingua Terena na modalidade oral/escrita e

alguns sinais emergentes, contudo a Libras € a lingua de instrugdo da maioria dos

estudantes indigenas surdos atendidos, provavelmente devido ao fato de serem

matriculados em nas escolas urbanas. Lacerda e Santos (2013) afirmam que o

desenvolvimento de linguagem acontece plenamente quando a crianca esta

exposta a lingua, sendo utilizada em diferentes contextos.

Gustavo: Nao! No meu caso, o estudante que atendi ndo utilizava
sinais da aldeia, entdo ndo teve grandes dificuldades, mas entendo
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gue se o estudante surdo indigena utiliza outra Lingua de Sinais ai a
adaptacao se faz mais necessaria.

Renata: A maioria dos indigenas surdos ndo sabem Libras usam

mais sinais “caseiros”.

Laura: N&o, pois usamos a Lingua Brasileira de Sinais.

Uma pesquisa de Vilhalva (2012) disp6e sobre o mapeamento das linguas
de sinais indigenas no estado de Mato Grosso do Sul — MS, que possibilitou o
registro de sinais emergentes, também denominados pela autora de sinais
caseiros ou praticas linguisticas. Foi usada esta nomenclatura devido a
necessidade imediata de comunicacdo pelos indigenas surdos. Somente Renata
observou no estudante indigena surdo atendido por ela sinais emergentes em sua
sinalizacao, isso devido a mesma ter atendido indigenas surdos em processo de
aquisicdo de linguagem.

Ainda nesta perspectiva de aquisicdo de linguagem, foram indagados sobre
qual seria a importancia do registro dos sinais emergentes e sua aplicabilidade

efetiva como uma Lingua de Sinais indigena, e as respostas foram as seguintes:

Gustavo: Sim, claro! Se o estudante nasce numa aldeia e em sua

volta ha lingua materna, é importante que seja sua lingua materna.

Renata: Nao, nao acho.

Laura: Acho extremamente importante eles manterem sua cultura e
sabemos da existéncia dos sinais emergentes e iSso precisa ser
respeitado, conservado e divulgado, pois, trata-se de cultura de um

povo.

Gesser (2014, p. 12) afirma que “a Lingua de Sinais dos surdos é natural,
pois evoluiu como parte de um grupo cultural do povo surdo”. E possivel analisar
as respostas de Gustavo e Laura a luz do Art. 78 da LDB, inciso I, que dispde

sobre um dos objetivos da oferta de educacéo escolar bilingue e intercultural aos
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povos indigenas, qual seja o de “[...] proporcionar aos indios, suas comunidades
e Seus povos, a recuperacao de suas memdarias historicas; a reafirmacédo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias”. Assim, além de
serem indigenas e surdos sdo, sobretudo, cidadaos brasileiros, e a Lei 10.436/02
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como lingua materna dos surdos do
Brasil. Dessa forma, os estudantes indigenas surdos devem ser instruidos por
meio da Libras, porém nado se deve menosprezar os sinais ditos “emergentes”
sinalizados por eles, como Vilhalva(2009) menciona em seus estudos.

Cada cidaddo surdo € um sujeito, cada grupo tem seu nivel linguistico
especifico e é importante estar presente em todos esses meios e espacos para
sua construcao, contribuindo com diversas informacdes e aquisi¢cdes linguisticas e
culturais.

Sobre as principais dificuldades apontadas no processo de traducdo e

interpretacdo em sala de aula, descrevem os entrevistados:

Gustavo: Eu sou a favor da seguinte opinido, do intérprete por area,
eu nao sei mensurar o quanto isso € possivel, porque eu sei que pra
realidade isso ndo é possivel, porque estou na area artistica

atualmente e eu sinto a dificuldade de n&o ter sinais na area artistica

[...].

Renata: As principais dificuldades é se tem algum sinal, alguma
expressao que o intérprete ndo conhece ou o surdo ndo conhece
pode ter uma barreira ali, entdo muitas vezes o intérprete tem
ciéncia das suas coisas e pode ter dificuldade ali, ou ao contrario,
pode ter uma dificuldade ali de comunicacao, as vezes ndo entende
e tem que buscar outra maneira, procurar no celular, na internet,
videos e tal, e € questdo de metodologia do professor, muitas vezes
0 estudante fica cinco horas dentro de uma sala de aula e néo
aprende nada, tem a questdo de convivio também, entre os colegas
da sala, entre a falta a de conhecimento da lingua dentro da
comunidade escolar, as vezes alguns estudantes ndo conhecem a

Libras, sempre tem essas dificuldades.
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Laura: As dificuldades linguisticas, porque no caso de alguns
estudantes temos que fazer um trabalho de alfabetizacdo na Libras

dentro da sala de aula.

No entendimento dessas dificuldades citadas pelos TILS vimos a
necessidade no quesito de vocabularios na Libras e do nivel linguistico do
estudante indigena surdo. Embora Laura tenha dito que as vezes, assume outro
papel como a de alfabetizadora na Libras, no caso de instrutora de Libras,
encontramos um grande equivoco em sua pratica, pois ela ndo é professora
alfabetizadora, nem professora do AEE e nem mesmo o professor do AEE né&o
tem a funcéo de alfabetizar segundo a Politica de Educacéo Inclusiva. O Decreto
de n°® 6.571 de 17 de setembro de 2008 dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, nos seus paragrafos 1° e 2° consideram que o AEE como
‘conjunto de atividades e pedagdgicos organizados institucionalmente, recursos
de acessibilidade prestado de forma complementar ou suplementar a formacao
dos alunos do ensino regular e deve ser integrado na proposta pedagdgica da
escola”. Aqui se tém a evidéncia inicial de que se parte do processo de aquisicéo
da linguagem, independente das particularidades da cultura indigena, mas com
énfase no ensino, a fim de atingir as potencialidades visuais dos surdos.
Sapucaia (2001, p. 14) explica que “Saber uma lingua ndo é apenas acumular
informacBes sobre a estrutura linguistica e o vocabulario, inclui também ter a

capacidade de interagdo com o interlocutor”.

C. Relacéo entre o intérprete e o professor da sala

Diante das respostas, as acdes dos TILS de forma geral sdo de buscar
interagir com os professores e até mesmo com 0s outros funcionarios da escola,
envolvendo-os para uma pratica inclusiva, adequando e adaptando as atividades
conforme as necessidades. Todos sdo proativos e procuram interagir com 0S
professores da escola por meio de projetos divulgando a Libras, assim como
relatou Laura. Embora se saiba que o professor regente € o responsavel pelo
planejamento e por decidir qual conteado e quais tipos de avaliacdo, Lacerda

(2011,p.35) explica que:
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[...] o IE conhece bem os alunos surdos e a surdez e pode
colaborar com o professor sugerindo atividades, indicando
processos que foram mais complicados, trabalhando parceria,
visando a uma inclusdo mais harmoniosa dos alunos surdos.

Gustavo: Nao tive problema [...] Sempre procurei deixar bem claro
aos professores e funcionarios do colégio como interagir com o

estudante e com a cultura do mesmo.

Renata: Dependendo da necessidade cada surdo, a gente vai
observar que precisa de adaptacao, [...] a gente vai conversar com 0
professor, conversar na coordenacdo, enfim com todos os
envolvidos com o estudante. E necessario informar os professores,
entdo depende de cada necessidade, de cada surdo, de adaptacéo
na Libras, de adaptacdo no Portugués, na lingua deles, planejar e
reavaliar [...] Conversando com a professora regente, para realizar

adaptacdes e com a comunidade em geral quando h& necessidade.

Laura: “Conversar em sala de aula com os colegas sobre diferengas
foi fundamental e também fazer alguns momentos interacdes entre
eles mesmos na Libras, tornando assim um momento mais leve de
aprendizado, temos projetinhos que desenvolvemos na sala de aula

passando o conhecimento que tenho sobre a Libras.

Lacerda (2011) ainda contribui dizendo que as opinides do Intérprete
Educacional sdo tdo importantes quanto qualquer outro profissional frente a
integracdo e aprendizagem da crianca surda, e a Lingua de Sinais, no caso a
Libras, pode colaborar para uma pratica pedagdgica mais adequada ao aluno
surdo e uma perspectiva bilingue.

Das analises das respostas dos trés integrantes, depreendeu-se um
importante relato acerca dos posicionamentos dos profissionais envolvidos na
inclusdo educacional do surdo no que tange a centralidade (ou nés) da Libras no
processo de escolarizacdo desse estudante indigena surdo. Os entrevistados, de

modo geral, constataram que cabem ao papel do TILS os modos de promocéao da
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Libras na escola, bem como o desenvolvimento de metodologias especificas para
a aprendizagem dos surdos, que sao aspectos sinalizados em recentes esforgos
investigativos (CAMPELLO, 2007; LEBEDEFF, 2010; SA, 2011).

Seguindo, foi indagado também sobre a relacdo entre colegas ouvintes e

os estudantes indigenas surdos em sala de aula e as respostas foram:

Gustavo: Sim, o estudante era completamente sociavel e adorava

fazer piadas sempre estava brincando com todos.

Renata: Bem raro. O estudante surdo que chamava o0s ouvintes
para conversar, por exemplo, para fazer alguma brincadeira, pedir

algum material emprestado.

Laura: Isso acontece a todo o momento todos tentam se comunicar.
O estudante se mantém as vezes disperso porque presta atencdo na
sua volta, se alguém esta “aprontando alguma coisa, ele dedura o

colega (risos).

Em sala de aula, os colegas ouvintes interagem com o estudante indigena
surdo. No caso dos surdos, por exemplo, a situacdo pode ser bastante agravada
por se tratar de um publico com caracteristicas linguisticas e culturais especificas.
Quadros (2012) mostra que esses sujeitos possuem dificuldades para acessar a
lingua oral e por isso se desenvolvem a partir de processos simbdlicos ancorados
na Lingua de Sinais. A maioria dos discursos dos TILS relatam essas relacdes de
amizade entre os estudantes indigenas surdos e percebem essa interacao entre

eles, alguns mais que outros.

D. Das relagfes dos TILS com a familia

Partindo dos estudos de Lima (2004), que afirma que “os dados estatisticos
revelam que 95% das criangas surdas sao oriundas de familiares ouvintes”,
entende-se que o momento de aquisicdo de linguagem no caso da Libras é

realizado em sua maioria nas instituicdes de ensino onde sdo matriculados esses
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estudantes. Strobel (2008, p. 51), em sua obra “As imagens do outro sobre a
cultura surda”, relata que o maior problema encontrado pelos sujeitos surdos € a
caréncia de diadlogo e entendimento [...].

Em suma, os pais ouvintes, no primeiro momento, desconhecem a Libras e
o tempo que estdo neste desconhecimento da lingua permeiam-se entre
comunicacdes alternativas com seus filhos, gestos caseiros, apontamentos,
expressoes faciais e até mesmo tentando oralizar compassadamente, almejando
fazerem-se entendidos. Em relacdo aos estudantes indigenas surdos,

perguntamos aos TILS se existe essa relacdo comunicacional com os familiares.

Gustavo: N&o tive problema, pois o estudante que atendi é usuério
da Libras e mora na cidade.

Renata: Bom, eu acredito que no dia a dia. Se o estudante tem um
maior contado com Libras, e € fluente, tem o conhecimento dentro
da aldeia [...] do ambiente escolar, conhecimento no meio da
comunidade indigena surda, ele vai desenvolvendo no dia a dia,

pelo contato.

Laura: Eu ja fui pra aldeia e a mae do estudante que fazia
atendimento ela me passou a realidade ja ndo estdo mais usando 0s
sinais emergentes, estdo utilizando mais o uso da Libras, né, ai o
gue acontecia, como ele me falando sobre isso, eu dizia: olha, eu
sou visitante aqui, vocés tem a cultura de vocés entdo podemos usar
0s sinais originais daqui, posso até estar aprendendo os sinais
daqui, entdo assim uma vez ou outra faziamos com sinais
emergentes mas assim continuavam fazendo e dando a énfase a

Lingua Brasileira de sinais.

Diante dos discursos apresentados pelos TILS somente Laura apresentou
indicios de interagdo com a familia, pois Gustavo e Renata ndo mencionaram
esse contato com os familiares e apenas reforgcaram as formas de comunicacao
entre os estudantes indigenas surdos. Como Gustavo atuou numa escola de

ensino comum em Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul,
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conclui-se que o estudante indigena surdo tenha tido mais contato com outros
surdos néo indigenas da comunidade, portanto tendo mais fluéncia na propria
Libras entre seus familiares.

No que se refere ao principio linguistico no aprendizado de uma lingua,
Gesser (2012) aponta que o efeito da ‘lingua nativa’ é aquela a que o aprendiz ira
recorrer sempre que estiver em apuros, de igual forma Vilhalva (2009) aponta
sobre as ‘linguas emergentes’. A autora explica ainda que isso pode afetar tanto
positivamente quanto negativamente a aquisicdo de uma nova lingua, e esse
processo de vai e vem entre lingua de dominio e lingua materna desenvolve uma

“‘interlingua”, traduzida como uma espécie de estratégia linguistica.

Na experiéncia de Laura vimos que as linguas nativas ou emergentes eram
mais utilizadas em territérios indigenas com os seus familiares, e, nos locais
urbanos, os estudantes indigenas surdos sinalizavam na lingua de dominio da
comunidade surda brasileira — a Libras. Ela entendia a importancia do uso da
lingua nativa entre eles, no sentido de aprimoramento da lingua e preservacao da

cultura linguistica local. Laura ainda contribui dizendo que:

Laura: [...] No comeco é ir ganhando a confian¢ca do estudante, com
0 passar dos dias a convivéncia vai se tornando mais prazerosa e
assim obtendo alguns resultados, isso mostra estarmos no caminho
certo. Embora sabendo que na realidade algumas respostas podem
ser ainda a longo prazo, mas sei que Sao capazes e precisam ser

motivados para perceberem isso, assim como qualquer um de nos.

Quadros (2006) e Witkoski, (2009) defendem que é importante evidenciar
que a comunicacao € central para discutir a inclusdo do surdo. Nesse contexto, a
visdo sobre a surdez estd intrinsecamente ligada aos modos como eles
compreendem os estudantes e, de forma mais especifica, o significado da Libras
e do bilinguismo como fio condutor dos processos de escolarizagdo dos
estudantes.

Diante do exposto, ha necessidade de rever as caracteristicas necessarias
para se contratar os servicos dos TILS, identificando o rol de suas atribuicbes
para o cargo ao qual esta se candidatando. E imperativo que este profissional

tenha afinidade com os surdos e toda a comunidade, precisa se inteirar sobre as



118

legislacbes, sobre a cultura indigena e participar dos movimentos sociais e
politicos na Educacao de surdos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos propostos neste estudo foram: analisar as agbOes de
interpretagdo e traducdo da Lingua Brasileira de Sinais junto aos estudantes
indigenas surdos em escolas comuns urbanas pelos TILS-LIBRAS, assim como
caracterizar a formacdo desse profissional e identificar suas estratégias de
comunicacdo mediante a escolarizacdo dos estudantes indigenas surdos.
Destacou-se a importancia da escola de ensino comum na perspectiva da
Educacao Inclusiva para averiguar os dilemas e estratégias apontadas pelos TILS
no intuito de encontrar possibilidades de adequacfes e adaptacdes na formacao
dos mesmos para uma acao interpretativa mais significativa & populagéo indigena
surda de cidades do estado do Mato Grosso do Sul.

Identificados os participantes dessa pesquisa, encontramos profissionais
gue possuem certo tempo de experiéncia como TILS na area da educacédo de
surdos, sédo certificados por cursos de LIBRAS oferecidos pelo CAS/SED/MS,
porém quanto a necessidade de formacdo em nivel superior, conforme prevé o
Decreto 5626/05, estdo em andamento no Curso de Letras LIBRAS. Ainda
encontramos uma lacuna na grade Curricular do Curso de Letras LIBRAS,
habilitagdo Bacharelado, pois em nenhum momento indica conteddo sobre
educacdo de indigenas surdos. Dos resultados das entrevistas e questionarios,
encontramos sobre a formacéo dos TILS que eles trabalham com os estudantes
indigenas surdos, sabem que possuem uma cultura especifica, porém
desconhecem sobre ela, ou seja, ndo sabem das caracteristicas culturais da
etnia, 0s seus costumes, os comportamentos, nem mesmo a lingua materna dos
povos indigenas com que trabalham.

Entendem ndo possuir essa capacitacdo especifica e confirmam a
necessidade dessa formacdo. Das relagbes comunicacionais, contatou-se que
relatam que sinalizam na Libras, porém entendem que existem alguns sinais
trazidos por eles (os sinais nativos ou emergentes) que poderiam também ser
incluidos em seu vocabulario, respeitando suas caracteristicas culturais.
Descrevem que uma das maiores dificuldades encontradas é na comunicagéao,

pois alguns estudantes indigenas surdos inseridos em escola comum estao ainda
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em fase de aquisicdo de linguagem, forcando-os a atribuir a fungdo de
alfabetizacdo em Libras aos estudantes.

Dos recursos de comunicacéo, concluiu-se que, além da LIBRAS, a maioria
utiliza-se de materiais visuais, recursos tecnoldgicos como o notebook, celulares
com a utilizacdo da internet para que o0 estudante possa aprender novos
vocabularios, conceitos, interiorizando e registrando visualmente em suas
memorias o significado e compreenséo das coisas. A comunicacdo por meio de
Libras deve sempre ser priorizada, em todos o0s contextos escolares e as
atividades que envolvem adaptacdes curriculares devem ser elaboradas de forma
significativa, a partir do repertorio do estudante.

Essas acdes fazem parte das atribuicdes de um Intérprete Educacional,
conforme estudos de Lacerda (2011). Constata-se a necessidade de mais
vocabulérios em Libras referentes a cultura indigena, podendo assim enriquecer a
traducéo e interpretacdo, valorizando assim as questdes culturais e étnicas do
estudante indigena surdo.

Os relacionamentos entre os TILS e os professores regentes acontecem de
forma bastante efetiva, quando percebem que ha necessidade de adaptacdes e
adequacdes nas atividades ou em recursos. Dessa forma, os TILS procuram
dialogar com os professores da sala. Uma TILS relatou até mesmo a iniciativa de
um projeto na escola para essa integracdo da LIBRAS, visando a um contexto
bilingue. Nesse sentido, esse processo de inclusdo acontece de fato, e os
profissionais se atentam para melhorar a qualidade do aprendizado do estudante
indigena surdo.

Os colegas de sala também expressaram empatia pelos estudantes
indigenas surdos, conforme relato dos TILS. Procuram interagir por meio da
LIBRAS ainda que seja em apontamentos, expressdes faciais e corporais. Em
relagdo a comunicagcdo com a familia, fica no relato de uma entrevistada que os
familiares se comunicam com seus filhos surdos por meio de sinais nativos
criados pela emergéncia de comunicacdo entre eles, mas que a LIBRAS
sobrepde essa comunicacao.

Cabe ressaltar a importancia de que nao so as familias, mas também os
profissionais da educacdo e os proprios membros da sociedade devem refletir

sobre suas concepcdes para que mudem suas atitudes em relacdo aos
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estudantes indigenas surdos, para que, de fato, esse individuo possa ter o direito
de ser reconhecido, incluido, entendido e respeitado em sua diferenca.

Ja nas escolas, embora a inclusdo esteja avancando a passos largos e
garantindo espacos para que estudantes indigenas surdos possam frequentar
aulas, surgem inimeros desafios na atualidade. E uma realidade a necessidade
de profissionais tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais — LIBRAS que
estejam habilitados para atenderem e se comunicarem com esses estudantes.

Conclui-se que a comunicacdo € fator preponderante para o0
desenvolvimento do estudante surdo no ambito da educacdo social e no
desenvolvimento emocional, cultural e intelectual. A formagéao desse profissional
deve se ater sobre essa especificidade cultural do estudante indigena surdo. E a
LIBRAS, reconhecida como Lingua dos Surdos no Brasil, deve ser apreendida
pelos estudantes indigenas surdos, principalmente para melhorar sua
comunicacao.

Os resultados desta pesquisa vieram de encontro aos anseios registrados
na “CARTA TERENA”, onde sugerem a presenca de atendimento aos estudantes
Terena Surdos dentro das escolas das aldeias, a presenca de professor de Libras
indigena ou instrutor, a presenca de intérpretes dentro das escolas nas aldeias, 0
registro dos sinais emergentes existentes e usados na comunidade indigena.
Abertura de uma sala especifica para o estudo das linguas: Terena (na
modalidade escrita, Portuguesa, Sinais Emergentes e Libras, com tecnologia
adequada para tais fins; Formagao continuada e acompanhamento de docentes,
técnicos e funcionéarios de diferentes areas como salde e educacdo que estédo
atuando com estudante indio surdo nas escolas indigenas sobre a Libras e
educacao de surdos.

A interface entre a educacédo especial e a educacao escolar indigena é um
campo novo e complexo de investigacao, traca fronteiras ainda nao definidas
entre dois campos de conhecimento em constituicdo. Espera-se que este trabalho
possa contribuir como mais uma fonte de pesquisa para aqueles que atuam na
area da educacao especial, pleiteando novas propostas e ajustes nas Politicas
Plblicas e sugere-se que novas pesquisas sejam realizadas, dando continuidade

ao tema aqui tratado.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBRES, N. A. Intérprete educacional politicas e préaticas em sala de aula
inclusiva. 12 Edicdo. Editora Harmonia, Santo André - SP, 2015.

ALENCAR, A, da S. A aquisicdo de linguagem/Libras e o aluno surdo: um
estudo sobre as formas de comunicacgéo e interacdo na escola e na familia.
Dourados, UFGD. 2016

ANACHE, A. A. Educacéo e deficiéncia: estudo sobre a educacéo da pessoa
com deficiéncia visual. Campo Grande: CECITEC/UFMS, 1994.

ANACHE, A. A. O preparo profissional e a escolariza¢gdo da pessoa com
deficiéncia intelectual. Educacao e Fronteiras On Line, Dourados/MS, v.1, n.3,
p.05-22, set./10.201.

ANACHE, A. A.; NUERNBERG, A. H. Sociedade contemporanea, subjetividade e
educacao especial na perspectiva inclusiva. In: Sociedade contemporéanea:
subjetividade e educacao. Sao Paulo: Editora Memnon, 2015.

BAKHTIN, M. Problemas da poética de Dostoievski. 2. ed. revista. Sdo Paulo:
Editora Forense Universitaria, 1997.

BONI, V.; QUARESMA, S. J. Aprendendo a entrevistar: como fazer entrevistas em
Ciéncias Sociais. Revista Eletrénica dos Pés-Graduandos em Sociologia
Politica da UFSC Vol. 2 n° 1 (3), janeiro-julho/2005, p. 68-80.

BOTO, C. A educacao escolar como direito humano de trés geracgdes: identidades
e universalismos. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92, p. 777-798,
2005.

BRASIL. Lei N° 6.001, de 19 de Dezembro de 1973. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6001.htm. Acessado em: 10 de agosto
de 2015.

. Constituicdo da republica federativa do Brasil: promulgada em 5 de
outubro de 1988. Organizacao do texto: Juarez de Oliveira. Sdo Paulo: Saraiva,
1990. (Série Legislagéo Brasileira).

.Decreto n° 26, de 4 de fevereiro de 1991. A educacdao indigena no
Brasil. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 5 fev. 1991.

. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de diretrizes e bases
da educacéo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

. Lei N°10.098, de 19 de Dezembro de 2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L10098.htm. Acessado em: 10 de agosto
de 2016.



. Lei N° 10.436, de 24 de Abril de 2002. Disponivel em:
http //WWW planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Acessado em: 10 de
agosto de 2015.

.. FUNDACAO NACIONAL DE SAUDE. Manual de atenc&o a salde
da crianca indigena brasileira: orientacfes técnicas. Brasilia: Ministério da
Saude. Fundacgéo Nacional de Saude, 2004.

. Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n.
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS e o art. 18 da Lei n. 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em 20 abr. 2016.

. Ministério da Educacao e do Desporto. O processo de integracédo
escolar dos estudantes portadores de necessidades educativas especiais
no sistema educacional brasileiro. Séries diretrizes n°® 11. Brasilia: Secretaria
de Educacéo Especial (SEESP), 2005.

.Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros
basicos de infraestrutura para instituicfes de educacéao infantil. Brasilia:
MEC/ SEB, 2006.

. Conselho Nacional de Saude. Resolucdo N. 196, de 10 de outubro de
1996. Aprova as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo
seres humanos. Diario oficial da republica federativa do Brasil, Brasilia, D.F,
16 de outubro de 1996.

. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade. Educacao escolar indigena: diversidade
sociocultural indigena ressignificando a escola. Cadernos SECAD 3. Brasilia:
SECAD/MEC, 2007.

. Politica nacional de educacéao especial na perspectiva da
educacao inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.

. Educacéo especial. Politica nacional. 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br. Acesso em 29 de maio de 2018.

. Decreto n® 6.861, de 27 de maio de 2009. A educacéo escolar
indigena, define sua organizacdo em territorios etnoeducacionais e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 28 maio 2009.

.Lei N°12.319, de 1° de Setembro de 2010. Disponivel em:
http //WWW planalto.gov.br/ccivil_03/ _Ato2007-2010/2010/Lei/L12319.htm.
Acessado em: 10 de agosto de 2015.

.Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o plano nacional de
educacdo — PNE e d4 outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,


http://portal.mec.gov.br/

26 jun. 2014. BRASIL. Ministério da Educacao. Plano Nacional de Educacéo.
Brasilia: Inep, 2014.

. Lei N°13.146, de 6 de Julho de 2015. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm.
Acessado em: 10 de agosto de 2015.

BRUNO, M. M. G.; SUTTANA, R. (Orgs). Educacao, diversidade e fronteiras da
in/exclus&o. Dourados: UFGD, 2012.

BRUNO, M. M. G.; LIMA, J. M. S. A formacéao de professores nas escolas
indigenas de Dourados/MS para escolarizacdo/inclusao de alunos surdos.
Rev. Teoria e Pratica da Educacéo v.17, n. 1, p. 93-106, Janeiro/Abril 2014.
Disponivel em:
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/TeorPratEduc/article/view/27723. Acessado
em: 28 de setembro de 2017.

BRUNO, M. M. G.; COELHO, L. L. Secéo tematica: educac¢édo de surdos.
Discursos e praticas na incluséo de indios surdos em escolas diferenciadas
indigenas. Educ. Real. vol.41 no.3 Porto Alegre July/Sept. 2016. Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), Dourados/MS — Brasil. Acesso em 02 de
fevereiro de 2016.

CAVALCANTE, M. A surdez e ainclusao escolar. Artigo. 2011. Disponivel em:
https://inclusaoja.com.br/2011/06/02/a-surdez-a-inclusao-escolar/. Acesso em 18
de jun de 2016.

CAVALCANTI, F. da C. A capacidade civil e a culpabilidade penal dos
indigenas em face da Constituicdo de 1988. In Vade Mecum. 14. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2015.

CONFERENCIA DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA, 1., 2009, Luziania, GO.
Conferéncia nacional de educacéao, 2014, Brasilia. Documento — Referéncia.
Elaborado pelo Férum Nacional de Educacéo. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria Executiva Adjunta, [2013].

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educacéo Basica.
Resolucdo CEB n° 3, de 10 de novembro de 1999. Fixa as diretrizes nacionais
para o funcionamento das escolas indigenas e d& outras providéncias. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 13 abr. 1999. Secao I. P. 18.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 22 de
junho de 2012. Define diretrizes curriculares nacionais para a educacao
escolar indigena na educacao basica. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 25
jun. 2012. Secéo I. P. 7.

CORDEIRO, E. Politica indigenista brasileira e promocéao internacional dos
direitos das populagdes indigenas. Brasilia: Instituto Rio Branco, 2009.



DELOU, C. M. C. Cronologia da educacéo especial e inclusiva. Faculdade de
Educacéo da UFF. 2010. Disponivel em:
http://extensao.cecierj.edu.br/material_didatico/edespecial/modl/etapa2/Cronologi
a_da_Educacao_Especial_e_Inclusiva.pdf. Acesso em 29 de maio de 2018.

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Atendimento educacional especializado:
Pessoa com surdez. 2007 [on-line]. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf>. Acesso em 01 set.
2018.

DUARTE, C. S. Direito publico subjetivo e politicas educacionais. Sao Paulo
em Perspectiva, Sao Paulo, v. 18, n. 2, p. 113-118, 2004.

ESCOLANO, A. Curriculo, espac¢o e subjetividade: a arquitetura como
programa. Traducéo de Alfredo Veiga-Neto. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

FARIA, M. F. M. Rendimento escolar dos portadores de surdez na escola
regular em classe comum do ensino fundamental. Espanha: Universidade de
Salamanca, 1997. 148 p. Dissertacao de Mestrado.

FERNANDES, S. Educacao de surdos. Curitiba: Intersaberes, 2012. (Série:
Incluséo escolar). Porto Alegre: Artrned, 2003.

FERNANDES, E. Problemas linguisticos e cognitivos do surdo. Rio de
Janeiro: Agir, 2009.

FREIRE, A. Aquisicdo de portugués como segunda lingua: uma proposta de
curriculo. Revista Espaco. Rio de Janeiro: INES. n' 9, p. 46-52, jan./jun., 1998.

GEERTZ, C. Uma descricdo densa: por uma teoria interpretativa da cultura, In: A
interpretagéo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

GESSER, A. LIBRAS? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da
lingua de sinais e da realidade surda. Parabola Editorial, Sdo Paulo, 2009.

GERHARDT, T.; SILVEIRA, D. (Orgs.). Métodos de pesquisa. Porto Alegre:
UFRGS, 2009.

GOMES, N. L. Diversidade e curriculo. Salto para o Futuro, Brasilia, v. 17, p. 30-
33, 2007.

GONZALEZ-REY, F.; MITJANS MARTINEZ, A. Una epistemologia para el estudio
de la subjetividad: Sus implicaciones metodoldgicas. Psicoperspectivas, v. 15, n.
1, p. 5-16, 2016.

GURGEL. Thais. O fim do isolamento dos indios surdos. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/1622/o0-fim-do-isolamento-dos-indios-surdos.
Acesso em: 210 de fevereiro de 2018.



GUSSO. R. de C. T. Aspectos da lingua de sinais. Secretaria do Estado de
Educacao. Departamento da Educagéo Especial. SEED. Curitiba. 1998.

HAGUETTE, T. M. F. Metodologias qualitativas na Sociologia. 5a edicéo.
Petrépolis: Vozes, 1997.

HOUAISS, A; VILLAR, M.de S. Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo
demografico. 2010. Caracteristicas Gerais dos Indigenas. Resultados do
Universo. Disponivel em:
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/95/cd_2010_indigenas_univer
so.pdf. Acessado em: 27 de dez de 2017.

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL (2004). Programa povos indigenas do Brasil.
Disponivel em: http://pib.socioambiental.org/pt/povo/terena. Acessado em: 28 de
agosto de 2017.

KUPER, A. Cultura, diferenca e identidade. In: Cultura: a visdo dos antropdlogos.
Bauru, SP, EDUSC, 2002.

LACERDA, C. B. F. De. A incluséo escolar de alunos surdos: o que dizem
estudantes, professores e intérpretes sobre esta experiéncia. Cad. Cedes.
Campinas, v. 26, n. 69, p. 163-184, mai./ago. 2009. Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br> Acesso em em 01 jan. 2018.

; Intérprete de LIBRAS em atuacéo na educacao infantil e no
ensino fundamental. Editora mediag&o. Porto Alegre. 3. Ed. 2011.

LIMA, M. C. M. P.; et al. Fonoaudiologia e surdez: possibilidade de atuacao na
linguagem escrita. Revista Espaco. Rio de Janeiro: INES. n. 16, p. 73-77, dez.
2001.

LODI, A. C. B.; LACERDA, C. B. F. de. Uma escola, duas linguas: letramento
em lingua portuguesa de sinais nas etapas iniciais de escolarizacéo. Ed.
Mediacéo. 4. Ed. Porto Alegre. 2014.

LONGMAN, L. V. Memoria de surdos. Recife: Fundag¢do Joaquim Nabuco,
Editora Massangana, 2007.p. 27.

MACEDO, R. M. A familia como ponto de vista psicoldgica: lugar seguro para
crescer. PUC-SP, 2004. Disponivel em: <http://www.fcc.org.br/pesquisa>. Acesso
em 01 jan. 2018.

MANTOAN. M. T. E. Educacéo especial. Politica Nacional de Educacéo Especial
de 2008. Disponivel em: http://diversa.org.br/artigos/diferenciar-para-incluir-a-
educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva/. Acesso em 29 de mai
de 2018.



MARTINS, S. E. S. de O.; NAPOLITANO, C. J. Incluséo, acessibilidade e
permanéncia: direitos de estudantes surdos a educacao superior. Educar em
Revista, Curitiba, Brasil, v. 33, n. especial 3, p. 107-126, dez. 2017.

MOLON, S. I. Subjetividade e constituicdo do sujeito em Vygotsky. Petrépolis:
Vozes, 2010.

MOURA, M. C. Surdez e linguagem. In: GOES, A. M. et al. Lingua Brasileira de
Sinais-LIBRAS: uma introducdo. Séao Carlos, UFSCar, 2011, p. 13-25.

NANTES, J. de M. A constituicdo do intérprete de lingua de sinais no ensino
superior na perspectiva dos surdos: o cuidado de si e do outro. Dourados, MS :
UFGD, 2012. 88 f.

NAPOLITANO, C. J. Direito fundamental a protecéo e a integracéo social da
pessoa com deficiéncia a luz do texto constitucional. In: CAPELLINI, V. L. M.
F.; RODRIGUES, O. M. P. R. (Org.). Formacéao de professores na perspectiva da
educacao inclusiva: marcos histdricos, conceituais, legais e éticos da educacéo
inclusiva. Vol. 2. Bauru: Unesp/FC/ MEC, 2010. p. 81-109.

NAVARRO-BARBOSA, P. (Org.). Foucault e os dominios da linguagem:
discurso, poder e subjetividade. Sao Carlos: Claraluz, 2004. p. 183-200.
Disponivel em: http://ffiles.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/MESTRADO-
DOUTORADO-EDUCACAO/Janete%20de%20Melo%20Nantes.pdf. Acesso em
10 de jun de 2018.

NOVAES, E. C. Surdos: educacao, direito e cidadania. 2 ed. Rio de Janeiro.
Walk. 2014.

NOVA ESCOLA. A revista do professor, MEC, edicdo 182, editora: Abril, 2005.

OLIVEIRA, J. F. de; SANTOS, C. de A. A gualidade da educacéao: conceitos e
defini¢des. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 2007.

OLIVEIRA, L. A. de; NASCIMENTO, R. G. do. Roteiro para uma histéria da
educacdo escolar indigena: notas sobre a relacao entre politica indigenista e
educacional. Educacéao e Sociedade, Campinas, v. 33, n. 120, p. 765-781, 2012.
Rio Grande Do Sul. Programa de Apoio a Retomada do Desenvolvimento do Rio
Grande do Sul. Marco dos Povos Indigenas do Rio Grande do Sul. Porto Alegre,
2012. Acesso em: 21 set. 2017.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA EDUCACAOQ, CIENCIA E
CULTURA (UNESCO). Declaragao de Salamanca. Conferéncia Mundial de
Educacao Especial. Salamanca, Espanha. 1994.

PERLIN, G. A cultura surda e os intérpretes de lingua de sinais (ILS). Revista
Eletrénica ETD — Educacédo Tematica Digital, Campinas, v. 7, n. 2, p. 136 - 147,
jun. 2006 — ISSN: 1676 - 2592.



PERLIN, G. et al. Historia dos surdos. Caderno pedagdgico. Curso de
Pedagogia a distancia para surdos. UDESC, 1997.

PERLIN, G. Identidades surdas. In: SKLIAR, C. (Org.). A surdez: um olhar sobre
as diferencas. Porto Alegre: Mediacéo, 1998.

PINO, A. As marcas do humano: as origens da constituicdo cultural da crianca
na perspectiva de Lev S. Vigotski. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

PLETSCH, M. D.; BRAUN, P. A inclusao de pessoas com deficiéncia mental:
um processo em construcdo. Democratizar, Rio de Janeiro, v. 2, n. 2, p. 1-12,
maio/ago. 2008. Acesso em: 4 jan. 2017.

PRESTES, Z. A sociologia da infancia e a teoria histérico-cutlural: algumas
consideracdes. R. Educ. Publ. Cuiaba, v.22, n. 49/1, p. 295-304, maio/ago.2013.

QUADROS, R. M. de. CODAs brasileiros: LIBRAS e Portugués em zonas de
contato. In: QUADROS, R. M.; PERLIN, G. (Orgs). Estudos Surdos Il. Petrépolis.
RJ. Arara Azul, 2009.

. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua
portuguesa. Brasilia: MEC, 2004.

QUADROS, R. M. de. ; CHMIEDT,M.L.P. Ideias para ensinar portugués para
surdos. Brasilia, SEESP, 2006.

ROCHA, E. P. G. et al. Testemunha ocular: textos de Antropologia Social do
cotidiano. Sao Paulo, Brasiliense, 2004.

ROCHA, F. A. O psicélogo no acolhimento de mées de criancas especial.
UNICAMP/ SP, 2008. Acesso em 17 de dez de 2017.

ROESCH, S. M. A. Projetos de estagio do curso de administracdo: guia para
pesquisas, projetos, estagios e trabalhos de concluséo de curso. 112 ed. Sdo
Paulo: Atlas, 1999.

SA, N. R. L. de. Educacé&o de surdos: a caminho do bilingtiismo. Niter6i: Eduff,
1999.

SAPUCAIA. M. K. de L. Aquisicéo e aprendizado: dois processos no ensino de
uma segunda lingua. Centro de graduacéo de Letras. Universidade Presbiteriana
Makenzie. Acesso em 20 de fev de 2018.

SASSAKI, R. K. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. 3.ed. Rio de
Janeiro: WVA, 1999.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23° Edi¢ao revista e
atualizada 8° Reimpressédo. Sao Paulo: Cortez, 2013.



SILVA, A. L; GRUPIONI, L. D. B. (Orgs.) A tematica indigena na escola: novos
subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia, MEC/Mari/Unesco, 2005.

SILVA JUNIOR. G. A. da. Educac&o inclusiva e diferenciada indigena. Psicol.
cienc. prof. vol.20, no.1. Brasilia Mar. 2010. Acesso em 18 de fev. de 2018.

SILVEIRA, T. dos S. da; NASCIMENTO, L. M. do. Educacéo Inclusiva. NEAD.
Centro Universitario Leonardo da Vinci, 2011.

SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Dimensao,
1998.

SPERB, C.C.; THOMA, A. da S. Atendimento educacional especializado(AEE)
e educacgao de surdos. Textura, n.25, jan./jun.2012. Disponivel em:
www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/download/937/710 Acesso em 01
de set. de 2018.

. (Org.) Educacéo e exclusao: abordagens socio-antropologicas em
educacao especial. Porto Alegre: Mediacdo. 1997.

. Um olhar sobre 0 nosso olhar acerca da surdez e das diferencas. In
SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Editora
Mediacéo, 1998b. p. 7-32.

. (org.) Atualidade da educacéo bilingue para surdos. v.2 Porto
Alegre: Mediagao, 2001.

SLOMSKI, V.G. Educacéo bilingue para surdos: concepc¢des e implicacdes
praticas.12 edicdo, 2. Reimpr. Curitiba: Editora Jurud, 2012.

SOUZA, |. de.; FERREIRA, R. V. Breve reflexdao sobre a diversidade
linguistica e os povos indigenas em MS. In: URQUIZA. A. H. A. Antrolopogia e
histéria dos povos indigenas em Mato Grosso do Sul. Campo Grande: UFMS,
2016.

SOUZA, C. Politicas publicas: uma revisédo da literatura. Sociologias, Porto
Alegre, n. 16, p. 20-45, jul./dez. 2006.

SPEREMBERGER, R. F. L. Antropologia e diferenca: quilombolas e indigenas na
luta pelo reconhecimento do seu lugar no Brasil dos (des)iguais. In: COLACO, T.
L. (Org). Elementos de antropologia juridica. Floriandpolis: Conceito, 2008.

STROBEL, K. L. A visao historica da in(ex)clusdo dos surdos nas escolas.
Educacdo tematica digital. v. 7, n. 2, 2006. p. 244-252.

STROBEL, K. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianépolis:
UFSC, 2008.

URQUIZA, A. H. A. Elementos da historia educacéo escolar indigena no
Brasil: uma “guinada epistemoldgica”. In: URQUIZA. A. H. A. Antrolopogia e



histéria dos povos indigenas em Mato Grosso do Sul. Campo Grande: UFMS,
2016.

VALDES, M. T. M. A educacao especial na perspectiva de Vygotsky. In :
MAGALHAES, R. C. B. P.; LAGE, A. M. V. (Orgs.). Reflexdes sobre a diferenca:
uma introducéo a educacao especial. Fortaleza: Demadcrito Rocha, 2002.

VALERIO, N.; MOURA, L. Convivendo com um deficiente. Universidade
Presbiteriana Mackenzie. Caderno de Pds-graduacédo em Disturbios do
desenvolvimento. S&o Paulo, v. 3, n. 1, p. 47-51, 2003. Disponivel em:
<http://www.mackenzie.br/fileadmin/Pos_Graduacao/Mestrado/Disturbios_do_Des
envolvimento/Publicacoes/volume_111/006.pdf>. Acesso em 23 de dez de 2017.

VAN DER VEER, R.; VALSINER, J. Vygotsky: uma sintese. Sdo Paulo: Loyola,
1996.

VARGAS, V. L. F. A dimenséao sociopolitica do territorio para os Terena: as
aldeias nos séculos XX e XXI.187f. Niteréi, RJ. 2011.

VEIGA-NETO, A.;LOPES, M. C. Incluséo e governamentalidade. Inclusdo &
Sociedade, Campinas, SP: CEDES, v. 28, n. 100, p. 947-964, out. 2007. Especial
Disponivel em: http://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/MESTRADO-
DOUTORADO-EDUCACAO/Janete%20de%20Melo%20Nantes.pdf. Acesso em
10 de jun de 2018.

VIEIRA, S. L. Politicas e gestao da educacéo basica: revisitando conceitos
simples. Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacdao, Porto
Alegre, v. 23, n. 1, p. 53-69, jan./abr. 2007.

VILHALVA, S. indios surdos: mapeamento das linguas de sinais do Mato Grosso
do Sul. Petropolis: Arara Azul, 2012.

VYGOTSKY, L. S. Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores. LaHabana: Cientifico-Técnica, 1987.

. Fundamentos de defectologia. La Habana: Pueblo y Educacion, 1997.
. Psicologia pedagogica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 11. Ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.

. Lev S. Obras Escogidas Tomo Il. Pensamento e linguagem. Madrid:
Visor Distribuciones, 1982.

Pensamento e linguagem. 3 ed.Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

ZANIN, N. Z.; DILL, F. M. Educacéo escolar indigena manifestada em
intervencao arquitetdonica: reflexdes a partir de uma escola Kaingang. In:


http://www.mackenzie.br/fileadmin/Pos_Graduacao/Mestrado/Disturbios_do_Desenvolvimento/Publicacoes/volume_III/006.pdf
http://www.mackenzie.br/fileadmin/Pos_Graduacao/Mestrado/Disturbios_do_Desenvolvimento/Publicacoes/volume_III/006.pdf
http://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/MESTRADO-DOUTORADO-EDUCACAO/Janete%20de%20Melo%20Nantes.pdf
http://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/MESTRADO-DOUTORADO-EDUCACAO/Janete%20de%20Melo%20Nantes.pdf

ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA DA ANPUH, 16., Chapecd. Anais...
Chapeco: 2016.

ZANIN, N. Z.; SILVA, I. M. M.; CRISTOFOLI, M. S. Espacos escolares indigenas
no Brasil: politicas, acdes e atores envolvidos. Educacéo & Realidade. Porto
Alegre, v. 43, n. 1, p. 201-222, jan./mar. 2018.

ZUIN, P.B.;REYES, C. R. O ensino da lingua materna: dialogando com
Vygotsky, Bakhtin e Freire. Aparecida, S.P.: Editora Ideias e Letras. Brasil, 2010.



APENDICES

(APENDICE )

Produc6es académicas na area desta pesquisa

Objetivos

Instituicdo | Ano Titulo Autor Nivel

UFSC 2008 | CULTURA Sem  priorizar uma | GIROLETTI, | Dissertacéo
SURDA e | analise Linguistica, | Marisa
Educacéo Escolar | buscou-se estudar 0 | Fatima
Kaingang processo cultural de Padilha

criacdo e uso de signos
pertinentes aos
significados da cultura
Kaingang, na interacdo
dos surdos da
comunidade com a
Lingua Brasileira de
Sinais, também
conhecida como Libras
e utilizada como lingua
oficial das comunidades
surdas no Brasil urbano.

UFSC 2009 | Mapeamento das | foi realizada numa | VILHALVA, | Dissertacao
Linguas de Sinais | perspectiva de mapear | Shirley
Emergentes: um | e registrar, através do
estudo sobre as | olhar de como as
comunidades linguas de sinais
linguisticas familiares esta
indigenas de Mato | emergindo no contexto
Grosso do Sul. plurilingue,

especificamente nas
aldeias Jaguapiru e
Bororo das
comunidades indigenas
do municipio de
Dourados no estado de
Mato Grosso do Sul.

UEPA 2009 | Educacdo de | O objetivo geral foi | CARVALHO | Dissertacao
Surdos no | analisar as LIMA.
contexto ocorréncias linguisticas | Katia do
Amazonico: um | encontradas no corpus Socorro
estudo da | selecionado, usados por
variagao surdos,
linguistica na | especificamente
Libras aqueles referentes ao

aspecto semantico

lexical, tomando como
referéncia o proposto
por Capovilla; Rafhael
(2001), a partir de uma
abordagem
variacionista, que
assume o “caos” , neste
caso a diversidade de
sinais, como objeto

de estudo, posto que, é
no meio social que as




variaveis coexistem, é
seu campo
natural de batalha.

UFGD A constituicdo do | Este trabalho investigou | Luciana Dissertacao
2011 | sujeito surdo da | a constituicdo do sujeito | COELHO,
cultura  Guarani- | surdo na cultura Lopes.
Kaiowa: os | Guarani-Kaiowa e o0s
processos processos de interacdo
préprios de | e comunicacdo na
interacéo e | familia
comunicacdo na | e na escola.
familia e na
escola
UNESP Sinalizando com | Desenvolve estudo | SUMAIO, Dissertacao
2014 | os Terena: um | da(s) lingua(s) utilizadas | Priscilla
estudo do uso da | por surdos terena de | Alyne.
LibrasLibras e de | diferentes faixas etérias,
sinais nativos por | sendo a maioria jovens.
indigenas surdos
UFGD Formagao de SILVA, Jodo | Dissertacao
2014 | professores para Henrique
0 Atendimento da.
Educacional
Especializado em
escolas indigenas
UFG A situagdo de ARRAIS, Dissertacéao
2016 | comunicacdo dos Euder
Akwe-Xerente Barretos
surdos
UFMA 2015 | O acesso do | objetiva a andlise do | SANTOS, Artigo
surdo Ka’'apor em | marco regulatério e Irlan Marcos
sua comunidade | das politicas | Cerqueira
indigena a | educacionais
educacéo: uma | desenvolvidas pelas
discusséo de | modalidades de
incluséo Educacdo Especial e
indigena no
atendimento aos
indigenas
surdos da comunidade
Urubu Ka“apor em seu
acesso a escola.
Abordou sobre a
Educacao Especial e a
educacéo indigena e os
primeiros escritos sobre
os primeiros indigenas
surdos encontrados no
Brasil.
UFGD 2012 | A constituicdo do | O objetivo geral desta | NANTES. Artigo
intérprete de | pesquisa é analisar a Janete de
Lingua de Sinais | constituigcédo do | Melo

no
ensino superior na
perspectiva  dos
surdos:
0 cuidado de si e
do outro

intérprete de Lingua de
Sinais no ensino
superior na perspectiva
dos surdos




A crianca indigena | objetivo geral investigar | LIMA. Dissertacao
surda na cultura | as formas de | Juliana
guarani-kaiowa: comunicagao e inclusdo | Maria da
UFGD 2013 | um estudo sobre | da crianca surda Silva
as formas de | indigena no contexto ’
comunicacao e | familiar e escolar das
inclusédo Aldeias Bororo e
na familia e na | Jaguapiru, em
escola Dourados, MS
UFGD A aquisicdo de | objetivo de analisar as ALENCAR. Dissertacao
2016 | linguagem/Libras | estratégias didaticas, | Aurélio da
e 0 aluno surdo: linguisticas e de | Silva,

um estudo sobre
as formas de
comunicacao e
interacdo na
escola e na
familia

interacdo utilizadas pelo
profissional  intérprete
de Libras

na atuacdo em sala de
aula e pelo professor
bilingue surdo na Sala
de Recursos
MultifuncionaisSRM,

da Rede Municipal de
Dourados, MS.

Fonte: O proprio autor (2018).




(APENDICE II)

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

SED @

Superintendéncia de Politicas da Educacéo
Coordenadoria de Politicas para Educagao Especial
Nucleo de Educacéo Especial de Aguidauana

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

Relagao de estudantes com atendimento de Instrutor Mediador Sinalizado e Instrutor
Mediador Oral. Segue a tabela a ser preenchida.

Obs: Sinalizado (surdo) e Oral (deficiente auditivo)

Cidade Nome Idade Escola Ano Turno Deficiéncia | Laudo
Adriele :
. . EE Professora Doris EJA- .
Aquidauana | Pereira 23 Mendes Trindade EM Noturno Surdo Sim
Ramos
. Juliana da EE coronel José Alves 3° . .
Aquidauana Costa Gomes 23 Ribeiro EM Matutino Surdo Sim
. Luiz Fernando EE coronel José Alves 20 . .
Aquidauana da Silva 21 Ribeiro EM Matutino | Surdo-IMS | Sim
Aquidauana | -ucas Felipe |, | EE coronelJose Alves | 7o p | \oviing | DASMO | sim
Ribas da Silva Ribeiro
Matheus .
Aquidauana | Vicente 18 E:Et)::;;onel Jose Alves 9° EF | Vespertino | Surdo-IMS | Sim
Campos
. Pedro Ramos Cen.tro Profissional de 20 Matutino .
Aquidauana . 22 Aquidauana Geraldo Surdo Sim
Weis . . EM .
Afonso Garcia Ferreira Vespertino
. Renan da . . .
Aquidauana . . 10 EE Felipe Orro 4°EF | Matutino | Surdo-IMS Sim
Silva Pereira
Vanessa
Aquidauana | Celina Gama 08 EE Felipe Orro 2°EF Integral DA-IMO N&o

Moura

Aquidauana, 23 de novembro de 2016.

Sara Rubia da Silva Ledo Balbuena
NUESP de Agquidauana




(APENDICE I11)

Servico Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul LS

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

1. Como vocé se tornou tradutor/intérprete de Lingua de Sinais? (Possiveis
complementos a depender da resposta do tradutor/intérprete, caso for muito
lacénica, por exemplo: O que te motivou ou influenciou a seguir essa profissdo?)
2. Na sua concepcédo, o que € ser um tradutor/intérprete e qual a funcdo do
tradutor/intérprete educacional de Lingua de Sinais? Qual a importancia na
educacao do surdo?

3. Qual o seu entendimento sobre inclusdo? (Acredita ser importante? Em sua
opinido, ela esta acontecendo na sua plenitude ou ndo? Por qué?)

4. Vocé percebe alguma incidéncia de sinals emergentes/sinais
convencionais oriundos das comunidades indigenas surdas em sala de aula?
(Vocé observa sinais novos criados pelos indigenas surdos em suas comunidades
ou ndo?)

5. Existe comunicacao livre e direta com os estudantes indigenas surdos
através da Lingua Brasileira de Sinais? (S&o fluentes na Libras?)

6. Sabe onde estes estudantes indigenas surdos aprenderam a Libras?

7. Vocé procura pesquisar e aprender com os estudantes indigenas surdos
sobre os sinais que eles utilizam entre si?

8. Vocé estuda sobre a(s) etnia (s) que esses estudantes indigenas surdos
séo inseridos?

9. Quando ndo encontra o sinal especifico de alguma coisa, como vocé
resolve este problema? (Vocé usa os classificadores?)

10. Vocé conhece as politicas publicas educacionais para o Indigena? E
enquanto as politicas publicas educacionais para os surdos, Vvocé tem

conhecimento?



(APENDICE IV)

Servi¢o Publico Federal
Ministério da Educacéao
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

Questionario — Tradutor (a) e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
Estou realizando uma pesquisa que visa verificar as experiéncias dos
Tradutores/intérpretes de Libras, no caso a Libras-Lingua Brasileira de Sinais que atuam
com indigenas surdos inseridos em escolas urbanas. Sua participacdo envolve uma
entrevista por questionario com 14 questfes abertas, que serd registrado por proprio
punho com duracdo de aproximadamente noventa minutos, sobre sua atuagcdo como
profissional tradutor/intérprete e sua experiéncia comunicacional/ linguistico, social e
cultural ao atender um indigena surdo inserido em sala de aula comum em escola
urbana.
Nome: Idade:
1) Formacao académica (incluir datas):
2) Qual o seu tempo de atuagdo como tradutor/intérprete educacional de Libras?
3) Vocé tem formagdo em Educacdo Especial ou educagdo inclusiva? Em caso
afirmativo, incluir o periodo.
4) Vocé tem formacéo na area dos estudos surdos? Em caso afirmativo, incluir o periodo.
5) Vocé possui certificagdo(6es) na area da traducao/interpretagdo em Libras? Em caso
afirmativo, descrever quais as certificacoes.
6) Quais sdo os recursos de comunicacdo que vocé utiliza para realizar a traducdo e a
interpretacdo para um indigena surdo?
8) No seu feedback com o indigena surdo, vocé observa sinais emergentes em sua
sinalizagdo? Se sim, cite alguns exemplos.
9) Vocé conhece a cultura, a etnia, a lingua da comunidade do indigena surdo do qual
interpreta? Se sim, descreva.
10) Em sala de aula, os colegas ouvintes interagem com o indigena surdo? Em caso
afirmativo em que situacdes isso acontece?
11) Os s indigenas surdos trazem para sala de aula alguma peculiaridade da sua cultura,
em seus sinais ou até mesmo em suas vestimentas e/ou indumentarias? Em caso
afirmativo, descreva quais.
12) Vocé acha necessario o indigena surdo adquirir uma Lingua de Sinais especifica
indigena? Justifique.
13) Os cursos que realizou foram suficientes para a tradugdo e interpretagdo para o
indigena surdo?
14) Quais foram suas maiores dificuldades em relagdo a comunicacdo e interpretacéo
para com os estudantes indigenas surdos. Explique.




(APENDICE V)

TERMO DE CONSENTIMENTO E AUTORIZACAO PARA PESQUISA
Excelentissimo (a) Secretario (a) de Educacédo do Estado de Mato Grosso do Sul:

Sou estudante do Programa de Mestrado em Educacédo no Centro de Ciéncias Humanas e
Sociais na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Estou realizando uma pesquisa que
visa verificar as experiéncias dos Tradutores/ Intérpretes de Lingua de Sinais, no caso a Libras-
Lingua Brasileira de Sinais, que atuam com estudantes indigenas surdos inseridos em escolas
urbanas. A participacdo dos Tradutores/ Intérpretes envolve uma entrevista por meio de um
guestionario, contendo dez questBes abertas, que serd preenchido por préprio punho dos
participantes, com duragdo de aproximadamente noventa minutos. Havera perguntas abertas
sobre sua atuagdo quanto profissional tradutor/intérprete e sua experiéncia
comunicacional/linguistico, social e cultural ao atender um estudante indigena surdo inserido
em sala de aula comum em escola urbana. Em outro momento, ocorrera uma entrevista
individual com os participantes Tradutores/Intérpretes, que sera gravada por meio de audio,
com duracdo aproximada de sessenta minutos. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsével por um periodo de 5 anos, e apés

esse tempo serdo destruidos.

A participacdo nesse estudo é voluntaria. Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, a
identidade dos participantes sera mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as
informacdes que permitam identifica-lo(la). Mesmo néo tendo beneficios diretos em participar,
indiretamente vocé estard contribuindo para a compreensdo do fendbmeno estudado e para a
producdo de conhecimento cientifico. Em caso de dldvidas com respeito aos aspectos éticos

deste estudo, vocé podera consultar:

CEP-Comité de Etica em Pesquisa/UFMS - Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagio/UFMS.
Campo Grande (MS) - CEP:79070-110. Fone: (67) 33457187 / E-mail: bioetica@prop.ufms.br

Pesquisador(a) Responséavel: Bruno Roberto Nantes Araujo. Endereco: Praca Nossa Senhora
da Conceicdo, S/N. Centro. Aquidauana (MS) — CEP: 79200-000. Fone: (67)3241-0450 / E-

mail: nantejo_nantes@hotmail.com

Consinto em participar deste estudo e
Atenciosamente declaro ter recebido uma cépia deste termo
de consentimento.

Bruno Roberto Nantes Araujo
Matricula:20160777 Assinatura do Responsavel
Campo Grande (MS), data Campo Grande (MS), data




(APENDICE VI)

Servico Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UFMS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E VOZ
(GRATUITA)

1. Pelo presente instrumento, o Autorizador abaixo qualificado e assinado, autoriza ao Sr.
Pesquisador Bruno Roberto Nantes Araujo, mestrando no Programa de Pos-Graduagéo
em Educagédo (PPGEdu) da Fundagédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), solicitar através desta, uma autorizacao para a realizacao da pesquisa intitulada
“Os desafios dos tradutores e intérpretes de Libras com s indigenas surdos na escola” ,
de forma inteiramente gratuita, a titulo universal, em caréter total, definitivo, irrevogéavel e
irretratavel, a utilizacdo de sua imagem e voz para a fixacdo destes, pela TV Tribuna, na
obra audiovisual por ela produzida, intitulada “Camera Educacao”, doravante denominada
simplesmente “Projeto”.

2. Reconhece expressamente o Autorizador que o Pesquisador Bruno Roberto Nantes
Araujo, na qualidade de detentor dos direitos patrimoniais de autor sobre o Projeto e
tendo em vista a autorizagdo efetuada neste Termo, podera, a seu exclusivo critério,
utilizar o Projeto “livremente”, bem como seus extratos trechos ou partes, podendo,
exemplificativamente, adapta-la para fins de producdo de obras audiovisuais novas,
obras audiovisuais para fins de exibicdo em circuito cinematografico, “fotonovelas”, obras
literarias, pecas teatrais e/ou pecas publicitarias, utiliza-la, bem como a imagem e voz do
Autorizador para producao de matéria promocional em qualquer tipo de midia, inclusive
impressa, seja para fins de divulgacdo do Projeto, para a composicdo de qualquer
produto ligado a mesma (tais como mas nao limitados a capas de CD, DVD, “home-
video”, DAT, entre outros), assim como produgdo do “making of’ do Projeto; fixa-la em
qualquer tipo de suporte material, tais como peliculas cinematograficas de qualquer
bitola, CD (“compact disc”’), CD ROM, CD-I (“compact-disc” interativo), “home video”, DAT
(“digital audio tape”), DVD (“digital video disc”) e suportes de computagdo grafica em
geral, ou armazena-la em banco de dados, exibi-la através de projecdo em tela em casas
de frequéncia coletiva ou em locais publicos, com ou sem ingresso pago, transmiti-la via
radio e/ou televisdo de qualquer espécie (televisdo aberta ou televisdo por assinatura,
através de todas as formas de transporte de sinal existentes, exemplificativamente UHF,
VHF, cabo, MMDS e satélite, bem como independentemente da modalidade de
comercializagdo empregada, incluindo “pay tv”, “pay per view”, “near video on demand”
ou “video on demand”, independentemente das caracteristicas e atributos do sistema de
distribuicdo, abrangendo plataformas analégicas ou digitais, com atributos de
interatividade, ou n&o), adapta-la para forma de minissérie, comercializa-la ou aluga-la ao
publico em qualquer suporte material existente, promover a¢cdes de merchandising ou
veicular propaganda, bem como desenvolver qualquer atividade de licenciamento de
produtos e/ou servicos derivados do Projeto, dissemina-la através da Internet, utiliza-la
em parques de diversao, inclusive teméticos, ceder os direitos autorais sobre o Projeto ou
sobre as imagens cuja utilizacao foi autorizada através deste Termo a terceiros, para
qualquer espécie de utilizagao, produzir novas obras audiovisuais (“re-makes”), utilizar
trechos ou extratos da mesma ou, ainda, dar-lhe qualquer outra utlizacdo que
proporcione ao Pesquisador alguma espécie de vantagem econdmica.



2.1. - Nenhuma das utilizagbes previstas no caput desta Clausula, ou ainda qualquer
outra que pretenda ao Pesquisador dar ao Projeto e/ou as imagens cuja utilizacdo foi
autorizada através deste Termo, tém limitacdo de tempo ou de numero de vezes,
podendo ocorrer no Brasil e/ou no exterior, sem que seja devida ao Autorizador qualquer
remuneracao.

3.- O presente instrumento é firmado em carater irrevogavel e irretratdvel obrigando-
se as partes por si, seus herdeiros e sucessores a qualquer titulo, ficando eleito o foro da
Comarca de Campo Grande para dirimir quaisquer davidas oriundas deste Termo.
Campo Grande, de de

Nome do entrevistado:

Identidade do entrevistado:

CPF: Endereco: Cidade: CEP:

Telefone para contato: E-mail:




ANEXO |
ORGANIZACAO CURRICULAR POR EIXOS
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| E0X0 OE FORMAGKO BASICA
| Estudos Linguisticos

Organizagio curricular por eixos

DISCIPLINA

Carga horéria

i1

| Fonética @ Fonologla

Morfologia

Sintaxe

omantica e Pragmatica

Introdugo aos Estudos de Literatura

Introdugio aos Estudos da Tradugho

Ansise do Discurso

SocioingUistica

Leitura @ Produco de Textos

Total do eixo

EIXO DE FORMAGAO ESPECIFICA

Fundamentos da Educaciio de Surdos

Histona da Educacio de Surdos

Teonas da educacdo e estudos surdos

Ensino de primeira ingua

Lingua Brasieirs de Sinais |

Lingua Brasieira de Sinais Il

Lingua Brasiwira de Sinais il

Lingua Brasileira de Sinais IV

Lingua Brasikira do Sinais V

Lingua Brasileira de Sinais VI

888888

Escrta de Sinais |

Escrita de Sinals Il

Escrita de Sinsis 1|

-

8322233232323 22222

-

=
s

Metodoiogia de Ensino
Sinais como L2 om Lingus Brasileira de

g

Estdgo em Lieraturs Visusd

Estago em Lingua Brastera de Sinals Gomo L1

22 g g2z




Introdusdo & Educagdo A Distancia

r— [Estagio em Lingua Brasileira de Sinais como 12 |

'Matodologia de Ensino em Literatura Visual
" Total do eixo =

210

[~ Total dos eixos

o Anvidades académico-cientifico-culturais

“ T rotal das PCC

420

[ Totalgeral _

A
3om

* Pratica como Componente Curricular,

Bacharelado.

l"cdbf’; DISCIPLINA
!

Carga horaria

TEORICA

"EIXO DE FORMAGAO BASICA

_Estudos LingUisticos

Fonética e Fonologia

Morfologia

Sintaxe

Semantica e Pragmatica

Psicolinglistica

c—y - - T

Introducio aos Estudos da Tradugao

Andlise do Discurso

Sociolinglistica

Leitura e Produgdo de Texlos

Total do eixo

EIXO DE FORMACAO ESPECIFICA

[ Fundamentos da Educacio de Surdos

| | Estudos da Tradugdo |

.| Estudos da Tradugdo Il

Estudos da Tradugdo Il

Aquisigao da inguagem

Lingua Brasileira de Sinais |

Lingua Brasileira de Sinais ||

Lingua Brasileira de Sinais Il

Lingua Brasileira de Sinais IV

Lingus Brasieira de Sinais V

Lingua Brasileira de Sinais VI
Escota de Sinas |

'slsls-stssssssss 222|2|2/22(2|2(BS

Escrta de Sinais )

|
!

'3

Escrita de Sinais Il
Literatura Visual
 Aquisigao de segunda lingua

28
|

— | Aquisigho da lingua de sinais

!
AR

F‘-S'&S'

- Total do elxo

—

[ EIXO DE FORMAGAO PROFISSIONAL




="
T_"

—

Trsougm o uMpmlang da lingua de sinas |
Tradugao e mterprelacao da kngua de sinais no
Laboralono de mierprelacdo de Lingua Brasileira

de Smais para & Lingua Portuguesa |

Laboratdno de interpretagao Lingua Portuguesa
para a Lingua Beasdeira de Sinas ||

Laboratdno de interpretagao Lingua Brasiera de

Smaes para a Lingua Portuguesa Ili
Laboratddo de interpretacio Lingua Portuguesa
para a Lingua Brasileira de Sinais IV

Estagio em mterprotagao da Lingua Brasilera de
| Sinais para a Lingua Porluguesa

Es5tagio em nterpretagio da Lingua Portuguesa
para a Lingua Brasilewa de Sinas

Estagio em tradugdo Escrita da Lingua de Sinais

@ Lingua Portuguesa
Introdugdo 4 Educagado & Distincia

Total do elxo

Total dos eixos

Atividades académico-cientifico-culturais

[T e ——————

35 Organizagdo Curricular por Periodo

Licanciatura:

Periodo

Disciplina

O
x

1

'""Wﬂoiim«ﬂoa Distdncia
Estudos Linglisticos

Introducao sos Estudes de Literaturs
Introdugao aos Estudos da Tradugao
|_Fundamentos da Educagao de Surdos

Uingua| Brasdaira de Sinas |

Fenblica e Fonologia
Maortologia
Escita de Sinalg |

Unguistica Aplicada a0 Ensino de Linguas

| U912 Bruslora do Sinais i
Ewuoosm.u

Aquisigio da
Socil l“ﬂﬂo-m

55853 8323383333




T Lingua Brasileira de Sinaes 1| '

Historia da Educagio da Surdos s kD
i Escrda dé Sanals I Bh
| Teorias da Educagdo o Estisdos Surdos Bk
[ Ensinn da Lingua Materna BOh |
bz Lingisa Brasileira de Sinass IV o _ T S T
: Spmantica & Pragmalica ﬁ h
| Educagio de Surdos e Novas Tecnologias | &in
Liteealura Visual | Bk
Leitura & Produgao de lexios | B0k
- Lingua Brasileira de Sinass TR AR
| Andlise do Discurso &0
Psicofogia da Educacgio de Surdos 3k
Dudatica ® Educacio da Surdos &ih
Tradugdo & Interpretacao da LS ;
™ Lingua Brasileira de Sinats W1 BOh | aoh
Metedalogla de Ensing de Literatura Visual Wk 0h
Metodologia de Ensing em Lingua de Sinais Brasilera | 30k 900
coma L1
Metodologia de Ensind ém Lingua de Sinais Brasilera | 30h S0k
corma L2 !
B Estagio em Literatura Visual Blh |
Estégio em Lingua de Sinais Brasilaira como L1 180h
Estagio efm Lingua de Sinals Brasileirs como L2 180h
Bacharetado:
|_Periado " Disciglina [ CH |
1e, introdugan & Educagio & Distincia &0
Fundarmentos da Educacdo de Surdos &
! Intraducdio aocs Estudos da Tradugio 60
| Estudos LingGisticos 60
Estudos da Tradugdo | 0
F ol Fonétca o Fonologea ﬁ
Mortulgia a0
Estudos da Tradugdo N
Lingus Brasdeira de Sinais | 0
Escria de Sinals |
3. Sintaxe :g
Sociohngilshon (a11]
Escrita de Snais i &
Aapuisicio da linguagem a0
Lingus Brasileira de Sinais ||




42,

§°.

Estudos da Tradugdo Il

Lingua Brasileira de Sinass Il

Escrita de Sinais Il

Aquisigdo de segunda lingua

Laboratdro de interpretagio de Lingua Braslleira de
Sinnis para a Lingua Portuguesa |

Semdntica e Pragmética
Leitura e Produgdo de Textos
Lingua Brasdeira de Sinais IV
Literatura Visual
Psicolingdistica

Andlise do Discurso

Lingua Brasileira de Sinais V

Tradugdo e interpretagdo da lingua de sinais |
Laboratdrio de interpretagdo Lingua Portuguesa para a
Lingua Brasileira de Sinais |l

Aquisigio da lingua de sinais

S 88883 88888} 8888‘8/

Lingua Brasileira de Sinais VI

Tradugdo e interpretacdio da lingua de sinais Il
Laboratério de interpretagao Lingua Brasieira de Sinais
para a Lingua Portuguesa Il

Estagio em interpretagao da Lingua Brasileira de Sinais
para a Lingua Portuguesa

8.

Laboratdrio de interpratagao Lingua Portuguesa para a
Lingua Brasdeira de Sinais IV

Estaglo em interpretacao da Lingua Portuguesa para a
Lingua Brasileita de Sinais

Estagio em traduglo Escrita da Lingua de Sinais e

Lingua Porluguesa

3.6 Distribuigdo da Carga Horirla

* Lewncistura:

l

Conteddos Estaglo Curricular Atlvidades

curric
mtu:u:w dl‘co- Supervisionado | académico-clentifico-

cultural culturais

) -
componente
curricular

1950 h 420 h

210 h

420 h

—



. Bachare{ado

F P —= '|' Estaglo Curricular - -lihrlﬂ-!rl:lll__'
ﬂ::fil"::.m de Supervisionado | académico-chentifieg-
s Cientilico- Culturais
Eumll =% EE—
e h 420 h 20n

— - -1- I -I



