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RESUMO

Este trabalho teve como objeto de investigacdo a construgdo da subjetividade adolescente, a partir da perspectiva
foucaultiana. Tratou-se de uma pesquisa de carater qualitativo e seu objetivo principal consistiu em compreender
como os adolescentes se constituem através das “Tecnologias de Poder” e “Tecnologias de Si” que incidem
sobre eles, prescrevendo um modo de vida. O lécus do estudo foi uma institui¢do piblica de ensino. Para seu
desenvolvimento, os procedimentos metodolégicos utilizados foram: observacdo, consulta documental,
entrevista semi-estruturada, questionario, discussdes em grupo, técnicas de dindmica de grupo. A analise de
discurso correspondeu a técnica de analise dos dados. Para alcanga-los, buscamos a discursividade sobre a
adolescéncia através das falas dos prdprios adolescentes, sobretudo, e dos demais membros da instituicéo:
professores, coordenadores pedagdgicos e técnicos administrativos. Deste trabalho investigativo foi nos possivel
extrair como resultados a significativa influéncia das instituicdes religiosas como promotoras de Tecnologias de
Si e orientadoras das Relagdes Consigo, a compreensdo nostalgica das relacbes de autoridade como
imprescindiveis, assim como a existéncia de praticas singulares dos jovens, constituindo modos de existir que
vao de encontro aos padrdes instituidos.

Palavras—chave: Adolescéncia; Discursos; Subjetivacéo.



ABSTRACT

This piece of work has the purpose of investigating the construction of adolescent subjectivity by means of
applying Foucauldian perspective. It refers to a research of qualitative character and its main objective consists
of comprehending how adolescents constitute themselves through “technologies of power™ and “technologies of
self” that incide upon them, prescribing a way of life. The locus of this study was a public school. For its
development, the methodological procedures used were: observation, documental consultation, semi-structured
interviews, questionnaires, group discussions, dinamic group technics. The analysis of the speech corresponds to
the data technic analysis. To reach such objective, the discursivity on adolescence was accessed through the
speechs of the adolescents themselves mainly, and through the other members of the institution: teachers,
pedagogical coordenators and administrative workers. From this investigative research it was possible to extract
as a result the significant influence of religious institutions as promoters of “technologies of the self” and guides
of the “relations with oneself", the nostalgic comprehension of authority relations as indispensable, as well as the
existence of singular practices of youth, constituting ways of existing that confront the stablishment.

Key-words: Adolescence; Speechs; Subjectivation.
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APRESENTACAO

Comecos...

No periodo de tempo em que nossos estudos se debrucaram na interessante e nem
por isso, simples leitura de Foucault, fomos nos apropriando gradativamente de sua
perspectiva. Em meio a trajetos sinuosos, superamos alguns obsticulos e prosseguimos,
compreendendo melhor o que encontrdvamos a frente. O percurso ndo foi facil, mas como
compensagdes existem, foi também gratificante.

Antes de elaborada a primeira versdo do projeto de pesquisa, nossas idéias iniciais se
direcionavam na Educacdo Humanista de Carl Rogers, abordagem que sempre nos
entusiasmou, entre uma das paixdes herdadas do tempo de graduacéo em Psicologia.

Porém, estudos na referida perspectiva ndo se desenvolviam na instituicdo em que
pretensionavamos estudar, o que nos levou a eleger as proposicdes foucaultianas para campo
de estudo, ja que atenderiam as propostas de nosso projeto inicial de pesquisa e seu objeto — O
Disciplinamento. Tal escolha transformou-se em feliz circunstancia, no sentido de uma
empreitada filosofica permeada de desafios, mas simultaneos fascinios.

No primeiro contato com a teoria, nos aproximamos da tematica do Poder Disciplinar
e seus “coadjuvantes” — disciplinarizacdo dos corpos, assujeitamento dos individuos,
esquadrinhamento do tempo e do espago, adestramento das mentalidades, dessensibilizagdo
dos afetos, padronizagdo dos comportamentos e homogeneizagdo das vontades. Consoante
Veiga-Neto (1996), a disciplinaridade tornou-se um dos mais fortes e fundamentais
dispositivos na procedéncia da Modernidade e do sujeito que identificamos como moderno.

No rastreamento de publicacdes relacionadas a escola e & educacéo, considerando 0s
materiais encontrados na perspectiva foucaultiana, o Poder Disciplinar era a temética com a
qual frequentemente nos depardvamos, o que passou a trazer-nos algumas incomodacdes e
reflexdes.

A questdo da disciplina e do controle encontrada amitde nos trabalhos tornou-se
fatigante, até mesmo provocou-nos a seguinte ponderagdo: que fascinio tedrico-argumentativo
é esse de enxergar a escola apenas em sua dimens&o repressora, negativa, adestradora?

Nas palavras de Ortega (1999, p. 21) encontramos um esclarecimento: “Mas, apesar
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dessa intensa ocupagdo com o pensamento e a vida de Foucault, a maior parte da literatura se
limita a seus escritos dos anos 1960 e 1970. Com isso, reduz-se sua recepc¢ao a problematica
da analitica do poder ou da arqueologia do discurso”.

N&o ha como desconsiderar este aspecto disciplinar, ainda mais, tdo preponderado,
porém jamais o encaramos como totalizante nas constru¢Bes foucaultianas. Negamo-nos a
acreditar em sua determinagdo, pois h4 sempre “pontos de fuga”, brechas e desvios.

Perpassando a teoria, encontramos a biopolitica, a governamentalidade, e como
dimensdo mais motivante, a ética; metaforizamos este processo como alguém que ap6s passar
pela mata fechada se depara com o mar aberto; uma sensacdo simultanea de entusiasmo e
esperanga nos apodera.

No inicio, constantemente deparando-nos com as questdes do controle e do poder
com o Viés negativo que ainda lhe incorre, indagdvamos: ndo é concebivel que um filésofo
ndo trate de liberdades e de emancipacdes possiveis, mas onde elas estdo que ainda ndo as
conhecemos?

Agora, somos capazes de refletir que o disciplinamento € um dominio foucaultiano
do qual muitos estudiosos se apropriam; talvez porque seja 0 que nos exige esforgos outros
para capta-lo nas instituicdes e praticas sociais; estd posto, nos basta corroborar e legitimar
através de nossas pesquisas ou talvez seja uma simples (ou simplista) questdo de enxergar o
que se apresenta mais nitido, ao invés de indagar com outros olhos 0 mesmo objeto.

Mas o que descortinamos a partir de nossos questionamentos, no decorrer das
leituras, metamorfoseou-se, ndo arriscariamos dizer, numa verdade, mas numa sinceridade; na
busca sincera pela transformagdo de si e pelo cuidado consigo, este objeto caro a Foucault e
tdo nocivo ao poder. Conquistou o autor, companheiros de viagem.

Gostariamos de relatar agora, a respeito de nossa experiéncia no curso de mestrado,
realizado no Programa de Pesquisa e P6s Graduacdo em Educagdo (PPGEdu) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul.

Apresentamos a “Trajetéria Literaria” realizada durante o curso de mestrado,
destacando os materiais mais interessantes e importantes, tanto para a apreensdo tedrica da
perspectiva quanto para a pesquisa propriamente.

O primeiro momento que relatamos diz respeito a elaboracdo do projeto de Pesquisa
que se intitulava “Disciplinarizacdo nas Escolas — A Servigo de Quem?”. Para este processo
foi de muita importancia a obra “Foucault e a Educagdo” de Alfredo Veiga Neto (2005), que
possibilitou o primeiro contato com a perspectiva foucaultiana, relacionando a abordagem do

disciplinamento dos corpos com o sistema educacional.
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Ainda para a consecucdo deste trabalho, outro material importante, particularmente
aprazivel e nem por isso acritico, consistiu na obra “Fomos Maus Alunos” de Rubem Alves e
Gilberto Dimenstein (2003) que contribuiu para a conscientizagcdo da escola politicamente
interessada e a consequente dindmica do assujeitamento de seus membros.

Assim como trouxe a possibilidade de pensarmos projetos alternativos desse espaco,
embora saibamos que para a sociedade capitalista — sistema macro em que a escola esta
inserida - esta vai muito bem, obrigada.

Com a aprovagdo do projeto pelo Programa de Pesquisa e Pds-Graduagdo em
Educacéo, nos foram recomendadas pela disciplina “Fundamentos Historicos e Filosoficos da
Educacdo” ministrada pelas professoras Fabiany Céssia Tavares Silva e Silvia Helena Brito a
elaboracdo de quatro resenhas referentes a historia da educacdo no Brasil, a serem entregues
no inicio das aulas.

As obras para este trabalho foram: “Historia Geral do Brasil” (LINHARES, 1990),
“A Escola Publica no Brasil — Histéria e Historiografia” (LOMBARDI et al, 2005), “O
Legado Educacional do Século XIX” (SAVIANI et al, 2006e) e “O Legado Educacional do
Seculo XX” (SAVIANI et al, 2006f).

A obra “Histéria Geral do Brasil” (1990) teve sua importancia em nossos estudos
por consistir numa revisdo historiografica do Brasil com elementos geralmente omitidos do
discurso hegemdnico, tais como a contribuicdo das na¢des indigenas e negras para a formacéao
do pais, assim como a vida do homem pobre e livre que dificilmente aparecem na literatura
histdrica, ficando esta limitada & diade: escravos e senhores, reforcando a concepcéo de
dominados e dominadores.

Percorrendo um trajeto da historia do Brasil, de seus primérdios até os momentos
atuais, nos foi interessante a exposicdo do autor a respeito da ética e de uma postura
diferenciada como alternativa viavel para se mudar a indigna realidade em que nos
encontramos.

Desta obra, destacamos dois importantes temas, também desenvolvidos pela
perspectiva foucaultiana; um deles refere-se ao processo eletivo e politicamente interessado
dos discursos a serem legitimados ou ocultados, exemplificado com o silencionamento das
culturas indigena e negra na edificagdo do Brasil, estratégia para a desvalorizacdo destes
povos que até os dias atuais repercute na pratica e imaginario sociais. Justaposto a este
movimento, os livros didaticos estendiam-se sobre a figura do homem europeu, contribuindo

para a concepcao deste como homem ideal.
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Atualmente, é possivel perceber mudancas destes aspectos na literatura brasileira,
seja nas escolas e nas universidades, como a propria obra referida se faz exemplo. Ha de
considerarmos que a emergente valorizacdo da raca negra, por exemplo, esteja ligada a sua
ascensdo social e, consequentemente, como novo publico para o mercado consumidor. Mas,
acreditando que 0s processos ndo sdo unilaterais, este acontecimento emergente nédo
desencadeia apenas os efeitos previstos pela maquina do capital.

A obra intitulada “A Escola Publica no Brasil — Historia e Historiografia” (2005)
contribuiu para a nossa compreensdo do processo historico dessa instituicdo no pais. A obra
averigua, por exemplo, que uma das teméticas de maior énfase em torno da escola publica
brasileira trata das relagdes entre modernidade e educacdo.

A questdo da modernidade e sua edificagdo correspondem a um tema abordado por
Foucault que alguns de seus estudiosos inter-relacionam com o panorama educacional.

Outra pontuacdo que nos foi importante refere-se & compreensdo da instituicdo
educacional como objeto construido historicamente a partir da inter-pluralidade de discursos
cientificos, religiosos, politicos e ideoldgicos, contribuindo desta maneira, para desconstruir a
idéia de naturalizacdo da instituicdo escolar.

Posteriormente, a partir do filésofo francés esta idéia foi reforcada, auxiliando na
construcdo do pensamento de que ndo ha nada de natural; o homem ndo é um ser natural
(apesar de seus componentes bioldgicos) e muito menos, as institui¢des o sdo.

Estas sdo classificadas por Foucault como “instituicGes seqliestro”, ja que retém os
sujeitos em seus espagos, determinando subjetividades em prol de estratégias de
governamentalidade e controle.

A obra pontua, também, a valorizacdo da cultura popular com sua riqueza ndo
determinada pelo letramento. Aqui, nos foi oportunizada a ligagdo com o que Foucault nos diz
a respeito de que o conhecimento verdadeiro e legitimado assim se fez instituido, a despeito
de outros acontecimentos excluidos e ndo oficializados como saber.

A histdria do movimento operario em Sorocaba — SP, no inicio do século XX, e sua
reivindicacdo pela diminuicdo da jornada de trabalho para poderem frequentar a escola
noturna retratada pela obra, se agregou aquilo que concebemos como movimentos de
resisténcia, seu carater local e suas microrela¢des de poder conforme a perspectiva abordada.

Do livro “O Legado Educacional do Século XIX” (2006e), elegemos alguns de seus
temas: primeiramente, a institucionalizacdo da escola, possibilitando estender a educagéo para

grupos antes privados de sua atuacéo, é considerada pela obra como um avanco.
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Porém, conforme apreendemos no decorrer de outras leituras, na perspectiva pds-
moderna, com a qual nos foram oportunizadas aproximagdes, se desenvolve uma outra
dimensd&o deste processo em que a escola é concebida como entidade organizada para preparar
0 cidadao reprodutor do sistema, sendo assim, a primeira fabrica do futuro trabalhador.
Retiram-se 0s meninos das ruas, afastam-se os filhos de suas casas, colocando todos na escola
como a grande salvadora da vez.

Outro contetdo apresentado pelo livro refere-se as reivindica¢des femininas a
instrucdo, o que também pude apreender como acontecimento de resisténcia.

Coloca, além do mais, a questdo do discurso ideoldgico que veicula a ligagdo entre
educacdo infantil e maternagem, tornando o magistério estritamente ligado ao feminino, o que
nos trouxe a reflexdo da naturalizacdo deste processo, que perdura até os dias
contemporaneos, refletindo-se nos cursos de graduacéo de Pedagogia tomados em sua maioria
pelo publico feminino e em que subjaz a idéia de educar como ato de amar, embora este
discurso venha sendo desconstruido, atualmente.

O que nos foi destacado na obra “O Legado Educacional do Século XX” (2006f)
para uma possivel intersecdo com a perspectiva foucaultiana consiste no deslocamento
ocorrido a partir de 1970, através da “Racionalidade Pedagdgica”, do “como ensinar” para o
“como se aprende”, ou seja, utilizando-se agora dos fundamentos psicolégicos a despeito dos
principios filosoficos e didaticos.

Aqui, Foucault auxiliou em minha compreensdo da ciéncia psicoldgica e seu teor
individualizante adentrando o sistema educativo, tomando o espaco de outros saberes
considerados mais abrangentes do ser-humano, menos fragmentarios de sua totalidade, como
o filosofico e contribuindo para uma concepcdo cindida, inevitavelmente levada a prética,
entre o individuo e seu contexto.

A obra Didatica Magna de Comenius (1997) trabalhada na disciplina expds a
emergéncia de um novo projeto educacional atrelado &s mudancgas no modo de produgdo e nas
relacBes socais que ocorriam no século XVII, sendo seu autor considerado o pai da educacdo
moderna.

A leitura da obra pareceu-nos bastante objetiva e de contetdos informativos, mas foi
através das discussdes em sala-de-aula que pude abstrair uma idéia mais critica do processo
como um todo: a educagéo de massa que objetivava novos membros para atender ao sistema
capitalista emergente. Inocéncias a parte, a analise da obra em seu contexto histdrico realizada

nas discussdes em sala-de-aula, nos revelou uma necessidade econdmica e ndo, somente, um
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objetivo de revolucdo ou emancipacdo dos individuos, conforme interpretagdes do escrito
fazem entender.

Na disciplina “Fundamentos Histdricos e filosoficos da Educacdo” também tivemos
a oportunidade de conhecer, brevemente, a obra “Democracia e Educagdo” do fildsofo e
educador norte-americano Dewey (1959).

Partindo da proposta deweyana, em que se deslocou da énfase do professor para o
aluno e seu meio, assim como do objeto como produto social através do método intuitivo para
a percepcdo propria do individuo sobre a sociedade e com um modelo académico que
reproduza os métodos cotidianos de encontrar solugdes e adquirir conhecimentos, o estudioso
fez-se a maior influéncia na Pedagogia até fins do século XX.

No entanto, a disseminacédo de suas idéias deparou-se com dificuldades pela auséncia
de “receitas para ensinar” e pela aprendizagem definida pelo aluno sem a seguranga de um
meétodo. Isso consistiu para nds o pensamento de que a educagéo ainda se encontra distante de
promover relagdes entre ensinantes e aprendizes, em que haja 0 minimo de dominio possivel e
seus participantes sejam companheiros na criatividade e invencdo: atitudes prenhes de
liberdade.

A disciplina realizada no segundo semestre do mestrado, denominada “Estado
Contemporéaneo e Politicas Publicas” trouxe-nos a oportunidade de conhecer e refletir sobre
duas significativas tematicas: através da obra “Produ¢do Destrutiva e Estado Capitalista” de
Mészaros (1989), adquirimos a preocupante consciéncia do carater estritamente hostil do
capitalismo, que tem como nutriente didrio de seu “transtorno alimentar compulsério” a
destruicdo de excedentes; apetite voraz que degrada a natureza e a forca do trabalho humano.

Atrelada a outras leituras, foi-se constituindo nossa compreensdo da ligacéo perversa
entre televisdo, midia, consumismo e capitalismo. Porém, o autor traz a proposta esperangosa
e concretamente possivel de uma alteracéo na internalizagdo das metas do capitalismo pelos
seus cidaddos, que acabam por identificd-las como proprias, considerando que todas as
préticas pedagdgicas, ndo somente as escolares, devem se agregar a este projeto.

Seguindo este raciocinio, estivemos em contato com a obra organizada por Silva
(1994) denominada “Neoliberalismo, Qualidade Total e Educagéo” e seu artigo, em especial,
intitulado “A ‘nova’ direita e as transformacfes na pedagogia da politica e na politica da
pedagogia” ocasionaram-nos 0 enriquecedor contato com a idéia, jamais refletida
anteriormente, de que a visdo favoravel ou acomodada do sistema neoliberal como Unico
sistema possivel é resultado de uma estratégia discursiva, de uma pedagogia da politica que

faz uso de instrumentos simbdlicos e culturais para edificar exclusivas concepcdes de
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sociedade. O que complementa o raciocinio anterior e explana o processo de internalizagéo
citado por Mészaros.

No a&mbito dessas duas disciplinas - “Fundamentos Historicos e Filosoficos da
Educacdo” e “Estado Contemporéneo e Politicas Publicas” nos deparamos com uma
dificuldade, em especial, a comecar pelo deslocamento do olhar sobre 0 homem: apds uma
formacdo em psicologia que encarava 0 humano em suas dimensdes afetivas e pulsionais,
ligadas a0 mundo interno e idiossincrasico de cada individuo, ou seja, providos de
compreensdes basilares para um trabalho clinico de carater psicanalitico, entramos em contato
com uma abordagem significativamente diversa do ser e de suas relagdes; com a leitura das
obras classicas de seus autores alcancamos as infra e supra-estruturas do materialismo
dialético e sua luta de classes.

No primeiro semestre do mestrado, correspondente aos meses de marco a julho de
2008, na disciplina obrigatdria denominada “Seminério de Pesquisa 1”, uma das atividades
desenvolvidas como exigéncia para sua conclusdo consistiu na elaboragdo do denominado
“Estado da Arte”.

Conforme Ferreira (2002), este tipo de estudo possibilita, a partir de um recorte
temporal definido, sistematizar um campo de conhecimento, reconhecer os principais
resultados encontrados, identificar tematicas vigentes, bem como lacunas e espagos
inexplorados para pesquisas futuras. Sendo assim, o Estado da Arte procura condensar a
producdo académica numa area de conhecimento especifico.

O levantamento do Estado da Arte ou do Estado de Conhecimento como também é
denominado objetivou conhecer pesquisas j& desenvolvidas nas seguintes tematicas:
disciplinamento, educagdo, subjetivacdo, sexualidade, ética, com foco na perspectiva
foucaultiana. Como ferramenta para nossa pesquisa exploratdria foi utilizada a Internet, tendo
como fontes das pesquisas 0 acervo de bibliotecas virtuais de universidades brasileiras.

As pesquisas relacionadas aos temas citados, de um modo geral, foram localizadas
em programas de pés-graduacdo em Filosofia e Educacéo, pois interessa-nos, particularmente,
a abordagem filosofica da Educacéo.

Na elaboragdo do referido trabalho ndo foi possivel a leitura literal de todos os
achados, considerando as teses de doutorado, as dissertagdes de mestrado, os artigos
referentes ao tema Disciplinamento em espagos educacionais, o qual focava naquele momento,
haja vista a disponibilidade destes restrita, muitas vezes, ao resumo, impossibilitando uma

apropriacdo mais vertical dos estudos apanhados.
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Algumas pesquisas estavam associadas aos Estudos Culturais que consiste em
investigacGes do modo como o poder e os sentidos sdo utilizados na construcdo e organizagéo
de conhecimentos, desejos e valores. Portanto, a Educagdo como prética, a pedagogia como
ciéncia, a escola como espaco fisico sdo exemplos de campos institucionais em que aqueles
objetos de estudo s&o analisados.

Boa parte dos trabalhos é proveniente da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), corroborando a informacdo de que nesta instituicdo ha um significativo interesse e
desenvolvimento de pesquisas na perspectiva foucaultiana.

Outra exigéncia para a concluséo dessa disciplina consistiu na elaboracdo de um
trabalho que desenvolvesse sobre a metodologia, conforme a perspectiva utilizada para a
pesquisa. E sabido que no tipo de investigacdo baseado nas proposicdes foucaultianas néo se
utiliza o termo “metodologia” como utilizado comumente por outras abordagens cientificas.

Numa pesquisa de fundamentacdo foucaultiana, a metodologia ndo se encontra pré-
estabelecida, com critérios definidos antecipadamente. Este caminho, como no sentido
etimoldgico da palavra, se faz a0 caminhar'. Os procedimentos metodolégicos séo construidos
conforme o olhar sobre o objeto e as necessidades que se descortinam. (FOUCAULT, 2007b).

Fomos orientados a desenvolver o trabalho requerido, a partir da obra “As Palavras e
as Coisas” de Michel Foucault e seu carater arqueoldgico. Esta ocasido nos foi de particular
dificuldade para a compreensdo do tema com o qual nos deparavamos.

Consideramos que nos faltaram maiores subsidios para a assimilagdo do novo
contetdo, tal como discussdes e leituras prévias mais genéricas a respeito da teoria. No
decorrer dos estudos, no entanto, foi possivel apreender a respeito do que a obra tratava, a
partir da leitura de seus comentadores.

A disciplina “Paradigmas do Conhecimento” possibilitou-nos certa aproximagéo com
a filosofia e um rapido encontro com uma rica gama de pensadores que se estendiam dos
sofistas aos mais atuais como Lévi-Strauss (1908-2009) e Pierre Bordieu (1930-2002).

O contato com a diversidade de pensamentos e concepgdes de objeto, mundo ou
homem trazia consigo dificuldades de compreensdo no espaco das leituras, porém, as
aproximacdes foram relevantes no sentido de demonstrar os movimentos ocorridos na historia
do conhecimento e suas abordagens sobre o ideal ou empirico, o indutivo ou dedutivo, a

natureza ou o social. Ou seja, com a milenar busca para se compreender o movimento do que

! Referéncia ao Poema “Caminante, no hay camino” de Antonio Machado (1875 — 1939). Disponivel no sitio:<
www.blogs.utopia.org.br/.../biografias/antonio-machado>. Acesso em 04 fev. 2010.
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é inerente ou externo ao humano, presente na inquietacdo pela descoberta de muitos
pensadores.

Apobs expor a respeito das disciplinas gerais trabalhadas no mestrado, estaremos,
agora, discorrendo sobre as principais obras e materiais lidos na perspectiva foucaultiana que
balizaram a compreenséo da teoria e, consequentemente, foram Gteis para o desenvolvimento
da pesquisa.

Iniciamos com a obra “Historia da Sexualidade 1 — A Vontade de Saber” (2007a); a
partir do esclarecimento de como o poder se apoderou do sexo a partir dos discursos, que por
sua vez, o tornaram a dimensdo mais importante do ser e da espécie, algumas compreensdes
nos abarcaram, entre elas a de que a Revolugdo Sexual promulgada pela teoria de Wilhelm
Reich? ndo ocorreu efetivamente.

A liberacdo sexual como alguns consideram ocorreria, realmente, se conjugada a
outras mudancas de ordem politica e social, o que nos fez pensar que esta dita “emancipagdo”
€ mais uma estratégia de dominio.

Na linearidade deste pensamento, nos apropriamos, agora, de modo mais
fundamentado na idéia de que a for¢a com que o sexo toma a todos nds e grande parte de nds,
consiste em mais uma invencdo do poder, significativamente eficaz, j4 que incide nas
dimensdes do prazer e do desejo, enfraquecendo, outras esferas do ser como o intelecto e o
afeto. Ha assim, uma corrida inebriada pelo prazer imediato e pelo desejo em si que
alimentam o narcisismo, que ndo é cuidado consigo, mas egoismo de emocdes.

Talvez isto sirva como explicacdo para o que recai a todo 0 momento sobre os olhos
e ouvidos: os outdoors com sua exposicdo do corpo semi-nu, as mdsicas que remetem
explicitamente a relagdo sexual, as roupas cada vez mais parcas de tecido, assim como as
violéncias sexuais, depressdes e anorexias em busca do corpo ideal ou do sexo em desrespeito
ao outro.

“Historia da Sexualidade 2 — O Uso dos Prazeres” (2007b) consiste na obra em que

Michel Foucault realiza uma anélise documental da Antiguidade greco-romana em busca das

2 psicologo e psicanalista austriaco, nascido em 1897, Wilhelm Reich foi um dos precursores da liberdade
sexual, tendo inspirado os movimentos juvenis da década de 1960. Defendia que a sociedade imprime nos
individuos um sentimento de culpa sexual de forma a manté-los oprimidos. Desenvolveu uma nova
metodologia terapéutica - a Andlise do Carater - e procurou estabelecer conexdes entre Psicanalise e
Marxismo. Apoiando-se na concepgdo freudiana de sexualidade, na nogdo de poténcia orgastica e no
materialismo histérico-dialético, o autor agregou esse arsenal tedrico-epistemoldgico a um convivio direto e
intenso com a populagdo economicamente desfavorecida. Por meio de publicagbes e de um amplo trabalho
social, esfor¢co-se em demonstrar que politica e sexualidade sdo dominios mutuamente dependentes.

Disponivel nos sitios: <http://www.org2.com.br/wreich.htm> e
<www.knoow.net/.../psicol ogia/reichwilhelm.htm>. Acesso em 15 ago. 2009.



22

técnicas de Si desses povos, concluindo que as regras de conduta destes, para com a alma e o
corpo, buscavam uma existéncia como obra de arte.

Particularmente, a obra proporcionou um valor, sobretudo, informativo, a respeito de
CoOmo pensavam e se comportavam 0s povos classicos no que se refere a alimentagéo, politica,
relacionamentos e sexualidade, ja que o filésofo francés desenvolve tais temas,
detalhadamente.

A obra “Historia da Sexualidade 3 — O Cuidado de Si” (2007c) aprofunda este tema,
trazendo a questo Etica presente no periodo helenistico para as reflexdes de nosso modo de
viver e se constituir, atuais. O autor apresenta 0 “Cuidado de Si” como a intensificagédo da
relacdo consigo, considerando as transformacdes daquele periodo referentes & decadéncia das
cidades-estado que promoveu nos individuos um recuo da vida politica e uma valorizagéo da
vida pessoal.

O que a leitura nos trouxe de pertinente foi a questéo da ética como cuidado consigo
e com os outros, proporcionando reflexdes de como podemos exercer praticas de liberdade e
resisténcia em que o poder néo seja sindnimo de sujei¢do ou violéncia.

A tese em Educagdo denominada “Espagos escolares: nada fora do controle” de
Rocha (2002) consistiu num dos primeiros materiais a ser estudado sobre a instituigéo escolar
como disciplinadora na perspectiva foucaultiana. Sua importancia para nossa apreenséo
tedrica se deu por trazer no¢bes fundamentais da abordagem, tais como: o poder como forga
que deixa de ser violéncia para se tornar sutilidade, as relagdes de poder em que o outro é
reconhecido como sujeito de agéo, o poder como poténcia que ndo apenas nega, mas também
constroi. Proporcionou, também, a reflexdo de que nos tornamos vigias constantes uns dos
outros, tornando o rei do antigo poder soberano prescindivel. Assim como nos fala da
sociedade de controle deleuziana relacionando-a com o capitalismo e seu intento de nos tornar
tdo tecnoldgicos quanto seus artefatos.

Outro material correspondeu & tese em Educagdo intitulada “Adolescéncia em
Discurso: midia e producdo de subjetividade” de Fischer (1996) que trata dos discursos da
midia sobre a adolescéncia considerando o foco cultural sobre este publico a partir dos anos
90.

A autora realiza uma analise dos discursos que circulam em diferentes veiculos da
midia brasileira destinados aos “teens” a partir das no¢des de “relacdo consigo” e “préticas de
si” conforme desenvolvidos por Foucault e coloca em relevancia o atual carater pedagdgico

da midia.
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Esse material foi de particular importancia para o desenvolvimento de nossa pesquisa
j& que possui 0 objeto — Adolescéncia — assim como a analise — Analise Discursiva de
perspectiva foucaultiana — comuns ao nosso estudo. A estudiosa apresenta uma tese bastante
esclarecedora a respeito da subjetivacdo do publico adolescente, de modo a estabelecer uma
rica ligagéo entre teoria e empiria. Auxiliando de modo significativo na elaboragéo de nossa
analise a partir dos discursos enunciados pelos jovens que participaram da investigacéo.

O artigo intitulado “Os incluidos na escola: o disciplinamento nos processos
emancipatdrios” de Xavier (2003) teve sua colaboracdo reflexiva e tedrica por trazer a
producéo social do corpo dos alunos como fato para o qual a Educagéo incide pouca atengéo.

Conforme a autora, apesar da (in)disciplina ser considerada uma das maiores
dificuldades enfrentadas pela escola (como a empiria deste trabalho comprovou), pouco se
discute a respeito do disciplinamento que esta exerce sobre os discentes, modelando estes
corpos e promovendo uma autocoergao.

Elabora hipéteses para o esclarecimento deste processo, entre elas a de que a escola
deixou de ser a grande instituicdo disciplinar ja que, atualmente, os mecanismos de controle
encontram-se dispersos por toda a sociedade. Estes argumentos vem ao encontro da escola
que ndo “frustra” como antes, mas atua junto ao espaco social com suas estratégias mais sutis
de captura e governamento.

O artigo intitulado “Subjetividade e Verdade no dltimo Foucault” de Candiotto
(2008), foi de grande esclarecimento da diferenca entre verdade e sujeito na filosofia
tradicional de Platdo a Kant e da filosofia moderna que tem Foucault como um de seus
pensadores.

Aquela considera a verdade precedida por um sujeito puro que a buscava através de
préticas ascéticas para uma existéncia mais digna, ja nesta, o investigador francés realiza um
movimento inverso, que ndo parte do sujeito em si, mas dos discursos que pretendem dizer
uma verdade para o sujeito, a partir da qual ele moldara sua conduta.

Em suma, decorreu-se uma alteragcdo do homem que busca a verdade, para a verdade
que busca subjetivar o homem. Tal escrito apresenta uma linguagem elucidativa e de viés
filosofico que nos foi peculiarmente empolgante.

Considero o artigo intitulado “Michel Foucault e a Genealogia como Critica do
Presente” (2007) de autoria conjunta entre Assman e Nunes, um material particularmente
tocante no que se refere ao exercicio da liberdade na abordagem foucaultiana.

Revela assim, a pretensdo da genealogia de Foucault que insurge contra as

metanarrativas modernas de explicagfes universalizantes dos fendmenos sociais, com suas
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respostas indemoviveis e saidas finalizantes. Expressam que, para 0 pesquisador, 0S
herméticos caminhos dos sistemas metafisicos em vigor tendem ao fracasso.

Sendo assim, desacredita numa libertagdo messianica da sociedade, pois seguindo a
trilha de Kant e Baudelaire, considera que a liberdade se encontra na critica das identidades
histdricas, das instituicdes, dos saberes e poderes que reivindicam nossa dominacéo, portanto
na atitude artistica de ndo ser demasiadamente governado.

Portanto, a leitura deste material apresentou-nos um esclarecimento significativo
sobre o tema da liberdade e suas praticas, pelo qual cultivamos particular interesse.

Outra obra que nos foi instigante corresponde a “Foucault 80 anos” (2006)
organizado pelos respectivos professores Kohan e Gondra, que possibilitou um contato com a
filosofia e temas que a pertencem como liberdade, ética e politica.

Composto por uma coletanea de artigos, alguns deles especialmente complexos, mas
também de um comprometimento singular com “[...] a indisciplina do pensamento para nao
pensar o que ha que pensar” (KOHAN E GONDRA, 2006, p. 25). Relata-nos sobre o controle
almejado pela “verdade” e a desacralizagdo desta naquilo que se denomina “experiéncia”.

Obra que indicamos a leitura a todos aqueles que fazem da agdo reflexiva uma
inquietude constante de interrogacdo sobre si e sobre o mundo, jA& que somos todos
modificaveis e plurais.

A obra de Foucault “Em Defesa da Sociedade” (2000) foi importante por expor 0s
temas desenvolvidos pelo filésofo a partir da concepgdo de Politica como continuacéo da
guerra por outros meios, invertendo o aforismo de Clausewitz em que se considera a Guerra
como a Politica praticada por outros meios. Entende a guerra como relagdo social permanente
e como motor das institui¢cdes e da ordem.

Contribuiu para esclarecer além do mais, a historia ndo correspondente & versdo das
metanarrativas vigentes, como que constituida por uma substancia abstrata e diferente daquela
dos gestos, dos corpos, sentimentos e acasos. Seu autor também nos fala de uma
irracionalidade e de uma desrazdo que contraria o sentido délfico do “conhece-te a ti mesmo”
socratico e resgata a dimensdo dionisiaca do acontecimento e da genealogia nietzscheanas.

Outra leitura pertinente correspondeu as de Eizirik. Entre os artigos lidos, em
particular o denominado “Dispositivos De Inclusdo: Em Busca do Espanto ou Para Além da
Diferenca e da Exclusdo” presente na obra organizada por Baptista (2006) ndo s apresentou
uma linguagem acessivel das nocdes foucaultianas relacionadas com a educacdo, como

trouxe-nos, de modo especial, contetdos poéticos entrelagados a teoria.
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Consideramos este, 0 material mais exemplar no tocante a uma linguagem poética do
que seria a proposta filosofica do autor, sobretudo a respeito do olhar, considerando a partir de
Cardoso (1988, p. 349) que “[...] o impulso inquiridor do olho nasce justamente da
descontinuidade, do inacabamento do mundo”.

O que nos fez inferir que os escritores alguns mais outros menos, conforme o nivel
de objetividade com que se expressam, acabam por revelar algum aspecto (de sua
personalidade?) nas entrelinhas das palavras, seja uma sensibilidade, seja uma agressividade,
um comprometimento politico, denunciando involuntariamente ou ndo, a inviabilidade de
uma relagdo neutra entre homem e ciéncia aspirada pelo positivismo.

Por fim, a obra “A Invencdo da Adolescéncia” (CESAR, 2008) baseada na
dissertagdo de mestrado da autora, nos proporcionou a reflexdo de como os ideais, seja a
respeito do humano, adolescente ou sociedade acabam por ser uma construgdo fadada ao
fracasso e geradora de inumeros conflitos nas relacbes seja entre pais e filhos, homens e
mulheres, professores e alunos.

Neste ponto, a busca por tal ideal é ininterrupta por si so, ja que o buscado encontra-
se externo aos alcances do real, perpetuando frustragdes.

Considerando esta dindmica de edificagdes, acreditamos que o momento acima
descrito baseou-se no choque de olhares entre as dimensdes micro e macro do homem, o
confronto entre as searas sociais e sentimentais do ser, que na realidade ndo se cindem; o que,
todavia, nos falta sdo recursos para reaprender a confluir o que um dia fragmentaram; pois
justificam que a cisdo do conhecimento por disciplinas veio a beneficio da didética.

Discorrendo a respeito da experiencia do mestrado, sintetizamos tal experiéncia pela
palavra “desafiante”. No ambito da vivéncia académica, em meio as leituras, ja ndo
depardvamos com as defini¢Bes facilmente identificaveis nas paginas dos escritos de outrora.
Indagando a respeito deste fato, disse-nos uma professora que elas encontram-se no todo da
obra; aprendizado que nos conscientizou das diferencas e exigéncias da pos-graduacdo como
distinta etapa de estudo.

Realmente, um novo contexto de preceitos académicos e percepces de mundo se
apresentavam, num processo de desconstrugdes e reorganizagoes.

Passado o primeiro semestre da pés-graduagdo, concluimos que o mestrado se
configura, basicamente, num trabalho solitario, em que o pesquisador se debruca
constantemente na busca autdnoma pelo seu processo investigativo.

Justaposto a esta circunstancia, encontrava-se o Grupo de Estudo e Investigagdes

Académicas no Referencial Foucaultiano (GEIARF). Este se compde em um grupo
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heterogéneo por razéo das diferentes areas de formacdo a que pertencem seus integrantes, no
que tange a Pedagogia, o Direito, a Psicologia, a Filosofia, a Arte.

As atividades realizadas pelo grupo consistem em reunifes, semindrios, palestras e
discussoes referentes a acontecimentos da realidade, pautados pelo referencial foucaultiano e
relacionados a Linha de Pesquisa Educacdo e Trabalho. Desenvolvem-se, também, trabalhos
de carater especificamente interno ao grupo em que sdo debatidos projetos e pesquisas em
andamento para fins de orientagéo.

Este espaco contribuiu para a nossa trajetoria a partir das discussbes nele
desenvolvidas, assim como pelas conversas paralelas com os colegas nos intervalos para um
café ou nos corredores do programa que nos trouxeram idéias importantes, passiveis de
percorrer.

De todo este processo, classificado por ndés como desafiante, o que se produziu como
fruto de mais rico mand, com certeza, baseia-se na ampliacdo de nossa visdo politica sobre o
mundo; sem cometer o risco da presuncdo, podemos crer que este olhar se alterou,
progredindo em sua dimensao, embora modestamente.

Os estudos aplicados no decorrer da pos-graduacdo trouxeram-nos, sobretudo, a
percepcao de como os discursos hegeménicos do capital constroem a todos nos, voltando-nos
para as redes do consumo, para a idolatria ao corpo, para a banalidade do sexo, para a
escassez da troca afetiva, limitando nossas perspectivas para outras realidades possiveis.

Por esta razdo, a companhia de Foucault nos é instigante, pois com ele somos
auxiliados a exercitar a liberdade, em que se busca 0 modo de funcionamento e acontecimento
das coisas, ensaiando caminhos alternativos para que elas possam funcionar e acontecer de
formas diferentes, (VEIGA-NETO, 2005) sem com iSSO nos apressarmos por uma resposta
definitiva e, portanto, iminentemente paralisante.

Neste movimento, 0 que aspiramos para a vida e dia-a-dia € um olhar atento em
direcéo contréria aos medos e insegurancas que se produzem para além do verdadeiro perigo.
Perigo que insistem em nos fazer acreditar em sua existéncia, para que nos tornemos cada vez
mais acanhados e reduzidos em nossos gestos.

Na contraméo dessa estrada da-se uma busca que nos impele ao encontro com o
estranhamento. Ouvidos seletos para o que ouvimos nas radios e televisdes, olhos abertos para
as belezas culturais e naturais que se apresentam, dialogos enriquecedores ao lado daqueles
que fazem da vida obra de arte, mesmo sem saber.

Pensamos que este apelo ao diverso, ao que ndo é obvio, nem explicito, sintetiza a

forma que encontrei de resistir. Resisténcia contra aquilo que nos quer homogéneos e
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INTRODUCAO

UM APANHADO ENTRE DITOS E FEITOS

Considerando a Adolescéncia na beleza particular que carrega, com suas buscas e
inquietaces, com seus momentos, ora de siléncios, ora de explosdes, com as interrogagdes
que clamam ecos e retornos, com 0s medos do novo, com os medos do préprio corpo, com um
mundo inteiro a se descortinar, com novas necessidades a brotar, periodo edificado por
“desejos”: desejo pela roupa, desejo pela garota, desejo pelo grupo e pelos amigos, deparamo-
nos assim, com um cendrio de situacdes heterogéneas, uma espécie de caos com harmonia
propria.

A partir desta (in)estrutura a se fazer, deste inacabamento do ser, desse “em
formacdo”, diferentes alternativas de constituicdo de si apresentam-se; quando ndo ha
definicBes ndo damos um fim e, portanto, um leque de opcdes de si e para si € aberto, esta
fase, portanto, nos é instigante. Ancorada na perspectiva do conhecimento como um
instrumento de luta e de mudancas possiveis, a presente investigacdo tem como propdsito um
apanhado referente:

— Aos discursos que incidem sobre 0s corpos, abstragbes e acdes destes jovens

configurando formas homogeneizadas e singulares de ser.

— As relagBes de poder-saber circunscritas nas dindmicas do educar.

— As “Tecnologias de Poder” e as “Tecnologias de si” identificaveis na subjetivacio

desses adolescentes.

— As direcdes da ética e da moral a que levam estes discursos.

Na busca por contelidos que contentem estas proposicBes, os dispositivos® de
discursividade — o adolescente discursado pelo olhar cultural e psicoldgico e o discurso do
adolescente sobre si — trazem em comum, reflexdes de sua existéncia.

Propomos converter esses pontos diferentes, mas préximos, e colocamos em pauta o

elemento nuclear desta dinamica: os processos de subjetivagdo presentes nas relagbes de

I Definido por Foucault como “[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizagOes arquitetonicas, decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicOes filosdficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e 0 ndo dito sdo elementos do dispositivo”.
(FOUCAULT, 2006c, p. 244).
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poder entre “quem fala sobre” e “quem sente e diz”.

Se realmente essa convergéncia se estabelece entre sitios distintos, mas que se
comungam, se recolocam entdo, as praticas culturais — compreensdes e leituras da
adolescéncia — concebida, aqui, como a diversidade de experiéncias vivenciadas pelo sujeito,
portanto, conceito ndo restrito a uma idade cronoldgica ou a um desenvolvimento
maturacional de ordem bioldgica.

Nesse modo de compreender a adolescéncia, cabe entdo destacar que no presente
trabalho partimos do principio de que, segundo Osério (2007, p. 05, grifo do autor) ela
consiste num

[...] discurso controlado, selecionado, organizado e redistribuido por procedimentos
que apontam seus poderes e perigos, seus desejos de poder e objetos e sujeitos
desses ‘desejos de poder’.

Sdo préticas sociais registradas historicamente por agdes e processos interditos, ou
seja, que propdem conjugar a distribuicdo de normalizacdo [...]. Esses elementos
denominados ‘interditos’, muitas vezes ndo estdo escritos, mas estdo presentes no
tecido social, independente de condicdes econdmicas e culturais, permeando todas
as instituicoes, identificados pelas praticas discursivas periféricas ou ndo, relegados

por um poder sempre disciplinador, produzindo diferentes tipos de conhecimento,
independente de suas finalidades e propositos.

Este autor completa ainda, que ao vislumbrar tais interditos, eles geram redes
marcadas por outras possibilidades e que as “[...] anélises das interdi¢bes dos processos de
construgdo cultural demonstram que estes sdo animados pelo pressuposto de que 0s homens
sdo agentes da vida, responsaveis, independentemente de suas condicdes existenciais [...]” e
que “[...] pelas suas concessdes e suas mediacOes, assumem seus proprios atos ou eximem-se
deles como expressio de seu processo politico de existéncia”. (OSORIO, 2007, p. 05, 06).

De acordo com a perspectiva foucaultiana, o sujeito de conhecimento € um individuo
historicamente qualificado, de acordo com certos procedimentos, o que ndo implica em ser
um saber cientifico. No sentido arqueol6gico e genealdgico, a verdade e o homem séo
produgoes.

A arqueologia do saber se propde a reconstituir os mecanismos utilizados para que
uma idéia se transforme em verdade, investiga como o mundo, 0s objetos se tornam pensaveis
pelo sujeito e quais as condi¢Oes impostas a este para que ele seja introduzido e funcione no
sistema. (ESCOBAR; LECOURT e MERQUIOR, 1996b).

Por sua vez, a genealogia deverd mostrar como isso se deu, a partir das descri¢des e
objetivacdes do arquedlogo do saber e das transformagdes historicas que sempre estdo ligadas

a préticas discursivas e ndo discursivas, a ditos e ndo ditos.
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Com o propésito de recompor a verdade sobre a subjetividade do adolescente,
escolhemos como l6cus de estudo uma instituicdo escolar de Ensino Fundamental e Médio
existente desde a década de 1950 no municipio de Campo Grande, estado de Mato Grosso do
Sul.

A instituicdo encontra-se localizada na regido central do municipio, o que ndo a
caracteriza como uma clientela de perfil econdmico elevado ou baixo de outra regido do
municipio, pois em funcdo do passe livre? para o transporte coletivo, a localizagdo nio
corresponde a aspectos desta ordem. Com isto, garante a reunido de um publico adolescente
proveniente de diferentes bairros da cidade, trazendo a possibilidade de presenciarmos
manifestacBes e experiéncias relacionadas as especificidades dos espagos em que estes jovens
residem.

Outro aspecto considerado como critério geral foi a faixa etaria dos alunos, elegendo
aqueles do ensino diurno, j& que no periodo noturno a maioria dos estudantes é adulta. Com
isto, os sujeitos envolvidos nesta pesquisa estavam matriculados no 1° ano e no 3° ano do
Ensino Médio, estudavam durante o periodo matutino e situavam-se no intervalo de idade
entre de 14 (quatorze) a 18 (dezoito) anos.

A selecdo das séries foi uma tentativa inicial de comparar os discursos de quem
ingressou e de quem esté saindo do Ensino Médio, porém nos primeiros encontros realizados
com os adolescentes foi evidenciado que as expectativas sdo semelhantes, o que ndo
permitiria nosso intento inicial esbogado no projeto de pesquisa, correspondente ao estudo
comparativo dos periodos de entrada e saida desta etapa de escolarizacéo.

Durante o periodo de junho a outubro de 2009, buscamos captar os discursos
emitidos pelos adolescentes em seus diferentes ambientes pedagdgicos, ndo se limitando a
sala de aula, mas também a outros espacos e momentos, como nos intervalos, conversas no
corredor em grupo ou individual, além de informacfes e documentos repassados pelos
professores, coordenagdo pedagdgica e dire¢do da instituicéo.

A partir das informacdes levantadas e das observagdes feitas no caderno de registros
da pesquisa de campo, organizamos os discursos referentes a adolescéncia expressos pelos

proprios adolescentes, assim como pelos demais membros da instituicdo escolar: professores,

20 passe-livre é um servigco conveniado entre as escolas, Agetran - Agéncia Municipal de Transporte e Transito
-, Assetur - Associagdo das Empresas de Transporte Coletivo Urbano - e prefeitura de Campo Grande que
fornece transporte publico gratuito aos alunos cuja residéncia esteja situada a mais de dois mil metros de
distancia do estabelecimento de ensino, conforme estabelecido pela legislagdo municipal. O cartdo da direito a
duas passagens por dia, para que o estudante beneficiado possa percorrer o trajeto entre a sua residéncia e a
escola e vice-versa. Disponivel no sitio: < www.assetur.com.br>. Acessado em: 10 dez. 2009.
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coordenadores pedagogicos e técnicos administrativos, visando identificar nas dindmicas
pedagdgicas enunciados referentes as “Tecnologias de Poder” e as “Tecnologias de si”.

Tendo como fundamento tedrico os postulados de Michel Foucault, buscamos
identificar nas préticas discursivas enunciados referentes ao aperfeicoamento do corpo e da
alma, assim como os dirigidos & sexualidade, as relacfes sociais e a constituicdo de si como
sujeito, produzidos no interior da instituicio escolar para os individuos presentes na fase do
que convencionalmente denominamos adolescéncia, alcancando, na medida do possivel, a
discursividade que delineia tal processo.

Quando falamos de um modo de ser, um modo de se constituir, estamos falando das
“Tecnologias” como conceito foucaultiano. As regras que nos sdo colocadas para conduzir
nosso comportamento, nos objetivando como sujeitos sdo denominadas Tecnologias de Poder,
estabelecendo verdades para nds e nossas condutas no sentido moral. E as Tecnologias de Si
séo aquelas em que o sujeito trabalha essas verdades, promovendo uma transformacéo de si.

Michel Foucault na obra “Historia da Sexualidade 1: O uso dos prazeres”, (2007b, p.
26-27) exple:

[...] por “‘moral’ entende-se igualmente o comportamento real dos individuos em
relacdo as regras e valores que lhes sdo propostos: designa-se assim, a maneira pela
qual (...) eles obedecem ou resistem a uma interdi¢do ou a uma prescrigdo (...). Mas
na é so isso. Com efeito, uma coisa é uma regra de conduta; outra a conduta que se
pode medir a essa regra. Mas, outra coisa ainda € a maneira pela qual é necessario
‘conduzir-se” — isto €, a maneira pela qual se deve constituir a si mesmo como
sujeito moral.

Portanto, um dos aspectos de nossa pesquisa se refere a essa constituicdo do sujeito
no sentido da singularidade, do espago de liberdade que ele concede a si em relagdo a uma
regra moral.

Falaremos, agora, da estrutura de nosso relatério de dissertacdo. Este se organiza
conforme os capitulos a seguir: no Capitulo I — “Uma Construcdo Teérica do Sujeito”,
apresentamos o desenvolvimento tedrico e metodoldgico da pesquisa. No item 1.1 “O
Discurso que se pratica” dissertamos a respeito do Discurso, considerando sua existéncia
autbnoma a produzir sujeitos, objetos e préticas, alterando as configuragdes sociais.

Fazemos referéncia também, ao método arqueoldgico foucaultiano que ndo parte sua
analise das narrativas vigentes e formalizadas, mas das contingéncias e textos desprezados
pela historia, assim como expomos a respeito do Enunciado que surge e se reparte no interior

de um conjunto discursivo.
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No item 1.2 “O Discurso Neoliberal e(m) Nossas Subjetividades™, tratamos de como
os discursos nos incitam a uma visao favoravel e acritica do sistema neoliberal, privando-nos
de enxergar no conjunto social outras formas de realidade e tornando-nos solitarios em meio
ao recuo da atividade politica e sua dimensdo coletiva.

No item 1.3 do mesmo capitulo, intitulado “O Poder, O Biopoder e a Educacéo:
Entrelacamentos” discorremos a respeito do movimento de forgas, originario da Modernidade,
que atreladas & Educacédo visaram a adaptacdo do corpo ao poder e a vinculagéo do bioldgico
ao politico. Expomos também, a respeito dos caminhos de Foucault utilizados para
problematizar o sistema educativo, numa perspectiva de transformacéo de si e de ruptura nos
modos de pensar.

No item 1.4 “Sujeitos: Confluéncias de Subjetivagfes e Objetivagdes”, tratamos a
respeito do sujeito como fruto da acdo que é o subjetivar, contemplando a subjetividade como
movimento provisdrio, como atividade de permanente construcéo, jamais consumada; afinal,
tudo que se define, se definha. Assim como versamos sobre a objetivacdo produzida a partir
dos saberes, em especial, das ciéncias humanas.

Articulamos este conceito com seus componentes: “Relacdo Consigo”, “Técnicas de
Si”, “Cuidado de si” e “Etica” considerando as possibilidades de liberdade inerentes a
subjetivacdo, j& que alicercada em verdades inventadas e, portanto, passiveis de reversao.

No item 1.5 “Adolescer”, desenvolvemos a respeito da “Invencéo da Adolescéncia”;
objetivada no inicio do século XX como conjuntura de crises e instabilidades, esta etapa da
vida assim permanece no imaginario social e é cada vez mais refor¢ada no atual contexto,
anulando possiveis harmonias de vivéncia e convivéncia.

No Capitulo Il “Caminhos Investigativos” apresentamos 0s procedimentos e
atividades realizadas para apreender os discursos e o funcionamento da instituicdo em que a
pesquisa empirica foi desenvolvida.

No item 2.1 “O Espago Percorrido” descrevemos a respeito de meu contato inicial
com a instituicdo de ensino, de como os espagos da escola sdo ocupados pelas atividades de
seus integrantes, sobre o funcionamento de locais especificos como biblioteca, laboratério,
sala de tecnologia, assim como as medidas de incluséo social exercidas pela escola.

No item 2.2 “Um Histérico da Instituicdo” apresentamos alguns fatos da histéria da
instituicdo como sua fundacdo, inauguracdo da merenda escolar, eventos realizados, assim
como algumas mudancgas ocorridas. Todos estes dados foram obtidos por meio de arquivos

disponibilizados pela institui¢éo.
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No item 2.3 “A Finalidade do Percurso” discorremos a respeito do proposito da
investigacdo que consiste em extrair as Tecnologias de si presentes nos discursos dos alunos
adolescentes, a partir dos diversos temas com eles trabalhados: Escola, Sexualidade, Politica,
Religido, Lazer, Trabalho Social e a propria concepcéo de Adolescéncia.

No item 2.4 “O Publico-Alvo Experienciado” descrevemos a respeito da escolha dos
sujeitos da pesquisa, assim como apresentamos dados relacionados & caracterizagdo dos
participantes atingida por meio do questiondrio de perfil aplicado como instrumento
metodoldgico para este fim.

No item 2.5 “Os Instrumentos da Caminhada” realizamos um apanhado geral dos
procedimentos metodoldgicos instrumentalizados pela pesquisa para a coleta de todas as
informagdes necessarias para seu seguimento.

No item 2.6 “Os Encontros e os Materiais Utilizados” discorremos a respeito das
reunides com os adolescentes, considerando o0s objetivos, a selecdo dos temas e 0s materiais
utilizados em seu desenvolvimento.

No Capitulo Il “A Andlise dos Ditos e Vistos” apresentamos a analitica das praticas
observadas e dos discursos coletados considerando as Tecnologias de Si e as relagbes dos
sujeitos consigo, com o outro e com as institui¢cdes: objetos eleitos deste olhar investigativo.

No item 3.1 “Subjetividade e Sexualidade Interpostas” mostramos as linhas e pontos
de penetracdo do discurso sexual na constituicdo de uma préxis erética dos sujeitos.

Por Gltimo, as consideragdes sob o titulo “Sujeito pesquisador e Sujeitos pesquisados:
nos desfechos, os enlaces” em que realizamos a sintese dos principais achados da pesquisa a
partir de seus escopos. Transmitindo também, alguns reflexos desse encontro cientifico na
subjetividade daquele que o indagou e o problematizou, haja vista que o corpo vivo da

filosofia consiste neste ensaio de modificagéo de si no jogo da verdade. (FOUCAULT, 2007b).



CAPITULO |

MOVIMENTOS DA CONSTRUCAO DE UM SUJEITO

Neste capitulo trataremos do discurso, segundo a perspectiva foucaultiana, como
prética que produz realidade e subjetiva. E também, da anélise do discurso como instrumento
utilizado para compreender os discursos captados em nossa pesquisa. Prosseguindo o capitulo,
falaremos, especificamente, do discurso capitalista que atua nas subjetividades, manipulando
um descrédito na possibilidade de uma sociedade diferente, promovendo a manutencdo do
sistema e tornando a educagdo uma mercadoria individual ao invés de um exercicio publico.

Em seguida, trataremos das relagOes entre poder disciplinar, biopoder e educagéo
que configuram uma forma de governo sobre cada individuo e a populacdo, em geral. No
proximo subitem dissertaremos a respeito da subjetivacdo e sua histéria no decorrer das
sociedades, que teve como foco das tecnologias de poder e de si a sexualidade. Por Gltimo,

desenvolvemos o tema da adolescéncia como construcéo discursiva.

1.1 O Discurso que se pratica

Considerando a discursividade dos alunos adolescentes referente aos temas:
sexualidade, adolescéncia, politica, liberdade, origens do homem, solidariedade, escola, lazer
como objeto de nossa analise, estaremos neste subitem discorrendo a respeito do discurso
como construtor de sujeitos, de acordo com a perspectiva foucaultiana que por sua vez,
consiste num caminho de constante reposicionamento do pensamento. Como nos diz Foucault
(2007b, p. 12):

Quanto aqueles para quem esforcar-se, comecar e recomegar, experimentar,
enganar-se, retomar tudo de cima a baixo e ainda encontrar meios de hesitar a cada
passo, aqueles para quem, em suma, trabalhar mantendo-se em reserva e inquietacéo
equivale a demissao, pois bem, é evidente que ndo somos do mesmo planeta.

Neste trabalho investigativo, o exercicio para a compreensdo da realidade baseou-se
na Analise do Discurso a partir do referencial foucaultiano da obra “A ordem do Discurso”

(2009). Fundamentou-se, portanto, em extrair um conjunto de enunciados a partir do discurso
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do adolescente na instituigdo escolar.

Serdo relacionados os vérios campos de saber-poder (pedagogia, medicina,
psicologia, religido) que se direcionam & unidade discursiva e contribuem para defini-la.
Assim, toda a produgédo discursiva do adolescente no espago da escola pertence a uma
discursividade socialmente estendida.

Analisando esses discursos delineamos como as relagdes de poder recaem sobre o
sujeito adolescente, como se inscrevem em seus corpos e mentes, influenciando na producéo
de suas subjetividades e do cuidado consigo. Como é constituida esta amarra de poder sobre a
adolescéncia a partir do saber — ponto significativo de incidéncia daquele. O poder, portanto,
incide nos discursos e nos propomos a observar 0 que estes trazem como elementos
demarcantes de subjetivagdes.

Nessa perspectiva ha de se considerar que uma andlise dos discursos emitidos pelos
adolescentes perpassa relagdes de saber-poder. Foucault elabora um intrincado
relacionamento entre sujeito, poder e saber e na obra “As Palavras e as Coisas” (1999)
desenvolve uma concepg¢do diferenciada de discurso: o discurso com regras proprias, sem
neutralidade e que ndo se resume a meras representagdes de objetos ou expressdes de fatos.

Desse modo, a discursividade do adolescente a partir das redes de poder que se
proliferam em quantidade e sutilidade no século XXI, promove a subjetivacdo desses jovens.

Nem para além ou aquém das coisas ditas e escritas, Foucault se dispds a recebé-las
em si. Considerando que a linguagem é uma construcdo a nos constituir, este fildsofo se
propde a desconstrui-la para consequentemente desprendermos de qualquer “forma”
identitaria ou classificatoria com a limitacdo que lhe é inerente.

Portanto, as palavras e as coisas sao apreendidas no nivel de sua existéncia;
complexo processo deslocador de verdades. Conforme bem esclarece Veyne (1982, p. 160),

Foucault ndo faz reconhecer

[...] um discurso misterioso, diferente daquele que nés temos ouvido: unicamente ele
nos convida a observarmos, com exatiddo, o que assim é dito. Ora, essa observacao
prova que a zona do que é dito apresenta preconceitos, reticéncias, saliéncias e
reentrancias inesperadas de que os locutores ndo estdo, de maneira nenhuma,
conscientes. [...] Longe de nos convidar a julgar as coisas a partir das palavras,
Foucault mostra, pelo contrario, que as palavras nos enganam, que nos fazem
acreditar na existéncia de coisas, de objetos naturais.

Um dos movimentos iniciais dessa trajetoria corresponde ao desvio do olhar, a

alteracdo do viés predominante em que o discurso é concebido como conjunto de signos e
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representaces a designar objetos, a reduplicar coisas, discurso com um significado
geralmente adulterado ou ocultado a desvelar, em que a verdade encontra-se submersa e é
necessario emergi-la, como no sentido etimoldgico da palavra educar, é preciso “extrair de
dentro” o verdadeiro sentido que as palavras carregam em seu bojo.

Na contramdo desta concepcdo, a perspectiva abordada considera que a propria
estrutura do discurso pde em movimento as relagdes. (FISCHER, 1996).

Prosseguindo com os esclarecimentos da autora, o que o filésofo francés pretendia
em seu trabalho, contrariando as fundamentacGes do estruturalismo e do idealismo filoso6fico,
era demonstrar a inexisténcia de mecanismos universais e absolutos; os discursos e tudo
aquilo que é produzido a partir deles sdo contingentes, frutos singulares de um acontecimento

conforme o sentido foucaultiano do termo:

E preciso entender por acontecimento ndo uma decisdo, um tratado, um reino ou
uma batalha, mas uma relacdo de forcas que se inverte, um poder confiscado, um
vocabulario retomado e voltado contra seus utilizadores, uma dominacdo que se
enfraquece, se distende, se envenena e uma outra que faz sua entrada, mascarada. As
forcas que se encontram em jogo na historia ndo obedecem nem a uma destinagéo,
nem a uma mecanica, mas ao acaso da luta. Elas ndo se manifestam como formas
sucessivas de uma intengdo primordial; como também ndo tem o aspecto de um
resultado. Elas aparecem sempre na 4alea singular de um acontecimento.
(FOUCAULT, 2006c, p. 28).

A discursividade articulada agora ao poder exerce uma fungio: produzir saberes. E
uma prética, nada possui de neutra e se constitui na materialidade inerente das relag@es.
Ressaltamos também, que de onde falamos, como prética ndo se entende a atividade de um
sujeito, e sim a existéncia objetiva e material de certas regras as quais o sujeito obedece ao
participar do discurso, ocupando determinadas posi¢des (FOUCAULT, 1986).
Complementando a idéia, o filosofo (1986, p. 56, grifo do autor) nos coloca:

[...] o discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou de confronto entre uma
realidade e uma lingua. (...). Analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem
os lagos aparentemente tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um
conjunto de regras, proprias da pratica discursiva. (...) ndo mais tratar os discursos
como conjunto de signos (elementos significantes que remetem a contelidos ou a
representacdes), mas como praticas que formam sistematicamente os objetos de que
falam. Certamente os discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a
lingua e ao ato da fala. E esse ‘mais’ que é preciso fazer aparecer e que é preciso
descrever.
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Portanto, instituicGes, subjetividades, discursos e atos sdo praticas; praticas sociais
intrincadas nas relagdes de poder-saber que se escoram e se reforcam mutuamente. Consoante
Foucault exemplifica: “A pedagogia se formou a partir das proprias adaptacdes da crianca as
tarefas escolares, adaptagBes observadas e extraidas do seu comportamento para tornarem-se,
em seguida, leis de funcionamento das instituicdes e forma de poder exercidos sobre a
crianca”. (FOUCAULT, 1996, p. 122).

Além do mais, conforme o fil6sofo, o discurso é uma pratica que molda nossas
concepgdes de vida e de mundo; ao invés de conceber a linguagem como mediadora entre o
pensamento e a realidade, ela € constituidora de nossa maneira de pensa-la e concebé-la; ndo
h& qualquer relacdo direta entre as palavras (linguagem) e as coisas (realidade), mas € pela
primeira que atribuimos significado a segunda.

Mal tocamos o mundo e os discursos j& nos estdo prontos, se somos do Sexo
feminino, j& temos um nome, as roupinhas e o quarto cor-de-rosa, o casamento com a figura
masculina, a profissdo feminina, tudo ja elaborado para nos receber: como devemos pensar,
sentir, vestir e nos comportar.

Seguindo nessa perspectiva, 0 ato de linguagem transpde o terreno lingiistico; o
discurso apresenta regularidades proprias, regras de formacdo de conceitos que lhes séo
imanentes e além do mais “[...] o discurso ndo é somente aquilo que traduz as lutas ou os
sistemas de dominagéo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos queremos
apoderar” (FOUCAULT, 2009, p. 10), altera-se, portanto, uma nova concepgdo de
objetividade, a partir dela, as préticas sociais sdo produtos discursivos.

Elidida a idéia de discurso como expressdo ou traducéo de algo oculto e alhures, que
preexista a palavra, olhando de outro &ngulo, neste olhar teérico, a Ciéncia perde seu altar e
cede lugar as falas e gestos cotidianos, ndo oficializados ou legitimados. Opera-se sobre 0s
documentos em seu interior e pergunta-se: por que isso € dito aqui, deste modo, nesta situacéo,
e ndo em outro tempo e lugar, de forma diferente?

Consoante Fischer (1996), trata-se de um esforgo de interrogar a linguagem,
perguntar de que modo ela € produzida e o que determina a existéncia daquele enunciado
singular e limitado; ao invés de buscar explicagdes lineares de causa e efeito ou mesmo
interpretacdes ideoldgicas que simplificam uma realidade bem mais complexa, Foucault
propde uma realidade belicosa.

Essa se constitui atravessada por lutas em torno da imposi¢do de sentidos, que

intenciona a captura de novos sujeitos e sujeicBes. Constituido por forcas subjetivas, de
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desejos e vontades e ndo so, racionais, todo discurso possui uma histéria de embate politico e
pleiteia uma forma de governo do outro.

O olhar com o qual este filésofo investigava a constituicdo e dindmica da sociedade
ndo partia de uma visdo politica prévia nem visava um projeto politico definido, assim como
ndo buscou desenvolver uma teoria de conjunto, considerada ao mesmo tempo totalitaria e
reducionista.

Herdeiro de Nietzsche na rejeicdo da idéia de verdade Gltima e absoluta, elaborou
um instrumento de analise ndo do transcendental, mas do concreto e local presentes nas lutas
entre os homens, ndo cindidos aqui, entre aqueles que possuem mais € menos poténcia, mas
numa acdo que todos podem exercer; € este 0 novo sentido de poder: relacdo e exercicio de
forgas e ndo, posse.

Foucault buscou analisar como a Ciéncia, a Politica e a Etica (correspondentes ao
Saber, Poder e Si, respectivamente) influenciaram uns aos outros em suas constituigdes,
tratando-se de dominios que ndo podem ser compreendidos separadamente.

A partir da obra “As Palavras e as Coisas” (1999), Foucault passara a se ocupar do
saber no sentido dos discursos cientificos que circulam na sociedade e séo tidos como
verdadeiros, em sua tese esclarece a respeito do desenvolvimento de novas &reas de
conhecimento como a biologia e as ciéncias humanas, em que o homem torna-se objeto de
estudo.

Consoante Foucault (1999), a criagdo destes saberes do homem sdo simultaneos as
modificacdes ocorridas no campo epistemoldgico que conceberam a Idade Moderna. Nesta
perspectiva, em toda formagéo de ciéncia e definigdo de objeto estdo implicadas uma estrutura
politica e uma pratica moral que constituem o sujeito sendo este, menos que o produtor de
saberes, seu produto.

De acordo com Fischer (1996), para alcangar este processo arqueoldgico da historia,
Foucault ndo parte das grandes narrativas oficiais e legitimadas, mas parte dos trechos sem
aprego, dos fragmentos intencionalmente obscurecidos, dos textos tornados insignificantes,
das falas desprezadas como a dos loucos e homens infames.

Prosseguindo com a estudiosa, o citado autor ndo buscard a explicacdo ou
interpretacdo do material, mas sua formacéo e contingéncia. Aqui se insere, também, uma
concepcdo de realidade, ndo mais como ente externo a ser apropriado pela razdo, mas apenas

a superficie, o visivel de toda uma construgdo interessada.
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Portanto, esse olhar arqueoldgico ndo se direciona para dentro do objeto, na busca de
sua substancia-esséncia como na epistemologia, mas est4 voltado para fora, para aquilo que
cerca e sustenta o objeto a mostra. (FISCHER, 1996).

Tratando de uma reconstituicdo do campo histérico, a arqueologia investiga as
condi¢cbes que tornaram possiveis um novo saber, as circunstancias que validaram e
objetivaram determinados discursos e, seguindo este viés, pretensiona analisar 0s modos
como o sujeito foi inserido como componente dos jogos de verdade, entre esses, 0s jogos da
Economia, da Linglistica e da Biologia, 0os jogos de normatiza¢do do Direito e por fim, o jogo
da ética em que o sujeito é objeto de si.

A Anédlise do Discurso conforme alicercada na perspectiva foucaultiana configura-se
pela multirelacdo dos elementos — linguagem, arquivo, enunciado, episteme, pratica
discursiva conceituados no decorrer do capitulo.

Retomando a obra “A Arqueologia do Saber” (1986), Foucault expde um novo
dominio e como exploré-lo, considerando que este ndo atendia nem & hermenéutica derivada
das ciéncias humanas, nem a auséncia de significados proveniente do estruturalismo.

O autor desconsidera o projeto de linguagem em que esta é concebida como reflexo
exato da l6gica do pensamento e da dimenséo dos fatos, aqui ela é constitutiva do pensamento
e de nossa experiéncia, e a realidade é construida por meio de verdades inventadas pela razéo.

Nesta perspectiva funda-se uma cisdo original entre linguagem e realidade,
transfere-se a fungdo denotacionista daquela para uma fungdo atributiva, e contrapde-se a
separagdo entre sujeito do conhecimento e objeto do conhecimento. (FOUCAULT, 1999).

Como nos coloca Deleuze (1991), Foucault vai desconfigurar a ordem vertical das
proposicdes que se dispdem umas sobre as outras e também, a linearidade das frases em que
cada uma parece responder a outra. Foucault se movimentard na diagonal - trajeto dos
enunciados.

Em sua analise discursiva, os atos de fala ndo correspondem aos atos da vontade.
Para além da significacdo, da representacdo e da verdade, o discurso é apreendido nas
condic@es sistematicas e autbnomas de sua existéncia, enquanto por outro lado, sua circulacéo
é submetida a mecanismos de controle.

O dizer, portanto, obedece a regras e regularidades que definem formas especificas
de producdo de sujeitos e objetos; por sua vez, o enunciado consiste numa fungdo que
atravessa a linguagem e na menor unidade discursiva.

Para o fildsofo ndo hd uma relacéo de transparéncia entre as palavras e as coisas e 0

discurso é encarado como acontecimento a partir das praticas e regras que o regem.
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Pode-se colocar que o enunciado € o conceito que melhor resume a “teoria do
discurso” em Foucault. O trabalho do pesquisador neste dominio serd o de constituir unidades
a partir de uma dispersdo e heterogeneidade de discursos, mostrando como determinados
enunciados aparecem e como se distribuem no interior de um conjunto discursivo.

O enunciado estd presente na transversalidade de frases, proposicdes e atos de
linguagem, mas ndo se confunde com estes; ele é sempre um acontecimento, que “[...] nem a
lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente, ndo € imediatamente visivel nem est4
completamente oculto” (FOUCAULT, 1986, p. 32).

Localizado na diagonal da linguagem, também ndo se define como unidade, mas com
uma fungdo que cruza um conjunto de estruturas e unidades possiveis, viabilizando a
concretizagdo de seus conteudos.

O enunciado encontra-se no plano do discurso, ndo se subordina as provas do falso
ou verdadeiro e para ele ndo existem proposi¢es equivalentes. Sua descricdo ndo pertence a
analise l6gica ou gramatical. Além do mais, ndo busca o ato material da fala ou escrita, a
intengédo do sujeito comunicador ou suas conseqtiéncias.

Considerando os atos de fala, seu efeito prescinde de um enunciado. O ato de fala
torna-se um enunciado através da funcdo enunciativa, isto é, todo ato é produzido por um
sujeito institucional, de acordo com um regime de verdade e determinado por normas que
viabilizam sua enunciag&o.

O enunciado corresponde assim, a um suporte material e referencial dos atos de fala.
Logo, as ‘coisas ditas’ encontram-se na trama das relacdes de poder-saber. Dai que a pratica
discursiva em Foucault ndo se resume a simples designagdes, ndo se reduz a referéncia de
coisas ou expressao de pensamentos.

Seus quatro elementos basicos, conforme a obra “Arqueologia do Saber”
(FOUCAULT, 1986) sdo os seguintes:

— Referencial do enunciado — regras que determinam as circunstancias historicas do

aparecimento de objetos.

— Sujeito do enunciado: aquele que ocupa o espago indeterminado do enunciado.

— Campo associado: enunciados coexistentes

— Materialidade especifica: coisas ditas, escritas, documentadas ou gravadas em

algum tipo de material.

Tratando-se do elemento sujeito nesta perspectiva da discursividade, aquele néo é a

fonte ou origem do discurso, e deve ser analisado em seu papel complexo e variavel dentro
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deste. O sujeito da analise discursiva foucaultiana ndo é anterior e superior ao discurso, ele é
um lugar especifico e vazio passivel de ser preenchido por diversos individuos, desfaz-se,
portanto, uma subjetividade originéria em razéo de plurilocaliza¢bes do sujeito.

Aqui, o sujeito ndo é o soberano da linguagem, esta o atravessa, tornando-o ao
mesmo tempo falante e falado. Na relagdo entre enunciados e sujeito, aqueles podem
pertencer a uma mesma pessoa, mas provir de diferentes sujeitos.

Além do mais, o sujeito do enunciado € determinado pelas regras que estabelecem
quem pode emiti-lo e por meio de quais condi¢des. Logo, perscrutam-se as posi¢oes exigidas
ao falante para que ele seja o sujeito de certo enunciado, por quais mecanismos a pessoa é
estimulada a emitir determinado discurso e com ele se identificar.

Em relacdo ao campo associado, todo enunciado reatualiza outros. O enunciado é
demarcado, abarca em seus limites outros enunciados, distribui-se nestes, inscreve-se em
unidades mais amplas.

O dominio associado é outra dimensdo intrinseca ao enunciado, aquele é formado por
uma série de outras formulagbes as quais o enunciado se refere, seja para repeti-las, para se
opor a elas, para adapta-las ou modifica-las.

Foucault (1986), ao afirmar que os enunciados sdo povoados em suas margens por
outros enunciados, nos fala da interdiscursividade e da heterogeneidade discursiva, sendo que
ndo h4 enunciado livre ou neutro, mas sempre um enunciado fazendo parte de uma série ou de
um conjunto, desempenhando um papel no meio dos outros, neles se apoiando e deles se
distinguindo.

Por ultimo, o enunciado é tudo aquilo que manifesta um saber e que, portanto, é
aceito e transmitido, sendo seus significados jamais triviais. Formado por uma espessura
material, ele solicita um espago de distribuicdo, um tempo especifico, uma &rea social
geogréfica, econdmica ou linguistica.

Esta materialidade do enunciado vem definida pela jungéo de regras que viabilizam e
coordenam sua repeticdo. Exemplificando esta caracteristica de ser repetido, o enunciado “a
terra é redonda” é repetido, embora diferenciado, antes e depois de Copérnico.

Para Foucault, o enunciado no interior dos estudos linglisticos ndo foi analisado em
sua devida importancia, sempre considerado como sobra do discurso.

O que possibilita organizar um conjunto de enunciados é o fato deles comporem uma
formacdo discursiva. Esta funcionaria como matriz de sentido e os falantes nela se

reconheceriam, porque as significacoes ali Ihes parecem dbvias, naturais.
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Suas regras estabelecem o que pode ser visto ou omitido, explica como tal palavra
expressa determinado significado, dentro de um campo especifico e conforme a posicao
ocupada pelo sujeito. A formagéo discursiva ou sistema de formagéo segundo Foucault (1986,

p. 82), compreende:

Um feixe complexo de relagdes que funcionam como regra: ele prescreve o que deve
ser correlacionado em uma prética discursiva, para que esta se refira a tal ou qual
objeto, para que empregue tal ou qual enunciagdo, para que utilize tal conceito, para
que organize tal ou qual estratégia. Definir (...) um sistema de formacéo é, assim,
caracterizar um discurso ou grupo de enunciados pela regularidade de uma pratica.

Portanto, este processo da formacgéo discursiva delimita o que pode e deve ser visto
conforme determinado campo e a posi¢do que se ocupa dentro dele, a titulo de exemplo:
temos 0 campo da medicina com seus conhecimentos e verdades legitimadas, de um lado, o
medico ocupando a posi¢do de orientador, j& que detentor do saber e do outro, o paciente no
lugar que lhe cabe: ser tutelado.

Assim, as verdades fabricadas em meio a inlmeras estratégias transmutam-se em
fendmenos naturais e obviedades e 0s sujeitos, por sua vez, passam a Se reconhecer nestas
significagoes.

A heterogeneidade discursiva refere-se a dispersdo dos enunciados e discursos,
considerados como acontecimentos. A pesquisa nesse sentido busca apreender essa disperséo,
expor a emergéncia de certos enunciados e sua distribuicdo nos campos associados,
considerando o discurso em sua multiplicidade.

Ao examinar um discurso ndo nos deparamos com a expressdo de um Unico sujeito,
essencial e idealizado, este ndo existe na concepgéo de linguagem, aqui, utilizada. O sujeito
aqui é dispersdo e descontinuidade, travessia por meio da qual a linguagem passa, pois pelo
sujeito outras falas séo declaradas.

A polifonia discursiva é diretamente relacionada a essa descentracdo do homem. Ao
estabelecer uma fala particular em busca de uma possivel integridade e completude, ele
também se deixa cindir pelos diversos locais de onde fala e onde é falado. O sujeito, portanto,
nao contém o discurso, ndo € seu continente, mas sua passagem.

A anélise do enunciado e da formacédo discursiva se correlacionam e estdo sempre
ligados a determinados campos de saber. Nesse sentido, ao citarmos um discurso médico,
psicoldgico, filosofico, pedagdgico, mididtico, econdmico ou cultural, cada um desses
participa de um grupo de enunciados, ancorados numa determinada formagéo discursiva: da

medicina, da psicologia, da filosofia, da pedagogia, da midia, da economia, da cultura.
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De acordo com Foucault (1986), cada formacéo discursiva interage com diversos
campos de relagdes e altera sua disposicéo, conforme as relacdes de poder em jogo. Assim,
considerar a interdiscursividade consiste em deixar transparecer as irregularidades, as
estridéncias, as relevancias e inclusive os desaparecimentos e extingdes.

Nesta dindmica pluridiscursiva do social esta presente a luta entre os discursos pela
verdade intencionando a captura de novos sujeitos e modos de subjetivar. Quanto maior a
pretensdo de aderir um grande nimero de sujeitos, mais enunciagdes heterogéneas coexistirdo
numa formagé&o discursiva.

No trabalho sobre os discursos ndo é possivel definir uma totalidade ou algo macico
e fechado, mas sim considera-los em sua vivacidade e dinamica, interagindo a
interdiscursividade com o intradiscursivo.

Desconsiderando qualquer idéia como verdade Unica, mas como construcao,
Foucault nos coloca que todo discurso é possibilidade, acontecimento, assim como 0s
enunciados sdo emergéncias historicas, sendo que o “[...] o discurso ndo tem apenas um
sentido ou uma verdade, mas uma histéria” (FOUCAULT, 1986, p. 146).

Desse modo, ha uma relagdo intrinseca entre o discursivo e ndo-discursivo, entre o
que se pensa, 0 que se fala e 0 que se faz, entre prética e teoria, entre vontade e atitude. Por
meio da analise documental, o filésofo retrata as modificacbes dos e nos discursos, a
emergéncia de determinados conceitos e a interacdo destes fatos com novas préticas; todo um
processo ocasionador de rupturas e reestruturagdes no arranjo social.

A partir dos discursos de saber, a ciéncia moderna com sua positividade e
positivismo passa a ser a ortopedia da existéncia, a corrigir através da razdo os desvios do
homem e suas “incoeréncias”, seja no sentimento, no comportamento ou no pensamento.

A temporalidade na andlise discursiva, aqui retratada, ndo se restringe a um tempo ou
lugar, ela percorre documentos, praticas, conceituacdes, rupturas. Em sua construcao teorica,
Foucault elaborou oposicbes e reformulacBes nas nocdes de Sujeito, Objeto, Historia e
Episteme, através de sua metodologia arqueoldgica analisa como determinados discursos e
saberes emergem e como outros séo silenciados e apagados.

Critica, portanto, a Historia dos Sistemas de Pensamento que desempenha um papel
contra o conhecimento marginal, ou seja, relega e ndo investiga os motivos da excluséo dos
conhecimentos mal fundados, que ndo alcangaram o status de ciéncia.

Tratando dos dominios ndo discursivos, estaremos adentrando na seara de toda a

sorte de instituices, manifestages culturais, processos politicos, acontecimentos econdmicos
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enleados nas redes dos discursos e enunciados, ou seja, campos discursivos e ndo-discursivos
reciprocamente implicados, constituindo ndo um lineamento, mas um emaranhado.

Uma prética discursiva se materializa em estratégias, instrumentos, efeitos e relagdes
sociais, que por sua vez, sdo alterados pelos proprios enunciados neles investidos. Com isso, a
existéncia das coisas torna-se provisoria, estas sdo dinamicamente metamorfoseadas ap6s
ditas.

Nesse lugar, o arquedlogo se detém na elaboragdo de uma rede costurada por
enunciados, préticas e técnicas a respeito de um fendmeno especifico. Desse modo, as praticas
ndo-discursivas participam do discurso por atender as regras que este atualiza.

Alem do mais, em sua genealogia legada de Nietzsche, Foucault se ocupara da
objetividade com que essas préticas ditas ou ndo, inscrevem-se em noss0S COrpos, esse espaco
singular e complexo da vivéncia.

Perscruta como somos disciplinados por elas, seja para o trabalho ou para o lazer,
como nos cuidamos, como nos alimentamos, como somos incitados a trata-lo. Portanto, 0s
efeitos desses discursos produzidos nas instituicdes e relagbes possuem como alvo essa

espessura fisica do homem. Conforme Foucault (2006c¢, p. 22):

[...] sobre o corpo se encontra o estigma dos acontecimentos passados do mesmo
modo que dele nascem os desejos, os desfalecimentos e os erros (...).

O corpo: superficie de inscrigdo dos acontecimentos (enquanto que a linguagem os
marca e as idéias os dissolvem), lugar de dissociacdo do Eu (que supde a quimera de
uma unidade substancial), volume em perpétua pulverizagdo. (FOUCAULT, 2006c,
p. 22).

7

Assim, o sujeito ndo é apenas, simbolicamente, constituido, mas, mormente,
edificado por préticas reais “[...] que conformam cotidianos, definem projetos de vida,
moldam, transformam e desenham corpos” (FISCHER, 1996, p. 119). Debrugando-nos na
observacéo dessas praticas, aplicadas nesse lugar concreto e simbdélico que somos, passamos a
distinguir os fios microfisicos de poderes e saberes que nos forjam.

O fundamental no método arqueoldgico focado nas coisas faladas e escritas é retratar
como estas se arrolam na interioridade das formagGes discursivas, considerando 0 jogo dos
enunciados, que, a0 mesmo tempo, que modificam relacBes, também sdo modificados apos

entrar nessas formagoes.
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Nesta perspectiva, investigam-se quais as condi¢des de existéncia, distribuigdo e
producdo de determinados enunciados, dinamicamente convertidos e convertendo praticas
sociais. Existem, portanto, regras e regularidades que possibilitam o surgimento de um objeto
em detrimento de outro, um objeto escolhido e acolhido pelo poder-saber para o governo de
sujeitos, para a acdo de subjetivar.

Apoiados na concepgdo de que texto e contexto se implicam, de que o discurso €
“[...] uma arena na qual ocorrem conflitos e embates entre posi¢des ideoldgicas diferenciadas
[...]” (SILVA e SOARES, 2010, p. 03), denunciamos: 0 que nos parece 6bvio e natural na
realidade é aquilo que os discursos, em sua disputa pela hegemonia, cristalizaram como tal.

Considerando que os sujeitos internalizam e tomam para si determinados sentidos
que ndo sdo seus, é sobre a desconstrugdo da idéia deste sujeito addmico — que julga tudo

originar dele proprio — que trataremos a seguir.

1.2 O Discurso Neoliberal e(m) Nossas Subjetividades

Silva (1994) em seu artigo intitulado “A *‘nova’ direita e as transformacdes na
pedagogia da politica e na politica da pedagogia” nos traz a reflexdo a respeito dos
mecanismos de significacdo e representagdo utilizados na constru¢do de uma viséo social
favoravel a politica neoliberal.

Considerando a construcdo ideoldgica dos sujeitos, para o estudioso, por meio de
reelaboragOes conceituais e de sentido, objetiva-se criar uma mentalidade restringida a pensar
0 econdmico, o social e o politico apenas nos limites e moldes capitalistas; tais dimensdes
passam a falar pelo sujeito e ndo, o contrario.

Conforme o autor, nesse processo, idéias e praticas direcionadas a igualdade,
solidariedade, simplicidade, perdem seu espaco e sd0 substituidas pelas nogdes de
produtividade, individualidade, sofisticacdo. Edifica-se um discurso hegemonico do
capitalismo e alternativas de sociedade mais transgressivas quanto a estrutura vigente deixam
de perpassar pelo imaginério social.

A construcdo da politica como manipulacéo do afeto, da socializagéo e da cognicéo,
a transformacdo do espaco de discussdo publica em estratégias de persuasdo midiatica, a
celebracdo da suposta eficicia da iniciativa privada em contraposicdo a também suposta
ineficiéncia dos servigos estatais, a reconstituicdo da cidadania, transformando o agente

politico em mero agente econdmico e o cidaddo em consumidor, figuram o panorama atual.
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Além do mais, complementando a idéia acima, para Arendt (1995) quando a
principal preocupagéo atual coloca o homem (e ndo os homens) no centro de seus cuidados, a
atitude é profundamente néo politica. Em meio a toda essa dindmica, a Educacdo também é
redefinida em termos de mercado.

O estudioso esclarece a importancia de se discutir além das propostas neoliberais e
neoconservadoras em si, refletir as estratégias que visam a adesdo da populagdo ao novo
sistema, apresentando sua faceta de vantagens, beneficios, possibilidade de ascensdo e de
mobilidade na estrutura de classes.

O termo faceta designa apenas uma parte de algo, a outra, ndo apresentada
explicitamente ao pUblico, mostra a quem essas vantagens se designam, porém neste pronome
indefinido ndo se inclui a grande maioria.

Ha assim, além de uma politica da pedagogia, uma pedagogia da politica que faz uso
de instrumentos simbdlicos e culturais para “educar”, para formar determinadas e exclusivas
concepcdes de sociedade. As lutas neste contexto ndo concernem apenas a materialidade, as
visdes diferentes de sociedade, mas também & construgdo dessas ideologias e verdades.

Promovendo uma paralisacdo em nossa concepcédo de realidade, instaura-se também
uma inércia em ndés mesmos como sujeitos sociais, transfiro a definicdo de razdo que
Courtine-Denamy (2004, p. 86) utilizou, para o homem: este se tornou “[...] solitério e
incapaz de sentir qualquer coisa além de si mesmo”.

Além disso, como nos diz Popkewits (1997, p. 16) “As palavras sdo parte de sistemas
de regras (...) que governam que tipo de fala sobre a educagdo é possivel, quais pessoas
devem ser consideradas como sérios interlocutores e como 0 desejo, 0 querer e a cognicao
devem ser construidos”.

Este processo pedagdgico em seu sentido mais amplo traz consequéncias para a
educacio no sentido mais estrito. E preciso pensar que as mudangas nas terminologias
correspondem as mudangas que se configuram no contexto mais global.

Esta nova administracdo dos sujeitos, de seus sentimentos e pensamentos ocorre de
tal maneira sutil que a critica tradicional baseada unicamente em aspectos racionalistas de
poder tera dificuldades para apreender essa nova estratégia de “captura” de subjetividades.
Assim, antes da representacdo de realidade que se tem, h4d uma construgdo desta, subsidiada

muito bem pelos meios de comunicagdo de massa. Conforme nos expde Fischer (1996, p. 12):

[...] em nossos tempos, estariamos assistindo ao deslocamento de algumas fungdes
sOcias basicas como a politica e a pedagogica, por exemplo, que gradativamente
deixam seus lugares de origem — 0s espacos institucionais da escola, da familia e dos
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partidos politicos — para serem exercidas de um outro modo, através da acdo
permanente dos meios de comunicagdo, associada ao processo de divulgacdo de uma
multiplicidade de bens, a cujo consumo teoricamente o conjunto da populagéo teria
acesso.

E neste contexto que se inserem o “Estado Minimo” e o “Governo Menor”. A
dindmica capitalista condiciona essa descentralizagdo estatal, pois dispersa os centros de
poder, embutidos agora numa variedade de dispositivos institucionais como a escola, a midia.
O arranjo neoliberal n&o dispensa de forma alguma a regulamentacéo social.

Assim, a Educacdo privatizada, recuada da esfera pdblica e submetida as livres leis
do mercado exerce um controle mais direto da vida cotidiana @ medida que se transforma num
objeto de consumo individual, ao invés de espaco de discussdo publica e construcéo coletiva.

Outra, dentre as operagOes centrais do Neoliberalismo consiste em permutar questdes
politicas, sociais e éticas em questdes técnicas; como nos apresenta Courtine-Demany (2004,
p. 87, grifo da autora): “Jinger profetiza a época da ‘mobilizacéo total’ na qual a humanidade
seria reduzida & figura do Operério que [...] se apressa em transformar a terra numa gigantesca
organizacdo tecnoldgica”.

As lutas em torno da distribuicdo de elementos (e alimentos) materiais e simbolicos
se resumem ao fator de eficacia ou sua auséncia no gerenciamento dos mesmos. A estratégia
Neoliberal, com a assertiva de que os problemas educacionais se devem a uma ma
administracdo governamental (e ndo a sua subordinacdo as injungdes de acimulo de capital)
deposita, na competicdo de mercado, o resultado da qualidade, instaurando um ciclo vicioso
de acumulacéo destrutiva, tema em sua amplitude mundial, significativamente desenvolvido
por Meszaros (1989), em sua obra intitulada “Producdo Destrutiva e Estado Capitalista”.

E, cabe-nos pensar, além do mais, a quem esta qualidade, traduzida em produtividade
e eficiéncia, busca atender. Na Educacéo, a responsabilizacdo e culpabilizacdo de sua
ineficiéncia recaem sobre os professores improdutivos, os alunos indisciplinados, o0s
contetdos desinteressantes, 0os métodos antiquados, os curriculos inadequados; e diante do
presente diagndstico, as solugbes correspondentes que se estendem da formagéo continuada,
exigindo ao professor mais uma parcela de sua “apertada” agenda, até a participagdo de
6rgdos juridicos e suas normatizacdes para resolver os problemas ocorridos na escola.

E nesse panorama que se promove a constituicio seja do aluno, seja do trabalhador,
que apresentem determinadas caracteristicas, tais como: autonomia, participacéo,
flexibilidade, racionalidade, ou seja, subjetividades que incorporem os atributos necessarios

para a manutengéo do sistema produtivo em voga.
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Um exemplo desta contextualizagdo ocorreu em sala-de-aula durante o 4° encontro
sobre o tema “Adolescéncia” em que surgiu o assunto referente ao mercado de trabalho, como
na fala de uma aluna:

“Quando a gente é jovem é jovem demais, quando € velho é velho demais para o trabalho”.

O constrangimento na busca por emprego, a exigéncia de experiéncia, a negacéo da
oportunidade, a dificuldade para se profissionalizar foram questdes levantadas pelos alunos.

Em discordancia aos comentarios, outro aluno expde:
“Isso é uma questao de esforco préprio, eu, por exemplo, estou fazendo um curso técnico de 18
meses que custa 120,00 a mensalidade. O que ndo da é vocé chegar com um curriculo que s6 tem o ensino

médio e nada mais para acrescentar”.

Encontramos, aqui, como a referéncia a individualidade, a solugdo das situacdes por
si préprio e da “autonomia” diante do panorama econdmico se fazem presentes nos discursos
que desvinculam o contexto social e responsabilizam o sujeito pelas suas conquistas ou
fracassos.

O discurso da qualidade total, da livre iniciativa, da modernizacédo, das defasagens na
administragdo estatal ndo se coloca como uma das possibilidades para se pensar a vida e a
sociedade, mas como Unica forma de pensa-las, suprimindo alternativas outras. As escolhas e
liberdades, tdo exclamadas, ndo ultrapassam os limites pré-determinados pela estrutura liberal.

Uma genuina escolha e liberdade consistiriam em poder rejeita-la e realizar outras
opgdes; um gesto que muitos conceberiam como inviavel ou até mesmo utépico, sobretudo
para aqueles mais envolvidos por esta forma e “férma” de pensamento, ou para 0S
simplesmente céticos ou descrentes nas mudancas, porém refletir e agir de modo diferenciado
daquele que nos recomendam é um projeto realizavel.

Na situada configuragdo, as instituicdes de ensino sdo direcionadas a atender as
exigéncias decretadas pelo mercado, pelo lucro e pelo capital, ao invés de assistir as
necessidades dos grupos menos favorecidos ou, como numa recente terminologia eufemista:
as camadas sociais “economicamente vulnergveis”.

Os interesses educacionais vdo se afastando cada vez mais do debate puablico e
democrético, logo, os sujeitos acabam por perder a forca da coletividade, alguns passam a
pensar que a unido de interesses em comum € inviavel, impraticavel, enquanto outros ainda
mais envolvidos pela idéia do individualismo buscam a solugdo de seus problemas
solitariamente, e como? Através de mais trabalho e tendo o dinheiro como solucionador-mor
das dificuldades vivenciadas. Conforme nos diz Courtine-Demany (2004, p. 97-98, grifo da

autora):
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O que restaria entdo ao homem, uma vez livre de sua capacidade de realizar grandes
acoes, de proferir grandes discursos, os Unicos susceptiveis de inscrever 0 mundo no
qual se vive na duragdo? So Ihe restaria, para sobreviver, o trabalho, ou seja, o que
Arendt denuncia em seu prefécio para Crises da cultura como a idiotia sem peso dos
negocios pessoais [...] triste peso de uma vida privada fundada sobre nada a ndo ser
sobre ela mesma.

Constata-se, portanto, conforme a filosofa politica Arendt (1999) expde, que as
relagbes humanas passaram a ser vividas e expressas sob um ponto de vista privado,
modificando por completo o modo de existéncia da esfera publica. A preocupagdo principal
girou em torno da protegéo da propriedade particular.

Para a autora, esse acontecimento acabou por subtrair o homem de um lugar no
mundo, de pertencer ao campo politico, que naquele momento tornou-se responsabilidade do
Estado, ou seja, o homem transferiu, delegou seu exercicio politico aos 06rgéos
governamentais, limitando-se & votacdo do periodo eleitoral. O espaco publico de discusséo
perdeu seu lugar, as discussdes agora, passariam a se realizar pelos nossos representantes no
interior dos parlamentos:

Habitar um mundo tdo perecivel quanto o préprio homem constrange-o de viver
relacbes objetivas com o0s outros, e toda coisa tangivel passa a ser objeto de consumo,
inclusive o préprio corpo humano. Impossibilitado de sedimentar algo mais perene que sua
propria existéncia, excluindo-se das possiveis convocacgdes que a vida publica propde em sua
diversidade existencial, 0 homem esta s6. (FRANCA, 1996).

O mundo passa a ser encarado como o provedor de necessidades (vitais, apenas?),
resume-se nas riquezas que pode proporcionar, e a Unica coisa em comum entre 0S sujeitos
torna-se seus direitos particulares, enfraquecendo-os como humanidade nas palavras de
Arendt (1999), realizando um processo onde a efemeridade converte-se no lema constante.

Neste cenario, propaga-se a idéia de que a educagdo, assim como a salde, devem ser
pensadas e movidas conforme o livre arranjo mercadoldgico da economia e a partir de
modestas lutas individuais que ndo ultrapassem os intra-espacos da familia, da escola, do
posto de salde local.

Considerando a estratégia discursiva de governo e manipulagdo, sustenta Silva
(1994) que existe uma complexa operacdo de supressdo da memoria historica, a comecar
pelos tipos de obras que passam a preencher as prateleiras das livrarias (das poucas que
existem) com seus livros de auto-ajuda, os filmes hollywoodianos propagados nos grandes
cinemas, as noticias veiculadas na midia, os programas mais conhecidos da TV.

E preciso estar atento ao que € reiteradamente transmitido nesses espagos, tornando-
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nos expostos a um bombardeio de informagdes, que na sua rapidez nos cerceiam a reflexao.
Torna-se necessario certo esforgo para recorrer a outros pontos, buscar espacos alternativos,
idéias ndo conclamadas, ir na contramdo do que diz a maioria, pois como nos diz Nietzsche
(1985, p. 92): “A loucura é muito rara em individuos — nos grupos, nos partidos, nos povos,
na época — essa € a regra”.

Conforme nos coloca Eizirik (2007) no mundo contemporaneo somos tomados por
excessos: uma visdo multidirecionada, uma escuta polifonica, transparéncias totais. Tudo se
escancara aos nossos olhos e ouvidos, tudo se apresenta como desvendado e imprescindindo
descobertas.

Prosseguindo com as idéias da autora, estamos em permanente movimento, com a
urgéncia da rapidez, pressionando nossas agendas, nossas experiéncias e modos de viver. Sob
0 impacto da velocidade, perdemos a espessura. Seguimos em horizontal, sem saber ao certo
para onde e perdemos a verticalidade dos encontros, sobretudo com nés mesmos.

Nesses atos e espagos comprimidos, fazendo referéncia a Deleuze (1991): o que
sobra para a nossa subjetividade? Para o autor, nunca sobra nada para o sujeito, pois a cada
vez, ele esté por se fazer.

Sendo assim, a titulo de provocacdo e sem o propoésito de desenvolver inferéncias
diretas, reitero as indagacOes: o que estamos fazendo de nds? Que alternativas buscamos em
meio a enxurrada de tecnologia a invadir nossas casas e cotidianos? De que modo lidamos
com as tantas estratégias que reclamam nossa privacidade e intimidade? Utilizando-nos das
palavras de Ortega (1999), como dobramos o poder para dentro, tornando-o uma resisténcia
em nossa interioridade, uma espécie de armadura interna?*

Apresentemos um rpido panorama de nosso contexto: as diversas instituicdes
religiosas se proliferam, se multiplicam a cada esquina, sejam as de porte modesto, sejam as
de dimensdes faradnicas. Nesta instituicdo de relagdes de poder, muitos individuos séo
abracados pela necessidade de alguém que os governe, impelidos a ndo pensar com autonomia.

Por outro lado, a tecnologia fascinando a todos com seus carros e celulares de Ultima
geracdo dotados de funcBes que nem chegamos a utilizar ou até mesmo conhecer, mas que
remetem a um ser constituido pelo ter sendo emprensado pela engrenagem da méaquina
econdmica sem ao menos perceber. Na TV, 0s corpos rijos estdo a mostra e a sexualidade na

boca de todos tornando-nos mais poderosos & medida que expomos nossa carne e intimidade.

* Tais indagacdes sao expostas em fungio de provocar reflexdes, néo situando entre os objetivos principais do
trabalho desenvolver respostas ou inferéncias diretas a elas.
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As livrarias lucram com os livros de auto-ajuda onde se coloca a possibilidade de
solucdo individual dos problemas através de noc¢des simplificadas e de uma leitura aplanada
que prescindi recorrer as autoridades cientificas, ja que seu escopo € o publico leigo, como
nos traz César (2008). Os cléssicos, sejam da literatura ou da filosofia, ficam reservados a
indicagdo na lista de obras para o vestibular.

O Brasil é um pais privilegiado em sua riqueza e diversidade musicais compostas
pelo samba, pela bossa nova, pelo pop-rock, entre outros ritmos com renomados compositores

e intérpretes de repercussao internacional.

Felizmente a Internet é um dos importantes meios que possibilita 0 acesso a esses
contetdos e sua poesia, estética e sensibilidade. Consideramos que a consciéncia despertada
para esses elementos exercerd a constante busca pelos mesmos para o deleite que a
acompanha. E certo que este processo ndo se faz automatico, mas perpassa um conjunto de
acontecimentos que leva até ele, como a apresentacdo do material, certo conhecimento e

vontade curiosa.

Segundo Viana (2005), na sociedade brasileira a partir da década de 1990 se deu uma
excessiva propagacdo de musicas consideradas de baixa qualidade através dos meios de
comunicagdo de massa e da indUstria cultural. De acordo com o autor, a meta de ampliacéo do
mercado consumidor para a reproducdo do sistema capitalista leva a necessidade de

mercadorias descartaveis e suas inovagdes constantes.

As cantorias séo repetidas como hinos, os grandes grupos parecem hipnotizados pela
sintonia e o cenério permite inferir que ndo ocorre por parte da escola ou da sociedade em
geral um trabalho sobre os contetdos e significados dessas musicas ou a demonstracdo

simultanea de outras.

A midia desagua uma enxurrada musical visando vantagens préprias de lucro e
dominacao, dificil de conter, e s&o poucos 0s espacos institucionais que se interessam em op6-
los com um contra-discurso a essa engrenagem alienante a despeito de préticas de

emancipagéo e de liberdade.

Em meio a esse cenario, de acordo com a trajetdria investigativa foucaultiana
estariamos experienciando duas possibilidades: técnicas de si organizadas segundo a reflexdo
sobre as formas de se conduzir para atingir determinados fins que o sujeito estabeleceu para si,
como na antiguidade grega ou estariamos fazendo uso das técnicas de si, no modo como

foram apropriadas pela tradicdo crista.
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No contexto atual, por razdo das tendéncias individualistas estimuladas pelo
capitalismo perdemos nossa atitude publica da atividade politica e somos estimulados a tornar
cada vez mais publico o que temos de privado como o corpo e aquilo a que se denomina
intimidade.

Portanto, pensamos a respeito do modo que o homem de nossos dias realiza um
retorno a si mesmo, uma busca de si. Somos impelidos a pensar sobre os discursos que
incitam a prescrucéo de nosso ser, a sondagem de nossos desejos e afetos em busca de uma
atitude de vida espiritualmente “correta”.

Também ndo devem se excluir de nossas ponderagdes as técnicas sobre o corpo,
promovidas pelos discursos do ideal de beleza. O governo de nossa sexualidade, a ética e a
moral que estariam fundamentando as préticas e valores vigentes configuram os tipos de
reflexdes com as quais nos deparamos ao adentrarmos na obra foucaultiana.

Na busca por compreender como este sujeito se constitui, Foucault elabora o seguinte
questionamento a partir do texto “Subjetividade e Verdade” da obra “Resumos dos Cursos:
1970-1982” (1997): como se processou essa longa historia de fazer do sujeito um objeto de
conhecimento pelo homem? De que maneira o ser humano se constitui como sujeito; sujeito
do desejo, sujeito da loucura ou sujeito “obra de arte”?

Conforme Fischer (1996, p. 69) falar de sujeito, para Foucault, é falar de “[...] modos
de subjetivacdo”. Na obra “As Palavras e as Coisas” (1999), ao afirmar que o homem ndo
existia até os séculos XVII e XVIII, o filésofo referia-se a um rompimento na histéria
ocidental, na medida em que 0 homem deixa de ser sujeito do conhecimento e torna-se um de
seus objetos; o homem é uma invengdo e, portanto, estdo inscritas neste processo suas
possibilidades de liberdade.

Sendo herdeiro de Nietzsche, “[...] importante [...] é o esforco de Foucault em
recusar uma visao essencialista do sujeito em favor de um sujeito constituido autonomamente
mediante préticas de si” (ORTEGA, 1999, p. 32), negando a existéncia de uma natureza

humana como nos esclarece Veiga-Neto (2005, p. 131):

Em vez de aceitar que o sujeito é algo sempre dado, como uma entidade que
preexiste ao mundo social, Foucault dedicou-se ao longo de sua obra a averiguar ndo
apenas como se constituiu essa nogdo de sujeito que é prépria da Modernidade,
como também, de que maneira nos constituimos como sujeitos modernos [...].

A forma de conceber a subjetividade em Foucault ndo corresponde as concepgdes da

psicologia, por exemplo, como um estado interno do ser, mas apresenta uma peculiaridade
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conceitual, ou seja, a subjetividade é neste contexto concebida como uma das possibilidades
dadas de organizacéo de uma consciéncia de si, (FOUCAULT, 2006a) entre tantas que podem
se dar, considerando cada sujeito um artista que elabora a vida como obra de arte a partir de
sua singularidade.

A subjetividade, portanto, € uma forma de relacdo consigo, através de préticas e
atividades em que o sujeito se forma, ndo se baseia, portanto, numa autoconsciéncia. Ha
também, a “subjetividade-ativa” em que o sujeito estabelece consigo uma relagdo néo
normalizada. (ORTEGA, 1999).

Consoante formula Foucault na obra “A arqueologia do Saber” (1986), a relagdo
entre 0s sujeitos é considerada de forma ampla e dispersiva, ou seja, individuos diversos
podem ocupar o0 espago de sujeito de um mesmo discurso, as falas confluem para um mesmo
enunciado, apesar das diferengas individuais.

Falaremos, agora, das estratégias politicas que o poder encontrou ndo mais para
suprimir a vida, mas para geri-la. Entraremos na seara do poder que se interpde no corpo-
individuo e no corpo-espécie e que perpassa as relagdes educativas formais. Afinal, “[...] ndo
podemos nos colocar fora da situagdo, em nenhum lugar estamos livres de toda relacdo de
poder”. (FOUCAULT, 2008c, p. 05). E é sobre esta relacdo, seja a nivel individual, seja a

nivel social que o proximo subitem abordaré.

1.3 O Poder, o Biopoder e a Educagéo: entrelacamentos

Multiddes que o cruzam ndo véem. E sem cor e sem cheiro. Esta
dissimulado no bonde, por trds da brisa do sul, vem na areia, no
telefone, na batalha de avides, toma conta de tua alma e dela extrai

uma porcentagem. (ANDRADE, 20044, p. 42).

Compreendemos o poder como exercicio relacional que ndo subentende um dominio
ou controle, como estamos habituados a conceber, mas como relagdes em que se promove a
negociacdo, o dialogo com o outro, considerado e respeitado como sujeito pensante e de
atitudes para além da obediéncia irrefletida.

Como préatica que minimiza esta liberdade e esta ética, buscada no encontro com o
outro, faz-se presente o poder disciplinar que incide no corpo individual, controlando, até

mesmo, a minucia dos dedos, ampliando a forga produtiva de cada sujeito e num movimento
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simultaneo, reduzindo sua poténcia politica. Promove, portanto, uma mecanicidade dos
corpos, inibindo sua capacidade de reflexdo.

Em meio a este processo, encontra-se, também, o biopoder como governo das
populagdes que necessitam de um controle, de uma organizagdo. Como poténcia que analisa,
cuida, quantifica e administra a vida da espécie.

A Educagdo tendo a escola como sua representante institucional, por sua vez,
envolve as duas dimensfes mencionadas acima, governando o individuo em particular e os
grupos populacionais incluidos em seu espaco.

Retomando os conceitos acima referidos, Foucault trata das diversas formas de
assujeitamento que o homem vivenciou no decorrer da historia; na obra “Vigiar e Punir”
(1987) desenvolve o conceito de poder disciplinar como relacdo de forgas que intervém
materialmente, atingindo a realidade mais concreta dos individuos — o seu corpo.

Esse nivel particular de manipula¢do do poder promove um controle minucioso do
corpo, dos gestos, dos comportamentos, do s habitos, das atitudes, dos discursos; o poder
disciplinar consiste em “[...] uma anatomia politica do detalhe” (FOUCAULT, 1987, p. 120) e
insere-se no cotidiano dos sujeitos, cristalizando suas formas de pensar e agir em nivel
individual; é nesta direcdo que tal forca sutil adjetiva-se como micropoder.

De acordo com o autor francés, a partir dos séc. XVII e XVIII esta nova mecanica de
poder extrai dos corpos tempo e trabalho, consistindo num macro-invento da sociedade
burguesa para a edificacéo do Capitalismo.

A empiria em seus estudos foi corroborada pelas préticas existentes nas escolas,
fabricas, quartéis e hospitais, denominadas pelo autor como “instituicdes de sequestro”,
localizadas no interior da sociedade Disciplinar.

Considerando a pesquisa em Educagéo, a escola moderna como espago onde 0S
processos de subjetivagdo sdo construidos a partir de um poder disciplinar externo e
heteronomo para atender as exigéncias de uma sociedade produtiva e reprodutiva € um tema
sobre o qual diversos estudiosos de inspiracdo foucaultiana j& se debrucaram. (CASTRO,
2006d).

Consoante nos declara César (2008), o poder disciplinar inseriu-se no ambiente
escolar atraves da medicina higienista, que teria como meta a transformagdo de corpos
flacidos e doentios em corpos fortes e saudaveis, talhados com a contribuicdo da Educacdo
fisica que adquiriu significativa relevancia neste contexto.

Embora o poder disciplinar e seus dispositivos permanegam e continuem exercendo

suas fungdes, esta Sociedade Disciplinar foi englobada pela Sociedade de Controle que vigora
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nos tempos atuais; como nos explicitou Foucault (2006a, p. 268): “[...] cada vez h4 mais
categorias de pessoas que ndo estdo absorvidas pela disciplina, de modo que estamos
obrigados a pensar em uma sociedade sem disciplina”.

Neste sentido, os sujeitos séo agora abarcados por outras formas de subjetivar, para
além do esquadrinhamento, do gesto calculado, do tempo controlado. As vigilancias, as
normatizacdes se modificaram, mas permanecem atuando sobre os sujeitos e suas liberdades
reguladas.

A partir das obras “Histdria da Sexualidade 1: A Vontade de Saber” (2007a), “Em
Defesa da Sociedade” (2000), “Seguranca, Territério e Populacdo” (2008a), “Nascimento da
Biopolitica” (2008b) o fil6sofo nos mostra como se deu o processo de incorporacdo da
Sociedade Disciplinar pela Sociedade de Controle que atualmente vivenciamos, assim como
esclarece a articulacdo entre poder disciplinar e biopoder num movimento onde o governo
sobre cada individuo passou a coexistir com o governo sobre a populagéo.

De um lado, encontram-se as disciplinas e sua anatomo-politica que tem como foco o
corpo-méaquina do individuo e articulada a esta se desenvolve, a partir do século XVIII, uma
biopolitica da populagdo, do homem-espécie, cujo foco sera o corpo bioldgico como detentor
do nascimento, da mortalidade, da salde, da duracdo da vida. (CASTRO, 2006d).

Através dos biopoderes locais, a esfera politica comegou a abarcar novas questdes: a
higiene, a natalidade, a alimentacdo, assim como ganharam forca as ciéncias da estatistica, da
demografia, entre outras.

Conforme nos apresenta o professor Castro (2006d), a partir dos séculos XV e XVI,
a organizacdo da educacgdo ocidental comega a fazer parte do grande processo de
reestruturacdo do periodo moderno. A Educagdo deixa de se restringir ao grupo do clero e
passa a atingir outros agentes sociais, além de criangas em idade cada vez mais jovem.

Neste contexto de popularizacdo da Educacdo, sustenta Foucault (1987), se inscreve
a disciplinarizagdo da sociedade, visando a formagdo de corpos politicamente doceis e
economicamente rentaveis e de uma individualidade disciplinar, sendo esta a dinamica do
poder positivo e produtivo.

Nas palavras de Castro (2006d), a Educagdo moderna ndo se inscreve apenas no
fendmeno da disciplinarizacdo dos corpos, mas também dos saberes, exemplificado por
Foucault na organizacdo do saberes técnico e tecnologico. Em fins do século XVIII, em
virtude das novas formas de producdo e dos impositivos econdmicos, torna-se preciso ordenar
este campo; advém as guerras culturais e uma luta econdmica-politica em torno dos saberes.

O Estado intervira para organizar o conhecimento dentre as operagdes: eliminacéo e
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desqualificacdo de saberes considerados inateis, irredutiveis, economicamente custosos;
normalizacdo dos saberes passiveis de se articular e intercomunicar; classificagdo hierarquica
dos mais particulares aos mais gerais.

Prosseguindo com as idéias de Castro (2006d), é neste fendmeno social que se
instauram o projeto da Enciclopédia, a nogdo de Ciéncia, considerando que, anteriormente,
existiam ciéncias; aquela chega para tomar a posic¢ao de saber fundamental antes ocupada pela
Filosofia; da-se o deslocamento da reflexdo para a producéo.

Ergue-se também a universidade moderna com a selecdo de saberes e a
institucionalizacdo do conhecimento; o cientista-amador, em consequéncia, desaparece. O
saber agora legitimado é o que apresenta viabilidade econdmica. E nesta perspectiva que a
Educagédo se insere como mecanismo de seguranca e dispositivo de poder no molde da

economia. Justaposto a esse processo, conforme nos coloca Castro (2001, p. 22):

A definicdo social da infancia como etapa preparatdria para etapas subsequentes,
quando, entdo, ingressaria no mundo produtivo, resultou na espacializacdo da
infancia a determinados claustros — a casa e a escola. (...). Participar ativamente da
sociedade, e ser assim reconhecido, foi postergado para mais tarde, quando a crianca
se tornaria enfim, um adulto.

Assim, a ampliacdo da idade escolar compulsoria corroborou a ligagéo entre escola e
adolescéncia, que se tornou a instituicdo responsavel tanto pela reproducdo de um adulto
ideal, quanto pelos provaveis problemas de seus membros.

Além do mais, este periodo de “encubagdo” foi interpretado pelos especialistas da
medicina, da psicologia e da pedagogia, no inicio do século XX, como preservacdo da
adolescéncia dos possiveis danos do matriménio precoce e do mercado de trabalho. (CESAR,
2008).

Seguindo a autora, sob a pressdo e a expectativa de instituicdo restauradora da
ordem e espaco do ajuste social, a escola carregou consigo a tensdo e o risco potencial da
falha e do erro, reforgando a vigilancia e a segregagdo daqueles que adentravam em seu
recinto.

Na direcdo desta idéia, o economista e cientista politico alemdo Wintersberger
(2001, p. 111) esclarece que o progresso cientifico e industrial erodiu o espaco de liberdade
que a infancia possuia durante a modernidade e “[...] se descobre a escola atravessada pela
racionalizacdo da mesma forma que o mundo do trabalho, no qual ndo ha espaco para
interesses vitais”. E assim, infere-se que escola e trabalho ndo se organizam em torno dos

estudantes e trabalhadores, mas da estrutura econdmica e produtiva.
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Prosseguindo nesta linha de raciocinio, o sociélogo suico Qvortrup (2001) no artigo
designado “O trabalho escolar infantil tem valor? A colonizagdo das criangas pelo trabalho
escolar”, esclarece a importancia da infancia (ao invés de sua suposta inutilidade) na esteira

econdmica da modernidade:

Seu tempo (o das criangas) e suas atividades foram exigidos e portanto colonizados
pelo novo método de producgdo e consequentemente elas caminharam em massa para
os locais universalmente estabelecidos para o trabalho da crianga moderna — a
escola. As escolas se tornaram o novo local de trabalho das criangas, tornaram-se o
lugar onde as criangas foram obrigadas a passar a maior parte de seu tempo durante
a infancia. (QVORTRUP, 2001, p. 139).

Outra estudiosa atenta a esse processo € a argentina Luna (2001); em seu artigo
denominado “A apropriagdo da infancia vulnerdvel”, expde a idéia de que a miriade de
instituicBes publicas e privadas ocupadas com a questdo da infancia e da adolescéncia
apresenta um complexo de propdsitos que se estende desde um desenvolvimento comunitério
a formacéo e capacitacdo de profissionais, peritos e técnicos, ndo se reduzindo ao Unico
objetivo de enclausurar individuos.

Nessa dindmica social, nos esclarece a pesquisadora, que o sintoma atual da infancia
e da adolescéncia é a marginalidade, ndo no sentido restrito a economia, mas também a
profunda soliddo em que se encontram criangas e adolescentes. Como consequéncia, ocorre
uma “[...] negligéncia da sociedade em seu conjunto e como, contrapartida, delegacdo da
tarefa assistencial a um conjunto circunscrito de especialistas e voluntéarios”. (LUNA, 2001, p.
127).

Desse modo, a atencdo e o cuidado com o publico infanto-juvenil se restringe a
ciéncia, a solidariedade e até mesmo, as ruas, pela razdo de que outras instituicdes, como a
familia se eximem, tantas vezes, de compartilhar essa responsabilidade.

Integrando a idéia acima, Costa (1983) nos elucida também, que os especialistas
responsaveis pela reeducagdo terapéutica de familias (quando o fazem) reforcam a
engrenagem motivadora de seus desarranjos a despeito da dimens&o politica de suas ciéncias,

deste modo:

Pedem, prescrevem e exigem mais exercicios fisicos, mais educagdo sexual, mais
ginasticas mentais e mais esforcos intelectuais. Ndo véem ou fingem ndo ver que,
como atesta a evolugdo higiénica da familia, todas estas injuncdes revertem,
inevitavelmente, em maior disciplina, maior vigilancia e maior repressdo. (COSTA,
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1983, p. 16).

Em meio a esse processo, pensa-se como Vviavel pratica a responsabilizacdo desses
jovens, tanto pela sociedade quanto pela familia, ao inveés da apropriacdo destes em
‘instituicfes deposito’. N&o bastando, como ja € possivel perceber, o cuidado direto & crianca,
mas também, o auxilio a recriagdo dos vinculos familiares, considerando a importancia da
histdria, da identidade cultural e bioldgica que o sujeito carrega consigo e ndo o cumprimento
exclusivo do que se internalizou como “boa” familia ou “bom” filho. (LUNA, 2001).

Conforme nos aponta Gallo (2006) em se tratando de Educagéo e Escola, Foucault
nos ajuda a pensa-las em trés dimensdes: a constru¢do do saber pedagdgico na dimensdo
cientifica; as relacBes de poder no espaco escolar, permeado pelo disciplinamento e pelo
controle; as relagdes do sujeito consigo mesmo consideradas na dimenso ética.

De toda forma, colocamos que seus estudos, seja destacando o saber num
determinado momento, outrora o poder ou a dimenséo de si, sempre visaram a compreensao
de como se constituiu o sujeito, de como foram produzidas as subjetividades ao longo da
historia.

Em seu ultimo momento, a partir dos anos 1980, Foucault concentrou seus estudos
sobre a sexualidade e seu lugar como ponto nuclear na edificacdo do sujeito moral, as técnicas
de cuidado de si e do outro, 0s modos de governo e autogoverno dos homens, especificando
em seus momentos finais, 0 dominio da ética.

As pesquisas nesta perspectiva assinalando suas singularidades em relagéo as que
prevalecem em nosso meio cientifico, ndo visam a corroboracdo do saber, nem a legitimacéo
de verdades, mas problematizar a relacdo com estas, indaga-las, confronta-las nos motivos
que as fazem estar num determinado lugar e de um determinado modo, e assim “[...] pensar
diferentemente o que ja se pensava e perceber o que se fez, segundo um angulo diferente e
sob uma luz mais nitida” (FOUCAULT, 2007b, p. 15).

O estudo na trajetdria foucaultiana se emparelha a idéia de deslocamento sem pontos
prévios de chegada, viagem ausente de destinos claros, caminhos instdveis permeados de
riscos e ousadias, em sua companhia, busca-se o avesso da verdade, as estradas invertidas.

Portanto, trabalhar com Foucault € um “convite a Filosofia” no sentido de realizar
um exercicio de si e por que ndo, contra si, consistindo, desse modo, numa tarefa “de-
subjetivante”. Além do mais, considerando a afirmacéo de Potte-Bonnevile (2006, p. 143)
“Foucault toma, pois, os autores antigos para comentar a qualificacdo de sua propria maneira

de pesquisar que vale, ndo apenas por seus resultados objetivos, mas pelas transformagdes
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subjetivas que ela possibilitou no processo™.

E neste sentido que o legado de Foucault contribui para pensarmos as possibilidades
de uma Educago — Experiéncia, de uma Educagio — Etica em que exercitamos outras formas
de pensar, sentir e ser, em que nos permitamos a acao artistica (ndo somente governamental)
de nos subjetivar, na busca por uma subjetivagdo o mais singular e menos sujeitada possivel.
E sobre este processo de elaboragdo do sujeito, simultaneamente, pelos outros e por ele

Mesmo que prosseguimos nossa exposicéo.

1.4 Sujeitos: Confluéncias de Subjetivagdes e Objetivacoes

O her6i moderno é capaz de criar novos modos de subjetivacao,
novos estilos de vida, inventando-se como uma obra-de-arte, 0
que supde fazer uso da prépria liberdade. (César, 2008, pag. 14).

Conforme desenvolvido na obra “A Historia da Sexualidade 1: a vontade de saber”
(2007a), a partir do seculo XVI1II passa a existir um incitamento politico, econémico e técnico
para se falar do sexo, para colocé-lo em pauta no discurso. O sexo é ampliado em seu espago
de moralidade, abarcando agora, as dimensfes da razdo; anteriormente julgado pelo viés
religioso, torna-se, nesse momento, administrado pelo registro cientifico.

Classificado e desqualificado como perigo incessante e emergente, 0 sexo é agora
alvo de regulamentos e normalizacGes, é necessario sitia-lo, cerca-lo por quaisquer brechas e
em todos os poros: da crian¢a masturbadora, da mulher histérica, do casal homossexual, do
adulto perverso. Neste jogo, infiltra-se a idéia de que quanto mais se fala, mais se elimina este
mal.

A partir do século XVIII e seculo XIX até o nosso seculo, nunca houve mais centros
de poderes e jamais houve mais atengdo manifesta, mais troca de informagdo, maior
afinidade, maior curiosidade em relacdo ao sexo. Neste sentido se identifica o inverso: de um
controle-represséo para um controle-estimulagéo da sexualidade: ‘Fique nu... mas seja magro,
bonito, bronzeado!” (FOUCAULT, 2006¢, p. 147).

Inicia-se a “persegui¢do” em torno do sexo, todos estdo atras desse mal a fim de
cercea-lo; a pseudo-repressdo incita todos a falar de seus pormenores gestos, seja no corpo ou
no pensamento — 0s desejos, as posigdes sexuais, as fantasias, o toque.

Para purificar o corpo desta escuriddo e trazé-lo a luz nada deve ser omitido — fale-
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me tudo, ndo exclua nada — passa a ser a fala reiterada dos padres nos confessionérios, dos
medicos em seus consultérios, dos psicanalistas em seus divds, dos juizes em seus
julgamentos. Incluem-se todos os falantes: do culto escritor ao homem do interior.

Assim, nos chega Foucault (2007a, p. 79), demonstrando que a modernidade ndo
promoveu a punicdo do sexo - “o fragmento de noite que cada qual traz consigo”, o segredo
obliquo que carregamos por dentro -, ndo o aprisionou ou 0 deixou as sombras, mas na
complexa dindmica do poder, trouxe-o as luzes, incitou discursos que, por sua vez,
produziram saberes; o saber da psiquiatria, da psicologia e da psicanalise, o saber juridico, o
saber bioldgico, o saber pedagdgico.

Num movimento inverso ao da filosofia, “[...] as linhas de penetragdo do poder [...]”
(FOUCAULT, 20074, p. 50) fragmentou o homem e os saberes, fragmentou 0 homem em
saberes; nas suas especificidades, cada “suposto dono do saber” se apossou de uma parte,
tornou-se, portanto, mais facil ao poder atingir este sujeito dissecado, seu corpo forjou-se
politicamente vulneravel, ao mesmo tempo que disciplinadamente preparado para o labor.

Consoante Foucault, (1990, p. 48) existem quatro tipos de tecnologias, cada uma delas
dotada por uma estrutura préatica especifica. Essas tecnologias intercalam-se e trabalham em

conjunto produzindo nossa subjetividade. S&o elas:

Tecnologias de produgdo: que permitem transformar, produzir ou manipular
coisas;

— Tecnologias de sistemas de sinais: utilizam signos, sentidos, simbolos e
significagdes;

— Tecnologias de poder: determinam a conduta dos individuos, os submetem a certo
tipo de fins e consistem em uma objetivacdo do sujeito;

— Tecnologias de si ou tecnologias do eu: por meio das quais o individuo, por si
mesmo ou pela media¢do dos outros, realiza determinadas operagdes sobre seu
corpo e sua alma, pensamento e condutas, obtendo assim uma autotransformacao,
que teria como principal objetivo alcancar certo estado de felicidade, sabedoria ou
pureza.

No primeiro volume de “Histéria da Sexualidade” (2007a), Foucault nos apresenta o
modo como o poder e suas relacdes se encontram intrincadas e emaranhadas na sexualidade, o
poder que penetra as entranhas, tanto do individuo quanto da espécie.

O sexo torna-se o dispositivo histdrico consagrado da manipulagdo dos corpos. Este

passa a ser considerado numa dimensdo politica, explode uma discursividade sexual que
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ultrapassa os limites da moralidade ou dos cuidados com o corpo caracteristico da antiguidade
greco-romana, é preciso agora coloca-lo nos trilhos da razéo, quantifica-lo, sistematiza-lo,

torna-lo atil e publica-lo. Consoante os ditos do filésofo francés:

O essencial € bem isso: que o homem ocidental ha trés séculos tenha permanecido
atado a essa tarefa que consiste em dizer tudo sobre seu sexo, que, a partir da época
classica, tenha havido uma majoracdo constante e uma valorizagdo cada vez maior
do discurso sobre 0 sexo; e que se tenha esperado desse discurso, cuidadosamente
analitico, efeitos multiplos de deslocamento, de intensificacdo, de reorientacdo, de
modificagdo sobre o proprio desejo. (FOUCAULT, 2007a, p. 29).

Para os pobres que dividem a alcova com os filhos, a proibicdo do incesto; para os
ricos, a catarse dos desejos reprimidos no diva psicanalitico; é o poder atravessando 0s poros.
A espécie € sitiada: instauram-se o0s conhecimentos da estatistica, da demografia, da
natalidade, da mortalidade, da morbidade; descarta-se o suplicio fisico de outrora, para agora
se buscar corpos vivos e sutilmente domados. Em se tratando da importancia deste bio-poder

para o desenvolvimento do capitalismo, Foucault (2007a, p. 154) nos expde:

[...] o ajustamento da acumulagdo dos homens a do capital, a articulagdo do
crescimento dos grupos humanos a expansdo das forgas produtivas e a reparticdo
diferencial do lucro, foram, em parte, tornados possiveis pelo exercicio do bio-poder
com suas formas e procedimentos multiplos. O investimento sobre o corpo vivo, sua
valorizacdo e a gestdo distributiva de suas forcas foram indispensaveis naquele
momento.

A partir deste século XIX, o bioldgico estara estreitamente ligado ao politico, pois a
vida passa a ser assunto capital do poder que agora atuard positivamente, garantindo, gerindo
e organizando-a, as mortes das guerras sdo agora justificadas em nome da vida — é o poder
bom ou o bem do poder que comega a emergir.

No segundo volume de “Historia da Sexualidade 2: O Uso dos Prazeres” (2007b), ao
reavaliar seu percurso analitico, Foucault realiza uma incursdo a Antiguidade Classica na
busca de compreender como 0 homem tornou-se este ente que se reconhece como “sujeito do
desejo”.

E assim que em sua trajetoria investigativa, o tedrico desvelard um conjunto de
orientacdes de como agir, sentir e se comportar, ou seja, um conjunto de praticas de si que
consistiam num exercicio reflexivo em direcdo ao proprio ser e interior.

Cuidadosamente atencioso quanto ao novo, quanto as diferencas e singularidades,

Foucault analisa que a moral grega — predominantemente masculina — na relagdo com o corpo,
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com a mulher, com os rapazes e com a verdade, busca atender ndo a um enrijecimento da
conduta quanto ao certo e ao errado, bom e ruim para se viver, seu objetivo vai além:
pretende-se exercer a vida como constante obra de arte a criar.

N&o nos atendo as desigualdades sociais quanto ao escravo e & mulher, 0 homem
grego experienciava a liberdade de promover sua propria verdade. Ao invés de massificagdes,
unicidades no modo de existir. A respeito de como 0 homem problematiza a si mesmo, o

filosofo expde:

[...] pareceu-me que essa problematizacdo estava relacionada a um conjunto de
praticas que, certamente, tiveram uma importancia considerdvel em nossas
sociedades: é o que se poderia chamar ‘artes da existéncia’. Deve-se entender, com
isso, praticas refletidas e voluntérias através das quais os homens ndo somente se
fixam regras de conduta, como também procuram se transformar, modificar-se em
seu ser singular e fazer de sua vida uma obra que seja portadora de certos valores
estéticos e responda a certos critérios de estilo. (FOUCAULT, 2007b, p. 14-15, grifo
do autor).

Porém, essas “técnicas de si” ligadas a “arte da existéncia” foram enfraquecidas ao
serem assimiladas pela tradigdo cristd, e posteriormente, pelas atividades de cunho médico,
psicoldgico ou educativo.

E neste contexto scio-historico que se desenvolve a “relagio consigo” como prética
constante de aperfeicoamento de si, abrangendo desde o sono, a alimentagéo, a sexualidade, a
amizade e a politica. Nesta Ultima, sobretudo, se fazia presente a estreita relagdo entre o
governo de si e 0 governo do outro. Este projeto se diferencia substancialmente da futura
ascese cristd de renuncia e decifracdo de si. Aqui, como nos declara Deleuze (1992, p. 141):
“Os gregos inventam um modo de existéncia estético”, criam a subjetivagdo, se criam como
sujeitos ao constituir regras com as quais ocupar a propria alma.

No decorrer da histéria, o homem vem se ocupando das mesmas dimensdes a
respeito de si — sexualidade, amizade, politica, saide — porém, o modo de conduzi-las
diferenciou-se conforme as particularidades de cada época; no volume “Histéria da
Sexualidade 3: O Cuidado de Si” (2007c) Foucault mostrara como a sociedade greco-romana
constituiu uma ética definida por Foucault como ética da austeridade.

O autor identificou neste recorte histérico consoante ao periodo helenistico, o apogeu
da ‘cultura de si, “[...] na qual foram intensificadas e valorizadas as relagdes de si para
consigo” (FOUCAULT, 2007c, p. 49), ou seja, “[...] as formas nas quais se é chamado a
tomar a si proprio como objeto de conhecimento e campo de acdo para transformar-se,
corrigir-se (...)” (FOUCAULT, 2007c, p. 48). No dizer de Rateke (2010, p. 01):
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Colocar sob discussdo a perspectiva do cuidado de si tem por objetivo evidenciar as
estratégias de problematizagdo da ética, enquanto uma instancia que oportuniza a
relacdo e o desenvolvimento do sujeito consigo mesmo e com 0s outros, permeado
pelo exercicio reflexivo da liberdade e da autonomia.

O Cuidado de si € definido, portanto, como “[...] uma espécie de aguilhdo que deve
ser implantado na carne dos homens, cravado na sua existéncia, e constitui um principio de
agitacdo, um principio de movimento, um principio de permanente inquietude no curso da
existéncia”. (FOUCAULT, 2006b, p. 11).

Para exemplificar as préticas desse ‘ocupar-se de si’, 0 autor salienta que:

Existem os cuidados com o corpo, os regimes de salde, os exercicios fisicos sem
excesso, a satisfacdo tdo medida quanto possivel, das necessidades. Existem as
meditacdes, as leituras, as anotacdes que se toma sobre livros ou conversacOes
ouvidas, e que mais tarde serdo relidas, a rememoracgdo das verdades que ja se sabe,
mas de que convém apropriar-se ainda melhor... (FOUCAULT, 2006b, p. 56)

Cabe ressaltar que a relacdo intensa consigo mesmo é considerada ndo como
reforcadora do individualismo e da vida privada: “[...] ela ndo constitui um exercicio da
soliddo, mas sim uma verdadeira pratica social” (FOUCAULT, 2006b, p. 57), um espaco de
troca e comunicacdo, onde os mais hierarquizados conduzem os outros, havendo, portanto, 0s
denominados conselheiros da existéncia. Embora mantivesse 0 objetivo de uma existéncia
estética, esta agora apreendia uma nova moldagem e dindmica.

A vida passa a ser revestida de severidade: exames minuciosos e constantes dos
gestos cotidianos para o aprofundamento de si. Além do legado socratico do “conhece-te a ti
mesmo”, neste momento, para mais adiante do saber de si, torna-se imprescindivel um
governo mais rigido do eu.

Entre diferentes aspectos, € este o legado que a era cristd se apropriara, num
remanejamento da ética, para a constituicdo de um sujeito moral a partir da sexualidade e na
obediéncia a um deus unico como lei universal.

Das auto-avaliagdes, das confissGes aos conselheiros e mestres, do sacrificio dos
excessos prejudiciais ao corpo e a alma, a ideologia cristd se apoderara; nessa nova cena
histdrica apresenta-se um novo homem: o homem da culpa, da rendncia de si em nome de um
suposto poder superior, 0 homem do erro, do defeito, da falha e do pecado, mas que, no
entanto, possui seu acolhedor perfeito.

Portanto, em seus Ultimos estudos, Foucault se debruca na questdo ética e nos

permite refletir sobre o que somos, fazemos e pensamos de nds mesmos. “A investigacdo em
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torno das relacbes de poder levou-o a encontrar os mecanismos de relacdo do individuo
consigo. Portanto, a subjetivacdo como uma pratica de liberdade, e ndo de assujeitamento”
(CASTRO, 2006d, p. 187).

Assim, a investigacdo de perspectiva foucaultiana atenta-se a compreender como o
sujeito constitui a si préprio na interacdo com o outro, como através do governo do outro se é
capaz de promover o governo de si.

Considerando o poder como embate permanente de forgas na condugéo e producéo
de atitudes, as relagbes implicam nas agGes de uns sobre os outros, sendo que dentro deste
espaco de mutualidade, e ndo fora dele, se exerce a liberdade. Na companhia de Foucault,
compartilhamos da liberdade fomentada pela filosofia como prética de pensar a vida.

Consoante o referencial abordado, os fatos humanos sdo concebidos como raridades,
no sentido de que sdo arbitrarios, tornaram-se Obvios e evidentes, mas ndo os sdo,
efetivamente. O que temos e somos no presente é apenas uma das possibilidades, entre tantas.

Deparamo-nos, portanto, com a liberdade de nos modificar, alcancavel nas pequenas
revoltas diarias, quando temos a possibilidade de pensar e criticar o estado atual do mundo
(VEIGA-NETO, 2005); possibilidade reforgada pelo professor francés, quando propde “[...]
mostrar as pessoas que elas sdo muito mais livres do que pensam ser; que elas tém por
verdadeiros, por evidentes, alguns temas que foram fabricados num momento particular da
histdria, e que essa suposta evidéncia pode ser criticada e destruida”. (FOUCAULT apud
VEIGA-NETO, 2005, p. 26).

Sendo assim, a liberdade é concebida como a real capacidade de mudar as préaticas
em que somos constituidos e que por sua vez, sdo constituidas pelos discursos. Analisados por
Foucault em sua existéncia em si e ndo como mera significacdo de fatos ou fendmenos, uma
analise do movimento discursivo tanto intenso quanto sutil a nos forjar.

Em se tratando desse discurso, construido e construtor, apresentaremos no proximo
item a adolescéncia forjada por uma edificacdo discursiva, quais contextos levaram a
transformacao desse episddio em objeto cientifico e sobre quais saberes esse acontecimento se
sustenta, configurando uma representacdo que perdura hd mais de um século e demonstrando

sua solidez e resiliéncia no panorama socio-cultural de nossos dias.
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1.5 Adolescer

O adolescente, sempre problematico, deve ceder as forgas que o instauram,
que o interpretam, que querem dizer sua realidade, mas que o domesticam
e conduzem para o tnel correto de sua destruicéo,

pois é de anulagdo do desejo de vida

que entdo se trata. (RAGO, 2008).°

A adolescéncia é passivel de ser discutida em uma diversificada gama de aspectos,
podendo ser analisada em seu aspecto social, politico, econdmico, cultural, psicoldgico,
bioldgico etc. Entretanto, neste trabalho especifico, realizamos um recorte da adolescéncia, no
sentido de uma construgéo discursiva, de uma invengao.

Portanto, apresentamos a adolescéncia em seu aparecimento, esclarecendo sua
histéria e edificacdo ja que ndo foi concebida do “nada”, nem desvinculada de todo um
contexto particular.

Situando o inicio deste capitulo que trata da adolescéncia, expomos, de acordo com
Outeiral, (1994) a dupla origem etimoldgica da palavra Adolescéncia; esta provém do latim
ad (a, para) e olescer (crescer), assim como deriva de adolescer, origem da palavra adoecer,
sendo assim, adolescente é o sujeito apto a crescer e adoecer.

Para a autora César (2008, p. 35), o surgimento da adolescéncia como campo de
estudo somente foi viadvel “[...] no interior de determinada configuragdo de saberes que
possibilitou a apreensdo do homem como objeto de investigacdo das ciéncias empiricas”.

Em sua obra intitulada “A Invengdo da Adolescéncia” de significativa relevancia
informativa para estudiosos que se dedicam a este campo, a Psicologia do Desenvolvimento
foi a disciplina que assumiu a Adolescéncia como seu objeto cientifico nos primérdios do
século XX, constituindo o discurso hegemonico com as representacdes e imagens que ainda
preponderam na prética e no imaginario social atuais, apesar de ultrapassados cem anos desta
construgéo discursiva.

A titulo de exemplo, foram extraidas dos alunos e professores participantes da
pesquisa algumas destas representagdes sobre o adolescente:

“Tem muita liberdade, os adolescentes ndo sentem medo, agem por impulso, fazem aquilo que
da na cabega (Prof.).

“Eles ndo tém mais medo dos pais e ninguém cobra responsabilidade deles” (Prof.).

“Nao ¢é facil definir o adolescente, mas acho que adolescente é aquele que quer transgredir, ndo

aceita regras nem limites” (Prof.).

>Citagdo retirada do prefacio da obra “A Invencdo da Adolescéncia” de Maria Rita de Assis César (2008, p. 14).
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“O adolescente tem rebeldia, ndo sabe ter responsabilidade” (Aluno).
“O adolescente ndo tem personalidade prépria e por isso precisa ser um ‘Maria vai com as outras’,

se junta no grupo pra ser aceito, ndo faz o que ele quer, mas o que o grupo faz” (Aluno).
Em se tratando de compéndio educativo a seguir, 0s manuais de psicopedagogia
consistiram no material didéatico-instrutivo fundamental para as institui¢cdes voltadas a

adolescéncia. Expde César (2008, p. 26, grifo da autora):

[...] a ciéncia da adolescéncia tem construido e reafirmado uma idéia de crise que ja
estava presente no momento fundador da caracterizagdo dessa fase da vida (...). Ja
desde as primeiras investigagdes cientificas, a adolescéncia foi estabelecida como
uma fase de ajustes necessarios em relacdo aos parametros estabelecidos de
maturidade, e essas dificeis acomodacdes foram interpretadas como responsaveis
por ‘tempestades’ e ‘tormentas’ pelas quais os adolescentes passariam
inevitavelmente.

Prosseguindo com a pesquisadora, a adolescéncia teve sua imagem construida a partir da
cisdo entre normal e patoldgico estabelecida pelo discurso médico, estando o saber cientifico
intrincado as estruturas de poder e correspondendo aos objetivos politicos daquela sociedade e
momento histdrico.

Neste sentido, as representacdes classificatorias deste sujeito acabam por configurar
todo um panorama de praticas e saberes que conduzem a seu controle e observagdo
constantes, como se tratasse de algo simultaneamente vulneravel e ameacador.

Como César (2008, p. 27) nos coloca, estamos aqui para desconstruir este sujeito
adolescente “[...] determinado a priori pela idéia da crise fisiologica, psiquica, moral, sexual,
social [...]”, ou seja, “um sujeito epistemoldgico estéril, jA& que monolitico e a-histérico”,
como se houvesse um homem e um corpo que escapassem dos jogos das significagOes
historicas (SENNET, 1997). Nas palavras de Veyne (1982, p. 154): “[...] é preciso desviar 0s
olhos dos objetos naturais para perceber uma certa pratica, muito bem datada, que os
objetivou”.

De acordo com a autora, as pesquisas e, consequentemente, as praticas sociais e
culturais que recaem sobre o adolescente mantém-se submersas no essencialismo discursivo
da medicina e da psicopedagogia corroborando um modelo normatizador e absoluto desta
figura, portanto, restrita e politicamente (mal) intencionado; com a énfase dos profissionais ao
estado plastico e instavel desses individuos, intensificou-se o aprimoramento das instituicdes
e de seus dispositivos disciplinares praticados sobre esses sujeitos.

A partir de um olhar genealdgico sobre a adolescéncia, a estudiosa mostra que esta

“simbolizacdo” reconhecida como “sempre ai”, tem seu nascimento recente, permeando o
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principio do século XX.

Portanto, considerar o adolescente em seu carater biolégico e natural, consiste em
afirmar que nunca hi modificacdo ou evolugdo de um mesmo objeto, “[...] como se tratasse do
mesmo adolescente (...) seja na Grécia e Roma antigas, na ldade Média cristd, no século XIX
ou no século XX”. (CESAR, 2008, p. 33).

Contudo, este olhar propde reconhecer a trama de saberes e praticas que transformam
determinado objeto em problema cientifico e foco de suas intervengdes. Como nos transmite
Muchail (1985) a historia genealdgica traz consigo a possibilidade de utilizar o conhecimento
histérico com o objetivo politico de mudar o nosso tempo, constituindo-se, desse modo, em
uma critica da cultura dominante.

Informa-nos César (2008) que, nos moldes do discurso psicopedagdgico, o conceito
de adolescéncia encontra-se diretamente vinculado ao conceito de maturidade concebido na
sociedade industrial contemporanea, ou seja, a idéia de adulto afetiva e financeiramente
autbnomo, e concomitantemente, do adolescente como sujeito de inicio e finalizacdo da

maturagdo. Assim, a autora (2008, p. 56) nos esclarece:

A preocupagdo com o periodo de espera para o exercicio de uma sociabilidade
ordenada e de uma sexualidade licita, anteriormente de carater moral, transferiu-se
para o universo da ciéncia, representado agora pela norma, isto é, por um discurso
gque comecou a ditar regras e condutas em nome da higiene e da salde dos
individuos.

O primeiro especialista a sistematizar os saberes a respeito da adolescéncia foi o
psicologo americano G. Stanley Hall com a obra de 1904, intitulada Adolescence: its
Psyhology and its Relations to Anthropology, Sociology, Sex, Crime, Religion and Education,
obra de pretensdo totalizadora e dimensdo enciclopédica distribuida em mil e trezentas
paginas que revelam a intensa atengéo sobre o objeto ao qual se dedica. (CESAR, 2008).

Por esse motivo, Hall se autoproclamava o ‘pai’ da adolescéncia que, a partir dele,
passou a ser inscrita nas diferentes dimensfes do contexto humano como representa o proprio
titulo do livro.

A adolescéncia moldada como fase semipatoldgica, de modificagdo e instabilidade
indemoviveis contribuiu para a idéia pessimista que lhe é atribuida e para as praticas de
vigilancia que a acompanham, sejam nos momentos ludicos ou literérios, seja nas dimensdes
da sadde ou da soliddo. (CESAR, 2008).

Nas palavras de Calligaris (2000, p. 77), Hall lutou para que os beneficios da

infancia se estendessem, seus estudos foram determinantes para que, gradativamente, 0S
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adolescentes fossem escolarizados compulsoriamente como os infantes. Relata o autor: “[...]
inaugurou-se assim uma tendéncia que hoje empurra a escolaridade obrigatéria (e com ela a
adolescéncia) para além dos vinte anos de idade”.

De acordo com a autora supracitada, a partir dos estudos de Mead (1988), entre
outros, a psicologia do desenvolvimento se aproximou da antropologia culturalista norte-
americana deparando-se com uma objecdo & idéia absoluta e definidora da adolescéncia como
fase critica, “inquieta”, que balizam discursos como este, coletado em nossa pesquisa de
campo, expresso por uma professora na sala dos docentes em intervalo de aula:

“Esses adolescentes precisam de calmantes!”.

Para a antropologa, por conta dos rompimentos nos padrdes e exigéncias culturais, o
jovem individuo vé-se dividido entre a dependéncia infantil e a independéncia adulta,
originando-lhe perturbagdes e desarmonias diante do desconhecido papel social que o
aguarda.

Por sua vez, o culturalismo com sua consideragdo pela relatividade dos fendmenos
sociais trazia desconcertos e “tremores” ao terreno averso a irregularidades do positivismo,
que aspirava um sujeito transcendental e transcultural.

Em meio a todo esse processo, a adolescéncia foi edificada sobre uma idéia de
negacdo: “[...] o adolescente é aquele que ainda ndo € uma crian¢a, mas ainda ndo é um
adulto”. (CESAR, 2008, p. 73).

Segundo a pesquisadora, identificar esses “personagens” ndo era uma tarefa simples,
e para esta empreitada de “cacada” as figuras juvenis, psicologos e médicos prestavam seu
auxilio atraves de testes fisioldgicos de horménios e gdnadas e psicotécnicos, como o famoso
teste de Quoeficiente Intelectual - QI, que com seus dados e numeros, resultaram na
propagacdo de preconceitos e nogdes segregacionistas que até hoje habitam o imaginario
social.

A titulo de curiosidade, a inquietagdo que afirmavam presente no objeto, pelo visto
também marcava os proprios estudiosos. Como Calcano (1948) e Mendousse (1955) que
pretenderam minuciar a ciéncia do jovem, denominando o estudo de mogas como hebelogia
em referéncia a Hebe, deusa da juventude e dos rapazes como efebologia, inspirada em Efebo,
ambos personagens da mitologia grega.

Conforme esclarecimento de César (2008), a criacdo da adolescéncia como objeto da
ciéncia psicopedagogica esteve diretamente ligada aos estudos referentes a puberdade do
século XI1X. O foco da sexualidade adolescente tornou-se a masturbacdo, que se demoveu do

terreno moral-religioso para o da medicina higienista.
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Este foi um dos movimentos compreendidos por Foucault em sua obra “A Historia
da Sexualidade 1” (2007a), na qual a dimensdo sexual do ser foi eleita o alvo precipuo de
dispositivos de normas e controles, fazendo surgir figuras como a mulher histérica, a crianca
precoce, 0 marido perverso, o jovem homossexual, o adolescente masturbador.

Com o olhar curioso e meticuloso sobre o adolescente e seu corpo, leigos e cientistas
passaram a considerar a existéncia de uma predisposicdo do jovem ao sexo transgressor,
concluindo que sexualidade e delingiiéncia caminhariam justapostas no mesmo sujeito. Logo,
fazia-se necessario “[...] impor a disciplina de autocontrole que determinaria um
desenvolvimento livre de fantasias e, desse modo, livre da culpa e da vergonha”. (CESAR,
2008, p. 96).

Conforme o prosseguimento da obra, normatizar os instintos sexuais emergentes
nesses sujeitos tornou-se indispensavel para sua insercdo social. Foi neste contexto que se
criou a Educacdo do Sexo que consistia, até mesmo, numa estratégia eugénica de
aperfeicoamento da raga, reforcando a importancia do matriménio, naturalizando os
exercicios da maternidade e paternidade, enfatizando a sexualidade no carater procriativo,
heterossexual, institucionalizado e privado do lar.

Neste cenario, 0 amor e 0 erotismo se inseririam como promotores do prazer
admirativo, da estética corporal e da sensibilidade.

Para a autora, a sexualidade adolescente apresentava-se embaragosa aos especialistas
j& que a fase considerada de maior exacerbagdo sexual seria também a da continéncia de sua
prética, pois este individuo “contrastante e paradoxal” ainda ndo estaria apto a desenvolvé-la
de acordo com o idealizado para e pela sociedade burguesa.

Assim, nos declara a pesquisadora: “A adolescéncia surgiu tal qual uma caixa de
Pandora, espalhando problemas ao mesmo tempo em que portava os sinais da esperanga da
maturidade ideal, objetivo em torno da qual se organizavam as instituicdes”. (CESAR, 2008,
p. 126). Portanto, as normatizagdes sexuais e 0 index de suas patologias pretensionavam
domesticar a sexualidade, nos dois possiveis sentidos da palavra: o de subjugacdo e de
restricdo ao domiciliar, buscava-se o “sexo bem educado” dos mocos de familia.

Para que estes objetivos sociais perpetrassem subjetividades, César (2008, p. 115) nos
expde: “[...] ao fazer que o sexo adolescente falasse, 0s pesquisadores pensavam descobrir a
verdade desses sujeitos [...]”. E da parte de psicoterapeutas, estes “acreditaram poder resgatar
a sexualidade adolescente das malhas da repressdo e cura-la de seus males por meio da fala”.
(CESAR, 2008, p. 112). Esclarece a autora:
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[...] o século XX foi prolifico em produzir sujeitos, particularmente os sujeitos da
sexualidade, visto que 0 sexo apareceu como o depositario de suas verdades
profundas, aquelas que os definiriam, ou melhor, os constituiriam. [...] tais verdades
somente poderiam ser reveladas mediante uma escavacdo cientifica capaz de
desobstruir as camadas que encobriam o sexo do ser e o ser do sexo. Assim, foram
aperfeicoadas as técnicas que colocaram o sexo para falar e criaram diversos
ouvidos treinados para escuta-lo. (CESAR, 2008, p. 116).

O sexo passou a ser considerado como o grande constituidor de todos nés. Era
preciso conhecer esse sexo, para assim, conhecer o sujeito. Desde entdo, formaram-se
medicos, psicologos, psicanalistas e pedagogos como gama de profissionais atentos a esse
“mistério” do corpo.

Neste contexto, 0 novo papel dos pais baseou-se na orientacdo de compreender
profundamente o que passasse na mente e corpo dos filhos, substituia-se, portanto, a represséo
por gestos mais sutis e amorosos que lhes abrissem a intimidade dos jovens rebentos.
Introduziu-se assim, uma novidade no saber psicopedagdgico: a medida, ou seja, 0 marco a
igual distancia entre os extremos da liberdade e da repressdo. Na tentativa de reposicionar a

conduta educativa, César (2008, p. 89) esclarece que:

Vérias geracOes de pais e educadores partiram em busca da medida exata e ainda
hoje se angustiam com a impossibilidade nunca reconhecida de encontra-la (...). O
que realmente ficou faltando em meio a tantos e tantos livros e compéndios foi uma
reflexdo que questionasse o absurdo implicado na prépria busca da exata medida,
obsesséo que acabou por adquirir proporgdes quixotescas.

A metamorfose do ideal em real ndo se viabilizou e na investigacéo da cientista, a
constatacdo da fragilidade das instituicBes, particularmente, a escolar e a familiar conjugada a
ampliacdo da atuacdo dos jovens a espagos outrora especificos aos adultos, ou seja, 0S
circunscritos as praticas sexuais, de consumo e de participacdo puUblica levaram ao
desfacelamento dos contornos e fronteiras entre adolescentes e adultos, a linha de separacdo
fez-se ténue, identifica-la tornou-se mais complexo.

Consequentemente, a desconstrucdo da definicdo de adolescéncia elidiu, também, o
adulto e a familia ideais propostas pela sociedade ocidental. Este processo deslocador de
modelos revela-se nos conflitos atuais entre pais e filhos e suas repercussdes no dmbito da
violéncia e dos sofrimentos fisicos ou emocionais, porém, simultaneamente, oportunizam
novas formas de relagdes, afinal: todo momento de desorganizagéo traz em seu potencial uma
configuracéo alternativa do que se vivencia.

Na obra “A Adolescéncia” pertencente & série de livros denominada “Folha

Explica”, o psicanalista Calligaris (2000, p. 09), numa linguagem acessivel e com especial
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capacidade de sintese, complementa o conteido acima desenvolvido, explicitando que a
adolescéncia corresponde a um mito inventado, sobretudo, apds a segunda grande guerra,
sendo “[...] o prisma pelo qual os adultos olham os adolescentes e pelo qual os proprios
adolescentes se contemplam. Ela é uma das formagBes culturais mais poderosas de nossa
época”.

Considerando o panorama social entre o fim do século XX e inicio do XXI,
conforme nos aponta Hobsbawm, na obra a “Era dos Extremos” (1995), o século XX é
marcado pelo juvenescimento da sociedade em seu sentido cultural e comportamental; ja ndo
se considera a juventude como um “[...] estagio preparatdrio para a vida adulta, mas em certo
sentido como estagio final do pleno desenvolvimento” (HOBSBAWM, 1995, p. 319). Como
nos coloca Calligaris (2000, p. 09): “[...] os jovens de hoje chegaram & adolescéncia numa
época que alimenta uma espécie de culto desse tempo da vida”, ou seja, a adolescéncia é
idealizada como se fosse um momento especialmente feliz.

Sendo assim, representacbes opostas configuram a adolescéncia na
contemporaneidade; felicidade e crise perpassam as ideias sobre este fenémeno.

Além do mais, consoante Calligaris (2000), reconhecer uma identidade para este
grupo apresenta um valor comercial importantissimo j& que interfere nos modelos de consumo
de outras faixas etarias; aproveitando-se dessa dinamica, o marketing e 0 mundo da moda se
incumbem de cristalizar e padronizar as tendéncias da juventude o méaximo possivel, embora
seus membros estejam sempre buscando novos estilos, a fim de escapar as insistentes
arbitrariedades de enquadre.

De acordo com a reflexdo de Calligaris (2000, p. 67), a adolescéncia teria surgido e

se propagado pela necessidade de um ideal do adulto. Sua explicacdo situa:

Quanto mais a infancia se afasta de um simples consolo estético, quanto mais é
encarregada de preparar o futuro, ou seja, de se preparar para alcancar um
(impossivel) sucesso que faltou aos adultos, tanto mais ela se prolonga. Isso
inevitavelmente forca a invencdo da adolescéncia, que é um derivado
contemporaneo da infancia moderna.

Conforme as palavras do autor, o adolescente ndo se resume apenas a um ideal
comparativo como o infante, ele € um ideal potencialmente identificatorio: os adultos podem
desejar serem adolescentes. E como representam uma extensdo da infancia, supde-se que séo
felizes, j& que poupados das responsabilidades que (sobre)carregam a vida madura.

Os adultos parecem desconhecer que esta auséncia de autonomia e reconhecimento

social sdo também grandes causadores de conflitos presenciados pelos jovens.
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Nesse processo e seus paradoxos, o autor finaliza com a idéia de que o adolescente
“[...] é empurrado pelo olhar admirativo de adultos e criancas a se tornar cada vez mais a
copia de seu proprio estere6tipo”, por conseguinte, “[...] a adolescéncia € o ideal coletivo que
espreita qualquer cultura que recusa a tradicdo e idealiza a liberdade, independéncia,
insubordinagdo etc”. (CALLIGARIS, 2000, p. 73).

Complementando a idéia acima, o psicanalista Lajonquiere (1996, p. 31) nos
esclarece que a psicologizagédo crescente do cotidiano escolar consiste no reverso da moral
educativa moderna, assim como na pretensdo simplista de se alcangar o inexequivel: “[...]
garantir que a suposta crianca ideal se revele, no futuro, um adulto a quem nada falta [...]".

Ha uma incitagdo constante a ser jovem e ao ser jovem; todos querem possuir sua
vitalidade e formosura, das criangas aos adultos; as festas de aniversarios infantis sdo agora
realizadas nos saldes de beleza, 0 mundo da vaidade tornou-se a nova brincadeira; os adultos
invadem as academias, lotam os consultérios de cirurgia plastica, consomem a inddstria
farmacéutica numa voraz idolatria ao corpo.

E os préprios jovens dotados pela “beleza natural” da idade ndo escapam dessas
tecnologias de si que ensinam como constituir a Si mesmo e a seu Corpo, mesmo a certos
custos perante a saide, como na fala dos alunos do 1° ano referente a busca pelo belo.

Estdvamos no 6° encontro a respeito do tema “Liberdade” e ao comentarem sobre
uma adolescente violentada numa escola da cidade por ser bonita, surgiu o assunto da

importancia dada & beleza fisica e 0 uso de anabolizantes:

“As farmacias vendem e nem precisa de receita. Tem anabolizante pra cada coisa, depende se
vocé quer emagrecer, inchar, definir. Vocé tem que tomar por ml e a dose tem de todo preco: 5,00, 12,00
reais. Depois de uns meses vocé da uma parada”.

Outros alunos também tinham informacdes a respeito do produto e afirmaram:

“O meu irmao ja usou anabolizante, tava usando e misturou com éxtase numa festa, depois foi

parar no hospital”.

LEL]

“Anabolizante deixa ‘brocha’”.

E a afirmacéo discordante:

“Nao é que deixa brocha, o guri chega mais rapido, ndo consegue ficar muito tempo”.

Da parte dos pequenos ha uma pressa em ser jovem, da parte do adulto, definido pelo
dicionario como “[...] homem crescido e saido da adolescéncia [...]” (BUENO, 1996, p. 25) a

realidade parece contradizer tal conceito; este ja ndo deseja sair do eterno adolescer, mas vivé-
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lo 0 maior tempo possivel, como na Sindrome de Peter Pan® analisada pela psicologia.
Green e Bigum (1995, p. 212) em seu artigo intitulado “Alienigenas em Sala de Aula”, na
obra de mesmo nome que introduz os estudos culturais em educacdo, corrobora a idéia

exposta:

A juventude era antes vista como algo do qual, ao final, a pessoa acabava se
livrando, como um estagio temporario no movimento em direcdo a normalidade, a
ser superado na totalidade, na completude da fase adulta. Esta passagem ordeira
tornou-se agora carregada de uma incerteza arbitraria. Cada vez mais alienados no
sentido classico, os jovens sdo também cada vez mais alienigenas, cada vez mais
vistos como diferentemente motivados, desenhados e construidos. E dessa forma,
(...) eles ndo estdo apenas nos visitando, indo embora em seguida. Eles estdo aqui
para ficar e estdo assumindo o comando. (GREEN E BIGUM, 1995, p. 212).

Por um lado, discursos reforcam uma suposta e pseudo-onipoténcia dos jovens,
enquanto duvidas, inquietacdes e heteronomias fazem assolar fragilidades e violéncias nestes
mesmos sujeitos.

Outro fato desenvolvido por Hobsbawm (1995), expde que a partir da década de
1950, além do prolongamento da adolescéncia e da luta dos jovens representada pelos
movimentos estudantis, verifica-se a predominancia deste grupo nas engrenagens do mercado,
tornando-se um publico de expressivo poder de compra, grande fomentador da méaquina
econdmica.

Na fala de um aluno no encontro a respeito do “Toque de Recolher” mostra-se um

discurso conhecedor da significativa influéncia do jovem na sustentacdo do mercado:
“Mas essa lei ndo vai dar certo porque muita gente ndo vai querer perder com isso, 0s jovens sdo 0s

que mais consomem bebida, roupa pra sair”.

Essa circunstancia se relaciona também com a velocidade do desenvolvimento
tecnoldgico, provocando um fosso entre as geracgOes; os pais enfrentam dificuldades em
acompanhar as mudancas; para eles o computador é um desafio, enquanto para 0s mais novos,
um fascinio; a resisténcia em utilizar o e-mail de um lado, e do outro, nas varias horas do dia

(e da madrugada) “pluga-se” na tela.

6 A chamada Sindrome de Peter Pan, estritamente falando, ndo constitui uma categoria diagnostica
consensualmente aceita entre psicdlogos e psiquiatras atualmente. Entretanto, essa expressdo acabou sendo
disseminada nos meios populares e de salide mental gracas ao sucesso do livro do psicélogo norte-americano
Dan Kiley, langado nos anos 80 sob o titulo de mesmo nome. Kiley aproveitou a famosa histéria propagada
pelos estidios Disney do garoto que ndo queria crescer e que vivia na Terra do Nunca, um lugar encantado, para
referir-se a adultos que agiriam como esse personagem. Tais pessoas, a menos que sejam obrigadas, prefeririam
ndo tomar atitudes em nome de sua sadde social (relacionamentos de uma forma geral), buscando sempre o
prazer imediato nas situagdes em que vive. Disponivel no sitio:
<http://www.fabiomullerpsicologia.net/mr06.htm>. Acesso em: 14 fev. 2010.
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As histdrias contadas ja ndo contam mais, os valores de outrora ficaram para tras, na
bola presenteada pelo pai, o filho busca os botGes onde apertar. Nas escolas 0 processo ndo se
diferencia, para a aula, os alunos reclamam dindmica e tecnologia.

Convivendo neste mundo de high tech se configuram as aspira¢des de liberdade do
adolescente em tempos modernos; materializadas na compra do celular de Gltima geragdo, na
saida com os amigos sem hora para voltar. Diante deste panorama, torna-se complexo
identificar seus exercicios de autonomia.

Conforme o historiador Hobsbawm (1995), instala-se também uma expressiva
propensdo de homogeneizacdo dos estilos culturais em nivel global, que contraditoriamente
prega a individualidade e liberdade de ser, enquanto pressiona para a uniformizagdo das
vivéncias.

Os estudos desenvolvidos por Foucault (2000, 2008a, 2008b) a respeito do biopoder
nos trazem uma compreensdo de como se organiza o governo dos individuos e o controle da
populacéo.

Medidas a respeito do que fazer com a massa de jovens desempregados que saem das
universidades carregando significativas expectativas em seus diplomas ou entéo, o que fazer
com aqueles que nem chegam a passar pelo vestibulo das academias sdo questBes que
abarcam as agéncias politicas e sociais responsaveis por manter as mentes ddceis, 0S corpos
disciplinados e os afetos retraidos.

A estratégia politico-social de enfrentamento desta problematica desemboca no
prolongamento da vida de estudante e consequente adiamento na entrada da vida adulta. Esta
situacdo repercute também no consenso entre os diversos campos de saber, consoante Dolto
na obra “A Causa dos Adolescentes” (1990, p. 17):

H& quem prolongue a infancia até quinze anos e situe a adolescéncia entre quatorze
e dezoito anos como uma simples transicdo para a idade adulta. Os que a definem
em termos de crescimento, como um periodo de desenvolvimento muscular e
nervoso, chegam a ser tentados a prolonga-la até os vinte anos.

Conforme historiado por Ariés (1981), com a necessidade de prolongamento da
infancia e da adolescéncia a partir dos séculos XVIII e XIX, se estabeleceram, juntamente,
processos de confinamento e contencdo destes sujeitos atrelando a caracterizacdo dos
adolescentes, os adjetivos indisciplinado, transgressor, irresponsavel, tornando-os um

problema a resolver, um grupo social a conter.
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Climaco (1991) em sua dissertacdo de mestrado intitulada “Repensando as
Concepcdes de Adolescéncia” discorre a respeito das circunstancias sociais e econdmicas
presentes na edificacdo do que se constituiu como adolescéncia, e conforme a autora, 0
desemprego cronico/estrutural da sociedade capitalista trouxe a exigéncia de retardar o
ingresso dos jovens no mercado e aumentar 0S requisitos para este ingresso, 0 que era
respondido pelo aumento do tempo nos estudos.

Estavam dadas as condicdes para que se mantivesse 0 jovem mais tempo sob a tutela
dos pais, sem ingressar no mercado de trabalho. Neste sentido, tais circunstancias
contribuiram para a existéncia de uma fase definida pelo recrudescimento do periodo escolar,
afastamento do trabalho e preparo para a vida adulta.

Correspondendo ao que nos coloca Calligaris (2000, p. 16): o adolescente estara “[...]
se preparando para 0 sexo, 0 amor e o trabalho sem produzir, ganhar ou amar”.

Constitui-se dessa forma, uma rede de poder sobre o adolescente tecida na vigilancia
e na normalizagdo de seu comportamento, seja sexual, afetivo, cognitivo; apreendem-no,
portanto, em sua subjetividade.

A partir do pensamento foucaultiano, toda verdade definida e estabelecida é uma
forma de nos submeter a um poder, por sua vez, os discursos se colocam como verdades a
instituir modos especificos de pensar, sentir e agir, de tal maneira que sua violéncia nos limita
a uma forma singular de consciéncia (ORTEGA, 1999).

Se de um lado, hé o assujeitamento, de outro, este corpo responde a essa coacdo, seja
através de uma depressdo ou de uma euforia, do uso de drogas licitas ou ilicitas em busca de

certo prazer ou alivio. Conforme Ortega (1999, p. 24):

[...] mediante a introducdo do conceito de governo como desdobra da linha de poder,
sera possivel dobra-la para dentro, produzindo uma auto-afetagdo: o si ou a
subjetivacdo. O individuo estd agora capacitado para aplicar poder sobre si, com o
objetivo de criar uma relagdo satisfatoria consigo, ou seja, tem-se um individuo
dotado da capacidade de resisténcia.

Diante deste quadro, buscamos identificar nos adolescentes de nossa pesquisa
possiveis elementos de uma resisténcia e de uma relacdo singular consigo. Se por um lado,
pesquisas como a de Abramo publicada no livro Cenas Juvenis (1994) apresentam o
desaparecimento da rebeldia atrelada a juventude, nos propomos a seguir outra diregdo,
buscando no observavel e na empiria, a resisténcia presente no “Cuidado de Si” sobre o qual

nos atentamos neste estudo.
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E possivel que as formas de luta contemporaneas ndo se disponham contra a ordem
social estabelecida, com a juventude confrontando um poder concebido como macro e
centralizado como nos anos de 1960; as possibilidades de enfrentamento s&o outras,
configuram-se nas microrelagdes entre pais e filhos, alunos e professores; sendo o0s
micropoderes exercicios e movimentos sdo, portanto, passiveis de deslocar a nosso dispor.

Segundo Fischer (1996) diversos campos de saber como a pedagogia, a medicina, a
psicologia, a economia, a publicidade, a teologia disputam a demarcagéo do jeito jovem de ser,
assim como discursam amiude sobre as ameacas e periculosidades desta fase, seus medos,
anseios e desejos, suas atuagdes e transgressoes.

Na concretude e dimensdo fisica destes saberes, encontram-se as escolas, as
universidades, as clinicas médicas, a midia, as igrejas proliferando discursos a partir da
verificacdo microscopica e constante desses jovens, a fim de instituir suas subjetividades.

Por outro lado, ocorre também a conquista dos direitos atraves de instancias como 0s
Conselhos Tutelares e de documentos como o Estatuto da Crianca e do Adolescente; diversas
setas de poder-saber se dirigem ao mesmo alvo: o jovem. (FISCHER, 1996).

Tal estudo inscreve-se numa abordagem atual das ciéncias humanas, a qual
corresponde a uma nova compreensdo de homem; ndo mais aquele portador de uma esséncia e
natureza originaria, mas aquele que é constituido e se constitui pelos processos de
subjetivacdo diferenciados conforme os contextos sdcio-historicos.

Segundo Foucault, a elaboracdo de uma verdade de si através da relacdo que se
exerce consigo, focaliza os manejos do sujeito com seu corpo e sua sexualidade. Sendo assim,
analisa o que os discursos trazem a respeito da privacidade dos corpos e entre 0s corpos, Como
nos incitam a conduzirmos em nossa intimidade — aquilo que temos de mais caro?

Ou essa idéia é, também, fruto de uma histéria inventada? Quem se coloca como o
grande pedagogo da vez, a nos ensinar 0 que pensar, como agir, onde sentir, por quem deixar
se afetar? As alternativas sdo diversas: deuses, filésofos, professores, pais, poetas, médicos,
atores, psic6logos.

A perspectiva tedrica foucaultiana, portanto, trabalha sobre os ditos que incidem sub-
repticiamente os corpos, definindo desejos, afetos e consciéncias. Busca apreender como o
poder fragmentado assim se faz, para fragmentar o sujeito.

Enfim, a adolescéncia se constituiu como objeto tedrico, num contexto histérico-
social preciso e ndo, como fendmeno que sempre existiu. Consistindo num trajeto discursivo

que se altera conforme se alteram as circunstancias humanas.
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Discurso que construiu um modelo ideal de adolescente, assim como seu Viés
negativo, a partir dos aparatos cientificos da medicina e da psicopedagogia. O que pode ser
momento de descobertas e potencialidade de aberturas acaba se dispondo em doenca e
distdrbio. Por isso, a importancia de uma indisciplina do pensamento que ndo nos envolva,
cegamente, na ordem do discurso.

Sintetizando as idéias tratadas no capitulo, os discursos se fazem presentes na
construcdo da realidade e das subjetividades e é neste sentido, que a adolescéncia é uma
invencdo discursiva a forjar sujeitos e préticas.

No proximo capitulo estaremos discorrendo sobre os caminhos percorridos num
novo espaco: o ambiente concreto da escola. Circunstancia que teve como foco o
levantamento de dados: subsidiadores da posterior atividade analitica. Falaremos, a partir
deste momento, sobre o campo empirico, 0s sujeitos participantes, os objetivos do estudo e 0s

instrumentos metodoldgicos utilizados pela pesquisa de campo.



CAPITULO II

OS CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Este espaco do relatorio de dissertagdo apresenta as etapas percorridas por esta
investigacao. O capitulo é composto por seis subitens. No subitem 2.1 “O Espago percorrido”
tratamos da instituicdo escolar, sobretudo, em sua estrutura concreta, considerando 0s
recursos, 0s materiais e a arquitetura do espaco. No subitem 2.2 “Um Histérico da Instituicdo”
apresentamos dados documentados a respeito da histéria da escola.

No subitem 2.3 “A Finalidade do Percurso” apresentamos 0s objetivos do estudo,
considerando as “Tecnologias de Poder e de Si” a forjar subjetividades por meio daquilo que
jovens repetem ou singularizam em seus discursos e outras atuacgdes.

“O Publico-Alvo da Pesquisa” consiste no subitem 2.4, em que esclarecemos o
processo de escolha pelos sujeitos participantes da pesquisa, assim como tratamos da
caracterizacao destes.

No subitem 2.5 “Os Instrumentos da Caminhada”, expomos a respeito dos recursos
metodoldgicos que subsidiaram a pesquisa empirica, sobretudo, no processo de alcangar os
discursos. Por Gltimo, no subitem 2.6 “Os Encontros e Materiais Utilizados” esclarecemos a
respeito de como foram desenvolvidos os encontros com 0s alunos e 0s recursos que

lancamos méo para realizé-los.

2.1 O Espago Percorrido

Inicialmente, realizamos nossa apresentacdo a diretora da escola, tendo em maos a
“Carta de apresentacdo” (Anexo 2.1), o termo de “Consentimento Livre e Esclarecido”
(Anexo 2.2) e o termo de “Anuéncia” (Anexo 2.3).

Em seguida fomos apresentados por um colega de mestrado e professor da
instituicdo as turmas do 1° e 3° anos, expondo a nossa proposta de pesquisa, assim como
fomos apresentados as funcionarias da cozinha. Por Gltimo, comparecemos a sala dos

professores, esclarecendo o objetivo de nossa presenga na entidade educacional. A pesquisa in
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I6cus abrangeu o periodo de 15 de junho a 20 de outubro de 2009. Ocorrendo a necessidade
de um ultimo encontro no dia 01° de dezembro.

Utilizando a observacdo como instrumento metodoldgico inicial para tomarmos
conhecimento do espago, no intervalo das aulas que decorre entre 15 a 20 minutos, foi
possivel encontrar um local significativamente ocupado pelos alunos; havia grupos jogando
vOlei, grupos pequenos, maiores ou duplas conversando, outros reunidos tocando violdo,
merendando, ou seja, diferentes atividades eram vivenciadas simultaneamente.

No espago observado, encontramos paredes pintadas com arte de grafite, assim como
trabalhos feitos em cartolina e papéis pardos expostos pelos corredores da escola com temas
desenvolvidos em sala-de-aula.

A biblioteca é utilizada para consultas e empréstimos, sendo que os alunos ndo
devem permanecer no proprio local, para estudo, em exce¢do os de outras escolas para 0s
quais ndo é permitido o empréstimo dos livros.

O recurso de video para a exposi¢do de filmes como instrumento alternativo de
ensino, é pouco utilizado, quando ocorre, o televisor é retirado da sala da coordenacédo e
levado para a sala de aula onde serd utilizado.

O laboratério foi desativado; a necessidade de aumentar o niimero de salas-de-aula
fez com que aquele fosse substituido por uma; no espaco se encontra, até o momento, um
armério de ago onde estdo guardados materiais do antigo laboratério, tais como vidrarias.

A Sala de Tecnologia foi inaugurada em 2004, possui uma instrutora que organiza o
uso do local. De acordo com informagdes obtidas em entrevista com a funcionéria, no periodo
matutino, é utilizada em praticamente todos os horarios. A instrutora fica responsavel por ndo
deixar a sala sem uso, consultando os professores, caso haja necessidade de preencher algum
horario em que a sala esta disponivel.

J& no periodo vespertino o uso do espaco ndo é tdo frequente, diminuindo ainda mais
no periodo noturno, fato justificado pela presencga de alunos de faixa etaria mais avangada que
possuem pouco contato e habilidade com a informética, segundo informag&o da instrutora.

Os computadores possuem senha separada para professores e para alunos. A sala é
utilizada para pesquisas na Internet e para aulas que utilizam o recurso de retroprojecdo. Ha o
bloqueio de determinados sitios, como o sitio do orkut.

De acordo com a instrutora, esta auxilia o professor na vigilancia dos alunos para que
facam uso da Internet apenas para assuntos escolares, essa ajuda é necesséria, pois como ha
duas fileiras de alunos ndo € possivel a observacdo de todos, a0 mesmo tempo, e conforme

informado, h4 sempre aqueles que fazem uso inadequado do recurso.
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A escola conta com o trabalho de uma intérprete para alunos surdos, aderindo ao
movimento atual de incluséo social de sujeitos com necessidades especiais. No momento, a
escola aguarda mudangas em sua arquitetura que possibilitem o acesso a cadeirantes, como
uma rampa na porta de entrada e elevador para acesso aos dois andares.

Algumas salas possuem junto & lousa uma elevagdo de dois degraus, como espécie de
palco onde permanece o professor; essa organizagdo do espago em sua arquitetura nos revela
a dindmica de vigilia relatada por Foucault na obra “Vigiar e Punir” (1987).

Posicionado a dois degraus acima, a vista do professor ficam todos os gestos e
movimentos, neste sentido “[...] o importante é estabelecer as auséncias e presencas, saber
como e onde encontrar os individuos, poder a todo instante vigiar a conduta de cada um”.
(FOUCAULT, 1987, pag. 123).

Porém, alteracfes nesse espaco revelam também, mudangas nas relagdes pedagogicas e
sociais; os professores j& ndo permanecem o tempo todo junto a lousa, mas acompanham as
atividades sentados proximos aos alunos, em rodas de conversas. Como exemplo,
presenciamos a aula de Literatura, em que a metodologia aplicada baseava-se na leitura de

trechos de obras, intercalada por explicacbes e comentérios discutidos com os alunos.

2.2 Um Histoérico da Instituicdo

Neste subitem transcrevemos dados levantados nos documentos da escola, para fins
informativos. A instituicdo foi inaugurada em 26 de agosto de 1953, periodo anterior a divisao
do estado, ou seja, encontrava-se na unidade federativa de Mato Grosso’. A escola inicia-se
como estabelecimento de Ensino Primério.

Segundo dados da Ata de Inauguracdo, estavam presentes autoridades como o
governador do Estado, secretario da Agricultura, comandante militar, prefeito, juizes de
direito da Comarca, vereadores, representante do senador homenageado, inspetoras escolares,
imprensa, diretores de colégios locais, representante da firma construtora do prédio e demais
autoridades civis.

A presenca dessas autoridades demonstra a importancia dada a eventos como este no
momento histérico em que a escola foi inaugurada. Na ata, estdo presentes as assinaturas de

todos os participantes do evento.

"Por uma questdo ética de ndo exposigao, informamos que o nome da instituicdo, aqui pesquisada, encontra-se omitido.
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De acordo com a Ata de Inauguragdo da Merenda Escolar a qual tivemos acesso, o
evento foi realizado em 22 de abril de 1959 (seis anos ap6s a inauguragdo da Institui¢do).
Encontravam-se presentes o governador do Estado, o secretario de Educagdo, inspetor de
ensino, o representante da Campanha Nacional de Merenda Escolar, o prefeito municipal, o
bispo diocesano e demais autoridades civis e militares.

Na ata também se encontra o depoimento do supervisor do Plano de Emergéncia da
Educacdo que expds elogios a instituicdo. Atualmente, além do servico de merenda, a escola
também conta, atualmente, com os servi¢os de uma pequena cantina.

No ano de 1971, para evitar a interrupgdo do curso de ensino primério por parte dos
alunos remanescentes do Ginasio Estadual Comercial “26 de Agosto” foi criado na institui¢do
um Ginasio Estadual Comercial, assumido provisoriamente pela diretora do Ginasio Estadual
Comercial “Severino de Queiroz”. As aulas tiveram inicio em 1° de margo de 1971.

Na ocasido, para encerramento do 1° semestre foi realizado um mutir&o para limpeza
do prédio com objetivo de conscientizar os alunos a respeito de temas como a preservagéo do
patrimdnio, a unido, o civismo e o patriotismo.

O evento teve a duragéo de dois dias, nele ocorreu uma diviséo entre os alunos do
sexo masculino que ficaram responsaveis pela limpeza do prédio, e as do sexo feminino
responsaveis pela preparacéo dos lanches na cozinha.

Pela colaboragdo de uma editora foram entregues livros aos alunos participantes. Foi
proposto para a instituicdo o relato do acontecimento para a Assembléia Legislativa. O evento
teve também publicacbes em jornais da cidade e fotos ilustrativas.

No encerramento do ano letivo de 1971 foi realizado piquenique em balneério cedido
pelo proprietario. Foram utilizados trés onibus para conduzir os alunos até o local.
Encontram-se na ata, fotos ilustrativas do evento.

As avaliagOes finais foram realizadas em dezembro e contavam com a escolha de
bancas compostas por professores. Ocorreu a solenidade de entrega de certificados com
escolha de paraninfos pelas turmas matutino e vespertino. A instituicdo escolar apresentou
algumas alteraces em seu nome, conforme a necessidade de ampliar os niveis de ensino por
ela, oferecidos.

Atualmente, conforme dados disponibilizados em entrevista com uma das secretarias
da instituicdo, a escola possui aproximadamente 800 alunos; 400 no periodo matutino, 250 no
periodo vespertino e 150 no periodo noturno.

No que se refere as atas e seus registros, a funcionaria informou a respeito de duas: a

Ata de Registro de Ocorréncias e a Ata de Desempenho Anual dos Alunos com dados a
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respeito de notas e faltas, desta sdo produzidas duas vias, uma delas permanece na escola e a
outra é dirigida ao Supervisor de Gestdo Escolar responsavel por analisar e conferir a

veracidade dos dados.

2.3 A Finalidade do Percurso

Estaremos neste subitem discorrendo a respeito do objetivo proposto neste trabalho
que consiste na apreensdo de como a subjetivacdo, em especifico, as “Tecnologias de Poder e
de Si”, se fazem presentes no discurso do adolescente, tendo como campo empirico uma
instituicéo escolar.

Esta, por sua vez, promove a circulagdo de variados campos de poder e de saber,
compondo nesta dindmica um emaranhado de discursos que atravessam 0S Sujeitos e
promovem diferentes subjetivagcbes. Concomitantemente, se ddo os processos de objetivacéo
dos sujeitos, a partir dos regimes de verdades legitimados, sobretudo, pelo saber cientifico.
Tais sistemas sdo promovidos ou impostos ao corpo social, definindo modos de se constituir
como humano, através de conhecimentos oficializados e, portanto, considerados verdadeiros.

Neste espaco, investigamos como os discursos e praticas exercem forca na producéo
da subjetividade daqueles que, como coloca Fischer (1996) abandonam o tempo da infancia e
séo convocados ao mundo adulto.

Pretendemos, portanto, investigar que discursividades os adolescentes emitem nos
limites da escola, considerando que o sujeito ndo € constituidor proprio e absoluto de seu
discurso, mas fruto e produto do que fala; onde o discurso assume vida propria a compor o
outro.

Para alcancar tal finalidade, foram discutidos com os alunos temas diversos como
Escola, Sexualidade, Relagbes Familiares, Politica, Religido, Lazer, Mercado de Trabalho,
fazendo uso de textos e questdes desencadeadores das discussdes, de modo a extrair as
tecnologias de si presentes nesses discursos, que por sua vez, delineiam as relagdes de poder
com o outro, as relagbes de poder consigo e as relacbes de poder com as instituicdes
trabalhadas na anélise.

Buscamos, portanto, compreender a producdo da subjetividade atraves dos discursos
e préaticas outras no &mbito da escola, considerando também a possibilidade de resisténcia e

contestacéo a esse poder que insiste em estabelecer normas que nos moldam como sujeitos.
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2.4 O Publico-Alvo da Pesquisa

A presente pesquisa teve como campo empirico uma instituicdo escolar de Ensino
Fundamental e Médio que h& cinquenta e sete anos atua na cidade de Campo Grande/MS. A
escolha da entidade educativa se deu por esta se localizar na regido central da cidade,
considerando o contato com um grupo discente proveniente de diferentes localidades.

O publico alvo da investigagdo correspondeu aos alunos do 1° ano e do 3° ano
matutinos da instituicdo; a escola possui no periodo vespertino o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, no periodo matutino o Ensino Médio e no periodo noturno o Ensino de Jovens
e Adultos (EJA).

As clientelas preponderantes no Ensino Fundamental e EJA ndo atendiam as
caracteristicas almejadas neste trabalho, sobretudo em relac&o a faixa etéria, direcionada aqui
a alunos adolescentes entre quatorze e dezoito anos de idade.

No Ensino Fundamental a faixa etaria prevalecente corresponde aos dez e treze anos
e 0 EJA é composto por adultos e jovens que, possivelmente, ja vivenciam experiéncias
consideradas da maturidade e ndo da adolescéncia como, por exemplo, o trabalho.

Além do mais, a opcéo pelas turmas matutinas refere-se ao fato informado pela
instituico de que neste periodo ocorre menor evasdo de alunos, o que permite um
levantamento de informagBes com menores interferéncias e previne alteragdes no publico-
alvo trabalhado, acarretadas por possiveis afastamentos de alunos.

Embora, ndo deixamos de ressaltar que, numa pesquisa ancorada no referencial
foucaultiano, interferéncias de cunho estatistico e quantitativo ndo prejudicariam o
desenvolvimento da andlise e até mesmo, comporia mais um elemento da propria
investigacao.

A escolha das duas séries - 1° ano e 3° ano do Ensino Médio - objetivou,
inicialmente, um estudo comparativo entre os discursos e as praticas no ano inicial e no ano
final do Ensino Médio, ou seja, um estudo comparativo dos periodos de entrada e saida desta
etapa de ensino. Porém, no decorrer da pesquisa empirica foi possivel reconhecer expectativas
semelhantes e diferencas pouco significativas entre os adolescentes das respectivas turmas.

Afirmamos que ndo foi possivel constatar uma cisdo muito nitida entre as
experiéncias e as falas, ndo havendo contrastes acentuados por sala, mas ditos e gestos
dispersos em ambos l6cus, passiveis de compor um Unico conjunto analitico.

A excecdo encontrada foi no encontro referente a concepcdo de adolescéncia em que

os alunos do 3° ano expuseram a questéo da entrada no mercado de trabalho, assunto ausente
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na turma do 1° ano, considerando o momento particular de cada grupo.

a) Turma 1° ano

Na turma de 1° ano, havia vinte e oito alunos, entretanto dezessete alunos se
dispuseram a responder o questionério (Anexo 2.4). Contudo, este fato é de importancia
menor, haja vista que o qualitativo ndo se resume ao ndo-quantitativo (CHIODA, 2004).

De acordo com as informagdes levantadas, as faixas etérias correspondem a 14 anos
(46%), 15 anos (24%), 16 anos (24%) e 17 anos (6%). Na sala-de-aula treze alunos pertencem
ao sexo feminino (76%) e quatro ao sexo masculino (24%).

Os alunos provéem de diferentes localidades conforme os bairros: um de Jardim
América (6%), um de Jardim Botafogo (6%), um de Jardim Morumbi (6%), um de Jardim das
Perdizes (6%), um de Jardim Monumento (6%), um de Jardim Itapema (6%), um de Santa
Amélia Bais (6%), um de Novo Alagoas (6%), um de Rita Vieira (6%), um de Monte Libano
(6%), dois de Aero Rancho (12%), um de Jochey Club (6%), um de Marcos Roberto (6%),
um de Octévio Pécoca (6%), um de Vila Carvalho (6%) e um néo informado (6%).

Em relagdo a Religido, dez alunos colocam que pertencem a religido catélica (58%),
um que ndo possui religido, mas cré em Deus (12%), trés dizem pertencer a religido
evangélica (18%) e dois ndo informaram (12%).

Quanto ao item Escolaridade dos pais — dois possuem Ensino Fundamental
Incompleto (6%), cinco possui Ensino Fundamental Completo (15%), dez possuem Ensino
Médio Completo (30%), dois Ensinos Médios Incompletos (6%), trés Ensino Superior
Completo (9%), um Ensino Superior Incompleto (3%), nove desconhecidos (27%) e dois ndo
informados (6%).

No item referente a Profissdo dos pais foram colocadas as seguintes — servigos gerais
(5%), copeiro (5%), mecénico hidraulico (5%), caminhoneiro (5%), professor (5%), motorista
(5%), cabeleireiro (5%), sargento do Exército (5%), confeiteiro (5%), despachante (5%),
monitor escolar (5%), doméstica (5%), técnico em processamento de dados (5%), proprietario
de oficina automotiva (5%), entregador (5%), joalheiro (5%), funcionario publico (5%),
diarista (5%), aposentado (5%), vendedor (5%).

Considerando um apanhado geral dos dados obtidos pelo questionario, as idades
variam entre quatorze e dezessete anos. A maioria dos alunos pertence ao sexo feminino e ha
uma grande diversidade das localidades em que os jovens domiciliam, constatando-se

praticamente um aluno de cada bairro.
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Todos os alunos residem em bairros e 0 acesso ao estabelecimento escolar que se
localiza no centro da cidade é viabilizado pelo passe escolar oferecido, gratuitamente, aos
estudantes.

Quanto & religido, a maioria é catdlica e uma parte pertence ao segmento evangélico
em ascensdo significativa no Brasil a partir de meados dos anos 1990, revelando conversdes
internas ao proprio catolicismo, como nos expde Novaes (2000).

Neste item do questionario surgiram indagacdes a respeito da diferenca entre crenga
em Deus e Cristianismo, o que demonstra a preponderancia da religido cristd no Brasil e,
mesmo o desconhecimento de outras crencas.

No item escolaridade dos pais, a maioria possui Ensino Fundamental completo e uma
pequena parte possui Ensino Superior completo, o que se revela em boa parte das profissdes
explicitadas que ndo exigem maiores qualificagOes.

Além do mais, houve aqueles alunos que desconhecem e nunca procuraram se
informar a respeito desse dado escolar dos pais. Como na fala de uma aluna: “Eu ndo sei,
nunca perguntei pros meus pais até quando eles estudaram”.

Em relagdo a profissdo dos pais estas sdo bastante diversificadas. Representativa parte
encontra-se vinculada a setores do comércio e servigos. Enquanto ha profissdes pertencentes a
outras categorias, como no caso do professor, do monitor escolar, do funcionério publico, do

sargento de instituicdo militar.

b) Turma 3° Ano

A turma do 3° ano possui dezessete alunos e todos se dispuseram a responder o
questionario. Conforme dados obtidos, a idade dos alunos varia entre 16 (30%), 17 (46%) e
18 anos (24%), tendo a maioria 17 anos. Na sala-de-aula h4 oito alunos do sexo feminino
(47%) e nove (53%) do sexo masculino.

Em relagdo ao item Endereco — os alunos provéem de diferentes localidades
conforme os bairros expressos: um de Jardim Anapolis (6%), um de Jardim Pioneiros (6%),
um de Jardim Roselandia (6%), um de Jardim Macapa (6%), um de Jardim América (6%), um
de Jardim Antértica (6%), dois de Monte Libano (12%), um de Aero Rancho (6%),
Moreninha (6%), dois de Jochey Club (12%), trés de Vila Carvalho (18%), sendo que dois
alunos ndo informaram (12%).

Em referencia & Religido sete alunos colocam que pertencem a religido catélica

(40%), dois & religido evangélica (12%), dois a religido espirita (12%), um a religido
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protestante (6%), trés se consideram crentes em Deus sem religido especifica (18%) e dois
nao informaram (12%).

Quanto ao item Escolaridade dos pais — cinco possuem Ensino Fundamental
Incompleto (15%), um possui Ensino Fundamental Completo (3%), cinco Ensino Médio
Incompleto (15%), doze possuem Ensino Médio Completo (36%), um possui Magistério (3%),
dois Ensino Superior Incompleto (6%), dois Ensino Superior Completo (6%), dois
desconhecidos (6%) e quatro ndo informados (12%).

No item sobre a Profissdo dos pais foram citadas as seguintes — auxiliar de
laboratorio (3,5%), técnico em tintas automotivas (3,5%), policial militar (3,5%), empreséario
(3,5%), costureiro (3,5%), pizzaiola (3,5%), estofador (3,5%), agropecuarista (3,5%),
proprietéario de posto de gasolina (3,5%), auxiliar administrativo (3,5%), recepcionista (3,5%),
dona de casa (10,5%), jornalista (3,5%), psicologo (3,5%), vigia (3,5%), funcionario publico
(10,5%), madeireiro (3,5%), diarista (3,5%), aposentado (3,5%), pedreiro (3,5%), auxiliar de
lavanderia (3,5%), gerente de loja (3,5%), publicitério (3,5%), vendedora (3,5%).

Considerando um apanhado geral dos dados obtidos pelo questionario, as idades dos
alunos variam entre dezesseis e dezoito anos. A quantidade dos alunos divididos por género é
praticamente igual. Como os alunos do 1° ano, estes também provéem de diferentes bairros do
municipio.

No item religido, desconsiderando aqueles que ndo informaram, revela-se que a
totalidade dos alunos cré em Deus e estd vinculada a alguma religido (catdlica, evangélica,
espirita, protestante).

Em relacdo a escolaridade dos pais, a maioria possui Ensino Fundamental completo e
uma pequena parte possui Ensino Superior completo, aspecto semelhante entre a realidade dos
alunos de ambas turmas.

Em relagéo a profissdo dos pais estas também apresentam significativa diversidade.
Considerando o pequeno indice de profissionais com Ensino Superior concluido, podemos
inferir que, apesar deste fato, os pais dos alunos trabalham em setores onde os niveis de
remuneracdo sdo considerados bons, prescindindo o nivel superior de estudo, como citados o
agropecuarista, o proprietério de posto de gasolina ou no caso do gerente de loja em que é

possivel a ascensdo por mérito.

2.5 Os Instrumentos da Caminhada

A fim de compreender a constituicdo da subjetividade dos adolescentes, a partir dos
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seus discursos emitidos na escola, analisamos as relagdes de saber-poder que os atravessam,
direcionando nosso olhar para as praticas de si destes jovens. A fim de subsidiar este recurso
metodoldgico focal, fizemos uso dos seguintes instrumentos e procedimentos:

1° Observacao - De acordo com Lakatos e Marconi (2006) esta é uma técnica de
levantamento de dados que utiliza os sentidos na aquisicdo de determinados aspectos da
realidade. Exige do pesquisador o contato direto com o objeto de analise e o registro metodico
dos achados, sendo geralmente empregada nos momentos exploratérios do estudo.

Portanto, utilizamos este instrumento de pesquisa para observar no ambiente escolar
aspectos referentes a seu arranjo espacial e demais estruturas fisicas; para apreender as
rotinas, a fragmentacdo do tempo, as areas de conhecimento e os temas trabalhados, as
metodologias e os recursos didaticos utilizados; as interagdes dos alunos e outros membros do
estabelecimento com seus discursos e préaticas.

Alguns desses dados encontram-se no subitem “O Espago Percorrido” enquanto
outros estdo presentes no corpo da analise.

2° Consulta Documental - Segundo os autores acima referidos, esta técnica de
pesquisa pertence a fase em que se busca recolher informagBes prévias sobre o campo
empirico, no caso especifico, correspondeu ao levantamento de dados a partir de documentos,
ou seja, fontes primarias.

Os documentos consultados foram: o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo
(Anexo 1) e as atas de Fundacéo da Instituicdo, de Histdria da Institui¢do, de Inauguracéo da
Merenda Escolar, de Mutirdo de limpeza, entre outros eventos.

Com esse procedimento foi possivel tomar ciéncia dos acontecimentos e mudancas
que ocorreram no espaco e funcionamento da escola, no decorrer do tempo. Nao é permitida a
retirada dos documentos citados e, portanto, para fins de estudo e anélise, é possivel apenas
seu manuseio no proprio estabelecimento de ensino.

3° Entrevista semi-estruturada (Anexo 4) - A partir de Lakatos e Marconi (2006, p.
92), “[...] a entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacOes a respeito de determinado assunto”. No caso da entrevista semi-estruturada, o
entrevistado tem liberdade para desenvolver a situacdo na direcdo que considerar adequada.
“Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversacgao
informal”. (LAKATOS E MARCONI, 2006, p. 94).

Esta técnica de levantamento de informagdes foi realizada, na presente pesquisa, com
alunos, professores, gestores e funcionarios da escola, com o objetivo principal de extrair

depoimentos a respeito do ambiente escolar (pontos positivos e dificuldades enfrentadas) e da
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concepcéo de adolescéncia.

Para uma das secretdrias administrativas foi realizada entrevista referente a
quantidade de alunos na instituigdo, as atas existentes e a0 modo de solugdo das ocorréncias.
Para a professora de literatura e para a professora responsavel pela biblioteca foram feitas
entrevistas relacionadas a prética de leitura pelos discentes.

Para um aluno foi realizada entrevista a respeito da opinido sobre a escola especifica,
que abrangeu as relagcdes com colegas e professores. No decorrer do processo 0s seguintes
temas sobressairam: deveres de casa, vestibular, sexualidade, futuro profissional.

Foram extraidos dos relatos os contelidos mais relevantes para a pesquisa em se
tratando das Tecnologias de Si e as subsequentes relagdes consigo, relagbes com o outro e
relagbes com as instituicdes. Materiais que se encontram desenvolvidos no corpo da analise.

4° Questionario (Anexo 2.4)- Consoante Lakatos e Marconi (2006, p. 98), 0 “[...]
questiondrio é um instrumento de levantamento de dados constituido por uma série de
perguntas que devem ser respondidas por escrito”.

Para Leal (1992) é uma metodologia indicada quando se pretende ter como
informantes um conjunto numeroso de pessoas e 0s condicionantes de tempo inviabilizam o
recurso a entrevista. As questdes propostas num questionario podem ser de dois tipos —
fechadas ou abertas, caracterizando o questionario fechado ou aberto.

Nas questdes fechadas sdo dadas opgOes reduzidas de resposta, no entanto, este tipo
de questdes permite uma mais facil analise das respostas apontadas, podendo muitas vezes
levar a um tratamento quantitativo, situacdo que ndo é incompativel com um estudo de cunho
qualitativo.

As perguntas do questionario aberto permitem respostas de carater mais pessoal,
concedendo maior liberdade ao sujeito que o preenche, porém de maior complexidade,
considerando o tratamento qualitativo dos contetdos. Na presente pesquisa 0 Questionario de
Perfil e a Ficha Avaliativa aplicados correspondem aos tipos de questionario fechado e aberto,
respectivamente.

5° Discussdo em Grupo - Outra técnica metodologica de carater qualitativo utilizada
durante os encontros foi a denominada Grupo de discussdo (JORDAO, 1994, p. 48). Também
definida pela autora como discussdo em grupo. Seu objetivo é explorar as “[...] possibilidades
da dindmica da interacdo das pessoas numa situagdo artificialmente criada que permita
verbalizacOes espontaneas”. Em que as trocas e debates de opiniGes sdo relevantes para a

obtencéo de contetidos que atendam aos objetivos do problema investigado.
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A técnica é desenvolvida em grupos homogéneos, ou seja, constituido por
participantes que apresentem caracteristicas em comum referentes a classe social, a faixa
etéria entre outras.

6° Roda de conversa - De acordo com Coelho (2007), consiste num instrumento de
levantamento de dados que se propde a uma dindmica democrética, criando espacgos de
diadlogo onde os participantes podem se expressar e escutar uns aos outros. Apesar das
semelhancgas com a discussdo em grupo, na atividade de roda de conversa a disposi¢do dos
alunos ¢ diferente, além de poder ser realizada com grupos heterogéneos.

E trabalhada com a presenca de um facilitador ou mediador, que consiste,
necessariamente em alguém de fora do contexto do grupo. A RC apresenta questdes
relevantes para o grupo dentro da temética proposta pelo projeto investigativo.

Uma questéo poderé ser colocada na roda através de diferentes formas: uma pergunta
bem fundamentada, uma noticia, o fragmento de um poema, uma cena de novela, uma
situacdo-problema etc... Em seu processo, procura-se estimular a participacdo de todos os
alunos, haja vista a disposicdo das carteiras que possibilita um intercambio mais amplo do
grupo e melhor comunicagéo entre os integrantes.

7° Técnicas de Dindmica de Grupo - Estas consistiram em mais um instrumento
metodoldgico utilizado na pesquisa para a apreensdo do discurso. Foram aplicadas duas
dindmicas - a dinamica dos BalGes e a dindmica de “Defeitos e Qualidades” - em que se teve a
oportunidade de apresentar e debater temas por meio de uma técnica descontraida para
desencadear a discusséo.

8° Diario de Campo - Para o registro das informagBes levantadas através dos
procedimentos definidos acima, fizemos uso do instrumento denominado “diario de campo”.
De acordo com Neto (1997) este consiste numa técnica sistematica que se estende desde o
primeiro momento da ida a campo, até a fase final da investigacéo, auxiliando na descricéo e
analise do objeto problematizado, a partir do detalhamento das observacdes.

Em suma, é o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa
no decurso da coleta de dados, abrangendo os sujeitos, os dialogos, o espago fisico e
acontecimentos especificos (BOGDAN e BIKLEN, 1994). As observacdes registradas no
diario de campo encontram-se no corpo do texto, distribuidas, sobretudo, no subitem “O
Espaco Percorrido” e na andlise.

9° Transcricgéo de falas - Segundo Garcez (2002) constitui-se em uma das etapas de
quem utiliza a andlise de discurso como objeto de investigacdo e campo de interesse

cientifico/académico. Consiste, portanto, num procedimento para captacéo dos di&logos.
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Nas palavras do autor, uma transcri¢do ndo se assemelha a um diélogo escrito, pois
ndo utiliza a forma ortogréfica padréo e portanto, esté sujeita & existéncia de erros gramaticais
concernentes a linguagem formal. Acompanhando esta afirmagdo, destacamos que as falas
aqui transcritas encontram-se registradas no modo literal em que foram expressas,
apresentando-se, na maioria das vezes, consoante a norma coloquial.

Fazemos a ressalva de que a escolha metodoldgica de promover a fala do adolescente
foi pensada, inicialmente, a partir da ponderacdo apresentada pelos colegas de grupo de
estudo a respeito da queixa dos adolescentes quanto a falta de espago e oportunidade para
falar de si e discutir aspectos que Ihes dizem respeito no ambiente escolar.

Assim, o trabalho investigativo elegeu como objeto de anélise os proprios discursos
extraidos nos encontros, entrevistas e conversas informais, transcritos literalmente. Ndo se
buscou a confissdo destes adolescentes naquilo que possuem de segredo mais intimo como
inscrito no sentido foucaultiano, ou seja, na sexualidade.

Esta foi uma das dimensdes debatidas nos onze encontros compostos pelos temas
gerais: Perfil do aluno, Sexualidade, Adolescéncia, Politica, Religido, Liberdade, Trabalho
Social, Defeitos e Qualidades, Educacéo, Lazer e Avaliagcdo dos encontros.

Além do mais, a producdo do discurso esteve ligada ao movimento de relagdes de
poder em que liberdade, acordos, contestagdes e negagoes se fizeram presentes, como no caso
da turma do 1° ano em que onze dos vinte e oito alunos ndo se disporam a responder o
questionério de perfil ou no exemplo em que a proposta de elaborar uma redagéo a respeito do
tema Adolescéncia, no 2° encontro, nao foi acatada pelos alunos.

Estes optaram em argumentar verbalmente sobre o assunto, sendo que uma aluna
exp0s a seguinte justificativa:

“A gente ndo gosta de escrever. Eu s6 escrevo quando estou triste”.

Considerando que para Foucault (2006d, p. 264) “[...] o autor ndo é exatamente nem
0 proprietario nem o responsavel por seus textos; ndo é nem o produtor nem o inventor deles”
optamos por apresentar as falas sem especificar as autorias.

Estas se encontram de forma genérica, representadas pelas categorias de secretaria,
funcionério, professora, aluno e aluna. No sentido de indeterminagdo deste sujeito a quem se
atribui a fala, no decorrer da dissertacdo, os alunos e alunas referidos (publico-alvo de nossa
pesquisa e que, portanto, compds 0 maior nimero de intervencdes), encontram-se geralmente

precedidos por artigos indefinidos como um, uma, outro, outra.
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2.6 Os Encontros e os Materiais utilizados

Os encontros realizados com os estudantes tinham a duracdo de 50 minutos
correspondendo a uma hora-aula. A cada ida a escola foram feitos os trabalhos com as duas
turmas, em geral nas tercas-feiras, sendo o encontro com a turma do 3° ano na segunda aula e
com o 1° ano na quinta aula. Houve ocasifes em que esses horérios se alteraram devido a
disponibilidade dos professores em cederem a aula.

As discussdes, em sua maioria, foram desenvolvidas sem a presenca dos professores,
havendo apenas duas exce¢des em que um professor substituto permaneceu em sala e no caso
da exposicdo do video Pink Floyd na sala de tecnologia em que estavam presentes a
professora que havia cedido a aula, a instrutora responsavel pela sala e outro professor que
fazia uso da Internet.

Foram realizados onze encontros com os adolescentes por turma, totalizando vinte e
dois encontros, conforme segue a descricao:

- 1° Encontro — Aplicagéo do Questionario de Perfil.

- 2° Encontro — Tema Sexualidade.

- 3° Encontro — Tema Adolescéncia.

- 4° Encontro — Tema Politica.

- 5° Encontro — Tema As Origens do Homem.

- 6° Encontro — Tema Liberdade.

- 7° Encontro — Tema Trabalho Social / Solidariedade.

- 8° Encontro — Tema “Defeitos e Qualidades”.

- 9° Encontro — Tema Escola.

- 10 ° Encontro — Tema Lazer.

- 11° Encontro — Aplicacéo da Ficha Avaliativa.

1. No primeiro encontro aplicamos o Questionario de Perfil (Anexo 2.4) e teve
como objetivo a caracterizagdo das turmas do 1° e 3° anos, ou seja, tomar conhecimento de
quem s80 0s sujeitos da pesquisa. Por uma questdo ética, considerando a pesquisa com
humanos e o resguardo aos alunos colaboradores do trabalho, foi proposta a néo-identificagéo
destes.

O questionario foi composto por treze itens, mas a titulo das informages mais
relevantes para a caracterizacdo dos participantes foram selecionadas seis, correspondendo a

idade, sexo, localidade e religido dos alunos e escolaridade e profissdo dos pais. As
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informagBes levantadas pelo instrumento encontram-se no item 2.4 “O Publico-Alvo da
Pesquisa”.

2. O segundo encontro teve como tema a Sexualidade. Os principais
questionamentos norteadores debatidos foram os seguintes: a escola trata sobre sexualidade?
Como vocés véem a influéncia da Internet para os relacionamentos? Como os alunos lidam
com a homossexualidade na escola? Por quais meios vocés se informam sobre o assunto? A
partir destas interrogacdes aos estudantes, auferimos suas opinides a respeito do tema para
posterior anélise discursiva.

Considerando a relagdo consigo que se constitui a partir do dispositivo da
sexualidade que, por sua vez, promoveu a dimensdo sexual ao posto elementar da verdade do
ser e seu ponto mais alto, nos propomos a trabalhar este tema. Fundamentados no que
observamos cotidianamente em espacos urbanos, por meio da televisdo e dos radios, levamos
em conta, também, a incitacdo ao prazer estritamente sexual e “grudado” ao corpo que nao
promove um modo de refletir e brincar com outras fontes de satisfagdo, para além do fisico e
corporal.

3. No terceiro encontro tratamos do tema Adolescéncia em que foi trabalhado o
texto “Caracteristicas da Adolescéncia” presente no Anexo 2.5 baseado na autora Aberastury
e sua obra Adolescéncia (1980) e também em texto retirado da Internet por razdo deste
apresentar uma leitura mais acessivel para 0s grupos com os quais estava atuando. Teve como
objetivo extrair os discursos dos alunos referentes a concepg¢ao de adolescéncia.

4. No encontro a respeito de Politica utilizamos o texto denominado “O Uso
indevido das Passagens de Avido” a partir de artigos retirados pela Internet conforme Anexo
2.6. Naquele momento, tratava-se de um assunto corrente no plenario e através dele
objetivamos auferir as falas dos alunos a respeito de politica e participacéo, corrupgdo e ética,
no sentido de regras e de valores aos quais estéo ligados os fatos e atitudes humanas.

O interesse por esta tematica teve como propoésito analisar o discurso construido a
cerca desta dimenséo social, considerando que a experiéncia consigo na constituicdo de um
sujeito moral, como lembra Foucault, também se elabora a partir dos contatos daquele com as
questdes politicas, civis e sociais. (2007c, p. 100).

Buscamos extrair deste encontro o discurso referente a cidadania, levando em conta
a expectativa que recai sobre 0s jovens nesse aspecto, considerando a referéncia marcante ao
comprometimento juvenil dos anos 1960 e 1970.

5. O encontro a respeito do tema As Origens do Homem foi proposto pelos prdprios

alunos, argumentando que o professor de fisica da escola havia comentado a respeito da
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Evolucdo e, portanto, gostariam de saber mais a respeito, além de ouvir as concepcdes de
origens do homem a partir das religides dos colegas, j& que ndo tinham oportunidade de
dialogo sobre topicos como estes.

Para a discussao trabalhamos dois textos; o primeiro denominado “Addo E Eva,
Caim E Abel. E Seus Irm&os?” retirado da Internet conforme Anexo 2.7 e o segundo
denominado “Nossas Origens Bioldgicas” baseado em texto da Internet e na obra “Processos
de Evolucdo Organica” de Stebbins (1970) segundo Anexo 2.8.

O encontro objetivou recolher as concepgdes a respeito das origens do homem,
considerando as perspectivas criacionista da religido e a evolucionista da ciéncia.

6. No sexto encontro, a fim de apanhar as falas aludidas a Liberdade, trabalhamos
dois textos retirados da Internet intitulados: “Toque de Recolher em MS” e “Maioridade
Penal” conforme Anexos 2.9 e 2.10, respectivamente.

A opcao por esses materiais se deu, tendo em consideragdo a abrangéncia do tema
foucaultiano referente @ Governamentalidade, isto é, conjunto de téaticas e procedimentos
instituidos pelo exercicio de um poder focado na populacéo e que lanca méo dos dispositivos
de seguranga sobre ela (CASTRO, 2006d). Além de tomar conhecimento de como 0s jovens
reagem a esses mecanismos de regulacéo.

7. No sétimo encontro, com o intuito de colher os ditos referentes & Solidariedade e
Trabalho Social, além de descontrair os alunos com uma atividade metodoldgica diferente,
aplicamos a técnica grupal denominada Dindmica dos BalGes.

Esta consistia em amarrar no tornozelo com auxilio de barbante um baldo e no
decorrer da brincadeira existiam as alternativas de proteger o proprio baldo, atacar o baldo do
outro ou ajudar o colega. Portanto, pretendeu-se constatar qual a possibilidade mais utilizada
pelos alunos e por que razdo, como estratégia de iniciativa para as discussdes sobre os temas
propostos.

8. No oitavo encontro empregamos a técnica grupal nomeada “Dinamica dos
Defeitos e Qualidades” proposta pelos préprios adolescentes. Esta consistiu em um aluno se
dirigir em frente & turma para que os colegas discorressem sobre seus “defeitos” e
“qualidades”, sendo que, em seguida, o aluno colocaria sua prépria opinido a respeito do que
foi expresso.

Através desta atividade, alcancamos os discursos referentes aquilo que é considerado
como falha ou atributo especial do sujeito, como pensa estas caracteristicas e que trabalho de

si exerce sobre elas.
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9. No nono encontro apresentamos aos alunos o videoclip da masica Another the
Brick in the Wall da banda inglesa Pink Floyd, conforme letra e tradug&o transcritas no anexo
2.11. Este encontro teve como finalidade ouvir as concepgdes dos alunos sobre Escola e seus
adjacentes, educagdo, metodologia de ensino etc.

O material exposto representava a idéia de escola disciplinar, conforme esclarecido
por Foucault (1987) a respeito das instituicdes de sequestro, além de relacdes de dominio
entre professores e alunos.

Embora Foucault ndo tenha se dedicado diretamente ao campo da educagdo e a sua
problematizacéo, este tema geralmente encontra-se atrelado & questdo da sociedade disciplinar
e do disciplinamento dos corpos abordadas por ele, ou seja, a disciplina como geradora de
individualidade a partir de estratégias como: a organiza¢do dos corpos no espago; a correlacdo
entre o corpo rentavel e a utilidade maxima do tempo; a seriacdo das atividades; a vigilancia
que induz a relagdes hierarquicas de poder; o castigo a partir da comparagdo normalizadora
(CASTRO, 2006d).

Todos estes tdpicos encontravam-se presentes no recurso visual utilizado, portanto, o
videoclip consistiu numa incitagdo a discursos divergentes ou concordantes sobre o tema
exibido.

10. Organizamos o décimo e pendltimo encontro com o objetivo de tomar ciéncia
das préticas dos alunos a respeito de seu Lazer, o que realizam em busca do entretenimento e
da diverséo, considerando as relagbes consigo, as relagbes com o outro e as relagcbes com as
instituigBes nesse tipo de préxis. No encontro levantamos a pergunta sobre o que fazem como
lazer e divertimento dirigida, individualmente, aos adolescentes.

A opcéo por esta temética considerou a possibilidade de criacdo de novas formas e
fontes de prazer como parte de nossa cultura e a importancia dos atos de satisfacdo na
dimenséo de nossa subjetividade.

A partir dos conteudos relatados, analisamos possiveis formas de resisténcia politica
ou social nessas préaticas consideradas prazerosas, que ndo se encontram diretamente atreladas
a um jogo publicitario que utiliza a estimulacdo do prazer como instrumento de controle
social. (FOUCAULT, 2008c, p. 04).

11. No ultimo encontro com os alunos, realizamos a aplicacdo da Ficha Avaliativa
segundo Anexo 2.12. Este instrumento teve como objetivo tomar ciéncia, pelos escritos
literais dos alunos, dos trés temas considerados mais relevantes entre os trabalhados nos

encontros. O questionario foi composto por uma Unica questéo aberta.
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Todos os materiais trabalhados nos encontros corresponderam a um recurso inicial
para o desenvolvimento da temética objetivada para discussdo.

Os critérios para as escolhas dos textos e materiais trabalhados se deram
considerando a cientificidade e uma linguagem que atendesse ao publico-alvo da pesquisa;
aspecto que nos foi possivel tomar conhecimento no decorrer do processo.

Nao podemos negar a existéncia de uma inclinagdo pessoal na escolha dos materiais
utilizados, considerando que aspectos subjetivos também estdo presentes num trabalho de
cunho cientifico, apesar de todo o esforco dispendido por uma maior aproximacdo da
“neutralidade” e da objetividade possiveis.

Neste capitulo, falamos a respeito da escola como locus de nosso estudo,
especificando o contato inicial com a institui¢do, os elementos extraidos da observacdo de seu
espago, assim como seus aspectos historicos. Em seguida, discorremos sobre o objetivo da
pesquisa que consistiu em compreender como as “Tecnologias de Poder e de Si” presentes
nos discursos dos adolescentes constituem suas subjetividades.

No subitem seguinte, apresentamos o processo de escolha do publico-alvo, assim
como sua caracterizagdo. No proximo subitem, expomos os procedimentos e instrumentos que
subsidiaram o levantamento dos discursos utilizados na analise, assim como esclarecemos
como estes foram tratados. Por fim, discursamos a respeito da realizagdo dos encontros e dos
temas desenvolvidos nestes.

Apobs demonstrar 0s passos percorridos nesta trajetdria investigativa, no proximo
capitulo deste trabalho, estaremos tratando da etapa final deste processo: mosaico composto
por desafios e gratificagdes.

Inicialmente expondo o corpo tedrico do estudo e, posteriormente, apresentando as
etapas desenvolvidas para se apropriar da empiria, chegamos no momento da analise, na
tarefa de integrar idéias e materialidade. Haja vista que palavras e coisas ndo se abstraem, mas

se fundem no trabalho de compor a realidade.
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CAPITULO Il

DISCURSANDO SOBRE SI...

Este capitulo versa sobre a analise de nosso trabalho investigativo a partir dos temas
discutidos com os alunos. Inicialmente, apresentamos a analise dos discursos emitidos pelos
alunos, assim como pelos professores a respeito da sexualidade no subitem “Subjetividade e
Sexualidade Interpostas”. Em seguida, no subitem 3.2 “O Poder transitando nas Rela¢Ges do
Educar”, tratamos de como o exercicio do poder se faz presente nos discursos das relacdes
educativas entre pais e filhos e professores e alunos, sobretudo.

No subitem 3.3 “Lazer e Prazer: buscando intersegdes”, expomos 0s discursos
referentes as préticas de lazer e suas interse¢des com o prazer ja que este é considerado na
perspectiva foucaultiana como a importante dimensdo a ser manejada por nés ou pelo outro, a
favor de nossas liberdades ou sujeicoes.

No préximo, subitem 3.4 “Instituicdes-Aconchego: e essa busca pelo afeto?”,
discutimos a respeito do afeto como busca particular dos sujeitos, levando-nos a inferir sobre
um direcionamento da conduta cada vez mais privada, que atenua as atitudes publicas e
politizadas. Além de restringir a escola a um espaco de socializacéo.

No prosseguimento, abordamos sobre os temas da “Solidariedade” e do “Trabalho
Social” a partir do subitem 3.5 “Do Mundo Coletivo” com o objetivo de apreender 0s
discursos referentes a relacéo de cidadania com o outro.

Por fim, no subitem 3.6 “Adolescéncia: Um Discurso que Perdura”, discursamos a
respeito de como a adolescéncia estd concebida nos discursos de alunos e professores,
promovendo praticas que se estendem da irresponsabilidade & autonomia.

Segundo Fischer (1996, p. 131) “Operar sobre as coisas ditas € reescrever o que se
enuncia em palavras, frases, proposigdes, imagens, cores e movimentos”. Partindo desse
observavel, falado e ouvido, a anélise aqui situada abrange os discursos dos e sobre o0s
adolescentes nas dependéncias de um espaco escolar.

A partir de uma problematizacdo que concebe as ditas verdades como idéias
construidas, nos atemos a esse processo, no caso especifico, das verdades emitidas sobre o
adolescente que sustentam suas préaticas e modo de ser, que movimentam suas “técnicas de si”

e “relagGes consigo”.
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Dessa forma, investigamos o que é proposto e oferecido a esses adolescentes para se
constituirem como sujeitos. Todo o material discursivo é apreendido em diferentes
modalidades enunciativas, correspondendo a respostas, perguntas, depoimentos, entrevistas,
afirmagdes.

A reunido destes discursos apresenta dois grupos de enunciadores: o principal refere-
se ao grupo dos adolescentes de 1° e 3° anos do Ensino Médio, com a idade variando entre
quatorze e dezoito anos e de outro lado, os adultos, particularmente, os professores que se
dirigem a esse publico, além de funcionarios e gestores.

Buscamos, entdo, o modo que a “experiéncia de si” do adolescente é orientada,
indicando o que fazer com 0 corpo, cOmo se comportar, COmo Se constituir como género e
classe social. Assim, o trabalho aqui proposto tem como objetivo descrever os enunciados
presentes na edificagédo de um sujeito adolescente.

A anélise enunciativa baseia-se em abordar como esses discursos e enunciados, ditos
e falas recaem sobre os dispositivos de poder e saber que, por sua vez, envolvem os campos
discursivos da psicologia, da medicina, da pedagogia, da publicidade, da religido, da
economia.

O encontro que teve como discussédo o tema da sexualidade foi o selecionado para
analise neste primeiro momento. Na seqliéncia deste processo, traremos outros temas
trabalhados referentes a liberdade, exercicio politico, lazer, religido.

A cada encontro, distintos conteldos foram abordados, mas sdo pecas que se

complementam na composicéo da subjetividade aqui investigada.

3.1 Subjetividade e Sexualidade Interpostas

Quando o Ocidente, ha muito tempo, descobriu 0 amor
concedeu-lhe bastante valor para tornar a morte aceitavel;
€ 0 sexo quem aspira, hoje, a essa equivaléncia.
(FOUCAULT, 20074, p. 170).

Neste subitem, abordamos sobre a sexualidade presente nos discursos dos
adolescentes como dimensdo particular em que as Tecnologias de Poder e de Si incidem para

forjar subjetividades.
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Conforme Fischer (1996), Foucault nos presenteia com uma inflexdo no olhar sobre
aquilo que dificilmente ousamos questionar — O Sexo — e seu cardter considerado
revoluciondrio nos Gltimos tempos. Para Michel Foucault, nos enganamos quando pensamos
enfrentar o poder dizendo sim ao sexo, j& que reprimido ao longo de nossas historias.

Por que numa discusséo sobre sexualidade numa sala de aula formada por alunos
com faixa etaria média de quinze anos, 0s assuntos mais emergentes foram homossexualidade,
pedofilia e gravidez na adolescéncia?

Poderiamos considerar aqui a grande influéncia da midia e seus instrumentos como a
televisdo e a Internet, que passaram a denunciar constantemente os casos de pedofilia
praticados seja no meio virtual, nas institui¢des religiosas ou em casas clandestinas.

O comentario de um aluno, no encontro sobre sexualidade, exemplifica este fato:
“O CQC (Custe o Que Custar)® deu um flagra no cara que estava abusando de um menino pela

net. E o cara ainda é casado, ele devia ir pra cadeia!”.

E interessante observar que em muitos desses programas, presentes em canais
abertos e, portanto, acessivel ao publico de massa ndo ocorrem discussdes a respeito dessa
problemética (atual?), considerando seus multiplos fatores sociais, econdmicos, culturais.

A informagéo é somente “jogada” ao espectador, privado de uma oportunidade para
discuti-la, e assim, ndo a “mastiga”, a “engole” rapidamente regurgitando solugdes
imediatistas como entregar a prisdo.

Como Foucault nos coloca, essas dindmicas consistem em estratégias que reforgam
um controle e uma vigilancia cada vez maiores na sociedade em geral, alcancando desde as
microrelacdes entre pais e filhos com o controle sobre o uso da Internet no &mbito privado da
casa, até o remanejamento das instituicbes penitenciarias por todo o pais.

Retomando o tema da sexualidade, segundo Foucault (2007a), em fungdo da(s)
vida(s) — ou melhor — de seu controle, os dispositivos de poder foram aprimorando sua inciséo

sobre 0s corpos, descortinando o sexo além da anatomia.

O sexo, essa instancia que parece dominar-nos, esse segredo que nos parece
subjacente a tudo que somos, esse ponto que nos fascina pelo poder que manifesta e
pelo sentido que oculta, ao qual pedimos revelar o que somos e liberar-nos o que nos
define, 0 sexo nada mais € do que um ponto ideal tornado necessario pelo
dispositivo de sexualidade e por seu funcionamento. (FOUCAULT, 2007a, p. 169).

8 Programa jornalistico de carater humoristico e critico apresentado pelos integrantes Marcelo Tas, Rafinha
Bastos e Marco Luque e transmitido pela rede de televisdo Bandeirantes todas as segundas-feiras a partir das
10:15 e aos sabados a partir das 23:45.

Disponivel no sitio: <http://www.band.com.br/cqc/oprograma.asp>. Acesso em: 23 jan. 2010.
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Se antes a masturbacéo era cogitada como o grande perigo em que 0s medicos, pais e
educadores debrucavam sua curiosidade e orientacdo, hoje o grande vildo é a Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS - sigla em inglés) e as Doengas sexualmente
Transmissiveis (DST’s).

Como nos diz Foucault: “Os médicos se dirigem aos diretores dos estabelecimentos
e aos professores (...), estes se voltam para os alunos, fazem-lhes recomendagdes e para eles
redigem livros de exortacdo cheios de conselhos medicos e exemplos edificantes”.
(FOUCAULT, 2007a, p. 34).

Esta afirmacdo revela, portanto, que o perigo mudou, assumiu outra figuragdo, mas
continua atrelado ao sexo. E como nos declara Fischer (1996) a solugéo de todas as questdes
sexuais se reduz ao uso da camisinha. E os discursos dos adolescentes “compram” essa idéia,
como expressa um aluno: “As escolas deviam ser como as americanas que colocam camisinha
nos banheiros”.

Neste sentido, 0os proprios jovens, estimulados pelos discursos, encontram-se a favor
de que as instituicbes de um modo geral contribuam para esta “técnica de si” sobre o proprio
COrpo em gque ameaca e seguranga se misturam ao significado de cuidado.

Os discursos emitidos no encontro sobre sexualidade e a relagéo da escola com esta
dimensdo, atestam, portanto, que a instituicdo de ensino é um espago necessario e
fundamental para uma educagdo sexual e suas recomendacdes adjacentes. Os alunos a

consideram em falta nesse aspecto, como manifestam em seus comentarios:
“A escola ndo fala sobre isso”.
“Os professores ndo conversam isso com a gente”.

“A escola devia falar sobre sexo com a gente porque em casa nao tem esse tipo de conversa”.

Assim, falar sobre sexo e “educé-lo” sdo entendidos como metodologia faltante no
curriculo escolar e como deficiéncia da instituigdo. Ocorre nesta circunstancia, uma relagéo de
poder em que os alunos da escola prescrevem a maneira correta da instituicdo agir perante

eles. Esclarecido este fato com as palavras de Fischer (1996, p. 290):

[...] meninos e meninas adolescentes participam da grande estratégia de colocacdo
do sexo em discurso, tornando-o cada vez mais o valor e o segredo mor de nosso
patrimdnio cultural, o que leva a uma multiplicacdo de saberes que faz proliferar as
mindcias da intimidade adolescente.

Nas relacBes entre individuo e instituicdo, encontramos a partir dos discursos

emitidos, o poder que se atribui a instituicdo escolar como detentora do saber e, portanto, com
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a responsabilidade de orientar nossas atitudes ndo, necessariamente, relacionadas aos assuntos
cientificos ou estudantis.

Ja ndo cabe a ela apenas transmitir conhecimentos académicos, mas conduzir nossas
comportamentos, inclusive as mais intimas como aprendemos a considerar aquelas
relacionadas & sexualidade. Parece desenrolar a seguinte cadeia de raciocinio: ja que a
sexualidade tornou-se saber, € preciso conhecer, e a escola é este espaco.

E necessario conhecer como fazer, com quem fazer, como tocar e ser tocado, quais as
regibes “certas” do prazer e quais as censuradas. Poderiamos elaborar um codigo de condutas
sexuais a partir de inimeras indaga¢des que rondam o imaginario de jovens, adultos, idosos,
ansiosos de como agir (corretamente) por baixo dos lengois, como se um vigilante invisivel,
mas presente, observasse-nos entre quatro paredes.

Percebemos assim, a tecnologia da fala de si, da confissdo voluntaria de si em troca
de um saber que nos oriente como agir. Movimenta-se aqui 0 “bem do poder” e o prazer que o
acompanha em falar e ser falado, conforme corroboram as palavras de Foucault sobre a
intensificacdo do sexo falado: “[...] o essencial é a multiplicagdo dos discursos sobre 0 sexo
no préprio campo do exercicio do poder: incitacdo institucional a falar do sexo e a falar dele
cada vez mais” (FOUCAULT, 2007a, p. 24).

Parece-nos que se instalou também, uma certa satisfagdo em ser governado, ou
melhor, o governo do outro é subjetivado como um cuidado consigo.

“Os professores s6 falam de sexo na aula de Biologia”.

Foi outro comentario sobre esta relacdo sexualidade-escola emitido por um dos
adolescentes no encontro sobre este tema; demonstra-se aqui a dindmica metodoldgica da
escola respaldada pelo saber legitimado como ciéncia e a objetividade que a acompanha.

Fazendo nossas as palavras de Fischer, indagamos: como o poder incide sobre 0 sexo
e forja um discurso de verdade sobre nossa sexualidade, ao qual dificilmente nos
desvencilhamos? A partir destas interrogacdes, o professor do Collége de France definiu o
que chamou de “dispositivo da sexualidade”, ou seja, um conjunto complexo de discursos,
préticas e institui¢des que produz uma histdria sobre 0s corpos a partir da incitagdo e inibi¢do

do sexo, num jogo de poder, saber e prazer. Nas palavras de Foucault (2007a, p. 54):

As instituicdes escolares ou psiquidtricas com sua numerosa populagdo, sua
hierarquia, suas organizagdes espaciais e seu sistema de fiscalizacdo constituem, ao
lado da familia, uma outra maneira de distribuir o jogo dos poderes e prazeres;
porém, também indicam regides de alta saturacdo sexual com espacos ou ritos
privilegiados, como a sala de aula, o dormitdrio, a visita ou a consulta.
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Exemplos desta dindmica encontramos na fala da docente que exp0s aos seus
colegas na sala dos professores: “Hoje, um aluno soltou um gemido sexual em plena aula”.
Ou entdo, nas falas de dois alunos dirigidas a n6s ao entrar em sala-de-aula para o 7° encontro
sobre o tema “Solidariedade”:

“Essa professora (a professora havia acabado de sair da sala) fica fazendo perguntas da nossa

vida. Ela fica perguntando quantas namoradas nds temos, se a gente lava a mao depois de usar o banheiro”.

“Eu ndo acho certo essas perguntas que ela faz pra gente”.

O olhar curioso da professora quanto as praticas sexuais e higienistas de seus alunos.
O prazer de saber e a busca da confissdo. A resisténcia por parte dos alunos. Como bem
expressam as palavras de Foucault (2007a, p. 81): “[...] tanta curiosidade, confidéncias t&o
numerosas e cujo escandalo é sustentado por seu dever de verdade [...] tudo isso forma como
que fragmentos de uma arte erdtica, veiculados em surdina pela confissdo e a ciéncia do sexo”.

No 2° encontro com o tema “Sexualidade”, destacamos esta fala dos alunos:

“Tem que ser chique, tem que ter cheque e tem que dar choque”.

Aqui se coloca a questdo da valorizagdo da aparéncia, das vestimentas, expressas no
termo “ser chique”; na afirmacdo “tem que ter cheque”, encontramos a importancia dada ao
dinheiro como determinante para se ter um parceiro, como nas palavras de Ventura (2010, p.
02): “[...] é a légica do mercado contaminando todas as relacdes, inclusive as culturais e
afetivas”. E a questdo “dar choque” supomos estar relacionada com o impacto da atragéo, com
a “quimica” do encontro.

Nestes comentérios encontramos a presenca de um discurso a respeito da
valorizagdo da vestimenta e da posse de dinheiro como dois entre os trés fatores considerados
na relacdo com um parceiro, apenas o Ultimo refere-se a relacdo inter-pessoal em si. A
importancia do consumo e das posses sustentam esses discursos e praticas com o outro.

Consoante as palavras de Canclini (1995, p. 15):

As lutas de geracOes a respeito do necessario e do desejavel mostram outro modo de
estabelecer as identidades e construir a nossa diferenga. Vamos nos afastando da
época em que as identidades se definiam por esséncias a-histéricas: atualmente,
configuram-se no consumo, dependem daquilo que se possui, ou daquilo que se
pode chegar a possuir.

Complementando com as palavras de Fischer (1996, p. 245): “[...] este é o modo
pelo qual, nas préaticas disciplinares de nossos tempos, alguns poderes em ascensdo se
objetivam: o poder do proprio mercado de produtos de moda e beleza”, por exemplo.

“Os meninos querem sexo, as meninas querem dinheiro”.
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Consistiu em outro comentario enunciado pelos alunos no 2° encontro com o tema
“Sexualidade”. No discurso, inscreve-se uma cisdo entre as necessidades de género; o sexo é
de interesse dos meninos e o dinheiro de interesse das meninas. Expde-se nestes ditos uma
idéia de constituicdo e préatica de si a partir do que o género oposto pode proporcionar.

De um lado, um discurso biologicista e ligado ao instinto que desconsidera o atributo
racional do ser-humano e remete a uma animalidade da figura masculina em busca do sexo,
por outro lado, um discurso que explicita a dependéncia financeira do feminino em relagéo ao
masculino.

Isso nos remete a obra “Por que os Homens fazem Sexo e as Mulheres fazem Amor”
de Pease & Pease (2000) que aborda uma compreensdo exclusivamente bioldgica do
comportamento humano, afirmando, por exemplo, que os homens buscam o sexo em fungéo
de sua necessidade instintiva de reproducdo da espécie e perpetuacéo de seus genes, enquanto
a mulher busca o “macho” provedor para a melhor sobrevivéncia de seus filhos.

Pelo o que encontramos nas falas, este discurso se repercute e consequentemente
conduz a préticas que o reforcam, entrecruzado com os discursos mercadoldgicos,
publicitérios e suas apologias ao dinheiro e ao sexo como as grandes veneragdes construidas
pela sociedade moderna, que se faz refém da maquinaria capitalista e possui dificuldades em
enxergar outras formas de satisfacdo para além do corpo e da acumulagdo material.

Nas relacdes entre pais e filhos encontramos discursos divergentes quanto ao
exercicio da sexualidade, como expressam as discordantes falas entre dois alunos durante o

encontro sobre sexualidade:
“O meu pai diz para chegar junto na garota, ndo ficar enrolando”.

“O meu pai, ndo. Nao fala pra mim fazer assim”

De um lado, um discurso incitador do sexo, de outro um discurso por uma pratica
mais contida, neste sentido, dindmicas de fomentar e deter a sexualidade encontram-se
presentes na educacdo dos jovens, definindo modos de agir na constituicdo de uma identidade
sexual.

Outra questdo de préticas a serem seguidas num relacionamento esta exemplificada

no seguinte comentario de uma aluna no mesmo encontro:

“O meu namorado brigou comigo sé porque eu estava sem alianga de compromisso no dedo;

mas isso ndo tem nada a ver”.
Coloca-se aqui, a obrigacédo em usar o objeto, no caso, a alianga, correspondendo ao

simbolo material da unido e a possivel desconfianca quanto a esta, caso o objeto ndo seja
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usado; sobre o referido acessorio sdo postos Vvarios significados a orientar uma relagdo de
namoro.

No decorrer deste 2° encontro surgiu o tema da gravidez com as seguintes afirmacdes
das alunas:

“A escola devia conversar sobre sexo com a gente, porque aqui tém meninas gravidas”.

“O garoto acaba deixando a namorada quando ela engravida”. “E eu sei de um caso que os pais

expulsaram a menina de casa porque ela ficou gravida”.

Segundo nos expde Fischer (1996, p. 288), em se tratando do fendmeno da gestacéo
com a fabula da maternidade magica e “naturalmente” aspirada pela mulher que a acompanha,
“0 que se ratifica é uma condigdo feminina de peso e responsabilidade, de soliddo inclusive”
com a omissdo da familia e o abandono da figura masculina em muitas ocasiges.

N&o parece ser mera coincidéncia que a preocupagdo com este fato foi expressa
exclusivamente pelas adolescentes do sexo feminino, o que demonstra a responsabilizagéo
pela gravidez fortemente voltada para este género.

Estes fatos demonstram também o controle e (pré) conceito social que estabelece a
faixa etéria, a condicdo socio-econdmica e o tipo de relagdo afetiva adequadas para o
momento da gestacdo, do contrério, corre-se o risco de exclusdo e responsabilizacdo unilateral
pela circunstancia. Afinal, estd no dito popular: “Quem pariu Mateus que o embale”.

Além do mais, nos coloca Foucault (2007a, p. 32) a preocupagdo biopolitica por um

funcionamento 6timo do sexo e para isso:

[...] € necessario analisar [e controlar] a taxa de natalidade, a idade do casamento, os
nascimentos legitimos e ilegitimos, a precocidade e a freqliéncia das relagGes
sexuais, a maneira de torna-las fecundas ou estéreis, o efeito de celibato ou das
interdicdes, a incidéncia das préaticas contraceptivas.

Perguntados a respeito de quais meios utilizam para obter informagGes a respeito de

sexualidade, os alunos responderam:

“A gente se informa assistindo tv”.

“Lendo revistas tipo Capricho”.

“Conversando com 0s amigos”.

“Pela Internet”.

Encontramos nessas falas a presenca da midia em suas diferentes modalidades
enunciativas (televisdo, revistas, Internet) como a “sexdloga da vez”, autorizada a dar as

respostas com suas palavras de orientacéo, informagé&o, esclarecimento.
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Inferimos que as fungBes, outrora especificas da educagdo, seja a informal ou a
formal, perdeu seu espaco para a instituicdo (e instrucéo) midiatica; sem a casa e a escola para
elucidar sobre sexo — segredo obscuro o qual é preciso iluminar — 0os meios de comunicacao
sé0 agora 0s mais consultados professores e profetas.

Consideramos este fato um objeto de preocupacéo, por motivo de que a midia nem
sempre oportuniza espagos de debate e reflexdo, expondo a informacdo, muitas vezes, de
modo rapido e sem um maior aprofundamento. Resultando com isso, conhecimentos
superficiais que ndo abarcam uma maior complexidade dos acontecimentos.

Interrogados quanto & idade de iniciacdo sexual que consideram correta, alguns
alunos colocam:

“N&o tem uma idade, vai depender se a pessoa se sente preparada, se ela acha que chegou o
momento certo”.

“O certo é depois do casamento, mas nao da para segurar de vez, ai a gente da uma maneirada”.

Encontramos aqui discursos relacionados ao momento “certo” e ao sujeito
“preparado”, exemplificando a idéia que permeia as praticas e o imaginario social de que o
jovem conhece ou deve conhecer suficientemente seu corpo, suas decisdes e vontades a fim
de exercer sua sexualidade com o outro, ou seja, ser consciente de seu nivel de preparagéo e
maturidade para iniciar a vivéncia sexual.

As institui¢des, sobretudo a religiosa, elaboram o discurso de sexo s6 depois do
casamento que 0s juvenis repetem em suas falas:

“Eu ja acho que o certo é depois do casamento por causa da minha religido”.

Forja-se desse modo, uma constituicdo de si diretamente ligada ao que nos diz esse
outro - territério institucional determinador dos manejos “corretos” sobre nossa sexualidade,
como se esta fosse composta por gestos exatos e verdadeiros. Verdadeiros para qué e para
quem? Certamente para um objetivo reprodutor dos corpos e para aqueles a quem é concedido
0 poder de governar nossos prazeres e sensagoes.

Percebemos nesta dindmica um processo minguado, embotado de reflexdo de si;
revela-se uma necessidade do outro gerenciador de nos, a prescrever o que devemos fazer
com nossas dimensoes.

Compartilhando o que nos diz Fischer (1996, p. 288): “Meninos e meninas afirmam a
revalorizacdo da virgindade, o romantismo das relagdes e a espera do momento ‘certo’ e da
pessoa ‘certa’, os planos de casamento (...)”. Embora também atestem que na préatica ndo é

pOSSiVG| um acatamento total. Portanto, consoante a autora:
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O discurso da sexualidade adolescente agora incorpora expressdes novas —
‘momento certo’, ‘pessoa certa’ — termos sem definicdo precisa que exprimem um
retorno a valores claramente carregados de conservadorismo, como a virgindade e o
romantismo nas relagdes. (FISCHER, 1996, p. 170-171, grifo da autora).

Parece também que a busca por esse romantismo se faz presente nos tipos de leituras
apreciadas, sobretudo pelas jovens, como tive a oportunidade de constatar a partir de uma
conversa informal com algumas alunas no intervalo das aulas.

Aproximando, perguntei a elas qual livro estavam lendo, qual a histéria e por que

Ihes chama o interesse, as alunas responderam:

“Creplsculo? A gente gosta porque é diferente, tem romance e suspense; o vampiro é
apaixonado pela garota e faz tudo por ela. A gente fica curiosa no final e ja quer comprar o outro”.

“Vai ser lancado o segundo filme, eu ndo vejo a hora, estou contando os dias, falta oitenta e
quatro”.

Interrogados a respeito da homossexualidade no ambiente escolar, relata um aluno:

“As meninas tém amizade com 0s meninos gays, mas 0s meninos tém preconceito. Ja as meninas
se afastam das garotas Iéshicas, ndo querem papo com elas”.

“Eu tenho amigos homossexuais e trato eles numa boa, mas o certo é ser heterossexual, & assim

que diz a biblia; a gente nasce macho e fémea”.

Constatamos nesta fala a ligacdo entre a pastoral cristd e as relagdes matrimoniais,
fixando a linha divisoria entre o licito e o ilicito e reduzindo a sexualidade ao casal
heterossexual e legitimo. (FOUCAULT, 2007a).

Verificamos, portanto, como se faz presente a verdade do discurso religioso nas
questdes de género, ainda voltado para a relevancia da heterossexualidade e seus adjacentes:
casamento e sexo reprodutivo.

Contudo, se de um lado esta presente uma tolerancia a homossexualidade, estariamos
presenciando nessas relagdes homo-afetivas dos adolescentes “novas possibilidades de prazer,
que ndo se tinha imaginado anteriormente” (FOUCAULT, 2008c), assim como praticas de

resisténcia e de contestacéo ao discurso dominante do sexo de valor bioldgico.

o Creplsculo € um livro da escritora americana Stephanie Meyer e foi eleito Melhor Livro do Ano pela
Publishers Weekly. Ap6s a sua publicacéo, os livreiros elegeram-na entre os mais promissores novos autores de
2005. A obra conta a historia de Isabella Swan (Bella) — uma jovem responsavel e timida de 17 anos que muda-
se da grande e quente cidade de Phoenix para uma chuvosa e nublada vila do interior chamada Forks, lugar em
que quase todos os habitantes se conhecem, tendo a chegada de Bella despertado imensa curiosidade. E para esta
cidade que Bella ira viver com seu pai, o chefe da policia local e na sua nova escola conhece os futuros colegas
Cullen. A nova habitante depressa descobre como seria monotona e entediante a sua vida em Forks, caso Edward
Cullen, o misterioso rapaz que se senta a seu lado na aula de Biologia, ndo Ihe despertasse tanta curiosidade e
servisse de escape a sua rotina. Dois personagens de contrastes que se apaixonam e resolvem correr o risco de
uma proximidade tdo perigosa. MEYER, Stephanie. Crepusculo. Traducdo de Vinagre Ryta. 1° ed. Rio de
Janeiro: Intrinseca, 2005.

Disponivel no sitio: http://www.livrariacultura.com.br/scripts/cultura/resenha. Acesso em: 21 out. 2009.
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Atitudes que sobrepdem “os prazeres sem fruto” (FOUCAULT, 20073, p. 43), “[...] o
contra a natureza” (FOUCAULT, 2007a, p. 45), “[...] as praticas sexuais incompletas”
(FOUCAULT, 20073, p. 48), “[...] o prazer dos que ndo amam o sexo oposto” (FOUCAULT,
2007a, p. 46), “[...] as atividades infecundas” (FOUCAULT, 2007a, p. 46), as satisfacdes
paralelas, enfim as formas de sexualidade insubmissas a utilidade estrita da reproducédo ou da
economia.

A homossexualidade é assim uma sub-cultura e uma criacdo — criacdo de fontes
alternativas, ndo estipuladas de prazer e por isso, também, mais vulneravel. (FOUCAULT,
2008c, p. 07). Ocorre desse modo, uma revolugdo “homeopética” no sentido de mudancas
gradativas, mas importantes, na forma de se relacionar com a propria sexualidade. Altera-se,
portanto, 0 modo de enxergar o0 outro e a si mesmo, o afeto e a sexualidade ampliam seus
parceiros que ndo Sse resumem ao Sexo oposto, mas passa a incluir o igual.

Perguntados em relagdo a como a Internet interfere no exercicio da sexualidade, 0s

adolescentes relatam:
“A Internet é boa pra gente. A gente namora, conversa, faz amigos”.
“O problema da net sdo os adultos. Eles usam pra fazer pedofilia com as criangas, com

adolescentes”.

Apresenta-se aqui, a Internet como instrumento dotado de beneficios e também de
riscos. Sobre esta relagdo com o mundo virtual na contemporaneidade nos esclarece Tircke
(2002, p. 43):

O campo de atuagdo do computador ndo se restringe apenas ao de um instrumento
de trabalho, mas se metamorfoseia num aparelho que possibilita a realizagdo de
encontros sociais e particulares, processamento e transmissdo de dados, a elaboragdo
de atividades de trabalho e de diversédo, televisdo e comunicagdo, concentracdo e
dispersdo, ser ignorado ou ser percebido, a ponto de todas essas potencialidades se
tornarem indiscerniveis entre si.

Revela-se assim, como esta méquina se faz presente na contemporaneidade,
abarcando as diferentes dimens6es do humano: o trabalho, o estudo, o entretenimento, a
sexualidade, as relagdes sociais. Por isso, a importancia de se refletir sobre seu uso, beneficios
e prejuizos ja que suas redes sdo micro-fisicas e atingem o cotidiano de modo significativo,
restringindo outras praticas para além da tela.

Em algumas conversas informais com docentes da escola, foi possivel captar alguns

enunciados referentes ao exercicio da sexualidade:
“Os métodos contraceptivos aumentaram, mas a incidéncia de gravidez nas adolescentes, também;

tem alguma coisa errada...”.
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Neste comentario da professora manifesta-se a preocupagdo com a gravidez precoce
na adolescéncia; de acordo com uma edicéo da revista Isto E (S&o Paulo, 7 set. 1994, p. 68-73)
os especialistas analisam que a gravidez parece ser uma forma de resisténcia das adolescentes
a sociedade e aos modos de controle e abandono, especialmente por parte dos pais, torna-se
um meio de afirmag&o de si e de sua sexualidade.

Esclarece também que segundo o psicanalista Alberto Reis da USP, esse discurso de
controle da sexualidade das adolescentes é tipicamente adulto, envolve uma forte discussao
sobre o desejo sexual das jovens e omite a voz das proprias meninas.

E interessante destacar que o nome da reportagem de capa assemelha-se as palavras
da professora: “Barriga de Anjo — A informagdo sobre sexo aumenta, mas as meninas
engravidam mais cedo”.

Consoante a pesquisadora César (2008, p. 27): “Tais pesquisas apenas reafirmam a
impoténcia dos especialistas diante de um mal que continua a crescer de maneira
descontrolada, a despeito das expectativas e intencdes dos especialistas”.

Nesta situacdo, podemos encontrar uma forma de resisténcia & qual nos remete
Foucault. Numa dimensdo, a adolescéncia permissiva a normalizagéo e docilizacdo de seus
corpos e em outra, uma ponta de resisténcia exatamente neste ponto primado de incidéncia do
poder — 0 corpo.

Enquanto falam, escutam e exercem um modo de decifrarem a si mesmos, em
contrapartida resistem aos mecanismos de controle sobre seus desejos e prazeres e este
processo fica exemplificado nesta resisténcia ao uso de métodos contraceptivos. Consoante as
palavras finais de Fischer (1996, p. 291):

N&o se trata aqui de julgar essa negacdo, mas de vé-la em sua positividade ™
também: esse fato faz que se multipliquem as pesquisas, estudos e estatisticas sobre
0 comportamento sexual dos mais jovens; provoca a criagdo de grupos
interinstitucionais, governamentais ou ndo, interdisciplinares (...).

Continuando o comentario da professora da escola, esta prossegue em seu discurso:

Aumentou o indice de Cancer de célon de Utero, deve ser porque o0s jovens, hoje em
dia, variam muito mais de parceiros. Antigamente, antes de casar, a gente fazia o
exame pré-nupcial pra ver se ndo tinha doengas, se 0 sangue era compativel. Uma
pena que essas coisas ndo existem mais [...].

7 A positividade aqui é entendida no sentido foucaultiano de produtividade, ou seja, a consideragdo de que o
poder ndo apenas nega e anula, mas também produz.
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Neste relato, encontramos duas relevantes referéncias; uma ao aumento na incidéncia
de cancer de colon de Gtero tendo como possivel causa as praticas sexuais com parceiros
variados. Partindo da relacéo direta entre determinadas enfermidades e um maior nimero de
parceiros nas relagdes sexuais, subtende-se como provavel a solugdo a diminuicéo de pares ou
mesmo, a monogamia implicada no matriménio. A causa citada é a primeira que se coloca na
fala, desconsiderando outras possibilidades...

A segunda consideracdo nos diz sobre o exame pré-nupcial™

para a averiguacdo de
possiveis doengas e da compatibilidade sanguinea, a entrevistada lamenta a extin¢do dessa
prética, considerada importante para as relacbes matrimoniais.

Ha nessas falas uma referéncia constante ao controle de nossos corpos e de nosso
exercicio sexual, porém mais uma vez, se constata que todo este aparato de tecnologia de si é
interpretado e vivido como necessario cuidado.

O discurso muito bem montado a respeito do zelo consigo e com o0 outro e a
consequente vinda de filhos sadios considerando a compatibilidade sanguinea relatada, parece
encaixar-se perfeitamente como verdade impassivel de questionamento.

Nas palavras de Fischer (1996, p. 286): “[...] os mecanismos de poder tornam-se
realmente cada vez mais sutis e de uma sofisticacdo tal, que quase ndo ousamos questiona-los,
até porque acabamos por percebé-los como um bem para nos”.

Além do mais, o discurso apresenta elementos de cuidado e esmero com o corpo,
desconsiderando questdes de bem-estar e satisfacdo, o prazer parece se reduzir a eliminagéo

do aversivo ou a auséncia do que nos é danoso. Palavras de César (2008, p. 87)

complementam a depreens&o deste fato:

[...] a moral higiénica do inicio do século [século XX] comecou a se transformar em
instancia regrada de busca da felicidade e o modelo ideal do adulto higiénico
comecou a dar lugar ao modelo ideal do adulto feliz, transformando-se o dispositivo
da higiene em dispositivo da felicidade.

1 Moacyr Scliar (1997) apresenta um interessante artigo a respeito do exame pré-nupcial, relatando sobre os
discursos que expressavam a importancia desta pratica estendida desde a familia até a espécie, sendo um
instrumento para a implantacdo das idéias de eugenia no Brasil. As doencas mais preocupantes eram a sifilis, a
tuberculose e o alcoolismo, as duas primeiras consideradas como hereditarias e seus portadores transformados
em entidades (como ainda hoje remetemos o “aidético”). Tais iniciativas baseavam-se na pressuposicdo de que
as relagdes sexuais s6 se consumavam pelo casamento, comprovando o beneficio da castidade na prevencdo das
doengas venéreas, mas a inevitabilidade de relagBes pré e extraconjugais levou o poder higienista aos bordéis
para diagnostico, também, das prostitutas. O exame pré-nupcial era facultativo, mas havia lutas em torno de sua
obrigatoriedade.
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Sobre a representacdo do adolescente como problemético, e a presenca até mesmo
de trocadilhos como “aborrecente” referindo aquele que vive aborrecido e os relatos acima

expostos, a autora nos traz outra consideravel colocacéo:

Essa é a figura epistemoldgica subjacente as investigagcdes que contribuem para
alimentar os bancos de dados de pesquisas sobre a violéncia juvenil, a gravidez na
adolescéncia, 0 uso de drogas, os casos de contaminagdo por HIV / Aids, a
promiscuidade sexual, entre outras. (CESAR, 2008, p. 27).

Neste sentido, ndo queremos afirmar que as estatisticas trazem contetidos falsos, mas
demonstrar que as pesquisas, ao se basearem numa idéia de adolescente como sujeito em crise
bio-psico-social, acabam impulsionando a reprodugéo dos problemas que se busca sanar como
numa engrenagem viciosa em que se multiplicam as medidas de controle, multiplicando,
também, as indisciplinas e desvios, assim considerados.

Seguindo nos enunciados coletados a partir de conversas informais com professoras
e funcionarias da instituicdo a respeito da adolescéncia, encontramos duas falas referentes a
relacdo homem-mulher, as quais destacamos:

“O rapaz perde o encanto pela garota depois do sexo, por isso ela tem que se segurar” (Prof2.).

“Quando tem afeto ndo perde o encanto mesmo depois do sexo” (Func?.).

Nestes discursos estdo presente as relacbes homem-mulher e as praticas de si
orientadas para as garotas, considerando a ameaga de perder a figura masculina caso se
entregue sexualmente. Revela, portanto, a busca do olhar masculino na constituicdo do
feminino e na orientagdo de como agir a partir do outro.

O discurso traz, também, o homem numa posi¢do privilegiada quanto ao sexo que até
possui uma explicacéo cientifica para o fato deles terem maior necessidade de ‘transar’ que as
mulheres, conforme obra de Pease & Pease (2000) ja mencionada em nota de rodapé:
enquanto o homem libera milhGes de células reprodutivas numa Unica ejaculagdo, a mulher
libera uma Unica célula reprodutiva mensalmente.

Ha assim um preconceito quanto a postura de iniciativa da mulher, é importante que
ela espere a atitude do homem. Bassanezi (1997, p. 622, grifo do autor) em seu artigo
intitulado “Mulheres dos anos dourados” nos traz uma relevante amostra das incertezas e

hesitacOes femininas quanto a conduta apropriada nas relagdes com o homem:

[...] quando uma mulher sorri para [para um homem] é porque é apresentada.
Quando o trata com secura é porque é de gelo. Quando consente que a beije, é
leviana. Quando ndo permite carinhos, vai logo procurar outra. Quando lhe fala de
amor, pensa que quer ‘pega-lo’. Quando evita o assunto é ‘paraiba’. Quando sai com
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varios rapazes € porque ndo se da valor. Quando fica em casa € porque ninguém a
quer [...]. Qual é o modo, pelo amor de Deus, de satisfazé-lo? (Carta de uma leitora,
O Cruzeiro, 8 dez. 1951).

Ponderamos a partir dos discursos sobre a relagéo entre escola e sexualidade que esta
instituicdo se coloca na funcéo de esclarecer cientificamente o tema, ndo havendo o objetivo
especifico de orientar a conduta sexual de seus alunos. Portanto, governar a sexualidade de

seus membros ndo Se encontra entre as metas basilares desta institui¢éo.

3.2 O Poder Transitando nas Relagdes do Educar

A educacdo como verdade almeja a disciplina dos corpos, dos saberes e do
pensamento e sua sujeicdo a uma verdade pré-determinada; ao contrario, a
educacdo como experiéncia € sua indisciplina, em particular a indisciplina do
pensamento para ndo pensar o que ha que pensar. [...]. (KOHAN E GONDRA,
2006, p. 25).

No que tange as relacbes pedagégicas e paternais, alguns discursos e praticas
consequentes se mostram distantes de uma compreensédo de relagcbes de poder em que
didlogos e negociagdes prevalecem em detrimento da injuncdo e em busca de um menor
dominio possivel.

Como apresenta a fala da secretaria, a partir do questionamento sobre as maiores
dificuldades enfrentadas pela escola:

“A maior dificuldade é a indisciplina porque os pais e os professores perderam a autoridade sobre
os filhos e os alunos. Antigamente a disciplina era tanta que a gente mal podia mexer o corpo”.

Da disciplina excessiva para a auséncia de disciplina, a autoridade “ordenadora” de
outros tempos é lamentada, e sua auséncia discursada como o grande mal da vez. Consoante

Aquino (1996, p. 43, grifo do autor):

[H&] um certo saudosismo de uma suposta educacdo de antigamente. Quase sempre
idilica, esta escola do passado é, ainda para muitos, 0 modelo almejado. Ora, néo é
dificil constatar que aquela disciplina era imposta & base do castigo ou da ameaga
dele. (...) Medo, coacéo, subserviéncia. E isto que devemos saudar?

O discurso presente nessa compreensdo dos fatos inscreve a auséncia de autoridade e
repreensdo como as grandes causadoras dos problemas atuais enfrentados pela realidade
escolar. Levando-nos a inferir sobre a distdncia em que se encontra o pensamento referente as

relagdes sociais que se direcionem para além de um exercicio de dominio. A necessidade de
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autoridade e de imposicdo nas relacbes de educar ainda marca presenca nas idéias, nos
discursos e, invariavelmente, nas atitudes.

A indisciplina como significativa problematica enfrentada pela escola, discursada nas
entrevistas semi-estruturadas realizadas com funcionarios, gestores e professores, nos traz
duas considerages: a primeira é de que a escola torna-se um espaco onde a preocupagdo com
0 comportamento e a conduta é priorizada em relacdo ao processo de aquisicdo do
conhecimento.

A segunda refere-se & importancia dada ao comportamento, necessariamente, contido.
A movimentacdo, a dinamicidade apresentam-se incondizentes com o ato de conhecer. A
versdo do aluno sentado e comedido se faz presente como ideal de sujeito, portanto, “[...]
desenraizado dos condicionantes sécio-historicos”. (AQUINO, 1996, p. 44). Mostrando,
também, que a indisciplina resulta de uma relagdo educativa em que o professor insiste em
lidar com o aluno atual nos moldes do aluno de outros tempos.

A indisciplina também esté ligada & auséncia de respeito e de iniciativa por parte dos
mais jovens, como na fala deste funcionario, que exerce a funcdo na instituicdo ha quatorze
anos:

“O problema dos jovens é a indisciplina e o desanimo pros estudos, eles andam muito
acomodados; os pais saem cedo pro trabalho, as vezes de madrugada, 4 ou 5 horas da manha e precisa ligar
do trabalho pra acordar o filho que fica em casa dormindo”.

Nessa verbalizacdo, as denotagOes para a disciplina estdo voltadas tanto para a
obediéncia quanto para a tenacidade e determinagdo como corrobora as palavras de Aquino
(1996, p. 53) por uma concepgéo/atuacédo alternativa de disciplina no sentido de “[...] vetor de
rebeldia para consigop mesmo e de estranhamento para com o mundo - qualidades
fundamentais do trabalho humano de conhecer”.

Afinal, considerando o “bem” do poder, a disciplina ndo se reduz a uma prética de
sujeicdo e homogeneizacdo dos corpos, ela também é Gtil e utilizada como catalizadora dessa
vontade de saber aspirada pelas instituicdes de ensino. Entretanto, como nos coloca Aquino,
(1996, p. 46):

Constatamos que a educagdo escolar contemporanea parece, na maioria das vezes,
ter sucumbido a uma pronunciada demanda de normatizacdo da conduta alheia. (...)
O sentido do trabalho escolar parece ter sido substituido por uma atribuigdo quase
exclusivamente disciplinadora.



112

Percebemos, deste modo, a significativa preocupacdo da instituicdo escolar com a
normatizacéo do corpo e do comportamento que parece, muitas vezes, superar a atengdo sobre
0 processo de ensino-aprendizagem. Além do mais, este processo se encontra atrelado a uma
concepcéo de que somente se aprende no siléncio e comedimento.

Considerando as relagcbes de poder entre alunos e professores, pais e filhos, de
acordo com Pinheiro (2001, p. 50) na historia social brasileira até os anos de 1970,
predominou o lugar de objetos sobre as concepgdes crianga e adolescente. Destaca a autora
que esses segmentos sociais tém sido tomados de forma mais recorrente em trés dimensdes:
objetos de protecgéo social, de controle e de disciplinamento e de represséo social.

A infancia e a adolescéncia concebidas por tais discursos tém sido alvo de préticas
que as mantém em espacos sociais de subordinagéo e submisséo. (PINHEIRO, 2001, p. 51).

Consoante a autora, a partir da década de 1970, processos de reivindica¢bes sociais
para a melhoria da qualidade de vida do publico infanto/juvenil levaram ao surgimento e a
consolidagéo da representacéo destes grupos como sujeitos de direitos; circunstancias de lutas
que culminaram com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), lei Federal n° 8069/90
promulgada pela Constituicdo Federal de 1988.

Entretanto, a crianga, o jovem, o aluno ou filho ainda s&o discursados como
incapazes, necessitados de um direcionamento rigido. Os discursos parecem negar, a crianca e
ao jovem, esses direitos e espaco ativo de sujeitos, ja que este movimento de conquista é
compreendido como causa direta da indisciplina - apontada como uma das maiores
probleméticas enfrentadas pela escola ao lado da desmotivacdo dos estudantes. Como segue a
fala da secretéria entrevistada:

“Acho que [a perda da autoridade dos pais e professores] tem a ver com o Conselho Tutelar,
depois dele as criancas e os adolescentes ficaram poderosos e abusam dos seus direitos. Outra coisa foi a
mudanca da APM [Associacdo de Pais e Mestres] para o Colegiado Aberto que tem um representante pra
aluno, pais, professores e comunidade, desde 1990. Diminuiu as decisfes dos professores que estdo mais
perto dos problemas da escola. A responsabilidade sobre o jovem ficou dividida entre escola, comunidade e
familia e enfraqueceu a educagdo”.

Tal pensamento remete & importancia dada os lugares de submisséo e silenciamento
outrora ocupados pela infancia e adolescéncia, ja& que naqueles, suas manifestacdes
encontravam-se mais contidas e a “ordem” melhor estabelecida. Prética que parece condizer

com a palavra infante: aquele que ndo fala.
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Em se tratando do espaco escolar, desenrola-se uma luta entre conservar o espago da
autoridade e da verdade aos professores e dar voz a esses sujeitos “sem luz” (raiz etimoldgica
da palavra aluno).

Mas ja que as relacbes de poder consistem em acles instaveis, jamais instaladas
fixamente de um lado ou de outro, mas transitdveis por todos, os alunos, por sua vez,
manifestam-se cientes dessas mudancas voltadas a seus beneficios, como expressa a fala de
uma aluna no 9° encontro com a apresentacdo do videoclip da musica Another the brick in the
Wall:

“A escola ja ndo & mais assim, ndo tem mais palmatdria, se o professor fizer violéncia com o

aluno vira caso de justica”.

Consideramos, portanto, dois aspectos a partir desse discurso: a percep¢do especifica
da agressdo fisica como violéncia, desconsiderando formas mais sutis de constrangimento que
permeiam o ambiente escolar, e por outro lado, a consciéncia da tutela judiciaria aos
estudantes como inovagéo nas relagdes de ensino.

Prosseguindo no ambito das relacBes pedagodgicas, em entrevista semi-estruturada
realizada com a gestora da escola a respeito das maiores dificuldades que a escola frequenta

em relacdo aos alunos, a resposta colocada também se referiu a disciplina / indisciplina:

“A gente tem que estar sempre atento aos alunos pra que eles tenham disciplina. A gente tem que
observar e vigiar sempre pra que as coisas se mantenham em ordem, principalmente em relacdo aos
uniformes e os horarios de chegada. Mas ndo da pra ter um controle total, tem sempre aqueles que

escapam”.

Nesta fala, encontramos a relevancia das praticas de observacéo, vigilancia e controle
que objetivam o disciplinamento dos alunos e revelam a dimenséo controladora da instituicdo
escolar. Além do mais, corroborando as palavras de Foucault: “Todos os detentores de uma
parcela de autoridade se colocam num estado de alerta perpétuo: reafirmado sem trégua pelas
disposicoes, pelas precaucdes tomadas, e pelo jogo das punigdes e responsabilidades”. (2007a,
p. 34).

A tentativa de controle e punigdo sobre aqueles que “escapam” é dada a partir da
proibicdo, como na circunstancia em que ao realizar a entrevista com o funcionario da cantina,
um aluno que havia se retirado da sala antes do horério de intervalo se aproximou e em
seguida, a coordenadora ordenou ao funcionério que ndo vendesse o lanche ao aluno antes do
horario estabelecido. Minutos depois, com a coordenadora afastada, o aluno exprime em

xingamento: “Essa mulher é uma vaca!”.
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Encontramos nesta expressdo um modo insultuoso de lidar com as relagdes de
autoridade presentes na escola; as tentativas de disciplinar e de ordenar as condutas sdo
encaradas com escérnio e desconsideradas por parte de alguns alunos.

A dindmica de disciplina e vigilancia ficou bem marcada na ocasido do ultimo dia
letivo do semestre, em que a coordenadora realizou uma fiscalizagdo maior pela escola:
posicionada no corredor do prédio observava todas as portas das salas-de-aula, exprimindo
como a arquitetura da instituicéo é estruturada para fins de vigilia, materializando na empiria
o olhar pandptico de que nos fala Foucault (1987). Observando a movimentacéo da professora,
uma funcionéria da escola comenta:

“Hoje a coordenadora t& bem rigida”.

As relagdes de autoridade contrap@e os alunos, como nesta fala emitida durante 0 9°

encontro sobre o tema “Escola”:
“Quando o professor é autoritario o aluno ndo respeita e ai ele bagunca s6 de pirraga! Ao
contrario, quando o professor é bacana, da atengdo, nds temos respeito por ele e s6 com um olhar dele a

gente fica quieto”.

A escola, assim como toda instituicdo é normalizadora, mas também produtora de
singularidades. Em qualquer espago se sobrepde e coexistem as duas dimensdes, é impossivel
a liberdade ou normatizacdo totalizantes. Ambas disputam o mesmo terreno na constituigdo de
subjetividades.

Como aponta a fala da professora de Educacéo Fisica que realizava nos intervalos de
aula e no pétio da escola, com os alunos do 1° ano apresentacfes de danca, entre as quais:
Funk, Forrd, Vanerdo, Axé e Danca de Fita (danca tradicional da regido Sul do pais). De
acordo com a docente:

“A0s poucos a gente procura apresentar pros alunos tipos de danca e de musica diferentes dos
que eles estdo acostumados. Outro dia cologuei musica classica pra eles e eles até gostaram. Mas isso ndo é

facil. Eles acabam trazendo coisas que ja sdo do mundo deles. Por exemplo, a apresentagdo de funk. Eles

insistiram, insistiram pra apresentar, ai a gente tem que ceder”.

Portanto, em meio as resisténcias ao novo, 0 novo também se faz como resisténcia;
préticas anti-inovagdes encontram-se justapostas a atitudes singulares que seguem em colisdo
ao que nos € imposto repetidamente, sobretudo, pela midia e os meios de comunicacdo de
massa.

Desse modo, a reprodugéo de discursos e a produgdo de novos desenrolam-se em
curso simultaneo, desvelando que nesta fortificacdo secular que é a escola ja aparecem fendas
e rupturas em suas muralhas, assim como na relagcdo “militar” de outrora, fixada entre “[...]

professor general de papel e aluno soldado de chumbo”. (AQUINO, 1996, p. 43).
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As relacOes tornam-se menos hierarquizadas, a escola se diferencia de um quartel,
mostrando mudancas nas relacbes pedagdgicas, revelando que a escola muda, que nés
constantemente mudamos.

Nesse trajeto que se estende do reconhecimento da autoridade para o reconhecimento
da alteridade encontramos pelo caminho condutas dialdgicas, negociacdes e permeabilidade
de regras. (AQUINO, 1996).

Outro exemplo de rompimento ao estabelecido ocorreu na aula de arte que pude

presenciar. Perguntado a professora sobre o curriculo da disciplina, esta assim respondeu:
“O curriculo ja vem definido pela Secretaria de Educacdo e os alunos reclamam que ele é muito
tedrico, entdo eles proporam uma atividade diferente: trazer um estilo de musica pra cantar na sala, porque

tem aluno que ja faz isso; toca violdo, canta na igreja”.

Desse modo, a escola ndo se define como recanto exclusivo de frustragbes e
barragens, mas também como campo para manifestacbes de liberdades e expressividades,
como nos foi possivel constatar nessas atividades disciplinas voltadas a arte e a cultura.

Da mesma forma que se constituem sujeitos homogeneizados, sdo constituidos
também sujeitos singulares. Este € o caso do grupo de adolescentes denominado Emo
observado na escola.

De acordo com Oliveira (2010), estes adolescentes sdo caracterizados por ndo
economizar demonstracdes de carinho e emogdes, dai a palavra Emo. Segundo o autor, como
forma de resistir a uma sociedade fragmentada, 0s jovens procuram se unir.

Nesta unido, buscam préticas pacificas de convivéncia, ndo revidando quando
agredidos, por exemplo. Mostram assim, um modo de reagir & individualizacdo tdo estimulada
pelo sistema capitalista, enfrentando através de relagBes mais proximas o enfraquecimento
dos vinculos sociais.

Também quebram com as determinagdes sobre as manifestacdes afetivas entre
géneros quando meninos andam abragados, promovendo uma expressdo mais livre dos afetos
e uma flexibilidade nas relagdes pessoais. (OLIVEIRA, 2010).

Portanto, nas formas de se relacionar, de se vestir e cortar o cabelo na contraméo do
que outros insistem em estabelecer, estes jovens fazem sua resisténcia ao que se institui como
verdade.

Destacamos aqui, um sujeito adolescente emergindo em suas atuagbes e se
posicionando nas relagBes sociais assimétricas a que muitas vezes estd submetido.

Considerando essas relac@es hierarquicas de saber e poder e partindo do pressuposto de que as
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subjetividades s&o processuais e contingenciais, nos deparamos com a emergéncia do novo e
do indeterminado. (CASTRO, 2001).

Neste sentido, o grupo de jovens classificado como Emo se faz como exemplo deste
modo inovador de atuar no mundo, compondo uma pratica que desvia o estabelecido
previamente pela sociedade.

Considerando a ambivaléncia existente nos processos escolares, a auséncia de uma
dindmica totalizante, mas a presenca de alteragdes, no que tange as metodologias em sala de
aula, também encontramos esses efeitos; de acordo com o que nos foi possivel observar,
presenciamos métodos tradicionais de ensino que trabalhavam, por exemplo, com a defini¢do
de conceitos através de perguntas e respostas e que ndo estimulam um exercicio reflexivo,
nem a construgdo de um pensamento.

Por outro lado, também encontramos rompimentos dessas técnicas atraves de aulas
em circulo de discussdo como promovidas pela disciplina de literatura, demonstrando rupturas
tanto no uso do espago, quanto na oportunidade de permeabilizar idéias através da escuta e da
fala do outro. Neste sentido, mostram-se as descontinuidades e rupturas na relacdo entre
escola e estudantes.

Prosseguindo a respeito dessas atuagdes metodoldgicas, no 9° encontro sobre o tema
“Escola”, com a apresentacdo do videoclip da musica Another the brick in the Wall um dos

alunos expos:
“O que eu ndo acho certo na escola é os professores obrigar a gente a copiar, a gente ndo aprende

nada, so enrola o tempo”.
Ou como nesta outra fala manifestada no mesmo encontro por outro aluno:
“O aluno aprende se quer, ndo tem que obrigar”.
Assim como no comentério da professora de quimica na sala dos professores, durante

intervalo de aula:

“Os conteddos dos livros ndo tém relagdo nenhuma com a vida dos alunos”.

Normatizagdes de um lado e resisténcias de outro consistem em elementos a compor
o dispositivo escolar produtor de subjetividades. Especificamente nestas falas, encontramos
argumentos relevantes contra determinadas praticas metodoldgicas e determinados contetidos
curriculares que ndo contribuem para 0 processo de ensino-aprendizagem, assim como
remetem a possibilidade de aprendizagem a partir do prdprio sujeito e ndo, da imposicdo
alheia.

Nesse jogo de relagdes de forgas, se de um lado alguns professores expdem a falta de

iniciativa por parte dos alunos, alguns destes, também expressam a auséncia de
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comprometimento por parte de alguns professores como no seguinte caso: ao chegar na sala
do 3° ano para mais um encontro, alguns alunos realizavam uma avaliacdo de quimica.
Perguntados sobre o desempenho na matéria, expressaram que tinham muitas dificuldades,
uma aluna expds a seguinte queixa a respeito do professor que a leciona:

“O professor ndo explica nada pra gente, passa a atividade no quadro e depois fica fazendo outras
coisas. Tem aluno que fica conversando, namorando, outro joga baralho e o professor ndo t4 nem ai. Chega
na hora da prova a gente ndo consegue fazer os exercicios, a gente estuda, mas ndo da pra aprender sozinho.
A gente ja pensou em reclamar pra diretora, mas a turma ndo ta nem ai, quer mesmo que fique do jeito que
ta. O pessoal ndo importa com os estudos, mas eu sei que ele é importante, porque uma vez eu nao conseguli

trabalho por que ndo tinha ensino médio completo”.
A coordenadora da escola, aproveitando minha presengca como pesquisadora na

instituicdo comentou:
“Olha, aproveita que vocé esta fazendo a pesquisa e coloca que na avaliacao da escola de 2009,
10% dos professores estdo dizendo, aqui, que ndo possuem nenhuma obrigagdo com a escola, vocé

acredita?”.

Ou como no 7° encontro sobre Solidariedade e Trabalho Social em que se fez uso da
Dindmica dos Baldes. Ao pedir aos alunos para que fechassem a porta da sala, evitando assim
que o barulho dos baldes néo atrapalhasse as outras turmas, um aluno colocou:

“N&o precisa ndo. Os professores ndo param de gritar mesmo”.

Estes trés altimos exemplos demonstram a presenca do autoritarismo nas relagdes
com os alunos, assim como a apatia e o descomprometimento pelo trabalho realizado na
instituicdo. Dindmica que influi negativamente no processo de ensino-aprendizagem,
impedindo seu desenvolvimento e se transformando numa espécie de confronto entre
professores e alunos ou de aceitacdo das circunstancias.

Investigando juntamente aos alunos quais as relagdes entre a escola, a cultura e a arte
e como a instituicdo estimula o contato com expressdes estéticas tais como o Teatro, 0
Cinema, a Danga, a Mdsica, visita a museus e exposi¢des, foi nos possivel constatar certo

distanciamento da escola no que tange a esses espacos de criagdo como na fala de um aluno:
“Os professores ndo falam sobre isso com a gente. Aqui na escola nunca fizemos visita num

museu”.

Sobre este fato ndo podemos desconsiderar os regulamentos da Secretaria de
Educacdo, assim como as condi¢fes de trabalho do professor, no entanto, estes fatores ndo
eliminam as possibilidades de atuagcbes metodoldgicas que atinjam o aluno de modo mais
integral, considerando o seu contato com espacos de aprendizado para além da escola.

Complementando o dialogo anterior, uma estudante relatou:
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“O meu pai trabalha com teatro e quando tava acontecendo o festival de teatro, aqui em Campo
Grande, eu trouxe uns panfletos e distribui pros meus colegas”.

Participando da discusséo, um aluno rebateu a afirmagéo da colega:

“Mas voce traz s6 pra alguns”, por sua vez, a aluna responde: “E porque eu sei que a maioria ndo
vai mesmo, entao eu entrego sé pra alguns”.

Finalizando a discusséo, outro estudante traz a consideracao:

“Mas a gente ndo se interessa mesmo, a gente ndo aceita um convite pra um teatro, mas se
alguém convida a gente pra uma festa, a gente vai rapidinho. Isso tem muito a ver com a criagéo de casa, ao
invés de ir pro teatro a gente prefere ligar a tv. A gente t4 muito ligado na tecnologia; eu tenho um sobrinho
que ia ganhar uma bicicleta, mas ele ndo queria, queria ganhar uma moto”.

A respeito desta influéncia contundente da tecnologia sobre o cotidiano dos jovens,
também nos fala em entrevista o funcionério da escola:

“Outra coisa € os celulares de alta tecnologia que os alunos usam; mal sai o langamento na loja e
eles ja querem comprar o0 novo”.

Ou como na afirmag&o de uma professora a respeito da definigéo de adolescéncia:

“Os adolescentes estdo envolvidos pela tecnologia, o que chama a atencéo deles séo os celulares,
os aparelhos de mp3 e mp4, a Internet. N&o se interessam por leitura”.

Nesta fala, encontramos um fiel retrato da realidade vivenciada por boa parte dos
jovens que acabam absortos pelos produtos tecnoldgicos, privando-se do contato com outros
objetos e prazeres, tais como os proporcionados pela leitura, pela arte ou pela ciéncia.

Movimentando também, uma estratégia capitalista ligada ao consumo e acumulo de
objetos que passam a adquirir um significado preponderante no cotidiano desses sujeitos. Por
sua vez, estes parecem participar dessa “ideologia tecnoldgica” sem pausas de reflexdo sobre
ela, como se tratasse de algo natural ou inerente a sociedade.

Segundo Zuin (2005, p. 07):

Ao invés da universalizacdo da cidadania o que se tem é a universalizagdo da logica
do fetiche da mercadoria (...) A revolucdo técnico-cientifica € emblematica para
caracterizar o momento histérico do capitalismo no qual a tecnologia
gradativamente se transforma num processo social, num modus vivendi, por assim
dizer. Este modus vivendi se alastra e se impregna nas esferas mais intimas, de tal
maneira que os objetos produzidos parecem se assenhorear dos seus respectivos
produtores. (ZUIN, 2005, p. 07, grifo do autor).

Evidenciamos a participacdo desses artigos tecnoldgicos nas praticas desses jovens,
levando-0s a uma construcéo subjetiva a partir de objetos de seducéo oferecidos pelo capital

em que o sujeito projeta valores de si ou encara essas pegas como sua propria extensdo como
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se pensasse: “Sou tdo moderno quanto meu celular de dltima tecnologia”. “Sou tdo potente
quanto o carro de minha posse”.

Ocorre uma ligagdo acentuada entre o objeto e 0 sujeito; considerando a perspectiva
abordada em que estudamos a objetivagdo do homem, constatamos também a humanizacéo do
objeto, com isso: [...] “a producéo técnica, que é trabalho humano, deixa de ser assim
considerada e se metamorfoseia numa espécie de sujeito”. (ZUIN, 2005, p. 07).

Os produtos tecnoldgicos deixam de se restringir a um objeto de uso para se tornar
um objeto de desejo. Neste processo, 0 homem em si € relegado, enquanto aos objetos é
dirigida uma alta valorizagéo.

Em contraposicdo, a escola promove atividades internas de lazer e cultura como o
“Dia do Estudante” — 11 de Agosto em que foi servido pipoca e refresco aos estudantes,
diferenciando-se da merenda tradicional. Neste dia, haviam sido programadas duas

apresentacdes musicais para a confraternizagdo, mas 0s grupos ndo compareceram ao local.

3.3 Lazer e Prazer: buscando intersecdes

Consideramos, aqui, as praticas de lazer atreladas a concepcéo de prazer, relacionado
por Foucault com a intensidade e a singularidade do que sentimos. E nessa perspectiva, ndo é
de qualquer espécime de prazer que tratamos em nossa busca, mas de um “prazer libertario”,
0 que queremos dizer com isso?

Referimo-nos a um prazer ligado a liberdade de criar, ligado a liberdade de
reconstruir a si mesmo e ndo, a um prazer alienado do mundo, infértil ou mesmo, auto-
destrutivo.

De acordo com os dizeres de Costa, no prefacio da obra “Amizade e Estética da
Existéncia em Foucault” (ORTEGA, 1999) este prazer livre concerne ndo, ao prazer
escravizado as drogas, & comida, & bebida ou ao cartdo de crédito, mas ao prazer como “[...]
critério que permite conhecer, racionalmente, se estamos nos constituindo de maneira livre”
(ORTEGA, 1999, p. 14).

No 10° encontro realizado com os alunos, tomamos conhecimento de quais as formas
de entretenimento que os jovens buscam, as praticas de satisfacdo discursadas. Atrelando
prazer ao lazer, intencionamos analisar se as praticas de satisfacdo extraidas do discurso
juvenil estdo submetidas a um poder que as estabelece ou se hd um exercicio de liberdade nas

escolhas dessas praxes ligadas ao deleite.
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Escutar musica foi a pratica de lazer mais citada, como nas falas dos alunos:

“Eu gosto de ouvir mlsica. Ougo musica do tipo Capital Inicial, Legido Urbana, rock-pop,
bandas internacionais. Mas na tenho muito tempo pro lazer, por que eu trabalho a noite e chego 10:00
horas”.

“Eu gosto de ouvir musica e sair em festas. Curto musica sertaneja e vou pra festa sertaneja,
também. Passei a escutar musica sertaneja depois que enjoei de outros tipos e agora ndo parei mais, s6 ougo
esse tipo”.

“Eu escuto musica, gosto de pagode e de Bonde do Stronda, é tipo rap, tem contelido meio
[interrupcdo da frase] e conteido romantico”.

Destacamos, especificamente, nestes dois Ultimos discursos, um movimento
midiatico que fixa os gostos musicais, enrijece as escolhas, tornando alguns sujeitos
herméticos as diversidades que a arte musical oferece. De acordo com Silva (2007, p. 12,

grifo da autora):

A cancdo como produtora de dizeres, de real, repete e estabiliza habitos sociais;
veiculada pela grande midia, a cangdo de consumo transmite 0 “mesmo” material
sonoro para um grande publico. Certas padronizagBes sdo impostas e novas
tendéncias sdo globalizadas quando vantajosas para 0 mercado.

Prosseguindo, a autora acrescenta que a cangdo é significada como dispositivo de
massa e dispositivo singularizante que “[...] tanto opera na captura do desejo por linhas duras,
como cria particularidades de existéncia” (SILVA, 2007, p. 11).

Apreendendo a ldgica do mercado como produtora de desejos no consumidor,
pertencendo a essa esfera, a cangdo, ao mesmo tempo que produz modos de vida serializantes
também é capaz de engendrar novas significacdes nas subjetividades. Nesse sentido, Silva
(2007, p. 76) esclarece:

[...] as palavras, mais do que representar fatos, atuam na construcdo deles.
Assumimos este mesmo olhar para as cangdes, afirmando-as como produtoras de
realidade. E esta realidade ndo se encontra totalmente dominada pela midia massiva,
mas traz uma abertura para o0 novo. Ou seja: a repeticdo tanto reafirma posigdes de
poder como gera desvios.

A segunda opcdo de divertimento mais apontada pelos escolares, durante o 10°
encontro, correspondeu a ida em festas de estilo musical sertanejo, funk e pagode, como nas
falas:

“Eu vou nas festas de Rodeio: ExpoMs e Rodeio “8 Segundos”.

“Eu vou no Atalaia, gosto de pagode e funk”.
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A Internet como fonte de lazer também esteve presente, como mostram as falas:

“Eu fico a maior parte do tempo na Internet, é que meu namorado mora em outra cidade”.

“Eu jogo tibia na Internet. E um jogo que tem um bonequinho que fica andando e tem gente do
mundo todo participando, até do Jap&o. E bom que a gente pratica o inglés”.

Reunir os amigos, frequentar a igreja, ver televisdo, encontrar o namorado (a),
assistir a shows, dormir e nada fazer foram as demais alternativas mencionadas pelos jovens
como préaticas em seus momentos de distragdo ou de 6cio.

Dessas indicagdes, destacamos algumas alocugGes dos estudantes:

“Eu ndo faco nada, ndo tem nada pra fazer”.

“Eu acompanho minha namorada, o que que eu vou fazer? Se ndo acompanhar, outros
acompanham”.

“Eu vou pros shows do Canta MS, eu gosto. No show do Ney Matogrosso eu conhecia s umas
musicas, mas o show foi legal”.

No que se refere a sair de casa para diversdo, algumas falas, especificamente de

alunas, demonstraram as relacdes que se estabelecem com os pais para esta préatica:

“Eu saio pras festas, mas minha mée ndo sabe. Saio nove horas de casa e s6 volto as nove do
outro dia. Durmo na casa de minha amiga até me recuperar, gosto de umas...”.

“Minha mée ndo me deixa sair; me acompanhou uma vez, mas ndo deixa mais”.

“Eu saio, mas com limites. Tenho horério pra chegar”.

Limites, liberdades mais amplas e impedimentos configuram os modos de relagdes
entre pais e filhos. Pensamos sobre isso que as formas extremas de educar trazem maiores
prejuizos; de um lado, uma maior liberdade torna os jovens mais suscetiveis as drogas, como
a bebida, por outro, a proibi¢do acaba por priva-los de um contato maior com as dimensdes da
realidade que ndo se restringe ao nocivo.

Para isso, sdo imprescindiveis as situacfes de didlogo que consideram a capacidade
de conscientizagdo do jovem a respeito do contexto que o cerca, de suas responsabilidades e
também, vulnerabilidades a que esta sujeito.

A leitura e o exercicio do corpo (musculacdo) como fontes de prazer foram citadas
uma unica vez. A prética de esportes ndo foi mencionada. Em relacdo a atividade artistica
como possibilidades de lazer, houve o caso dos alunos adeptos do Hip Hop, como certifica a

fala de um deles:

“Eu faco rap. Ja participei de campeonato numas cidades aqui do Estado, neste fim de semana vai
ter competicéo la nos altos da Afonso Pena. Eles fazem um sorteio do tema e ai a gente tem que fazer o rap
na hora, no improviso e tem que ser tudo rimado, eles olham isso. Eu também tenho uma banda de pagode”.

Outro fato que nos foi possivel observar diz respeito a literatura de estilo Auto-Ajuda.

Durante entrevista realizada com um aluno, esse trazia em maos um livro de autoria de
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Augusto Cury intitulado: “Pais brilhantes, filhos fascinantes”, do qual ainda n&o havia
iniciado a leitura.

Assim como em um dos encontros em sala de aula, uma aluna nos apresentou o livro
“Seja lider de si mesmo”, coincidentemente, de autoria de Augusto Cury. Pede-nos para que
leiamos um trecho e argumenta:

“O livro fala coisas profundas, ajuda a gente a mudar.”

De acordo com Souza (2009), diante dos inumeros requisitos que a modernidade
exige dos individuos, estes se véem pressionados a desenvolvé-los ou aprimoré-los; a perda
das certezas antes garantidas pelo mundo tradicional leva & necessidade de uma constante
reflexdo sobre possiveis modos de existir. Neste processo, o individuo vem tentando descobrir
dentro de si, 0s recursos e as solugdes dos percalgos criados pela vida moderna.

Consoante Calligaris (2001), quanto mais a sociedade é individualizada, mais espago
h& para os materiais de auto-ajuda, ou seja, materiais com o propdsito de explicar a alguém
como é possivel melhorar a vida através de esforgo proprio.

Segundo Rudiger (1996), o principal objetivo da literatura de auto-ajuda consiste em
propor regras de conduta e fornecer conselhos, j& que “[...] espalhou-se com forga na corrente
cultural de nosso tempo uma febre por regras que, teoricamente, podem garantir sucesso no
enfrentamento das mais diversas situacdes” como afirmam Sousa e Vieira (2008, p. 54).

Ocorre assim, uma busca acirrada por orientacdes — seja religiosa ou legitimada pela
ciéncia. Nesta dindmica, como aponta Canclini (1995), as perguntas mais simples dos
cidadéos estéo sendo respondidas através do consumo privado de bens materiais.

A partir desse conjunto discursivo a respeito das formas de lazer realizadas pelos
jovens, percebemos a significativa interferéncia da midia a determinar formas de se divertir e
de se entreter. Esta segue moldando os modos de distragdo, amplamente ligados ao mercado e
reduzidos numa ligag&do mais profunda com o outro e com o mundo.

Encontramos jovens estrategicamente envolvidos por um pandptico que os prende a
formas restritas de satisfagéo, limitando-os a pensar alternativas, a exercer escolhas diante da
enxurrada de minguadas opgdes oferecidas pelos meios de comunicagéo de massa.

Observamos este quarteto entre poder, corpo, sexualidade e midia a dirigir os modos
de entretenimento que recaem sobre nds, tornando-nos distantes de uma afirmagdo politica
por uma sociedade mais justa.

E curioso destacar como se apresenta coerente a este fato a palavra divertir como

sindnimo de desviar, distrair (BUENO, 2000, p. 219). Formas de prazer alheias, que nos
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tornam desatentos as contradi¢fes que nos cercam. Porém, como nos fala Silva (2007, p. 17,

grifo da autora):

Por mais que esses poderes (atualmente diluidos pelas grandes corporacgdes)
pretendam fixar a vida de acordo com suas demandas, ha poros por onde a
percepcdo extravasa o sentido ordenador. E é nesses desarranjos que se abre a
possibilidade de uma reapropriacdo do Real, e, talvez, uma atitude artistica e/ou
critica.

Nesta dindmica, portanto, se de um lado desenrolam-se descuidados consigo e com o
semelhante, por outro, a capacidade de um “Cuidado de Si” também se faz emergente. As
mudancas estdo sempre em potencialidade, prontas a ocorrer; presentes naquele pequeno

desvio de olhar que transforma o objeto avistado e alarga a compreensdo do mundo.

3.4 Instituigbes-Aconchego: e essa busca pelo afeto?

Se Foucault nos esclareceu sobre a busca incessante pelo sexo e o prazer em dizé-lo,
em fazer dizer ou perscruta-lo, nos deparamos no cenario de nossa pesquisa com um objeto
particular de busca — o afeto.

Sobre ele, tantas vezes, se debrugam os discursos a exemplo da fala de uma
professora:

“Eu tenho uma irm@ adolescente que com 17 anos encontrou um namorado e desistiu de tirar a
carteira de motorista e fazer uma faculdade”.

Como se depreende essa exigéncia sentimental que permeia as relagdes e instituigdes?
A escola, por sua vez, é concebida como acolhedora, como segunda familia e ponto de
encontro com 0s amigos, ficando sua caracterizacdo como campo especifico da educagéo
formal, do ensino e do saber em segundo plano e priorizando seu principio socializador.

Como atestam as verbalizagOes de docentes e discentes emitidas em entrevistas:

“Os alunos gostam de estar na escola. Por ela ser pequena acaba sendo acolhedora” (Prof.?).

“Eu gosto da escola, minha méde ja falou pra eu estudar numa particular, mas eu ndo quero, aqui

eu construi uma familia, tem onze anos que eu estudo aqui e ndo quero deixar meus amigos e ter que fazer
novos” (Aluno).
Ou como exposto por uma das secretarias da instituicdo, também em entrevista:

“A escola tornou ponto de encontro, lugar pra encontrar 0s amigos, uma opgao pra estar além da

casa”.
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Dé-se assim, a importancia da escola por sua dimensdo afetiva e de socializacéo.
Ressaltamos, aqui, que ndo estamos menosprezando o afeto - esta dimensdo subjetiva téo
relevante na constituicdo de si a partir da relagdo com o outro. O que destacamos em nossa
reflexdo € a perda da representacdo da escola como espago de (re)criagdo do legado cultural e
cientifico sendo enunciada nos discursos como local de encontros.

Podemos ponderar que as drogas também preenchem este espaco de refugio afetivo
como atesta a fala de um aluno no 4° encontro sobre o tema “Adolescéncia”:

“Se a gente ndo encontra amor em casa, a gente encontra nas drogas”.

Assim como as mdsicas divulgadas macicamente pela midia ndo cessam de cantar a
importancia do outro como par amoroso, em detrimento das dimensdes sociais mais amplas,
fazendo com que as emogdes e vontades converjam cada vez mais em dire¢éo ao privado.

Nas relacbes com o proximo e com as institui¢des, as dimensdes politicas e sociais
parecem se dissipar. O que nos leva a inferir que as atitudes passam a girar em torno dessa
busca estrita pelo afeto em ambito individual e a partir dos valores pessoais. A instituicdo
religiosa também nos parece ser buscada como esse espaco de acolhida e amparo.

Tratando, neste momento, especificamente do discurso religioso, este se faz presente
na midia, atravessa a publicidade com seus outdoors e propagandas de shows gospel, assim
como no interior da escola ele est4 presente nos murais, atraves dos panfletos com convites
para a participacdo em eventos religiosos. Atestando desse modo, que todo discurso remete a
outros, abrangendo um campo maltiplo-discursivo.

A contundente incidéncia da instituicdo religiosa e suas préticas podem ser expressas
na visita de missionarios Gidedes'? & escola, vivenciada no préprio l6cus de nosso estudo, no
inicio do 3° encontro com o tema “Politica”. Os representantes religiosos distribuiram aos
alunos “O Novo Testamento” em formato de livro de bolso, pedindo para aqueles que ja
tivessem em casa ndo adquirissem o produto novamente, ja que este dispende gastos.

Ponderamos aqui, a respeito do ensino publico brasileiro considerado laico.

Conforme nos transmite Junior (2007, p. 63):

A concepgdo laicista tem como uma de suas premissas de que as convicgdes e
praticas religiosas dizem respeito a esfera privada. E, portanto, as demais esferas da
vida social, como a esfera do ensino, também devem ser auténomas e livres da
influéncia religiosa. A educacdo e o ensino devem estar a servico dos valores civicos

Representantes religiosos originarios de Camboriti / SC que tem como objetivo principal a divulgagdo do
evangelho de Cristo no Brasil e no mundo. Como expressam, preparam e enviam missionarios em busca das
almas (grifo meu). Além do mais realizam trabalhos wvoluntarios de cunho social. Disponivel em:

<http://www.gideoes.com.br/>. Acessado em: fev. 2010.
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e seculares e ndo devem fazer qualquer referéncia ao religioso, concebido pelos
liberais, como dimensao reservada ao foro intimo de cada homem.

Verificamos assim, uma concessdo do sistema educacional ao exercicio do poder
religioso, especificamente catdlico, assim como demonstra que a laicidade do Estado
brasileiro de acordo com a concepgao liberal republicana ainda ndo ocorreu integralmente.

Depreendemos também, um movimento de forga da igreja como reacdo a esse
processo laicizador, revelando as lutas que se desenrolam entre os discursos pela hegemonia
da verdade, como nos fala Foucault.

Outro exemplo foi a seguinte circunstancia presenciada com um aluno durante o 6°
encontro; perguntamos a respeito do livro que estava a ler e explicou que se tratava da obra
denominada “A Cabana”*®:

“Esse livro conta de um homem que perdeu a filha e ndo acreditava mais na vida, nem em Deus,
ai chamaram ele pra visitar uma cabana. L& ele encontrou trés pessoas: uma mulher negra, um homem
moreno e uma mulher japonesa. A mulher negra € Deus, 0 homem moreno é Jesus Cristo e a mulher
japonesa é o Espirito Santo”.

Confirmamos assim, a permeabilidade dos discursos, a tangencialidade dos fatos, o
intercruzamento das préaticas: todos estes acontecimentos se tocam.

A influéncia da religido, sobretudo da religido evangélica na subjetivacdo dos
adolescentes, configurando tecnologias de si e seus efeitos, fica bem delineada através dos
comentarios concedidos em entrevista por um aluno:

“Depois que eu entrei na igreja eu perdi algumas amigas, elas ndo aceitaram que eu deixei de
sair e também eu ter parado de dar aulas de danga; antes eu ensinava axé. Os meus pais estdo felizes
comigo, minha mée fica tranqiila de me ver lendo a biblia em casa ao invés de ficar na rua. Ela ficava
preocupada e ndo conseguia dormir antes de eu chegar”.

A partir desta fala, € nos possivel inferir algumas consideracbes tais como a
valorizagdo do privado, a diminuigdo do grupo social, reforcando um vinculo mais exclusivo
com o grupo da igreja, assim como a aprovacdo destas praticas religiosas pelo meio familiar.
Esta instituicdo, por sua vez, também concede a religido a funcdo de educadora que traz

restricbes a vida pessoal, sobretudo no que tange a diversdo e a sexualidade.

13 YOUNG, Willian P. A Cabana. Tradugdo de Alves Calado, Rio de Janeiro: Sextante, 2008. A Cabana, que foi
publicado nos Estados Unidos por uma editora pequena, revelou-se um desses livros que, por meio da indicacdo
dos leitores, se torna um sucesso de publico: ja sdo quase dois milhGes de exemplares vendidos. Trata de uma
obra de ficgdo de cunho religioso. Durante uma viagem em um fim de semana, a filha mais nova de Mack Allen
Phillips é raptada. Ha evidéncias de que ela foi brutalmente assassinada em uma cabana abandonada. Apos
quatro anos vivendo muito triste, causada pela culpa e pela saudade da menina, Mack recebe um bilhete estranho,
que teria sido escrito por Deus, convidando-o para voltar a cabana de aconteceu a tragédia. Disponivel no sitio:
<http://www.lendo.org/livro-a-cabana-resumo-resenha/>. Acesso em: 3 nov. 2009.
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N&o é por acaso que espacos instituidores da verdade incidem seu olhar sobre as
coisas do prazer. Afinal, o desejo é o termémetro da liberdade ou do controle; é preciso,
constantemente, refletir sobre ele. Pois é instrumento mobilizado a nosso favor ou contra,
dependendo do que fazemos ou deixamos que fagcam com este querer; ora contido, ora
extravasado, mas sempre em movimento de transformagao por nos e pelo outro.

Em suma, atestamos como a instituigdo religiosa vem assumindo e alcancando as
diferentes geragOes, dos mais velhos aos mais jovens, em detrimento das outras entidades
sociais como a escola e a familia.

Outra fala do aluno entrevistado a respeito da sexualidade foi a seguinte:
“Eu ja fiquei com algumas pessoas, mas agora que estou na igreja, tenho que ficar com a pessoa

que eu escolher pra casar”.

Aqui, os dispositivos da religiosidade e da sexualidade se tocam: a primeira norteia
0s modos de se conduzir na segunda, havendo assim, uma intersegdo discursiva entre sexo e
religido que remete, necessariamente, a0 casamento e a monogamia e heterossexualidade
inerentes & concepcao desta préatica na cultura ocidental.

Outro exemplo ocorreu durante o 8° encontro a respeito do tema “Defeitos e
Qualidades” em que um aluno se refere & colega de sala:

“Ah, professora, essa ai tem umas coisas esquisitas - ela ndo beija o namorado dela”.

Ao que a estudante responde:

“Eles falam isso porque eu sou diferente deles, sou evangélica. Eu e meu namorado ndo beijamos

na boca, é uma deciséo nossa”.

As punicbes sobre o corpo, de outrora, ddo ligar as prescri¢des internalizadas de
agora. Os discursos ja ndo se debrucam no territorio de impedimentos ou restricbes, mas
reitera que o licito é o bom.

Consoante Fischer (1996, p. 286) os mecanismos de poder tornam-se realmente cada
vez mais sutis e de uma sofisticacdo tal que quase ndo ousamos questiona-los, até porque
acabamos por percebé-los como um bem para nos.

A partir do encontro denominado “As Origens do Homem” proposto pelos alunos,
com as concepcoes religiosas e cientificas debatidas, foi nos possivel inferir a preponderancia
do discurso religioso sobre o discurso cientifico.

Como nos exemplifica o comentéario de um aluno a respeito da evolucdo da espécie

debatida pelo texto apresentado:

“Eu nunca ouvi falar de evolugdo, ndo conheco”.
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Assim como, aproximadamente sete alunos emitiram que ndo tinham uma opinido
formada a respeito do assunto, com a fala:

“Eu também néo sei”.

Se o discurso cientifico apoia-se na legitimidade de suas comprovacfes empiricas,
poderiamos pensar que o discurso religioso se mostra sustentado pela autoridade divina e seus
representantes terrenos.

No que concerne as religides, os alunos se classificam como evangélicos, espiritas,
catolicos, protestantes, crentes em Deus e alguns, em tom de ironia, se colocam como ateus. A
maioria dos alunos concorda com a versdo criacionista, como exemplifica esta fala de um
aluno:

“Eu acredito que a Terra foi criada em sete dias”.

J& uma aluna expde a respeito da concepcéo evolucionista de sua religido:

“Pro espiritismo 0 homem parou na evolucéo. Ele evoluiu até certo ponto e depois parou”.

Desse modo, 0s comentarios disseram respeito a teoria criacionista cristd de um lado
e & teoria evolutiva espirita de outro.

A evolucdo é apreendida no sentido ontogenético, como na fala de uma aluna:

“Pra mim evolugéo é vocé se tornar uma pessoa melhor na vida”.

Para outros alunos, “a teoria da evolugio convence”. Ou entdo:

“Nao da pra saber qual ta mais certa que a outra, as duas tém coisa certa e errada”.

Também emergiram os discursos:

“Eu acredito nas duas, elas tm coisas que encaixam”.

Assim como expressa um comentario da aluna:

“Uma professora falou uma vez que Deus nao criou Adao e Eva, que isso é uma histéria pro

povo acreditar”.
Uma entre as alunas verbaliza uma opinido que vai ao encontro da perspectiva aqui
abordada:

“A gente tem muita ddvida, ndo da pra chegar numa resposta certa; a gente acredita no que

falam pra gente. Se ficarem falando pra eu acreditar nela (aponta a colega ao lado) eu vou acreditar”.

As questdes presentes no texto “Nossas Origens Bioldgicas” afirmando que se levou
milhdes de anos para a Terra se formar e de que muitos processos ocorreram pela
circunstancia do acaso deixaram os alunos duvidosos, enquanto a teoria de que somos filhos
de dois seres-humanos - Adé&o e Eva - e de que o planeta foi criado em sete dias apresenta-se
como mais coerente para 0s alunos.

Infere-se, assim, a presenca de um raciocinio imediatista na compreensdo dos fatos.

Entender que o planeta Terra foi criado através de mutacdes ocorridas lentamente, ao longo de
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milhares de anos, conforme atesta a ciéncia, apresentou-se em nossa pesquisa COmo uma
forma muito distante de se pensar 0s processos evolutivos do mundo.

Os alunos acabaram por realizar algumas reflexdes a respeito de como ocorreu 0
povoamento do planeta:

“Como Adao e Eva sabiam fazer sexo?”.

“Eles deviam saber por instinto”. Ou ent&o:

“Eva deve ter transado com Deus e ai povoou a Terra”.

Entrecortado por risos, outro aluno expde a consideragao:

“Se faltou uma mulher pra Caim ele deve ter feito com uma macaca”.

Tocou-se no tema da igreja, no que concerne a igreja evangélica, diz uma aluna:

“A igreja evangélica ta moderna, eles falam a lingua do mundo de hoje. Se vocé vai pra uma
igreja catolica, todas falam a mesma coisa, ndo muda nada”.

E complementa a aluna ao lado:

“Como um padre pode aconselhar uma familia, se ele ndo tem uma? J& o pastor tem, entdo ele vai

saber falar”.

Constatamos, aqui, as mudangas e adaptacdes ocorridas na instituicéo religiosa para a
captura de subjetividades que ja ndo se contentam com 0s costumes dos templos de outrora.
De acordo com os discursos, se fazem necessarias autoridades com as quais 0s sujeitos se
identifiqguem, em que encontram orientagdo com um aconselhador que vivencia as mesmas

experiéncias.

3.5 Do Mundo Coletivo

Considerando os temas politicos e sociais tdo importantes quanto os outros temas
abordados, o0 4° e 0 7° encontros tiveram como finalidade destacar a construcdo desses
discursos a partir das falas dos adolescentes e 0 modo que se ddo as relacdes destes com o
mundo coletivo, com o outro que 0s cerca. Buscamos descrever os discursos que se tecem a
respeito de civilidade e solidariedade.

No 7° Encontro a respeito do tema “Solidariedade”, utilizando a Dindmica com
BalGes como técnica propulsora dos discursos, perguntamos aos alunos a respeito da
concepgdo de solidariedade e se ja realizaram algum tipo de trabalho social como forma de
intervencdo nas realidades mais oprimidas com que se deparam.

A partir das falas, a maioria dos alunos expressa que nunca realizou algum tipo de
trabalho social. Porém, destacamos algumas das afirmacdes enunciadas pelos alunos:
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“Eu ja fiz doagbes da igreja pra comunidades carentes”.
“Eu ja participei de sopéo pelo Grupo Jovem”.
“Minha mée trabalha na igreja e uma vez eu fiz doa¢bes com ela de roupa e comida”.

“Eu também ja fiz doagdo no tempo de catequese”.

A partir das falas expressas, pontuamos a significativa presen¢a da igreja como
promotora dessas acgOes de cidadania. Nesse sentido, a participagdo dos jovens nos ambitos
mais amplos da sociedade se faz a partir das atividades solidérias fomentadas pela instituicdo
religiosa. Outro espago de trabalho social apontado pelos alunos foi a escola, como na fala de

um aluno:

173

“Eu ja participei do projeto ‘Amigo da Escola’”.
Exemplificaram também, como trabalho comunitario o mutirdo de limpeza
organizado pela escola. Os alunos que participaram, expressaram:

“Eu gostei de ter vindo, a gente trabalhou, mas divertiu também, brincamos com agua e tudo”.

“Foi legal ver a escola limpa, ai a gente aprendeu a nédo sujar, também”.

Por conseguinte, nos foi possivel constatar através da pesquisa, que o trabalho social
promovido pela instituicdo escolar, segundo os discursos dos alunos, € direcionado ao proprio
ambiente, ndo se estendendo a comunidade externa como espago coletivo e politico mais
amplo.

Pensamos este fato como uma circunstancia preocupante, por limitar a dimenséo
politica do sujeito. A falta destas préticas reflete, possivelmente, a inexisténcia de um discurso
escolar voltado para as questdes de cidadania e coletividade, demonstrando que estas fungdes
encontram-se cada vez mais reduzidas nas institui¢gdes de ensino como um todo.

Consoante Batista (2006, p. 05, grifo do autor) ocorreu um embotamento do sistema
de ensino no que tange a sua participagdo politica como interferéncia mais direta sobre a

sociedade:

As reformas psi empreendidas no campo pedagdgico nas primeiras décadas do
século XX promoveram uma "privatizacdo" ou uma familiarizacdo da cena escolar,
em detrimento do publico e moderno espirito das leis. Eis que a escola entéo voltou-
se para a crianga, adaptou-se a sua clientela (sic), sob o argumento de livrar esta
Gltima da chamada arbitrariedade do mundo adulto.

Neste sentido, o campo educacional dirigiu seus objetivos ao individuo e suas
dimensBes como a psiquica e a comportamental. Ndo podemos desconsiderar que esta

mudanca se relaciona com o contexto do sistema capitalista que tem como seu impulsionador
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o individualismo e realiza estratégias para enfraquecer a dimensdo publica e coletiva dos
sujeitos.

Considerando que os jovens, como qualquer cidaddo, se constitui moralmente
através de atitudes sociais e civicas, atestamos pelos discursos, a pequena participagdo dos
jovens no que concerne ao trabalho social de modo geral.

Mesmo assim, a instituicdo escolar juntamente com a religiosa se apresentam como
locais em que os jovens sdo impulsionados a atuar essas praticas. Isso significa que tais
espacos sdo 0s poucos que ainda insistem nessas atuagdes, apesar de um contexto social que
as desestimulam e as desfavorecem.

Nesta dinamica, a intervencdo na coletividade encontra-se limitada a agdes
assistenciais que, apesar de seus efeitos positivos sobre as circunstancias opressoras como a
fome, a auséncia de moradia, de alimentos, de roupas e medicamentos, estes sdo temporarios
e paliativos, impedindo modifica¢Ges sociais de carater mais duradouro.

No 3° Encontro realizado com os adolescentes discutimos o tema “Politica” a partir
do texto intitulado “O Uso Indevido das Passagens de Avido”. Seu objetivo consistiu em
apreender como os discursos incitam determinadas ideias e préticas a respeito dos que séo
eleitos para atuar como nossos representantes e para 0s quais concedemos o trabalho de nos
governar como populacdo. Portanto, através da atividade proposta, extraimos as alocucdes
sobre o governo do outro e o governo de si como sujeito de atuacéo politica.

Considerando o uso indevido das passagens aereas por parte dos governantes e as
medidas corretivas executadas pelas instancias maiores para reverter esses atos anti-éticos
conforme abordado no texto, destacamos algumas verbalizagGes dos alunos a respeito:

“Os politicos fizeram isso porque é vantajoso. Se ndo tinha fiscalizagdo mesmo, qualquer um ia

fazer”.

Apresenta-se aqui um pensamento de que as pessoas “naturalmente”,
espontaneamente agem de modo anti-ético e desonesto para beneficio proprio. Por sua vez,
atitudes de dignidade e hombridade ocorrem apenas sob o jugo da fiscalizagéo e da vigilancia.

Em outra fala, se faz presente a questdo da responsabilidade tomada em conjunto
diante dos fendmenos politicos, como verbaliza um aluno:

“Os governantes estdo no governo, porque nés colocamos eles 14, entdo a gente também tem

culpa pelo que ta acontecendo”.
Um discurso que traz a idéia de si como sujeito social ativo e integrado ao contexto
maior. Diante desses comentarios, os adolescentes propdem solugdes como:

“Nao precisa ter 500 governantes na Assembléia porque eles s6 sabem roubar”.
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“Eles deviam sair ou entdo, devia diminuir o salario deles”.

Dentre os discursos dos juvenis se apresenta uma politica permeada pela corrupgao e
desonestidade, onde ndo ha espaco para o sujeito ético que sofre a manipula¢do da maioria
iniqua do grupo, como exprimem as falas dos alunos:

“Quando as pessoas entram na politica elas se deixam levar, sdo manipuladas pelo grupo”.

“Eles fazem alguma coisa, mas roubam também, porque ndo tem gente totalmente honesta na
politica”.

“As pessoas que estdo na politica precisam roubar, se ela for honesta vai ser carta fora do baralho,

vai ser ameacada de morte porque qualquer dentincia que tiver ja véo saber que foi ele que fez”.

Segundo estas verbalizagfes, 0 sujeito ético é tido como figura isolada e solitéria,
tornado-a vulnervel e inviabilizando sua conduta como atesta esta fala de um aluno:

“A pessoa que é certa fica sozinha”.

Perguntamos aos alunos do 3° ano a respeito do exercicio do voto, considerando que
j& possuem a faixa etéria minima de 16 anos exigida para a pratica. Na turma composta por
dezessete estudantes, trés dos alunos responderam que j& votaram, outras respostas revelaram

um descrédito nos governantes como demonstram as expressdes emitidas pelos alunos:
“Eu ndo votei porque ndo acredito nos politicos”.
“Eu ndo votei, mas quando tiver que votar, vou votar em branco ou nulo, mesmo que o nulo

acabe ajudando o candidato mais votado”.

Por outro lado, houve afirmacdes que depositam credibilidade sobre os escolhidos
para governar e dirigir o pais:

“Eu ainda nao votei, mas quando for obrigatério vou votar porque acredito nos politicos. Vou ver

as propostas deles e votar em quem eu confiar”.

Por conseguinte, descrédito e confianca na politica sdo discursos que se intercruzam
nas verbalizagdes dos adolescentes. Ocorre de um lado, uma viséo negativa e desvalorizada
do mundo politico que desestimula a pratica do voto, enquanto por outro, a politica € vista em
seus aspectos positivos, incentivando esta pratica como instrumento de responsabilidade e de
melhorias socialis.

De acordo com Fischer (1996, péag. 275): “Simultaneamente ferramentas e
positividades do poder, os discursos produzem sujeitos sociais e sdo0 na mesma proporcao
produzidos — por eles e pelas praticas das quais tais sujeitos se fazem agentes, no interior das
mais variadas formas institucionais”.

Em se tratando dos discursos e das praticas dos jovens a respeito da atuagio civica e

politica apresentou-se um discurso desapoderado diante dos acontecimentos politicos, como
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expresso na fala de um aluno a respeito da participagcdo dos jovens no Impeachment do

Presidente Collor no ano de 1992:
“No impeachment os jovens foram manipulados, se partisse sé deles o presidente ndo ia ser

expulso, tinha muita gente poderosa por tras”.

Os jovens, como atestam em seus discursos, se véem como instrumentos dos eventos
e lutas sociais, considerando que seus atos em si ndo os interferem diretamente, 0 que
configura um pensamento de impoténcia que reflete no reduzido nimero de jovens eleitores a
partir dos 16 anos no publico de nossa pesquisa.

Conduzidos a desvalorizagdo da propria atitude através do que ouvem, repetem e
praticam, “a constituicdo do adolescente como sujeito politico desemboca no enfraquecimento
desta dimensdo” (FISCHER, 1996, pag. 278). Mas estas préticas e discursos desapoderados
ndo emergiram naturalmente, nem por motivo de atributos biol6gicos “latentes” de razéo
presentes nos novatos.

Fazem sim, parte de um processo social que coloca & infancia e a adolescéncia um
estatuto de menoridade, inserindo-os em relagdes subjugadas e privando-os da capacidade de
acdo como simbolizacéo critica do sujeito humano (ARENDT, 1995).

Neste sentido, aos jovens é relegado o pensamento critico, como se fossem incapazes,
por algum motivo “natural” ou desenvolvimentista, de exercé-lo, trazendo como conseqliéncia
a ndo-participacdo destes sujeitos na esfera politica. Complementando este pensamento, nos

esclarece Duarte (2001, p. 12-13, grifo do autor):

A familia ocidental moderna surgiu como um fenémeno paradoxal: teve que se
reduzir ao formato minimo de “um pai” e de “uma mde” para se desincumbir
plenamente (assim se esperava) da tarefa de produzir “individuos” livres e
autdbnomos. Um minimo de “relagBes sociais” para um maximo de autonomia.
Ocorreu, porém, que os dois formatos das relacdes diadicas ai implicadas (as de
género e as de classe de idade) tornaram-se correlativamente mais rigidamente
hierérquicas. O homem englobava quase totalmente a mulher (menorizada também
assim) e os adultos englobavam as criangas — de um modo téo total que estas foram
praticamente subtraidas do mundo publico.

Desse modo, a estrutura familiar da sociedade capitalista reduziu os vinculos
pessoais as figuras paternas e maternas, que teriam o objetivo de promover sujeitos
independentes, contudo, este processo nao se viabilizou. A familia fechada entre conjuges e
filhos acabou por subordinar a mulher ao homem e os filhos aos pais.

Além do mais, nas palavras de Castro (2001, p. 16) os publicos infantil e juvenil “[...]
sob a égide de uma logica desenvolvimentista fundadora dos processos ditos de socializagéo

foram inviabilizados do processo cultural e politico”. No entanto, “[...] integram-se na
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dindmica cultural e politica, também alavancando transformacdes e re-significando-as a partir

de suas subjetividades”. Desse modo, esclarece a autora:

A resisténcia anti-desenvolvimentista pretende colocar na ordem do dia a discussdo
da crianga / adolescente como sujeitos de direitos e deveres, portanto, enfrentar a
questdo politico-ética destes membros, problematizando o tratamento do infante /
adolescente como ‘sujeitos menores’, isto €, ainda ndo dotados de suas capacidades
plenas. (CASTRO, 2001, p. 27).

Sendo assim, desenrola-se uma luta contra o discurso do desenvolvimento psiquico-
bioldgico que acabou por limitar as atua¢des da infancia e da adolescéncia, sujeitas a aguardar
a chegada de determinada faixa etéria para desempenhar suas capacidades.

Reconhecemos neste processo a existéncia de estratégias politicas sustentadas pelo
discurso cientifico, que acabam por adiar a participacdo dos jovens nas questdes coletivas
como se estes ndo fossem suficientemente capazes de exercé-la.

Um dos alunos fez referéncia & midia como influenciadora das atitudes dos politicos:
“Por mais que a pessoa ndo seja corrupta, ela acaba ficando, ela entra no jogo. A midia tem

influéncia nisso”.

A partir desta fala desencadeou-se a discusséo sobre a atitude midiatica em relacdo a
dentincia dos roubos ocorridos na igreja Universal, citando um bispo.

De acordo com as verbalizagdes dos alunos:

“Todo mundo sabe que a igreja sempre roubou, a diferenca é que agora a televisao falou”.

“E paga o dizimo quem quer, a igreja ndo obriga, é a pessoa que escolhe o tanto que ela quer dar”.

A partir destas enunciacbes emitidas pelos alunos, captamos a idéia baseada numa
construcdo autbnoma de nossas escolhas. As pessoas sdo consideradas destituidas da
influéncia alheia, seja do grupo ou das institui¢cdes, como na fala de um aluno:

“E a gente que decide o que vai fazer”.

Compondo assim, uma verdade de que o social ndo exerce influéncia sobre nos,
como se nos constituissemos de maneira independente e como se a importancia do outro em
nossas atitudes e na formag&o de si fosse minima.

Além do mais, como atestamos nesta fala:

“Nao importa o que o povo da igreja vai fazer com o dinheiro, o importante pra Deus é a pessoa

fazer a parte dela”.
Ocorre a visdo egocéntrica de que o importante é fazer a parte que compete a cada
um, participagdo que deve prestar contas apenas a figura transcendental referida. Deparamo-

nos assim, com um certo desinteresse sobre os direcionamentos dados ao dinheiro investido,
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j& que o relevante é atender ao ser divino. Percebemos com isso uma forma fragmentada de
atuar e pensar a realidade, uma forma de lidar com os fatos em que ndo se busca a relagdo
entre eles.

Considerando as praticas de liberdade e de governabilidade sobre os jovens, foi
realizado o 6° Encontro com os adolescentes abordando os temas da Maioridade Penal e do
Toque de Recolher a partir de textos com 0s mesmos titulos.

Quanto a Maioridade Penal, alguns alunos se colocaram a favor, como atestam suas

seguintes falas:
“Se um adolescente ja pode votar, ele também ja pode ser preso”.

“O adolescente ja sabe o que é certo e o que é errado; se faz, ja faz sabendo”.

Os discursos delineiam um apelo a essa responsabilizagdo do jovem, considerado
individuo capaz de responder pelos proprios atos, ja que ndo sendo, esta sujeito a manipulacdo
dos que se encontram na maioridade penal, ou seja, 0s adultos, como nos expdem as falas:

“Eu dou gragas a Deus que meu irméo vai completar 18 anas, ai ele vai ser responsavel pelo que
ele fizer”.

“O adolescente faz coisa errada porque sabe que ndo vai ser punido e os adultos se aproveitam
disso”.

Nesta Gltima fala, encontramos a circunstancia de inimputabilidade do adolescente
ligada & disposicéo de se infringir as normas sociais, correspondendo a uma situacéo da qual,
também, os adultos tiram proveito.

Apresenta-se desse modo, um discurso e sua idéia correlata de que os sujeitos
adolescentes agem coerentemente, apenas, sob fiscalizacdo e condicdo de punigdo, do
contrério, as atitudes éticas e legais ndo ocorrem por si e pela consciéncia do bem-estar social.

Ainda assim, ndo podemos concordar plenamente com a afirmagéo de que os adultos
usufruem desta inimputabilidade; tal discurso parece se originar de casos especificos trazidos
pela midia, mas que ndo devem ser generalizados. A educacdo formal e informal também
preza pelas atitudes de cidadania, ndo por razdo das conseqiiéncias punitivas caso as agoes
ndo sejam acatadas, mas por razéo de seus beneficios a sociedade.

Apoiando-nos nas palavras de Castro (2001, p. 27-28, grifo da autora), a estudiosa

esclarece:

A concepcdo da ciéncia do Direito determina a condicdo civil e penal da crianga [e
do adolescente] enquanto menor, ou seja, como um-ainda-nao-sujeito de direitos e
deveres. Tal visdo baseia-se numa idéia de sujeito centrado e dado, detentor e
portador de atributos e qualidades encerrados num corpo bioldgico. (...). Gostaria de
desfocar o debate sobre a suposta inferioridade da crianca [e do adolescente] em
relacdo ao adulto subvertendo a questdo se a crianca [e o adolescente] tém ou é
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capaz de, para efetivamente coloca-las em termos processuais e relacionais na
dindmica com outrem (...).

Esclarecemos, portanto, que nossa reflexdo sobre a infancia e a adolescéncia ndo tem
como base a questio de suas capacidades, conforme catalogadas pelas teorias
desenvolvimentistas, mesmo porque este discurso acaba por limitar suas atuagoes.

O foco que colocamos diz respeito @ compreenséo da crianca e do adolescente como
sujeitos que se relacionam com o outro, independentemente, da faixa etéria e que, portanto,
devem ser consideradas na condigio de participantes ativos dessas interacdes. E no decorrer
deste processo mutuo, deste encontro entre seres-humanos que se desencadeiam as
transformagdes necessarias a0s mesmos.

Quanto ao assunto sobre o “Toque de Recolher”, os alunos expressam que ndo
concordam com a portaria estabelecida, emitindo as seguintes opinides a respeito:

“Eu ndo concordo, porque a gente acaba pagando por causa de alguns. Tém que ser recolhido s6
os que fazem baderna na rua, que nem esses maloqueiros”.

“A gente ndo pode ficar a noite 14 na praga porque os maloqueiros ficam & usando drogas,

roubando, fazendo bagunca”.

A partir destas verbalizagOes, apresenta-se um discurso em que 0s jovens se colocam
afastados dos problemas sociais, alheios a estes. Assim como expressam um discurso de
segregacdo, demarcando uma diferenca nitida entre aqueles que sdo inofensivos a sociedade e
aqueles que a prejudicam, com as devidas punigdes para estes.

Este olhar distanciado para o externo a si esta atrelado a uma “[...] atuagdo sobre a
infancia e a adolescéncia que, até 0 momento, ndo delegou a essa parcela da populacdo um
papel significativo de envolvimento social” (FISCHER, 1996), contribuindo para o
forjamento de subjetividades que internalizam essas verdades e as pde em jogo, em que a
regra dita a exclusdo do outro e jogar simboliza se omitir. Além disso, consoante a autora
(FISCHER, 1996, p. 274 e 275):

O modo como sdo encarados os problemas sociais atesta uma sociedade brasileira
que efetivamente ndo integra a si mesma esse Outro marginalizado: ele continua
objeto de curiosidade, de diferenca distante, embora plenamente visivel no cotidiano
das pessoas e das cidades em todo o Pais.

Por outro lado, no que concerne & questdo da violéncia no mundo juvenil, o jovem
ndo é considerado apenas sua vitima, mas também seu praticante, como evidencia a seguinte

fala:
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“O jovem faz violéncia e também sofre violéncia. Outro dia, 1& no Parque das Nagdes um

adolescente matou outro, bem na hora do show; da até medo de sair”.
Ou como no comentario:

“Outro dia as meninas de uma escola bateram na outra porque ela era muito bonita. Arrancaram

as unhas, bateram na cara dela. Ela teve até que fazer plastica”.
Além desse discurso a respeito do jovem violento, na continuacdo do dialogo
ponderaram-se explicagBes para a violéncia, como se esta fosse justificavel:

“Mas a garota deve ter feito alguma coisa, elas ndo iam fazer isso por nada”.

“Ela devia ser metida ou entéo, roubou o namorado da outra”.
Considerando que os atos de matar e violentar sdo delitos, nas palavras de César

(2008, p. 125) a respeito da construgéo da figura da juventude delingliente, esclarece a autora:

Segundo a nova teorizagdo sobre delingliéncia juvenil, todos os adolescentes
encontravam-se em situacdo de risco e estavam potencialmente sujeitos as
intervengOes sociais. Estas deveriam ser diferenciadas de acordo com as condi¢des
socioecondmicas dos adolescentes, distribuindo-se entre as escolas secundarias (...) e
os reformatorios para jovens delinquentes.

Houve, portanto, por meio da psicologia do desenvolvimento uma naturalizacdo da
delinqiiéncia juvenil que passava a desconsiderar os fatores sociais na construcdo desse
processo.

De acordo com Fisher (1996, p. 278) convocados a definir-se em relagdo ao outro, o
jovem abre-se para a diversidade, porém, este movimento de permeabilidade ao
dessemelhante “[...] tem ainda a marca fundamental de colocar como referéncia principal

aqueles sujeitos que, para a sociedade, seriam “os normais”. Para a autora (1996, p. 266):

Talvez uma das caracteristicas mais acentuadas deste fim de século, em fungdo de
uma série de lutas e conquistas de diferentes minorias sociais, seja a afirmacgdo de
que somos antes de tudo uma pluralidade, que é preciso aceitar o Outro, o Diferente
de nds, como estranho e a mesmo tempo como idéntico, no sentido principal — pelo
menos no nivel do discurso — de uma igualdade que passa a ser reconhecida.

Neste sentido, ecoa pela sociedade um discurso do respeito ao diferente e pela
conscientizacdo de que “no fundo” somos todos iguais, mas resta-nos a hesitagdo quanto a sua
préatica, a partir do momento que o outro, considerado semelhante, permanece em sua
condigéo de desvantagem e desigualdade.

Além disto, em meio a esta dinamica, quando o diferente é considerado, ocorre uma

aceitacdo tolerada deste, como na fala de uma aluna:
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“Eu tenho amigos homossexuais e trato eles numa boa, mas o certo € ser heterossexual, & assim
que diz a biblia; a gente nasce macho e fémea”.

Outras falas enunciadas corresponderam as seguintes:

“E também o que a gente vai fazer a noite se a gente ndo puder sair?”.

“Eu saio do trabalho as 08 da noite e quando o dinheiro d4, s6 tenho o resto da noite pra sair,

como vai ser se eu tiver que voltar as 10:00?”.

Apoiando-nos sobre os esclarecimentos de César (2008, p. 118) a respeito das
reformas higienistas ocorridas no Brasil, no inicio do século XX, relata a autora: “A rua que
representava um espaco de sociabilidade para jovens e criancgas foi vista pelos reformadores
como espago fisico e social responsével pela construgdo de uma vida de vicios, de depravacéo
e de vagabundagem”.

Constatamos, portanto, que a realidade se conservou, tais praticas intervencionistas
continuam a repercutir sobre a representagdo da rua como escola de depravagdes e iniquidades.
Alterando o termo cidade para o termo rua, fazemos uso das palavras de Cassab (2001, p.
215); “Mas rua ndo é s ameaca, ela pode ser também protecéo, multiplicidade de espagos
possibilitadores de encontros e solidariedade”.

A rua como local de perigo também se constitui num discurso limitador de
experiéncias, que acabam por reduzi-las ao espaco domestico cada vez mais envolvido pela
tecnologia e pelos meios de comunicagéo de massa. Contrapondo tal discurso, a rua é também
espaco de riquezas, de intercdmbios e novas interagdes humanas.

A partir do 6° encontro em que se debateu a respeito do tema Liberdade por meio do

texto intitulado “A Maioridade Penal”, destacamos esta fala de um aluno:

“Aqui devia ser como nos Estados Unidos, la a Maioridade é de 16 anos”.

Logo em seguida, um aluno expressa esta fala:

“Eu sou a favor da pena de morte”.

A partir dela, desencadeia-se o tema da pena de morte. Sdo sugeridas as opinides a
respeito do assunto, das quais elegemos algumas:

“Eu também sou a favor, se morre € menos um que prejudica a sociedade”.

“Também acho, se matou tem que morrer”.

“Se 0 cara ndo se preocupou com a vida que ele tirou, porque a gente tem que preocupar com a
vida dele”.

“Eu ndo sou a favor da pena de morte. Desse jeito o bandido morre e pronto, nem sofre. O certo é
deixar na cadeia pra morte ser vingada. E assim que faz justica”.

A partir destes discursos, a pena de morte e o sofrimento na prisdo séo concebidos

como solucionadores dos crimes sociais; a puni¢do se encontra atrelada a morte e ao suplicio
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do corpo. De acordo com a Ciéncia do Direito, estas consideracdes remetem a atitudes de

justica antes da existéncia do Estado como representante da sociedade:

Nas fases primitivas da civilizacdo dos povos, inexistia um Estado suficientemente
forte para superar os impetos individualistas dos homens e impor o direito acima da
vontade dos particulares: por isso, ndo sé inexistia um 6rgdo estatal que, com
soberania e autoridade, garantisse o cumprimento do direito, como ainda ndo havia
sequer as leis (normas gerais e abstratas impostas pelo Estado aos particulares).
Assim, quem pretendesse alguma coisa que outrem o impedisse de obter haveria de,
com sua propria forca e na medida dela, tratar de conseguir, por si mesmo, a
satisfacdo de sua pretensdo. A propria repressdo aos atos criminosos se fazia em
regime de vingancga privada (...). (como acontecia a pouco tempo atrds no nordeste
brasileiro, entre as familias). A esse regime chama-se autotutela (ou autodefesa) e
hoje, encarando-a do ponto de vista da cultura do século XX, é facil ver como era
precaria e aleatoria, pois ndo garantia a justica, mas a vitéria do mais forte, mais
astuto ou mais ousado sobre o mais fraco ou mais timido. (CINTRA, GRINOVER e
DINAMARCO, 2000, p. 21, grifo dos autores).

Reconhecemos aqui, um discurso que remete a individualizacdo nas maneiras de se
fazer justica, o embotamento da dimensdo social e um pensamento considerado caracteristico
do periodo bérbaro da humanidade, pela ciéncia juridica. Estas declaracfes remetem aos
dizeres de La Taille (1996, p. 18):

Eis o diagnostico do homem po6s-moderno que sofre as tiranias da intimidade.
Interessa-se apenas pelo que diz respeito a sua personalidade, aos seus afetos,
impulsos, idiossincrasias. Nao Ihe interessa a sociedade, ndo o sensibiliza a Historia;
desdenha a participacéo politica, a luta pela emancipacdo do homem, pela liberdade.
O espaco publico Ihe dd medo. Discorda de que o individuo somente é grande se
participa de algo que o ultrapassa — notadamente a soberania civica.

E este panorama que parece sustentar os discursos de significativa parte dos
estudantes que afirma ser a favor da pena de morte. Porém, como felizmente, nada é
homogéneo e h& sempre circunstancias destoantes, um grupo menor de alunos manifesta
opinido contréria, como expressam as falas:

“Eu sou contra. Nada justifica a pena de morte; acho que nenhum erro tem que ser pago com a

prépria vida. Eu sou sempre a favor da vida e acho que a vida td muito banalizada”.

“Eu também sou contra. Acho que a pena de morte é uma crueldade”.
Inferimos, portanto, que certa parcela dos adolescentes, embora pequena, apresenta
uma concepgao mais humanizada e sensibilizada da vida que se opde a um discurso a favor da

morte como salvadora da criminalidade que acomete o panorama social.
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3.6 Adolescéncia: Um Discurso que Perdura

Considerando que o adolescente se produz e se configura a partir dos discursos
circulados pelas instituicdes, realizamos entrevistas com professores e funcionarios a respeito
da concepgdo de adolescente, assim como organizamos o 3° encontro com 0s alunos
intitulado “Caracteristicas da Adolescéncia”, a partir de texto debatido com o mesmo titulo,
para extrairmos a rede discursiva responsavel por incitar um modus de ser adolescente.

Apresentamos um quadro geral de algumas colocagdes a respeito do que definiria a
adolescéncia, segundo os entrevistados e os proprios adolescentes: a busca pela independéncia,
o afastamento da familia, a busca pelos “iguais” e pelo par amoroso, a impulsividade, o
excesso de liberdade, a transgressdo, a alienacdo da realidade, a rebeldia contra os pais, a
imaturidade, a auséncia de personalidade, a responsabilidade, a obediéncia e admiragéo pelos
pais.

Os seguintes termos estiveram presentes na caracterizagdo do adolescente,
elaborando uma figura hibrida deste sujeito e miscigenando aspectos do que é considerado
bom e ruim nas relagGes sociais.

Para exemplificar estes atributos, apresentamos algumas falas de professores:

“Os adolescentes buscam a independéncia dos pais”.

“Falando de um modo geral, eles sdo muito impulsivos e esquecem da razdo. Resistem a familia
e se aproximam mais dos amigos, procuram 0s grupos”.

“O adolescente estd muito alienado, as vezes é estudioso, mas estd desconectado com o que

acontece na realidade, néo assiste os noticiarios”.

A partir do encontro com os alunos, extraimos alguns enunciados sobre como
desenrolam as diferentes dimensdes dessa adolescéncia. No que tange & rebeldia, esta se
mostra atrelada a relagdo com os pais, de modo que a figura do jovem se forja a partir de
reivindicacOes pelo afeto paternal, como exprimem as falas:

“O adolescente faz rebeldias pra chamar a atencdo dos pais”.

“Os pais ndo ddo atengdo, mas se o filho bater o carro, eles vo dar, mesmo se tiverem bravos”.

A partir destas falas em que se apresentam os conflitos restritos ao ambiente privado,
0S progenitores parecem se constituir em significativas autoridades contra as quais 0s
adolescentes se rebelam, reclamando a aten¢do daqueles. Configurando as formas de luta e os
tipos de reivindicacdo existentes em meio as paredes internas da casa.

Considerando um discurso de submisséo ao outro: figura afetiva e social que se faz

como legenda na relagdo consigo, exemplificamos a seguinte fala do aluno:
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“Os adolescentes sdo uns “Maria vai com as outras”, as vezes nem gostam da mdsica, nem do
lugar, mas véo pra ficar com os amigos”.

Contudo, h4 também um discurso composto pela autonomia nesta constituicéo de si:

“Mas a gente tem que se juntar com aqueles que estdo com a gente porque pensam igual, e néo,

eu ter amigos s6 porque faco o que eles querem”.
Se por um lado, os discursos incitam um modo de existéncia como emitidos pelos
alunos, no qual:

“O adolescente tem rebeldia, ndo sabe ter responsabilidade”.

“Namora, fica, mas ndo tem maturidade pra isso”.

Ocorre também, uma busca pela responsabilidade, como traz a fala de uma aluna:

“A gente quer encontrar 0s amigos, conversar e acaba esquecendo das obrigacdes. O certo era a
gente ir pruma festa e acordar cedo no outro dia pra vir pra escola”.

Situado na prdpria experiéncia de responsabilidade, expde outro aluno:

“Quando eu tinha quinze anos s6 gostava de zoar, ficar com garotas, ir pra festas. Agora, eu estou
com dezessete e amadureci; trabalho, estudo, tenho uma namorada”.

Ou como na fala da estudante:

“Antes eu ndo dava importancia pra escola, mas agora eu sei que ela é importante. Isso tem a ver

com a minha maturidade”.

Apoiando-nos nas palavras de Duarte (2001), apresentamos, aqui, uma Visdo
divergente do discurso da imaturidade-irresponsabilidade da infancia/adolescéncia em
contraposicdo & maturidade-responsabilidade do adulto, haja vista que esta ndo se trata de
uma evidéncia investigativa, mas de uma premissa.

Verificamos, portanto, que “[...] a crianga e 0 adolescente ndo se constituem em
arcaboucos de potencialidades que atingirdo seu 6mega na fase adulta” (DUARTE, 2001, p.
26), mas como sujeitos capazes de articular relagbes para além de um dominio ou
subjugamento.

Considerando a problematizacdo da dependéncia e da incapacidade sdcio-politica da
infancia-adolescéncia enquanto articuladas a posicdes etarias, o seguinte discurso de uma
aluna:

“Minha mée ndo tem estrutura, eu é que as vezes tenho que dar conselho pra minha mée”,
configura um exemplo que chega na contra-corrente desta perspectiva conforme nos diz
Castro (2001, p. 23, grifo da autora):

Assim, a ciéncia psicolégica ‘permeada por um raciocinio conservador’ tem
enfatizado a dependéncia psicoldgica da crianca e do adolescente em relagdo ao
adulto, mas tem fechado os olhos para a dependéncia que os adultos tem em relagdo
aos mais jovens como uma espécie de tabu.
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Outro exemplo dessa inversdo da dependéncia nas relagbes entre pais e filhos esta

presente na fala do aluno:
“Eu ndo gosto de estudar de dia, ja chamaram a minha mae porque eu fujo da escola. Eu prefiro

estudar a noite, ai eu trabalho de dia e ajudo Ia em casa. Minha mae é doméstica, ndo ganha muito”.

Numa dimenséo reproduz-se um discurso do adolescente incapaz, que quando quer,
quer mais do que pode ou do que deveria, sendo a ousadia e os desejos do adolescente
considerados transgressdo, revelando a idéia de que o correto € a aceitagdo dos limites, tantas
vezes impostos e dificilmente dialogados, como se uma analogia desta dinamica entre pais e
filhos fosse uma guerra entre o impulso e a conten¢do, como exprime a fala de uma aluna:

“O adolescente se acha poderoso mais do que &, quer fazer o que ndo pode, quer mais liberdade

do que pode ter, quer confrontar o que os pais dizem. Ele ndo quer ouvir os pais, quer experimentar, mesmo

que quebre a cara”.

Por outro lado, através das falas também foi possivel reconhecer relagbes de poder
em que negociacBes e conversas possibilitam consensos, ou seja, relacbes em que hd mais
movimento, menos rigidez; em que o outro é considerado em sua reflexdo e acdo como na
seguinte fala do aluno:

“Na minha casa a gente chega num consenso, 0 meu pai da o dinheiro e explica o quanto eu

posso gastar”.

Na constituicdo de si, o outro também aparece como figura de referéncia e aprego
manifesta nesta fala de um aluno:

“O meu pai bota limites e aconselha. Eu admiro meu pai, ele é foda!”

Nas relagOes entre pais e filhos, no que tange as dimens@es da liberdade, do dinheiro
e das drogas, apresenta-se o poder transitando por ambas as posi¢des, como nos relato dos
alunos:

“O filho insiste tanto que uma hora o pai acaba cedendo”.

“Mas também tem pai que consegue colocar limite e a opinido dele é que fica”.

“A gente ndo desobedece totalmente os pais; a gente desobedece quando quer sair com 0s

amigos, mas obedece quando os pais falam de droga pra gente”.

A partir de algumas verbalizagdes, também nos foi possivel tomar conhecimento da
mobilidade na convivéncia entre os pais, revelando uma reestruturagéo nas relagdes de género,
como na fala da aluna:

“La em casa minha mée é que sustenta e meu pai que da os conselhos”

Verificamos nesses exemplos, o poder como exercicio nas relagdes, como jogo
permanente de forcas e seus espacos flexiveis; onde ndo hé o passivo e o ativo determinados,

em que somos langa e alvos simultaneos dessa pratica de dialogar e negociar de que nos fala
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Foucault. Estamos falando, portanto, de um jogo de afetos capaz de produzir sensibilidade e
singularidades, em que as interagdes humanas se constituem como trabalho indefinido de

pensamento, atitude e descoberta de si.



CONSIDERACOES FINAIS

SUJEITO PESQUISADOR E SUJEITOS PESQUISADOS:
NOS DESFECHOS, OS ENLACES

(...) vidente e visivel misturam-se e confundem-se em cada modulagdo do mundo,
em cada né de sua tecelagem, mostram-se imbricados em cada ponto de sua
indecisa extensdo. E se a realidade os entrelaca, é porque 0 mundo visivel ndo se
da mais como conjunto de “coisas”, rigidas e integras, positivas (como também
ndo € matéria inerte nem caos que um sujeito, como demiurgo, molda e informa)
(...)- (CARDOSO, 1988, p. 349).

Chegado neste momento da dissertacéo, apresentamos as consideracdes finais do
processo investigativo. N&do compactuando da dicotomia entre teoria e pratica, pensamento e
atitude, procuramos vivenciar este trabalho de pesquisa como possibilidade de transformagéo
que exige um distanciamento de si mesmo e das verdades, tantas vezes arraigadas em nossos
pés. Integra assim, um esforco de pensar diferente do que se pensa a partir dos achados com
que nos deparamos no caminho.

Nesta investigacdo objetivamos extrair dos discursos de jovens estudantes de uma
escola publica na cidade de Campo Grande / MS a rede discursiva a incitar modos de viver,
considerando as tecnologias de si que orientam as maneiras de se conduzir, as relagdes
pedagogicas permeadas pelo poder-saber e as formas de resisténcia desses jovens diante da
avalanche de aconselhamentos e condugfes que insistem em homogeneizar a constitui¢éo
dessa “menina dos olhos” da modernidade que é a juventude.

Portanto, consistiu na meta deste trabalho, delinear nos discursos emitidos pelos
adolescentes os contetidos direcionados a “experiéncia de si” no sentido de como as praticas
discursivas estabelecem a esses sujeitos formas de se relacionar ou de se modificar,
apreendendo também, a relacdo das praticas pedagdgicas escolares com as tecnologias,
operagdes e instrumentos de producéo desses sujeitos, considerando o poder subjetivante que
nos atravessa.

Nas Relagdes Pedagogicas, deparamos com uma espécie de “nostalgia” por tempos

de outrora em que a repressdo se fazia mais presente nas relagdes pedagdgicas, parentais,
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institucionais. Préticas de violéncia ou indisciplina por parte dos jovens e alunos sdo
compreendidas como efeito direto da auséncia de autoridade nas dindmicas sociais.

A preocupagdo com a conduta disciplinar do jovem é acentuada, enquanto 0 mesmo
ndo ocorre com a conduta sexual, ndo havendo um objetivo nitido de conduzir e governar a
sexualidade de seus membros.

Também integra nossos achados, a contundente presenca das instituigdes religiosas
como promotoras de “Tecnologias de Poder e de Si” em detrimento de outras como a familia
ou a escola; aquela é agora uma das fortes orientadoras das condutas e relagbes consigo e com
0 outro que leva a um aprego pelo privado, a uma restricdo do grupo social e incide nas
dimensdes do entretenimento e da sexualidade de modo a limitar as possibilidades de prazer —
objeto “caro” ao poder.

De acordo com os alunos, o discurso religioso é mais l6gico. No espago da escola,
intercruzam-se amidde os discursos religiosos, e parece haver um embotamento quanto a
explicacdo cientifica das origens do homem, haja vista o estatuto cientifico da instituicdo
escolar e seu processo de laicizagdo no contexto brasileiro.

Outra constatacéo apreendida consistiu num discurso vitimizado por parte dos jovens,
discurso ouvido, repetido e atuado como verdade. Uma idéia politicamente construida que
alcancando suas pretensOes, leva, consequentemente, a gestos desapoderados que excluem o
exercicio de poder em sua prerrogativa relacional e colocam a juventude em territorio infértil
de acéo e voz.

Esteve entre nossos achados, também, a baixa sensibilizacdo e humanizagdo dos
jovens a respeito da vida; a morte aparecendo como a grande libertadora da criminalidade
social. Realizando uma relacéo entre os discursos, observamos que em determinado momento,
a instituicdo religiosa marca forte presenga nos discursos, por outro lado, significativa parte
dos mesmaos sujeitos apregoa a morte alheia como solugéo de problemas sociais.

Se entendemos a institui¢do religiosa como fomentadora da paz, parece ndo ser esta
uma principais funcdes & qual se dedica. Esta se faz presente na orientacdo das condutas,
sobretudo, sexuais e de outros prazeres, mas ndo parece contribuir para um discurso de
sensibilidade a vida e de consideracdo ao semelhante, a partir da representacdo de
benevoléncia que esta entidade transmite.

Outro ponto que destacamos em nossa investigacdo foi a questdo do afeto como
dimenséo particular de busca — seja por meio das drogas, seja através do parceiro amoroso,
seja na igreja ou na escola. Uma necessidade criada pelo capitalismo que incita a um voltar a

si, a um narcisismo sentimental ausente de uma intencdo mais coletiva de vontade politica.
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Integrando essa dindmica a propria instituicdo escolar acaba por perder a fungdo de promotora
do saber restringindo-se a uma dimensdo socializadora.

No que se refere as préticas de lazer apontadas pelos jovens, durante o 10° encontro a
respeito deste tema, que se distribuem entre musica, Internet e leitura de auto-ajuda. Caberia a
todos nds pensa-las, criticamente, como técnicas a governar 0S povos que nos quer
despolitizados. Afinal, estimular o prazer também consiste em estratégia astucia de
manipulagdo.

E, particularmente, no Brasil, onde a questdo do corpo € téo significada, encontramos
fortemente o poder incidindo sobre ele; mdsicas a estimular verdadeiras dangas do
“acasalamento”, a incitar movimentos corporais explicitos de ato sexual, em que a Unica
finalidade é satisfazer um desejo fisico momentaneo, isento de possiveis efeitos mais
duradouros e verticais. Parecemos viver num onanismo coletivo, em que se busca um prazer
imediato e marcadamente voltado para si.

E por ultimo, as préticas singulares produzidas pelos funcionarios, gestores, alunos e
professores da escola, suas rupturas na significacdo dos espacos e das relacdes dialdgicas,
assim como no caso do grupo “Emo” configurando uma particularidade no modo de existir.

O que extraimos a partir do emaranhado das falas e dos vistos em todo este processo
consiste na apreensdo de que as coisas estdo sempre em movimento, mesmo que, as vezes,
pequenos. Mesmo que haja tremores quase imperceptiveis, eles estdo ocorrendo.

Haja vista que nesta perspectiva, em detrimento da revolucdo absoluta, nossa luta
ndo tem como inimigo central a figura do estado — distante e abstrata. Acreditamos nas
mudancas “homeopéticas” presentes no dia-a-dia com o préximo.

Felizmente, nada é imovel e as desestabilidades estdo ai para rachar o que insiste em
se conservar monolitico. Que nosso olhar esteja sempre atento as resisténcias e que nossas

maos contribuam para quebrar o que nos endurece.
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ANEXO 1

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA - 2007

A escola como campo da pesquisa localiza-se no centro da cidade de Campo Grande. A clientela é
proveniente de bairros periféricos e da regido central. Com o passe livre, 0 acesso tornou-se facilitado e 80% dos
alunos utilizam o cartdo eletrénico para a locomogao até a escola.

Os pais e / ou responsaveis ocupam seu tempo praticamente integral no trabalho, o que faz com que se
mantenham afastados da escola, participando muito pouco e “confiando” inteiramente na instituigdo,
transferindo a responsabilidade educacional apenas aos profissionais escolares.

A idade dos alunos varia entre 06 e 45 anos, sendo a totalidade residente em Campo Grande. A grande
maioria, cerca de 90% sempre estudou em escola publica e aproximadamente 41% repetiu entre 2 e 3 vezes
alguma série do Ensino Fundamental ou Médio. O indice de evasdo escolar gira em torno de 20%. Quanto a
estrutura fisica da escola 60% dos entrevistados consideram boa e 40% regular.

A merenda escolar é fornecida nos trés periodos.

Média bimestral — 06.

Maioria dos professores — sexo feminino e efetivos.

Auséncia de participacdo dos pais na APM — Associacgdo de Pais e Mestres e no Colegiado.

Maior dificuldade administrativa da escola — o nimero reduzido de funcionarios.

A escola conta com 02 coordenadoras pedagdgicas, 01 professora — coordenadora e 01 diretora.

A Organizacdo curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio —

A questdo do curriculo aberto e fechado:

O curriculo fechado determina previamente os objetivos e contedidos, desconsiderando as diferencas
entre os alunos e o contexto sdcio-histérico. O progresso da aprendizagem é considerado conforme a seqiiéncia
de instrucdes planejadas. O que favorece o comodismo docente que se limita a seguir 0s passos ou as instrucdes
colocadas pelo programa.

Por sua vez, o curriculo aberto valoriza os aspectos individuais, assim como as diferencas sécio-
culturais. Os objetivos sdo definidos em termos gerais, para permitir eventuais modificagdes; a aprendizagem é
encarada como processo € ndao um resultado definido e a avaliagdo centra-se na observacdo do processo de
aprendizagem, onde os contetidos sdo utilizados em situagdes novas. Preconiza a relagdo e a comunicagdo entre
0s conhecimentos.

2004 - Inauguracdo da Sala de Tecnologia Educacional.
Projetos existentes na escola:

Feira Cultural

Tecnologia

Xadrez

Teatro

Parceria com o Ministério da salde — setor de comunicagéao.

Avaliagdo da Aprendizagem

A concepcdo de Avaliacdo dos Parametros Curriculares Nacionais se desloca do controle do aluno
mediante notas e passa a ser compreendida como inerente ao processo educacional, entre outras concepgdes:
elemento integrador entre aprendizagem e ensino; conjunto de acdes cujo objetivo é o ajuste e a orientacdo da
intervencdo pedagogica para que o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de agBes que busca obter
informacdes sobre o que foi aprendido e como; elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica
educativa; instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seu desenvolvimento (grifo meu) de seus
avancos, dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem, e ndo
apenas em momentos especificos, caracterizados com fechamento de grandes etapas de trabalho.

Conselho de Classe —
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E uma atividade de avaliacio que visa & anélise interpretativa da acio pedagdgica e como esté sendo

desempenhada pelo corpo docente e ainda a identificacdo do processo de apreensdo dos conhecimentos que
ocorre com os alunos.

No Conselho de Classe direcdo, coordenagdo, professores e alunos possuem um espacgo de reflexdo

sobre o0 processo educacional, onde sdo detectados os erros e acertos de forma que a escola possa redimensionar
e organizar o fazer pedagdgico.

Funcionamento do Conselho de Classe que consideramos ser melhor:

e Participativo e / ou com lideres de sala;

e As decis0es coletivas devem ser respeitadas;

e Todos os segmentos da escola devem se reunir bimestralmente e refletir suas acdes, avaliando e
se auto-avaliando;

O Conselho de classe sera constituido por:

Diretor;

Coordenador pedagdgico;
Professores;
Representantes dos alunos

O Conselho de classe reunir-se & ordinariamente ao final de cada bimestre, totalizando 5 reunides

anualmente. Como acontecem as reunides:

. Cada professor apresenta um diagnostico global de cada turma e de sua acdo educativa,

destacando os pontos positivos e / ou negativos, as experiéncias inovadoras e as dificuldades encontradas.

. E realizada uma analise global sobre os alunos.
. E analisado o desempenho de cada aluno por cada professor e vice-versa.
. E definido o procedimento para manter o que ha de positivo e melhorar e mudar o que ha de

negativo no processo de ensino-aprendizagem.

Regime Escolar

Organizacao e utilizacdo do espaco fisico:

A unidade escolar conta com as seguintes dependéncias:
Pavimento I:

Corredor de entrada;

Sala de direcdo;

Sala de Coordenagdo;

Sala de Educacéo Fisica;

Sala de professores;

Sala de Tecnologia Educacional com 20 computadores, 1 servidor, 1 impressora, 1 scanner;
Biblioteca;

Sala de video;

Corredor de acesso as demais dependéncias da Escola;

02 salas de aula;

01 banheiro feminino com 03 vasos sanitarios, 02 pias com torneiras e 01 box de chuveiro;
01 banheiro infantil;

01 deposito de utensilios de limpeza;

Parque infantil — desativado;

Entrada lateral para veiculos;

Quadra de esportes coberta;

Patio descoberto;

Pavimento II:

Térreo:
Corredor de entrada;
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Avrea coberta;

Cantina/ APM;

Depdsito de Merenda;

Hall de entrada;

01 banheiro feminino com 02 vasos sanitarios, 01 pia com 02 torneiras e compartimento com vaso e
ducha para alunos com necessidades educacionais especiais;

01 banheiro com chuveiro;

01 banheiro feminino com 02 vasos sanitarios, um mictdrio, 01 pia com 02 torneiras e compartimento
com vaso e ducha para alunos com necessidades educacionais especiais;

01 box para banho;

Corredor de manutengdo do sistema hidraulico;

Bomba d"agua;

Area reservada para o algibre;

Dois lances de entrada;

1° Andar:

Hall de acesso as salas de aula;

04 salas de aula;

Corredor

01 banheiro feminino com 03 vasos sanitarios, 01 pia grande com 05 torneiras e compartimento com
01 vaso sanitario e ducha para alunos com necessidades educacionais especiais;

01 banheiro masculino com 03 vasos sanitarios, 01 mictério, 01 pia com 03 torneiras e
compartimento com 01 vaso sanitario para alunos com necessidades educacionais especiais;

Corredor de manutengdo do sistema hidraulico;

Dois lances de escada;

2° Andar:

Hall de acesso;

04 salas de aula;

Corredor;

01 banheiro feminino com 03 vasos sanitarios, 01 pia grande com 05 torneiras e compartimento com
01 vaso sanitario e ducha para alunos com necessidades educacionais especiais;

01 banheiro masculino com 03 vasos sanitarios, 01 mictorio, 01 pia com 03 torneiras e
compartimento com 01 vaso sanitario para alunos com necessidades educacionais especiais;

01 sanitéario para deficientes;

Corredor de manutengdo do sistema hidraulico;

As salas de aula sdo amplas, arejadas e iluminadas. Todas dispde de lampadas fluorescentes e
ventiladores de teto, apresentando boas condicGes de higiene e conservacéo;

A unidade escolar possui uma rampa para acesso de alunos cadeirantes.

A capacidade do reservatorio de agua e o nimero de bebedouros sdo suficientes para atender a
demanda da escola.

A conservagdo do prédio, do mobiliario, das salas de aula e demais dependéncias, bem como as
instalacOes elétricas e hidraulicas sdo consideradas boas;

O espago reservado a Secretaria Escolar é suficiente para abrigar adequadamente todo mobiliario e
equipamentos e funcionarios;

O Regimento Escolar esta aprovado pela Ata n° 001 de 16 de outubro de 2003 e encontra-se
adequado e compativel com as Politicas da Secretaria do Estado de Educacao.

A escrituragdo e o Arquivo escolar estdo em ordem e de acordo com a legislagédo vigente.

O projeto politico pedagdgico atual se encontra em processo de reelaboragdo por motivo da transicdo
de temas antes transversais para obrigatdrios, tais como Etica.

A partir da analise do Projeto Politico Pedagdgico, pode-se encontrar a questdo do ideado e do
praticado.

Informac0es a respeito do Projeto Politico Pedagdgico a partir de entrevista semi-estruturada com um
docente:

e O Projeto Politico Pedagogico da escola é voltado para o Ensino Fundamental e adaptado para o
Ensino Médio.
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e Parte da verba provém do governo, mas ha necessidade de solicitar 0,10 centavos para cada
aluno para o papel da avaliagdo, quando possivel, o professor faz uso de seu préprio dinheiro.

e  Os pontos do projeto séo definidos pelo grupo de docentes.

e E enviada uma copia do P.P.P. para a secretaria de Educago.

e As metodologias sdo diversificadas na tentativa de prender a atencdo dos alunos, de alguma
forma.
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DOCUMENTOS, TEXTOS E MATERIAIS UTILIZADOS
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Servigo Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de P6s Graduacdo em Educagédo — PPGEdu

ANEXO 2.1 - CARTA DE APRESENTACAO

OFICIO. N° 040/2009/PPGEDU/CCHS/UFMS
Campo Grande, 03 de junho de 2009.

Da: Prof.2 Dr.2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes
Coordenadora do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo
Para: Diretora da Instituicdo Escolar.

Assunto: Solicitagdo.
Prezada Diretora

Informamos que Ashjan Sadique Adi é mestranda do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo do
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Para elaboracdo de sua dissertacdo, a aluna desenvolve uma pesquisa intitulada “Adolescer: Discursos de
uma Subjetivacdo”, sob a orientacdo do professor doutor Antonio Carlos do Nascimento Osorio.

Para o desenvolvimento desse projeto, em sua etapa de campo, ela necessita: coletar informacdes
referentes a Historia da Instituicdo para fins de conhecimento, descricdo e contextualizacdo da escola; analisar
arquivos e documentos que subsidiem a compreensdo das relacBes entre Saber, Poder e Etica existentes no
espaco pesquisado, conforme perspectiva foucaultiana; conhecer o Projeto Politico Pedagdgico da entidade
educacional; entrevistar diretor, gestor e coordenador a respeito dos aspectos mais relevantes no processo de
escolarizacdo da instituicdo e definir um grupo de alunos presentes no Ensino médio para a realizagdo de estudo
de caso a partir do trabalho com tematicas voltadas para a educacdo, sobre as quais os alunos discorrerdo,
expondo suas concepgoes.

E importante salientar que a utilizagdo dos dados se dard apenas dentro dos objetivos propostos pela
pesquisa, nao sendo destinados a outros fins.

Sem mais, despedimo-nos, colocando-nos a disposicdo para quaisquer informagdes pelo telefone/ fax (67)
3345-7616.

Atenciosamente,

Prof.2 Dr.2 Maria Dilnéia Espindola Fernandes
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Servigo Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo e :
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de P6s Graduacdo em Educagédo — PPGEdu UFMS

ANEXO 2.2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa a ser realizada na escola de Ensino Médio, da Rede Estadual de Ensino, do Municipio de
Campo Grande-MS pela mestranda Ashjan Sadique Adi do Programa de Pesquisa e P6s-graduagdo em Educacédo
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul objetiva investigar o processo de subjetivagdo do adolescente a
partir dos discursos emitidos pelos alunos e demais membros da instituicdo pedagogica.

Participardo deste estudo alunos do 1° ano e 3° ano do Ensino Médio, com os quais serdo trabalhados
temas como liberdade, politica, concepcdo de adolescéncia, escola, sexualidade, solidariedade, através de
instrumentos metodol6gicos como textos, discussoes e aplicagdo de questionarios.

O registro das informacdes, 0 nome e identidade do (a) aluno (a) entrevistado (a), assim como o0 nome
da Escola participante, serdo mantidos em sigilo, sendo garantida a confidencialidade e privacidade as
informacdes coletadas quando da publicagédo do relatdrio final da pesquisa.

Na certeza de poder contar com a sua participagdo, segue uma via do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e uma via do Termo de Anuéncia.

Ashjan Sadique Adi
Pesquisador
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Servigo Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundagdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Pré-Reitoria de Pesquisa e PGs-Graduagéo
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de P4s Graduagdo em Educagdo — PPGEdu

ANEXO 2.3 - TERMO DE ANUENCIA

Declaro que li e entendi este documento de consentimento, todas as minhas ddvidas foram esclarecidas

oralmente e a Escola Estadual , participa deste estudo voluntariamente.

Assinatura do (a) Responsavel legal
Data /[ [

Nome completo do (a) voluntéario (a): Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio.

Escola pertencente a Rede Estadual de Ensino, no Municipio Campo Grande, onde fora autorizada e realizada,
através de encontros em sala de aula com os alunos do 1° ano e 3° ano do Ensino Médio, a pesquisa intitulada:
“Adolescer: Discursos de uma Subjetivacdo”, sendo discutidos com os alunos temas a referentes a liberdade,
politica, escola, adolescéncia, sexualidade, solidariedade.

Assinatura do Pesquisador Data / /

Nome completo do pesquisador: Ashjan Sadique Adi
Assinatura do Orientador
Data / /

Nome completo do orientador: Prof. Dr. Antdnio Carlos do Nascimento Osorio
Programa de P6s-Graduacdo em Educagédo
Curso de Mestrado em Educagdo — UFMS: 3345-7616. (Jacqueline Mesquita)



ANEXO 2.4 - QUESTIONARIO DE PERFIL

Dados Pessoais

N o g b~ wbd PP

Idade

Sexo

Cor / Etnia

Nacionalidade / Naturalidade / U. F.
Religido

Estado Civil

Enderego

Dados Familiares

10.
11.
12.
13.

Estado Civil dos Pais

Profissdo dos pais

Escolaridade dos Pais

Quantas pessoas moram em sua casa?
Quantas pessoas estudam em sua casa?

Em casa tem alguém com mais de 10 anos que ndo sabe ler nem escrever?
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ANEXO 2.5 - TEXTO “CARACTERISTICAS DA ADOLESCENCIA”

A adolescéncia caracteriza - se por ser a fase de transicdo entre a infancia e a juventude. E um periodo
de contradi¢bes e atritos com a familia e o ambiente circundante (ABERASTURY, 1980). E uma etapa
extremamente importante no desenvolvimento, com caracteristicas muito proprias.

Ha um desenvolvimento fisico muito grande, com fortes transformaces internas e externas. Também
as mudangas nos campos intelectual e afetivo sdo marcantes. As meninas em geral amadurecem sexualmente
antes que 0s meninos. Aparecem 0s seios, a cintura se afina, os quadris alargam - se, ocorre a primeira
menstruacdo. A barba comeca a despontar nos meninos; ao mesmo tempo em que Ihes engrossa a voz, os pélos
aparecem pelo corpo. Ha uma intensa atividade glandular, hormonal em ambos 0s sexos.

Paralelamente ao desenvolvimento fisico interno e externo, ocorrem modificagdes também em nivel
social. O grupo de amigos tende a aumentar em importancia, e a tendéncia a imitacdo acentua-se. O
desenvolvimento intelectual também é notavel na capacidade para generalizagBes mais rapidas, bem como maior
compreensdo de conceitos abstratos. Ha situagdes em que se mostra provocador e onipotente.

Um dos maiores mal entendidos é aquele que conduz o pai e a sociedade a empurrar ou a deter, a
fomentar excessivamente ou reprimir com brutalidade [..] (ABERASTURY, 1980, p. 26). Os meninos
apresentam grande atividade fisica. A independéncia surge com forga, muitas vezes apresentando- se como
rebeldia e atitudes anti-sociais perante as autoridades em geral.

O apetite é imenso, a sociabilidade maior, muito embora a inseguranga seja muito grande. Ha um
crescente interesse pelo mundo, e é comum o surgimento de preocupacgdes sociais. Progressivamente, ocorre
maior maturidade intelectual, embora a parte afetiva apresente - se muito contraditoria. E comum periodos de
serenidade sucederem - se a outros de extrema fragilidade.

A inseguranca que o adolescente sente apresenta - se ora sob a forma de uma aparente
"superioridade” com relagdo aos adultos, ora por uma total dependéncia dos tempos de infancia, demonstrando a
“ambivaléncia entre o impulso ao desprendimento e a tendéncia a permanecer ligado (ABERASTURY, 1980, p.
28). O excesso de liberdade é entendido como abandono.

N&o deveria ocorrer uma pressa em se tornar adulto para obter os direitos e liberdades que esses
usufruem, deveriam sim adquiri-las na propria condicdo de jovens. (ABERASTURY, 1980).

E facil compreender o quanto estes anos sdo dificeis para os jovens. Sentem-se imortais, fortes,
capazes de tudo. Momentos depois se acham feios, desengoncados, deselegantes. (Comentéario do aluno).
Espinhas "acabam™ com a pele, ha pouco deliciosamente perfeita; para 0s meninos o engrossar a voz traz
dificuldades, porque em determinados momentos ela soa aguda e desafina, logo em seguida parecendo- lhes
ouvir seu préprio pai falando.

A menina em poucos meses perde as caracteristicas infantis, tomando formas femininas, quase que as
definitivas de sua juventude. Entretanto ainda sente - se e age como uma crianga, aprisionada num corpo que
somente, aos poucos, ela ird incorporando como seu de fato. A modificagdo corporal (...) e 0 desenvolvimento
dos 6rgéos sexuais e da capacidade de reproducdo sdo vividos pelo adolescente como uma irrupgdo de um novo
papel, que modifica sua posicdo frente a0 mundo e que também o compromete em todos os planos da
convivéncia.

As erecoes e polucdo noturnas trazem embaracos adicionais para 0s meninos, principalmente quando
eles ndo tém, em casa, com os pais, suficiente liberdade para tocar nesses assuntos. As emogdes sdo
contraditérias. Deprimem - se com facilidade, passando de um estado meditativo e infeliz para outro, pleno de
euforia e crenga em suas possibilidades.

Disponivel no sitio: www.plenitude.com.br/noticias/news/index_notic ias.php?id=137. Acesso em 11 de
setembro de 2010.
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ANEXO 2.6 - TEXTO “O USO INDEVIDO DAS PASSAGENS DE AVIAQ”

A denuncia de uso irregular da cota de passagens aéreas a que todo parlamentar tem direito é mais um dos
escandalos que assolam o Congresso. A verba varia de R$ 5 mil a R$ 33 mil, dependendo do Estado de origem
do parlamentar e do cargo que ocupa. Sem fiscalizacdo, ha suspeitas de desvios, fraudes e comércio ilegal da

cota.

Vaérios deputados e senadores foram alvo das dendncias desde o inicio do més. O caso mais comum €é o do
parlamentar que da sua cota de passagem a parentes, amigos, namorada etc. Isso porque os parlamentares ndo
precisam prestar contas sobre os bilhetes emitidos, o trecho viajado, os nomes dos passageiros ou o prego das

passagens aéreas.

Estado informa que quatro senadores alugaram avido particular com a verba das passagens. O Supremo
Tribunal Federal (STF) apura denlncia de que o deputado Luiz Bittencourt (PMDB-GO) vendeu parte da cota de
viagens a que tem direito para uma agéncia de viagens paranaense, que revendia as passagens a Universidade
Estadual de Maringd. O deputado federal Fabio Faria (PMN-RN), ex-namorado da apresentadora Adriane
Galisteu, é acusado de usar a cota de passagens areas a que tem direito para pagar viagens dela, da sogra e de
atores da TV Globo.

Na sequéncia de uma série de denlncias, a Camara anunciou as restricdes ao uso das passagens aéreas
pelos parlamentares. A partir de agora, os bilhetes s6 poderdo se utilizados pelos préprios deputados durante
atividade parlamentar desenvolvida no Brasil. Parentes e amigos ficam de fora.

Se o deputado ndo fizer uso da verba para passagens aéreas, tera de devolver o dinheiro aos cofres
publicos. Atualmente, os parlamentares podem acumular essas sobras para uso futuro. "Acho que é uma
reconciliacdo com a opinido plblica. E isso que estamos fazendo. Ha pressdo de todo lado e estamos
respondendo a essas manifestacdes”, disse Temer a jornalistas ao justificar as medidas. Ficou acertado também
gue os gastos com passagens aéreas dos parlamentares serdo colocados na Internet, como ja foi decidido para a

verba indenizatéria.

Disponivel no sitio:  www.estadao.com.br/.../nacional,veja-a-cronologia-do-escandalo-das-passagens-no-
congresso,358879,0.htm. Acesso em 15 de setembro de 2010.
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ANEXO 2.7 - TEXTO “ADAO E EVA, CAIM E ABEL. E SEUS IRMAOS?”

Onde foi que Caim obteve sua esposa? Ha uma resposta biblica logica?
Sim, ha. E dada nas proprias instrucdes fornecidas a Addo e Eva pouco depois de sua criacdo, a saber: “Sede
fecundos, e tornai-vos muitos, e enchei a terra e sujeitai-a.” — Génese 1:28.

A obediéncia a tal ordem exigiria que Addo e Eva tivessem filhos. Dai, tais filhos, por sua vez, se
casariam e teriam filhos. Este processo de reproducdo por sucessivas geracdes teria de continuar a fim de encher
a terra, em harmonia com o propdsito de Deus.

Entretanto, antes de Eva ficar gravida de seu primeiro filho, Caim, tanto Addo como sua esposa Eva
pecaram, desobedecendo a Deus, e foram expulsos do jardim do Eden. (Génese 3:1-19) Onde viveriam entdo
Ad&o e Eva? A Biblia nos diz: “Com isso, Jeova Deus o pds para fora do jardim do Eden para lavrar o solo de
que tinha sido tomado. E expulsou assim o homem, e colocou ao oriente do jardim do Eden os querubins e a
lamina chamejante duma espada que se revolvia continuamente para guardar o caminho para a arvore da vida”.
— Génesis. 3:23, 24.

Disto pode-se ver que Ad&o aparentemente foi para o oriente do jardim do Eden. Foi ali que, ndo s6
Caim e Abel nasceram, mas a Biblia também menciona mais tarde o nome dum terceiro filho, Sete. No entanto,
note que Addo e Eva também tiveram outros filhos. Pois Génesis 5:4 afirma: “E os dias de Adao, depois de gerar
Sete, vieram a ser oitocentos anos. Entrementes, ele se tornou pai de filhos e de filhas”.

Sendo assim, de acordo com a Biblia Deus deu origem a tudo que existe na seguinte ordem:
Eternidade (sem tempo e espago) Deus Criou 0 céu e a terra, a terra era sem forma e vazia e o Espirito de Deus
pairava sobre a face das aguas, e Deus disse: "Haja luz" - Tanto Biblia quanto ciéncia apontam o Hidrogénio e o
Hélio como primeiros elementos do universo fisico.

No principio era o caos "A terra era sem forma e vazia - comega-se entdo a organizacdo das coisas -
um dia? uma era? o tempo medido pelos acontecimentos; Para nds que cremos, Deus pode ter feito tudo em seis
dias; J& o acaso precisaria de bilhGes de anos. Surge entdo a vida; Primeiro a vida vegetal, depois a vida nos

mares, seguido da vida na terra e finalmente o homem Criado a Imagem e semelhanga de Deus.

Disponivel no sitio: http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20080523103851AACTVVA.

Acesso em 20 de setembro de 20009.
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ANEXO 2.8 - TEXTO “NOSSAS ORIGENS BIOLOGICAS”

Durante milhares de anos, todos os povos que se interrogaram sobre as origens da humanidade
criaram mitos e lendas. Uma das mais extraordinarias descobertas da ciéncia moderna diz-nos, pelo contrario,
gue nds, tal como todas as outras espécies de animais e plantas, somos fruto de uma longa historia evolutiva
iniciada ha milhdes de anos, quando apareceram nos oceanos primitivos as primeiras células vivas, com a
primeira "bomba atbmica™: a bomba do oxigénio.

Nesse sentido a origem e continuidade da vida, de acordo com a ciéncia biolégica, se dariam através
da hereditariedade e da evolucdo. Portanto, os organismos se assemelham pois receberam de algum ancestral
comum elementos hereditarios. (STEBBINS, 1970, p. 04).

Ainda no dizer do autor, ndo é possivel a algum cientista presenciar a evolugdo seja de qual for a
espécie de ser vivo, pois esta geralmente leva milhdes de anos para se consumar. Porém, sdo possiveis
determinadas reprodugdes em laborat6rio, pois infere-se que 0s processos evolutivos anteriores sdo muito
similares aos processos atuais de certos organismos.

Se pudéssemos percorrer toda a nossa arvore genealdgica, descobririamos, com efeito, uma
inacreditavel galeria de antepassados que ndo conseguiriamos nunca reconhecer. E o periodo em que deixamos
de ser "animais quadrdpedes" para nos tornarmos no bipede "homem".

Como é que foi possivel que, de uma Unica, entre milhdes de espécies animais, que viveram na Terra,
e gragas apenas aos mecanismos da evolucdo bioldgica, tenha surgido uma criatura com capacidades mentais
muito mais sofisticadas do que as de qualquer outro animal?

E de que maneira essa mente tdo especial lhe permitiu criar tecnologias, gragas as quais conseguiu
submeter aos seus préprios fins animais e plantas, mudar o aspecto do planeta e até ausentar-se dele para visitar a
Lua, e sonhar com viagens extraterrestres. As raizes das nossas conquistas deverdo ser procuradas no reino
animal.

Nos todos, alias, somos ainda animais, embora muito especiais e apesar de durante muitos mil anos
ndo o termos reconhecido, a biologia foi tratada pela teologia como uma "barbarologia”, renegando o homem
para uma espécie de deus menor, acima dos animais que ia extinguindo sucessivamente através das eras. Quem
explicou pela primeira vez foi o cientista inglés Charles Darwin, descobridor dos mecanismos da evolugdo
bioldgica.

Conforme o professor de Genética Stebbins (1970, p. 08): sua vida foi devotada a uma constante série
de observacdes, experiéncias e acumulacdo de fatos mediante correspondéncia com outros naturalistas, além de
zooblogos e paleontélogos. Todos os seus esforcos foram dirigidos a um melhor entendimento da adaptacdo dos
organismos e de sua evolucgdo. Iniciou suas observagdes aos 22 anos num cruzeiro, viajando pelo mundo por
cinco anos.

Num livro publicado em 1871 e intitulado "A descendéncia do Homem", Darwin, apds ter estudado
animais fosseis, afirmou que a humanidade teve origem numa espécie de macaco, provavelmente semelhante ao
chimpanzé, e indicou também onde ir procurar os restos dos nossos mais antigos progenitores: na Africa.

Em 1881, Charles Darwin declarou ser o chimpanzé, um macaco africano, 0 nosso parente mais

préximo no reino animal. S6 em 1984, no entanto, os cientistas tiveram a prova de que Darwin tinha razdo.
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Comparando o patrimdnio genético do homem com o de outros macacos, eles descobriram que 94,4 % do nosso
DNA é idéntico ao do chimpanzé.

Gragas a uma técnica especial, a do chamado "relégio molecular”, eles deduziram que o nosso Gltimo
antepassado comum viveu numa época compreendida entre 9 e 7 milhdes de anos atras. Daqueles 5,6 % de ADN
gue nos separa, estdo guardadas todas as mudangas que desde entdo se operaram:

¢ A locomogdo passou de quatro a duas patas, a postura vertical, os bragos, antes mais compridos que

as pernas, tornaram-se mais curtos;

e as maos passaram a ser capazes de pegar em toda a espécie de objetos e de 0s manusear;

o 0 aparelho respiratério modificou-se de forma a permitir-nos articular sons;

o ¢ 0 volume do cérebro aumentou para uma dimensdo trés vezes superior ou até mais.

Reconstituir as razdes destas mudancas é trabalho dos paleont6logos.

Disponivel no sitio: http://br.answers.yahoo.com/question/index?qid=20071001054803AA7ZIVF. Acesso em 02
de outubro de 2009.
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ANEXO 2.9 - TEXTO “TOQUE DE RECOLHER EM MS”

Pouco mais de um més ap0s ter sido publicada a portaria que estipula um toque de recolher para
criancas e adolescentes em Fatima do Sul, Jatei, Vicentina e no distrito Culturama, a juiza da Infancia e
Juventude, Ana Carolina Farah Borges da Silva, diz que a medida foi bem aceita, apesar de criticada por alguns
adolescentes.

A decisdo, tomada em uma reunido com Ministério Publico Estadual, Policia Civil, Secretaria de
Assisténcia Social e Conselho Tutelar, seguiu o exemplo de cidades como Fernandépolis (SP). Naquele
municipio, a criminalidade sofreu queda apds a portaria.

Ja sobre Fatima do Sul, cidade com menos de 20 mil habitantes, Ana Carolina disse que ainda nao tem
dados oficiais indicando possiveis reflexos na criminalidade.

Ela é cautelosa ao falar sobre a possibilidade de decisdes semelhantes em outras cidades sul-mato-
grossenses. “Isso tem que ser pensado por cada regido. Eu conheco a realidade da minha comarca. Em Campo
Grande, haveria dificuldade de fiscalizagdo. Nos outros municipios tem que ser estudado”, afirmou.

A fiscalizacdo é feita pelas policias militar e civil, sempre com o acompanhamento de um conselheiro
tutelar. Se uma crianga ou adolescente € encontrado na rua apos o horario permitido, ele é levado para a familia.
Quando isso nédo é possivel, ele é encaminhado ao Conselho Tutelar.

Em caso de reincidéncia, pais e responsaveis podem responder pelo crime de abandono intelectual. A
portaria de 7 de maio deste ano proibe criangas, com menos de 12 anos, de ficar nas ruas, pracas e estradas de
Fatima do Sul, Jatei, Vicentina e no distrito Culturama apés as 20 horas. Ja os adolescentes, com idades entre 12

e 18 anos, estdo proibidos de permanecer nas ruas apés as 22 horas.

Disponivel no sitio: http://www.sulnews.com.br/ler.asp?id_noticia=557
Acesso em 07 de outubro de 2009.
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ANEXO 2.10 - TEXTO “A MAIORIDADE PENAL”

Atualmente, se uma pessoa comete um fato definido como crime em alguma lei penal, s6 sofrera a
pena ali prevista se ele tiver idade igual ou superior a 18 anos, sendo processada e julgada segundo os
procedimentos do Codigo de Processo Penal.

Por outro lado, se esta mesma conduta for praticada por uma pessoa com idade inferior a 18 anos, néo
se pode sequer dizer que ela cometeu crime, mas apenas um ato infracional. Além disso, a ela ndo sera aplicada
a pena prevista para o crime, mas sim medidas socio-educativas, previstas no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que sdo as seguintes: a) adverténcia; b) obrigacdo de reparar o dano; c) prestacdo de servigos a
comunidade; d) liberdade assistida; €) insercdo em regime de semi-liberdade; f) internacdo em estabelecimento
educacional. Assim, a maior sangdo que um adolescente podera sofrer é a 3 anos de internacdo, que tenha
furtado um relégio, quer tenha matado 3 pessoas. Ademais, esta medida s6 pode ser aplicada por meio de um

procedimento na vara da infancia e juventude.

Disponivel no sitio: http://jus2.uol.com.br/doutrina/texto.asp?id=4578.
Acesso em 09 de outubro de 2009.



ANEXO 2.11 - MUSICA ANOTHER BRICK IN THE WALL (1979) DA BANDA

INGLESA PINK FLOYD

Another Brick in the Wall

Daddy's flown across the ocean
Leaving just a memory

A snapshot in the family album
Daddy, made especially for me

Daddy, what you leave behind for
me?

Outro Tijolo Na Parede

Papai voou do oceano

Deixando s6 uma meméria

Uma foto no album de familia

Papai 0 que mais vocé deixou pra mim?

Papai 0 que vocé deixou la trds pra mim?

Allin all it was just a brick in the wall De qualquer maneira era sé um tijolo na parede

Allin all it was all just bricks in the
wall

We don't need no education

We don't need no thought control
No dark sarcasm in the classroom
Teachers, leave them kids alone
Hey, teachers, leave them kids alone

All in all it's just another brick in the
wall

All in all you're just another brick in
the wall

We don't need no education

We don't need no thought control
No dark sarcasm in the classroom
Teachers, leave them kids alone
Hey, teachers, leave those kids alone

Allin all it's just another brick in the
wall

All in all you're just another brick in
the wall

I don't need no arms around me

I don't need no drugs to calm me

I have seen the writing on the wall
Don't think I need anything at all
No, don't think I need anything at all

Allin all it was all just bricks in the
wall

All in all you were all just bricks in
the wall

De qualguer maneira tudo era sé tijolos na
parede

Nés ndo precisamos de educacéo

Nés ndo precisamos de controle de pensamento
Sem sarcasmo sombrio na sala de aula
Professores deixem as criangas em paz

Hey professores! Deixem as criangas em paz

De qualguer maneira vocé era s6 mais um tijolo
na parede

De qualguer maneira vocé € sé mais um tijolo na
parede

Nés ndo precisamos de educacéo

Nés ndo precisamos de controle de pensamento
Sem sarcasmo sombrio na sala de aula
Professores deixem as criangas em paz

Hey professores! Deixem as criangas em paz

De qualguer maneira vocé era s6 um tijolo na
parede

De qualguer maneira vocé é sé outro tijolo na
parede

Na&o preciso de bragos ao meu redor
Na&o preciso de drogas pra me acalmar
Eu vi as escrituras na parede

Na&o acho que eu preciso de algo

Nao, ndo acho que eu preciso de algo

De qualguer maneira eram s6 mais tijolos na
parede

De qualguer maneira eram s6 mais tijolos na
parede
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Disponivel no sitio: www.letras.terra.com.br/pink. floyd/.../traducao.html . Acesso em 14 de outubro de 2009.
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Servigo Pdblico Federal
Ministério da Educacao
Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Pro-Reitoria de Pesquisa e POs-Graduacgao
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de Pés Graduacao em Educacdo — PPGEdu

Campo Grande — MS, 01° de Dezembro de 2009.

ANEXO 2.12 - FICHA AVALIATIVA

PARA: Alunos (as) regularmente matriculados no 1° e 3° Ano do Ensino Médio da Rede
Estadual de Ensino, do Municipio de Campo Grande-MS.

Turma: - Turno: - ldade: - Sexo:

Leia, atentamente, a questdo e a responda:

1. A partir das discussdes e atividades realizadas em sala de aula para a pesquisa intitulada A
subjetivacdo no Discurso do Adolescente, entre as tematicas trabalhadas (Adolescéncia, Sexualidade,
Politica (texto): O uso inadequado das passagens, Religido (texto): Teoria da Criagcdo vs Teoria da
Evolucdo, Liberdade (textos): Maioridade Penal e Toque de Recolher, Solidariedade com a dinamica
dos bal@es, Escola e Educacdo (videoclip) muasica Another the Brick in the Wall da banda Pink Floyd)
aponte trés que vocé considerou mais importante e comente por que.

Agradecidamente, Ashjan Sadique Adi
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ANEXO 3

DIARIOS DE CAMPO
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Atividades:

Registro de Eventos
Observacoes Gerais
Coleta de informacdes
Conversas informais

Registro de Discursos

Data: 15 de junho de 2009.

Atividade: Apresentagdo da proposta de pesquisa a escola.

Nesta data, realizamos a apresentagdo da proposta de pesquisa a diretora da instituicdo, tendo em
maos a “Carta de apresentagdo”, o termo de “Consentimento Livre e Esclarecido” e o termo de “Anuéncia” que
foi assinado pela representante da escola.

Em seguida fui apresentada pelo colega de mestrado e professor da instituicdo Miguel Gomes Filho
as turmas do 1° e 3° anos expondo a minha proposta de pesquisa, assim como fui apresentada as funcionarias da
cozinha. Por altimo, compareci a sala dos professores esclarecendo o objetivo de minha presenca naquela

entidade educacional.
Data: 18 de junho de 2009
Atividade: Registro de eventos ocorridos na escola para tomarmos conhecimento de sua histéria, por meio de

consulta a atas da instituicdo.

Dados da Ata de Inauguracdo da Instituicdo Escolar

A instituicdo foi inaugurada em 26 de agosto de 1953, periodo anterior a divisdo do estado, logo, ela se
encontrava na unidade federativa de Mato Grosso.

No ato de inauguracdo estavam presentes autoridades como o governador do Estado, secretario da
Agricultura, comandante militar, prefeito, juizes de direito da Comarca, vereadores, representante do senador
homenageado, inspetoras escolares, imprensa, diretores de colégios locais, representante da firma construtora do
prédio e demais autoridades civis. A presenca dessas autoridades demonstra a importancia dada a eventos como
este no momento histérico considerado. Na ata estdo presentes as assinaturas de todos os participantes do evento.

A escola inicia-se como estabelecimento de Ensino Primario.

Dados da Ata de Inauguracdo da Merenda Escolar

Ato realizado em 22 de abril de 1959 (seis anos ap6s a inauguracdo da Instituicdo). Encontravam-se no
evento inaugural o governador do Estado, o secretario de Educagdo, inspetor de ensino, o representante da
Campanha Nacional de Merenda Escolar, o prefeito municipal, o bispo diocesano e demais autoridades civis e

militares.
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Na ata também se encontra o depoimento do supervisor do Plano de Emergéncia da Educacdo que expds

elogios a instituicdo.

Dados da Ata da Primeira Inspecdo na Instituicdo

Na inspecdo realizada em 02 de maio de 1975 foram colocadas as seguintes providéncias a serem tomadas:

regularizagdo de alguns professores e documentacao para autorizacdo do Ensino de 1° grau.

Dados Histéricos da Escola

No ano de 1971 para se evitar a interrupcao do curso de ensino primario complementado pelas disciplinas
de Pratica de Comércio e Pratica de Escritério por parte dos alunos remanescentes do Ginasio Estadual
Comercial “26 de Agosto” foi criado no Grupo Escolar Vespasiano Martins o Ginasio Estadual Comercial
Vespasiano Martins assumido provisoriamente pela diretora do Ginasio Estadual Comercial “Severino de
Queiroz”. As aulas tiveram inicio em 1° de margo de 1971.

Neste mesmo ano foram realizados alguns eventos de datas comemorativas:

Comemoracdo do 7°Aniversério da Revolucédo de 31 de marco;

No evento foi realizado concurso para trabalhos de dissertacdo sobre o tema e atividades recreativas

organizadas pelos alunos.

Comemoracdo dos dias 10, 21, 22 de abril e 1° de maio.

Este evento foi dividido em duas partes; a 1° parte civica com canto do Hino Nacional, entre outros atos e
a 2° parte recreativa com atividades de jogral, declamacdo de poemas e apresentacdo musical de autoria dos
préprios alunos.

Outros eventos realizados foram a comemoracdo da Péascoa celebrada na Igreja de Santo Antonio e a
Eleicdo do Grémio Estudantil em 30 de abril de 1971.

Encerramento do 1° semestre

Para encerramento do 1° semestre foi realizado um mutirdo para limpeza do prédio com objetivo de
conscientizar os alunos a respeito de temas como a preservagdo do patrimdnio, a unido, o civismo e o patriotismo.
O evento teve a duracdo de dois dias, nele ocorreu a divisdo entre os alunos do sexo masculino que
ficaram responsaveis pela limpeza do prédio, e os alunos do sexo feminino responsaveis pela preparacdo dos
quitutes na cozinha. (A divisdo de fungdes conforme o género é algo que se pode destacar em relacdo ao

contexto atual) — grifo nosso.
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Pela colaboragdo de uma editora foram entregues livros aos alunos participantes. Foi proposto para a
instituicdo o relato do acontecimento para a Assembléia Legislativa. O evento teve também publicacdes em

jornais da cidade e fotos ilustrativas.

Comemoracdo do Aniversario da Cidade — 26 de Agosto

A instituicdo escolar alcancou o titulo de campea de Futebol no campeonato de jogos infantis promovido
pela secretaria de Educacdo Municipal. Conquistou também o 5° lugar no concurso de Fanfarras da cidade. Teve

também a participacgdo na Gincana entre colégios realizada em programa de televisdo.

Mutirdo de limpeza

Conforme registrado em ata, ficou destacado o significativo entusiasmo dos alunos, que aguardavam
ansiosos o evento. Foram realizadas a raspagem e pintura das paredes do prédio, assim como a limpeza de todo
estabelecimento. Ocorreu a hasteamento da Bandeira Nacional e também foi servido almogo, lanche e jantar para

os alunos patrocinado por agougues e outros estabelecimentos.

Encerramento do Ano letivo — 1971.

Foi realizado piquenique em balnedrio cedido pelo proprietario. Foram utilizados trés 6nibus para
conduzir os aluno até o local. Encontram-se na ata fotos ilustrativas do evento.

As avaliagoes finais foram realizadas em dezembro e contavam com a presenga de bancas. Ocorreu a
solenidade de entrega de certificados com escolha de paraninfos pelas turmas matutino e vespertino.

Ap6s um ano de servigos prestados foi feito o pedido de demisséo por parte da diretora.
Data: 21 de junho de 2009
Atividade: Registro de eventos ocorridos na escola para tomarmos conhecimento de sua histéria, por meio de

consulta a atas da instituicdo.

Eventos no Ano letivo — 1972.

e Visita ao museu José Antonio Pereira.

e  Festajunina.

e Semana do Cavalo ocorrida em julho com visita ao local de exposic¢éo.

e Vacinagdo contra a Variola com a participacdo dos alunos na campanha de divulgagao.

e Classificagdo do colégio em 3° lugar no desfile em comemoracéo ao Aniversario da Cidade de Campo
Grande.

e Hasteamento da Bandeira Nacional em frente a prefeitura.

e  Festas de encerramentos de turmas - lanches e refrigerantes distribuidos.

e Visitaaasilos - lanches e refrigerantes distribuidos.
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e Atividade de Pedagio considerada gratificante pelos alunos para construgdo do muro em frente a escola

por razdo de seguranga. (Investigar) — grifo nosso.

e Semana da ASA - visita a Base Aérea de Campo Grande.

Eventos no Ano letivo — 1973.

e Visita de Delegada de Ensino a Instituicao.

e Eleicdo da Diretoria do Grémio Estudantil Emidio Campos Vidal.

e Semana do Bombeiro: Exposicdo de filmes sobre prevencédo de incéndios.

e Visita de diretoras e secretdrias de outras instituicdes para aquisi¢do de maiores conhecimentos a
respeito da administracdo da secretaria.

e Distribuicdo gratuita para a instituicdo de refrigerantes Fanta da Fabrica de Fanta e Coca Cola.

Data: 24 de junho de 2009

Atividades: Observactes Gerais e Coleta de informagdes com professores a respeito do funcionamento da escola.

No intervalo que decorre entre 15 a 20 minutos pude presenciar um espago significativamente ocupado
pelos alunos, haviam grupos jogando vdlei, grupos pequenos, maiores ou duplas conversando, outros tocando
violdo, merendando, ou seja, diferentes atividades ocorriam ao mesmo tempo. Alguns grupos se destacavam,
havia por exemplo o Grupo de Emo com suas vestimentas diferenciadas, destacando-se com mais nitidez do
restante dos alunos (como funciona a questdo do uniforme, nesses casos?).

A escola permite o uso do violdo pelos alunos durante os intervalos, estes se relinem para ouvir masica.

No espaco, encontramos paredes pintadas com arte de grafite, assim como trabalhos feitos em cartolinas e
papéis pardos expostos pelos corredores da escola com temas desenvolvidos em sala-de-aula.

Algumas salas possuem junto a lousa uma elevacdo de dois degraus, como espécie de palco onde
permanece o professor.

De acordo com informagdes da professora responsavel pela biblioteca, esta é utilizada para consultas e
empréstimos, sendo que os alunos ndo devem permanecer no proprio local, para estudo, em excegao os alunos de
outras escolas para os quais ndo é permitido o empréstimo dos livros, devendo o estudo ser realizado no préprio
espaco.

Conforme informado por aluna da escola, o laboratério foi desativado; a necessidade de aumentar o
numero de salas-de-aula fez com que aquele fosse substituido por uma; no espago se encontra, até 0 momento,
um armario de aco onde estdo guardados materiais do antigo laboratdrio, tais como vidrarias.

Em dialogo com a funcionéria responsavel pela Sala de Tecnologia, esta comunicou que o espago foi
inaugurado em 2004. A sala possui uma instrutora que organiza o uso do local. De acordo com as informages
obtidas, no periodo matutino, a sala € utilizada em praticamente todos os horarios. A instrutora fica responsavel
por ndo deixar a sala sem uso, conversando com os professores caso haja necessidade de algum preenchimento

de horario.
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Ja no periodo vespertino o uso do espaco ndo é tdo frequente, diminuindo ainda mais no periodo
noturno, fato justificado pela presenca de alunos de faixa etaria mais avancada que possuem pouco contato e
habilidade com a informética.

Os computadores possuem senha separada para professores e para alunos. A sala é utilizada para
pesquisas na Internet e para aulas que utilizam o recurso de retroproje¢do. Ha o bloqueio de determinados sitios,
como o sitio do orkut.

De acordo com a instrutora, esta auxilia o professor na vigilancia dos alunos para que fagam uso da
Internet apenas para assuntos escolares, essa ajuda é necessaria, pois como ha duas fileiras de alunos nao é

possivel a observagdo de todos, ao mesmo tempo, e ha sempre aqueles que fazem uso inadequado do recurso.

Data: 27 de junho de 2009
Atividades: Observagdes Gerais e Coleta de informagdes com professores e alunos a respeito do funcionamento

da escola.

Como procedimento metodol6gico foi indicado, pelos colegas do GEIARF, conversas informais com
professores, alunos e funcionarios da instituicdo, preferencialmente com aqueles que estdo ha mais tempo na
escola e podem, assim, subsidiar com mais propriedade os eventos ocorridos no decorrer da histéria da
instituicdo que ndo se encontram, necessariamente, registrados.

Nesta data, estivemos em conversa informal com uma aluna da 1° etapa do EJA — Ensino de Jovens e
Adultos — com a qual obtivemos algumas informacfes a respeito da escola. Conforme a aluna, a sala de
tecnologias onde se encontram computadores e o retroprojetor ndo é muito utilizada pelos alunos do EJA.
Também relata que o recurso de video para a exposi¢do de filmes, como instrumento alternativo de ensino, é
pouco utilizado, quando ocorre, o televisor € retirado da sala da coordenadoria e levado para a sala de aula onde
serd utilizado.

De acordo com a aluna, as aulas sdo praticamente expositivas e para a mesma nao ha a necessidade de que
sejam dadas aulas diferentes.

Como estavamos presentes na sala, com a chegada do professor de Filosofia e Sociologia, nos foi possivel
presenciar 0 inicio da aula; naquela data a aula seria de Filosofia (esta informagdo ndo é dada previamente,
apenas no momento da aula). Em sala estava presente a intérprete para alunos surdos e o professor solicitou para
que esta passasse questdes na lousa referentes a0 Humanismo, a Escolastica, entre outros temas que valeriam
como trabalho avaliativo a ser realizado no caderno de atividades.

Neste primeiro momento, observamos como metodologia de ensino utilizada a definicdo de conceitos
através de perguntas e respostas. Na sala-de-aula estavam presentes seis alunos, sendo trés surdos, a intérprete
transcrevia as questdes na lousa e se comunicava através da linguagem de sinais com estes Gltimos.

A escola conta com o trabalho de uma intérprete para alunos surdos, aderindo ao movimento atual de
inclusdo social de sujeitos portadores de necessidades especiais. No momento, a escola aguarda mudancas em
sua arquitetura que possibilitem o0 acesso a cadeirantes, como uma rampa na porta de entrada e elevador para

acesso aos dois andares.

Data: 05 de julho de 2009
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Atividade: ObservacOes gerais e conversas informais

Nesta data, ocorreu, na instituicdo, a entrega de medalhas referente ao Campeonato Interno de Futsal da
Escola, os alunos receberam as medalhas por uma professora, pela coordenadora e pela diretora respectivamente
as classificagdes de terceiro, segundo e primeiro lugares.

A professora de Educagdo fisica realizava com os alunos do 1° ano apresentacOes de danga, entre as quais:
Funk, Forr6, Vanerdo, Axé e Danga de Fita (esta dancga, tradicional da regido Sul, foi criticada em alguns
comentarios feitos por alunos, tais como de que a danca era chata e que as integrantes eram “Nerds”). As
apresentacdes correspondiam aos estilos de dancas vigentes nas regides brasileiras, tais como o Funk
representando a regido Sudeste, 0 Axé a regido Nordeste, a Danca de Fita a regido Sul.

A professora comenta que, aos poucos, procura apresentar estilos de danca e de musica diferentes dos
quais os jovens estdo acostumados a vivenciar, exemplificando a musica classica. Mesmo assim, expde que este
processo ndo € facil e os alunos acabam por expressar as manifestagcdes que ja pertencem ao seu mundo.

Conversamos com dois alunos matriculados no 1° ano, no decorrer do dialogo, eles comentaram a respeito
de estudarem no periodo noturno, pois assim podem trabalhar durante o dia e ajudar no sustento de casa, sendo a
mde de um deles doméstica, por este motivo ndo gostam de estar na escola e a mae de um deles ja foi chamada
junto a diretoria da instituicdo para tratar das evasdes de seu filho.

Os adolescentes também colocaram que no periodo noturno os alunos sdo adultos e, portanto, mais sérios,
ha& mais siléncio e menos bagunga em sala-de-aula; os professores por sua vez, como sabem da realidade dos
alunos, no sentido de que trabalham durante o dia e chegam na escola cansados, ensinam melhor, repetindo as
explicagdes, caso seja necessario.

Outro fato exposto pelos mesmos refere-se a dificuldade de depender financeiramente dos pais, 0 que
prejudica a compra de algum objeto de uso particular como ténis, assim como as possibilidades de diversdo. No
momento os adolescentes estdo desempregados. Perguntados a respeito em qual profissdo costumam atuar,

responderam atendente de supermercado.

Data: 15 de julho de 2009

Atividade: ObservacOes gerais e conversas informais

No ultimo dia letivo do primeiro semestre e a coordenadora realizou uma fiscalizacdo maior pela escola,
posicionada no corredor onde se podia observar as portas das salas-de-aula, alguns funcionarios comentaram que
a coordenadora estava bem rigida naquele dia.

Ao sair da escola, conversando com a secretaria auxiliar da qual me aproximei, estava um aluno que
perguntava a respeito das aulas e desconhecia que elas ainda ocorriam, o aluno expds que é adepto do Hip — Hop,
compositor de rap’s e que participa de competi¢cGes em pequenas cidades do estado e que naquele fim de semana
participara de um evento nos altos da Afonso Pena.

Para demonstracdo de sua producdo musical, compds um rap, no proprio momento, a respeito da situagio
que ali ocorria, o aluno também possui uma banda de pagode. Explicou que nos concursos sao sorteados temas
para cada participante desenvolver, exemplificou o tema da 4gua em que elaborou um rap, ressaltando, sobretudo,

sua beleza.
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Discutimos também que a composicdo pode apresentar temas de consciéncia e critica social, no caso da

agua, especificamente, a importancia de sua conservagao e do uso adequado deste recurso.

Data: 11 de Agosto de 2009

Atividade: ObservagOes Gerais e conversas informais com professores

A Escola promove atividades de lazer e cultura como o “Dia do Estudante” — 11 de Agosto; foi servido
pipoca e refresco aos estudantes, diferenciado-se da merenda tradicional. Neste dia, havia sido programadas duas
apresentacdes musicais para a confraternizacdo, mas os grupos ndo compareceram na escola.

Em reunido na sala dos professores, a diretora solicitou a opinido dos mesmos para decidir se liberariam
os alunos para a casa, conforme alguns desses reivindicavam, argumentando que ndo estavam realizando
nenhuma atividade na escola ou se retomariam as aulas; alguns professores explanaram que havia alunos
aguardando o horério para iniciar o jogo de futsal, enquanto outros interagiam com os colegas pelo patio,
conversando, tocando musica.

Foi decidido que os professores acompanhariam os alunos no patio. Ou seja, nem sala-de-aula, nem casa,
0 espago do patio foi o optado.

Observamos na sala dos professores a presenca de informativo em mural a respeito do Projeto de
Revitalizacdo da Paisagem Externa da Escola, visando sua valorizagdo por parte dos alunos, colocado como ato
que agrega atrativo, inovacgdo e credibilidade a instituicdo. O projeto refere-se ao tema: Educacdo e Gestdo
Ambiental — Conservacgdo Consciente.

Assim como, documento exposto no mural da sala dos professores com a Solicitacdo de Apoio através de
Campanha Solidaria realizada pela Associacdo Campo-grandense dos Profissionais da Educacdo Publica a
professora que teve sua casa e mobilia, parcialmente, destruida por motivo de incéndio.

Em conversa informal a respeito do ambiente da escola expde a professora regente: o ambiente da escola é
bom, as relagGes entre funcionarios, alunos e professores sdo boas. E os alunos gostam de estar na escola; por ela
ser pequena, torna-se acolhedora. Nao ha apenas uma relagdo profissional, se estabelece também um vinculo

afetivo.

Registro de Discursos

e Hauma minoria de alunos que € educada, que respeita.

e A professora diz que quase chorou em sala, que fica triste por ter que dar aula e, suporta o fato.

e Reprovacdo em uma Unica disciplina: os alunos ndo alcangam a nota desejavel e é proposto a
delimitagdo no Conselho de Classe do nimero maximo de pontos que pode ser cedido.

e A professora expde que o aluno emitiu um gemido sexual em plena explicacdo na sala-de-aula.

e A professora coloca que a aula de quimica traz contetidos que ndo possui relagdo com a vida dos alunos.

e Comenta uma professora: “E preciso dar calmante para esses alunos”.
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ANEXO 4

ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS



Questdes da Entrevista com gestora
Quais as maiores dificuldades que a escola enfrenta?
Quais razbes vocé apontaria para estas dificuldades?

Quais os pontos positivos da escola?

Questdes da Entrevista com aluno

Quais as maiores dificuldades que a escola enfrenta?
Quais os pontos positivos da escola?

Como vocé lida com os deveres de casa?

Como sdo as relagdes de amizade na escola?

Pensa em realizar o vestibular?

Questdes da Entrevista com secretaria

Quais as maiores dificuldades que a escola enfrenta?
Como sdo organizadas as atas?

O que é registrado nas atas?

Como é feito o servico de inspecdo na escola?

Como procura-se solucionar os problemas ocorridos na escola?

Questdo da Entrevista com professores e funcionarios

Quais as maiores dificuldades que a escola enfrenta?

Questdo da Entrevista com professores e funcionarios

Qual a sua concepgao de adolescente?
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ANEXO 5

ENTREVISTAS
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Anexo 5.1 - Entrevista com gestora

Nesta data, como primeira atividade, realizamos uma entrevista semi-estruturada com a gestora da escola
graduada em psicologia. Indaguei-a sobre as maiores dificuldades que a escola enfrenta em relagdo aos alunos e
como resposta foi colocada a questdo da Indisciplina; a entrevistada considera a necessidade de um controle
permanente sobre os alunos para que estes tenham disciplina, “é preciso uma observacio e vigia constantes para
gue as coisas se mantenham em ordem”, ressaltou como exemplo, o uso do uniforme e os horérios de chegada,
disse que nem sempre é possivel o controle total, embora haja um esforgo nesse sentido, pois ha sempre aqueles
que “escapam”.

Perguntada a respeito da evasdo e da repeténcia, respondeu que ndo ha muitos casos. Proxima a diretoria,
uma senhora aguardava sua filha de criacdo para conversar com a mesma, a respeito da emissao de sua carteira
de identidade, neste momento, nossa entrevista com a gestora foi interrompida e conversamos um pouco com a
senhora, esta nos disse que a adolescente, aluna da escola tem dezesseis anos e que, no momento, estd morando
com o namorado.

Enquanto isso, a gestora e a coordenadora providenciavam a chamada da aluna em sala-de-aula e
concluiram que a mesma freqlientou a escola apenas durante o primeiro bimestre, fato desconhecido por sua mae.
Indagada a gestora a respeito dessa situagdo, a mesma disse que sdo poucos os casos de gravidez na escola e que
nestas situacdes ocorre a evasdo por motivo de que as adolescentes desistem do estudo.

Continuando a entrevista com a gestora, perguntamos a respeito dos pontos positivos que existem na
escola. Respondeu que o otimismo e 0 pensamento positivo sdo os fatores que impulsionam e estimulam o
trabalho. Apesar das tentativas de reelaboracdo da pergunta, o questionamento em si ndo foi compreendido pela
entrevistada.

Enquanto conversdvamos com a gestora, um aluno apareceu no local, indagando-a respeito da
participagdo na Festa Junina da Escola que ocorreria dois dias depois, na sexta-feira dia 10 de julho.

O aluno quis confirmar se haveria acréscimo de ponto na nota pela participacdo conforme uma professora
havia comentado, a gestora ndo pode confirmar a afirmacéao, o aluno colocou que se ndo houver o acréscimo de
ponto ndo participard, pois € trabalhoso ensaiar e providenciar a roupa para a danga. Disse também que néo viria

na escola no dia seguinte, pois praticamente ndo havia atividades importantes a serem realizadas.
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Anexo 5.2 - Entrevista com aluno

Realizamos uma entrevista semi-estruturada com um aluno de 16 anos que se encontra no primeiro ano do
ensino médio. A primeira pergunta se referia a questdo das maiores dificuldades que ele considera existir na
escola; para este, a escola ndo tem muitas dificuldades e problemas, quando estudava no periodo vespertino
durante o ensino fundamental, pela questdo da idade e da falta de maturidade dos estudantes havia um maior
numero de brigas entre os alunos, citou o fato de que num Gnico intervalo havia uns quatro grupos brigando no
patio da escola a0 mesmo tempo, considera que no momento isso melhorou, embora ndo saiba ao certo o que
ocorreu com aqueles alunos, com ironia deduziu a possibilidade deles estarem presos.

Indagamos a respeito da possibilidade de terem sido expulsos da instituicdo, responde que isso
dificilmente aconteceria, conforme o aluno, este ndo € um recurso comum utilizado pela diretoria e coordenagdo
da escola, 0 que geralmente € feito consiste, primeiramente, na conversa com o aluno e como segunda forma de
intervencdo, a conversa com 0S responsaveis.

Considera a escola boa, o aluno, em particular expressa que possui uma certa protecdo por parte da
diretoria, a respeito de faltas, por exemplo, ou algum outro tipo de problema. Sempre estudou na escola, o que
corresponde a onze anos na mesma, de acordo com as condi¢des financeiras de seus pais, (0 pai é proprietario de
uma loja de motos) sua mae ja Ihe propds estudar numa escola particular, oferecendo a Latino ou a Paulo Freire,
mas diz que ndo quer, pois considera que nesta escola construiu uma familia, portanto ndo tem interesse em
deixar estes vinculos e refazer outros.

Comentou que na escola ha dois professores muito bons, que séo rigidos, cobram e ensinam muito bem,
sendo um deles professor da Disciplina de Portugués e ja tem aqueles que sdo “normais”, passam a atividade e
finalizam a aula. Questionei a respeito do dever de casa, este inicialmente entendeu o conceito como deveres
domeésticos, ajuda em casa e respondeu que nao realiza, a mée solicita, mas ele dificilmente faz, algumas vezes
coloca o lixo na rua; sendo que nao ha funcionario na casa para os servigos. No periodo da tarde ajuda o pai no
estabelecimento comercial.

Re-elaborada a pergunta quanto ao dever de casa como tarefas escolares para serem feitas em casa foi
respondido que quando ha um tempo as realiza durante a noite, apds o periodo no estabelecimento. O aluno
estava em mdos com um livro de autoria de Augusto Cury intitulado: Pais brilhantes, filhos fascinantes, do qual
ainda ndo havia comecado a leitura.

Em relagdo as amizades disse que perdeu algumas apés ter entrado na Igreja Evangélica, as amigas nao
aceitaram o fato dele ter abandonado as diversdes; da aulas de danca e se afastou da atividade, diz que os pais se
sentem satisfeitos e tranquilos ao verem-no lendo a biblia em casa ao invés de estar na rua, o que deixava a mae
preocupada e a impedia de dormir enquanto o adolescente ndo chegasse.

Foi possivel perceber que o discurso evangélico se faz muito presente como grande influencia na vida, de
acordo com o aluno, este acredita que as coisas acontecem conforme a vontade de deus.

O aluno apontou um grupo de meninas presentes no patio como “as periguetes” da escola, referindo-se ao
comportamento mais sexualizado das mesmas. Indagado a respeito da sexualidade, expressou que ja teve
atitudes de ficar e se relacionar sexualmente, mas agora pertencendo a igreja, concorda que se deve relacionar

apenas com a pessoa que escolher para constituir matrimonio.
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Questionado a respeito do vestibular respondeu, de certa maneira envergonhado, que nao pretende realiza-
lo, embora aprecie a Educacao Fisica, possui como objetivo trabalhar futuramente na loja de seu pai.

A escola possui um Grémio estudantil e participa deste como integrante da equipe de voblei, colocou que
ao ficar treinando ap6s o encerramento da aula, a partir das 11:25, ha brigas com os alunos do periodo vespertino
que também querem fazer uso da quadra, as aulas deste periodo iniciam a partir das 13:00 horas e seus alunos
chegam por volta de 12:30, mas o aluno argumenta que em seu caso a quadra é utilizada para o treino e ndo para
a diversdo como os outros alunos.

De acordo com os dados fornecidos pelo aluno foi possivel inferir que este apresenta condicdes
financeiras um pouco mais elevadas em relagdo a seus colegas de escola.

Nesta data, durante o intervalo participamos da realizacdo de um Cha de bebé promovido por um

professor e realizado na sala dos professores.
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Anexo 5.3 - Entrevista com secretaria

Realizamos a seguinte entrevista com a secretaria da escola. Questionada a respeito das maiores
dificuldades que encontra na escola colocou a questdo da Violéncia e da auséncia de autoridade, para a secretaria
os professores perderam o direito de autoridade sobre os alunos.

A funcionaria aponta também como dificuldades da instituicdo o nimero pequeno de funcionarios no
setor administrativo, o que torna o trabalho sobrecarregado; na secretaria durante o periodo matutino existem ela
como secretaria e mais duas auxiliares, ja no periodo vespertino apenas uma auxiliar e no noturno, nenhuma
auxiliar e outra secretéria.

Outra dificuldade colocada pela secretdria diz respeito a delegagdo para a escola de todas as
responsabilidades educativas, assim como a questdo da desestrutura familiar.

Como a secretaria possui uma janela de frente para um dos acessos a rua presente na escola, as
funcionarias também realizam o trabalho de fiscalizar a saida e entrada de alunos e demais pessoas na instituicéo
escolar. Conforme a secretaria, a escola possui aproximadamente 800 alunos, 400 no periodo matutino, 250 no
periodo vespertino e 150 no periodo noturno. Disse que a escola ndo apresenta um indice alto de violéncia, mas
quando ocorre, se faz presente, sobretudo, no periodo noturno.

Perguntamos a respeito das atas e seus registros, informando que existem duas: a Ata de Desempenho
Anual dos Alunos com dados a respeito de notas e faltas e a Ata da Coordenacdo com registro de ocorréncias na
escola.

Quanto aos eventos e projetos na escola, estes sdo registrados em arquivos. Indagada a respeito do servigo
de Inspecdo na escola, informou sobre o Livro de Registros para Termos de Visita de membros da Secretaria de
Educacdo, assim como funcionarios da Secretaria de Inspecéo e Fiscalizacdo.

Informou a respeito da atividade de Supervisdo de Gestdo Escolar que é realizada por um supervisor -
funcionario da prefeitura - encarregado de fiscalizar escrituras e documentacbes quanto a possiveis
irregularidades, este supervisor atua nas instituicdes estaduais e particulares de ensino, realizando a funcdo de
mediador entre a escola e a Secretaria de Educacdo (SED), repassando as informagdes para esta.

O mesmo servico realizado nas escolas municipais encontra-se na responsabilidade da SEMED -
Secretaria Municipal de Educacao.

Quanto as atas de desempenho sdo produzidas duas vias, uma delas permanece na escola e a outra é
dirigida para o Supervisor de Gestdo Escolar que ficara responsavel por analisar e conferir a veracidade dos
dados.

A secretaria também nos informou que problemas ocorridos na escola seguem uma hierarquia nas
tentativas de solugdo, primeiramente busca-se soluciona-lo no ambito da escola, caso nédo se resolva é repassado
0 problema para o supervisor e em Ultima instancia, caso seja necessario, para a Secretaria de Educacgdo — SED.

Finalizada a entrevista nos dirigimos ao patio da escola, onde ocorria 0 ensaio da quadrilha para a Festa
Junina. Neste dia a coordenacdo do ensaio era realizada por uma aluna, sendo que outro aluno ficava responsavel
pelo som. A quadrilha era composta por um grande nimero de alunos, aqueles que ndo participavam,
observavam e interagiam com os colegas.

Um dos alunos comentou que a participagdo na quadrilha nem valeria ponto na nota. O ensaio da

quadrilha iniciou dois dias antes do evento. A proposta de alguns professores de irem embora, ndo foi acatada e
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0s mesmos foram obrigados a permanecerem no patio acompanhando o ensaio da quadrilha que, por outro lado,
contou com a participagdo de um casal de professores.

Foi realizada uma reunido na sala dos professores a respeito de quais géneros alimenticios e outros
produtos necessarios para a realizacdo da festa junina, ficardo responsaveis discentes e docentes.

(Informar-se a respeito dos diversos cargos exercidos na escola: Diretora, Inspetora, Coordenadora,
Supervisora, Gestora).

N&o tivemos acesso ao documento da instituicdo com dados dos alunos, tais como quantidade, idade,

localidade.
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Anexo 5.4 - Entrevista com secretaria auxiliar

Nesta data, como primeira atividade na escola, realizamos a entrevista com uma das secretarias auxiliares
da instituicdo, perguntada a respeito das maiores dificuldades enfrentadas pela escola, apontou a questdo da
perda da autoridade dos professores e pais sobre os alunos e filhos, respectivamente. Exemplifica que em sua
época, mal se permitia a movimentacdo dos corpos, tanta era a disciplina.

A partir desta colocacdo e, portanto, considerando que a entrevistada vivenciou estes dois momentos — de
disciplina excessiva e de auséncia de disciplina (teoria: mudanca de estratégias de controle e governo) —
perguntamos em qual circunstancia isso ocorreu, de acordo com a funcionéria - formada em pedagogia - um
fator desencadeante deste processo refere-se a mudanca da APM — Associacdo de Pais e Mestres para o
Colegiado Aberto composto por um representante de cada categoria — alunos, pais, professores, comunidade e
escola, ocorrida em 1990.

Neste processo, de acordo com a opinido da entrevista, reduziu-se o nimero de participantes na tomada
de decisbes sobre a instituicdo, além disso, alguns deles se encontravam distantes da realidade escolar,
diferentemente do processo anterior, onde os professores, sobretudo, possuiam um contato permanente e mais
direto com a escola e seus problemas.

Outro fator apontado foi a criacdo do Conselho Tutelar, conforme a entrevistada, este contribuiu para
retirar o poder dos pais e tornar as criancas e adolescentes mais poderosos, fazendo uso abusivo de seus direitos
em detrimento de seus deveres. A entrevistada também apontou os programas de Governo: Bolsa-familia, Bolsa-
escola, Vale-gas como situagBes promotoras da acomodacdo da populagdo. Outro fato expresso referiu-se a
descentralizacdo da responsabilidade sobre os jovens, dividida, no momento atual, entre escola, comunidade e
familia, que conseqtientemente enfraqueceu o processo educativo.

A funcionéaria também relatou sobre a violéncia no periodo noturno das escolas publicas — especificando
0s bairros Aero Rancho e Moreninha. A escola pesquisada, por se localizar na regido central da cidade, ndo
apresenta maiores problemas no que concerne a violéncia. Exemplificou, como atos de violéncia, arrastdes nos
bairros realizados pelos préprios alunos, onde todo tipo de objeto é roubado e o fato de que os préprios alunos
estabelecem o horario de finalizacdo das aulas, os professores, por sua vez, ndo procuram resistir ou contrariar,
pois se tornam alvos de ameagas.

Outro fato exposto pela funcionéria, diz respeito a auséncia de iniciativa para os estudos, por parte dos
alunos; a escola tornou-se ponto de encontro, local para encontrar os amigos e se socializar, uma opg¢éo para se

estar, além da casa.
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Anexo 5.5 - Entrevista com professor de Sociologia

O professor que entrevistamos exerce a profissdo ha trés anos e apontou como as maiores dificuldades

encontradas em sala de aula e no ambiente escolar, as seguintes:

e 1°dificuldade: linguagem e conteildos adequados a realidade dos alunos.

e 2°dificuldade: O nimero excessivo de alunos em sala-de-aula.

o 3 dificuldade: Indisciplina

e Qutras: recursos materiais e didaticos, a qualidade da formag&o dos professores.

Recebemos o convite por parte do professor para presenciar um dia de aula.
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Anexo 5.6 - Entrevista com professora de Historia

De acordo com a professora que entrevistamos, a maior dificuldade enfrentada é a falta de interesse dos
alunos, o professor se desdobra para diversificar a metodologia em sala-de-aula, afim de que se prenda a atencdo
do aluno, desde contar piadas, e se pudesse, até se vestir de macaco. Os professores dizem surpreendidos com a
apatia dos alunos. Exemplifica o caso de um aluno do EJA, pedreiro que prefere fumar nas dependéncias da
escola que freqlientar a sala-de-aula, porém, participou de maneira interessada num trabalho a respeito do meio-
ambiente.

Coloca que os alunos do Ensino Médio ndo querem saber de nada, com eles ainda se tenta utilizar o
argumento da importancia de se preparar para um Enem e para um vestibular proximos, mas com 0 nono ano,

por exemplo, ndo ha o que argumentar.
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Anexo 5.7 - Entrevista com funcionario da Escola

Realizamos esta entrevista com o funcionario da Escola, que exerce a fungdo na instituicdo ha 14 anos.
Perguntamos a respeito das maiores dificuldades existentes na escola, colocou a questdo da indisciplina e da falta
de iniciativa dos alunos pelos estudos, expressa que nao teve oportunidade de estudar, e que no momento, tem a
necessidade de pagar a faculdade de seus filhos, pois estes ndo se dedicaram o suficiente aos estudos.

Aponta a auséncia de respeito por parte dos mais jovens e que estes se encontram muito acomodados,
exemplifica que os pais saem cedo para o trabalho, muitas vezes ainda de madrugada, as 4 ou 5 horas da
madrugada e precisa ligar do trabalho para acordar seu filho que dorme em casa pela manha. Outro fato apontado
pelo entrevistado refere-se aos celulares de alta tecnologia usados pelos alunos, que logo querem comprar 0 novo
langcamento exposto nas lojas.

Relatou também que a televisdo e a Internet contribuem para esta situacdo. Enquanto realizava a entrevista
um aluno se aproximou e em seguida, a coordenadora, que ordenou ao funcionario da cantina que ndo vendesse
lanche ao aluno antes do horario do intervalo, minutos depois, ao comprar o lanche, o aluno referiu-se a

coordenadora com xingamento - “Essa mulher é uma vaca”.
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Anexo 5.8 - Entrevistas sobre a Concepc¢ao de Adolescente

Colocagdes feitas pelos professores:

¢ Independéncia dos pais.

e Ha muita liberdade, os adolescentes ndo sentem medo, agem por impulso, fazendo aquilo que da na
cabeca. Ndo ha mais medo dos pais. A responsabilidade ndo é mais cobrada.

e De um modo geral sdo muito impulsivos e se esquecem da razdo. Resistem a familia e ocorre uma
maior aproximagao de amigos, procuram os grupos. (As préaticas de si ocorrem, sobretudo, em funcgéo
da aprovacao social. O modo de tratar o corpo encontra-se atrelado aos imperativos e ditames da beleza;
a magreza entre um dos aspectos concebidos de beleza leva as jovens aos casos de anorexia).

e Uma professora expbe o exemplo da irma adolescente, que aos 17 anos encontrou um namorado e
desistiu dos planos de tirar carteira de habilitacdo e frequentar uma faculdade.

e Néo é facil estabelecer uma concepg¢do, mas considera que o adolescente quer transgredir, ndo quer
regras nem limites. Os adolescentes estdo envolvidos pela tecnologia, o que Ihes chama a atengdo sdo os
celulares, os aparelhos de mp3 e mp4, a Internet. A auséncia do habito de leitura.

e O adolescente estd muito alienado, as vezes estuda, mas esta desconectado com o que acontece na

realidade, ndo assiste aos noticiarios.
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ANEXO 6

ENCONTROS
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Anexo 6.1 - 1° Encontro: Aplicacdo do Questionario de Perfil - Turma 3° C

Aplicamos o questionario de perfil com os alunos do 3° C como procedimento inicial de caracterizagdo do
publico-alvo. Solicitamos a opinido dos alunos a respeito dos dados a serem colhidos, sendo que ouve um
consenso de que ndo ha necessidade de alterar nenhum dado. Podemos inferir deste fato, que os alunos nédo
possuem o exercicio de participar previamente na construgdo e definigdo do que sera trabalhado.

Os questionamentos e intervencdes apareceram no decorrer da atividade, entre elas, certa desconfianga em
forma de brincadeira quanto ao dado do endereco e da profissdo dos pais, indagando porque nds gostariamos de
saber onde eles residiam. Esclarecemos que era importante para a pesquisa a informacdo se eles residiam
préximo a regido central ou ndo.

Em relacédo ao estado civil dos pais houve o caso de uma adolescente que desconhecia o paradeiro de seu
pai, levando-a a indagar 0 modo de responder a questdo. Orientamos a aluna a responder: dado desconhecido. O
item Religido também suscitou questionamentos, os alunos ndo sabiam diferenciar, ao certo, cristianismo de

crenga em Deus. A turma referida possui dezessete alunos. De acordo com as informagdes ao questionario:

1. Aidade dos alunos varia entre 16 anos (5), 17 anos (8) e 18 anos (4).

2. Quanto ao item Sexo - 08 alunos pertencem ao sexo feminino e 09 ao sexo masculino.

3. Quanto ao item Cor / Etnia - 09 alunos se consideram pardos, 07 alunos se consideram brancos e 1
aluno se considera negro.

4. Quanto ao item Endereco - os alunos provéem de diferentes localidades conforme os bairros expressos:
Jardim Andpolis (01), Jardim Pioneiros (01), Jardim Roselandia (01), Jardim Macapa (01), Jardim
América (01), Jardim Antértica (01), Monte Libano (02), Aero Rancho (01), Moreninha (01), Jochey
Club (02), Vila Carvalho (03), sendo que dois alunos néo informaram.

5. No Item Naturalidade - 14 alunos possuem naturalidade campo-grandense, 01 é natural de Gléria de
Dourados (MS), 01 de Rio Brilhante (MS) e 01 de Jardim (MS).

6. Em relagdo ao item Estado civil - 16 sdo solteiros e 01 é amasiado.

7. No item Religido - 07 pertencem a religido catdlica, 03 se consideram crentes em deus, sem religido
especifica, 02 pertencem a religido evangélica, 02 a religido espirita, 01 a religido protestante, 02 nao
informaram.

8. Em relagdo ao item Estado civil dos pais: 08 sdo casados, 04 amasiados, 03 separados e 02 ndo foram
informados.

9. Quanto ao item Escolaridade dos pais — 05 possuem Ensino Fundamental Incompleto, 01 possui Ensino
Fundamental Completo, 12 possuem Ensino Médio Completo, 05 Ensino Médio Incompleto, 1 possui
Magistério, 02 Ensino Superior Completo, 02 Ensino Superior Incompleto, 02 desconhecidos e 04 ndo
informados.

10. No item Profissdo dos pais, foram citadas as seguintes — auxiliar de laboratério, técnico em tintas
automotivas, empresario, policial militar, costureira, pizzaiola, estofador, agropecuarista, proprietario
de posto de gasolina, auxiliar administrativo, recepcionista, dona de casa (03), jornalista, psicélogo,
vigia, funcionario publico (03), madeireiro, diarista, aposentado, pedreiro, auxiliar de lavanderia,

gerente de loja, publicitario, vendedora.
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12.

13.
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Em relacdo ao item Quantas pessoas moram em casa contando consigo — 07 responderam 05 pessoas,
07 responderam 04 pessoas, 01 respondeu 03 pessoas e 02 responderam 02 pessoas.

Quanto ao item quantas pessoas estudam em casa — 05 responderam 03 pessoas, 05 responderam uma
pessoa e 07 responderam 02 pessoas.

No item Ha alguém em casa com mais de 10 anos que nao sabe ler nem escrever — todas as respostas

foram negativas.

Aplicacgéo de Questionario de Perfil - Turma 1° C.

Em sala havia vinte e oito alunos, mas dezessete alunos se dispuseram a responder.

De acordo com as informag@es ao questionario:

10.

11.

12.

13.

A idade dos alunos varia entre 14 anos (8), 15 anos (4) e 16 anos (4) e 17 anos (1).

Quanto ao item Sexo - 13 alunos pertencem ao sexo feminino e 04 ao sexo masculino.

Quanto ao item Cor / Etnia - 12 alunos se consideram pardos, 04 alunos se consideram brancos e 1
aluno se considera amarelo.

Quanto ao item Endereco - os alunos provéem de diferentes localidades conforme expressas pelos
bairros: Jardim América (01), Jardim Botafogo (01), Jardim Morumbi (01), Jardim das Perdizes (01),
Jardim Monumento (01), Jardim Itapema (01), Santa Amélia Bais (01), Novo Alagoas (01), Rita Vieira
(01), Monte Libano (01), Aero Rancho (02), Jochey Club (01), Marcos Roberto (01), Octavio Pécoca
(01), Vila Carvalho (01) e 01 ndo informou .

No item Naturalidade - todos os alunos sdo naturais de Campo Grande.

Quanto ao item estado civil - todos afirmaram solteiros.

Em relagdo ao item Religido - 10 pertencem a religido catdlica, 01 ndo possui religido, mas cré em deus,
01 néo possui religido, 03 pertencem a religido evangélica e 02 ndo informaram.

No item Estado civil dos pais: 09 casais sdo casados, 01 casal amasiado, 05 casais separados e 01 ndo
informado.

Quanto ao item Escolaridade dos pais — 02 possuem Ensino Fundamental Incompleto, 05 possui Ensino
Fundamental Completo, 10 possuem Ensino Médio Completo, 02 Ensino Médio Incompleto, 03 Ensino
Superior Completo, 01 Ensino Superior Incompleto, 09 desconhecidos e 02 ndo informados.

Em relagdo ao item Profissdo dos pais foram colocadas as seguintes — servigos gerais, COpeiro,
mecanico hidraulico, caminhoneiro, professor, motorista, cabeleireira, sargento do Exército, confeiteiro,
despachante, monitor escolar, cabeleireiro, doméstica, técnico em processamento de dados, proprietario
de oficina automotiva, entregador, joalheiro, funcionario publico, diarista, aposentado, vendedor.

No item “Quantas pessoas moram em casa, contando consigo” — 01 respondeu 12, 02 responderam 06,
03 responderam 05, 08 responderam 04, 01 respondeu 03, 01 respondeu 02 e 01 n&do informado.

Quanto ao item “Quantas pessoas estudam em casa” — 06 responderam 03 pessoas, 05 responderam
uma pessoa, sendo ela mesma e 03 responderam 02 pessoas 2 responderam 04 pessoas e 01 nédo
informado.

No item “Ha alguém em casa com mais de 10 anos que ndo sabe ler nem escrever” - todas as respostas

foram negativas.
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Anexo 6.2 - 2° Encontro: Tema “Sexualidade” — Turmas 1° e 3° ano.

As perguntas desencadeadoras e as colocagdes a respeito do tema sexualidade foram as seguintes:
e Acescola trata do assunto sexualidade?
“A escola ndo fala sobre isso”
“Os professores ndo conversam isso com a gente”.
“QOs professores so falam de sexo na aula de Biologia”
“A escola devia falar sobre sexo com a gente porque em casa ndo tem esse tipo de conversa”.
“A escola devia conversar sobre sexo com a gente, porque aqui tém meninas gravidas”.
“QO garoto acaba deixando a namorada quando ela engravida”.

“E eu sei de um caso que o0s pais expulsaram a menina de casa porque ela ficou gravida”.

e Como a escola lida com a homossexualidade?
“As meninas tém amizade com 0s meninos gays, mas 0s meninos tém preconceito. J& as meninas se
afastam das garotas Iésbicas, ndo querem papo com elas”.
“Eu tenho amigos homossexuais e trato eles numa boa, mas o certo é ser heterossexual, € assim que

diz a biblia; a gente nasce macho e fémea”.

e Para vocés, como os adolescentes lidam com a sexualidade?

“Os meninos querem sexo, as meninas querem dinheiro”.

“O meu pai diz para chegar junto na garota, ndo ficar enrolando”. “O meu pai, ndo. N&do fala pra mim
fazer assim”

“O meu namorado brigou comigo sé porque eu estava sem alianga de compromisso no dedo; mas isso
ndo tem nada a ver”.

“Tem que ser chique, tem que ter cheque e tem que dar choque”.

e Vocés acham que existe um momento certo para iniciar a sexualidade?

“Né&o tem uma idade, vai depender se a pessoa se sente preparada, se ela acha que chegou 0 momento
certo”. “O certo é depois do casamento, mas ndo da para segurar de vez, ai a gente dd uma maneirada”.

“Eu ja acho que o certo é depois do casamento por causa da minha religido”.

e Quais meios vocés utilizam para obter informacdes a respeito de sexualidade?

“A gente se informa assistindo tv”.
“Lendo revistas tipo Capricho”.
“Conversando com 0s amigos”.

“Pela Internet”.
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e  Como vocés acham que a Internet interfere nos relacionamentos entre adolescentes?

“A Internet é boa pra gente. A gente namora, conversa, faz amigos”.
“O problema da net sdo os adultos. Eles usam pra fazer pedofilia com as criangas, com adolescentes”.
“O CQC deu um flagra no cara que estava abusando de um menino pela net. E o cara ainda é casado,

ele devia ir pra cadeia!”.
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Anexo 6.3 - 3° Encontro: Tema “Politica” — Turma 3° ano.

Em sala de aula distribuimos um texto com o assunto: o uso inadequado das passagens de avido pelos
parlamentares. Um dos alunos realizou a leitura e em seguida iniciou-se a discussdo. Alguns alunos
desconheciam que este fato ocorria no Brasil.

Um dos alunos expressou que os parlamentares estdo no governo, pois n6s os colocamos naquele espago
através dos votos e sendo assim, nds também temos culpa pelo o que estd acontecendo. Outro comentario expds
que é desnecessaria a grande quantidade de governantes na Assembléia, (citando o nimero 500), pois eles s6
sabem roubar. As alternativas discutidas foi a de que eles poderiam ser retirados ou o salario dos mesmos deveria
diminuir. Foi exposto também que ndo ha retorno dos impostos que pagamos, ndo se vé investimentos em lazer,
servigos publicos, saneamento basico para a populacéo.

Outro comentéario: ao participar de um grupo de politicos, as pessoas se deixam levar e sdo manipuladas
pelo grupo, por mais que ndo seja uma pessoa corrupta, acaba se tornando uma, entrando no jogo do plenério;
existe também a influéncia da midia nessa manipulacao.

O discurso de que roube, mas pelo menos se faga algo pela populacdo, pois ndo ha gente plenamente
honesta no meio da politica.

Discutimos a questdo da participacdo do jovem na politica. Foi indagado se eles ja votaram alguma vez,
sendo que possuem a faixa etaria minima exigida, apenas trés dos alunos responderam que sim. Citamos o
exemplo da participacdo dos jovens no Impeachment do Presidente Collor no ano de 1992, foi colocado que
neste fato os jovens também foram manipulados, se partisse unicamente deles, a expulsdo do presidente ndo teria
ocorrido, havia pessoas poderosas por tras do que acontecia.

Outro comentario expds a grande influéncia da rede Globo neste episddio da histéria brasileira. Este
apontamento desencadeou 0 comentario a respeito da atitude da rede Globo em relagcdo aos roubos do Bispo
Macedo, que intenciona prejudicar a audiéncia da Record, de acordo com o aluno, as duas sdo erradas e ndo
prestam. Outro comentario colocou que esses roubos por parte da Igreja sempre existiram e todo mundo ja sabia,
a Unica diferenca é que, agora, foi divulgado pela televisao.

Disseram, também, que as pessoas possuem o livre-arbitrio em relagdo ao pagamento ou ndo do dizimo e
sua quantidade, a igreja ndo manipula, as pessoas escolhnem. Além do mais, colocaram que ndo importa o que 0s
outros membros da igreja fardo com o dinheiro, o importante para deus é que a propria pessoa esteja fazendo a
parte que lhe cabe. Para um dos alunos, a questao do dizimo varia de cristdo para cristdo e de igreja para igreja, 0
sujeito ndo pode se deixar influenciar, pois somos n6s quem decidimos nossas agoes.

Expressaram, também, que o dizimo ndo precisa ser pago unicamente em dinheiro, existe 0 pagamento
através de agdes sociais. Outro aluno discordou, expressando que se ndo ha interesse em saber de que forma o
dinheiro do dizimo é utilizado, € melhor nem entregar.

Expressaram que as pessoas que estdo na politica precisam roubar, pois do contrario, se ela agir
honestamente, sera ‘carta fora do baralho’, serd ameagada de morte, pois qualquer denincia que houver, ja
deduzirdo que foi o honesto quem a fez.

Discutimos que isso ocorre, pois, muitas vezes, a pessoa que procura agir corretamente estd sozinha, se
encontra isolada, o que a torna mais vulneravel. Assim, emergiu o discurso de que a partir do momento que

existem trés, cinco agindo de forma ética, estes podem derrubar aqueles que ndo agem da mesma maneira.
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3° Encontro: Tema “Politica” — Turma 1° ano.

Neste dia, o encontro foi, inicialmente, interrompido pela visita de missionarios gidedes que distribuiram
o Novo testamento aos alunos, solicitando para aqueles que ja tivessem em casa ndo o adquirissem novamente,
pois o produto dispende gastos.

Apos a leitura do texto, os alunos expressaram que é vantajoso fazer o uso das passagens; ja que ndo ha
fiscalizacdo, qualquer um o faria.

Perguntamos a respeito do direito de voto aos 16 anos. A maioria colocou que nunca exerceu o0 voto, pois
ndo acreditam nos politicos. Quanto ao voto obrigatério votariam nulo ou branco, embora este Ultimo
contribuisse com o candidato com maior nimero de votos.

De acordo com as afirmagdes dos alunos, uma minoria votaria, pois acredita nos politicos, veria as
propostas e votaria naquele que transmitisse mais credibilidade. Outros ndo votariam, mas desconhecem o
motivo e, portanto, ndo argumentaram a escolha.

Outra opinido expde que mesmo que roube, faca ao menos algo pela populagdo, citando o proprio

governador do estado como exemplo. Consideram que o horario politico € chato e interrompe a novela.
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Anexo 6.4 - 4° Encontro: Tema “Adolescéncia” - Turma 3° ano

Foi proposta a elaboracdo de dissertacdo aos alunos, mas estes ndo aceitaram, colocaram que preferem
debater, pois ndo gostam de escrever. Escrevem apenas nas situacdes de tristeza.

O constrangimento na busca por emprego, a exigéncia de experiéncia, a negagdo da oportunidade, o
argumento de que o jovem é jovem demais e o velho, velho demais para o trabalho, a dificuldade para se
profissionalizar foram expressdes colocadas na discussao.

Em discordancia o discurso de que € uma questao de esforgo préprio, exemplifica-se o0 caso de pagar um
curso técnico de 18 meses no valor de 120,00 mensais.

Do outro lado da sala o discurso de que nem todos possuem essas condicdes, precisam comecar de baixo,
Sem recursos prévios, pois muitas vezes, 120, 00 é o valor da compra do més. Mas citam que ha a Instituicdo
denominada Mirim, onde os cursos sdo gratuitos, contanto que o aluno obtenha boas notas em sala-de-aula.

De acordo com um aluno, o que ndo é possivel é chegar com um curriculo contendo apenas o nivel de
escolaridade sem nenhum tipo de formacdo acrescida. No contraponto, o comentdrio de que nem todos
conseguem cumprir as exigéncias estabelecidas. (A questdo da exclusdo) — grifo nosso.

Em tom de brincadeira, outro aluno coloca que a escola ndo tem serventia, os estudos de nada servem,
pois ndo precisara trabalhar ja que o pai pertence a mafia.

Em relacdo ao grupo de amigos, expde um dos alunos: “Precisamos nos juntar com aqueles que estdo com
a gente porque pensam da mesma forma, e ndo, eu ter amigos so porque fago o que eles querem”.

Foi possivel inferir, de um modo geral, o descrédito dos alunos na politica, na escola e no mercado de
trabalho.

4° Encontro: Tema “Adolescéncia” - Turma 1° ano

Comentérios dos alunos:

- O adolescente tem rebeldia, ndo sabe ter responsabilidade.

- O adolescente faz rebeldias para chamar a atencéo dos pais.

- Os pais ndo dao atengdo, mas se o filho bater o carro, mesmo de uma forma brava, eles dardo.

- Os adolescentes sdo “Maria vai com as outras”, as vezes ndo apreciam a musica, nem o lugar, mas vao
para estar na companhia do amigo.

- O adolescente ndo possui personalidade propria e por isso precisa ser um “Maria vai com as outras” e se
junta ao grupo para ser aceito, faz ndo o que quer, mas o que o grupo faz, é o caso das drogas.

- O adolescente se acha poderoso mais do que realmente &, quer fazer o que ndo pode, quer mais liberdade
do que pode ter, quer confrontar o que os pais dizem. Ele ndo quer ouvir 0s pais, quer experimentar, mesmo que
quebre a cara.

Outro aluno argumenta que esta desobediéncia € relativa, ha situagdes em que ndo se obedece aos pais
€omo no caso de querer sair com 0s amigos, mas na questao das drogas, por exemplo, o pai € obedecido.

Surgiu o tema das drogas — para um dos alunos, que de acordo com os colegas faz uso de drogas, todas

deveriam ser legalizadas. Expuseram: se ndo encontram o amor em casa, encontram nas drogas. (O amor é
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encontrado no grupo que compartilha o uso de drogas — estas sdo apenas uma ponte para o acolhimento social
ansiado, se 0 jovem ndo compartilha dos mesmos habitos ndo é aceito no grupo).

A questdo da autoridade dos pais — de acordo com o caso particular da aluna, sua mée ndo tem estrutura, é
ela quem as vezes aconselha a prépria mée. Os pais sdo separados e se pergunta porgque ndo optou em ficar com
0 pai no momento da separacdo. A mae se casou aos 17 anos.

Relatou a circunstancia em que queria apenas promover festas e acabou por deixar os estudos de lado, até
que a situacdo em relagdo as notas se dificultou e recorreu ao auxilio da mée, esta colaborou, mas a ajuda nao foi
suficiente e acabou por reprovar de ano, considera que este episodio foi relevante para seu amadurecimento.

Em outro caso, a mae é a responsavel pelo sustento principal da casa, enquanto o pai é a figura
conselheira. Ha também o caso em que os pais chegam num consenso, 0 pai entrega dinheiro, explicando a
guantidade possivel a gastar.

Outro aluno de 17 anos coloca que aos 15 s6 gostava de “zuar”, ficar com garotas e frequentar festas, mas
acredita que agora amadureceu, pois trabalha, estuda, tem uma namorada. Possui uma admiracdo pelo pai por
este colocar limites e aconselhar. Coloca o exemplo do irmdo mais velho que cursa o 1° ano do Ensino Médio,
pois nunca se interessou em ter responsabilidades.

Em relacdo aos pedidos de liberdade e de dinheiro, relatam os alunos, que a insisténcia do filho é tdo
grande, que em determinado momento, o pai acaba cedendo. Por outro lado, expde que isso é relativo, pois
alguns pais ainda conseguem colocar autoridade.

Quanto as relacdes sociais expressam que desejam encontrar 0S amigos com quem conversam, com quem
possuem pontos em comum e acabam se esquecendo dos compromissos escolares. Diz uma aluna: “O correto
seria ir numa festa e acordar cedo para ir na escola no outro dia”.

No caso das relagGes afetivas, expressa uma aluna: “O adolescente fica, namora, mas ndo tem maturidade

pra isso”.
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Anexo 6.5 - 5° Encontro: Tema “Religido” - Turma 3° ano

Na sala do 3° ano os alunos se classificam como evangélicos, espiritas, catdlicos, protestantes, crentes em
deus, e alguns ironicamente se colocam como ateus. Alguns concordam com a versdo de que a Terra foi criada
em 07 dias, ja o espirita expde que ocorreu uma parada no processo evolutivo, o que levou o homem a evoluir
até certo ponto.

A teoria de criagdo é compreendida da seguinte maneira — os chimpanzés se originaram dos primatas, mas
pararam de evoluir, ja os homens continuaram evoluindo. Perguntavam: como duas espécies diferentes se
desenvolveram considerando que partiram de uma mesma origem?

Pediram para confirmar a afirmacéo de que todos nds teriamos nascidos negros — a explicacdo da Africa
como berco do mundo, de onde se originaram todos os outros povos e continentes a partir do deslocamento das
placas tectonicas.

Para alguns a teoria da evolugdo convence. Outros dizem que ndo ha como afirmar se uma é mais certa
que a outra, as duas possuem pontos certos e errados. Os alunos colocam também, uma outra versdo biblica de
que deus colocou varios povos em diferentes pontos da Terra e assim se criou 0 mundo.

Uma aluna coloca que ouviu por uma professora de religido que deus ndo criou Adéo e Eva, esta € uma
historia inventada para o povo acreditar. Outra indagacdo manifestada foi referente a como Adéo e Eva sabiam

se relacionar sexualmente, a propria turma colocou que seria uma questéo de instinto.

5° Encontro: Tema religido - Turma 1° ano.

De acordo com as afirmagdes dos alunos, alguns acreditam nas duas teorias. Para estes, elas se encaixam,
possuem pontos em comum. Acreditam em determinados pontos de uma e em determinados pontos de outra.
Uma média de 07 a 10 alunos colocou que ndo sabiam e ndo emitiam nenhuma opinido a respeito, poucos
colocaram que tinham ddvidas e a maioria expressaram que acreditam na teoria da criagao.

A questdo de que se levou milhdes de anos para a Terra se formar e de que muitos processos ocorreram
pela circunstancia do acaso deixam-lhes muito duvidosos, enquanto a teoria de que somos filhos de dois seres-
humanos: Adédo e Eva e de que o planeta foi criado em seis dias parece possuir mais l6gica para os alunos.

Conforme a fala de uma aluna, a igreja evangélica modernizou, a linguagem é adaptada para 0 mundo de
hoje. Se vocé vai para qualquer igreja catélica, todas falam a mesma coisa, ndo mudam nada. Como um padre
pode aconselhar a respeito de familia se ele ndo possui uma, ja o pastor pode falar, pois possui.

Outra aluna que diz néo frequentar a igreja salientou que o fato de ndo freqtientar, ndo quer dizer que nao
cré em deus. A colega do lado complementou, expondo que conhece muitas pessoas que ndo freqiientam igreja,
porém sdo mais honestas que aquelas que a freqiientam e se dizem religiosos. Perguntam se foi deus também
guem criou os dinossauros.

Colocaram, também, que Eva poderia ter tido relagdes sexuais com o proprio deus e a partir disso se
povoou a Terra. Outro aluno coloca em tom ir6nico a respeito da falta de uma mulher para Caim que este poderia

ter se relacionado com uma macaca.
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Uma das alunas coloca que ha muitas ddvidas e ndo é possivel chegar numa resposta ao certo; expressou
gue cremos a partir do que falam para nos; se disserem para eu acreditar nela (aponta a colega ao lado) eu vou
acreditar...Outra aluna expde que ja visitou igrejas, mas ndo as freqlienta, pois estas ditam muitas regras as quais

ela ndo concorda. Ja as colegas dizem que voceé aceita as regras por concordar com elas.
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Anexo 6.6 - 6° Encontro: “Tema Liberdade” - Turma 3° ano

Em relagdo a Maioridade Penal um aluno colocou que deveria ser como nos Estados Unidos onde a
Maioridade Penal é de 16 anos.

Quanto ao Toque de Recolher um aluno expds que sai do trabalho as 08 da noite e sé possui 0 restante da
noite para sair e se divertir, caso o dinheiro permita. Interrogam o que fardo a noite se ndo puderem sair.

Os alunos expressaram também que ndo concordam com o Toque de Recolher, no sentido de que todos
acabam pagando pelo erro de alguns e que, portanto, deveriam ser recolhidos apenas aqueles que estivessem
fazendo “baderna” na rua; citam o caso dos “maloqueiros” — jovens que ficam na rua fazendo bagunca, arruacas,
usando drogas e roubando, de acordo com os alunos. Exemplificam com uma praga da cidade em que ndo podem
freqlientar durante a noite por conta desses jovens que la estdo presentes.

Um dos alunos expds que é a favor da pena de morte. A partir desta fala, mais de 50% dos alunos se
colocaram a favor da pena de morte com as seguintes argumentagdes: se morre, € menos 01 a prejudicar a
sociedade; se matou tem que morrer, se ndo se preocupou com a vida que tirou porque nds vamos nos preocupar
com a vida dele; outros ja colocam que ndo sdo a favor da pena de morte, pois afirmam que assim ndo ha
sofrimento, morre-se e pronto, sendo que o certo é deixar a pessoa na cadeia para que a morte causada seja
vingada, esta € a forma de se fazer justica e de vinganca.

Um grupo menor de alunos foi contra a pena de morte; um deles expressou que nada justifica a pena de
morte, que nenhum erro pode ser pago com a propria vida, que é a favor da vida e considera que ha uma
banalizacdo da mesma. Outra aluna manifestou que a pena de morte é uma crueldade.

No inicio da aula, alguns alunos realizavam uma avaliacdo de quimica, perguntamos sobre o desempenho
na matéria e expressaram que tinham muitas dificuldades. Duas alunas fizeram uma reclamagdo a respeito do
professor que a leciona; colocaram que o docente nada explica, apresenta a atividade aos alunos e depois faz
outras coisas, reclamam que pela sala alguns alunos ficam conversando, outros namorando e outros jogando
baralho e que ao chegar o momento da avaliacdo ndo conseguem compreender 0s exercicios, por mais que
estudem, mas sozinhos a aprendizagem se torna inviavel.

Ja pensaram em reclamar para a dire¢do, mas relataram que sem o0 apoio da turma, a escola ndo tomara
providéncias para resolver o problema, além do mais, a turma ndo tem interesse em mudar a situacdo, conforme
as alunas. Uma delas colocou que os colegas aprovam o fato, ndo possuem a consciéncia da importancia do
estudo, porém ela, que ja vivenciou a dificuldade de encontrar emprego por ndo possuir o ensino médio completo,
reconhece a importancia daquele.

Perguntamos a um aluno a respeito do livro que estava a ler. A partir disso, comentou que a obra se chama
“A Cabana”; trata de um homem que perdeu sua filha e estava descrente da vida e de deus, até que o chamaram
para ir até a cabana, nesta encontrou trés pessoas: uma mulher negra, um homem moreno e uma mulher oriental,

que de acordo com a explicagdo do aluno representavam Deus, Jesus Cristo e 0 Espirito Santo, respectivamente.
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6° Encontro: “Tema Liberdade” - Turma 1° ano.

A partir da leitura de dois textos discutimos os assuntos referentes a Maioridade Penal e ao Toque de
Recolher.

Quanto a Maioridade Penal, alguns alunos colocaram que sdo a favor, pois afirmam que se um
adolescente ja possui o direito de votar, também, deve possuir o dever de ser preso se cometer algum tipo de
crime, complementam que o adolescente ja tem a capacidade de discernir entre o que é certo e o que € errado, e
se faz, faz sabendo.

Outro aluno coloca que o adolescente faz coisas erradas porque sabe que nao sera punido e acaba sendo
utilizado pelos adultos para isso. Outros alunos colocaram que o tipo de punicdo deveria ser relativo conforme o
tipo de crime praticado.

Colocamos aos alunos que ha diferentes formas de medidas sécio-educativas utilizadas nos casos de ato
infracional. Alguns alunos colocaram o exemplo de seus prdprios familiares, uma cita o irmdo que teve que doar
cestas basicas durante alguns meses, se alegra pelo irmdo logo completar 18 anos e se tornar de maior, pois
assim acatara as préprias conseqiiéncias de seus atos.

Outro citou o préprio exemplo onde teve que limpar o chdo de uma penitenciaria. Os alunos citaram o
caso de violéncia que ocorreu na propria cidade, ha pouco mais de um més, onde um grupo de adolescentes
agrediu fisicamente uma colega da escola por considera-la muito bonita; arrancaram suas unhas e machucaram
seu rosto, levando a jovem a realizar uma pléastica facial.

Os colegas colocaram que deveria haver algum motivo para essa violéncia, ela ndo ocorreria do nada,
talvez a garota fosse metida ou o ato tivesse alguma relagdo com sua capacidade de atrair rapazes.

Iniciamos 0 assunto a respeito da preocupacao dos jovens com a questdo da beleza; os meninos citaram o
uso de anabolizantes e apontam para o colega que conhece o assunto, este trouxe as seguintes informacgdes — que
as farmacias vendem sem exigéncia de prescricdo médica, que ha anabolizantes para diferentes objetivos:
emagrecer, inchar ou definir, as medidas a serem tomadas, geralmente em ml, o periodo de tempo, os valores que
variam de 05,00 a 12,00.

Outra adolescente também sabia de informacGes a respeito, pois o0 irmdo ja fez uso do produto, havia
misturado com uma pilula de éxtase, 0 que o levou a ser internado. Os meninos colocaram que o0 uso de
anabolizante deixa “brocha”, ja uma colega discordou da informacdo, dizendo que o efeito ndo é a falta de
erecdo, mas a ejaculacéo precoce.

Os alunos expressaram também que ndo concordam com o Toque de Recolher, no sentido de que todos
acabam pagando por alguns e que, portanto, deveriam ser recolhidos apenas aqueles que estivessem fazendo
“baderna” na rua, citam o caso dos “maloqueiros” — jovens que ficam na rua fazendo bagunca, arruagas, usando
drogas e roubando.

Manifestaram que irdo se rebelar caso o Toque de Recolher vigore em Campo Grande. Interrogam
também o que fardo a noite se ndo puderem sair. Outros manifestaram que o projeto de lei referente ao Toque de
Recolher ndo ira vigorar, pois muitos perderdo com isso; 0 maior publico consumidor sdo os jovens.

Outros, em tom de brincadeira, colocaram que ndo se preocupam com o Toque de Recolher, pois logo

completardo 18 anos. Expressaram que o jovem é a0 mesmo tempo, o autor e a vitima da violéncia que cometem.
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Citaram o caso, onde num parque denominado Parque das Nagdes Indigenas da cidade, um jovem assassinou
outro em plena apresentacao de show, o que os deixa com certo medo.

Nesta data, durante o intervalo, um aluno nos perguntou a respeito da profissdo de psicologia na
Universidade Federal em Campo Grande, explicamos que a UFMS tem um foco mais social da psicologia, pois
as universidades acabam enfocando uma determinada area. O aluno comentou que sua mae € psic6loga do Sesi.

Indagamos a respeito de como é desenvolvida a Aula de Arte, a qual tivemos a oportunidade de presenciar,
a professora expds que o cronograma da disciplina ja vem definido pela Secretéria de Educacdo, e que este é
muito tedrico.

Por este motivo, os alunos propuseram uma atividade diferente que consistia em apresentagcdo musical ja
que alguns alunos participam de coral, outros cantam na igreja, conforme informacao da docente.

Havia dois alunos com violdo em sala-de-aula e entre eles uma garota que acompanhava com seu
instrumento, o vocal das demais. No momento de refrdo das masicas a sala realizava um coro como exigéncia de

que toda sala participasse.
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Anexo 6.7 - 7° Encontro: Tema “Solidariedade” - Turma 3° ano

Ao entrarmos em sala, dois alunos reclamaram a respeito de uma professora, dizendo que esta faz
perguntas a respeito de suas vidas pessoais, tais como: quantas namoradas eles possuem e se lavam as maos apos
usarem o banheiro; colocaram que ndo concordam com o tipo de perguntas feitas.

Logo depois, a aula foi interrompida por representantes religiosos que distribuiram aos alunos O Novo
Testamento em formato de livro de bolso, pedindo para que aqueles que ja tivessem em casa ndo adquirissem o
produto novamente, pois este dispende gastos. Nesta data foi realizada a Dinamica dos Balbes; além de
descontrair os alunos com uma atividade metodologica diferente, ela foi o desencadeador do assunto
Solidariedade.

Os alunos se divertiram com a brincadeira, embora alguns ndo quiseram participar. Feita a dinamica,
perguntamos qual foi a maior preocupacdo: defender o baldo, atacar ou ajudar o colega; a grande maioria
respondeu que se preocuparam em defender o prdprio baldo, mas ap0s este ter sido estourado, passaram a atacar
0 baldo do outro, colocaram que “o ataque é a melhor defesa”. E houve o caso em que uma aluna de sala foi
protegida por trés colegas, um deles expressou que isso demonstra o quanto ela é querida.

Posteriormente, perguntamos para cada aluno a respeito do sentido de solidariedade e se ja realizaram
algum tipo de trabalho solidario — um dos alunos expds que ja participou do projeto “Amigo da Escola”, outro
manifestou que ja distribuiu doacdes feitas a igreja para comunidades carentes. Disseram, também, que ja
participaram de sopdes promovidos pelo Grupo Jovem de uma instituicdo religiosa catolica. Porém, a maioria

dos alunos expressou que nunca realizou algum tipo de trabalho solidario.

7° Encontro: Tema “Solidariedade” — Turma 1° ano

No inicio do encontro, pedimos aos alunos para que fechassem a porta da sala, evitando assim que o
barulho dos bal6es ndo atrapalhasse as outras turmas, um aluno colocou que ndo haveria essa necessidade, pois
de toda forma, os professores gritam bastante.

Enquanto distribuiamos os baldes aos alunos, um deles se antecipou a perguntar qual era o objetivo da
dindmica. Respondemos que consistia numa atividade descontraida para desencadear o tema da solidariedade.
Em relagdo a dindmica, a maioria colocou que se preocupou em defender o proprio baldo, enquanto outros
expressaram que preferiram atacar. Um grupo de trés alunas se uniu para que seus baldes ndo fossem atacados.
Alguns ndo quiseram participar da dinamica por considera-la boba.

Quanto aos trabalhos solidarios colocaram que ja realizaram: um deles, junto a mée, que exerce uma
funcdo especifica na igreja, realizou a atividade de distribuir doagBes, entre alimentos e roupas, para
comunidades carentes. Outro aluno colocou que também fez o mesmo por meio da igreja. Alguns também
colocaram que realizaram este tipo de trabalho durante o ensino de catequese.

Exemplificaram também como trabalho comunitario o Mutirdo de limpeza realizado na escola — alguns
alunos vieram contribuir, outros ndo. Esses argumentaram que ndo acordariam cedo no sabado para vir a escola,
outros disseram que ndo precisariam vir todos os alunos, pois ja havia alunos suficientes para a limpeza. Os que
vieram expressaram que foi uma atividade bacana, eles trabalharam, mas também se divertiram, brincaram com

agua e tudo mais.
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Disseram, também, que o mutirdo foi interessante, pois viram o resultado da escola limpa e assim, se
conscientizaram a nao suja-la. Os alunos que ndo vieram disseram (em tom de ironia) que foi muito bom ter
encontrado a escola “limpinha” no retorno das férias. Quanto a solidariedade um dos alunos expressou: “se

ninguém me ajuda, porque eu tenho que ajudar?”.
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Anexo 6.8 - 8° Encontro: Tema “Defeitos e Qualidades” — Turma 3° ano

Neste encontro, através da dindmica, uma das alunas foi apontada pelas colegas como ingénua, como garota
que facilmente acredita no que os “amigos” dizem e apesar de alertada, se deixa enganar por amizades falsas.

Outro fato importante que destacamos na sala-de-aula foi a discussdo ocorrida entre um aluno evangélico e
outro que eles denominam como “dark”. Comentam que este sO veste roupas pretas, s6 ouve rock e Ié coisas
contra religido. Sobre isto, 0 aluno expds que esta lendo a obra “O Anti-Cristo” de Friedrich Nietzsche.

O colega evangélico coloca que ele ndo precisa dizer coisas contra Jesus e deve ficar com as idéias para ele.
Os outros colegas expdem que o aluno “dark” é uma pessoa boa e que é assim por razdo que a familia toda - pai,
mae, irmaos - também o é.

Em outro momento, algumas alunas expuseram que o colega evangélico bate nelas. Este justificou a atitude
com o argumento de que elas gostam.

Outra aluna é considerada metida e preconceituosa com pessoas negras, embora também seja companheira,

conforme comentéario dos colegas.

8° Encontro — Tema “Defeitos e Qualidades” — Turma 1° ano

O que destacamos através da dinamica foi que o defeito mais comum apontado é a impulsividade. De
acordo com os alunos, eles falam o que pensam de uma maneira muito espontanea, sem medir as consequéncias.

Consideram que a sala é muito polémica, had uma grande dificuldade em se trabalhar em grupo, pois seus
membros querem impor suas opinides; citaram o caso em que um aluno debateu insistentemente com a
professora a fim de convencé-la de que estava com a razdo referente a determinado assunto.

Colocam que os colegas precisam aprender a respeitar a idéia do outro, ao invés de se chatearem com isso.
No caso de uma aluna, colocaram que esta é metida e ndo se permite ser espontanea e se blogueia, a mesma
admitiu que as vezes € metida e respondeu que hd momentos para cada coisa e que busca agir conforme a
situacdo, ao perceber que a conduta ndo € a correta para a circunstancia procura se corrigir.

Os colegas também apontavam caracteristicas como “safado” e perguntamos se esta correspondia a um
defeito ou uma qualidade, disseram que estava no meio termo, além do mais faziam brincadeiras de cunho
afetivo-sexual. Por outro lado, a qualidade que mais foi destacada referiu-se ao companheirismo dos colegas,
colocando que eles ajudam e conversam nas horas de necessidade.

Questionamos a respeito de como refletem sobre seus defeitos e se procuram melhora-los, as respostas se
diversificaram entre tentar se controlar e que ndo conseguem, pois “pau que nasce torto, morrera torto”. Seguem
algumas falas:

e O colega é ignorante, qualquer coisa que fala com ele, ele ja vai dando fora.

e O pessoal critica o colega, pois ele € bastante criativo, faz brincadeiras com um colega que todos riem e
ai, o colega apontado fica “de cara”.

e Esse colega é legal. Todo mundo bate nele, também, a senhora ja viu o corpo que ele tem. Até pegarem
ele e fazer de apagador ja fizeram. Ele tem depresséo.

e Ah, professora, essa ai tem umas coisas esquisitas...Ela ndo beija o namorado dela.
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e  Eles falam isso porque eu penso diferente deles, sou evangélica. Eu e meu namorado ndo beijamos na

boca, é uma decisdo nossa.

Em seguida a esta Gltima fala, a conversa girou em torno do assunto a respeito do beijo, desencadeada
pela questdo colocada pela pesquisadora: Até que ponto este ato €, necessariamente, uma manifestacdo
afetiva? O que um dos alunos expressou: As vezes, é ai que significa que um gosta do outro de verdade, pois

ndo precisa de beijo, nem nada disso para estar junto.
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Anexo 6.9 - 9° Encontro: Tema “Educacdo” — Turma 3° ano

Nesta atividade, os alunos ndo encontraram muita identificagdo com o videoclipe apresentado, colocaram
como exemplo a mudanga no caso da palmatoria, considerando que, atualmente, qualquer ato de violéncia do
professor contra o aluno se torna caso de justica.

Outro aluno expds que uma das queixas em relacdo a escola é a imposicao da copia como atividade de sala
de aula. Questionamos a respeito do vestibular e da continuacdo dos estudos como objetivo profissional, os
alunos falaram a respeito da presséo do vestibular por parte da familia pela qual estdo passando.

Perguntaram-nos a respeito da formacdo em Psicologia. Enquanto outros colocaram que pretendem seguir
carreira militar, pois 14 se tem disciplina e estabilidade financeira. Além do mais, de acordo com os alunos,
depois que se ingressa na institui¢do, vai crescendo na mesma.

Expomos aos alunos a respeito da existéncia de escolas alternativas que vdo de encontro a instituicdo
apresentada no videoclip. Citamos como exemplo a escola de Summerhill na Inglaterra e a escola da Ponte em
Portugal.

Colocamos, também, a possibilidade de atividades metodoldgicas de carater mais pratico e empirico, ndo se
restringindo apenas a teoria, como forma de atrair a atengéo dos alunos. Estes concordaram que seria interessante

se a escola trabalhasse assim.

9° Encontro: Tema “Educagéo” — Turma 1° ano

Apos a apresentagdo do videoclip um dos alunos colocou: acontece igualzinho na escola, € 100% igual. E
complementando a fala do colega, outro aluno expressou: os professores sdo desse jeito, principalmente esta que
esta ai, apontando a professora estava presente, acompanhando o encontro.

Esta perguntou: E preciso que eu me retire da sala? O fato de eu mais o outro professor estar na sala pode
inibir os alunos. Colocamos: a senhora é quem sabe, para nés, nao ha nenhum problema quanto a sua presenca.
A professora permaneceu na sala.

Um dos alunos colocou que quando o professor é autoritario o aluno ndo o respeita e é ai que bagunca s6
de pirraga (o que se faz de propdsito sé para contrariar) — grifo nosso. Ao contrario, quando o professor é bacana,
atencioso nds temos respeito por ele e basta um olhar dele para ficarmos quietos.

Perguntamos aos alunos o que seria para eles o exemplo de um bom professor. Foram estas, as respostas:
o professor de sociologia € bom; conversa com a gente sobre coisas de nosso interesse. Enquanto contrapds outro
aluno - Ele ¢ meio manso, assim o aluno abusa.

A respeito do ensino, uma das alunas expressou: minha prépria mae, queria que eu fizesse o EJA, que
nem o meu irmdo, mas eu escolhi fazer o ensino médio normal, o que eu ia ficar fazendo nesse tempo, até
completar dezesseis anos? N&o ha diferenca entre escola publica e privada, pensando que a escola publica fosse
facil, eu relaxei e quase reprovei.

Alguns alunos que vieram de escolas particulares comentaram que nestas ha maior pressao sobre o ensino
por parte dos professores, mas que essa atitude € desnecessaria, pois aprende quem quer. Outros alunos também
expressaram opinido semelhante: que na escola particular eles sdo mais cobrados, enquanto na publica os alunos

ficam mais “soltos”.
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Anexo 6.10 - 10° Encontro: Tema “Lazer” — Turma 3° Ano.

No inicio da aula, os alunos quiseram saber a respeito da diferenca entre séciopata e psicopata, realizaram
perguntas sobre estrutura de personalidade e como identifica-las. Explicamos que séciopata e psicopata sdo
sinbnimos, o que ocorreu foi apenas uma modificagdo nos termos, assim como ocorreu entre perversdo e
parafilia.

Uma das alunas me apontou o livro “Seja lider de si mesmo” de Augusto Cury, a mesma tem interesse em
realizar a faculdade de psicologia e perguntou a respeito do que nos fez optar por esta profissdo.

Argumentamos o interesse em ouvir as pessoas, € que havia a faculdade em nossa cidade, e que apds
comegar 0 curso, nossas expectativas em relacdo a ele foram até superadas. E hoje em dia ha muitas areas como
op¢do para se trabalhar a psicologia, a clinica, por exemplo, exige um perfil mais sensivel com o outro; a
organizacional, um perfil mais objetivo de profissional.

Colocamos que o livro que estd lendo pertence ao estilo de auto-ajuda, e que se acabar realizando a
faculdade de psicologia entrard em contato com outros tipos de leitura, mais profundas e complexas. Lemos um
paragrafo da obra, exemplificando que ndo desencadeia um processo de mudanga de atitude, a aluna discordou,
enquanto outros colegas concordaram que 0 modo em que as palavras sdo colocadas ndo € suficiente.

Finalizamos a conversa colocando que de toda forma, o fato de ler ja € importante. Alguns alunos
realizavam, durante a aula, uma atividade de correcdo de textos de redacéo realizados pelos colegas e pediram
para que eu os auxiliasse quanto ao uso de determinados termos.

Neste encontro a pergunta desencadeada para discussdo foi: 0 que vocés fazem nos momentos de lazer,

tendo as seguintes falas como respostas:

Eu gosto de ouvir musica e sair em festas. Ougo musica sertaneja e vou para festas sertanejas, também.

Passei a ouvir musica sertaneja depois que enjoei de outros tipos e agora ndo parei mais, s ougo esse

tipo.

e Eu gosto de ouvir misica. Ougo musica do tipo Capital Inicial, Legido Urbana, rock-pop, bandas
internacionais. Mas na tenho muito tempo para o lazer, pois eu trabalho a noite e chego as 22:00 horas.
E aos finais de semana ajudo um amigo em seu trabalho.

e Eu fagco a mesma coisa que ele, escuto as mesmas musicas.

e Euvouaigreja.

e Eu ndo fago nada.

e FEu assisto tv.

e  Eu encontro os amigos.

e Eu fico com meu namorado e encontro 0s amigos.

e Eu fico a maior parte do tempo na Internet, pois meu namorado mora em outra cidade e saio um pouco
para encontrar meus amigos.

e Eu vou nas festas.

e Eu jogo tibia na Internet. E um jogo em que um bonequinho fica andando e tem gente do mundo todo

participando, do Jap&o. E bom que a gente exercita o inglés.
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e Aos finais de semana arranjo alguma coisa para fazer, vou na casa dos amigos, invento onde ir, mas
ndo fico em casa. Ja basta que trabalho a semana toda e até domingo de manha, chega a tarde, quero

sair.

10° Encontro: Tema “Lazer” — Turma 1° Ano

Neste encontro a pergunta desencadeada para discussdo foi: 0 que vocés fazem nos momentos de lazer,

tendo as seguintes falas como respostas:

e  Eutomo tereré na casa dos amigos.

e Eu fico na Internet e saio apenas para shows. Fico no orkut, no msn.

e Eu gosto de escutar musica. Escuto rock, principalmente internacional, Pink Floyd.

e Eu fico na Internet, no msn, no orkut, escutando musica.

e Eu ndo fago nada, ndo tem nada para fazer.

e Eu durmo.

e Eu vou para os shows do projeto Canta MS, eu gosto. (Em relagdo ao ultimo show): Conhecia apenas
algumas musicas do Ney Matogrosso, mas gostei do show).

e Eu ndo gosto dos shows do Canta MS, sdo chatos. Eu vou no Atalaia, gosto de pagode e funk.

e Eu escuto masica, gosto de pagode, sertanejo um pouco e de bonde do (...), é uma espécie de rap, tem
conteido meio ... e contetido romantico.

e Eu ndo fago nada, gosto de dormir, sabado é para isso.

e Eu saio com os amigos em diferentes lugares, conforme o grupo.

e Eu saio para festas, mas minha mde ndo sabe. Saio as nove de casa e sO volto as nove do outro dia.
Durmo na casa de minha amiga até me recuperar (...) gosto de umas (...). A colega ao lado comenta:
essa dai fica bébada com vinho.

e Eu ndo posso falar o que eu fago.

e Eu gosto de ler e de ouvir musica. Gosto de todo tipo de musica.

e Eu encontro meu namorado e saio com 0s amigos.

e Eu acompanho minha namorada, professora, o que fazer? Se ndo acompanhar outros acompanham.
Faco malhacéo, também.

e Eu vou nas festas sertanejas: Expoms e Rodeio “8 Segundos™.

e Minha mée ndo me deixa sair, me acompanhou uma vez, mas nao me deixa mais.

e Eu saio, mas com limites. Tenho horario para chegar.
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Anexo 6.11 - 11° Encontro: Aplicacdo da Ficha Avaliativa

Transcri¢do das respostas dos alunos.
Legenda — Al: Aluno.

Turma 3° Ano

Al. 01. Adolescéncia: porque falar deste tema, ainda mais na nossa faixa etaria de idade € super importante.
Politica: E importante falar deste tema para despertar o interesse dos jovens, que ultimamente é pouco.
Solidariedade: a brincadeira dos balGes serviu para mostrar muitas coisas.

Al. 02. O Toque de Recolher, Teoria da Criagdo vs Teoria da Evolucdo, Solidariedade com a dindmica dos
balBes porque foram os trés temas que gostei e que vale a pena discutir.

Al. 03. Sexualidade, Politica e Religido. Eu acho que discutir sobre um assunto faz a gente crescer e conhecer
outras idéias, além disso, vocé aprende a defender a prépria opinido.

Al. 04. Toque de Recolher e Maioridade Penal: o tema do toque eu achei um abuso porque os jovens tém que ter
liberdade. Teoria da Criagdo vs Teoria da Evolucdo: a teoria da criagdo € bem mais 6bvia. Tudo aponta para
criacdo e nada comprova a teoria da evolucdo. Dindmica dos balGes: foi importante para escolher se vocé se
protege ou ajuda os outros a se proteger.

Al 05. Sexualidade — E um tema muito comentado hoje em dia, pois estamos num momento muito propenso
em relacdo a sexualidade. Religido: cada individuo tem a sua religido de acordo com sua vontade de seguir Deus.
Adolescéncia: muitos jovens hoje em dia ndo tém mais oportunidade de ter seu lazer nesta fase, muitos procuram
emprego para ajudar em casa nas despesas.

Al. 06. As que mais gostei foram: Teoria da Criagdo vs Teoria da Evolucdo; Solidariedade; Toque de Recolher.
Sdo temas muito discutidos e que pude conhecer outras opinides e apresentar as minhas, além de aprender um
pouco mais sobre os temas.

Al. 07. O tema religido achei bem importante, foi mais um ponto para que nds alunos conhecéssemos um pouco
mais sobre cada um; costumes e crencas. Outro tema legal foi a discussdo sobre o toque de recolher, pude ver
diferentes pontos de vista sobre um assunto que envolve os adolescentes todos, independente de classe ou sexo.
Solidariedade com a dinamica dos balBes. Foi importante pois mostra que o ser humano pode ser solidario, desde
que ele por si s6 ndo corra riscos.

Al. 08. Liberdade (textos: Maioridade Penal e Toque de Recolher), Solidariedade (Dinamica dos Bal6es) e
escola e educacdo (videoclipe da musica Another the Brick in the Wall da banda Pink Floyd). Porque houve
muita dindmica, discussdes e varias opinides foram ouvidas.

Al.09. Maioridade Penal, Toque de Recolher e religido, sdo importantes porque sdo temas polémicos, que séo
discutidos no dia-a-dia, e é sempre bom saber a opiniéo alheia.

Al.10. Sexualidade, pois ainda gera muita polémica, e € muito importante essa discussdo para “abrir o cabe¢ao”
dos adolescentes. Religido: ha muitas controvérsias a respeito disso e deixam os jovens confusos, pois uma quer
ser mais que a outra, além de envolver a ciéncia que quer provar tudo. Escola e educagdo; visdo mais aberta das
opinides dos alunos sobre qual seria a melhor forma de ensinar.

Al. 11. O toque de recolher, a dindmica dos balGes e o videoclip. Porque foram os trés temas que eu mais gostei
de discutir e interagir. Sdo temas que muitas vezes nao é falado, e muito menos percebemos que eles existem.
Em ordem decrescente, colocamos a porcentagem dos temas mais citados pelos alunos.

Tema “Religido”: oito vezes citado. (25%).

Tema “Solidariedade”: sete vezes citado. (22%).
Tema “Liberdade”: sete vezes citado. (22%).
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Tema “Educagdo”: trés vezes citado. (9,25%).
Tema “Sexualidade™: trés vezes citado. (9,25%).
Tema “Adolescéncia”: duas vezes citado. (6,25%).
Tema “Politica”; duas vezes citado. (6,25%).
Tema “Lazer”: nenhuma vez citado. (0%).

11° Encontro — Aplicagdo da Ficha Avaliativa
Transcri¢do das respostas dos alunos.
Legenda — Al: Aluno.

Turma 1° Ano

Al. 01. Maioridade Penal, Toque de Recolher e o videoclipe Another the Brick in the Wall da banda Pink Floyd.
Esse videoclipe mostra a realidade nas escolas, os professores sdo muito rigidos e alguns tém métodos muito
rigidos. Os alunos estdo estressados e cansados e 0s professores manipulam os alunos.

Al. 02. Adolescéncia, sexualidade e a Teoria da Evolugdo porque sdo assuntos relacionados com o cotidiano.
Saber lidar com a sexualidade e a adolescéncia sdo coisas que se ndo saber lidar vdo trazer dificuldades. A
Teoria € um assunto que muitos ndo sabem ao certo. Os catélicos acreditam que nascemos de Addo e Eva e
teoria de que evoluimos dos macacos é uma polémica que sempre despertara curiosidades.

Al. 03. Adolescéncia, pois é um assunto que todos conhecem. Sexualidade, pois com isso as pessoas me aceitam
do jeito que eu sou.

Al. 04. Gostei do video do Pink Floyd porque eles destruiram a escola. Sobre o Toque de recolher eu nédo
concordo, porque muitos adolescentes gostam de ficar até tarde nas ruas.

Al.05. Gostei do clipe do Pink Floyd, pois fala de como os professores sdo. Também do tema adolescéncia e
politica.

Al.06. O mais importante foi o tema da solidariedade com a dindmica dos baldes, porque os alunos se
preocuparam mais em defender o seu baldo do que o do amigo. A sexualidade, também, é um tema muito
importante para os adolescentes terem mais conhecimento sobre o assunto.

Al07. Os temas foram bastante polémicos. Mas os de grande importancia, os mais importantes foram:
sexualidade, pois € um tema com que o0 adolescente convive diariamente. Maioridade penal também foi um tema
abordado que houve bastante discusséo. E o videoclipe que despertou bastante interesse nos alunos.

Al. 08. Adolescéncia e solidariedade com a dinamica dos baldes;
Porque o tema adolescéncia fala dos jovens de hoje e de antigamente e compara com o tema da brincadeira do
baldo ja que os jovens ndo tém muita solidariedade como antes.

Al. 09. Adolescéncia: considerei importante por conta que o tema estava sendo discutido com adolescentes,
tendo varios momentos de discussdo do assunto.Toque de Recolher: importante para que os alunos tenham
consciéncia que terdo que obedecer a essa nova lei. Sexualidade: importante por ser da nossa realidade, nosso
cotidiano, importante para prevenir também.

Al.10. Toque de Recolher, porque nds podemos falar nossa opinido.
Sexualidade: foi um tema bem discutido por todos nos.

Al.11. A discussdo da qual mais gostei foi Maioridade Penal, pois falamos nossa opinido sobre isso e também
recebemos e aprendemos orientagGes sobre isso.

Al.12. Pink Floyd, Adolescéncia, Sexualidade foram temas que me chamaram atencéo. S&o temas que mudam 0s
nossos pontos de vista com a conscientizacdo. Sexualidade: novas abordagens e temas que me ajudaram no dia-
a-dia. Porque coloquei os erros dos outros em minha vida para ndo fazer o mesmo.
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Al. 13. 1°: Adolescéncia; 2°: Solidariedade com a dindmica dos baldes; 3°: Escola e Educacdo. Todos esses
temas sdo importantes para que os estudantes se conscientizem de que a escola ndo é uma ditadura mas sim um
lugar onde formamos nosso futuro. E a solidariedade é algo muito bom. Adolescéncia néo é feita so de liberdade
mas sim de responsabilidade.

Al.14. Escola e Educagdo com o videoclipe; Maioridade Penal e Toque de Recolher; Sexualidade. Na minha
opinido, foram os trés mais importantes, porque ensinam a nds, adolescentes, a dinamica social dos grupos que
surgem atualmente, tratando de temas ainda considerados tabus.

Al.15. Adolescéncia, Religido (teoria da evolugdo), Escola e Educacdo com o videoclip. Porque o tema
adolescéncia ainda é bem discutido. Religido e a teoria da evolucdo porque envolve uma série de crengas, €
Escola e Educacdo porque abrange o tema da disciplina nas escolas.

Al.16. 1° Adolescéncia, 2° Politica, 3° Pink Floyd. E muito importante falar sobre adolescéncia e politica e
adorei muito o clipe da Banda Pink Floyd.

Al.17. Adolescéncia, Sexualidade e solidariedade com a dindmica dos bal6es, pois todos s6 se preocupam com si
préprios e quase todos ndo ligam em ajudar os outros.

Al.18. Ndo gostei do video do Pink Floyd, porque eu achei a escola muito exigente e ndo é preciso tudo aquilo.

Em ordem decrescente, colocamos a porcentagem dos temas mais citados pelos alunos.

Tema “Adolescéncia”: dez vezes citado. (22,2%).
Tema “Sexualidade™: dez vezes citado. (22,2%).
Tema “Educagdo”: dez vezes citado. (22,2%).
Tema “Liberdade”: oito vezes citado. (17,7%).
Tema “Solidariedade”: trés vezes citado. (6,6%)
Tema “Politica”; duas vezes citado. (4,4%).
Tema “Religido”: duas vezes citado. (4,4%).
Tema “Lazer”: nenhuma vez citado. (0%).



