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RESUMO

Essa pesquisa é wuma abordagem sociologica sobre a configuracdo de
disciplina/indisciplina escolar durante o periodo 1975-1992 na Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado em Campo Grande/MS. Para elaborar a pesquisa utilizei
o referencial de base da sociologia da educagdo como fonte de novas construgdes,
experiéncias e modos de questionamento. Reforco a tese de que a escola €, em seu
fazer pedagdgico, uma instituicdo de poder onde o controle social é produzido e
reproduzido. No sentido de que a influéncia de uma cultura legitimada por um poder
de classe determina as préaticas pedagdgicas no interior das escolas. Como fonte de
pesquisa, escolhi os documentos oficiais e aqueles produzidos no estabelecimento
escolar l6cus da pesquisa. A metodologia adotada utilizou a técnica de analise de
conteddo dos dois tipos de documentos-fonte a fim de compreender, por meio de
uma andlise qualitativa, as implicacfes sociais na pratica pedagdgica da escola
explicitada nos documentos. A questdo norteadora da pesquisa é: como foram
construidos e reproduzidos os saberes sobre a disciplina/indisciplina em relacdo a
conduta dos alunos? Trago a hipotese de que as agéncias reguladoras,
especificamente o Estado, a Familia e Escola sdo o0s principais agentes de
transmissdo-aquisicdo de poder instituido nas praticas sociais. As conclusbes
advindas da analise das ocorréncias evidenciam que as formas de controle utilizadas
pelos dirigentes e professores, em relacdo ao comportamento dos alunos,
especificamente nas questdes disciplinares, mostram-se arbitrarias. A pesquisa
demonstra também que os professores e a equipe diretiva passaram a utilizar
mecanismos de punicdo e sangdo por meio da exclusdo social como as reprovacoes
de alunos, as suspensdes das aulas e, as vezes, as transferéncias de estabelecimento
de ensino. Reguladas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, esses tipos de
punicdes continuaram a acontecer na pratica pedagdgica da escola em questdo,
embora de forma velada, mas sutil. Enfim, de certa forma, essa pratica pedagdgica
caracteriza a reproducdo de um sistema de regras que estad implicita na conduta do
professor em relagdo aos comportamentos indisciplinares de seus alunos.

Palavras- chave: Escola; disciplina/indisciplina; ocorréncias; controle social.



ABSTRACT

This research is a sociological approach on the school discipline / indiscipline
configuration during the period from 1975-1992 at Maria Constanga Barros Machado
State School in Campo Grande/MS. The education sociology basis referential was
used to develop the survey, as a source of new constructions, experiences and
questioning ways. The argument is strengthened that the school is in its pedagogical
content knowledge, a power institution where the social control is produced and
reproduced. The influence of a legitimated culture by a class power determines the
pedagogical practices within schools. As a research source, the official documents
and those produced at the locus of this research, at the educational establishment,
were chosen. The methodology used the content analysis technique of two types of
source-documents in order to understand, through a qualitative analysis, the social
implications at the school pedagogical practices explained in the documents. The
main question of this research is: how the content knowledge on discipline /
indiscipline was constructed and reproduced in relation to the student conduct? The
hypothesis is that the regulatory agencies, specifically the State, the Family and
School are the main transmission-acquisition agents of power established in social
practices. The conclusions from the occurrence analysis indicate that the forms of
control used by leaders and teachers are arbitrary, in relation to student behavior,
specifically on disciplinary matters. The survey also shows that the teachers and the
management team began to use punishment mechanisms and sanction through the
social exclusion as student failures, the suspension of classes and, sometimes, the
transfer from the educational establishment. These types of punishments, which are
ruled by the Children and Adolescent Statute, continued to happen, on a hidden and
subtle form, on the pedagogical practices at the surveyed the concerned school.
Anyway, somehow, this pedagogical practice characterizes the reproduction of a
system of rules which are implicit on the teacher's conduct in relation to the
undisciplined behavior of their students.

Keywords: School; discipline / indiscipline; occurrences; social control.



RESUME

Cette étude est une approche sociologique sur la configuration de la discipline/
indiscipline scolaire, pendant la période 1975-1992, dans la Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado, a Campo Grande-MS. Pour élaborer cette étude je me
suis servie du référentiel de base de la sociologie de I'éducation en tant que source de
nouvelles constructions, des expériences et des modes de questionnement. Je
renforce I'argument que I'école est dans son quotidien pédagogique une institution de
pouvoir ou le contrdle social est produit et réproduit. D’ailleurs l'influence d'une
culture légitimée par un pouvoir de classe détermine les pratiques pédagogiques a
I’intérieur des écoles. Comme sources de 1’étude j’ai choisi les documents officiels et
ceux produits dans 1’établissement scolaire lieu de recherche. La méthodologie
adoptée a utilisé la technique de I'analyse du contenu des deux types de documents-
sources afin de comprendre, grace a une analyse qualitative, les conséquences
sociales li¢es a la pratique pédagogique de I’école, bien détaillée dans les documents.
L’étude cherche répondre la question: comment ont été construites et réproduites les
savoirs sur la discipline/indiscipline en ce qui concerne le procédé des éléves?
J’avance I’hypothése que les organismes de réglementation, en particulier I'Etat, la
famille et I'école sont les principaux agents de transmission/acquis de pouvoir établi
dans les pratiques sociales. Les conclusions venues de 1’analyse des documents
montrent que les formes de contréle utilisées par les dirigeants et les enseignants en
ce qui concerne le procédé des éléves, notamment en matiére disciplinaire, semblent
arbitraires. L’étude démontre également que les enseignants et 1‘équipe de direction
ont commencé a utiliser des mécanismes de punition et de sanction par le biais de
I'exclusion sociale tels que les rédoublements des éleves, les suspensions de classes,
et parfois les changements de I'école. Régies par le Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Statut de I’enfant et de ’adolescent), ces types de peines ont continué a
se produire dans I'enseignement scolaire en question, quoique voilée, mais subtiles.
Enfim, d'une certaine facon, cette pratique pédagogique caracterise la réproductuion
d'un systéme de régles implicites dans le comportement de I'enseignant par rapport a
I'indiscipline de leurs éleves.

Mots-clés: école; discipline/indiscipline; occurrences; contrdle social.
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“O modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui,
transmite e avalia saberes destinados ao ensino reflete a
distribuicdo de poder em seu interior é a maneira pela

qual ai se encontra assegurado o controle social

dos comportamentos individuais”.

(BERNSTEIN, 1996)
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INTRODUCAO

As questdes relativas a disciplina/indisciplina ganharam interesse para mim a
partir de diversos fatores: de memorias da minha vivéncia, de perplexidades,
contradices, injusticas, e posturas decorrentes do cotidiano escolar, de relatos sobre
a disciplina no século passado, de registros nos livros de ocorréncias escolares, de
discursos veiculados pela midia, de conversas informais, de debates académicos, de
resultados de pesquisa, enfim, de uma busca pessoal visando a compreender as
relaces de poder implicitas na legitimacao de uma pratica pedagdgica.

A experiéncia de anos de trabalho na &rea da Educacdo, com énfase na
Psicologia Escolar, proporcionou-me um aprendizado sobre o comportamento dos
alunos em suas relacBes sociais, na medida em que observava, literalmente, 0s
acontecimentos cotidianos que ocorriam no interior da escola, ou seja, no “chao da
escola”, como se costuma dizer. Nesse sentido, buscava compreender esses
comportamentos de alunos numa perspectiva do prescrito, aquilo que era aceitavel
pelo grupo social que representava o Estado - os administradores das escolas,
principalmente aqueles que desempenhavam funcdes de dirigentes oficiais.

No decorrer dessa pratica, muitas questdes incomodavam-me; uma delas se
referia aos procedimentos realizados pelos dirigentes e professores em relacdo ao
comportamento dos alunos que ndo atendiam as normas instituidas pela Escola. Essa
foi uma questao central que me instigou a buscar uma compreensdo melhor sobre as
organizagOes sociais como instancias de poder, especificamente a Escola, no sentido
de estudar as expressdes, formas de poder constituidas nessa instituicdo. O processo
dessa busca desenvolveu-se na pesquisa cujos caminhos e resultados descrevo nesta
tese.

Comecei por uma revisao de literatura, nacional e estrangeira, que permitisse
compreender e contextualizar a problematica que envolve a questdo da
disciplina/indisciplina escolar, no que se refere as concepgbes, as praticas
pedagogicas, a relacdo professor-aluno dentre outras. Por meio do levantamento
efetuado em diferentes fontes - livros, periddicos, teses e dissertacfes - localizei o
conceito de disciplina/indisciplina escolar, explorando as causas e caracteristicas, as
concepgdes de professores, as formas explicitas de comportamentos manifestados

nas brincadeiras: xingamentos, empurrdes, brigas e outros mais.
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Esses estudos demonstraram que o contexto da disciplina/indisciplina esta,
comumente, relacionado a fatores internos e externos como: problemas de alunos, de
professores, da escola, da familia e, principalmente, a indisciplina ligada ao
descumprimento das regras sociais.

Relativamente a temética, pude identificar lacunas no referencial pesquisado
que, de certa forma, ndo correspondia as minhas questfes, mais focadas ao campo
sociologico. Desse modo, surgiu o desejo de analisar a problematica por uma
vertente ligada as formas de poder, considerando o periodo delimitado para a
pesquisa - 1975 a 1992 nesses anos vivemos a Ditadura Militar e pds Ditadura.
Posteriormente, segui para a analise dos documentos legais, como Regimentos e,
especialmente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), com vistas a
uma analise sob a perspectiva dos direitos humanos com uma visédo social.

O percurso da pesquisa se deu por meio de um trabalho desenvolvido sob a
coordenacdo da linha de pesquisa Escola, Cultura e Disciplinas Escolares do
Programa de Poés-Graduacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), que constituia a organizacdo de um arquivo escolar da escola l6cus desta
pesquisa - Maria Constanca Barros Machado. Localizei um conjunto de documentos
escolares (fontes de pesquisa), entre eles os livros de atas, portarias, livros de
conselho de classe, “livros de ocorréncia”, relatorios de inspecédo, livros-ponto,
diarios de classe, fontes de importancia fundamental para o desenvolvimento da
pesquisa. Folheando esses documentos deparei-me com algumas questdes que
merecem ser respondidas: por que se registravam tantas ocorréncias? Por que as
condutas dos alunos, contrérias as expectativas dos dirigentes e professores, eram
motivos para que eles sofressem puni¢des? Por que razdo até uma simples distracédo
em sala de aula era motivo para ser fichado no “livro de ocorréncias™'? Todas essas
indagacdes, que julgo de relevancia para este estudo, podem apontar, por meio da
pesquisa realizada, um passado ainda muito presente na cultura das instituicdes
escolares.

Vidal (2005) observa que os arquivos das escolas podem fornecer elementos
para a reflexdo sobre o passado da instituicdo, sobre as pessoas que a frequentaram
ou frequentam, as praticas desenvolvidas e, até mesmo, sobre as relacbes que
estabeleceu e estabelece com seu entorno - a cidade e a regido na qual esta inserida.

Escolano (2001) considera que 0s materiais sdo vestigios e registros das finalidades

! Os livros de ocorréncias constituem os famosos “livros pretos” em que a escola usava para registrar
as ocorréncias dos comportamentos indisciplinares dos alunos. Ressalto que neste texto sempre que
me referir aos livros de ocorréncias, apresentarei entre aspas.
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culturais da escola. Como ja destaquei, os documentos escolares constituiram as
fontes da pesquisa, especificamente os “livros de ocorréncia”, os livros de atas e as
portarias. De acordo com Chartier (1988), é possivel observar que as representacées
do mundo social sdo expressas nos discursos politicos contidos na documentacgéo
oficial: legislacoes, relatdrios e oficios de dirigentes locais.

Os documentos pesquisados datam dos anos de 1975 a 1992, uma delimitagéo
de recorte temporal decorrente do acesso aos arquivos da Escola Maria Constanca
Barros Machado, nos quais coletei esses documentos. O estado de conservacédo deles
é precario; a forma de registro ndo é padronizada - ora as ocorréncias sdo redigidas
em forma de ata, ora de forma resumida. Além disso, sdo registradas, nesses livros,
ocorréncias que dizem respeito as outras situacdes escolares, como encaminhamento
de documentos para a Secretaria de Estado de Educacao.

Nem sempre 0s registros apresentaram os dados completos, mas, de modo
geral, as narrativas indicaram data de inicio, meio e/ou fim da ocorréncia, nome dos
alunos envolvidos e situacdo ocorrida. Todos 0s nomes citados - dos alunos,
professores, inspetores - na maioria das vezes sao redigidos de forma completa.
Entretanto, com relacdo aos nomes optei em citd-los como alunos, orientador,
professor, diretor no sentido de preservar 0 anonimato dos sujeitos. As assinaturas
mais frequentes sdo dos envolvidos nos casos e das pessoas responsaveis pelos
registros.

Os “livros de ocorréncias” foram organizados de modo a evitar que as fraudes
ocorressem, uma vez que contém sequéncia numérica das paginas As informacoes ali
contidas apresentam as situacfes em que se buscavam garantir a preservacdo e
exatidao das informacg6es. Eram encadernados em capa dura cujos registros aparece o
titulo “ocorréncia do dia”, seguido da descricdo dos fatos, escritos na frente e no
verso das folhas numeradas. Encerram-se com a assinatura do relator e em algumas
situacbes, as assinaturas dos alunos envolvidos. Essas ocorréncias foram
classificadas de acordo com o tipo e estavam relacionadas ao comportamento dos

alunos que néo correspondiam as normas prescritas pela instituicdo escolar.

Caracterizacéo do problema

As questdes norteadoras da pesquisa consistem na seguinte problematizacéo:

como sdo construidos/produzidos os saberes sobre disciplina/indisciplina em relagdo
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a conduta dos alunos no contexto escolar? Como os “dispositivos’™

pedagdgicos
relacionados a essa construcdo/producédo se expressam na Escola Maria Constanca
Barros Machado?

Para responder a essas questdes, procedi a um balango das producdes e fontes
historicas relacionadas com a questdo da disciplina/indisciplina escolar, com base em
autores que discutem a temética (AQUINO, 1996; 1998a, 1998b; ESTRELA, 1992,
2002; RATTO, 2007; SILVA, 2007). Os trabalhos desses e de outros autores
estudados, mais especificamente 0s que tratam sobre pesquisa, referem-se aos
problemas disciplinares apresentados por alunos nas Ultimas décadas do século
passado, o0s quais evidenciaram uma variedade de fatores interferentes para
indisciplina, como problemas decorrentes da falta de estrutura familiar, nas
instituicBes escolares e problemas de ordem econémica e social.

Portanto, nesta pesquisa, vamos adentrar os espacos escolares a fim de
investigar as relacfes de transmissdo-aquisicdo, como préatica cultural das agéncias
reguladoras como Estado, Familia, Escola, dentre outras. Vale ressaltar que essas
instituicBes estdo entre os principais agentes de transmissdo das formas dominantes e
que um outro elemento configurado € a tradicdo cultural caracterizada como eficiente
mecanismo de transmiss@o, na medida em que sempre nos apresenta uma selecdo do

que seria a tradicdo que interessa manter.

Objetivo central

Investigar e analisar as relagbes de transmissdo-aquisicdo como controle
social das agéncias reguladoras como Estado, Familia e Escola, por meio dos
documentos da Escola Maria Constanca Barros Machado, no periodo de 1975 a
1992.

Nesse sentido, pretende-se compreender a construgdo/producdo das regras,
das praticas e das agéncias que regulam a criacdo, distribuicdo, reproducdo e
mudanca de consciéncia; além disso, trata-se da constatacdo ou ndo-constatacdo da

tese de que essa construcdo/producdo é feita mediante principios de comunicagdo

> Entendendo o conceito de dispositivo como um conjunto heterogéneo que engloba discurso,
instituicGes, organizagBes arquitetbnicas, decisbes regulamentadas, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, posi¢oes filosoficas, morais, filantropicas (...) o dito e 0 ndo dito sdo elementos
do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses elementos (FOUCAULT,
1998. p. 244).
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através dos quais uma dada distribuicdo de poder e categorias culturais dominantes

séo legitimadas e reproduzidas.

Hipotese

A escola tem figurado entre os principais agentes de transmissdo-aquisicdo de
um modelo de comportamento prescrito, ou seja, 0s sujeitos que ndo correspondam a
esse modelo, na maioria das vezes sdo punidos, marcados; uma das formas mais
frequentes e explicitas de como isso acontece é o registro da ocorréncia no “livro
preto” da instituicdo escolar.

Outro elemento configurado é a tradicdo cultural caracterizada como um
eficiente mecanismo de transmissdo-aquisicdo, na medida em que apresenta uma
selecdo dos modelos tradicionais, instituidos, que devem ser seguidos pelos sujeitos.

Um outro pressuposto, ainda, refere-se a acdo pedagdgica escolar que assume
formas e produz efeitos que reproduzem a cultura dominante e, consequentemente,
assegura a si 0 monopdlio da violéncia simbodlica, o direito de impor uma mesma
cultura dominante a todos, sem considerar a cultura dos diferentes grupos ou classes
sociais.

Nessa direcdo, a escola lécus desta pesquisa, ao longo do periodo estudado,
explicitava, em seus registros, uma pratica pedagdgica que atendia aos codigos
prescritos determinados por uma instancia de poder institucional e deveriam ser

transmitidos e reproduzidos aos alunos.

Referenciais tedrico-metodoldgicos

Trata-se de uma pesquisa de natureza sociologica na qual pretendo, por meio
da analise dos documentos, fazer conhecer o sentido social e histérico dos atores
sociais e demonstrar o quanto estdo imbricados nas estruturas politica, econémica e
social de uma sociedade.

De acordo com Levy-Strauss (1996), a narrativa historiografica ndo pode ser
analisada, unica e exclusivamente, em seus aspectos formais. O que podemos dizer a
respeito da historia, como bem alertou esse autor, é que ela trabalha, quase sempre,

no campo das significacbes dos eventos humanos, deixando de lado as suas
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dimensdes significantes. Portanto, a histdria seria uma narrativa de eventos de um
outro campo, tomando como referéncia o campo de significados de nossa cultura.

Trazendo a discussao conceitual de cultura, Bourdieu (1998) enfatiza que a
cultura ndo € apenas um codigo comum, nem mesmo um repertério comum de
respostas recorrentes. Ela constitui um conjunto comum de esquemas fundamentais
previamente assimilados, a partir dos quais se articula, segundo uma “arte de
invengdo” analoga a escrita musical, uma infinidade de esquemas particulares
diretamente aplicados a situacdes particulares.

Williams (1992), figura central na fundacdo dos estudos culturais cléssicos,
relata sobre como a palavra cultura comeca a ser cada vez mais usada como eixo de
debates; nesse processo, uma das acepcOes considera-a como posse por parte de um
grupo seleto, que comeca a desaparecer e dar preponderancia ao uso antropolégico:
cultura como modo de vida.

Diante das diversidades de concepcbes em relagdo a cultura, pretendo, nesta
tese, trabalhar com o conceito que considera a cultura como aspectos relacionados ao
conjunto institucionalizado, que incluem caracteristicas e modos de ser e viver que
sdo particulares da escola e que envolvem, também, questbes de dimensdo cotidiana,
tanto as que se relacionam a materialidade, quanto as outras relacionadas aos
significados simbdlicos do mundo da escola.

Por se tratar de uma pesquisa que faz referéncia a dados do passado, comungo
com as ideias de Reis (2006): ao valorizar o passado, o historiador faz uma inverséo
em seu conceito. Para o0 autor, o passado ndo é o que “ndo é€”, ao contrério, ele é o
que ha de mais sélido na estrutura do tempo. O passado é a existéncia conhecivel;
somente como “tendo sido” o vivido humano se da ao conhecimento. O passado nao
seria uma queda no nada, mas, ao contrario, uma passagem ao ser: ele é a
consolidacdo do ser no tempo, é a duragdo realizada. Nesse sentido, o objetivo do

4 (3

historiador ¢ mediar um didlogo entre “vivos” e “vivos ainda”. O que cle faz é
conhecer, diferenciando-se, as duragdes humanas.

No que se refere, ainda, a historiografia, Elias (1990) argumenta que a Unica
coisa digna de verdade no trabalho historico sdo os documentos. Vale ressaltar que
0os documentos, como alguns pesquisadores ja disseram, ndo falam por si; 0s
historiadores obrigam que eles falem, inclusive, a respeito de seus préprios siléncios.

Entdo, para a realizagdo deste estudo, servi-me de teorias e procedimentos
metodologicos que sdo lugares de linguagem, representaces sociais e modos de

narrativas. Utilizei a técnica de analise de conteudo, que representa um conjunto de
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técnicas de analise das comunicacdes, cujo objetivo é obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
quantitativos, ou ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigbes de producdo. E uma técnica de investigacdo que tem por finalidade a
descricdo objetiva, sistemética e quantitativa do contelldo manifesto da comunicacéao
(BARDIN, 2010).

A andlise de contetdo é uma técnica marcada pelo empirismo, uma vez que
dependente do tipo de fala a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende
como objetivo. A técnica de andlise de contetdo adequada ao dominio e ao objetivo
pretendidos tem de ser reinventada a cada momento, exceto para usos simples e
generalizados, como € o caso do escrutinio proximo da decodificacdo e de respostas
a perguntas abertas de questionarios cujo conteldo é avaliado rapidamente por
temas. (BARDIN, 2010).

Desse modo, a realizagdo da pesquisa previu o levantamento e a organizacao
das fontes, que implicou no processamento do material e numa leitura sob critérios
da andlise de conteudo, passivel de algumas técnicas, tais como: fichamento,
levantamento quantitativo e qualitativo das ocorréncias tanto em relacdo as
proposi¢des e assuntos recorrentes, bem como na criacdo de categorias para facilitar
0 controle e manuseio. Dessas acdes, especificamente da leitura dos documentos,
resultaram dois momentos. O primeiro deles sintetizou 1) a classificacdo de todo o
material obtido, seguindo a cronologia dos registros. O segundo conteve 2) as
proposi¢cdes que mais insistentemente ocuparam o universo dos registros. De certa
forma, esses momentos se constituiram num banco de dados de informacdes, cuja
vantagem consistiu em poder relaciona-las, sem perder de vista a contextualizacdo
historica-social dos sujeitos. Mais adiante, detalharemos esses momentos.

Essa organizacdo permitiu identificar categorias de analise que,
didaticamente, denominei de “discursos” e “praticas” percebidos na permanente
articulacdo com os contextos sociais mais amplos, que serdo descritos e analisados
no decorrer do texto. Para a analise dos registros optei pelo referencial de base
sociologica de Bourdieu e de outros autores como Bersntein, Forquin que trabalham
com essa abordagem, buscando o didlogo interpretativo a fim de contribuir na inter-
relacdo do tedrico e do empirico. Aproveito a discussdo do referencial de base
sociologica como fonte de novas ideias, experiéncias e formas de questionamento

fundamentais para o desenvolvimento deste estudo.
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Com o intuito de discorrer sobre os problemas de comportamentos dos
alunos, relacionados a disciplina/indisciplina na Escola Maria Constanca Barros
Machado no periodo de 1975-1992 e, ainda, visando a investigacdo das praticas
pedagdgicas, trago a organizacdo da estrutura do relatorio de pesquisa da seguinte
forma: no primeiro capitulo, intitulado “Revisitando as bases conceituais para a
construcdo do objeto de estudo disciplina/indisciplina: tendéncias” busco explicitar
as ideias decorrentes das leituras em torno das discussdes que envolveram a
disciplina/indisciplina na perspectiva individualista, das relacbes de poder e na
perspectiva sociologica de Bourdieu, no sentido de dar a conhecer o conjunto de
campos e poderes inerentes a escola — no quadro da qual se assistem aos conflitos de
representacdes implicitas que dao sentido ao estudo provocando uma atitude
reflexiva e interrogativa perante os problemas que merecem atencao.

Ao segundo capitulo atribui o titulo “Escola e cultura: espagos de
contradi¢des”, apresento as discussdes em torno das reflexdes sobre o papel social da
escola e suas contradicGes, sob os diferentes olhares de tedricos que pesquisam essa
instituicdo bem como, os nexos da escola e cultura, escola e curriculo na perspectiva
da sociologia da educacdo com base em Bourdieu (1989), sem, entretanto,
desvincula-las das discussdes de classes.

O terceiro capitulo intitula-se “O cenario da pesquisa: a Escola Maria
Constanca Barros Machado e sua gramatica”. Nele discorro sobre o contexto
histérico e social da Escola Maria Constanca Barros Machado e suas préaticas
pedagdgicas. Faco-o considerando a sua relacdo com a cidade, o estilo de uma época,
a cultura escolar e culturas de classes, com base nas fontes documentais primarias e
secundarias, especificamente nos regimentos, nos livros de atas, de conselho de
classe, conselho de professores, de ocorréncias, nas portarias e legislacbes, bem
como, em producdes de pesquisadores que realizaram estudos, cujos trabalhos
apresentam, também, dados analiticos dessa escola.

Uma das formas de se compreenderem as relacdes entre a escola e a cidade é
buscar entender como a instituicdo escolar se constitui e estd sendo constituida nas
teias de relagdes urbanas.

“Tipos de comportamentos indisciplinares: revelando os desvios apontados
nos livros de ocorréncia” é o titulo do quarto capitulo, que tem como objetivo
apresentar o material empirico constituido das ocorréncias relacionadas aos

problemas de disciplina/indisciplina, encontrados na Escola Maria Constanca Barros
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Machado. Concomitantemente, descrevo as analises e 0 processo de mapeamento
realizado de forma sistematizada, para que nenhum dado passe despercebido.

Por ultimo, nas consideracdes finais, mostro os resultados da pesquisa, por
meio da qual espero abrir caminhos para novas sinalizacdes em relacfes aos aspectos

discutidos.



CAPITULO |

REVISITANDO AS BASES CONCEITUAIS PARA A CONSTRUCAO DO
OBJETO DE ESTUDO DISCIPLINA/INDISCIPLINA: TENDENCIAS

Neste capitulo apresento uma rapida incursdo sobre pesquisas em torno das
discussdes envolvendo o simbolismo que permeia a tematica disciplina/indisciplina,
especificamente no contexto escolar, no sentido de dar a conhecer o conjunto de
campos de atividades e poderes inerentes a escola — na qual se assistem aos conflitos
de representacdes implicitas que dao sentido ao estudo.

Com a preocupacdo de contextualizar e compreender as tendéncias sobre
disciplina/indisciplina procurei realizar uma investigacdo de carater bibliografico,
com o objetivo de apresentar alguns estudos desenvolvidos sobre a tematica. As
fontes de informacBes sdo as publicacbes armazenadas nos anos de 2004 a 2009,
acessadas no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES. Tomei como referéncia institucional a CAPES, porque ela
se configura como Fundac¢do Publica que tem como uma de suas responsabilidades o
acompanhamento e avaliacdo dos cursos brasileiros de pds-graduacéo strictu sensu; a
ela, sdo destinadas as dissertacdes e teses de diversos Programas de Pos-Graduacao,
para composi¢do do seu banco de dados, que se constitui como referéncia no campo
académico brasileiro. Também utilizei do acervo da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes, do Ministério de Ciéncia e Tecnologia.

Ao apresentar as concepcdes sobre disciplina/indisciplina ndo poderia deixar
de enfatizar que elas mudam, no decorrer da histéria da humanidade, uma vez que,
em determinados periodos, transformam-se as relacbes de produgdo, pois sdo
permeadas pelas relagdes sociais cujos significados estdo atrelados as transformacoes
nos contextos econémicos, politicos, sociais e culturais.

Embora o problema da indisciplina seja uma preocupacao constante dos
dirigentes escolares, dos alunos, professores e sociedade em geral, a tematica é ainda
pouco explorada em pesquisas cientificas, sobretudo no Brasil, ainda que abordada,
indiretamente, em varios trabalhos sobre outras dimensdes da vida escolar.

Portanto, existe uma lacuna de estudos que trata a tematica em questdo,
especificamente sob o olhar da sociologia. Diante dessa realidade, faz-se necessario,

para a construcdo do objeto de estudo, dialogar com os teéricos que enveredam por
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esse campo, no sentido de apontar o quanto a discussao da disciplina e indisciplina é
relevante para a compreensdo das préaticas escolares dentro das institui¢cdes de ensino.

Pretendo explicitar o objeto de estudo inspirada e subsidiada pelo pensamento
de Durkheim (1978, p.9): “[...] como socidlogo, diz ele, sera sobretudo dentro da
sociologia que vos falarei da educagdo. Alids, assim procedendo, ndo havera perigo
em mostrar a realidade educativa, por aspecto que a deforme; estou convencido, ao
contrario, de que ndo ha melhor processo para salientar a verdadeira natureza da
educagio, pois ela ¢ um fendmeno eminentemente social”. Aproprio-me, ainda, das
contribuigdes de Bourdieu (2004), para discutir as bagagens sociais que acompanham
0S sujeitos sociais por meio dos quatro estados do capital: Econdmico, Social,
Cultural e Simbdlico.

O capital econdmico € entendido como renda, salarios e imoveis; o capital
cultural refere-se aos saberes e conhecimento reconhecido por diplomas e titulos; o
capital social sdo as relagfes sociais que podem ser revertidas em capital, relagdes
que podem ser capitalizadas; por fim, na ordem de importancia, o capital simbolico é
especificamente relacionado ao prestigio e honra.

Este estudo resulta, ainda, de uma rapida incursdo por alguns estudos
nacionais e estrangeiros como os de Estrela (2002), Aquino (1996), Ratto (2007),
Silva (2007), Luna (2008) e outros que se dedicam as questbes relacionadas a
tematica, no sentido de identificar polémicas, confusdes e oscilacbes que tém
marcado os termos disciplina/indisciplina e a questdo da violéncia, ja que alguns
autores analisam a indisciplina atrelada ao termo violéncia e outros pontos que dizem
respeito as concepcdes em relacdo a tematica a ser discutida. No campo da violéncia,
analisa-se a violéncia simbolica para compreensdao das interrelacbes entre 0s
individuos no ambito social.

Para Bourdieu (2004), a violéncia simbolica ndo se manifesta de forma clara,
néo se percebe de imediato, para ndo manifestar o arbitrio e sua corte de brutalidade.
Essa violéncia pode manifestar-se na forma de técnicas coercitivas e/ou psicoldgicas,
sangdes corporais fisicas e, até mesmo, pelo uso intensivo de imposicdo de tracos
culturais da classe dominante, fazendo com que os valores de classe dominada
parecam impotentes perante os da classe dominantes.

O levantamento da literatura que trata sobre a disciplina/indisciplina escolar
aponta para uma tendéncia, por parte dos investigadores, de estabelecer uma relacéo
direta entre o incremento desse fendmeno nas aulas e o crescente acesso dos setores

populares a escola. Silva (2007) observa que essa visdo, apoiada em base empirica, e,
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também, frequentemente detectada nos depoimentos de professores e alunos, o que
acaba contribuindo para uma espécie de desqualificacdo dos alunos e familiares dos
setores populares. Nessa linha de pensamento Bourdieu (2009) em suas teses no
campo da educacdo, observou que a o papel da escola contribui para a reproducdo e
legitimacdo das desigualdades sociais. Essa reflexdo serd mais bem explorada no
decorrer do estudo.

1.1 Disciplina/indisciplina na perspectiva individualista: adaptacdo/inadaptacéo

Ao tentar compreender a construcdo do termo disciplina/indisciplina nas
esferas sociais, € interessante refletir sobre a historia da humanidade, no sentido de
compreender a organizagdo da sociedade em relagdo ao homem, observando sua
conduta moral para o estabelecimento dos valores, regras de acdes obrigatorias que
definem o carater e comportamentos desse homem.

Historicamente, o vocabulo disciplina, relacionado aos aspectos educacionais,
serviu para designar métodos de ensino e reflexdes filoséficas que incluiam conceitos
como disciplina ou dominio de si mesmo, igual a educacdo assimilada a ensinar;
disciplina ou manutencdo da ordem, disciplina ou castigo e assim por diante. Nesse
sentido, seria préprio dizer que disciplina incluia tudo o que se refere ao processo de
aprender, ou seja, para a escola a disciplina € um meio para conseguir a
aprendizagem.

A palavra disciplina aplicada ao sistema de normas que regem o Estado é a
obediéncia voluntéria a essas normas, que configuram varios significados: disciplina
de partido, disciplina militar, disciplina eclesiastica para designar formas de conduta
e estilo de vida, consequentes do cumprimento de determinadas normas; assim, por
extensdo, fala-se em disciplina escolar referindo-se aos peculiares relacionamentos
que acontecem no contexto escolar das instituicdes educativas.

Entretanto, a palavra indisciplina tende a ser definida como negacdo dessas
normas estabelecidas, muitas vezes denotando a propria perturbacdo ou desordem
causada pelo ndo-cumprimento dessas normas, ou seja, quando se fala em
indisciplina, aponta-se para a ideia de quebra da regra de forma geral.

Estrela (1992), pesquisadora da temaética indisciplina, em Lisboa-Portugal,
argumenta que grande parte das investigacbes sobre 0s comportamentos de

indisciplina, feitas nas escolas, tem posto em evidéncia uma infracdo as normas
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escolares ou sociais que, de certa forma, prejudica o funcionamento da instituicdo de
ensino.

Nessa perspectiva, a manutencdo da indisciplina constitui uma preocupacéo
de todas as épocas, como ja citado em varios textos de Platdo, como o “Protagoras”
ou as “Leis”. Pela leitura de “Confissdes de Santo Agostinho” pode-se constatar
como a vida do professor era amargurada por causa da indisciplina dos jovens que
perturbavam a ordem instituida para seu préprio bem.

Nessa direcdo, Estrela (1992) ressalta que a indisciplina produz efeitos
negativos em relagdo a socializagdo e aproveitamento escolar dos alunos e dos
docentes. Conquanto menos evidentes e imediatos, seus efeitos ndo sdo menos
nocivos, haja vista o0 quanto estd relacionada, hoje, ao insucesso escolar,
constituindo-se um sério problema que a escola de todos os paises industrializados
enfrenta.

Numa concepgdo mais contemporanea, a indisciplina manifestada por um
individuo ou um grupo é compreendida, como um comportamento inadequado, um
sinal de rebeldia, intransigéncia, desacato, traduzida na falta de educacdo ou de
respeito pelas autoridades, na “bagunga” ou agitagdo motora. Nessa visdo, as regras
sdo imprescindiveis para o ajustamento, o ordenamento, o controle e coer¢do de cada
aluno e da classe como um todo.

Cabe destacar que foi com essa perspectiva que, no primeiro contato com as
fontes, observaram-se 0s registros das inumeras ocorréncias localizadas nos
documentos da escola lécus da pesquisa. Contudo, apesar de apontar, no referencial
teorico, diversas concepgdes sobre a disciplina/indisciplina, o que pretendo, neste
estudo, é trazer as analises sob o olhar da perspectiva socioldgica.

Luna (2008), em sua pesquisa intitulada “A (in)disciplina em oficinas de
jogos”, trouxe para a analise das categorias de desatencdo/disperséo, desrespeito as
regras dos jogos ou atividades, desrespeito as regras da oficina e desrespeitos para
com os colegas na perspectiva construtivista de Piaget. A autora argumenta que o
préprio sujeito deve ser capaz de escolher submeter-se a determinadas regras e
comportamentos, mesmo diante de dificuldades, destacando que essa autodisciplina
se desenvolve com base no respeito matuo, reciproco, alheio a qualquer forma de
violéncia ou coacdo. Para sustentar essa idéia, a autora utiliza dos estudos de Aquino
(1996), que discute a disciplina/indisciplina na relagao professor-aluno.

Aquino (1996), em seus estudos, traz a discussdo da disciplina e indisciplina

na concepc¢do da psicogenética de Piaget, revelando os problemas comportamentais
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como distarbios do sujeito, ou seja, o enfoque é dado nas caracteristicas do sujeito.
Para ele, a indisciplina seria, talvez, o inimigo numero um do professor, tendo em
vista 0s inumeros relatos de docentes, disponiveis e publicados em revistas
cientificas, sobre as dificuldades relativas a questao disciplinar no cotidiano escolar,
descritas por termos como: bagunca, tumulto, falta de limites, maus comportamentos,
desrespeito as figuras de autoridade entre outras.

De acordo com Aquino (1996, p. 40), “[...] € uma problematica que atinge
tanto as escolas do tipo publico, quanto privado”. Percebe-se, entdo, que esse
problema atinge todas as classes sociais, considerando aqueles alunos que
frequentam a escola privada, na maioria, sdo alunos da “classe denominada elite ou
superior”, conforme considera Bourdieu (2004).

O professor que mantém esse discurso, relativamente as condutas
disciplinares apresentadas pelos alunos nas atividades escolares, mostra as
implicacdes decorrentes das atribuicdes do papel social que o poder institucional do
Estado impBe sobre o professor, ou seja, reproduz as normas instituidas. Segundo
Apple (1989), geralmente isso ocorre porque considera-se que as causas desse
desajustamento estejam na prépria crian¢a ou na sua cultura, e ndo que sejam devido
aos conflitos e injusticas produzidas por hierarquias culturais e econdmicas
desenvolvidas historicamente.

Segundo Aquino (1996, p. 53),

anteriormente disciplina evocava silenciamento, obediéncia, resignacao.
Agora, pode significar movimento, forca afirmativa, vontade de transpor
os obstaculos. Importante é que o aluno experimente o obstaculo, que
sinta o dificil, s6 assim vera a necessidade de adequar-se, de limitar-se
a0s processos que a matéria sugere.

Desse modo, a indisciplina pode ter sua origem no proprio professor que nao
respeita seus alunos, que tem dificuldade em estabelecer regras e realizar um trabalho
de respeito matuo e reciprocidade. Entendemos que o conceito de disciplina esta
ligado a padrdes estabelecidos pela sociedade, e a escola, por sua vez, ainda nao
consegue assimilar as diferengas de cultura, comportamento e atitudes que fogem dos
padrdes sociais dominantes, considerando-os como indisciplina.

E preciso exigir dos alunos competéncia para colaborar na transformacéo da
realidade, mas, ao mesmo tempo, oferecer uma educacdo que esteja baseada em
principios cientificos, na compreensdo da estrutura do conhecimento e do processo

de desenvolvimento desse aluno.
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Apesar de Aquino (1996) considerar a indisciplina como o inimigo do
educador atual, ele enfatiza que se trata de algo que ultrapassa o ambito estritamente
didatico pedagdgico e se configura em um problema interdisciplinar, transversal a
Pedagogia. Ressalta, ainda, que as praticas escolares sdo testemunhas das
transformacoes historicas, ou seja, seu perfil adquire diferentes contornos de acordo
com as contingéncias socio-historicas. O autor reporta-nos ao fato de que a disciplina
da “escola do passado” era imposta na base de castigos ou da ameacas da parte do
professor; hoje, com o discurso da democratizacdo politica do pais, uma nova
geragéo se criou, “temos diante de nés um novo aluno, um novo sujeito historico,
mas em certa medida, guardamos como padrdo pedagogico a imagem daquele aluno
submisso e temeroso”. (AQUINO, 1996, p. 43).

Na visdo de La Taille (1996), com base na concepcdo de Kant, a disciplina é
uma condigdo necessaria para arrancar o homem de sua condicdo natural, selvagem.
Nesse sentido, ndo se trata, portanto, de “bons modos” apenas; mais do que isso,
trata-se de educar o homem para ser homem, redimi-lo de sua condi¢do animal.

Nessa linha de pensamento, permanecer parado e quieto num banco escolar é
necessario, ndo para possibilitar o bom funcionamento da escola, mas para ensinar a
crianca a controlar seus impulsos e afetos. Dessa forma, o fato de a crianca nao se
levantar, nem falar, nem andar durante a aula ndo impede que ela consiga se
alfabetizar; entretanto, dificulta sua humanizacdo. Logo, perante um espetaculo de
indisciplina em sala de aula, alguns defensores de um ensino tradicional se
preocupariam com o futuro da humanidade.

Assim, na direcdo do pensamento de Kant, serd central, historicamente, na
tradicdo pedagdgica, a nogdo de que educar significa “humanizar o homem”, para o
que é prioritaria a tarefa de disciplind-lo em uma perspectiva moral e
comportamental.

Ressalta-se que, enquanto a nocdo de disciplina como ordenadora e
padronizadora do comportamento € um alvo cujo alcance ja é, em si, valoroso em
instituicOes eclesiasticas e militares, na escola, ela ndo se justifica autonomamente,
mas se vincula aos contetdos que a demandam. Essa ideia, na verdade, esta escrita
na propria etimologia do termo disciplina, derivada da palavra latina “disco”, que
significa “aprendo”.

A disciplina escolar apresenta o duplo carater de ser, a0 mesmo tempo, meio
e fim educativo. Se, por um lado, a escola busca cumprir a funcdo de disciplinar os

alunos, ensinando-os a viver em um mundo social pautado por normas e regras, por
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outro, para desenvolver a funcdo de instrucdo ela parece ter que contar com um
minimo de interiorizacdo prévia de certas regras, jd que o trabalho pedagdgico as
pressupoe.

Nos estudos de Rego (1996, p. 79), consta que 0 que se busca por meio da
disciplina ¢ “[...] obter a tranquilidade, o siléncio, a docilidade, a passividade das
criancas, de tal forma que ndo haja nada nelas nem fora delas que possa distrair dos
exercicios passados pelo professor, nem fazer sombra a sua palavra”. Nesse contexto,
percebe-se a discussdo de disciplina associada a tirania, a opressao e enquadramento.

O enquadramento, segundo Bernstein (1996), indica as relagdes sociais entre
categorias, isto €, a comunicacao entre elas. E forte, quando as categorias com maior
estatuto tém o controle nessa relacéo; é fraco, quando as categorias de menor estatuto
também tém algum controle nessa relacdo. Entre os extremos de classificacdes fortes
e fracas e de enquadramentos fortes e fracos pode haver, de um ponto de vista
analitico, toda uma gradacao possivel.

Sendo assim, 0 enquadramento mantém, com o0s principios de comunicacao, a
mesma relacdo que a classificacdo mantém com os principios da relacdo entre
categorias. Da mesma forma que as relacbes entre as categorias podem ser
governadas por classificagdo forte ou fraca, assim, também, os principios da
comunicacdo podem ser governados por enquadramento forte ou fraco.

Mas para a autora, também, “[...] apresentar condutas indisciplinares pode ser
entendido como uma virtude: desafiar padrdes vigentes, se opor a tirania muitas
vezes presente no cotidiano escolar” (REGO, 1996, p. 85). Dessa forma, a
indisciplina pode representar, de um lado, a discordancia em relacdo as préaticas de
excessivo autoritarismo, tirania; de outro, um estimulo a uma espécie de tirania as
avessas, na qual, geralmente, a escola fica submetida a vontade do aluno. Na maioria
das vezes, existe uma dualidade de comportamentos que acabam demonstrando
problemas de encaminhamentos da escola, bem como problemas de conduta dos
alunos. Essa situacdo podera ser constatada nas ocorréncias descritas no decorrer do
texto.

Rego (1996) analisa o conceito disciplina/indisciplina ndo de forma estatica,
uniforme, nem pouco universal, mas relaciona-o com varios aspectos da historia da
humanidade dentro das diferentes sociedades, culturas, instituicbes escolares e
classes sociais.

Como os problemas disciplinares, em geral, estdo relacionados ao desrespeito

as normas prescritas nos documentos legais, busquei, também, verificar sobre a
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indisciplina como ato infracional® que transita, indistintamente, nas escolas publicas
e privadas, considerando que essa questdo nao € um problema especifico da escola
publica, mas sim oriundo da questdo econémica ou social. Na verdade, torna-se mais
visivel na escola publica, dada a relacdo de descaso existente com o aluno. Os
contetidos registrados nos documentos escolares que serdo analisados no decorrer
deste estudo, ou seja, as ocorréncias de carater disciplinar, remetem-nos a hipotese de
que a maioria deles vao se reportar a disciplina relacionada a atos indisciplinares,
que, na verdade, sdo acdes que contrariam as regras instituidas pela escola, ainda que
algumas ocorréncias poderdo ser de carater estritamente infracional.

Na concepcdo de Tanner (1980, p.82), a disciplina é a parte da educacdo que
garante,

[...] o trabalho dos discipulos ao manter a ordem na classe e, a0 mesmo
tempo, previne ou reprime o0s extravios de conduta e busca formar
vontades aceitas e caracteres enérgicos capazes de se bastar a si mesmos.
Tem pois dupla finalidade de estabelecer a atual gestéo de classe e de
ensinar aos discipulos a se auto gerir, quando estiverem fora da tutela do
professor.

Nesse sentido, a autoridade do professor é fundamental para a manutencao
dos sistemas de regras, na imposicdo de padrbes externos e controles sobre o
comportamento do aluno. A reproducdo desses sistemas de regras estd implicita,
tacitamente, na conduta do professor em relacdo aos comportamentos indisciplinares
de seus alunos.

Em sintese, essa tendéncia, apresentada de forma geral, trata da questdo
disciplina/indisciplina como um problema caracterizado pelo desajustamento dos
alunos, ou seja, estd atrelado ao comportamento do individuo; cabe a escola, a
familia buscar mecanismos de lidar com essa situacao. Nesse sentido, a escola dispoe
de instrumentos legais como 0s Regimentos Internos, para coibir determinados
comportamentos que afrontam o bom andamento do estabelecimento de ensino. Os
estudos baseados na psicologia associam a questdo da disciplina/indisciplina a
fatores psicolégicos, sociais e pedagdgicos que o determinariam.

Os aspectos psicologicos sdo constitutivos da realidade social e ndo podem

ser negados. Contudo, reduzir todas as possibilidades de analise e enfrentamento de

® Segundo o artigo 103 do Estatuto da Crianca e do adolescente (1990), considera-se um ato
infracional a conduta de uma crianca ou adolescente descrita como crime ou contravengdo penal. N&o
defendemos, porém que todos os atos sejam infracionais, 0 que pressuporia restringir o estudo desse
fendmeno as infragcdes ou crimes previstos em lei.
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um problema que se concretize no espacgo das relagdes sociais a esfera individual
caracteriza uma perspectiva reificada do processo de constitui¢ao do sujeito.

Essa perspectiva mostra uma leitura superficial em relacdo a Escola, de modo
que ndo se discutem as questdes de fundo, como o papel da escola na reproducao das

pessoas e do conhecimento exigidos pelo o capital cultural.

1.2 Disciplina/indisciplina na perspectiva das relagdes de poder

Dentre as varias pesquisas que tratam da tematica atrelada as relagcdes de
poder enfatizo os estudos de Ratto (2007), que se apropria do pensamento de
Foucault (1998), ao dar foco a questdo da disciplina como poder disciplinar. Ao
discutir esse poder, utiliza o termo “disciplinas”, no plural, posto se tratar ndo de
uma, mas de varias técnicas, que passam a ser utilizadas nas mais diferentes
instituicGes sociais, particularmente concentradas em operacGes que tém por alvo
principal o direcionamento da vida e do corpo, em especial do ponto de vista
individual.

Sendo assim, as disciplinas sdo apresentadas ora como uma anatomia politica
do detalhe, ora como microfisica do poder, ora, ainda, como uma maquinaria, uma
mecanica, uma economia politica, uma fisica, termos que comportam uma dimenséao
enigmaética e metaforica.

Foucault (1998) argumenta que é no cruzamento de saberes e poderes de
investimentos - que sdo de ordem politica e econémica, concretizados por meio das
técnicas voltadas sobre os corpos individuais - que se situa 0 amplo conjunto das
fecundas metaforas utilizadas, por ele, ao analisar as disciplinas. Essa abordagem
sera tratada com mais detalhes no capitulo que explicita as ocorréncias em relacdo a
conduta do individuo que ndo atende as regras escolares.

O autor da énfase a questdo da disciplina como ferramenta de controle. Esse
controle iniciou-se de maneira mais explicita com o advento da sociedade moderna, a
qual ele chama de sociedade disciplinar, iniciada em fins do seculo XVIII e comego
do seculo XIX.

Percebe-se, nessa abordagem, que a disciplina estava associada a obediéncia.
No contexto escolar, essa questdo evidencia a luta do professor em fazer com que
seus alunos o obedecam. Na expectativa de ter classes homogéneas, com alunos

passivos e obedientes, o professor vive num contexto de desgastes.
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Nesse sentido, a sociedade moderna esperava que 0s corpos (pessoas) fossem
obedientes, disciplinados, ddceis e produtivos. Para essa nova ideologia, nada melhor
que introduzir crencas e valores que nem sempre seriam absorvidos de maneira
consciente. Uma das instituicdes responsaveis por preparar essa sociedade era a
escola.

Foucault (1984) argumenta, também, que em qualquer sociedade o corpo esta
preso no interior de relacfes de poder intensas e diversas, que Ihe impdem limitacdes
e proibicdes. Enfatiza, ainda, que qualquer sociedade desenvolve sua cultura
corporal, o que envolve certas maneiras de ver o corpo, de explica-lo, de estabelecer-
Ihes virtudes, funcdes ideais, utilidades, efeitos, enfim, formas especificas de agir
sobre ele.

O mesmo autor exemplifica que, na arte de colocar os homens enfileirados, a
disciplina individualiza os corpos. Ressalta que nos colégios havia a conhecida
ordenacdo por fileiras. Portanto, nesse conjunto de alinhamento, cada aluno, segundo
determinados atributos, ocupava sucessivas filas e esses deslocamentos marcavam

relacBes hierarquicas de poder.

[...] filas de alunos na sala, nos corredores, nos patios; colocacéo atribuida
a cada um em relacgdo a cada tarefa e cada prova; colocacgao que ele obtém
de semana, de més em més; de ano em ano; alinhamento das classes de
idade umas depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das
questdes tratadas segundo uma ordem crescente. E nesse conjunto de
alinhamentos obrigatérios, cada aluno, segundo sua idade, seu
desempenho, seu comportamento, ocupa uma fila, ora outra; ele se
desloca o tempo todo numa série de casas; umas idéias, que marcaram na
hierarquia do saber ou das capacidades, outras devem traduzir no espago
de classe ou do colégio essa reparticio de valores ou méritos.
(FOUCAULT, 1984. p 134).

No controle da atividade, a disciplina consistia em saber utilizar corretamente
o0 tempo, com horarios rigidos de trabalho, sempre repetitivos e constantes. As
atividades eram cercadas, a0 maximo, por ordens cujo cumprimento deveria ser 0
mais rapidamente possivel. Todos esses aspectos enfatizam que as sociedades
disciplinares tinham a vigilancia como estratégia principal de controle constante
sobre os individuos.

Observe-se mais esta consideragdo do autor:

A disciplina é uma técnica de exercicio de poder, ndo inteiramente
inventada, mas elaborada em seus principios fundamentais, durante o
século XVIII. Historicamente as disciplinas existiam ha muito tempo, na
Idade Media e mesmo na Antiguidade. Os mecanismos disciplinares séo,
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portanto, antigos, mas existiam em estado isolado, fragmentado até os
séculos XVII e XVIII, quando o poder disciplinar foi aperfeigoado como
uma nova técnica de gestdo dos homens (FOUCAULT, 1998, p. 42)

O poder age diretamente sobre os corpos, toma-os como alvo e como
instrumento de sua acéo, a partir da pluralidade de maneiras, que podem ser mais ou
menos violentas, visiveis. As técnicas disciplinares implicam, também, a proliferacéo
de saberes voltados para o desenvolvimento de conhecimentos, considerados como
cientificos ou ndo, que sustentam o controle sobre 0s corpos.

Foucault (1998) refere-se, frequentemente, as disciplinas, como técnicas de
fabricacdo de individuos “doceis e uteis”. Esse € o objetivo genérico do poder
disciplinar: para além dos objetivos especificos que caracterizam o papel de cada

instituicdo, visa incrementar ao maximo a docilidade e a utilidade dos individuos.

A docilidade refere-se a um valor mais diretamente politico, no sentido
da diminuicdo méaxima das resisténcias que possam ocorrer durante o
exercicio de qualquer tipo de poder. Trata-se de imprimir nos corpos
tendéncias gerais a obediéncia, a colaboragdo, a maleabilidade, a
condugdo: “E docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado” (FOUCAULT.
1998 p. 125). [grifos do autor].

Nessa perspectiva, a utilidade refere-se a um valor de ordem mais
diretamente econdmica, no sentido da busca maxima da eficiéncia e da
rentabilidade das forcas do corpo, treinando-as, exercitando-as, definindo-as,
classificando-as, corrigindo-as, enquadrando-as. E assim que se chega a outra
definicdo de disciplina: “[...] métodos que permitem o controle minucioso das
operagbes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes
impdem uma relacdo de docilidade e utilidade, s& o que podemos chamar as
‘disciplinas’.” (FOUCAULT, 1998, p. 126).

Segundo Ratto (2007), o que é especifico das disciplinas descritas na visdo de
Foucault é levar ao maximo a diminuicdo dos custos econémicos e politicos de
poder, dos modos mais continuos e infimos possiveis, elevando seus efeitos rentaveis
e atrelando essa economia geral do poder as especificidades das funcbes de cada
instituicdo social sobre a qual se aplica. Das analises de Foucault (1992) a respeito
do poder disciplinar, emergiu uma série de questdes gerais, de ordem teorico-

metodoldgica, que lhe serviram de diretrizes para a realizagdo do conjunto de seus
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estudos genealdgicos, seja no campo da histdria dos castigos, seja no da histéria da
sexualidade, seja, ainda, no das varias formas de governo por ele abordadas.

E nesse contexto que o autor informa o que ha de metaférico no emprego de
expressdes que vinculam valores econémicos, politicos nas analises feitas por
Foucault. Assim, é em Vigiar e punir, quando o autor afirma estar interessado em
pesquisar os deslocamentos histéricos em torno da economia do castigo, ou em A
vontade de saber, quando se detém em torno da economia dos discursos sobre a
sexualidade na Modernidade.

Para Foucault (1984) as relacbes de poder disciplinares sdo exercidas de
modo a estabelecer vinculagdes continuas, precisas, minuciosas e automaticas entre
cada individuo e o emprego de suas forcas, agindo apenas de modos repressivos,
mas, principalmente, de modos produtivos, incitando posturas, desempenhos e, ao
mesmo tempo, diminuindo as resisténcias.

Em suma, as relacbes de poder implicitas nas disciplinas constituem,
fabricam os individuos a partir das condi¢Ges gerais de possibilidades postas pela
Modernidade. Tal producdo se da por meio de varias técnicas em que se articula o
desempenho de certas fungdes interligadas, e de certos instrumentos, cuja circulagéo
vai se generalizando no conjunto das relagdes sociais.

Para Ratto (2007), disciplina e indisciplina sdo caracterizadas como produtos
sociais e escolares; ndo devem ser consideradas boas ou mas, pois isso depende do
contexto e da l6gica em que acontecem. Essa autora enfatiza que a complexidade das
situacOes disciplinares enfrentadas nas escolas € incalculavel e permite abundante e
variado leque de leituras e problematiza¢des nos diversos aspectos culturais.

Como se pode observar, procurei abordar, de forma geral, as ambiguidades
conceituais em torno das concepcbes de disciplina/indisciplina, ndo deixando,
contudo, de focar a perspectiva central de andlise de que foram produzidas
socialmente e na escola, sendo indissociaveis da l6gica que as institui, do conjunto de
elementos definidores do que € necessario ou prejudicial ao seu ordenamento
cotidiano. De acordo com Ratto (2007, p. 23), “[...] nada em si mesmo é bom ou
ruim, tudo depende do contexto e do tipo de logica em que se insere”. Sendo assim,
a disciplina aparece como forma de dominagéo nas diversas instituicdes, por meio da
distribuicdo do homem no espaco individualizado e classificatorio. Em se tratando do
contexto escolar, o pressuposto aqui entendido € o de que algum tipo de disciplina é

necessario, e bem-vindo; a questédo ¢ defini-lo.
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1.3 Disciplina/indisciplina na perspectiva socioldgica de Bourdieu

Considerado um dos maiores socidlogos de lingua francesa das ultimas
décadas, Pierre Bourdieu é um dos mais importantes pensadores do século 20. Sua
producdo intelectual, desde a década de 1960, estende-se por uma extensa variedade
de objetos e temas de estudo. Embora contemporaneo, é tdo respeitado quanto um
classico. Critico mordaz dos mecanismos de reproducdo das desigualdades sociais,
Bourdieu construiu um importante referencial no campo das ciéncias humanas.

Para o autor, a sociologia deve aproveitar sua vasta heranca académica,
apoiar-se nas teorias sociais desenvolvidas pelos grandes pensadores das ciéncias
humanas, fazer uso de técnicas estatisticas e etnogréficas e utilizar procedimentos
metodoldgicos sérios e vigilantes para se fortalecer como ciéncia. Bourdieu fez de
sua vida académica e intelectual uma arma politica, e de sua sociologia uma
sociologia engajada, profundamente comprometida com a dentncia dos mecanismos
de dominagdo em uma sociedade injusta.

Bourdieu teve o mérito de formular, a partir dos anos 1960, uma resposta
original, abrangente e bem fundamentada - teGrica e empiricamente - para 0S
problemas das desigualdades escolares. Essa resposta tornou-se um marco na
historia, ndo apenas da Sociologia da Educacdo, mas do pensamento e da prética
educacional de todo o mundo. Sua teoria é contraria ao pensamento que predominava
nas Ciéncias Sociais e no senso comum, gque se baseava numa visdo extremamente
otimista, de inspiracdo funcionalista, que atribuia a escolarizagdo papel central no
duplo processo de superacao do atraso econdmico, do autoritarismo e dos privilégios
adscritos, associados as sociedades tradicionais, e de construcdo de uma escola justa,
com base na meritocracia, moderna, centralizada na razdo e nos conhecimentos
cientificos e democratica, fundamentada na autonomia individual.

Bourdieu nos oferece um novo modo de interpretacdo da escola e da
educacéo que, pelos menos no primeiro momento, pareceu ser capaz de explicar tudo
0 que a perspectiva funcionalista ndo conseguia. Os dados que apontavam a forte
relacdo entre desempenho escolar e origem social e que, em ultima instancia,
negavam o paradigma funcionalista transformaram-se nos elementos de sustentacéo
de sua teoria, na qual pode-se notar igualdade de oportunidades, meritocracia, justica
social; o autor passa a ver reproducdo e legitimacao das desigualdades sociais.

Para Bourdieu, a educagdo perde o papel que lhe fora atribuido, de instancia

transformadora e democratizadora das sociedades, e passa a ser vista como uma das
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principais instituicdes por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios
sociais. Trata-se, portanto, de um novo quadro tedrico para a analise da educacéao
dentro do qual os dados estatisticos acumulados a partir dos anos 1950 e a crise de
confianca no sistema de ensino, vivenciada nos anos 1960, ganham uma nova
interpretacao.

Os estudiosos das obras de Bourdieu demonstraram, a partir dos primeiros
textos publicados no Brasil, que, no comego dos anos 1970, a apropriacdo de sua
obra pode ser categorizada em trés diferentes modalidades, a saber: “apropriacao
incidental”, “apropriacdo conceitual topica” e “apropriacdo do modo de trabalho”,
cada uma delas correspondendo, grosso modo, a uma etapa propria do
desenvolvimento do campo educacional, com suas lutas politicas e cientificas.

E somente a partir dos anos de 1990, com as transformacdes sofridas pelo
campo educacional brasileiro por meio da introdugdo de novos paradigmas e de
novos autores, enfraquecimento das concepg¢des “critico-reprodutivista”, que se
verificard maior pluralidade nos modos de leitura da obra de Bourdieu, com o
surgimento, em particular, de um bom numero de trabalhos que evidenciam uma
apropriacdo do modus operandi do pensamento bourdieusiano na construcéo de seus
objetos.

A partir de uma leitura socioldgica, Nogueira (2009, p.11) argumenta que
quando a geracdo atual de socidlogos questiona o suposto determinismo da teoria de
Bourdieu, e parte em busca de novos horizontes tedricos e de novos desafios, “[...] o
de conhecer os “efeitos” do estabelecimento de ensino, da sala de aula e do professor
sobre as desigualdades escolares -, é ainda a teoria de Bourdieu que constitui sua
principal referéncia”.

Nessa linha de pensamento, Dubet (1998, p. 46) observa:

[...] todo socidlogo da educacdo passa pela teoria da reproducédo e se
confronta a ela, pois ndo ha realmente outra que seja, a0 mesmo tempo
uma teoria da escola, uma teoria da mobilidade social, uma teoria da
sociedade e uma teoria da acéo.

Nesse sentido, a teoria de Bourdieu tem um nivel de abrangéncia, em relacéo
as questdes referentes a Educacédo, que torna-se um marco na histéria ndo apenas da
Sociologia da Educagdo, mas do pensamento e da pratica educacional em todo o
mundo.

Completando essa ideia Durkheim (1978, p. 10) afirma que a educacao
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[...] é a acdo exercida pelas geragGes adultas sobre aquelas ndo ainda
amadurecidas para a vida social e tem por objeto suscitar e desenvolver,
na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio especial a
que a crianca particularmente se destine.

Em outras palavras, a educacdo é a socializacdo da crianca; pelas tradicbes
sociais € que o homem se faz humano. Sistemas de moral, linguas, religides, ciéncias
séo obras coletivas, produtos sociais.

Nesse sentido, busca-se compreender a discussdo em relacdo a questdo
disciplina/indisciplina, na perspectiva de Bourdieu. Por isso, pretendo analisa-la a
partir do habitus, conceito que, segundo Setton (2002), pode ser utilizado como um
instrumento que auxilia a pensar a relacdo, mediacdo entre os condicionamentos
sociais exteriores e a subjetividade dos sujeitos.

Para Setton (2002), habitus surge como um conceito capaz de conciliar a
oposicdo aparente entre realidade exterior e as realidades individuais; capaz de
expressar o didlogo, a troca constante e reciproca entre 0 mundo objetivo e 0 mundo
subjetivo das individualidades. Nessa direcdo, ele é, entdo, concebido como um
sistema de esquemas individuais, socialmente constituido de disposi¢fes estruturadas
no social e estruturantes nas mentes, adquirido nas e pelas experiéncias praticas em
condicBes sociais especificas de existéncia, constantemente orientado para funcdes e
acOes do agir cotidiano.

Pensar a relacdo entre individuo e sociedade, com base na categoria habitus.
implica afirmar que o individual, o pessoal e o0 subjetivo sdo simultaneamente sociais
e coletivamente orquestrados. O habitus é uma subjetividade socializada
(BOURDIEU, 1992, p. 101). Dessa forma, deve ser visto como um conjunto de
esquemas de percepcdo, apropriacdo e acdo, que € experimentado e posto em pratica
tendo em vista que as conjunturas de um campo o estimulam. Essa préatica pode ser
identificada por meio dos registros de ocorréncias de modo que acusavam 0S
comportamentos indisciplinares dos alunos e, concomitantemente, comunicavam a
familia na tentativa de resolver os problemas de conduta desses discentes.

No processo de socializacdo é possivel identificar a formagéo de habitus:

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicito e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre
coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar.
(BOURDIEU, 1998, p. 41-42).
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O autor argumenta, ainda, que a posse de capital cultural favorecia o éxito
escolar, porque propiciaria melhor desempenho nos processos formais e informagdes
de avaliacdo. Observa que a avaliacdo escolar vai muito além de simples verificagdo
das aprendizagens, incluindo verdadeiro julgamento cultural, estético e, até mesmo,

moral dos alunos.

Cobra-se que os alunos tenham um estilo elegante de falar, de escrever e
até mesmo de se portar; que se mostrem sensiveis as obras da cultura
legitima, que sejam intelectualmente curiosos, interessados e
disciplinados; que saibam cumprir adequadamente as regras da “boa
educagdo”. (BOURDIEU, 1998, p. 43). [grifo do autor].

Essas exigéncias sO podem ser plenamente atendidas por quem foi
previamente socializado nesses mesmos valores, por exemplo, na familia. No que se
refere especialmente aos processos de socializacdo e suas implicagbes escolares,
Lahire (1997) observa que € necessario estudar a dindmica interna de cada familia, as
relacBes de interdependéncia social e afetiva entre seus membros, para que se possa
entender o grau e 0 modo como 0s recursos disponiveis (0s varios capitais e 0

habitus incorporado dos pais) sdo ou ndo transmitidos.

O julgamento dos alunos pelos professores pressupde a construcdo de
perfis que acabam por demonstrar harmonias ou contradi¢fes entre
comportamentos e qualidade morais, por um lado, e resultados escolares e
qualidades intelectuais, por outro: existem alunos indisciplinados,
instaveis e com desempenhos escolares mediocres; alunos disciplinados
atentos e com desempenho escolar; mas existem também, ainda que mais
raramente, alunos razoavelmente indisciplinados e com bons
desempenhos escolares, e alunos relativamente disciplinados e com fraco
desempenho escolar. No entanto, damo-nos conta de que é mais frequente
encontrar criangas escolares ou escolarmente suportaveis no plano
comportamental e em ‘fracasso escolar’ que alunos escolarmente
insuportaveis no plano comportamental e com ‘sucesso escolar’.
(LAHIRE, 1997, p. 54-55). [grifo do autor].

Nesse sentido, percebe-se o quanto € de responsabilidade da familia
desempenhar seu papel social na formacdo do sujeito, de modo a atender as normas
expressas de conduta social, na perspectiva de sucesso escolar atrelado a essas
condutas no plano comportamental.

A partir dessas anéalises, para melhor compreensdo do habitus, exige-se,
também, o conhecimento da trajetoria social do individuo, ou seja, as diversas
posi¢Oes que ocupou no espaco social e nos campos ao longo do tempo, pois 0s

ajustamentos que sdo impostos pelas necessidades de adaptacdo as situaces novas e
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imprevistas podem determinar transformacdes durdveis do habitus. (BOURDIEU,
1983, p.106).

Esse autor concebe o espago social como um espaco estruturado de posicoes
sociais, no qual os agentes ou grupos sao distribuidos, em uma primeira dimensao, de
acordo com o volume de capital econdbmico e cultural que possuem (0s mais
eficientes principios de diferenciacdo nas sociedades capitalistas) e, em uma segunda
dimensdo, em funcdo da natureza desse capital, ou seja, conforme o peso que cada
um possui no volume global de capitais.

Desse modo, as posicdes desse espago sdo ocupadas pelos agentes ou pelos
grupos em funcdo do volume e da natureza dos capitais possuidos, e se definem umas
em relagdes as outras.

Relativamente a compreensdo da génese social de um campo, Bourdieu
(2004, p. 69) considera que

[...] é apreender aquilo que faz a necessidade especifica da crenga que o
sustenta, do jogo simbodlico de linguagem que nele se joga, das coisas
materiais e simbdlicas em jogo que nele se geram, é explicar, tornar
necessario, subtrair ao absurdo do arbitrario e do ndo-motivado os actos
dos produtores e as obras por eles produzidas e ndo, como geralmente se
julga, reduzir ou destruir.

A anélise de campo permite compreender certos espagos sociais nos quais
determinado tipo de bem é produzido, consumido e classificado. Considera-se que a
medida que as sociedades se tornam maiores, e com uma divisao social de trabalho
mais complexa, certos dominios de atividade se tornam relativamente autbnomos.

Bourdieu (1983) argumenta que no interior do campo da realidade social os
individuos envolvidos passam, entdo, a lutar pelo controle da producéo e, sobretudo,
pelo direito de legitimamente classificarem e hierarquizarem o0s bens produzidos.
Nesse sentido, alguns individuos e institui¢fes, certamente, ja ocupam essas posi¢oes
dominantes. Esses agentes tenderdo, entdo, conscientemente ou ndo, a adotar
estratégias conservadoras que visam manter a estrutura atual do campo, além dos
critérios de classificagdo e controle das situacbes que os beneficiam.

Depreende-se, por essa leitura, uma associa¢ao dos registros das ocorréncias
na Escola Maria Constanca Barros Machado como parte de um campo de produgéo
simbdlica, caracterizado pelas disputas entre dominantes e pretendentes — relativas
aos critérios de classificacdo e hierarquizacdo dos bens simbdlicos produzidos e,

indiretamente, das pessoas e instituicbes que os produzem. De certa forma, seria
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possivel dizer que, no conjunto da sociedade, 0s agentes travam uma luta mais ou
menos explicita em torno dos critérios de classificacéo cultural.

Na perspectiva de Bourdieu, as hierarquias culturais reforcariam,
reproduziriam e legitimariam as hierarquias sociais mais amplas da sociedade, ou
seja, a divisdo entre grupos, classes e fragcOes de classes dominantes e dominados.
Pode-se dizer que as hierarquias simbolicas reforcam as estruturas de dominio social
na medida em que restringem a mobilidade social dos individuos.

Segundo Bourdieu (2007), determinada fragdo de classe encontra-se numa
posicdo dominada dentro da hierarquia das instituicdes de producdo e circulagéo
cultural; com isso, seus integrantes sdo levados a se reconhecerem como
questionadores da ordem cultural legitima, mantendo uma postura de “hostilidade a
hierarquia”. Além disso, ao travar uma luta contra o conservadorismo
caracteristico das classes dominantes, a nova pequena burguesia reconhece em si a
realizacdo de seu ideal, buscando, a partir de uma nova moral, viver em liberdade,
em gue o prazer é o carro propulsor de suas acdes.

A esse respeito o autor afirma que

[...] a nova vanguarda ética propde uma moral do dever de prazer que
leva a experimentar como um fracasso [...] qualquer impoténcia em
divertir-se [...] de modo que o prazer é ndo sO autorizado, mas exigido
em nome das razbes que pretendem ser menos éticas que cientificas
(BOURDIEU, 2007, p. 345).

Pode-se dizer que os comportamentos indisciplinares apresentados pelos
alunos, de certa forma, contraria os principios éticos e morais prescritos pelos grupos
sociais que representam o poder.

Enfim, neste capitulo destaco que a tematica disciplina/indisciplina, no
contexto escolar, é permeada por julgamentos de valor que exigem, do pesquisador,
um cuidado redobrado para ndo incorrer em analises enviesadas, carregadas de
preconceitos ou de julgamentos morais. Além disso, dado o carater complexo do
objeto de estudo, corre-se sempre 0 risco de se produzirem andlises reducionistas,
que tenham como foco apenas uma das dimensdes do problema. Foi com esse
cuidado que procurei abordar de uma forma ampla as varias tendéncias que permitem

analisar a tematica.



CAPITULO 11

ESCOLA E CULTURA: ESPACO DE CONTRADICOES

Neste capitulo apresento as discussdes em torno das reflexdes sobre o papel
social da escola e suas contradicdes, sob os diferentes olhares de tedricos que
pesquisam essa instituicdo, bem como sobre os nexos da escola e cultura, escola e
curriculo, na perspectiva da sociologia da educacdo com base em Bourdieu, sem,
entretanto, desvincula-las das discussdes de classes, considerando que a Sociologia
da Educacdo tem como objeto entender a contribuicdo que o sistema de educacgéo
oferece com vistas a reproducdo da estrutura das relacGes de forca e das relacGes
simbdlicas entre as classes.

A Escola é uma instituicdo social constituida pela sociedade com a finalidade
de transmitir os conhecimentos formais, sistematizados, de forma a atender aos
interesses de determinados grupos sociais detentores de poder, tanto no campo
cultural quanto no econdmico. Esses conhecimentos sdo produzidos/reproduzidos por
meio das praticas pedagdgicas implicitas/explicitas nas acdes cotidianas no interior
da escola.

Canario (1998) concebe a Escola como um sistema social de a¢cbes humanas
no qual os diferentes atores sociais, a partir de sua percep¢éo global da situagéo, da
interpretacdo que fazem do seu papel, dos seus objetivos e meios de acdo, definem
estratégias racionais, uma racionalidade sempre limitada e sempre do ponto de vista
do ator, num jogo de poder em que cada um procura alargar as zonas de incertezas
que pode controlar.

Na concepcao de Bernstein (1996), a escola é, historicamente, uma instituicao
da sociedade cuja funcdo social, para cumprir seu papel, precisa garantir trés direitos:
1) direito ao desenvolvimento pessoal, a formacdo dos sujeitos - nivel individual; 2)
direito de ser incluido - nivel social; 3) direito a participagdo, inclusive na
construcdo, manutengdo ou mudanca da ordem social - nivel politico.

Essa perspectiva vai ao encontro das politicas publicas asseguradas na
Constituicdo Federativa Brasileira, que traz, em suas prerrogativas, o direito a
educacéo para todos os cidaddos. Mas sera que a escola € mesmo para todos?

Para compreender a funcédo social da escola faz-se necessario analisa-la como

espaco de contradicbes: a0 mesmo tempo em que promove O processo de



41

socializacdo, reproduzindo a arbitrariedade cultural dominante e preparando o aluno
para 0 mundo do trabalho e para sua atividade como cidadé&o, a escola desenvolve um
processo complexo sutil, marcado por conflitos e inevitaveis resisténcias individuais
e grupais.

Na perspectiva da historia da educa¢do, Romanelli (2002, p. 31) argumenta

que:

A escola surge como instrumento para a manutencdo dos desniveis
sociais. Salienta que a funcdo desta foi a de manter privilégios, pois a
propria instituicdo se apresenta como privilégio da classe dominante a
partir do momento que se utiliza de mecanismos seletivos e de contetdo
cultural que ndo propicia as camadas sociais, a0 menos uma preparacdo
eficaz para o trabalho.

Podemos perceber que a escola ndo seria para todos, pois atingia apenas uma
minoria da populagéo; apesar dos esfor¢cos empreendidos no sentido de democratizar
a educacao, historicamente, a escola cumpre uma funcéo social excludente.

A partir do século XX a escola brasileira vivenciou um periodo de expansao,
mais especificamente por volta da década de 1920 e 1930, quando muitas mudancas
econdmicas, politicas, culturais e sociais ocorreram. Com 0 crescimento urbano e
industrial, a escola passou a representar uma condi¢do de modernizacéo do pais.

De acordo com os escritos de Vieira (2002, p.16),

E também desta fase um dos mais importantes movimentos da educagéo
brasileira, que se expressa na divulgacdo de um documento: Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932). Neste texto os educadores
portadores das idéias mais avancadas daquele periodo defendiam uma
educacdo publica, gratuita e laica para todos os cidadéos brasileiros.

Esse documento trata especificamente da funcdo social da escola,
constituindo-se em uma grande conquista para a educagdo. Vale ressaltar que a
Constituicdo de 1934 incorporou algumas ideias contidas nesse Manifesto, a exemplo
do estabelecimento da gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario®.

Enguita (1989, p.147) considera a escola como “um cenario permanente de
conflitos”; para o autor, o que acontece na aula é resultado de um processo de
negociagdo informal que se situa em algum lugar intermediario entre o que o

professor ou a instituicdo escolar querem que os alunos facam e o que estes estdo

4 Ressalta-se, aqui, a ndo-pretenséo de, neste estudo, aprofundar a histéria da educacéo brasileira; para
isso, sugiro as leituras em Ribeiro (1982) e Romanelli (2002).
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dispostos a fazer. Nesse sentido, observemos, também, o que diz Sacristan (1998,
p.231):

Os alunos que pertencem as culturas dominadas, por meio de seus atos na
escola, constantemente penetram na falacia da escola e assim recusam
suas mensagens ocultas. Uma variedade de situacGes ocorre com as
mensagens nas aulas, de modo que, com freqiiéncia, sdo completamente
ignoradas [...] estas mensagens ocultas amilde séo diretamente recusadas
[...] outras vezes sdo simplesmente ignoradas de forma passiva [...] 0s
estudantes criam suas proprias estruturas culturais que utilizam para se
defender das imposicGes da escola.

Podemos pensar, entdo, que, na escola, como em qualquer instituicdo social
marcada por contradi¢cOes e interesses em confronto, existem espacos de relativa
autonomia que podem ser utilizados para desqualificar a tendéncia a reproducéo
conservadora do status quo (PEREZ GOMEZ, 1998). Assim, 0 processo de
socializacdo acontece sempre por meio de um complicado e ativo movimento de
negociacdo em que as reacOes e resisténcias de professores e alunos, como
individuos ou como grupos, podem chegar a provocar a recusa e ineficiéncia das
tendéncias reprodutoras da instituicdo escolar.

Sendo assim, ndo da para entender a instituicdo escolar desvinculada do

sistema de ensino, tal como enfatiza Bourdieu (1998, p. 64):

[...] todo sistema de ensino institucionalizado deve as caracteristicas
especificas de sua estrutura e de seu funcionamento ao fato de que lhe é
preciso produzir e reproduzir, pelos meios proprios da instituicdo, as
condices institucionais cuja existéncia e persisténcia (auto-reproducéo da
instituicdo) sdo necessarios tanto ao exercicio de sua funcdo prépria de
inculcagdo quanto a realizacdo de sua funcdo de reproducdo de um
arbitrario cultural do qual ele ndo o é produtor (reproducdo cultural) e
cuja reproducdo contribui a reproducdo das relacdes entre 0s grupos ou as
classes (reproducéo social). (grifo do autor).

Se por um lado mantém um status quo, por outro propicia espacos de
superacdo. Nesse sentido, o sistema educacional tem uma contribuicdo nesse
processo, pois ele é visto como uma instituicio que preenche duas funcdes
estratégicas para a sociedade capitalista: a reproducdo da cultura e a reproducédo da
estrutura de classes. Para Bourdieu (1998), uma das fung¢des se manifesta no mundo
das “representacdes simbolicas” ou ideologia; a outra atua na propria realidade
social. Ambas estdo intimamente interligadas, ja que a funcdo global do sistema

educacional é garantir a reproducéo das relacdes sociais de producao.
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Essas relagfes sociais ocorrem por meio dos sistemas simbolicos, que sdo 0s
instrumentos de conhecimento e de comunicacdo; s podem exercer poder
estruturante porque sdo estruturados. Sendo assim, Bourdieu traz a definicdo de

poder simbdlico como:

[...] um poder de construgdo da realidade que tende a estabelecer uma
ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo e em particular do
mundo social supdes aquilo a que Durkheim chama de conformismo
I6gico, quer dizer, uma concepcdo homogénea do tempo, do espaco, do
nimero, da causa, a que torna possivel a concordancia entre as
inteligéncias (BOURDIEU, 1998, p.9).

Nesse sentido, como ressalta Durkheim (1978), faz assentar a solidariedade
social no fato de participar um sistema simbdlico que tem o mérito de designar
explicitamente a fungdo social (no sentido do estrutural-funcionalismo) do
simbolismo, auténtica funcdo politica que ndo se reduz a funcdo de comunicagdo dos
estruturalistas.

Para Bourdieu (1998), os simbolos sdo os instrumentos, por exceléncia, da
integracdo social; como instrumentos de conhecimento e de comunicacdo, eles
tornam possivel o consenso acerca do sentido do mundo social que contribui,
fundamentalmente, para a reproducdo da ordem social: a integracdo légica é a
condicdo da integracdo moral.

Nessa direcdo, o sistema educacional consegue reproduzir as relagdes sociais,
ou seja, a estrutura de classes, reproduzindo de maneira diferente a cultura, a
ideologia da classe dominante. Segundo Freitag (2005), os tedricos Durkheim e
Bourdieu consideram o processo educativo uma acdo coercitiva, definindo a acéo
pedag6gica como um ato de violéncia, de forca. Bourdieu (1998) enfatiza que nesse
processo sao impostos, aos alunos, sistemas de pensamento diferenciais que criam 0s
mesmos habitus® diferenciais, ou seja, predisposicdes de agirem segundo um certo
cddigo de normas e valores que 0s caracteriza como pertencentes a um grupo ou uma
classe. O autor destaca, ainda, que o sistema educacional ndo reproduz estritamente a
configuracdo de classes, mas consegue, impondo o “habitus” da classe dominante,

cooptar membros isolados das outras classes:

® O habitus, como indica a palavra, é um conhecimento adquirido e também um haver, um capital (de
um sujeito transcendental na tradicdo idealista) o habitus, a hexis, indica a disposi¢do incorporada,
quase postural, mas sim o de um agente em accdo: tratava-se de chamar a atencdo para o primado da
razdo pratica. (BOURDIEU, 1998, p.61)
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A cultura dominante contribui para a integracéo real da classe dominante
(assegurando uma comunicacdo imediata entre todos os seus membros e
distinguindo-os das outras classes); para a integracéo ficticia da sociedade
no seu conjunto, portanto, a desmobilizacdo (falsa consciéncia) das
classes dominadas; para a legitimacdo da ordem estabelecida por meio do
estabelecimento das distingdes (hierarquias) e para a legitimacdo dessas
distingbes (BOURDIEU, 1998, p.10). (grifo do autor).

Dessa forma, esse efeito ideoldgico produz a cultura dominante dissimulando
a funcdo de divisdo na fonte de comunicacao: a cultura que une é também a cultura
que separa e que legitima as distin¢gbes compelindo todas as culturas a definirem-se
pela sua distancia em relacdo a cultura dominante.

A partir dessa leitura, compreende-se que o sistema faz parte dessa cultura
dominante, e sdo elas que conduzem as relacdes que permeiam no interior da escola,
sendo assim, a funcdo social e cultural da escola estd mais proxima de uma
concepcao de agéncia reguladora de estado, pois exprime a sua organizagdo no plano
consciente a uma ordenacdo racional, deliberada pelo Poder Pablico. Além disso,
pretende-se mostrar que essa escola atende aos codigos implicitos e regulamentados
por uma sociedade que, em sua acdo, sdo legitimados pelas relacdes de classe.

Nessa perspectiva, reafirmo a questdo de que a escola produz e reproduz a
cultura das classes dominantes. Entretanto, convém trazer o foco de analise, a relacdo
de escola e cultura para melhor compreender o papel social da escola e sua relacdo de

classe social. Portanto,

[...] elucidar as implica¢Bes culturais da educacdo é hoje, sem duvida,
uma tarefa que sé pode ser perseguida de modo indireto e fragmentario,
mas de qualquer modo vale a pena ser perseguida, pois que é a
justificativa fundamental do empreendimento educativo que, através dela,
esta em jogo (FORQUIN, 1993, p.11).

A andlise que Candido (1953) apresenta no ensaio “A estrutura da escola” fez
par com outras tendéncias analiticas que, interessadas na abordagem antropologica
dos fendmenos sociais, chegavam a afirmar que para entender a estreita relacéo entre
escola e cultura seria necessario admitir, primeiro, que “cada escola ¢ uma cultura
diferente”.

O autor chamou atencdo para a complexidade da vida social que transcorre
dentro de cada escola. Com isso, reconhece que a instituicdo escola possui algo Gnico
em sua forma, do que decorre um sistema simbolico seu, que ndo se repete em

nenhuma outra instancia de convivéncia continua. (CANDIDO, 1953).
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As escolas, no entender desse autor, tém caracteristicas em comum,
permanéncias, quando analisadas com base no lugar de destaque que a escolarizagéo
adquiriu no complexo civilizatorio. Poréem, cada unidade recria, a sua maneira, o agir
dos grupos de sociabilidade que s6 se formam porque sdo grupos decorrentes da

gramatica relacional da socializag&o escolar.

2.1 Escola e Cultura

Retomando a discussdo que trata da relacdo entre educacéo e cultura, convém
que se tome a palavra “educacdo” no sentido amplo de formagado e socializagao do
individuo, ainda que restrita ao dominio escolar, conforme podemos perceber em
Forquin (1993, p.10):

[...] € necessério reconhecer que, se toda educacao é sempre educacao de
alguém por alguém, ela supde sempre, também, necessariamente, a
comunicacdo, a transmissdo, a aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos,
competéncias, crencas, habitos, valores, que constituem o que se chama
precisamente de conteldo da educago.

Entdo, esse contetdo transmitido na educacéo € sempre alguma coisa que nos
precede, nos ultrapassa e nos institui como sujeitos humanos, a que podemos,
perfeitamente, dar o nome de cultura.

Para Forquin (1993, p. 11), “[...] cultura é o conjunto das disposicGes e das
qualidades caracteristicas do espirito cultivado”. Isto é, a posse de um amplo leque
de conhecimentos e competéncias cognitivas gerais, uma capacidade de avaliagdo
inteligente e de julgamento pessoal em matéria intelectual e artistica, um senso da
“profundidade temporal” das realizagdes humanas e do poder de escapar do mero
presente.

Numa outra vertente, encontra-se o significado de cultura numa acepcao
puramente descritiva e objetiva, desenvolvida no campo das ciéncias sociais
contemporaneas. Nela, a cultura serd o conjunto dos tragos caracteristicos do modo
de vida de uma sociedade, de uma comunidade ou de um grupo; compreende 0S
aspectos considerados como 0s mais cotidianos, 0s mais triviais ou 0s mais
“inconfessaveis”.

De modo geral, por meio das acepgdes atribuidas ao termo cultura, podemos
observar a convergéncia e, até certo ponto, a transformacdo de duas nitidas

tendéncias: uma voltada para a vertente da sociologia, em especial, e outra, para a
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histdria e analises culturais. Ressalta-se, entretanto, que esta tese tomara como base,
tanto a conotacdo social, quanto a historica, dado a abrangéncia da pesquisa que trata
do periodo histdrico e das relac6es sociais dos sujeitos em analise.

Na obra intitulada “Cultura”, Williams (1992, p. 21) traz uma argumentacao
de Vico: “[...] o mundo da sociedade civil foi certamente feito pelo homem” e “uma
vez que os homens o fizeram, podem esperar conhecé-lo.” A ideia de Vico foi
descobrir os “principios” da sociedade civil “no interior das modifica¢cdes de nossa
propria mente humana”. Portanto, ressalta-se que, se a mente humana é modificada
no desenvolvimento social e por meio dele, uma énfase dos estudos sociais,
necessaria, € o estudo das formas culturais, especialmente a linguagem por meio das
quais se manifesta o desenvolvimento social.

Bourdieu (2004, p.85) se aproximaria de uma concepcao antropoldgica de
cultura: “[...] nenhuma cultura pode ser objetivamente definida como superior a
outra”. Os valores que orientariam cada grupo social em suas atitudes e
comportamentos seriam, por definicdo, arbitrarios, ndo estariam fundamentados em
nenhuma razao objetiva, universal, tal como ratificam Bourdieu e Passeron (1992).

Apesar de arbitrarios, esses valores — ou seja, a cultura de cada grupo - para
Bourdieu (2004, p. 85) “[...] seriam vividos pelos individuos como os Unicos
possiveis, ou seja, como naturais”, 0 mesmo ocorrendo no caso da escola.

Entretanto, para Nogueira (2009, p. 83), o valor atribuido a instituicdo escolar

esta focado na seguinte argumentacao:

A cultura consagrada e transmitida pela instituicdo escolar ndo seria
objetivamente superior a nenhuma outra. O valor que lhe € atribuido seria
arbitrério, ndo estaria fundamentado em nenhuma verdade objetiva,
inquestiondvel. Mas apesar de arbitrdria, a cultura escolar seria
socialmente reconhecida como a cultura legitima, como a Unica
universalmente valida.

Para Bourdieu e Passeron (1992, p. 22), “[...] a cultura escolar, socialmente
legitimada, seria, basicamente, a cultura imposta como legitima pelas classes sociais
dominantes.”

Nesse sentido, Bourdieu (2004) destaca que a transmissao cultural pressupde,
em qualquer nivel, a ideia de uma permanéncia e a ideia de um valor, ou uma
exceléncia, considerando-se, essencialmente, um patriménio de conhecimento e de

competéncias, de instituicOes, de valores e de simbolos, constituido ao longo de
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geracOes e caracteristico de uma comunidade humana particular definida de modo
mais ou menos amplo e mais ou menos exclusivo.

Nesse caminho, observarei as relacdes sociais numa acepcdo de cultura
enquanto “transmissao cultural de educacdo”.®

A escola contribui de duas formas para o processo de reproducdo da formacéo
social do capitalismo: de um lado, reproduzindo as forgas produtivas; por outro, as
relacbes de producdo existentes. Portanto, a escola vem a ser um mecanismo de
reforco da prépria relacédo capitalista.

A contribuicdo de Althusser (1993) a teoria da educacao ndo consiste somente
em perceber a multifuncionalidade do sistema educacional na complexa sociedade
capitalista. Longe de ver, nessas funcGes, um mero somatorio, revelam a dialética
interna das mesmas, no contexto da estrutura global da sociedade. Assim, a escola,
na medida em que qualifica os individuos para o trabalho, inculca-lhes uma ideologia
que os faz aceitar a sua condigdo de classe, sujeitando-0s, a0 mesmo tempo, ao
esquema de dominacdo vigente.

Dessa forma, a escola transmite as formas de justificacdo da divisdo do
trabalho vigente, levando os individuos a aceitarem, com docilidade, sua condicéo de
explorados, ou a adquirirem o instrumental necessario para a exploracdo da classe
dominada.

Tendo em vista que esse processo se da pelas representaces simbolicas, ai
estd incluida a linguagem, cuja finalidade é a comunicacdo entre as pessoas. A
finalidade do Estado € a manutencdo da ordem — como se, no curso da histéria da
humanidade, a linguagem ou a organizagdo de associacfes especificas de pessoas,
sob a forma de Estado tivesse sido deliberadamente criada para esse fim especifico
por individuos isolados, como resultado de um pensamento racional. Contudo, a
escola exime-se de oferecer a todos, explicitamente, exige, uniformemente que
tenham o que lhes foi dado, sobretudo a competéncia linguistica, cultural e a relagéo
de intimidade com a cultura e com a linguagem, instrumentos que podem ser
produzidos pela familia quando transmite a cultura dominante.

Segundo Bourdieu (2004), a escola estd destinada a transformar-se em
monopolio das classes sociais capazes de transmitir por seus proprios meios,

mediante a educacdo continua, difusa e implicita. Dessa forma, quanto mais

® Essencialmente, um patriménio de conhecimento e de competéncias, de instituicdes de valores e de
simbolos, constituido ao longo de geragOes e caracteristicos de uma comunidade humana particular,
definida de modo mais ou menos amplo e mais ou menos exclusivo. (FORQUIN, 1993, p.12)
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aproxima deste padrdo, da mais valor ao capital cultural transmitido pelo trabalho
pedagogico das familias dominantes.

Em outra vertente - a perspectiva historico-cultural, a intencionalidade é
explicar os fenébmenos sociais referentes aos comportamentos indisciplinares,
considerados como aqueles que transgridem as normas instituidas pelo Estado. Para
Elias (1990), é uma abordagem que tenta explicar as formacdes e processos socio-
historicos pela influéncia de forcas supra-individuais anénimas. VVez por outra, muito
particularmente em Hegel, esse tipo de abordagem da margem a uma espécie de
panteismo historico: um Espirito do Mundo, ou até o préprio Deus, ao que parece,
encarna-se num mundo histérico em movimento, diferente do mundo estatico de
Spinoza, e serve de explicacdo para sua ordem, periodicidade e intencionalidade.

As controvérsias em torno das concepcdes sobre individuo ndo se encontram
apenas no estudo de fatos histdricos e sociais, em sentido mais estrito. Nao menos
intrusivas sé@o elas, quando tentamos compreender 0s seres humanos e a sociedade
em termos de funcdes psicologicas.

Elias (1990) argumenta que, na ciéncia que lida com fatos dessa espécie,
encontram-se, de um lado, ramos de pesquisa que tratam o individuo singular, como
algo que pode ser completamente isolado, e que buscam elucidar a estrutura de suas
funces psicoldgicas, independentemente de suas relacdes com as outras pessoas. Por
outro lado, encontram-se correntes, na psicologia social ou de massa, que nao
conferem nenhum lugar apropriado as fungdes psicoldgicas do individuo singular. As
vezes, 0s pensadores desse ultimo grupo tratam, com frequéncia, os fenbmenos
socio-psicolégicos como a soma das manifestacdes psicologicas de muitos
individuos.

Durkheim trata do individuo numa visdo de que existem dois individuos, 0s
quais, embora ndo possam materialmente ser separados, apresentam-se a analise bem

distintos:

[...] um se compde de todos os estados mentais que ndo se referem sendo
a nés mesmos e aos fatos de nossa vida pessoal; é o que poderiamos
chamar o “ser individual”. O outro é um sistema de idéias, sentimentos e
habitos, que exprimem em nds ndo a nossa prépria personalidade, mas o
grupo, ou os grupos diversos, de que fazemos parte; tais sdo as crencas
religiosas, as crencas e as praticas morais, as tradicdes nacionais ou
profissionais, as opinides coletivas de qualquer espécie. Seu conjunto
forma o ““ser social”; e o objetivo da educagdo € precisamente, constituir
ou organizar esse ser, em cada um de nés. (DURKHEIM, 1978, p. 10).
(grifos do autor).
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Chama a atengdo para a énfase de que é por meio da civilizacdo, cooperacéo e
pelas tradicbes sociais que o homem se faz humano. E pela moral que o homem
forma em si a vontade, que governa o desejo; € a linguagem que o eleva acima do
dominio da sensacdo; sdo nas religides, primeiramente, e depois na ciéncia, que se
elaboram as nogOes cardeais com que a inteligéncia vem a tornar-se propriamente
humana. Portanto, esse ser social ndo se apresenta acabado, na constituigcao primitiva
do homem, mas é no convivio em sociedade que se torna capaz de submeter-se a
vida moral e social.

Numa outra dimensdo, contréria as concepgdes explicitadas, o funcionamento
das escolas e das instituicdes culturais ndo é deduzido do funcionamento da
economia, na visdo, por exemplo, de Bourdieu e Passeron (1992), que veem o0
funcionamento da escola e da cultura através de metaforas econémicas. Nessa
direcdo, a cultura ndo depende da economia; a cultura funciona como uma economia.

Parafraseando Bourdieu e Passeron (1992), a dinamica da reproducéo social
estd centrada no processo de reproducdo cultural. A cultura que tem prestigio e valor
social é justamente a cultura das classes dominantes: seus valores, seus gostos, seus
costumes, seus habitos, seus modos de se comportar, de agir. Como a escola e a
educacéo se enquadram nesse processo? A escola ndo atua pela inculcagéo da cultura
dominante as criancas e jovens das classes dominadas, mas, ao contrario, por um
mecanismo que acaba por funcionar por exclusdo. O curriculo da escola esta baseado
na cultura dominante: expressa-se na linguagem dominante por meio do codigo
cultural dominante. De certa forma, os alunos das classes dominadas tém
dificuldades para compreender o sentido dessas linguagens.

Nessa direcdo, Forquin (1993) pdde acompanhar, na época moderna, com
historiadores como Chervel (1977), Vicent (1980), Perrenoud (1984) a emergéncia
de uma “cultura escolar” original que repousa sobre os saberes, habitos, critérios de
exceléncia, sistemas de valores tipicos. Nesse tipo de cultura ndo € possivel ver o
decalque puro e simples de uma “cultura dominante” preexistente ou a expressao
direta dos interesses de tal grupo de pressdo exterior a escola, o que ndo a impede de
ser construida por meio de conflitos e em funcdo de dindmicas sociais claramente

identificaveis.
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2.2 Curriculo: sua origem e contetidos do ensino

Neste item, analiso o curriculo prescrito numa perspectiva socioldgica,
buscando mostrar a influéncia dessa proposi¢do na conducao do ensino.

Para Forquin (1993), o termo curriculo ndo é muito aceito no vocabulario
francés da educacdo, ja que, geralmente, existe uma preferéncia pelo termo plano de
estudos ou, ainda, programas de estudo. Essa equivaléncia é, entretanto, muito
aproximativa: ela da conta da riqueza semantica e da multiplicidade de usos do termo
inglés. Na verdade, a palavra inglesa curriculum designa menos uma categoria
especifica de objetos pertencentes a esfera educativa do que uma abordagem global
dos fendmenos educativos, uma maneira de pensar a educagdo, que consiste em
privilegiar a questdo dos contetdos e a forma como os contetdos sao organizados.

Na analise desse autor, um curriculo escolar é, primeiramente, no vocabulario
anglo-saxdo, um percurso educacional, um conjunto continuo de situacdo de
aprendizagem as quais um individuo vé-se exposto ao longo de um periodo, no
contexto de uma instituicdo formal. Na perspectiva da teoria critica e da Sociologia
do Curriculo, o conhecimento corporificado como curriculo educacional ndo pode ser
analisado fora de sua constituicéo social e histérica.

O campo do curriculo tem sido associado, tanto em suas origens como em seu
desenvolvimento, as categorias de controle social e eficiéncia social, consideradas
Uteis para desvelar os interesses subjacentes a teoria e a pratica emergentes. Todavia,
ndo se deve entender o novo campo como monolitico, ja que outras intencBes e
outros interesses podem ser identificados, tanto em suas manifestagdes iniciais como
nos estagios subsequentes.

Segundo Apple (1989), o curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma
nacao. Ele é sempre parte de uma tradicéo seletiva, resultado de alguém, da viséo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. Portanto, é produto das
tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e
desorganizam um povo.

Na andlise desse autor, o curriculo representa, de forma hegeménica, as
estruturas econdmicas e sociais mais amplas. Assim, o curriculo ndo € neutro,
desinteressado. Para o autor, as questfes que dizem respeito ao curriculo sempre
estiveram atreladas a historia dos conflitos de classe, raca, sexo e religido, tanto nos

Estados Unidos quanto em outros paises.
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Nessa linha de pensamento, Bourdieu (2004) pressupde que condicOes
econdmicas e sociais estejam intimamente ligadas aos sistemas de disposigdes
(habitus) caracteristicos de diferentes classes e segmentos sociais. Sendo assim,
forma e conteudo culturais funcionam como indicadores de classe. Argumenta,
ainda, o autor, que a concesséo de legitimidade exclusiva a tal sistema de cultura, por
meio de sua incorporacdo ao curriculo centralizado oficial, cria, por sua vez, uma
situacdo em que os indicadores de gosto se tornam indicadores de pessoas. A Escola
torna-se uma escola de classes sociais.

Relativamente a classe social, Williams (1992) argumenta que uma classe
social de modo algum é sempre culturalmente monolitica. Quanto a esse e a outros
aspectos, determinados grupos dentro de uma classe podem ascender ou cair de
importancia, segundo o desenvolvimento geral da classe ou da sociedade.

Bourdieu e Passeron (1992) desenvolveram o conceito de “reproducdo” e
capital cultural, numa andlise de que a cultura dominante incorpora, introjeta e
internaliza determinados valores dominantes por meio do curriculo escola.

Entdo, com base nas complexas relacdes entre capital econémico e capital
cultural, o papel da escola, nas agdes de reproduzir e desafiar a enormidade de
relaces desiguais de poder que transcendem muito as classes sociais e as maneiras
como funcionam conteddo e organizacdo do curriculo, pedagogia e avaliagdo do
aprendizado.

Na obra “Curriculo, Cultura e Sociedade”, Moreira e Silva (2002) mostram
duas grandes tendéncias que podem ser observadas nos primeiros estudos e

propostas:

Uma voltada para a elaboracdo de um curriculo que valorizasse 0s
interesses dos alunos e outra para a construcéao cientifica de um curriculo
que desenvolvesse o0s aspectos da personalidade adulta entdo
considerados “desejaveis”. A primeira delas ¢é representada pelos
trabalhos de Dewey e Kilpatrick e a segunda pelo desenvolvimento de
Bobbit. A primeira contribuiu para o desenvolvimento do que no Brasil se
chamou de escolanovismo e a segunda constitui a semente do que aqui se
denominou de tecnicismo. (MOREIRA E SILVA, 2002, p.12). [grifo dos
autores].

Nesse sentido, pode-se dizer que as duas, em Seus momentos iniciais,
representam diferentes respostas as transformacdes sociais, politicas e econdmicas
por que passava 0 pais e que, ainda de formas diversas, procuraram adaptar a escola a

ordem capitalista que se consolidava.
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Para Moreira e Silva (2002) nédo é dificil compreender o porqué de autores
inconformados com as injusti¢as sociais, interessados em denunciar o papel da escola
e do curriculo na reproducdo da estrutura social e, ainda, preocupados em construir
uma escola e um curriculo afinados com os interesses dos grupos oprimidos
passaram a buscar apoio nas teorias sociais desenvolvidas, principalmente, na
Europa, para elaborar e justificar suas reflexdes e propostas.

Desse modo, o neomarxismo, a teoria critica da Escola de Frankfurt, as
teorias de Reproducdo, a nova Sociologia da Educacdo inglesa, a Psicanalise, a
Fenomenologia, o Interacionismo Simbdlico e a Etnometodologia comegcaram a
servir de referencial a diversos tedricos preocupados com questdes curriculares.
(MOREIRA E SILVA, 2002).

Ao se referirem a escola, implicitamente se referem ao curriculo, que,
segundo Bourdieu e Passeron (1992), estd baseado na cultura dominante: ele se
expressa na linguagem dominante, é transmitido através do cddigo -cultural
dominante. Dessa forma, as criancas pertencentes as classes de prestigio,
dominantes, podem facilmente compreender esse cddigo, pois durante toda a vida
elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse cddigo, que é natural para elas. Em
contraste, para as criancas e jovens das classes dominadas, esse codigo é
simplesmente indecifravel. Eles ndo sabem do que se trata. Tal codigo funciona
como uma linguagem estrangeira: é incompreensivel.

Nessa perspectiva é que o curriculo esta centralmente envolvido nas relacdes
de poder, ora identificado como curriculo oficial e hegemdnico, capaz de produzir
identidades sociais que ajudam a prolongar as relacdes de poder existentes. Esse
poder pode ser representado por grupos e classes dominantes corporificado no Estado
— uma fonte central de poder em uma educacéo estatalmente controlada nos inimeros
atos cotidianos nas escolas e salas de aula que sdo expressdes sutis e complexas de
relacdes de poder.

Althusser (1993) ressalta a existéncia de uma ideologia’ que é constituida por
aquelas crencas que nos levam a aceitar as estruturas sociais e capitalistas existentes
como boas e desejaveis. A producéo e a disseminacao da ideologia séo feitas pelos
aparelhos ideoldgicos de estado como a religido, a midia, a escola a familia, entre o0s

quais se situa de modo privilegiado, na argumentacdo do autor, justamente a escola.

" A ideologia tem uma existéncia material. Isto significa dizer que a ideologia existe sempre radicada
em praticas materiais definidas por instituicdes materiais (ALTHUSSER, s.d., p.p. 88-89).
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Considera que a escola exerce esse papel, pois atinge praticamente toda a populagéo
por um periodo prolongado de tempo.

Dessa forma, a escola atua ideologicamente por meio de seu curriculo, seja de
uma forma mais direta - atraveés das matérias mais suscetiveis ao transporte de
crencas explicitas sobre a preferéncia por estruturas sociais existentes, como Estudos
Sociais, Historia, Geografia, por exemplo -, seja de uma forma mais indireta, atraves

de disciplinas mais “técnicas”, como Ciéncias e Matematica.

A ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as pessoas das
classes subordinadas a submissdo e a obediéncia, enquanto as pessoas das
classes dominantes aprendem a comandar e a controlar. Essa
diferenciacdo é garantida pelos mecanismos seletivos que fazem com que
as criancas das classes dominadas sejam expelidas da escola antes de
chegarem aqueles niveis onde se aprendem os habitos e habilidades
préprias das classes dominantes. (ALTHUSSER, s/d p. 32)

Nessa perspectiva, levantam-se as seguintes questBes: qual é o papel da
educacéo e da escola nesse processo? Como a escola e a educagéo contribuem para
gue a sociedade continue sendo capitalista? De acordo com esse mesmo autor, a
escola contribui para esse processo, ndo exatamente por meio do conteido explicito
de seu curriculo, mas ao espelhar, no seu funcionamento, as relagdes sociais do local
de trabalho.

De um lado, as escolas dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a
privilegiar relaces sociais nas quais, ao praticar papéis subordinados, os estudantes
aprendem a subordinacdo. Por outro lado, as escolas dirigidas aos trabalhadores dos
escales superiores da escala ocupacional tendem a favorecer relagcdes sociais nas
quais os estudantes tém a oportunidade de praticar atitudes de comando e autonomia.
Portanto, por meio de uma correspondéncia entre as relacfes sociais da escola e as
relagdes sociais do local de trabalho é que se percebe que a educacédo contribui para a
reproducéo das relagdes sociais de producdo da sociedade capitalista.

Segundo Althusser (s/d), a escola,

[...] constitui o instrumento mais acabado de reproducdo das relacdes de
producéo do tipo capitalista. Para isso, ela toma a si todas as criancas de
todas as classes sociais e inculca-lhes durante anos a fio de audiéncia
obrigatoria “saberes praticos” envolvidos na ideologia dominante
(ALTHUSSER, s.d., p. 64). [grifo do autor].

Nesse contexto, destaca-se que a escola, como aparelho ideologico de Estado,

é formada por um mecanismo constituido pela burguesia, para garantir e perpetuar
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seus interesses. Convém ressaltar que o processo ideoldgico € de ocultacdo das reais
relagOes de forca que estdo na base da defini¢do de cultura.

Na otica de Bourdieu (2004), os conteudos curriculares seriam selecionados
em funcdo dos conhecimentos, dos valores e dos interesses das classes dominantes e,
portanto, ndo poderiam ser entendidos fora do sistema mais vasto das diferencas
sociais. O autor argumenta que o préprio prestigio de cada disciplina académica
estaria associado a sua maior ou menor afinidade com as habilidades valorizadas pela
elite cultural. Em seus primeiros escritos, encontra-se a tese da estratificacdo dos

saberes escolares, segundo o qual,

[...] o sistema escolar estabelece — em todos os graus do ensino — uma
hierarquia entre as disciplinas ou matérias de ensino, que vai das
disciplinas “canénicas” (mais valorizadas) até as disciplinas “marginais”
(as mais desvalorizadas), passando pelas disciplinas “secundarias” que
ocupam uma posicdo intermediaria (BOURDIEU, 2004, p. 80). [grifo do
autor].

Nessa direcdo, o autor enfatiza que a instituicdo escolar coloca no topo as
disciplinas mais tedricas, abstratas, formalizadas, que exigem certas habilidades ndo
escolares que s6 podem ser plenamente adquiridas fora da escola, ou seja, na familia,
sobretudo A elegancia e a destreza marcantes no uso da lingua, e acaba rebaixando as
disciplinas de natureza mais préatica e técnica, que s6 podem ser dominadas valendo-
se de um esforgo propriamente escolar.

Em sintese, por meio dessa préatica, percebe-se uma contradicdo implicita no

préprio funcionamento do sistema escolar:

[...] a0 mesmo tempo que a escola valoriza a relagdo “cultivada” com o
saber, expressa no “culto do brilhantismo”, ela menospreza a relacdo
“escolar” com o saber que classifica como inferior o “servilismo escolar
do bom aluno excessivamente aplicado. Esse fenémeno paradoxal,
presente na tradicdo pedagodgica, foi denominado de “desvalorizagdo
escolar do escolar”. ( BOURDIEU, 1974, p. 251). [grifos do autor].

Dessa forma, pode-se compreender que a escola ndo poderia desvalorizar
inteiramente a relacdo escolar com a cultura porque, ao fazé-lo, estaria negando seu

préprio modo de inculcar a cultura.
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2.3 Perspectiva de analise dos sistemas de ensino

Ao optar pela perspectiva da Sociologia da Educacdo o fiz com base nas
leituras de obras de Bourdieu (1998), de modo especifico aquelas que forneceram as
respostas originais sobre as fungdes e funcionamento social dos sistemas de ensino
nas sociedades contemporaneas, sobre as relagcdes que os diferentes grupos sociais

mantém com a escola e com o saber. Observe-se este trecho do autor:

Conceitos e categorias analiticas por ele constituidos, constituem hoje
moeda corrente da pesquisa educacional, impregnando, com seu alto
poder explicativo, boa parte das andlises brasileiras, sobre as condigdes de
producéo e distribuicéo dos bens culturais e simbdlicos, entre os quais se
incluem obviamente os produtos escolares (BOURDIEU, 1998, p. 7).

Uma vez que trato, nesta tese, das relagdes constituidas no interior da escola
em seus Varios aspectos, dentre eles as relagdes com o saber, a producdo desses
saberes, a influéncia do capital cultural e econémico no desempenho dos alunos,
convém apontar que nessas relacfes estdo presentes os sistemas simbdlicos como
estruturas possiveis de uma anélise estrutural.

De acordo com Bourdieu (2004), os sistemas simbélicos sdo instrumentos de
conhecimento e de comunicacdo, e s6 podem exercer um poder estruturante porque
sdo estruturados. Enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicacgéo
e de conhecimento é que os sistemas simbolicos cumprem a sua funcdo politica de
instrumentos de imposi¢do ou de legitimagcdo da dominagdo, que contribuem para
assegurar a dominacdo de uma classe sobre a outra (violéncia simbolica).

Em sua obra o “Poder Simbolico”, Bourdieu (2004) enfatiza que as diferentes
classes e fracOes de classes estdo envolvidas numa luta propriamente simbdlica para
imporem o campo das tomadas de posi¢des ideoldgicas, reproduzindo em forma
transfiguradas o campo das posices sociais®.

Nessa diregéo, considera-se a escola como uma instituicdo que atua no campo
das representacdes sociais por meio de relagfes dinamicas entre 0s agentes sociais de
forma estruturada; nesse espaco, leva-se em conta a producdo do saber, mesmo de
forma consciente ou inconsciente, como modo de aquisi¢cdo (e uso) do saber; em
outras palavras, essas rela¢fes sao relagdes implicitas de poder simbdlico.

O poder simbolico como

® As tomadas de posicdo ideolégica dos dominantes sdo estratégias de reprodugdo que tendem a
reforcar dentro da classe e fora da classe a crenga na legitimidade da dominacéo da classe.
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[...] como um poder de construir o dado pela enunciacdo, de fazer ver e
fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste
modo, a a¢¢do sobre 0 mundo; poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que é obtido pela forga fisica ( fisica ou econdmica),
gracas ao efeito especifico de mobilizacdo, s6 se exerce se for
reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario. (BOURDIEU, 2004, p.
14). [grifos do autor].

Esse mesmo autor, em sua abordagem sobre o carater social do individuo,

observa que

[...] o ator ndo é nem o individuo isolado, consciente e reflexivo,
tampouco o sujeito determinado, logo, nega, de forma mais radical
possivel, o carater autbnomo do sujeito individual, pois enfatiza que cada
individuo é caracterizado por uma bagagem socialmente herdada. Essa
bagagem inclui certos componentes objetivos, externos ao individuo, e
que podem ser postos a servico da escola. (BOURDIEU, 2004, p. 59)

Podemos considerar esses componentes como o capital econémico, tomando
em termos de bens e servicos a que ele d& acesso, o capital social®. E importante
destacar o patriménio transmitido pela familia que inclui, também, certos
componentes que passam a fazer parte da propria subjetividade do sujeito, sobretudo
o capital cultural, que constitui o elemento da heranca familiar, e que teria 0 maior
impacto na definicdo do destino escolar. Nessa perspectiva, ainda, notabiliza-se a
diminuicdo do peso do fator econdmico, comparativamente ao cultural, na explicacéo
das desigualdades escolares.

O autor destaca que a posse de capital cultural favorece o desempenho
escolar, na medida em que facilita a aprendizagem dos conteddos e codigos
intelectuais, linguisticos e disciplinares que a escola veicula e sanciona. Dessa forma,
a educagdo escolar, no caso das criancas oriundas de meios culturalmente
favorecidos, seria uma espécie da continuacdo da educagdo familiar, enquanto para
as outras criancas significaria algo estranho, ou mesmo ameagador.

Outro aspecto a considerar, € que o grau de investimento na carreira escolar
estd relacionado ao possivel retorno que se pode obter do certificado escolar, ndo
apenas no mercado de trabalho, mas, também, nos diferentes mercados simbolicos,
como o matrimonial, por exemplo.

Para Bourdieu (1989), o valor de um titulo escolar dependeria, em parte, da
capacidade diferenciada que cada grupo social e, dentro dele, que cada individuo

possui de tirar proveito desse titulo. Ou seja, os detentores de capital econémico e

¥ Definido como conjunto de relacionamentos sociais influentes mantidos pela familia, além do capital
cultural institucionalizado, formado basicamente por titulos escolares. (BOURDIEU 2004 p. 59).
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social podem, por exemplo, maximizar os beneficios potenciais de um diploma
através da criagdo de condigbes mais favordveis a sua utilizacdo. Esse &, por
exemplo, o caso dos profissionais liberais como os médicos, advogados, dentistas, e
outros que recebem toda a estrutura dos espacos de trabalhos dos pais, como
também, toda uma rede de contatos profissionais; sem falar da eventual heranca de
um capital simbolico associado ao sobrenome.

A questdo dos titulos escolares, por exemplo, é decorrente das bagagens
sociais representadas por meio do capital econémico, social, cultural e simbdlico que
serdo apresentadas sob a visdo de Bourdieu (2004); dessa forma, pode-se ter uma

melhor compreensdo de uma realidade social na perspectiva desse autor.

2.3.1 Capital Econdmico

Para Bourdieu (2004), a pratica de uma classe determinada de agentes
depende ndo apenas de estrutura das chances tedricas médias de lucro, mas das
chances especificamente ligadas a essa classe, isto é, da relagdo, em um dado
momento, entre essa estrutura objetiva (cientificamente calculavel) e a distribuicdo
das diferentes espécies de capital (capital econdmico, capital cultural, capital social)
entendidas, sob o prisma ora considerado, como instrumentos de apropriagdo dessas
chances. Reportando-se ao sistema escolar, Bourdieu (2004) distingue,
frequentemente, trés conjuntos de disposicfes e de estratégias de investimento
escolar que seriam adotadas, tendencialmente, pelas classes populares, pelas classes
médias (ou pequena burguesia) e pelas elites. No caso, por exemplo, da pequena
burguesia ascendente,

O habitus ndo mais funciona como um operador pratico da causalidade do
provéavel, mas tem em mira uma espécie do ponto imaginario, desligado
do futuro virtualmente inscrito no presente sob a forma dos instrumentos
de apropriacgdo do futuro atualmente possuidos (BOURDIEU, 2004, 112).

Assim, a propensdo das familias e criancas escolarizadas a investir dinheiro,
esforcos e esperancas no sistema escolar, tende a reproduzir a relagéo objetiva entre a
classe de agentes em questéo e a instituicdo escolar que se exprime concretamente
por meio de indices praticos, tal como a presenca no universo familiar dos

secundaristas ou universitarios.
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A discussdo de capital econdmico s6 pode ser analisada na perspectivas das
classes sociais, que, de acordo com Bourdieu (2004), sdo definidas como: classes
populares, classes médias e classes superiores ou dominantes.

As classes populares, ocupando a posicdo mais dominada no espago das
classes, caracterizam-se, antes de tudo, pelo pequeno volume de seu patrimonio,
qualquer que seja o tipo de capital considerado, “suas condi¢des de existéncia
condicionam, assim, um estilo de vida marcado pelas pressdes materiais e pelas
exigéncias temporais” (BOURDIEU, 2004, p.70), o que inibe a constituicdo de
disposigdes de distanciamento ou de desenvoltura em relagdo ao mundo e aos outros.

As classes médias (ou pequena-burguesia), ocupando uma posicao
intermediaria entre os dois polos do espaco das classes sociais, sdo constituidas por
um conjunto de categorias sociais que tém, como caracteristica comum e
fundamental, o fato de ocuparem essa posicdo intermedidria, 0 que determinaria
“uma situagdo de tensdo e de equilibrio instavel entre os dominantes e os

dominados”, segundo Bourdieu (2004, p. 74):

[...] é essa situacdo de nem totalmente dominante, nem totalmente
dominado que estruturara suas disposi¢des, que sdo duplamente
comandadas pela luta constante para ndo se integrar nem se confundir
com as massas populares, por um lado, e para diminuir as distancias que
as separam das elites, por outro, a necessidade de ascensdo social se
imporia, assim, a elas com muita forca, determinado um conjunto de
estratégias

Segundo Nogueira (2009), a classe média, por ser pouco provida das
diferentes espécies de capital (econdmico, cultural ou social), necessitaria, para
realizar sua trajetéria ascensional, constituir uma acumulacdo inicial de recursos
morais (na forma de privacgdes, renlncias, sacrificios) como meio de compensacao.
Essa disposicdo pode ser claramente ilustrada pelos sacrificios (rentncia a compra de
bens de luxo, reducdo de gastos com passeios etc.) que essas familias realizam para
garantir uma boa escolarizacgéo dos filhos.

As classes superiores ou dominantes (elites), ocupando a posi¢cdo dominante
no espaco das classes sociais, estariam marcadas por uma divisdo interna segundo a
estrutura de distribuicdo dos diferentes tipos de capital, mais particularmente do
capital econdmico e do capital cultural que constituiriam, nas sociedades avancadas,
os dois mais poderosos principios de diferenciacdo do espaco social.

Segundo Bourdieu (2004, p.80),
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No interior dessas classes, uma oposi¢cdo fundamental separa as fracas
mais bem providas de capital econdmico (cujo exemplo prototipico
seriam 0s empresarios), das fracbes mais bem aquinhoadas em capital
cultural (cujo exemplo prototipico seriam as profissdes académicas,
artisticas e os intelectuais em geral). [...] as primeiras constituem as
“fracdes dominantes das classes dominantes” e as segundas suas “fracdes
dominadas”. [grifo do autor].

Como uma caracteristica comum, essas duas fracdes compartilhariam um
habitus'® de classe que orienta suas disposicdes segundo o principio da distingdo e
que estd na base de todas as suas condutas, conscientes ou inconscientes de cultivo
da diferenca ou, em outros termos, da busca por se diferenciar dos demais (isto €, do
vulgar), nas diversas esferas da vida social: linguagem, costumes, posturas corporais,
vestuario, decoracdo, alimentacdo, consumo em geral, enfim, tudo aquilo que
Bourdieu chama de estilo de vida.

Para Bourdieu (2004) as fragdes dominadas (mais ricas e mais equipadas em
capital cultural) seriam propensas a um investimento escolar mais intenso na
educacdo de seus filhos, visando ao acesso as carreiras mais longas e prestigiosas do
sistema de ensino, e a0 mesmo tempo, em praticas culturais propicias a manter e
aumentar sua raridade especifica.

Por outro lado, as dominantes (mais ricas em capital econdmico e detentoras
dele) priorizariam os investimentos econdmicos, as praticas mundanas e 0 consumo
de bens (de luxo) que sinalizariam a posse dos meios materiais; portanto, ja
tenderiam a buscar na escola, principalmente, uma certificagdo que legitimariam o
acesso as posicdes de comando ja garantidas pela posse do capital econémico.

Em sintese, as condicbes objetivas, configuradas na posse de um volume
expressivo de capitais econémicos, sociais e culturais, tornariam o fracasso escolar
bastante improvavel. Além disso, as elites estariam livres da luta pela ascensao
social. Elas j& ocupam as posi¢cGes dominantes da sociedade, ndo dependendo,

portanto, do sucesso escolar dos filhos para ascender socialmente.

2.3.2 Capital Social

Segundo Bourdieu (2004), a nogédo de capital social imp6s-se como o Unico

meio de designar o fundamento de efeitos sociais que, mesmo sendo claramente

19 Entendido como sistema de disposicBes duraveis estruturadas de acordo com o meio social dos
sujeitos € que seriam “predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto é, como principio
gerador e estruturador das praticas e das representacdes” (BOURDIEU 1993, p.61).
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compreendido no nivel dos agentes singulares, ndo sdo redutiveis ao conjunto das
propriedades individuais possuidas por um agente determinado. Entendemos, assim,
que a acdo das relacdes sdo particularmente visiveis em todos os casos em que
diferentes individuos obtém um rendimento muito desigual de um capital
(econdmico ou cultural) mais ou menos equivalente, segundo o0 grau em que eles
podem mobilizar, por procuragdo, o capital de um grupo mais ou menos constituido
como tal e mais ou menos provido de capital.

O mesmo autor define o capital social como:

Conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de
uma rede durdvel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de inter-
conhecimento e de inter-reconhecimentos ou, em outros termos, a
vinculacdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sao
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos
por ligagdes permanentes e Uteis. Essas ligagdes sdo irredutiveis as
relacbes objetivas de proximidade no espaco fisico (geogréafico) ou no
espaco econdbmico e social porque sdo fundadas em trocas
inseparavelmente materiais e simbolicas cuja instauracdo e perpetuagdo
supBem o re-conhecimento dessa proximidade (BOURDIEU, 2004, p.
67).

Esse autor enfatiza que o volume do capital social que um agente individual
possui depende, entdo, da extensdo da rede de relagGes que ele pode efetivamente
mobilizar e do volume do capital econémico, cultural ou simbolico que é posse
exclusiva de cada um daqueles a quem esta ligado.

De acordo com Bourdieu (2004), ainda, a existéncia de uma rede de relagbes
ndo € um dado natural, nem mesmo um dado social; constitui-se, definitivamente, de
um ato social de instituicdo representado, no caso do grupo familiar, pela definicédo
genealdgica das relacbes de parentesco, que € a caracteristica de uma formacéo
social, mas o produto do trabalho de instauracdo e de manutencdo que € necessario
para produzir e reproduzir relacbes duraveis e Uteis, aptas a proporcionar lucros
materiais ou simbolicos.

Em suma, a rede de ligagdes é o produto de estratégias de investimento social,
consciente ou inconscientemente orientadas, para a instituicdo ou a reproducéo de
relagcBes sociais diretamente utilizaveis, a curto ou longo prazo, isto &, orientadas
para a transformacdes de relagcdes contingentes, com as relacdes de vizinhanca, de
trabalhno ou mesmo de parentesco, a0 mesmo tempo necessarias e eletivas, que
implicam obrigagdes duraveis subjetivamente sentidas ou institucionalmente

garantidas.
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2.3.3 Capital Cultural

Bourdieu (2004) nos traz a nogdo de capital cultural, primeiramente como
uma hipétese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar
de criancas provenientes das diferencas de classe sociais, relacionando o “sucesso
escolar” - isto €, os beneficios especificos que as criancas das diferentes classes e
fracOes de classe podem obter no mercado escolar - a distribuicdo do capital cultural
entre as classes e fracdes de classes. Para o autor, este ponto de partida implica uma
ruptura com 0s pressupostos inerentes tanto a visdo comum que considera 0 sucesso
ou fracasso escolar como efeito das aptiddes naturais, quanto as teorias do capital
humano.

A partir das suas interrogacdes sobre a relacdo entre aptidao para os estudos e
0 investimento nos estudos, o0 autor prova que essas teorias ignoram que a aptidao ou
0 dom s&o também produtos de um investimento em tempo e em capital cultural.

Para Bourdieu (2004, p. 74), “o rendimento escolar depende do capital
cultural previamente investido pela familia e que o rendimento econdémico e social
do certificado escolar depende do capital social — também herdado — que pode ser
colocado a seu servi¢o™.

Segundo esse mesmo autor, o capital cultural se apresenta sob trés estados: o

incorporado, o objetivado e o institucionalizado:

O primeiro estado (incorporado) vem acenar para a cultura legitima
internalizada pelo agente social, ou seja, as habilidades lingiisticas, a
postural corporal, as crencas, os conhecimentos, as preferéncias, 0s
habitos e o0s comportamentos diretamente relacionados a cultura
dominante adquiridos e assumidos pelo agente social, ou seja, a maior
parte das propriedades do capital cultural pode inferir-se do fato de que,
em seu estado fundamental, esta ligado ao corpo e pressupde a sua
incorporagdo (BOURDIEU, 2004, p. 74).

Entdo, a acumulacdo de capital cultural exige uma incorporacdo que
pressupde um trabalho de inculcagéo, de assimilacdo e de gasto de tempo que deve
ser investido pelo investigador. Sendo pessoal, o trabalho de aquisi¢do é um trabalho
do sujeito sobre si mesmo. O capital cultural ¢ um “ter” que se tornou ‘“ser”, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da “pessoa”, um habitus.

Bourdieu (1989) teria como mira se distanciar do subjetivismo e do
objetivismo por meio de uma teoria pratica centrada no conceito de habitus, em que

os individuos ndo seriam seres autbnomos e autoconscientes, nem seres
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mecanicamente determinados pelas forcas objetivas; eles agiriam orientados por uma
estrutura incorporada, um habitus, que “[...] refletiria as caracteristicas da realidade
social na qual eles foram anteriormente socializados.” (NOGUEIRA, 2009, p. 33).
Ainda para o autor, o capital pessoal ndo pode ser transmitido
instantaneamente por doacdo ou transmissdo hereditaria, por compra ou troca,
diferentemente do dinheiro, do titulo de propriedade ou mesmo do titulo de nobreza,
mas pode ser adquirido no essencial, de maneira totalmente dissimulada e
inconsciente, permanecendo marcado por suas condi¢des primitivas de aquisicao, em

que:

Né&o se pode ser acumulado para além das capacidades de apropriacéo de
um agente singular; depaupera e morre com seu portador (com suas
capacidades bioldgicas, sua memdria, etc). Pelo fato de estar ligado, de
multiplas formas, a pessoa em sua singularidade bioldgica a ser objeto de
uma transmissdo hereditéria que é sempre altamente de dissimula¢do mais
elevado do que o capital econdmico e, por esse fato, estd mais disposto a
funcionar como capital simbdlico, ou seja, desconhecido e reconhecido,
exercendo um efeito de (des)conhecimento, por exemplo, no mercado
matrimonial ou no mercado de bens culturais, onde o capital econémico
ndo é plenamente reconhecido (BOURDIEU, 2004, p.75).

Entretanto, para Bourdieu (2004, p.76), ¢, sem davida, na “[...] propria logica
da transmissdo do capital cultural que reside o principio mais poderoso da eficacia
ideologica dessa espécie de capital”, por se saber que a acumulacdo inicial do capital
cultural s6 comeca desde a origem, sem atraso, sem perda de tempo pelos membros
das familias dotadas de um forte capital cultural, que nesse caso, o tempo de
acumulacdo engloba a totalidade do tempo de socializacéo.

Dessa forma, segue-se que a transmissdo do capital €, sem davida, a condicao
mais dissimulada de transmissdo hereditaria; por isso, no sistema das estratégias de
reproducdo, recebe um peso maior quanto mais as formas diretas e visiveis de
transmisséo tendem a ser mais fortemente censuradas e controladas.

Nesse sentido, vé-se no pensamento de Bourdieu (2004, p.76) que ¢é por “[...]
intermédio do tempo necessario a aquisicdo que se estabelece a ligacdo entre o
capital econdmico e o capital cultural”. Com efeito, o capital cultural possuido pela
familia implicaria diferencas: primeiramente, na precocidade do inicio do
empreendimento de transmissdo e de acumulagéo, tendo por limite a plena utilizagéo
da totalidade do tempo biologicamente disponivel, ficando o tempo livre maximo a
servico do capital cultural maximo; depois, na capacidade assim definida para
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satisfazer as exigéncias propriamente culturais de um empreendimento de aquisicao
prolongado.

O segundo estado, denominado objetivado, refere-se a que o tempo que um
individuo pode prolongar seu empreendimento de aquisicdo depende do tempo livre
que sua familia pode lhe assegurar, isto é, do tempo liberado da necessidade
econdmica que é a condicdo da acumulacgdo inicial, ou seja, tempo que pode ser
avaliado como tempo em que se deixa de ganhar. (BOURDIEU, 2004, p. 76).

De acordo com 0 mesmo autor, “[...] o capital cultural no estado objetivado
detém um certo nimero de propriedade que se definem apenas em sua relagdo com o
capital cultural em sua forma incorporada” (p.77), ou seja, o capital cultural
objetivado em suportes materiais, tais como escritos, pinturas, monumentos etc., é
transmissivel em sua materialidade. Por exemplo, uma colecdo de quadros se
transmite tdo bem quanto o capital econébmico, mas o que é transmissivel é a
propriedade juridica e ndo o que constitui a condi¢do de apropriacdo especifica, isto
¢, a possessdo dos instrumentos que permitem desfrutar de um quadro ou utilizar
uma maquina e que, limitando-se a ser capital incorporado, sdo submetidos as
mesmas leis de transmisséo.

O terceiro estado, denominado institucionalizado pde em evidéncia,

basicamente,

[...] a objetivacdo do capital cultural sob a forma de diploma é um dos
modos de neutralizar certas propriedades devidas ao fato de que, estando
incorporado, ele tem os mesmo limites bioldgicos de seu suporte. Com o
diploma, essa certiddo de competéncia cultural que confere ao seu
portador um valor convencional, constante e juridicamente garantido no
que diz respeito a cultura, a alquimia social produz uma forma de capital
cultural que tem uma autonomia relativa em relacdo ao seu portador e, até
mesmo em relacdo ao capital cultural que ele possui, efetivamente, em um
dado momento histérico (BOURDIEU, 2004, p. 78).

Nesse sentido, ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente
social um reconhecimento institucional, o certificado escolar permitiria a
comparacao entre os diplomados e, até mesmo, sua permuta e, também, estabeleceria
taxas de convertibilidade entre o capital cultural e o capital econdmico, garantido o
valor em dinheiro de determinado capital escolar.

A posse de capital cultural favoreceria o éxito escolar, porque propiciaria
melhor desempenho nos processos formais e informais de avaliagdo. Bourdieu

(2004) observa que a avaliagdo escolar vai muito aléem de simples verificagcdo da
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aprendizagem, incluindo verdadeiro julgamento cultural, estético e até mesmo moral

dos alunos.

2.3.4 Capital Simbdlico

Segundo Nogueira (2009), na perspectiva de Bourdieu, o capital simbolico
estd cunhado no prestigio ou na boa reputacdo que um agente social possui num
campo especifico ou na sociedade em geral, ou seja, esse conceito faz referéncia ao
modo como um individuo é percebido pelos outros; geralmente, essa percep¢édo
estaria diretamente associada a posse dos outros trés tipos de capitais ( econémico,
cultural e social).

E o caso, por exemplo, de um individuo poder ser visto como rico, gracas a
manutencdo de certos sinais exteriores de riqueza, quando, entretanto, ja perdeu ou
nunca teve uma grande fortuna. Da mesma forma, seria o caso de alguém possuir um
sobrenome socialmente reconhecido como importante o que pode conferir-lhe certo
capital simbdlico, mas que, entretanto, ndo corresponda, necessariamente, aos seus
capitais econémico, cultural e social.

De acordo com Setton (2002), a posicdo de privilégio ou ndo privilégio
ocupada por um grupo ou individuo é definida de acordo com o volume e a
composicdo de um ou mais capitais adquiridos e ou incorporados ao longo de suas
trajetérias sociais. Para a autora, 0 conjunto desses capitais seria compreendido a
partir de um sistema de disposi¢es de cultura (nas suas dimensdes materiais,
simbdlica e cultural entre outros), que Bourdieu denominou de habitus.

Na perspectiva de Bourdieu (2004), a realidade social se estruturaria em
funcdo de diferentes formas de riqueza. Cada individuo, a cada momento, contaria
com um volume e uma variedade especifica de recursos trazidos do bergo ou
acumulados ao longo de sua trajetdria social e que Ihe assegurariam determinada
posicao no espaco social.

Para Nogueira (2009), esses recursos seriam investidos pelos individuos em
diferentes mercados (econémico, de trabalho, cultural, escolar, matrimonial, entre
outros) de forma a garantir sua ampliacdo e acumulagdo; nesse sentido, os capitais
séo instrumentos de acumulacéo.

No campo educacional, poderia ser considerado como um mercado no qual 0s
individuos investem um volume maior ou menor de recursos - sobretudo capital

cultural - e obtém, em fungéo disso, retorno mais ou menos elevado, na forma de
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sucesso escolar e de diplomas (capital cultural institucionalizado), que pode, por sua
vez, ser reinvestido, por exemplo, nos mercados de trabalho e matrimonial. Quanto
maior o volume possuido e investido em determinado mercado, maiores as
possibilidades de haver um bom retorno.

Para Bourdieu (2004), cada grupo social, em func¢do de sua posi¢do no espaco
social, iria constituindo, ao longo do tempo, um conhecimento préatico sobre o que é
possivel ou ndo ser alcancado pelos seus membros dentro da realidade social
concreta na qual eles agem e sobre as formas mais adequadas de fazé-lo.

No proximo capitulo, darei continuidade a essa discussdo, tendo, como ponto
de partida, as reflexdes em torno do papel social da escola e suas interferéncias,
representacdo, producao/reproducdo explicitadas na pratica pedagogica dos
professores e dirigentes das instituicdes escolares, imbricadas na cultura dominante.

Desse modo, de acordo como Bourdieu (2004), a cultura dominante contribui
para a integragao real da classe dominante (assegurando uma comunicagdo imediata
entre todos os seus membros e distinguindo-os das outras classes); para a integracdo
ficticia da sociedade no seu conjunto, portanto a desmobilizacéo (falsa consciéncia)
das classes dominadas; para a legitimacdo da ordem estabelecida por meio do

estabelecimento das disting6es (hierarquias) e para a legitimacéo dessas distingoes.



CAPITULO III

O CENARIO DA PESQUISA: A ESCOLA MARIA CONSTANGCA BARROS
MACHADO E SUA GRAMATICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto histérico e social da
Escola Maria Constanca Barros Machado e suas praticas pedagogicas. Fago-0
considerando a sua relacdo com a cidade, o estilo de uma época, a cultura escolar e
culturas de classes, tudo com base nas fontes documentais primarias e secundarias,
especificamente nos regimentos, nos livros de atas, de conselho de classe, conselho
de professores, de ocorréncias, nas portarias e legislagcbes, bem como, em producoes
de pesquisadores que realizaram estudos, cujos trabalhos apresentam, também, dados
analiticos dessa escola.

Uma das formas de compreendermos as relacfes entre a escola e a cidade é
buscar entender como a instituicdo escolar se inscreve, constituindo e sendo
constituida, nas teias de relagcBes urbanas. De acordo com Escolano (2001), é
fundamental compreender a influéncia que a escola exerce sobre a cidade na mesma
proporcéao que por ela € influenciada.

Em se tratando da cultura escolar, Vifiao Frago (1995, pp. 68-69) “[...] a
considera um conjunto dos aspectos institucionalizados, que caracteriza a escola
como organiza¢do”. Como tal, para ele, essa cultura pode ser vista de varias
maneiras, ou em niveis variados, entre os quais, pode referir-se a uma “cultura
especifica de um estabelecimento docente determinado”, isto ¢, aquele que existe ou

acontece no mesmo estabelecimento escolar.

3.1 A escola, sua cultura e classe social

Para conhecer melhor como as escolas funcionam €é necessario vé-las como
instituicbes que possibilitam o conhecimento, com uma func¢do ideoldgica na
reproducéo cultural e econémica em uma sociedade de classes. A escola & um lugar
em que se reproduzem os valores sociais considerados essenciais para a vivéncia em
sociedade e, também, um lugar de harmonizacdo de fungdes e aptidBes sociais
complementares, que fazem dela, um lugar de reproducdo, ou seja, impdem-lhe

ideologias e percepgdes que possibilitam que grupos dominantes preservem sua
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posicdo. A escola “estd sedimentada em um paradigma da reproducdo — de valores
centrais, de representagdes dominantes, do sistema, etc”. (PETITAT, 1989, p.21).

Chartier (1991, p. 17), em seus estudos que tratam das representacfes sociais,
argumenta que as “percepcoes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor
uma autoridade a custa de outros, por elas monosprezados, a legitimar um projecto
reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as escolhas e condutas”. Por
isso, a investigacdo sobre as representacdes supde que estas estejam num campo de
concorréncias e de competicGes, cujos desafios se enunciam em termos de poder e
denominacdo, ressaltando, ainda, que as lutas de representacbes tém tanta
importancia quanto as lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos
quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepcao do mundo social, os valores
que sdo 0s seus, e 0 seu dominio.

Nesse sentido, a escola precisa se adaptar as mudangas externas a fim de que
continue exercendo o seu papel de agente na emergéncia de estrutura e de grupos
sociais, representados por um poder dominante. Essa instituicdo faz parte do tecido
social, responsavel pela producdo e reproducdo das estruturas e dos grupos sociais,
atuando diretamente em sua transformacao.

O lécus deste estudo é a escola Maria Constanca Barros Machado, localizada
em Campo Grande', originaria da aventura de desbravadores mineiros que
chegaram, em 1873, a essa cidade que firmou-se, primeiramente, por meio de
atividades agrérias, posteriormente como um entreposto comercial e confirmou ao
longo do tempo a vocacgdo urbana.

Transformada em cidade, em 1918, pela Lei n° 772, de 16 de julho de 1918,
em 1921 passou a ser a sede do Comando de Circunscricao Militar, retirando de
Corumba a primazia de cidade mais desenvolvida do sul de Mato Grosso, que, desde
o final da Guerra do Paraguai, havia adquirido. (BITTAR, 2004).

Segundo Morais (2007), Campo Grande destaca-se pelas suas atividades
essencialmente pecuérias, ja que servia de entreposto para a criagdo de gado. 1sso se
deveu a sua localizacdo privilegiada, no centro do estado, ligando o oeste do pais
(Estado de Sao Paulo, Parana, Minas Gerais e Goids) com importantes cidades da

1O municipio de Campo Grande foi criado pela Resolugdo n° 225, de 26 de agosto de 1899.
Inicialmente estava constituido por grandes propriedades dos latifundios, quando estes foram
desmembrados deu lugar a exploragdo da agricultura que até o primeiro quarto deste século era pouco
desenvolvida. Em 1930 a regido produzia café — principal cultivo -, mate, arroz, milho, feijao,
mandioca, batatas, e a policultura. Porém a principal atividade era agropecudria especialmente a
criacdo do Zebu (REVISTA FOLHA DA SERRA, 1933).



68

regido como Corumba (a maior cidade de todo o pantanal) e Cuiaba (sede
administrativa da antiga capitania de Mato Grosso). Depois da criacdo da ferrovia
Noroeste, em 1914, houve um novo impulso de crescimento, visto que a circulacéo
de pessoas e mercadorias ficou favorecida.

A privilegiada posicdo geogréfica da cidade e a rapidez dos transportes
ferrovidrios transformaram-na no centro de todas as transagbes da regido;
anualmente, boiadeiros vindos de outros Estados, principalmente de Sdo Paulo,
Minas Gerais e Parand, disputavam a producéo pecuaria sul-mato-grossense.

Com a divisdo do estado de Mato Grosso, em 11 de outubro de 1977, e a
instalacdo do governo estadual de Mato Grosso do Sul, em primeiro de janeiro de
1979, o municipio localizado geograficamente na regido central de Mato Grosso do
Sul, tornou-se a capital do novo estado. (OLIVEIRA; RODRIGUEZ, 2009).

E nesse novo estado que foi fundada a Escola Estadual Maria Constanca
Barros Machado, que tem, em seu histérico, uma caracteristica marcante de ser
objeto de estudo de diversos pesquisadores do Programa de Pds Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, tais como: Campos,
2004; Adimari, 2005; Braga, 2005; Cardoso, 2006; Rahe, 2006; Braga, 2006; Morais
2007; Oliveira, 2009. Por decorréncia desses estudos, pretendo apresentar essa
escola, 16cus da pesquisa, tanto com base nos documentos, fonte da pesquisa, quanto
sob o olhar desses pesquisadores que, em determinados periodos, adentraram nesse
espaco escolar e investigaram varios aspectos da cultura, do curriculo e das praticas
pedagégicas, utilizando estudos sobre a histéria das disciplinas como o Latim,
Francés, Espanhol, Inglés, Histdria, Educacdo Fisica, Geografia, Mdsica, entre outras
temaéticas.

A Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado foi instalada em 19392,
como Liceu Campograndense. A instalacdo de uma instituicdo escolar publica na
cidade teve uma repercussao local que a destacava como um verdadeiro presente
para a cidade, porque, com ela, Campo Grande dava mais um passo rumo ao
progresso. (cf. Ata de instalagdo, no Anexo A, p. 133).

Utilizo, neste trabalho, a denominacdo Escola Maria Constanca Barros
Machado - conforme é conhecida atualmente. Trata-se de uma escola publica que

oferece as modalidades de Ensino Fundamental e Ensino Médio, que traz na sua

12 Decreto 229 de 27 de dezembro de 1938 — Livro Ata.
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trajetoria um histérico marcado pela sua condicio de escola “exemplar™

, em um
determinado periodo (1950-1970), devido a clientela que atendia, considerada elite,
bem como por ter sua estrutura fisica projetada pelo renomado arquiteto brasileiro
Oscar Niemeyer, que trouxe, para Campo Grande, a primeira obra dentro dos padrdes
da arquitetura moderna.

A elite, na viséo de Bourdieu (2009), constitui-se das classes superiores ou
“dominantes”, marcadas por uma grande clivagem interna segundo a estrutura de
distribuicdo dos diferentes tipos de capital, mais particularmente do capital
econdmico e do capital cultural que constituiram, nas sociedades avangadas, os dois
maiores poderosos “principios de diferenciacdo do espago social”.

Assim, no interior dessas classes, nos deparamos com as fracbes dominantes
e as fracfes dominadas que eram atendidas pela escola MCBM.

Contudo, a escola e suas préaticas dizem muito sobre 0 que vem a ser essa
maior constru¢cdo da sociedade moderna; a escola é um simbolo dos tempos
modernos, e esta diretamente ligada a uma metafora do progresso de uma sociedade,
por isso mesmo um lugar de relagcdes especificas que s6 podem ser construidas a
partir de um lugar comum, com determinacdes especificas, codigos elementares e um
lugar de metéaforas absolutas.

Bencostta (2005) apontou, em suas pesquisas, que a edificacdo de escolas
modernas se tornou preocupacao das administrac6es dos estados que tinham, na area
urbana, o espaco privilegiado para isso, em especial nas capitais e cidades prdosperas
economicamente. Em regra geral, a localizacdo dos edificios escolares deveria
funcionar como ponto de destague na cena urbana, de modo que se tornasse visivel,
como signo de um ideal republicano, uma gramatica discursiva arquitetdnica que
enaltecia 0 novo regime.

Nesse sentido, de acordo com Adimari (2005), o primeiro prédio publico a ser
construido dentro dos padrbes da arquitetura moderna, em Campo Grande, foi o
Maria Constanca, no Bairro Amambai, a rua Y-Juca-Pirama (atual Marechal Candido
Rondon), na quadra delimitada, ao norte, pela avenida Noroeste; ao sul, pela rua Y-

Juca Pirama; a leste, pela Rua Saldanha Marinho; a oeste, pela Rua General Osério.

13 «<escolas exemplares’ ndo seriam exatamente aquelas que tivessem servido ou tivessem sido

formuladas para servir de exemplos para outras escolas, embora essa possibilidade ndo possa ser
descartada. De alguma forma, a historia dessas escolas explicita que, pelo menos para algum grupo
social da cidade, em determinados momentos aquela escola mostra como aquela cidade ¢ moderna,
que aquela escola explicita como aquela cidade forma seus cidaddos. Ou, dizendo de outra forma,
essas ‘escolas exemplares’ expressariam os projetos de modernizagdo e escolarizagdo daqueles
grupos”. (PESSANHA et al., 2007, p. 25. [ grifos da autora].
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Na verdade, € um quarteirdo de 12.000 m?, de formato retangular, no qual somente
2.665 m? sdo ocupados com as edificacdes escolares e os restantes 9.355 m? séo de
areas livres para recreacdo e praticas de Educacéo Fisica para os alunos.

Nessa época, 0 bairro Amambai era uma area da cidade ainda deslocada do
centro, formando vazios tipicos da urbanizagcdo campo-grandense. Ali “[...] residiam
0s operarios que tinham trabalhado nas obras dos quartéis, e onde se instalou a Vila
Militar”. (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004). O referido bairro havia se
tornado um bairro tipicamente militar, ndo apenas com instituicbes militares —
hospital, sede de comando — como também com residéncias de militares.

A figura abaixo mostra o esquema da estrutura fisica da escola.

p
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Figura 1 - Planta baixa esquematica da Escola Maria Constanca Barros
Machado (Arquivo da Escola MCBM)

Legenda: Planta esquematica adaptada: 1. patio; 2. auditorio; 3. circulagdo coberta; 4. sala de aula; 5.
sanitarios; 6. refeitorio; 7. depdsito; 8. salas de apoio; 9. administracao; 10. guarita; 11. area p/ aula de
Educacdo Fisica; 12. reservatdrio; 13. acesso a Ed. Fisica.

Como pode ser observado, na figura, a estrutura fisica da escola Maria

Constanca Barros Machado é dividida por blocos; assim se estabeleceu a divisao do
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espaco-fisico: bloco um, composto pelo patio coberto (1), o auditdrio (2), a guarita
(10) e a circulacdo coberta (3); bloco dois, onde se localizam a parte principal do
colégio, as nove salas de aula (4) e a administracdo (9) - composta de secretaria,
direcdo e sala dos professores; e bloco trés com os sanitarios (5), o refeitorio (6) mais
conhecido como cantina, o deposito (arquivo da escola) (7) e a sala de apoio (8),
onde funciona a biblioteca, mais atualmente ¢ uma sala de aula e a caixa d’agua (12).
A quadra de Educacéo Fisica e a praca parecem fazer parte do bloco trés, mas, pela
sua localizacdo, praticas de utilizacdo e de acesso, estipulou-se fazer parte do bloco
quatro.

O bloco quatro € composto pelos dois espacos para as aulas de Educacdo
Fisica (11) — ao lado esquerdo, uma quadra de cimento; ao lado direito, area com
terra para a préatica do atletismo e da ginastica. O acesso as aulas de Educacéo Fisica
(13) é uma adaptacdo que visa a diferenciacdo do acesso as salas de aula. Em relacéo
a arquitetura dessa escola, destaca-se o0 auditorio, espaco utilizado para reunides da
escola e outros eventos da cidade, uma forma pela qual a escola estabelecia uma
relacdo mais proxima com a sociedade, demonstrando a importancia desse espaco
escolar, no sentido de dar condi¢fes de um trabalho mais efetivo para atender tanto
as necessidades da escola quanto as das outras organizacdes sociais promotoras dos
eventos.

A partir de entdo, a Escola Maria Constanca passou a ter grande importancia
para a populacdo campo-grandense, servindo aos novos municipes que vinham
compor a populagdo da cidade, como os filhos dos militares, dos ferroviarios, dos
trabalhadores do campo e de outras tantas pessoas que faziam parte da cidade de
Campo Grande, naquele tempo (ADEMARI, 2005). O Maria Constanca passou,
entdo, a ser um espaco de destaque, no qual varios eventos poderiam ser realizados.

Nos registros dos documentos da escola, foi localizada uma ocorréncia datada
do dia 31/03/1977, que demonstra a expressividade da cultura escolar nos eventos
comemorativos, com varias atividades culturais realizadas pelos alunos. Nesse dia,
foi realizada uma comemoracdo civica relembrando a revolucdo de 31 de marco, que
constou da execugdo do Hino Nacional, da apresentacdo de diversos jograis,
declamacéo de poesias, leituras de trabalhos alusivos a data e palestra proferida pelo
Professor da disciplina de Histéria. A data foi comemorada, com a mesma
programacdo, nos trés turnos de funcionamento da escola. Essas comemoracoes,

segundo Chartier (1991), caracteriza-se como uma historia cultural da sociedade, que
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parte dos objetos, formas e codigos para encontrar grupos sociais que partilham dos
cddigos e se utilizam dos objetos, representacdes sociais de determinados grupos.

As apresentacdes culturais eram realizadas nas datas comemorativas da escola
e da cidade. Na escola, a atividade mais recorrente era o canto do Hino Nacional, o
que representava um momento civico de extremo respeito. Cabia a disciplina de
Educacdo Fisica a responsabilidade da organizacdo dos desfiles civicos, que,
necessariamente, envolviam professores também de outras disciplinas: o Sete de
Setembro, o Aniversario da Cidade e as comemoracdes do Dia do Professor. Além
das comemoracg0Oes, essa mesma disciplina coordenava as competicdes esportivas e
0s jogos estudantis. (OLIVEIRA; GONCALVES, 2009).

Pelas analises de Ademari (2005), pode-se observar que a escola Maria
Constanca abrigava diversos eventos, ndo s6 direcionados aos seus Usuarios, mas a
toda sociedade campo-grandense, como reunides de sindicatos, pecas teatrais e tantas
outros. O ex-aluno Pablo recorda que, no final da década de 1970, chegou a primeira
escada magirus para o Corpo de Bombeiros em Campo Grande, cuja demonstracéo
de uso foi feita nas dependéncias da escola. Assim, essa escola, além da identificacéo
arquiteténica emblematica da modernidade em Campo Grande, passou a Ser 0 espacgo
educativo da cidade - a escola da cidade.

Os discursos de ex-alunos e ex-professores entrevistados pelos pesquisadores
que fizeram pesquisas na escola Maria Constanca, revelaram o status social e
académico, tanto dos alunos quanto dos professores, de terem tido o privilégio de
estudar ou trabalhar nesse lugar; os professores diziam que era uma honra dar aulas
naquela escola, pois era a mais conceituada das escolas campo-grandenses e
precisava cuidar para que o quadro de professores fosse da melhor qualidade.

Outros depoimentos destacaram que num determinado periodo, desde a
criacdo (1939) até a década de 1980, a escola foi considerada a melhor instituicdo de
ensino publico da cidade. Depreende-se, dai, que o espago escolar do Colégio
Estadual Campograndense (como era denominado naquela época) era um lugar de
prestigio na cidade. As exigéncias para admissdo de alunos e de professores na
escola projetada por Oscar Niemeyer eram rigorosas e criteriosas. Nesse sentido,
entende-se que é a sociedade que, produzindo as posi¢des que reputamos
importantes, produz, também, o0s agentes sociais que julgam importante a conquista
dessas mesmas posic¢oes. (BOURDIEU, 2004).

A justificativa para a fundacdo do primeiro ginasio publico na cidade foi o

fato de muitas familias ndo terem condicao de pagar para que seus filhos ampliassem
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sua escolaridade até o ginasio. Com um gindasio publico, o Unico obstaculo seria o
“Exame de Admissdo”; aparentemente, a disputa por uma posi¢do social se
deslocava das “posses da familia” para o terreno da “capacidade individual”.**
(PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004).

A entrada dos alunos se dava por um processo de selecdo denominado
“exame de admissdo” que marcou época, pois o ingresso no ensino secundario
atestava a pertenca de alguns jovens a classe social dirigente e possibilitava aos
jovens de classe social mediana uma perspectiva consistente de ascensdo social. Para
Bourdieu (1989), a tendéncia a ascensdo social, depende do sucesso escolar dos seus
membros.

Para Pessanha et al. (2004), todo exame, ndo importa sua origem, apresenta
um duplo objetivo: favorecer os conhecimentos e construir uma ordem. O Maria
Constanca Barros Machado instituiu os exames de admisséo com esse objetivo.

Bourdieu e Passeron (1992, p. 165) argumentaram que a estrutura das
oportunidades objetivas de ascensao social em fungéo da “classe de origem”, e, mais
precisamente, a estrutura das oportunidades de ‘“ascensdo pela Escola”,
condicionariam as disposi¢cdes relativamente a “Escola e a ascensdo pela Escola”,
disposicdes que contribuiriam, por sua vez e de uma maneira determinante, para
definir as oportunidades de “[...] ter acesso a Escola, de aderir as suas normas e de
nela ter éxito, e por conseguinte as oportunidades de ascensdo social”.

Sendo assim, o interesse que um agente ou classe de agentes tem pelos
estudos depende ndo somente de seu éxito escolar atual e de suas chances de sucesso,
dado o seu capital cultural, mas, também, do grau em que seu éxito social depende de
seu éxito escolar.

Ainda para Bourdieu (1992), a escola e o trabalho pedagdgico por ela
desenvolvido s6 poderiam ser compreendidos, na perspectiva desse sociologo,

quando relacionados ao sistema das relacGes de classes. O autor enfatiza:

Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente
condicionadas diante da escola ou da cultura, somos obrigados a concluir
que a equidade formal a qual obedece todo o sistema escolar é injusta de
fato, e que, em toda a sociedade onde se proclamam ideais democraticos,
ela protege melhor os privilégios do que a transmissdo aberta dos
privilégios (BOURDIEU, 2004, p. 53).

% A percepcdo de que o exame de admissao era um obstaculo levou o governador Arnaldo Estevéo de
Figueiredo a propor, em 1948, a criagdo de um Curso de Admissdo para preparar alunos da 42 série
priméria para realizarem o exame de admissdo: “O curso ¢é gratuito e se destina aos filhos dos
funcionérios publicos estaduais e de operarios de modestos proventos...” (ALVES, 1994: 144).
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A escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior as outras formas de conhecimento, e que
avaliaria os alunos com base em critérios universalistas; mas, ao contrario, ela é
concebida como uma instituicdo a servico da reproducdo e da legitimacdo da
dominacéo exercida pelas classes dominantes.

Nesse sentido, convém ressaltar que a escola Maria Constanca Barros
Machado atendia as prerrogativas da classe dominante, conseguia elevar o prestigio
do professor e, além de dignificar a profissdo, provocava a auto-estima dos alunos,
que participavam ativamente dos eventos promovidos pela escola, como os desfiles
civicos, nas datas comemorativas, a encenacdo de pecas de teatro. O professor Luis
Alexandre de Oliveira, um dos pioneiros da educacdo campo-grandense, numa
entrevista, afirma que o Colégio Estadual, o primeiro secundario pablico da cidade,
“tinha fama de ser o melhor; era 6timo no ensino [...] 0s alunos que o freqlientavam
ingressavam nas melhores faculdades do pais” (RAHE, 2006, p.25-26). E ha mais a

ser dito:

Realmente era 0 melhor colégio da cidade, tinha os melhores professores.
Os professores eram professores de verdade, que faziam carreira como
professores, como a Prof. T., a Prof. M. da G., o Prof. N., professores de
verdade, tanto que quando eu entrei 14, minha méde teve que arrumar
professor particular de matemética, porque metade do curso de
matematica ndo tinha sido dado no outro colégio onde estudei, e eu era
uma das melhores alunas do colégio. Tive dificuldades porque muitos
assuntos tinham sido passados por cima, principalmente em matematica e
ciéncias, que deveriam ter dado noc¢Bes de quimica e fisica (entrevista de
ex-aluno concedida a RAHE).

Além da gratuidade, estudar na Escola Maria Constanca Barros Machado
passava a ser condicdo de aprovacao nos vestibulares, correspondendo aos esforgos
da professora Maria Constanca’® que, em suas lutas pela qualidade na educacéo,
reivindicou, junto ao Governo do Estado, a constru¢do de uma escola secundaria para
atender aos alunos das classes populares. Essa conquista veio ao encontro do desejo
das familias em busca do capital social como instrumento de acumulagéo do capital
cultural.

Para Bourdieu (1989), o patrimdnio herdado por cada individuo ndo poderia
ser entendido, simplesmente, como um conjunto mais ou menos rentavel de capitais

que cada individuo utiliza com base em critérios definidos idiossincraticamente. Para

5 Uma das primeiras professoras de Campo Grande, veio da cidade de Cuiaba em 1918. Lecionou por
quase trinta anos, principalmente no estadual Campograndense, atual Escola Maria Constanca Barros
Machado, tendo sido também diretora por muitos anos. Hoje, a escola leva seu nome.
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esse autor, cada grupo social, em fungdo das condigdes objetivas que caracterizam
sua posicdo na estrutura social, constituiria um sistema especifico de disposicdes e
predisposices para a acdo que seria incorporado pelos os individuos na forma do
habitus.

Visualiza-se, abaixo, uma foto atual da fachada da escola, que, em um dado
periodo da histéria de Campo Grande, era vista como forma de se conseguir espaco

social na sociedade.
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Fonte: www.overmundo.com.br/up

3.2 Expressoes de disciplina/indisciplina na pratica pedagogica

Segundo Bernstein (1996), nos diferentes artigos que escreveu desde a década
de 1970 até o inicio dos anos de 1990, havia um foco central na distingdo entre
formas de pratica pedagdgica. Procurava-se verificar sua localizacdo em termos de
classe social e a ideologia subjacente a tais praticas. O conceito de préatica
pedagdgica é mais amplo do que a que ocorre no interior das escolas, pois abrange,
por exemplo, outras relagdes que envolvem processo de producéo e reproducdo. S&o
relagbes permeadas de simbolismo, das representacdes de suas praticas e de
conteddos ideoldgicos.

Sacristan (1998) reforca a ideia de Bernstein (1996), ao enfatizar que a prética

pedagdgica é uma reproducdo de habitos e pressupostos dados, ou respostas que 0s
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professores ddo a demandas ou ordens externas, ou seja, acabam utilizando as
representacfes do mundo social construidas por grupos de interesses que as forjam.
Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento dos discursos proferidos com a
posicao de quem os utiliza.

Nessa direcdo, a partir do conceito de enquadramento, Bernstein (1996)
buscou distinguir entre as praticas nas quais as regras hierarquicas e discursivas
estavam implicitas e aquelas em que essas regras estavam explicitas. Nesse caminho,
o0 autor afirma ter sido possivel identificar dois principios de pratica pedagogica: “as
visiveis e as invisiveis”. Uma prética pedagogica é denominada visivel quando as
relacbes hierarquicas entre estudantes e docentes, bem como as regras de
organizacdo relacionadas com a sequéncia e o ritmo do ensino-aprendizagem sdo
explicitas e conhecidas pelos estudantes. No caso das pedagogias invisiveis, as
relagbes e regras sdo implicitas e ndo sdo conhecidas pelo aluno. Embora as
pedagogias Visiveis e invisiveis sejam tipos aparentemente opostos, tentaremos
mostrar que ambas carregam pressupostos de classe social.

Para a discussdo desse item é necessario mostrar a relagdo social basica de
qualquer préatica pedagdgica. Na perspectiva “Bernsteniana”, existe uma distingdo
entre a pratica pedagdgica condutora, transportadora cultural, e a pratica pedagégica
como um conteudo especifico; a Idgica interna da primeira delas é fornecida por um
conjunto de trés regras cuja natureza atua seletivamente sobre o “qué” da pratica,
sobre a forma de seu contetdo. A forma do conteudo, por sua vez, atua seletivamente
para determinar aqueles que serdo “adquirentes” bem-sucedidos.

Com base nas regras fundamentais de qualquer préatica pedagdgica, Bernstein

estabelece:

a- Aquelas que sdo vistas como modalidades opostas de préatica
pedagdgica, comumente referidas como conservadoras (ou tradicionais) e
progressistas (ou centradas na crianca).

b- Aquelas que s8o vistas como oposi¢cBes no interior de uma forma
basica. Aqui a oposicdo é entre a pratica pedagodgica que depende do
mercado para sua orientagdo e legitimagdo (uma pratica que enfatiza a
suposta relevancia de habilidades vocacionais) e uma pratica pedagdgica
que independe do mercado (uma pratica que reivindica para si prépria
uma orientacdo e uma legitimacdo advindas da suposta autonomia do
conhecimento). (BERNSTEIN 1996, p. 94)

Nessa linha de argumentacdo, as praticas pedagogicas do novo
vocacionalismo e as da velha perspectiva da autonomia do conhecimento

representam um conflito entre diferentes ideologias elitistas, uma baseada na



77

hierarquia de classe do mercado e a outra baseada na hierarquia de conhecimento e
seus suportes de classe social. Nessa logica, é interessante pontuar que,
independentemente da forma, ou do conteudo presente nas préaticas pedagogicas, é
provavel que as desigualdades existentes de classe sejam reproduzidas.

Bernstein (1996) reporta-se a ldgica interna de uma pratica pedagdgica
referindo-se a um conjunto de regras que precedem o conteido a ser conduzido. Esse

aspecto esta explicitado na Figura 2, a seguir:

Regras Praticas

Visiveis (explicitas)

Hierarquia $—‘—i
o Autbnomas Dependentes
Sequéncia Especializadas ou Especializadas ou
Compassamento integradas em integradas em
relagéo ao relagéo ao
Conhecimento Mercado
Critérios
Invisiveis
(implicitas)
[
v v
Intraindividuais Intergrupais
Integradas

Figura 2 - Praticas Pedagogicas: formas e modalidades genéricas
Fonte: BERNSTEIN, Basil. 1996.

A figura acima demonstra que as praticas pedagogicas sdo formas e
modalidades genéricas. Enquanto as pedagogias invisiveis sempre veicularéo,
provavelmente, disciplinas escolares ou habilidades integradas ou embutidas, as
pedagogias visiveis, especialmente as do tipo autbnomo, veiculardo, com maior

probabilidade, disciplinas escolares ou habilidades diferenciadas.
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Enfim, considerando que as praticas pedagOgicas sdo condutores,
transportadores culturais da distribuicdo de poder; que embora as pedagogias visiveis
e invisiveis sejam tipos aparentemente opostos é evidente que ambas carregam
pressupostos de classe social. Entretanto, esses pressupostos variam com o tipo

pedagodgico como destaca Bernstein (1996), no seguinte texto:

Os pressupostos de classe das pedagogias visiveis sdo diferentes dos
pressupostos de classe das pedagogias invisiveis. Esses pressupostos de
classe carregam consequéncias para aquelas criancas que sdo capazes de
explorar as possibilidades das praticas pedagdgicas. Os pressupostos de
uma pedagogia visivel sdo mais tendentes a serem satisfeitos por aquela
fracdo da classe média cujo trabalho tem uma relacéo direta com o campo
econdmico. Por outro lado, os pressupostos de uma pedagogia invisivel
sdo mais tendentes a serem satisfeitos por aquela fragéo da classe média
que tem uma relagdo direta ndo com o campo econdmico, mas com o
campo de controle simbélico e que trabalha nas agéncias especializadas
de controle simbolico, comumente localizado no setor publico.
(BERSNTEIN, 1996, p. 108).

Nesse sentido, tanto para os pressupostos de classe das pedagogias visiveis
quanto para os das invisiveis, a educacao € um meio crucial de reproducdo cultural e
econbmica, embora, talvez, o seja em menor grau para aquela fracdo diretamente
relacionada com o campo econémico.

Com relacdo as praticas pedagdgicas da escola Maria Constanca Barros
Machado, destaca-se que eram permeadas dos discursos fundamentados na
racionalidade do conhecimento curricular prescrito, constituido da integracdo, na
prética, de certo contedo e modelo de organizagdo curricular, estratégias e técnicas
didaticas, tempo e espaco para a pratica dessas estratégias e técnicas, bem como
propdsitos e métodos de avaliacdo. Todos esses aspectos da pratica educacional
aparecem juntos nas rela¢fes que acontecem na sala de aula.

Os argumentos de Giroux e Simon (2002, p. 98) enfatizam que

[...] a realidade concreta das salas de aula, permite perceber como o
trabalho do professor, em um contexto institucional, determina qual tipo
de conhecimento vale mais, para qual direcdo deveriamos voltar nossos
desejos, o que significa saber alguma coisa e, finalmente, como
poderiamos formular representacdes de n6s mesmos, dos outros e de
nosso ambiente fisico e social.

No dizer desses autores a pedagogia diz respeito, a um s6 tempo, as préaticas
em que os alunos e professores podem juntos engajar-se a politica cultural que esta

por tras delas.
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3.2.1 Os discursos pedagdgicos

Neste item, apresento os dispositivos pedagdgicos da Escola Maria Constanca
Barros Machado com base nas fontes primarias e secundarias e nas pesquisas ja
citadas realizadas nessa escola, no periodo de 2004-2008. Os documentos revelaram
que, dentre as varias problematicas evidenciadas na escola, destacou-se a questdo da
conduta disciplinar, muito exigida, considerada rigida, para o que havia uma
organizacdo, um controle. Por exemplo, os alunos ndao adentravam no espaco escolar
sem o uniforme; ndo era permitido namorar usando o uniforme, que era identificado
com o emblema (logo) da escola; as meninas ndo podiam usar esmalte; formava-se
fila das turmas, antes de entrarem em sala, e o horério era rigidamente cumprido -
ndo se entrava em sala de aula fora do horario. Essas medidas faziam do regimento
interno da Escola, bem condizente com os modelos comportamentais e culturais da
época.

Na Portaria de n° 15/64, retirada do Livro de Relatério, do arquivo da escola,
citada no trabalho de Cardoso (2006), que descreve com clareza acerca da conduta

dos alunos do Maria Constanca:

Nessa portaria (15/64) a escola, na pessoa da diretora, cobrou ainda mais
da familia, pois indicou que o aluno deveria ter um tipo de conduta e
postura anteriores a escolarizagdo, ou seja; a escola esperava e aprovava
certo perfil de aluno, e, caso esse ndo correspondesse, seria entregue a
“guia de transferéncia”. Deixou, ainda, evidente a importincia da
obediéncia como norma de conduta interna da escola, bem como o
respeito a autoridade instituida, seja a diretora, o professor ou o
funcionario. O aluno deveria ‘acatar a ordem com respeito, amor e
patriotismo’, caracteristicas presentes e valorizadas em todas as
comemoracdes civicas e sociais realizadas todos 0s anos na/ pela escola.
(CARDOSO, 2006, p. 58). [grifo da autora].

Esse texto revela o quanto a disciplina era um elemento fundamental na
estrutura de ensino, fator constantemente lembrado em depoimentos que reportam a
esse periodo da instituicdo. O depoimento da primeira diretora da escola revela certo
orgulho, da parte dela, por ter sido uma diretora disciplinadora, exigente: “Sempre
tive fama de rigorosa, de enérgica o que ndo nego, pois a disciplina e o progresso dos
alunos eram questdes fundamentais para mim”, dizia a professora Maria Constanca.
(BITTAR, 1999).

Assim, podemos entender que a formacgdo sob o rigor disciplinar tem,

aparentemente, legado celebridades e/ou homens de grandiosas a¢fes. Tudo indica
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que esse € o espirito de tradicdo disciplinar construido na cultura escolar da Escola
Maria Constanga Barros Machado, dentro da delimitacdo temporal deste estudo.
Convem relacionar a cultura escolar no aporte de Vifiao Frago (1995, p. 68-

69), cuja visdo é de que

[...] sdo praticas e condutas, modos de vida, habitos e ritos — a historia
cotidiana do fazer escolar -, objetos materiais — funcédo, uso, distribuicdo
do espaco, materialidade fisica, simbologia, introducéo, transformacédo... -
, € modos de pensar assim como significados e idéias compartilhadas.

Na Otica desse autor, a cultura escolar envolve toda a vida escolar. Nesse
sentido, um dos aspectos observados é a disciplina, e este era o ponto forte na Escola
Maria Constanca Barros Machado. Isso pode ser facilmente observado nos discursos
implicitos registrados nos documentos, como por exemplo, o fato de os limites de
uso do espaco escolar ter de ser respeitado, ja que os alunos ndo poderiam ultrapassa-
los.

No Maria Constanca, qualquer transgressao do aluno era passivel de punicdo.
Para tanto, havia alguns instrumentos de registro, como o termo de confissdo®® cujo

modelo trago para ca:

Eu , brasileiro,
residente e domiciliado nesta cidade de Campo Grande, & Rua
n® , portador da Carteira de

Identidade n° , devidamente matriculado no curso de
da Escola de | e Il Graus Maria Constanca Barros

Machado, série ___, periodo. CONFESSO por minha livre e experiéncia

vontade, que participei da TRAMA FURTIVA em que tomara parte varios
alunos da sala, no intuito de ludibriar vergonhosamente a professora
, de pegar sorrateiramente, sem que a
mesma percebesse, uma prova mimeografada que nos foi aplicada no dia
19/10/1982, e a dita trama foi posta em pratica e surtidos os efeitos
esperados, até minutos depois da aplicacdo da mesma, vindo a referida
professora, que ja suspeitara do fato, descobrir a realizacdo do ato ilicito e
imoral praticado por nés.

Assumo a responsabilidade deste ato indigno, confessando-o neste ato, na
presenca de todos 0s companheiros da sala e do Conselho de Professores.

Por ser verdade, e a bem da verdade, da justica e do bem comum, assino o
presente, sem qualquer coacao.

Campo Grande, 08 de novembro de 1982.

TESTEMUNHAS

16 Termo de confissdo era um papel mimeografado para se preenchido com os dados dos alunos e o
teor da transgressao. (Arquivo da escola MCBM).
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A partir das analises realizadas em documentos percebemos o valor que era
dado & questdo da conduta disciplinar na cultura escolar do Maria Constanga Barros
Machado; os alunos eram responsabilizados por seus atos, reconheciam quais eram
0s codigos prescritos e como devem ser conduzidos na pratica escolar.

Em se tratando da disciplina, Vasconcellos (2000), destaca que h& dois
aspectos importantes no conceito de disciplina: primeiro a disciplina interna, pessoal,
no campo da consciéncia e da moral, relacionada com atitudes interiores; o segundo,
a disciplina externa, de carater social, que preside e constitui as atitudes e
comportamentos externos, no meio de um grupo ou comunidade. Para que este
ultimo nédo se desvirtue e conserve seu carater de meio educativo, é necessario que,
na disciplina interna composta de decis@es, propésitos, habitos mentais e morais haja
uma fundamentacdo orientada reflexivamente para a ordem escolar, reconhecendo
seu valor intrinseco.

De acordo com o que se depreende desse autor, a disciplina ndo consiste
apenas numa acomodacao exterior e formalistica as diretrizes e normas de um
regulamento escolar. Ela supde uma adesdo interior, isto €, uma certa orientacdo
consciente da vontade com rela¢do aos habitos individuais e coletivos aceitos como
vélidos para a atividade escolar. E bem possivel que, pela coacdo exterior, sem
fundamento na vida interior do homem, a disciplina torne-se inauténtica, precéria e,
muitas vezes, explosiva.

A obra de Bourdieu (1992) aponta uma argumentacdo de Durkheim que
afirma ndo ser surpreendente que a sociedade, via de regra, confiada a uma
instituicdo especialmente organizada, sobretudo na transmissdo das categorias
I6gicas, a0 mesmo tempo em que encara a aprendizagem escolar como um dos
instrumentos mais eficazes da integragdo “moral” das sociedades diferenciadas, nao
se dé conta de que a escola tende a assumir uma funcéo de integragéo logica de modo
cada vez mais completo e exclusivo a medida que seus conhecimentos progridem. Na
verdade, 0s individuos “programados”, ou seja, dotados de um programa homogéneo
de percepcdo de pensamento e de acdo, constituem o produto mais especifico de um
sistema de ensino.

Tendo em vista essa forma de pensar, observamos os dispositivos do discurso
pedagogico da Escola Maria Constanga Barros Machado, por meio dos documentos
instituidos como as normas, regras que regulamentam as praticas da escola.

Para analisa-los, deveremos levar em conta “[...] o corpo profissional dos

agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens” (JULIA, 2001, p.11) — o que
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faz com que se torne fundamental estabelecer uma relacdo entre cultura escolar e
corpo de professores.

A guestdo da disciplina € bastante explicita, no discurso da professora Maria
Constanca, que vai ao encontro dos preceitos estabelecidos no Regimento Escolar da
Escola Maria Constanca Barros Machado (cf. Anexo B, p. 137), no Capitulo X, sobre
as orientacOes ao Corpo Discente, apresentadas nos Art. n°47, Art.48°, Art. 49°; Art.
50°, Art. 51° e Art. 52°,

Inicialmente, o Art. 47° preconiza: “O Corpo Discente é constituido por todos
os alunos regularmente matriculados no estabelecimento.”

O Art. 48° descreve os deveres dos alunos:

1- cumprir com rigorosa exatidao as determinac6es da diretoria, do Corpo
Docente e dos demais 6rgaos do estabelecimento;

2- atender a todas as determinac@es disciplinares emanadas pela diretoria;

3- inserir-se e integrar-se no amplo processo pedagdgico desenvolvido
pelo estabelecimento;

4- comparecer as solenidades, festas civicas e demais atividades escolares
promovidas pelo estabelecimento;

5- frequentar com assiduidade as aulas e demais atividades escolares;

6- esforcar-se por tirar o méximo proveito das atividades escolares;

7- manter, durante as aulas, o siléncio e a atencdo necessaria evitando nos
recreios manifestagdes que perturbem o bom andamento do processo
educativo;

8- apresentar-se com o maximo de asseio e alinho, ndo sé na pessoa e no
traje, mas também nos livros, cadernos e demais objetos escolares,
portando-se corretamente dentro e fora do estabelecimento,
principalmente quando uniformizados;

9- usar uniformes, documentos e materiais de identificacdo, quando Ihe
forem exigidos;

10- tratar com urbanidade e respeito o diretor, professores, funcionérios e
colegas;

11- zelar pela limpeza e conservagdo das instalacfes e dependéncia
materiais, moveis, utensilios e maquinérios, ressarcindo 0
estabelecimento do prejuizo que causaram;

12- pagar com pontualidade caixa-escolar e/ou anuidade;

13- contribuir para elevagdo moral do nome do estabelecimento e
promover o prestigio em qualquer lugar onde estiver.

Fonte: Arquivo da Escola MCBM

Convém ressaltar que o cumprimento do Regimento Interno da escola, de
forma mais exigente, estava relacionado ao discurso da dire¢do da escola, ou seja,
aqueles diretores mais autoritarios nao permitiam comportamento algum que
afrontasse 0 que estava previsto no regimento.

No Art. 50° encontra-se uma série de proibicBes expressas, aos alunos, quais

sejam:
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1- ausentar-se do estabelecimento durante o periodo de aula sem licenca
da diretoria;

2- entrar em classe ou dela sair, sem permissao do professor;

3- ocupar-se durante as aulas, com qualquer trabalho estranho a licao;

4- promover atividades, encontros, competicdes esportivas de qualquer
natureza em nome do estabelecimento, sem a autorizacdo da diretoria ou
6rgdo competente;

5- promover coletas e inscricbes para obter fundos, dentro do
estabelecimento ou fora dele, usando 0 nome do mesmo;

6- incitar os colegas e atos de rebeldia, greves, ou auséncias coletivas;

7- trazer consigo livros, impressos, gravuras ou escritos considerados
imorais, bem como, armas, radios, fogos ou outros objetos que
contribuam para perturbar o bom andamento das aulas;

8- distribuir folhetos ou impressos de qualquer natureza nas indica¢des ou
interior do estabelecimento, ou fixa-los sem licenca expressa da diretoria;
9- formar grupo ou promover algazarras ou distdrbios nos corredores e
patios, bem como, nas imediagdes do estabelecimento;

10- fazer uso de bebidas alcodlicas em toda a area do estabelecimento;

11- dasacatar o diretor, professor, colegas e demais funcionarios;

12- rasurar ou falsificar qualquer documento Escolar;

13- fazer uso do uniforme fora das aulas, salvo nas festividades
promovidas pelo Estabelecimento ou quando tenha incumbéncia de o
representar;

14- fumar em sala de aula.

Fonte: Arquivo da Escola MCBM

Vejamos 0 que prevéem os artigos seguintes, 51° e 52°:

Art. 51° - Os alunos do estabelecimento dispordo de uma caderneta ou
boletim Escolar para anotacdo bimestral das notas.

Paragrafo Unico — Os mesmos s&o considerados como:

a) meio de identificacdo do aluno, como pertence ao corpo discente do
estabelecimento;

b) meio de auto-controle e auto-avaliacgo;

c) meio de articulacéo do estabelecimento com os pais ou responsaveis;

d) instrumento de administracéo escolar.

Art. 52° - O estabelecimento podera fazer admoestacéo e aplicar medidas
disciplinares relacionadas no art. 57° deste Regimento, ao aluno cujo
comportamento extra-escolar compromete o seu nome.

Fonte: Arquivo da Escola MCBM

Encerro essa transcricdo das partes constituintes do Regimento Escolar da
escola locus desta pesquisa, trazendo os artigos 57° ao 60°, todos, igualmente,
concernentes a questdo disciplinar, da forma como era imposta e levada a sério na

instituicdo

Art. 57° - Conforme a gravidade ou a reincidéncia das faltas serdo
aplicadas as seguintes penalidades aos alunos:

1) admoestacdo

2) adverténcia oral, particular;

3) adverténcia escrita;

4) excluséo de aula;

5) suspensdo temporéria da participagdo em qualquer tipo de
atividades escolares ou outras previstas neste regimento;
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6) suspensdo de participacdo de alguma atividade escolar, durante o
periodo em que perdure a penalidade;

7) expedicdo, por ato da diretoria, de sua transferéncia, com
cancelamento da matricula, ouvido o Conselho ou outro drgdo
competente;

8) cancelamento imediato da matricula, apés comprovar-se ter o
educando apresentado qualquer documento falsificado, que invalide a
esséncia da mesma.

Art. 58° - A direcdo da Unidade escolar reserva-se o direito de néo
permitir a renovagdo da matricula do educando comprovadamente
incorrigivel, entregando os documentos de transferéncia ao aluno ou aos
seus responsaveis, quando se tratar de aluno menor.

Paragrafo Unico — A eliminacdo de alunos se fara depois de tratamento
especial, paciente e cuidadoso, por parte da diretoria, conselho e outros
6rgdos competentes.

Art. 59° - toda e qualquer penalidade serd sempre comunicada por escrito
ao educando faltoso ou aos seus pais ou responsaveis no caso de se tratar
de menor.

Art. 60° - Serdo vedadas as sangdes e penalidades que atentaram contra a
dignidade pessoal, contra a saude fisica e mental ou que forem nocivas ao
processo formativo.

Fonte: Arquivo da Escola MCBM.

O que pude concluir, pelo Regimento Interno da Escola, no que diz respeito a
disciplina dos alunos, é que era de responsabilidade dos dirigentes fazer cumprir as
normas, entendido, aqui, que a classe dos dirigentes € composta por aqueles que tém
poder decisivo relativamente aos meios, contextos e possibilidades dos recursos
fisicos e, em ultima instancia, sobre os codigos de producao.

Ao inspetor escolar cabia a tarefa de fiscalizar o bom
andamento/funcionamento da escola. O inspetor era o guardido da ordem, da
disciplina e, por isso, era escolhido para exercer a tarefa. Ele contribuia para a préatica
disciplinar dos alunos, e era muito respeitado pelos alunos. Enfim, havia uma
cobranca sistemética em relacdo a disciplina. Esse aspecto seré evidenciado na parte
em que descrevo as analises das ocorréncias registradas nos documentos que mostra
0S comportamentos que transgridem as normas da escola. A Portaria n°® 2 de 10/75
(citada na p. 86) revela-nos que os alunos eram submetidos a rigorosa disciplina, a
proibicdes, aos cddigos prescritos pela instituicdo escolar, considerados como
pratica da cultura da escola.

Para Forquin (1993, p.167), a cultura escolar pode ser definida “[...] como um
conjunto dos conteudos cognitivos e simbolicos que, selecionados, organizados,
normalizados, rotinizados, sob o efeito dos imperativos de didatizacdo, constituem
habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no contexto das escolas”.

Uma outra pratica a ser destacada em relagdo a organizacdo da Escola Maria
Constanca € a constituicdo do Conselho de Professores, que delega, aos professores,

autonomia de decidir a vida escolar do aluno, principalmente nas questfes referente
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ao comportamento disciplinar, conforme pode ser observado na transcricdo da Ata
n° 02/84:

Aos vinte e nove dias do més de maio de um mil, novecentos e oitenta e
quatro, realizou-se na Escola Estadual de primeiro e segundo graus Maria
Constanca Barros Machado, uma reunido do Conselho de Professores,
para tratar e discutir sobre o comportamento de alunos, da 12 série E, do
segundo grau, por desacato ao professor através da escrita. A reuniao foi
presidida pelo professor H, com a presenca da Diretora-Adjunta e da
Orientadora e dos professores presentes neste dia. Foi dada a palavra aos
professores, para que decidissem sobre qual atitude tomar perante o caso,
mediante o fato do aluno citado na ocorréncia, ter escrito palavras com
significados muito forte, numa prova de inglés, com o professor da
disciplina, e ter entregue a mesma, confirmando a autoria da mesma. Foi
sugerido que o aluno fosse encaminhado ao psicologo ou psicanalista,
para mais tarde, ap6s um laudo psicolégico, possamos tomar uma decisdo
absoluta. Finalizando, concluiu-se que o aluno serd suspenso por cinco
dias e encaminhado a um psic6logo, neste periodo. E para constar, eu, N.
A. U. lavrei esta ata e vai por mim e pelos demais assinada. [Consta a
assinatura de dez pessoas na ata].

Além das reunibes do conselho de professores, observa-se, também, a
existéncia dos mecanismos institucionais por meio das portarias que reforcavam a
questdo da ordem, da disciplina, das proibicdes, conforme consta na Portaria n°

10/75, a sequir:

Tendo em vista 0 abuso das brincadeiras entre os colegas nas salas de aula
e outras dependéncias do estabelecimento pelos alunos do turno
vespertino, brincadeiras estas que estdo trazendo sérios problemas para
nosso colégio inclusive reclamagBes constantes do corpo docente e
administrativo, esta dire¢do proibe:

1- alunos no corredor, durante os intervalos de uma aula para a outra

2- entrada na sala de aula antes do sinal;

3- alunos sem uniforme;

4- namoros nos corredores, sala de aula, cantina etc;

5- qualquer tipo de agressao seja por palavras ou atos.

No caso de desobediéncia em qualquer dos itens acima os alunos serdo
rigorosamente punidos, ou transferido, ao bem da disciplina.

Campo Grande, 17 de junho de 1975.

Diretora

Fonte: Arquivo da Escola MCBM

A direcdo reforcava que no caso de desobediéncia a qualquer dos itens
relacionados os alunos seriam rigorosamente punidos ou transferidos. Desse modo,
reforco a tese de que o papel moralizador das préticas disciplinares eram baseados
em normas Vvoltadas, especificamente, para 0s aspectos comportamentais,
considerados normalizantes, que constituiam dever invariavel, vinculado a

universalizacdo de certos valores, costumes ou atitudes.
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Nessa direcéio, transcrevo algumas ocorréncias'’ referentes ao ano de 1975
registradas nos livros de ocorréncia que apontam, como formas de punicdo, a
suspensdo e a transferéncia dos alunos para outros estabelecimentos de ensino.
Novamente, o que podemos perceber € que essas praticas estavam explicitas na

cultura escolar da Escola Maria Constanca Barros Machado.

Ocorréncia n° 01. Campo Grande, 1° de setembro 1975.

O aluno tal, fica suspenso das aulas por trés dias letivos; 1°, 2° e 3° do
corrente, por mal criagdo na aula de Historia, por dar ponta pés na porta
dos sanitarios da Escola. [Consta a assinatura da professora].

Ocorréncia n°® 02. O aluno tal., fica suspenso das aulas por trés dias
letivos: 1°, 2° e 3° do corrente por mal criagdo na aula de historia por ja
ter trés ocorréncias neste livro. [Consta a assinatura do aluno].

Ocorréncia n° 03. O aluno tal, fica suspenso das aulas por trés dias letivos
1°, 2° e 3° do corrente por matar as aulas de ciéncias e por dar pontapés na
porta dos sanitarios da escola. [Consta a assinatura do aluno].

Ocorréncia n° 04. Aos 05 dias de outubro de hum mil e novecentos e
setenta e cinco, no periodo noturno, na passagem do segundo para 0
terceiro tempo o aluno do 1° D, atirou um pedago de giz no corredor, sem
direcdo o qual atingiu o olho da Prof® de Educacéo Fisica, o aluno alega
ter sido sem intencéo, pelo acontecido fica suspenso da aula de Educacéo
Fisica por uma semana. [Consta a assinatura do aluno].

Ocorréncia n° 05. Aos 16 de outubro, no periodo matutino, no primeiro
tempo, a aluna tal, demonstrou falta de interesse na aula de Inglés,
desacatando a professora, dizendo que ndo havia necessidade de copiar o
texto, entdo solicitado, e que ndo gostava da aula de Inglés. A professora
pediu para que ela deixasse a sala e a mesma ndo fez, dando respostas
agressivas; pelo o ocorrido pego a suspensdo por trés dias. [Consta a
assinatura da professora).

Esses registros demonstram o regime de rigor disciplinar sob o qual
funcionava a Escola Maria Constanca Barros Machado; os minimos fatos que
envolvessem comportamento dos alunos, até a distracdo em sala de aula, eram
motivos suficientes para que esses alunos fossem advertidos ou mesmo suspensos
das aulas.

Um dado a ser revelado é o surgimento do “livro de ocorréncias”, na mesma
época em que o pais teve os rumos politicos mudados, radicalmente, com o golpe
militar de 1964. Esse regime destituiu o Estado de Direito e impds, com a
justificativa da Seguranca Nacional, a repressdo que se expressava desde a censura

até a priséo, a tortura, ao exilio e ao assassinato.

17 As ocorréncias serdo digitadas na fonte arial narrow para destacar e diferenciar a citagdo dos “livros
de ocorréncias” do texto principal e das citagdes das (dos) autoras (es). Vamos omitir 05 nomes das
pessoas para preservar a identidade das mesmas.
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No campo das ideias, a Doutrina da Seguranca Nacional foi amplamente
identificada como a matriz que deu possibilidade a visdo de mundo e as justificativas
ideologicas e politicas, com variacbes de um pais para outro, para permitir a
intervencao militar e as politicas representativas dessa fase. (COMBLIN, 1978).

Ressalto que ndo € objetivo desta pesquisa aprofundar as discussdes em torno
do periodo da Ditadura Militar (1964 — 1985) em que 0 pais vivia, mas ndo posso
deixar de entrever, nos registros analisados, uma abordagem indiciosa, impregnada
de expressdes visiveis e invisiveis da postura ditatorial, no sentido de garantir a
ordem, comportamentos manifestados pelos dirigentes do Maria Constanca. Ou seja,
os efeitos da ditadura militar presente na escola.

Em contato com os livros de ocorréncia localizei uma ocorréncia de n° 86 do
ano de 1977, datada do dia 02 de maio: um encaminhamento para a Secretaria de
Educacdo e Cultura do Estado, copia do Regimento Interno reformulado para sua
aprovacao.

Analisando as ocorréncias referentes ao ano de 1976, ano anterior ao
encaminhamento de alteracdo do Regimento Interno, notei uma pratica autoritaria,
considerando que das 69 ocorréncias desse ano, constatei que todas anunciavam a
suspensdo dos alunos, configurando, desse modo, um carater disciplinador,
aparentemente, uma posicdo de autoritarismo por parte da direcdo. E de se inferir
que, em funcdo dessa prética, a solicitacdo de alteracdo do Regimento Interno fosse
efetivada. A fim de fornecer sustentacdo a essas minhas consideracfes, transcrevo
algumas ocorréncias conforme encontradas nos documentos analisados para a

pesquisa:

Ocorréncia n° 06. O diretor da Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Maria
Constan¢a Barros Machado” no uso das atribui¢cdes que lhe confere o
Regimento Interno resolve suspender por (1) dia, ou seja, das aulas do dia
09/03 de 1976, os alunos, da 62 série do 1° Grau, turma A, do turno
Matutino e também da 62 série A do 1° Grau, turma C, do turno matutino
por desrespeito as normas do Estabelecimento e indisciplina na fila de
entrada, mesmo sendo advertido. Campo Grande, 09 de Marg¢o de 1976.
[Consta a assinatura do diretor].

Ocorréncia n° 07. O diretor da escola Estadual de 1° e 2° Graus “Maria
Constanga Barros Machado” no uso das atribui¢des que Ihe confere o
Regimento Interno resolve suspender o aluno tal da 62 série, turma A,
turno matutino, das aulas do dia 22 e do dia 23 do més de Marco de 1976,
por desrespeito as normas do estabelecimento e indisciplina na sala de
aula, na presenca da Professora da disciplina Educacdo Moral e Civica.
Campo Grande, 22 de Marco de 1976. [Consta a assinatura do diretor].

Ocorréncia n° 08. O diretor da escola Estadual de 1° ¢ 2° Graus ‘“Maria
Constanga Barros Machado” no uso das atribui¢des que lhe confere o
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Regimento Interno resolve suspender a 5% Série, turma A, turno matutino,
por trés dias, sendo da seguinte forma:

a) No dia 12 estdo suspensos 0s nUmeros pares.

b) No dia 13, estdo suspensos 0s nmeros impares.

c) No dia 14 estdo suspensos todos os alunos da classe.

Por desrespeito as normas do estabelecimento de ensino e indisciplina na
sala de aula, em massa, mesmo sendo advertido pela Inspetora de Aluno.
Campo Grande 10 de Abril de 1976. [Consta a assinatura do diretor].

O que podemos observar € que, aparentemente, essas ocorréncias indicam o
periodo critico da Ditadura Militar, presente e manifestado na sociedade,
principalmente no comportamento daqueles que exerciam um certo poder, como bem
pode ser 0 caso da diregdo escolar do Maria Constanga. Ouso fazer essa inferéncia
com base nas leituras de ocorréncias posteriores, como as dos anos de 1990 em
diante, cujos registros apontam um discurso diferente, menos severo, como podera
ser observado nas ocorréncias datadas desse periodo, apresentadas, um pouco mais
adiante. Esse fato apresenta indicios de que, com o fim da Ditadura Militar, hd uma
nova organizagdo da sociedade, e também com a instituicdo de outros dispositivos
legais como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), estabelecido no Brasil
pela Lei n° 8.069, em vigor a partir de 14 de outubro de 1990, que, entre outros itens,
dispde sobre sua definicdo, seu funcionamento, suas atribuicdes e seus
impedimentos.

De acordo com a analise de Ratto (2007), que estudou a questdo da
indisciplina, normalizacdo e subjetivacdo nos livros de ocorréncia no estado do
Parand, os Conselhos Tutelares foram idealizados para zelar pelo cumprimento dos
direitos definidos no ECA, vinculados aos poderes executivos municipais. Por
conseguinte, o ECA, no que se refere a criagdo dos Conselhos Tutelares, determinou

significativos vinculos entre estes e as escolas. Em seu artigo 56, prevé que:

Os dirigentes de estabelecimento de ensino fundamental comunicagéo ao
Conselho Tutelar os casos de: | — maus-tratos envolvendo seus alunos; 11
— reiteracdo de faltas injustificadas e de evasd@o escolar, esgotados 0s
recursos escolares; 111 — elevados niveis de repeténcia. (BRASIL. Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990).

Como é possivel observar nos exemplos de ocorréncias apresentados, 0s
dispositivos do ECA, de certa forma, coibem alguns poderes de professores e
dirigentes em relacdo aos alunos. N&o é pretensdo nesta tese explorar os dispositivos
legais, legislativos, foi citado apenas como mais uma ilustracdo em relagdo os

extratos das ocorréncias a partir dos anos de 1990.
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Ocorréncia 09. Aos 10 dias do més de abril de um mil novecentos e
noventa as quinze horas, ap6s o recreio, bateu o sinal para o quarto tempo
e os alunos da 5% série, vespertino, ficaram para fora da sala na aula de
Portugués, foram alertados para que ndo aconteca outra vez. [Constam a
assinatura da professora e dos alunos].

Ocorréncia 10. Aos 16 dias do més de abril de hum mil novecentos e
noventa, o aluno tal da 6% série A, matutino, perturbava a aula e de
colegas com conversas, troca de lugar e desacato ao professor de
matematica [Consta a assinatura da professora].

Ocorréncia 11. Aos 17 dias do més de abril de hum mil novecentos e
noventa, o aluno tal da 5% série B, vespertino, perturbava a aula de
Educacdo Artistica e com colegas conversava e nunca trouxe o material
pedido pela professora da mesma disciplina [Consta a assinatura do
aluno].

Ocorréncia 12. Aos vinte e trés dias do més de abril de hum mil,
novecentos e noventa as 9 horas (nove horas) no periodo matutino,
reuniu-se em uma sala de aula alguns alunos para que apurasse os fatos
referentes a Gltima sexta-feira, quando os alunos arrancaram as torneiras,
canos dos banheiros masculinos. A diretora explicou que s6 ficardo
abertos os dois banheiros para uma melhor vigilancia. Se néo aparecer os
culpados todos pagardo os prejuizos pelos danos causados. Nada mais a
tratar todos os presentes assinaram a ata.

Ao analisar as atas a partir dos anos de 1990, percebi uma sensivel mudanca
em relagdo a puni¢do por desacato as normas; um discurso menos impregnado de
autoritarismo, menos severo, menos extremista, ja que, entdo, os alunos nao
enfrentavam, de pronto e sem reconsideracdo de qualquer espécie, uma suspensao e
transferéncia por toda e qualquer irregularidade cometida. Em lugar disso, eles eram
apenas alertados em relagdo aos comportamentos que infringiam as normas do
regimento escolar, eram orientados a acompanharem a educacdo dos filhos e, na
maioria das vezes, a presenca dos pais ou responsaveis era solicitada, a fim de que
tomassem ciéncia sobre as questdes que diziam respeito aos comportamentos de seus
filhos, para que ndo viessem, novamente, a infringir as normas.

E razoavel que a escola espere que os pais sejam parceiros, aliados dos
professores, uma vez que desejam o melhor para seus filhos — o sucesso escolar.
Porém, isso supde certas condi¢des como tempo, valorizagdo da escola, interesse
académico, familiaridade com as matérias escolares e habilidades para ensinar o
dever de casa, por exemplo, postura que nem todas as familias e nem todos o0s
adultos responsaveis por criancas estdo dispostos a adotar. Ademais, parceria supde
igualdade, e as relacdes escola—familia séo relacdes de poder em que os profissionais
da educacdo, gestores, especialistas, professores tém poder sobre os leigos, nesse

caso, 0s pais.
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Sdo relagbes também mediadas por outras relacbes de poder de (classe,
raca/etnia e género) que, em principio, ora podem favorecer aos professores, ora aos
pais ou responsaveis. Em todo caso, o poder dos pais encontra sempre seu limite no
poder da professora sobre seu filho na sala de aula; afinal, os pais sabem que
professores sdo seres humanos, tanto quanto eles, sujeitos a antipatizar, marcar, “dar
gelo” etc.

Esse contexto nos faz pensar que qualquer tentativa de mudanca nos cédigos
encontraria resisténcias em niveis diversos, independentemente do mérito
educacional intrinseco a um codigo particular, pois as relagdes entre os codigos
educacionais estdo explicitas e implicitas nas estruturas de poder e nos principios de
controle social. Em suma, considero ter ilustrado, de forma geral, esse aspecto, nas

ocorréncias trazidas e transcritas neste capitulo da tese.



CAPITULO IV

OS TIPOS DE COMPORTAMENTOS INDISCIPLINARES: REVELANDO
OS DESVIOS APONTADOS NOS LIVROS DE OCORRENCIA

O objetivo deste capitulo € apresentar o material empirico - as ocorréncias
relacionadas aos problemas de disciplina/indisciplina identificadas nos documentos
da Escola Maria Constanga Barros Machado - concomitantemente as analises e
descricdo do processo de mapeamento, realizados de forma sistematizada, para que
os dados mais recorrentes fossem revelados.

Nas leituras e releituras dos documentos que serviram de fontes para este
estudo, localizei 454 ocorréncias, no periodo de 1975-1992 - recorte temporal da
pesquisa. Cabe ressaltar que a escolha do periodo se deu em funcdo do material
encontrado. Apds as analises iniciais dessas ocorréncias, percebi que o teor da forma
e do conteudo expresso nos documentos, de certa forma, estava relacionado ao
periodo de ditadura e pds- ditadura em que o pais vivia. Assim, além de trabalhar
com as expressdes de poder, pude encontrar alguns indicadores desse movimento e
trabalhar com a hipétese de que determinadas posturas autoritarias faziam parte de
uma heranca cultural adquirida durante o periodo da ditadura.

Diante desses dados empiricos, considerando um numero significativo de
ocorréncias, deparei-me com uma questdo: como localizar-me diante de tantos
nomes, séries, professores e situacdes descritas? Como organizar e analisar 0s
referidos dados?

Assim, optei por sistematiza-los, conforme Quadro 1, de forma a permitir a
visualizagdo e organizagdo do material analisado. Classifiquei categoricamente em
quatro eixos de analise, assim determinados: a) Desrespeito — as ocorréncias que se
referem as autoridades, simbolos, professores e colegas, entre outras; b) Académicas
- as que dizem respeito a ndo-realizacdo das tarefas, como ‘“cabular” aula, colar,
distracdo em sala, entre outras; ¢) Sexualidade - expressa nas ac¢fes, vocabularios e
vestuario e d) Violéncia — as que enfocam os aspectos da agressdo fisica, agressao
moral, depredacdo do patriménio publico, violéncia simbdlica, dentre outras.
Contudo, chamo atencdo que esses eixos serdo analisados no contexto escolar.

De todas as interpretacdes, a pior seria, sem duvida, a leitura moralizante ou

de dendncias; entretanto, ressalto, aqui, que ndo tenho a intencdo de justificar ou
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emitir juizos sobre as a¢Bes dos alunos ou professores, funcionérios e diretores. As
ocorréncias foram transcritas de forma que se preservasse 0 anonimato dos sujeitos
citados nos documentos, ou seja, omitirei qualquer dado que possa direta ou
indiretamente, levar a identificacdo dos sujeitos envolvidos nos registros das

ocorréncias analisadas.

Quadro 1 Categorizac¢ao nos Livros de Ocorréncia

Categorias Motivo Gerador Providéncias
Académicas N&o fazer as atividades Escola
Né&o trazer material
Desinteresse Reuniéo com os
Fuga da escola envolvidos
Falta excessiva Adverténcia
Gazeteamento de aula Notificacdo a
Desrespeito Perturbar/ atrapalhar a aula familia
Indisciplina Suspenséo
Atraso Notificacdo a
Né&o uso do uniforme policia
Violéncia Agresséo fisica- socar, arranhar, dar pontapes,

empurrar,estapear

Agresséo verbal- ameacar, insultar, xingar,
desacatar,provocar, escrever palavras afrontosas
Vandalismo- destruir o patriménio da escola

Porte de arma- portar amar banca ou de fogo no interior
da escola

Furto- apoderar-se de pertences alheios em sua
auséncia

Destruicdo- causar danos a objetos alheios

Sexualidade Obscenidade Familia
Tocar em alguém ou a sim préprio intimamente
Trajes inadequados Atende ao chamado
Negligente

Fonte: Arquivo da Escola MCBM.

Como pode ser observado no Quadro 1, as ocorréncias categorizam-se em
quatro tipos - académicas, desrespeito, violéncia e sexualidade. Trata-se de infragcdes
relacionadas as situagdes de comportamentos desviantes das regras trabalhadas pelos
professores e dirigentes da escola, de acordo com o regimento escolar. A recorréncia
desses comportamentos caracteriza 0 ndo-cumprimento do conjunto de regras que
orientam as condutas dos alunos, portanto. O respeito as ordens prescritas nos
documentos formais, especificamente no regimento interno, parecem constituir, no
entender dos professores e dos dirigentes, condi¢Bes indispensaveis para o exercicio
da acdo pedagdgica, por isso, tendem a serem legitimadas pelos professores.

Nessa direcdo, Bourdieu (2004) ressalta que o trabalho dos professores € o de
inculcar os esquemas de percepgdo, pensamentos, apreciacdo e agdo em todos 0s

destinatérios legitimos, ou seja, € o de reproduzir condic¢Ges da relacdo de forgas da
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formagé&o social que produz. Dessa forma, trata-se de um trabalho que contribui para
produzir e reproduzir a coesdo intelectual e moral do grupo, ou seja, é o trabalho de
inculcacdo que reproduz uma forma durdvel — o habitus. Quanto mais se inculca o
habitus, conforme os principios do arbitrario cultural dominante, mais o trabalho
pedagogico consegue produzir e melhor dissimular a verdade objetiva.

Para melhor compreensdo da utilizacdo de habitus no trabalho pedagdgico,
aproprio-me do pensamento de Setton (2002), em seu artigo intitulado “a teoria do
habitus em Pierre Bourdieu: uma leitura contemporanea”, no gqual argumenta que
habitus é uma nocdo que a auxilia a pensar as caracteristicas de uma identidade
social, de uma experiéncia biografica, um sistema de orientacdo ora consciente, ora
inconsciente. Assim, a autora entende habitus como uma matriz cultural que
predispde os individuos a fazerem suas escolhas.

Bourdieu, ao utilizar o conceito de habitus, com base no pensamento de
Panofsky “[...] mostra que a cultura ndo é sé um codigo comum, nem mesmo um
repertorio comum de respostas a problemas comuns ou um grupo de esquemas de
pensamento particulares e particularizados: €, sobretudo, um conjunto de esquemas
fundamentais, precisamente assimilados, a partir dos quais se engendram, segundo
uma arte da invengdo semelhante & da escrita musical, uma infinidade de esquemas
particulares, diretamente aplicados a situagdes particulares” (BOURDIEU, 2004, p.
349).

Entdo, percebem-se as condutas apresentadas pelos professores em relacéo
aos comportamentos desviantes dos alunos, constituidas de habitus incorporado por
meio de uma préatica dotada de hierarquias, ou seja, para 0 bom desempenho das
aulas, no espaco escolar as regras precisam ser assimiladas pelos alunos. Essa analise

pode ser verificada nas ocorréncias descritas no corpo do texto.

4.1 Procedimentos de Analise

Como ja explicitado anteriormente, utilizo, como procedimento para
interpretacdo dos dados, a técnica de analise de conteldo que, na compreensdo de
Bardin (2010, 38.),

trata-se de um conjunto de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteldo das mensagens, que permitem a construcdo de
conhecimentos relativos as condicGes de producgdo, ou seja, é uma técnica
de investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva, sistematica e
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quantitativa do conteGdo manifesto da comunicacdo. Esta técnica se
constitui de um instrumento polimorfo e polifuncional que permite a
analise dos contetdos das ocorréncias.

Como esfor¢o de interpretacdo, a analise de contedo oscila entre dois pélos:
do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade. Absolve e cauciona o
investigador por esta atracdo pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial de
inédito (do ndo-dito), retido por qualquer mensagem.

De maneira geral, pode dizer-se que a sutileza das técnicas de analise de

contetido corresponde aos objetivos seguintes:

- a superagdo da incerteza: o que eu julgo ver na mensagem estara la
efectivamente contido, podendo esta ‘visdo’ muito pessoal ser partilhada
por outros?

Por outras palavras, sera a minha leitura valida e generalizavel?

- e 0 enriquecimento da leitura: se um olhar imediato, espontaneo, é ja
fecundo, ndo poderd uma leitura atenta aumentar a produtividade e a
pertinéncia? Pela descoberta de conteldos e de estruturas que confirmam
(ou infirmam) o que se procura demonstrar a prop6sito das mensagens, ou
pelo esclarecimento de elementos de significacbes susceptiveis de
conduzir a uma descri¢do de mecanismos de que a priori ndo possuimos a
compreensdo. (BARDIN, 2010, p. 31). [grifo do autor].

Pode-se utilizar a descricdo analitica seguindo procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo de conteudos e mensagens. Tratar-se-ia, portanto, de um
tratamento da informac&o contida nas mensagens. E conveniente, no entanto, precisar
de imediato que, em muitos casos, a analise ndo se limita ao contetdo, embora tome
em consideracdo o continente.

Nesse sentido, a analise de conteldo pode ser uma analise dos significados
(exemplo: a andlise da tematica), embora possa ser também uma analise dos
significantes (andlise lexical, analise dos procedimentos). Por outro lado, o
tratamento descritivo constitui uma primeira fase do procedimento, mas nao é
exclusivo da analise de contetdo.

Bardin (2010) enfatiza que outras disciplinas que se debrugcam sobre a
linguagem ou sobre a informac&o também s&o descritivas: a linguistica, a seméntica,
a documentacéo etc.

A definicdo de analise de contetdo citada por Berelson (1971), na obra de
Bardin (2010), ha cerca de uns quarenta anos atras, caracteriza-se como uma técnica
de investigacdo que, atraves de uma descrigdo objetiva, sistemética e quantitativa do
conteddo manifesto das comunicacfes, tem por finalidade a interpretagdo dessas

mesmas comunicagoes.
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O analista, em seu trabalho, delimita as unidades de codificacdo, ou as de
registro. Quando existem ambiguidades na referenciacdo do sentido dos elementos
codificados, € necessario que se definam unidades de contexto, superiores a unidade
de codificacdo, as quais, embora ndo tendo sido tomadas em consideracdo no
recenseamento das frequéncias, permitem compreender a significacdo dos itens
obtidos, repondo-0s no seu contexto.

A titulo de ilustracdo, segue abaixo a Tabela 1, que apresenta a quantificacédo
da analise de contetdo no periodo estudado, lembrando que, em alguns anos, o
namero de ocorréncias foram poucas, pois, como ja citado, o quantitativo dos
registros em relacdo a disciplina/indisciplina estava relacionado com a conduta da

direcdo escolar.

Quantificacao da analise de conteado
Tabela 1: Distribuicdo de frequéncias absolutas e relativas das ocorréncias

Numero de ocorréncias Total
Categorias 1975- 1984- 1986- 1990-
1977 1985 1989 1992
f % f % F % f % F %
Académica Nao fazer as atividades 03 15,7 - - 03 85 04 17
Néo trazer material 05 264 - - 04 115 03 12
Desinteresse 03 15,7 - - 08 22 02 85
Fuga da escola 03 157 01 100 11 315 03 12 7@ 1740
Falta excessiva - - - - - - 01 04
Gazeteamento de aula 05 264 - - 09 265 11 465
Sub-total 19 100 01 100 35 100 24 100
Desrespeito Perturbar/ atrapalhar a 10 135 - - 21 20 13 25
aula. Indisciplina. 50 79 02 100 79 76 27 53
Atraso 02 03 - - 02 02 06 12 231 5088
N&o uso do uniforme 03 45 - - 02 02 05 10
Sub-total 74 100 02 100 104 100 51 100
Violéncia Agressao fisica 04 66 01 100 15 44 13 30
Agressao verbal 02 17 - - 11 32 23 54
Vandalismo - - - - 04 12 04 09
Porte de arma - - - - 02 06 - - 129 2841
Furto - - - - 01 03 01 02
Destruicdo 01 16 - - 01 03 02 05
Sub-total 07 100 01 100 34 100 43 100
Sexualidade Obscenidade - - - - 04 37 01 100
Tocar em alguém ou a si - - - - 04 37 - -
préprio, intimamente 15 331
Trajes inadequados 02 100 - - 03 26 - -
Sub-total 02 100 - - 11 100 01 100
Total 454
100%

Fonte: Arquivo da Escola MCBM.

Dessa forma, explicito o procedimento de andlise realizado com o material

empirico — registros de ocorréncias da Escola Maria Constanca Barros Machado, no
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periodo de 1975 a 1992. Inicio com a analise denominada categorial, na qual levei
em consideragdo a totalidade dos documentos, passando-os, posteriormente, pelo
crivo da classificacdo e do recenseamento, segundo a frequéncia de presenca ou de
auséncia de itens de sentido, ou seja, aqueles recorrentes no que diz respeito a
disciplina/indisciplina. Portanto, esse é o método considerado das categorias, uma
espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a classificagdo dos

elementos de significacdo constitutivos da mensagem.

4.2 Livros de Ocorréncia: o conteudo explicito ou implicito por meio das

representacdes sociais mapeados nos documentos da escola

A leitura das ocorréncias apresentadas nesta tese, permite uma reflexdo em
torno dos discursos e das préaticas constituidas das intencGes, das acdes e dos seus
efeitos previstos e ndo previstos, que demonstro de forma tanto explicita quanto
implicita na conducgdo dos registros das ocorréncias nos documentos da Escola Maria
Constanga Barros Machado. Nessas formas e conteddos dos registros detectei as
praticas pedagdgicas geradoras - no sentido de produzir e reproduzir as relacdes
sociais vigentes - do controle social, como também de transformacdo de uma
realidade escolar.

A andlise dos enunciados dos atores sociais no espago escolar denuncia a
imbricacdo com as ideologias pertencentes a um grupo social, num dado momento
historico. Essa andlise critica dos conteldos registrados nas ocorréncias implica
atravessar as fronteiras desse espaco, caminhando para as estruturas sociopoliticas,
historicas e culturais mais amplas, sem escapar, entretanto, da ideologia.

Bourdieu (1998, p. 13) argumenta que as ideologias sdao sempre duplamente

determinadas, ou seja:

[...] que elas devem as suas caracteristicas mais especificas ndo s6 aos
interesses das classes ou fraccBes de classe que elas exprimem, mas
também aos interesses especificos daqueles que as produzem e a logica
especifica do campo de produgdo (comummente transfigurado em
ideologia da criagdo e do criador) — é possuir 0 meio de evitar a reducao
brutal dos produtos ideoldgicos aos interesses das classes que eles servem
(efeito de curto-circuito freqliente na critica marxista) sem cair na ilusdo
idealista a qual consiste em tratar as producBes ideoldgicas como
totalidades auto-suficientes e autogeradas, passiveis de uma andlise pura e
puramente interna.
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A ideologia funciona no campo da producdo ideoldgica de maneira quase
automatica, na base da homologia de estrutura entre o campo de producéo ideoldgica
e 0 campo da luta de classes. Sendo assim, as ideologias servem a interesses
particulares que tendem a se apresentar como universais, comuns ao grupo.

Nesse sentido, a cultura dominante contribui para a integragéo real da classe
dominante, assegurando uma comunicagdo imediata entre todos 0s seus membros,
distinguindo-os das outras classes para a integracdo ficticia da sociedade no seu
conjunto; contribui, portanto, para a desmobilizacdo das classes dominadas, para a
legitimacdo da ordem estabelecida por meio do estabelecimento das distingGes
(hierarquias) e para a legitimacéao dessas distingdes.

A leitura das ocorréncias descritas nos documentos levou-me a entender a
forma e o contetdo dos discursos pedagdgicos. Tornou-se visivel, por exemplo, que
nas ocorréncias referentes ao ano de 1976, como parte de um habitus incorporado,
nesse periodo, pela direcdo da Escola Maria Constanca Barros Machado, a prética
utilizada para qualquer conduta indisciplinar dos alunos seria motivo de suspensdo

desses discentes, conforme pode ser observada nas transcri¢des abaixo.

Ocorréncia n° 13. O diretor da Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Maria
Constanga Barros Machado” no uso das atribuigdes que lhe confere o
Regimento Interno resolve suspender por (1) dia, ou seja das aulas do dia
09/03 de 1976, os alunos da 6% Série do 1° Grau, turma C, do turno
matutino por desrespeito as normas do Estabelecimento e indisciplina na
fila de entrada, mesmo sendo advertido. Campo Grande, 09 de Marco de
1976. [Consta a assinatura do diretor].

Ocorréncia n° 14. O diretor da Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Maria
Constanga Barros Machado” no uso das atribuigdes que lhe confere o
Regimento Interno resolve advertir e suspender das aulas do dia 12 de
Marco de 1976, o aluno tal, da 12 Série do 2° Grau, turma A, do turno
noturno, por desrespeito as normas do estabelecimento e indisciplina na
sala de aula, quando na auséncia do Professor. Campo Grande, 12 de
Marco de 1976. [ Consta a assinatura do diretor].

Ocorréncia n° 15. O diretor da Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Maria
Constanga Barros Machado” no uso das atribui¢des que lhe confere o
Regimento Interno resolve suspender das aulas do dia 13 de Mar¢o de
1976, os alunos da 52 série C, turma matutino, por desrespeito as normas
do estabelecimento e indisciplina no corredor quando na entrada para a
sala de aula. Campo Grande, 13 de Marco de 1976. [Consta a assinatura
do diretor].

Esses exemplos revelam que o discurso implicito da direcdo se constituia de
regras determinadas seguindo alguns critérios: os alunos que ndo correspondiam as
normas estabelecidas, aqueles que cometiam transgressdes eram retratados, fichados

nos livros de ocorréncias, cujos objetivos eram classificar e enquadrar 0s sujeitos que
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ndo seguiam as ordens instituidas. Pode-se observar que a gestdo do ano de 1976, em
todas as ocorréncias, adota a pratica de suspensdo dos alunos de suas atividades
escolares; essa suspensdo variava de um dia até uma semana, por motivos se
estivessem fora do padrdo de comportamento estabelecido pela escola, ou que
ferissem os codigos impostos pelo poder oficial.

No decorrer das analises, 0 que se nota é que a conotacdo das infraces estava
veiculada as concepcdes que os dirigentes tinham em relacdo ao conceito de
disciplina/indisciplina. Na comparacdo dos registros de ocorréncias, pode-se notar
gue um mesmo tipo de comportamento que houvera gerado, anteriormente, uma
suspensdo, em um dado momento, ndo foi motivo para que se aplicasse esse tipo de
punicdo. Dessa forma, percebe-se uma discrepancia de percepcdo dos atos de
indisciplina, decorrente da razdo referida no inicio deste paragrafo.

Indisciplina, nesse padrdo, é a quebra de regras especificamente escolares que
regulam os padrées de comportamentos dos alunos, regras que sdo impostas para
assegurar a disciplina na escola. Estrela (1992) afirma que mesmo as convengoes
sociais mais gerais, gquando transportadas para o contexto escolar, acabam por
funcionar como forma de reforco de autoridade do professor e, por isso, tendem a
assumir uma forte funcdo pedagégica.

Nessa perspectiva, chamo a atencdo para instituicdes cuja organizacdo impde
habitos relacionados as hierarquias; as regras adotadas por elas tétm uma funcdo de
disciplinamento. Essas regras sao exigidas, na pratica pedagdgica, por meio dos
dispositivos pedagdgicos implicitos nas relagdes entre os dirigentes da instituicdo de
ensino e os dirigidos, que sdo os alunos.

Para Guimaraes (2003), o diretor de escola é um funcionadrio que tem
inimeras tarefas a cumprir, de carater essencialmente burocratico; esta sujeito a
sancOes, caso ndo cumpra as ordens superiores. Os processos administrativos
parecem ser os fantasmas que pairam constantemente sobre a carreira do diretor.
Poucos ousam tomar atitudes que vado além daquilo que esta determinado. Por isso, €
de entender a razdo por que eles fazem cumprir na integra os regimentos internos
produzidos com o propdsito de organizar e moralizar os espagos escolares.

No decorrer das analises que aqui apresento, serdo descritas as ocorréncias
que ilustrardo as formas tanto explicitas quanto implicitas dessas relagcbes nos
contextos escolares e familiares. A transcricdo dos dois registros que se seguem
demonstra que as regras implicitas da pratica pedagogica, os codigos prescritos pela

instituicdo, grande parte das vezes, ndo estavam claras para os alunos:
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Ocorréncia n*16. No primeiro dia de novembro de hum mil, novecentos e
oitenta e nove, os alguns alunos do turno vespertino, da 1° C, e do 1° A,
que ndo assistiram as aulas deste dia, fomos chamar sua atencdo eles
correram, fugiram pulando o muro e indo para o bar onde por l& ficaram.
[Constam a assinatura dos alunos e direcéo].

Ocorréncia n° 17. O Diretor da escola Estadual de 1° e 2° Graus “Maria
Constanga Barros Machado” no uso das atribui¢cdes que lhe confere o
Regimento Interno resolve suspender por uma semana, ou seja, a partir
do dia 24 ao dia 30 do més de Abril, alguns alunos da 5? série, turma B,
e outros da 5% série turma B, todos do turno matutino, por desrespeito as
normas do estabelecimento e indisciplina na sala de aula, quando na
auséncia do professor.

Campo Grande, 24 de Abril de 1976 [Consta a assinatura do professor].

O que acontece é gue, quanto mais implicita a hierarquia, mais dificil sera
distinguir o transmissor. Uma hierarquia implicita é uma relacdo de poder na qual
esse poder é mascarado ou escondido por disposi¢do de comunicacdo. No caso dos
exemplos de ocorréncias transcritos, ndo foi necessaria a presenca do professor ou do
inspetor, ja que os alunos tinham consciéncia das transgressdes cometidas, por isso
fugiram da diretora. Portanto, “[...] no caso de uma hierarquia implicita, o professor
atua diretamente sobre o contexto de aquisicdo, mas indiretamente sobre o
adquirente”. Assim, a hierarquia pode ser explicita ou implicita. (BERNSTEIN,
1996. p. 99).

Em seguida, apresento exemplos de regras explicitas, de base conceitual de
Bernstein (1996), que trata das regras de seqlienciamento, como pode-se observar na

ocorréncia a seguir:

Ocorréncia n° 18. O diretor da escola Estadual de 1° e 2° Graus “Maria
Constanca Barros Machado” no uso das atribuigdes que lhe confere o
Regimento Interno resolve suspender a 5% Série, turma A, turno matutino,
por trés dias, sendo da seguinte forma:

a) No dia 12 estdo suspensos 0s nmeros pares.

b) No dia 13, estdo suspensos 0s nimeros impares.

c) No dia 14 estdo suspensos todos os alunos da classe.

Por desrespeito as normas do estabelecimento de ensino e indisciplina na
sala de aula, em massa, mesmo sendo advertido pela Inspetora de Aluno.
Campo Grande 10 de Abril de 1976. [Consta a assinatura do diretor].

O autor destaca que as regras de sequenciamento, também podem ser
explicitas. S&o regras que regulam o desenvolvimento da crianga, comumente em
termos de idade. Isso significa que a crianca sempre conhece qual é o estado de
consciéncia que se espera dela. Ou seja, essas regras de sequenciamento podem estar

inscritas em listagem de conteddos, em curriculos, em regras de comportamento, em
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regras de prémio e castigo e sdo, com frequéncia, marcadas por rituais de transigéo.
Convem ressaltar que essas regras também podem ser implicitas.

Bernstein (1996) observa que nos casos em que as regras de sequenciamento
sdo implicitas, a crianca, inicialmente, pode ndo ter conhecimento do seu projeto
temporal. Apenas o transmissor conhece o projeto temporal da crianca. J& nos casos
de regras explicitas de sequenciamento, a crianca tem algum conhecimento de seu

projeto temporal. Na ocorréncia abaixo pode-se observar essas regras.

Ocorréncia 19. Aos sete dias do més de junho de hum mil e novecentos e
noventa, no periodo noturno reuniu-se pela quarta vez a Orientadora e 0s
alunos da 1? série do 2° grau turma “G” para que 0s mesmos assumam o
compromisso de mudancas de comportamento, tendo em vista as
reclamagdes dos professores da impossibilidade de desenvolverem suas
atividades a contento por causa da bagunca dos alunos, conversas fora de
hora e desrespeito aos professores, prejudicando com isto a aprendizagem
dos conteludos. Fica determinado que a partir deste termo de
compromisso, o aluno reincidente com ocorréncias lavrada pelo
professor, serd tomada medidas cabiveis tais como: suspensdo por trés
dias; reincidéncia suspensdo por quinze dias e posteriormente
transferéncia. Nada mais havendo a tratar todos assinaram, inclusive os
professores da turma a presente ata. [Consta a assinatura dos professores e
a dos alunos].

O dispositivo pedagdgico regula a comunicacdo, segundo um sistema de
regras provisoriamente estaveis, porém referido a pratica e ao discurso pedagdgico.
Nesse caso, 0 aspecto ideoldgico é evidenciado pela propria definicdo do conceito,

gue ja aponta para esse conteudo:

[...] regulador simbélico da consciéncia, que selecionaria significagdes e
graus de legitimidade para os textos pedagdgicos, resultantes das
disputas entre grupos sociais de posi¢do e interesses divergentes, pelo
controle simbolico na sociedade. Sua fungdo estaria fundamentalmente
na traducdo das relagdes de poder mais amplas da sociedade em praticas
e discursos pedagdgicos (BERNSTEIN, 1996, p.68).

A eficicia desse dispositivo como reprodutor das relagbes de poder
dominantes na sociedade encontra limites internos e externos. Internamente, ou
seja, na propria estrutura do dispositivo, 0s principios que regem sua gramatica de
operagao “[...] carregam ordens de possibilidade que ndo aquelas estabelecidas
para serem reproduzidas” (BERNSTEIN, 1996, p. 266-267). Como fruto de
disputas, o conteudo desse dispositivo ndo é linearmente definido pelas relacdes de

poder na sociedade, ainda que seja claramente marcado por essas relacfes. Ao
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reforcar alguns significados e buscar conter outros, essa “gramatica” coloca para
0s sujeitos envolvidos nessas relacdes a préopria discussdo que pretende evitar.

Dessa forma é, na sua relagdo com o contexto em que atua, “[...] a
distribuicdo do poder que fala através do préprio dispositivo cria locais potenciais
para a contestacdo e a oposicdo” (BERNSTEIN 1996, p. 266-267). De fato, as
proprias agéncias especializadas no controle simbolico ndo estdo fora da sociedade
que devem regular, apresentando-se também marcadas por contradi¢cGes
semelhantes as que precisam ser contidas.

Diante dessa andlise, 0 que se Vvé presente nos textos transcritos de
ocorréncias sdo 0s mecanismos utilizados pelos os alunos como formas de contestar
os dispositivos pedagogicos de classificacdo e de controle: constantemente eles
reincidem em suas atitudes diante das situacbes contrarias aquelas que impediam

suas expressoes de liberdade ou democracia.

4.3 O desenho dos registros: pedagogias visiveis e invisiveis

As pedagogias visiveis e invisiveis estdo explicitas na pratica pedagdgica que
pode ser compreendida como um condutor, um condutor cultural: um dispositivo
singularmente humano tanto para a reproducdo quanto para a producdo cultural.
Bernstein (1996) reconhece a ldgica interna de uma pratica pedagogica como um
conjunto de regras que precedem o conteudo a ser conduzido.

Nesse sentido, apresento, aqui, a pratica pedagdgica explicitada por meio dos
registros nos livros de ocorréncia, atas de conselho de classe e portarias da Escola
Maria Constanca Barros Machado. Os registros se organizam por tipos de analises,
caracterizados como: “transgressdes disciplinares”, “comportamentos indesejaveis”,
“contestagOes as normas”, “infracdes aos cddigos”, enfatizados neste estudo.

O conceito de transgressdo diz respeito ao comportamento contrario ao
regulamento interno do estabelecimento de ensino; todavia, ndo é ilegal, do ponto de
vista da lei, o absenteismo, a ndo-realizacdo de trabalhos escolares, a falta de respeito
entre outros. Desse modo, a incivilidade ndo contradiz nem a lei, nem o regimento
interno da instituicdo, mas as regras de boa convivéncia; as desordens, 0s empurrdes,
as grosserias, as palavras ofensivas, a agressividade e ataque frequentes e repetidos
ferem o direito da convivéncia em sociedade.

Souza (2005, p. 142) ressalta que
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A instituicdo educativa deveria ser um modelo de civilizagdo e de
progresso, seu espago representaria e incentivaria a ordem, a disciplina e a
eficiéncia, e, dessa forma, “reforcar valores morais relacionados a padrdes
de comportamento considerados civilizados (grifo da autora).

A autora, ao se referir a importancia dos valores morais, faz referéncia
aqueles valores morais dos individuos, firmados na moral essencialista, que podemos
definir como aquela que trata de um conjunto de normas que devem servir de base
para 0 comportamento moral dos individuos em toda e qualquer situacao.
Geralmente, esse conjunto de principios se alicerca sobre um principio regulador de
fundo filoséfico ou, na maioria dos casos, religioso. Essa forma de moral é propria
das sociedades tradicionais, nas quais a forca dos costumes e das normas
desempenha um papel fundamental para a manutencéo da sociedade.

Durkheim (1984) argumenta que a escola é o espaco privilegiado de educacao

moral. Segundo ele:

[...] existe todo um sistema de regras que determinam o comportamento
da crianca. Ela deve se apresentar a classe na hora fixa, uniformizada e
numa atitude conveniente; na classe ela ndo deve atrapalhar a ordem; ela
deve aprender suas licdes, fazer seus deveres, os deve fazer com uma
suficiente aplicacdo, etc... Ha assim uma multiplicidade de obrigacdes
as quais a crianca esta forgada a submeter-se. Seu conjunto constitui o
que se chama disciplina escolar. Pela pratica da disciplina escolar é
possivel inculcar na crianca o espirito de disciplina (DURKHEIM,
1984, p. 251)

E com esse espirito que a escola legitima as regras, como forma de inculcar
comportamentos que atendam as regras escolares. Assim, parece cada vez mais
dificil pensar-se em um modelo de escola que se veja totalmente livre do imperativo
das regras.

Bernstein (1996) trata dos comportamentos indiciplinares como transgressoes
aos codigos escolares. Nesse sentido, faz-se necessario apontar que os codigos estao
relacionados como a distribuicdo de poder e o principio de controle e séo realizados
na relacdo entre significados, realizagcbes e contextos. Vejamos este argumento do

autor:

Os codigos da educagdo consistem de orientagdes — relativamente aos
significados — elaborados por causa da relacéo indireta desses significados
como uma base material especifica. As realizagdes dos significados em
educagdo sdo uma funcédo de forma especifica assumida por suas praticas
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interativas. O fato de os codigos educacionais consistirem de orientagGes
elaboradas implica que esses sejam sempre transmitidos (e adquiridos
por) todos os grupos de aluno. (BERNSTEIN, 1996, p. 53)

Podem-se observar alguns cddigos educacionais como a Portaria n® 06/75 (Cf.
Anexo A, p. 136), que por forca da Portaria n® 46/75 do Delegado Regional de
Educacdo e Cultura de Campo Grande, no uso das disposi¢fes que lhe confere o
artigo 8° da Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo, através da Resolucao n°
22 de 14/08/1974, dispde sobre o Regimento para as Escolas Estaduais de 1° e 2°
graus, por meio do qual “resolve baixar a presente portaria normatizando o uso do
aparelho telefénico deste estabelecimento”. Essa norma configura a presenca de
cbdigos educacionais destinados tanto para os profissionais que atuam na escola bem
como para os alunos.

Nesse contexto, ao analisar as ocorréncias de um modo geral, é interessante
distinguir diferentes praticas e realizacdes dos agentes de controle simbélico®,
dependendo de onde eles operam: se no campo do controle simbdlico ou se no
campo da producdo. Assim, estariamos preocupados com as relacBes no interior
desses campos e com as relacGes entre eles.

Para melhor compreensdo desses cddigos, especificamente os educacionais,
apresenta-se, no Quadro 2, algumas caracteristicas de comportamentos dos alunos
gue ndo atendem as expectativas dos dirigentes educacionais, inclusive de alguns
professores, que ndo se enquadram na légica da préatica pedagdgica da escola. Vale
ressaltar que as ocorréncias, no geral, sdo académicas; a classificacdo em categorias,
como ja referido, foi feita no sentido de explorar melhor as anélises dentro do
contexto historico e social.

Esta é uma analise qualitativa dos comportamentos de indisciplina
categorizados em funcdo das regras que os alunos pdem em causa e 0s motivos pelos
quais sdo punidos. Vale lembrar que ha uma clara diferenca entre as regras de
conduta que os professores tendem a considerar como legitimas e validas e aquelas
regras de conduta que os professores consideram indisciplinares, ou seja, nao
legitimas e invalidas. As formas de classificacdo deixam de ser universais para se
tornarem sociais, ou seja, arbitrarias (relativas ao um grupo particular) e socialmente

determinados.

18 Controle simbélico é entendido como processo de especializacdo das consciéncias através de
interacBes comunicativas, as quais, por sua vez, veiculam uma distribuicdo de poder resultante de
disputas entre os diferentes grupos sociais pelo direito de impor socialmente suas construcGes
culturais: “faz com que as relagdes de poder sejam expressas em termos de discurso e o discurso em
termos de relagdo de poder” (BERNSTEIN, 1996, p. 190).
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Como j& citado, no Quadro 2, apresento uma classificacdo dos principais
comportamentos de indisciplina, com base no tipo de regra que sdo violadas pelos
alunos. Além disso, dedico especial atencdo aos fatores que sdo levados em
consideracdo, pelos sujeitos, para que julguem determinados comportamentos como

de indisciplina.

Quadro 2 Extratos de ocorréncias no Ano 1975

11/06/1975 Deixaram de assistir a aula, porem Académicas Desrespeito com o
permaneceram dentro do colégio. professor

19/06/1975 Levou apontamentos e consulta Académicas Desrespeito com o
durante a prova. professor
Aluno da 5 Série perturba os Académicas .

20/06/1975 colegas e impede o trabalho do Desrespeito para com s

colegas e com o professor

professor.
N&o traz o material escolar, posto Académicas

25/06/1975 | fora da sala para ndo prejudicar 0s Suspensdo da aula
colegas.
Matar as aulas de ciéncias e dar Académicas Suspensio das aulas por

02/09/1975 pontapés na porta dos sanitarios da 3 dizs P
escola.

Fonte: Arquivo da Escola MCBM.

Considerando que trabalhei com um quantitativo significativo de ocorréncias,
o0 contedo do quadro 2 é um exemplo do que esta explicito nos registros dos livros
de ocorréncia, no inicio do periodo estudado, ou seja, ano de 1975. Diante desses
registros surgem as primeiras questfes: Qual era o cddigo prescrito? Pressuponho
que o aluno ndo reconhecia as regras estabelecidas, ou seja, a mensagem como
principio interativo. A mensagem é o meio pelo qual se realiza a socializagido do
cadigo.

Pondera-se, entdo, que um quantitativo significativo de alunos que foram
citados nos livros de ocorréncia, ndo conseguiam compreender a linguagem
caracteristicas dos codigos elaborados, ou seja, a forma da comunicagdo néo chegava
até eles. Nessa logica, entendo que esses alunos se encontravam relativamente ainda

na perspectiva da compreensdo no nivel de codigos restritos.
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Descrevem-se, a partir deste ponto, as situagdes computadas como tipologia
académicas, aquelas ocorréncias mais recorrentes no ano de 1975, e suas formas de

punicdes.

Ocorréncia n® 20. O aluno tal do 1° colegial B do periodo noturno, por ato
impensado, o referido aluno, se rebelou contra o professor alterando a
voz. Para ndo prejudicar a disciplina da classe, foi posto para fora da
classe e sendo, suspenso das aulas de matérias de construgdes, nos dias
30/6/75; 2, 4/7/75 (segunda, terca e sexta feiras). [Consta a assinatura do
professor e a do aluno]. Campo Grande, 27/6/75.

Ocorréncia n°® 21. O aluno tal da 5°C turno matutino, é indisciplinado em
aula, perturbando colegas e ndo trazendo material de Histdria. Esta é a sua
3° ocorréncia. [Consta a assinatura da professora e a do aluno]. Campo
Grande, 29/agosto/1975.

Esses dados revelam-nos os valores e juizos de valores dos atores sociais
“dominantes” na estrutura da escola; essa cotidianidade burocrética da escola € mais
uma das formas de dominacéo, sequndo Bourdieu.

Como ja observado, trago a transcricdo das ocorréncias, na integra e em
blocos, ora de forma sucinta em quadros, ora descritivamente, a fim de facilitar a
visualizacdo dos aspectos relacionados a questdo da indisciplina, bem como os
pontos que desejo destacar, a luz das teorias estudadas, em relacdo aos discursos e
praticas do Maria Constanca, colégio locus da pesquisa, evidenciando uma pratica

permeada nas relagdes constituidas pelo poder.

Ocorréncia n°® 22. Aos vinte dias do més de setembro de hum mil
novecentos e oitenta e nove, a diretora compareceu a sala da 72 série B
vespertino, por problemas sérios de disciplina, “falta de respeito” para
com os professores e para com os colegas, alunos ausentes da sala durante
as aulas, que ficavam perambulando pelo interior da escola. A diretora fez
alerta contra a indisciplina e foi lida a portaria de suspensdo de varios
alunos , alertou que da proxima vez terdo punicgdes. [Constam a assinatura
da diregdo e a dos alunos].

Ocorréncia n° 23. Aos vinte e seis dias do més de setembro de hum mil,
novecentos e oitenta e nove, compareceram na sala da 5% série A
matutino, A diretora e duas professoras para conversarem e alertar a
classe quanto a falta de respeito (de) por parte de alguns alunos cuspindo
nas costas dos colegas e palavras obscenas incluindo o aluno tal. Foi
detectado que os foram varios alunos que cuspiam nos colegas. [Constam
a assinatura da direcdo, a dos professores e a dos alunos presentes].

Ocorréncia n° 24. Aos vinte e sete dias do més de setembro de hum mil
novecentos e nove, a diretora da escola, reuniu com os alunos da 82 série
“B” vespertino, no saldo da Escola, por problemas diversos da sala.
Indisciplina, falta de respeito para com os colegas e para com o Hino
Nacional ao ser cantado no dia de hoje, pelos meninos da sala. A falta de
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educacdo foi grande para com os colegas e demais presentes. A diretora
informou que todos irdo agir com mais rigor, diante de atitudes de
deboche, desrespeito etc. [Constam a assinatura dos alunos].

Ocorréncia n°® 25. Aos vinte e oito dias do més de setembro, no 3° tempo,
no 1° ano D o aluno tal, desobedecendo a prof? de Educacédo Fisica, pulou
0 muro da escola para ir buscar uma bola na rua. [Constam a assinatura da
professora e a do aluno].

Ressalto que a relagdo dessas ocorréncias com os codigos prescritos refere-se
aos alunos que ndo correspondiam as normas instituidas. Codigo, tal como
conceituado no contexto escolar, designa um conjunto de principios, de aquisi¢do
tacita, que regulam as interacbes comunicativas, em instancias oficiais ou locais e
legitimados pelos sujeitos envolvidos nesse processo. Ao regular o processo de
comunicacdo, regula, também, a formacdo de identidade e praticas posicionando 0s
sujeitos nos contextos comunicativos que atuam.

Sendo, assim a leitura dessas ocorréncias permitiu rastrear um determinado
conjunto de codigos culturais nelas inscritos e as instigantes possibilidades de
percurso, ampliando o campo de analise na perspectiva socioldgica. Nota-se que a
maioria das situacGes estavam relacionadas a questdo do desrespeito com o0s
professores e colegas e, também, com um dos simbolos civicos — 0 Hino Nacional,
(os alunos ndo ficavam quietos nem nos momentos civicos da instituigdo).
Entretanto, o que significaria cantar o Hino Nacional, para esses alunos? Essa préatica
€ ou era vista como regra de ordem social relacionada aos niveis da escola.

De acordo com Bernstein (1996), a esséncia de qualquer relacdo consiste em
avaliar a competéncia do adquirente. O que se esta avaliando é se os critérios que se
tornaram disponiveis para o adquirente foram alcancados — quer sejam critérios
regulativos sobre conduta, carater e de modos de comportamento, quer sejam
critérios instrucionais, discursivos; como resolver este ou aquele problema ou como
produzir um segmento aceitavel de escrita ou fala.

Uma hierarquia implicita pode ser definida como uma relacdo na qual o poder
€ mascarado ou escondido por dispositivos de comunicagdo. No caso de uma
hierarquia implicita o professor atua diretamente sobre o contexto de aquisi¢do, mas
indiretamente sobre o adquirente.

Dessa forma, pode-se perceber, nas praticas e discursos das relacfes
pedagoOgicas da escola em questdo, processos de transmissdo e aquisi¢do de
conhecimentos, valores e formas de consciéncia implicitos, como proposito de
transmissdo aos alunos envolvidos nas ocorréncias, 0 que representa dizer que esses

alunos foram enquadrados num grupo de sujeitos que ndo atendiam as normas
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instituidas pelas instancias de um poder oficial. No caso especifico da Escola
MCBM, na maioria das vezes, os alunos recebiam punic¢des por se ausentarem das
aulas, suspensdo de até trés dias. Percebe-se entdo, o poder institucional permeado de
uma cultual que legitimava as praticas pedagogicas, apresentadas nos registros das
ocorréncias imbricadas de indicadores da ditadura militar. Depreende-se entdo, que o
poder dos dirigentes, tem efeitos especificos, ligados sobretudo a producdo de

identidades culturais e sociais, reforcando assim, as relacdes de poder.

4.4 Desvios das Regras: conduta sexual desviante

Ao abordar a questdo da sexualidade, trago a concepc¢éo de Louro (2000), que

J4

enfatiza que a sexualidade é “apreendida”, ou melhor, é constituida, ao longo de toda
a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos. Entendo que a sexualidade envolve
rituais, linguagens, representacdes, simbolos, convengdes decorrentes de processos
culturais e plurais.

Segundo Foucault (1988), a sexualidade é um dispositivo histérico, uma
invencdo social, uma vez que se constitui-se historicamente, a partir de multiplos
discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que normatizam, que instauram
saberes, que produzem “verdades”.

Nas transcricdes abaixo, trago as ocorréncias relacionadas as questdes de
comportamentos sexuais, apresentando os dispositivos implicitos nos registros dessas
ocorréncias, que foram reunidas em um bloco a que denominei “conduta sexual

desviante”.

Ocorréncia n° 26. Aos vinte e seis dias do més de setembro de hum mil,
novecentos e oitenta e nove, uma boa parte dos alunos da 5% série A
matutino, confirmaram perante a diretora, diretora adjunta e orientadora
educacional , o relato iniciado no dia 25/09/1989 por ocasido da coleta de
dados do Conselho de Classe, feita pelo supervisor e orientadora, que o
aluno tal, 5% A, que além de masturbar-se em sala de aula, mostra os
orgdos genitais para os colegas, bem como atitudes obscenas em sala de
aula e no corredor, ironizando as professoras com palavras e desenhos
obscenos e ameagando de bater nos colegas na hora da saida, caso
venham contar a direcdo os fatos ocorridos. [Consta a assinatura da
direcdo, a da diretora adjunta, a da orientacdo e a dos professores].

Ocorréncia n® 27. No dia 07 de Outubro de 1986. Durante o recreio do dia
07 de Outubro, alguns alunos da 4? série, e um aluno da 5% série A,
tomaram atitude de desrespeito & uma colega da 42 série, dentro da sala de
aula, quando de um a um lhe passou a mao no seio e a agarrou, apesar da
defensiva dela. Existem muitas testemunha do ocorrido. [Consta a
assinatura da professora e duas testemunhas].
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Ocorréncia n° 28. No dia 21 de Outubro de 1986. O aluno tal. no 3° B, do
periodo noturno, tomou atitude de desrespeito ao professor, quando o
Inspetor pediu-me para que subisse o 5° tempo do 3° B, para o 3° tempo,
esse aluno proferiu a seguinte frase: “A Sra. vai trepar?”, todos os colegas
que estavam ao redor riram, eu pedi que repetisse a frase e ele disse: é
iSs0 mesmo, trepar como subir ndo é a mesma coisa? “Disse a esse aluno,
que tivesse mais respeito com o professor e tomasse cuidado com a
pornografia € mesmo assim continuou com o0s gracejos. [Consta a
assinatura da professora].

Como nos lembra Louro (2000) ao classificar os sujeitos, toda sociedade
estabelece divisdes e atribui rotulos que pretendem fixar as identidades. Ela define,
separa e, de formas sutis ou violentas, também distingue e discrimina.

Como se pode observar nessas ocorréncias, 0s professores demonstraram uma
certa impoténcia frente a esses tipos de transgressdes cometidas pelos alunos, de
modo especial com relacdo a questdo sexual, consideradas de desrespeito, despudor,
ou seja, uma afronta a dignidade dos professores e colegas de sala, como apontado
nos proprios textos. Aqueles que se atreviam a expressar, de forma mais evidente,
sua sexualidade eram alvo imediato de redobrada vigilancia, ficavam “marcados”
como sujeitos que se desviavam do esperado, por adotarem atitudes ou
comportamentos que ndo eram condizentes com o espaco escolar. Nesses casos, 0
recurso adotado era que as providéncias e decisfes fossem tomadas em reunido dos
conselhos de classe. Ou seja, essas decisdes sao moldadas pelas relagbes de poder de
uma sociedade.

De acordo com Louro (2008), na escola, pela afirmacdo ou pelo
silenciamento, nos espacos reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e
privados, € exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas
identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras. Eis algumas das

ocorréncias nessas condicdes:

Ocorréncia n°® 29. As alunas vieram as aulas com blusinhas de alca, a
direcdo tem advertido para que use o jaleco. Campo Grande, 13/09/1975

Ocorréncia n° 30. Indisciplina, os alunos foram pegos escrevendo bilhetes
para as meninas, suspensdo dos alunos por 1 dia. Campo Grande,
24/03/1976

Ocorréncia n° 31. O aluno tal, da 42 série matutino, na hora do recreio ele
chegou com uma brincadeira de latinha enfiando no meio da perna da
aluna da 5° B, em seguida a aluna empurrou o colega, pois ele passou a
mé&o num lugar intimo da aluna, que Ihe deu vérios tapas, o aluno foi
encaminhado para a diregdo. Campo Grande, 11/06/1986.

Ocorréncia n° 32. A professora ao voltar para a sala de aula, encontra o
maior tumulto, pois alguns alunos haviam agarrado o aluno tal, alegando
que iriam estupra-lo. Esses alunos ja tiveram varias anotagdes em suas
fichas individuais pois o comportamento é dificil. Campo Grande,
07/10/1986.
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A leitura dessas ocorréncias chama a atengdo na medida em que, no decorrer
dos anos, as transgressbes parecem tornar-se mais graves, comparadas aquelas
apresentadas nos anos anteriores. Por exemplo, as questdes que diziam respeito a
problemas de sexualidade eram mais relacionadas a vestimenta dos alunos, quando
considerada indecorosa. Nas ocorréncias dos anos 1986 a 1990 as atitudes desse tipo
estavam mais ligadas aos atos libidinosos.

E possivel perceber, pelos registros, que a questdo da sexualidade diziam
respeito as questdes, também, a indisciplina e da violéncia. Violéncia, em uma de
suas concepgOes mais amplamente aceitas, € todo ato que implica na ruptura do nexo
social pelo uso da forma. Nega-se, assim, a possibilidade de relacdo social que se
instala pela comunicacao, pelo uso da palavra, pelo dialogo e pelo conflito.

De acordo com Sposito (1994), os diversos usos e significados da palavra
violéncia, ao lado de termos correlatos, como indisciplina, permitem alteracfes
expressivas de significados correntes sobre o conjunto das agdes escolares. Atos
anteriormente classificados como produtos usuais de transgressdes de alunos as
regras disciplinares, até entdo tolerados por educadores como inerentes ao seu
desenvolvimento, podem, hoje, ser sumariamente identificados como violentos. Ao
contrario, condutas violentas, envolvendo agressdes fisicas, podem ser consideradas,
pelos atores envolvidos, episodios rotineiros ou meras transgressées as normas do

convivio escolar, conforme exemplo na ocorréncia abaixo.

Ocorréncia 33. Aos seis dias do més de novembro de hum mil,
novecentos e oitenta e nove, o professor de Historia apresentou a diretora
um bilhete que Ihe foi apresentado, digo entregue junto aos trabalhos dos
alunos do 1° C. O bhilhete contém a seguinte mensagem Eu fulano de tal
nesta data 01-11-89 prometo se chegar a reprovar com esse professor, eu
e mais uns 10 maloqueiros vamos bater nesse professor ate arrancar toda
a pele negra do corpo dele. Eu fulano de tal, justifica assinando. Encontra-
se na pasta do aluno o bilhete original arquivado. O aluno foi chamado
pela Diretoria no dia 13(treze) e no dia 14 a mde veio para saber da
situagdo do filho. O aluno ficara suspenso por trés dias Uteis 16, 17 e 20 e
no final do ano a situacdo do aluno passara pelo conselho de professores.
[Constam as assinaturas do aluno e dire¢do.]

No &mbito desse cenério rapidamente esbocado - o espaco estrutural da
violéncia - alguns exemplos podem evidenciar as ressonancias desse processo no
interior da unidade escolar.

Bourdieu (1989) ressalta que sdo perceptiveis 0s mecanismos relativos a

violéncia simbodlica na relagdo pedagdgica, entendendo que a violéncia simbolica faz
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parte dos sistemas simbdlicos que sdo aqueles instrumentos de conhecimento e de
comunicagéo, pois s6 podem exercer um poder estruturante porque séo estruturados.

O autor defende a ideia de que cada formacgdo social, a acdo pedagdgica
dominante atende, necessariamente, aos interesses simbdlicos e materiais dos grupos
ou classes dominantes que impdem, como legitimas, aos grupos dominados, por
meio de um modo de inculcacéo arbitrario, uma versao arbitraria da cultura.

Como argumenta Estrela (1992), se a instituicdo escolar é denunciada como
associada a dominacdo de uma classe sobre a outra, a disciplina passa,
necessariamente, de instrumento de coes&o a instrumento de dominagéo. A disciplina
escolar deixa de ser vista como um conjunto de regras neutras e intrinsecamente
positivas, para se tornar um instrumento necessario a imposicdo de um arbitrario
cultural dominante. Nos exemplos abaixo é possivel identificar a legitimidade dessa

cultura.

Ocorréncia n°® 34. Aos dezenove dias do més de outubro de hum mil,
novecentos e oitenta e nove, reuniram-se no saldo da Escola, todos os
alunos do sexo masculino do turno vespertino, da quinta a oitava série do
primeiro graus e da primeira a terceira série do segundo graus;
convocados pela diretora da escola. A diretora iniciou a sua fala, dizendo
ser desagradavel reunir alunos para “dar bronca”. O problema esta no
mau uso do banheiro: arrancando torneira; cantoneiras, enfim, querem
depredar uma escola. O registro do banheiro foi quebrado e, pelo que
parece, pelos alunos deste turno, vespertino. Os palavrfes, marcas de pés,
tudo que se tem neste banheiro; parece ter prazer pelas coisas destruidas,
acabadas e por alunos de regido central. Outras escolas, da periferia isso
ndo acontece. Além de desmontarem as torneiras, jogaram-nas fora. A
escola ndo é da diretora, que é passageira. A escola € de vocés
possivelmente, dos nossos netos, mas, que Escola estamos deixando para
eles, com esse vandalismo? A lata que cobre os canos foi arrebentada o
que permitia proteger 0s canos. Isto ndo pode acontecer, o dinheiro a ser
gasto é da prépria comunidade, portanto, cabe a ela, representada por
vocés, zelar e conservar seu patriménio. Qualquer atividade torna-se
impossivel de realizar diante dessa situacdo de destruicdo. Azulejos estéo
sendo quebrados, canos de chuveiro foram arrancados. Como resolver
esse impasse? Torneiras baratas estdo custando um absurdo, o que fazer
para consertar o banheiro? Quem € o responsavel por estas atitudes, como
resolver a situacdo? Cadé o uniforme que solicitaram como
compromisso? A direcdo ira solicitar uma reunido com os pais para ver
como resolver o problema ja que a escola deverd ser reconhecida no
Curso do 2° Grau e desta forma o Conselho Estadual de Educagdo nao
reconhecerd, ja que a escola caminha a depredacdo. Esperamos que 0
culpado e ou culpada se manifestem, se apresentam. Pensem a forma mais
diversa de como podera ser feito para consertar o banheiro. [Consta a
assinatura da diretora e a dos demais presentes].

Ocorréncia n°® 35. Aos dezesseis dias do més de novembro de hum mil,
novecentos e oitenta e nove, na hora do recreio, alguns alunos da 32 série
matutino estavam chutando a porta e entortando torneiras dentro do
banheiro masculino e outros alunos chutaram a porta e paredes do
mesmo. Quando a professora entrou, os trés estavam, também, gritando
muito. Os pais deverdo comparecer para ficarem cientes do problema.
[Consta as assinaturas dos alunos].
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Ocorréncia n° 36. Aos quatro dias do més de maio de hum mil novecentos
e noventa, as 17:15, na sala da diregdo, reuniram-se alguns professores
para apurarem as mindcias ocorridas com seus carros. Chamaram-se
alguns alunos j& que os mesmos foram vistos junto aos carros apos o
término da 4% aula do dia 3 do corrente més, e, ap6s isso, foi constatado
pelos professores proprietarios dos carros a aplicagdo de composto
quimico estranho. Chamados esses alunos para esclarecerem que trouxera
algo estranho a classe no dia 3, todos foram unanimes em confirmar que o
aluno tal portava uma lata de polidor “Grand Prix” e afirmava que como
seu irmdo tem oficina mandava que ele comprasse o polidor para o
referido irmao. Inclusive o préprio aluno passou um pouco do composto
no braco da colega, causando-lhe irritacdo local e que passou um pouco
na parede da sala de aula também, tendo afirmado, a mesma aluna, que
estava cheirando cola de sapateiro. O aluno tal também foi visto junto aos
carros e passando a mdo nos mesmos, tendo hoje em classe 0 mesmo
aluno afirmando aos colegas que passara s6 um pouco do composto
quimico. Em um dos carros. Os pais dos dois alunos compareceram a
escola e tomaram ciéncia do problema. A mae desse aluno se dispds a ver
os carros estragados, informou ao professor que ird assumir o reparo de
seu carro, na oficina de seu filho mais velho. Sobre os outros ndo podera
assumir pois ndo tem condi¢bes financeiras para arcar com a
responsabilidade dos demais veiculos. Os alunos foram suspensos das
aulas por trés dias, por decisdo da dire¢do. Quanto ao aluno causador do
problema, est4 sendo transferido da escola. Pois ja que trata-se de aluno
reincidente. A mée tomou ciéncia mais deixou de assinar por ser
analfabeta. [Consta a assinatura da diretora e a dos professores].

Ao analisar o fenbmeno da violéncia social, sobretudo na escola, € importante
entender que esse fendmeno € determinado pelas condicGes histéricas e sociais que
explicariam o aparecimento de condutas violentas na escola.

Na analise das ocorréncias que tratam da violéncia pode-se perceber um
conjunto de acBes que traziam prejuizos de danos morais, agressdes fisicas e de
violéncia simbolica. Tornavam-se mais evidentes certas formas da vida escolar ou da
cultura escolar impregnadas de condutas violentas. Aumentavam os indices de
agressoes fisicas entre grupos de alunos nas areas internas ou nas proximidades da
unidade escolar e a invasdo de grupos de jovens durante o periodo de aulas.

Ainda nessa perspectiva, podemos notar uma riqueza de elementos a serem
analisados e as varias possibilidades utilizadas na escolha dos eixos de anélises;
assim, delimitei alguns recortes tematicos. No quadro 3 apresento um bloco de
ocorréncias que demonstram as diversas infracdes cometidas pelos alunos, que, de

acordo com a gravidade, recebiam punicdes do tipo suspenséo.
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Quadro 3 Extratos das ocorréncias da categoria desrespeito.

Extratos Classificagao Comentarios
Suspensdo de 3 dias para o aluno tal da Desrespeito a Portaria N°
22/04/1976 |5 série A, 2° grau noturno, Desrespeito 1/76, do dia 29 de marc¢o
intransigéncia, fumando no banheiro. do corrente ano.

Suspensdo de uma semana para 0S
alunos fulano e sicrano, ambos da 5?
24/04/1976 |Serie Turma B, matutino, por Desrespeito
desrespeito as normas do
estabelecimento, indisciplina na sala na
auséncia do professor.

Suspensdo  de  uma
semana. Maior dias de
suspensdo encontrada nos
livros.

Convocacdo de reunido extraordinario
do conselho de professores para tratar
do comportamento do aluno tal da 3?
Série do 2° Grau Turma Unica,
24/04/1976 | vespertino, invasdo do estabelecimento Desrespeito
com um veiculo acompanhado de
estranhos, chegando a subir na rampa
de acesso a entrada dos alunos,
burlando a vigilancia da inspetora, para
atrapalhar o andamento das aulas.

Mais uma ocorréncia doa
aluno reincidente foi
Necessario a convocagao
de conselho de professor.

Fonte: Arquivo da Escola MCBM.

A andlise dos registros dos comportamentos desviantes, protagonizados pelos
alunos, revela que se tratava de regras de natureza totalmente diferentes daquelas
cuja violacdo constituiria atos de indisciplina, que se encontrariam ameacadas diante
de casos tipicos de violéncia. Em primeiro lugar, elas ndo constituiam infracdes e
regras especificamente escolares, sendo sua violagdo, na grande maioria dos casos,
facilmente enquadrada como ato infracional. Em segundo lugar, suas fungdes ndo se
ligavam diretamente a garantia do bem-estar geral, mas de modo mais imediato, a
preservacdo do patrimdnio escolar e da integridade fisica, psicoldgica, material ou
moral dos sujeitos.

Voltamos a registrar a afirmacdo de Estrela (1992): que mesmo as
convengOes sociais mais gerais, quando transportadas para o contexto escolar,
acabam por funcionar como forma de reforco de autoridade do professor e, por isso,
tendem a assumir uma forte funcdo pedagdgica. Porém, elas ndo constituem regras
especificamente escolares e, por isso, conforme pudemos observar, suas violagdes
costumam ser condenadas, mais imediatamente, em fungdo dos danos que acarretam
para 0s sujeitos do que em funcdo dos disturbios que podem gerar no

desenvolvimento das atividades pedagdgicas.
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Nesses casos, geralmente a escola utiliza o trabalho constituido pelo
Conselho de Professores para avaliagdo e encaminhamento do caso.

A ata n° 01/84, mostra a composicdo de uma chapa de Conselho de
Professores constituida pelos seguintes elementos: Presidente, Vice-presidente e onze
conselheiros. O Regimento Escolar da Escola Maria Constanca de Barros Machado
traz as atribuicdes pertinentes ao Conselho de Professores: no Capitulo V:

Art. 23° - O Conselho de Professores, 6rgdo consultivo para as
deliberagdes didatico-pedagdgicas, serd integrada por 1/3 pelo menos, dos
professores existentes no estabelecimento, com seus respectivos
suplentes, escolhidos em sess&o solene do corpo docente, por eleigéo.

8 1° - Os professores Conselheiros deveréo ser escolhidos dentre:

1° - as diversas areas de ensino — Nucleo Comum.

2° - a parte especifica das diferentes habilitagbes profissionais,
oferecidas pelo estabelecimento.

§ 2° - O diretor do estabelecimento serd o presidente nato do
Conselho.

Art. 24° - Cabera ao diretor dirigir os trabalhos de eleigéo.

§ 1° - A eleicéo ser& convocada com antecedéncia minima de 8 dias.

§ 2° - As chapas deverdo ser encaminhadas a presidéncia até 24 horas
da abertura dos trabalhos.

8 3° - As eleicOes realizar-se-d0 regularmente durante o primeiro
bimestre letivo.

Art. 25° Os eleitos tomardo posse na mesma sessdo plenaria da eleicéo.
Art. 26° Em caso de vaga por licenca, perda do mandato ou falecimento
de um dos conselheiros, o Presidente convocara um suplente do grupo
respectivo.

Art. 27° - O conselho reunir-se-a ordinariamente, em uma plenéria, uma
vez por semestre, com a presencga da maioria dos membros.

§ 1° - O Conselho podera reunir-se extraordinariamente — por
convocacdo de seu Presidente ou do Conselho Técnico, com a presencga
de pelo menos 2/3 dos seus membros.

§ 2° - As reunides do Conselho serdo realizadas preferencialmente, em
dia e hora que ndo prejudiquem os trabalhos letivos.

§ 3° - Nas reunides do Conselho serd permitida a presenga de um
representante do corpo discente, que faca parte do Centro Civico Escolar,
mas sem direito a voto.

Art. 28° - Os trabalhos do Conselho de professores e suas decises sO
serdo exequiveis depois de homologadas pelo Conselho Técnico.

Paragrafo Unico — O Conselho podera dispensar a presenca dos
Conselheiros nas reunides, desde que apresentem justificativas aceitaveis.
Art. 29° - Compete ao Presidente do Conselho de Professores:

1) convocar e presidir as reunifes do conselho;

2) dar posse aos eleitos;

3) convocar os suplentes nos casos previstos, no artigo 26 deste
Regimento;

4) distribuir os assuntos que serdo submetidos a exames e deliberacGes
do plenario;

5) designar o secretario para as reunides do Conselho;

Art. 30° - Compete ao Conselho de professores:

1) elaborar e rever o seu préprio estatuto, submetendo-o a aprovacdo do
Conselho Técnico;

2) analisar as atividades realizadas durante os periodos letivos;

3) propor medidas exeqliveis que levem ao necessario aperfeicoamento
dos métodos e técnicas de ensino, submetendo-as a apreciacdo da
Supervisdo Escolar;
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4) manter estreito contato com o servi¢co de Orientacdo Educacional e
Supervisdo Escolar, oferecendo-lhes colaboragdo para melhor
entrosamento do ensino.

Art. 32° - Incorrerd na possibilidade de ser destituido da funcdo de
membro do conselho de Professores aqueles que:

1) faltar sem motivo justificado a 3 (trés) reunides ordindrias
consecutivas;

2) deixar de pertencer ao Corpo Docente do Estabelecimento.

Art. 32° - a destituicdo da funcdo de membro do Conselho por qualquer
um desses motivos contidos no artigo anterior, deve constar em Ata
assinada pelo presidente, e por todos os membros do Conselho.

Estd explicito, nesses artigos do referido Regimento Escolar, o discurso
pedagogico produzido no campo de recontextualizacdo oficial como resultado da
influéncia do Estado, do controle simbolico. Esse texto sofre um processo de
recontextualizacdo pedagdgica, quando é, por exemplo, utilizado na elaboracdo do
Regimento Escolar, passando a assumir-se como discurso pedagogico de
Reproducao.

S&o objetos de recontextualizacdo, nas praticas pedagdgicas dos professores,
por exemplo, o texto dos programas, o texto dos manuais escolares, o curriculo
escolar, entre outros.

Com o proposito de mostrar os varios tipos de comportamentos considerados
desviantes, no Quadro 4 descrevo as ocorréncias para as quais, pelo teor das
transgressdes, a escola solicita a presenca dos pais ou responsaveis, a fim de que
tomassem ciéncia e providenciassem os encaminhamentos prescritos.

Para melhor compreensdo da analise desse quadro, utilizo pressupostos de
classe social das pedagogias visiveis e invisiveis de Bersntein (1996), focalizando
diferentes locais pedagogicos em sua forma genérica. Dessa forma, nos casos das
pedagogias Visiveis focalizo as escolas, e, nos casos das pedagogias invisiveis
focalizo a familia, considerando que as caracteristicas superficiais, aparentes, de uma
pedagogia visivel podem ser compreendidas por todos, na medida em que se trata de
uma forma pedagdgica padréo, cujos principios e praticas subjacentes sejam ou nédo

reproduzidos na familia.

Quadro 4 Presenca dos pais ou responsaveis nas ocorréncias de 1975 a 1992

Presengadas (05) 1475 1976 1986 1987 1988 1989 1990 1992 Total

responsaveis

Responsaveis sao
chamados pela escola
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Presencadas (05) 1975 1976 1986 1987 1988 1989 1990 1992 Total

responsaveis

Ocorréncias nas quais 0s
responsaveis estdo 0 0 2 1 0 0 1 0 4
presentes na escola

Ocorréncias nas quais 0s
responsaveis ndo estéo 37 | 71 | 38 | 61 | 55 | 70 | 39 | 28 | 399
presentes

Total de ocorréncias 40 | 71 | 42 66 | 57 | 84 | 56 | 38 | 454

Fonte: Arquivo da Escola MCBM.

Segundo Bernstein (1996, p. 122), no contexto familiar o controle esta quase
inteiramente na comunicac¢do interpessoal: “[...] uma forma de comunicacdo que
opera em torno de areas de motivacao e intencionalidade tais como lidas pelos pais”.
Sendo assim, a comunicacdo tem mdultiplas camadas. Para que essa camada seja
facilitada, ocorre um enfraquecimento progressivo da classificacdo entre o interior e
exterior da criangca. Os pais encorajam a crianca a tornar publicos, cada vez mais,
aspectos de seu interior, a0 mesmo tempo em que facilitam esse processo. A
vigilancia sobre a crianca é total.

Nesse sentido, torna-se dificil para a crianca se esconder, como também se
torna dificil para os pais oculta-la. O processo de comunicacdo atua para efetuar, por
meio da linguagem, o invisivel visivel, e isso pode carregar sua prépria patologia.

Entdo, a escola tem, em sua pratica, uma forma de convocar os pais ou
responsaveis a irem a escola, para tomarem ciéncia dos problemas que envolvem
seus filhos, a fim de que os ajudem na educacdo dos mesmos; 0 objetivo dessa
pratica é fazer com que essa relacdo diminua ou elimine esses problemas de ordem
disciplinares.

Nesse contexto, fica dificil pensar sobre os comportamentos dos alunos fora
de suas relagbes sociais mais amplas, particularmente daquelas vivenciadas no
ambito familiar, ndo se pode reduzir a analise apenas a essas relagdes. No quadro

abaixo segue alguns exemplos.
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Quadro 5 Ocorréncias que solicitam a presencga dos pais ou responsaveis

Data

30/09/1975

Extrato

Suspensdo por 3 dias solicitou a
presenca dos pais na qual foi foi
atendido) rebeldia e indisciplina
nas aulas

Categoria

Indisciplina

Comunicagao

Solicitacéo da presenca dos pais
na escola- suspensao por 3 dias

08/05/1986

A aluna tal pulou 0 muro e saiu
da escola sem comunicar 0s
responsaveis, a mae foi
comunicada a comparecer na
escola.

Indisciplina

Solicitacdo da presenca da mée
na escola.

08/09/1987

Varios professores se reuniram
na sala da direcdo para tratar
sobre o aluno tal quanto a
indisciplina 0 mesmo, também
estava presente a mde, o alerta
era que se o aluno melhorasse o
comportamento, seria transferido
das escola, como o aluno se
propds a mudar de conduta os
professores em coNsenso
resolveram dar outra chance para
0 aluno.

Indisciplina

Reunido de professores junto
com a méde do aluno A. para
tratar sobre seu comportamento
ameaca de transferéncia.

Fonte: Arquivo da Escola MCBM.

Apresento, em seguida, alguns exemplos dessas ocorréncias

Ocorréncia n°® 37. Aos dezesseis dias do més de novembro de hum mil,
novecentos e oitenta e nove na hora do recreio alguns alunos da 32 série
matutino estavam chutando a porta e entortando torneiras dentro do
banheiro masculino e outros alunos chutaram a porta paredes do mesmo.
Quando a professora entrou os trés estavam também gritando muito. Os
pais deverdo comparecer para ficar cientes do problema. [Consta as
assinaturas dos alunos].

Ocorréncia n° 38. Aos vinte dias do més de novembro de 1989, no 3°
tempo algumas alunas do 3° A vespertino mataram aula de fisica, se
esconderam da inspetora de alunos e quando ela se virou as trés pularam o
muro e fugiram para fora da escola. Seus pais foram comunicados para
que comparecam na escola, busquem o material de suas filhas e tomem
ciéncia do problema. [N&o consta assinaturas].

Ocorréncia n® 39. Aos dezessete dias de més de maio de hum mil
novecentos e noventa, algumas alunas do 2° ano A, estavam matando aula
no 2° tempo, aula de geografia, no bar em frente a escola. Foram avistadas
no bar e chamadas para que retornasse a aula. Os pais foram chamados a
escola para tomarem ciéncia do problema. [Consta as assinaturas das
alunas].

Ocorréncia n° 40. Aos vinte e dois dias do més de junho de hum mil
novecentos e noventa o aluno tal da 52 série B, vespertino foi trazido até a
orientacdo pois dentro da sala brigou com o colega de sala, dando-lhe um
soco na boca que saiu sangue; além de ser um aluno ja encaminhado
varias vezes, por desrespeito, briga com outros colegas, mau
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comportamento em sala de aula, brincadeiras e conversas fora de hora.
Seu pai foi chamado & escola para tomar ciéncia do problema. [Consta a
assinatura do aluno].

E significativa a quantidade de ocorréncia que registravam solicitacio da
presenca dos pais, principalmente quando havia atritos, ameacas, imposicoes,
desavencas por parte dos alunos.

O que comumente ocorria na Escola Maria Constanca era que a conversa com
0S pais ou responsaveis vinha acompanhada de uma ou mais “punigdes”
estabelecidas para os casos de transgressdo as normas, como ‘‘suspensdo”,
encaminhamentos, conversas e comprometimento, tanto dos pais quanto dos seus
filhos. A suspensdo se dava na forma efetiva ou de ameaca, por meio da interdicéo
temporéaria da presenca do aluno na escola, ou de sua retirada da sala de aula para
outros espagos escolares, como a sala da direcdo. Na tabela abaixo apresento em

dados quantitativos as providéncias tomadas pela escola.

Tabela 2 Distribuicdo das frequéncias relativas e absolutas das providéncias
registradas nos livros de ocorréncia

Providéncias 1975- 1984- 1986- 1990-
1977 1985 1989 1992
F % f % f % F %
Escola  Reunido com os envolvidos 01 02 - - 06 24 03 42
Adverténcia
Notificacdo a familia 05 06 - - 04 16 02 28 113
Suspenséo 04 04
- - 06 24 01 15
Sub Total 71 88 - - 09 36 01 15
81 100 25 100 07 100
Familia Atende ao chamado - - - - 04 100 01 100 05

Fonte: Arquivo da Escola MCBM.

Percebe-se, aqui, que a pratica de registros nos livros de ocorréncia eram
utilizados, pela escola, como um dispositivo para protecdo contra possiveis
acusacoes e, de certa forma, para estabelecer uma espécie de consenso entre as partes

envolvidas — escola e familia.

4.5 Contextos familiares de aprendizagem

No que se refere a presenca da familia no contexto escolar, evidenciada nas

ocorréncias, embaso-me nos estudos de Morais e Neves, (1993), que utilizam o
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cédigo pedagogico da familia como componentes separados da realizacdo dos
cbdigos discursivos e de transmissao.

Ainda segundo as autoras, a analise do nivel discursivo regulador da familia
estd focada nos conhecimentos/atividades e nas normas de conduta social presentes
na familia. Sendo assim, através de uma pratica pedagégica indireta, as criancas,
como espectadores dos universos discursivos das familias, aprendem num contexto
ndo avaliativo a valorizar os significados transmitidos pelos discursos instrucionais e
reguladores.

Portanto, a andlise do nivel de transmissdo, que se refere as préaticas
instrucionais e reguladoras das familias, foca-se no processo de transmisséo-
aquisicdo desenvolvido pelos pais em interacdo pedagogica com seus filhos. Por
meio de uma pratica pedagdgica direta, as criancas, como participantes ativos do
processo de aprendizagem, adquirem num contexto avaliativo competéncias
especificas e normas de conduta social, assumindo papéis sociais que vao ser
determinantes noutros contextos de aprendizagem.

Bernstein (1996) traz, em sua teoria, a discussdo das relagdes sociais que
geram diferencas de ordens e significados. A escola, ao solicitar a presenca da
familia, esperava que ela exercesse uma posi¢cdo marcada de procedimentos de
controle social. Dessa forma, é extremamente necessario fazer a leitura da posicao
que cada familia representa na sociedade.

Para o autor, as familias posicionais teriam papéis segregados, especializados
e fronteiras bem marcadas a regular as caracteristicas espaciais e temporais da
socializacdo familiar. Esperava-se encontrar esse tipo de familia em todas as classes
sociais. O segundo tipo era chamado de pessoal; “[...] aqui 0s papéis eram vistos
como pouco nitidos e o controle social era obtido essencialmente através de
complexas formas de comunicagdo interpessoal.” (BERNSTEIN, 1996 p. 136).

Nesse sentido, a expectativa era encontrar ambos os tipos de familia, em
diferentes graus, tanto na classe média quanto na classe operaria, embora houvesse a
expectativa de que sua distribuicdo fosse diferente nas diferentes classes sociais.
Considerava-se que esses tipos de familia geravam e produziam, ambos, modalidades
de codigos nas duas classes sociais.

Convém destacar que, apesar da convocacao dos pais para tomarem ciéncia
dos problemas nos quais seus filhos estavam envolvidos, ainda foi possivel perceber

que determinados alunos continuaram sendo notificados nos livros de ocorréncias,
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conforme podemos observar no bloco das ocorréncias abaixo, que denominarei de

“alunos reincidentes”.

Ocorréncia n® 41. O aluno tal, da 5% série C do I° grau, por motivo de
indisciplina em sala de aula foi conduzido a esta diretoria pela professora
de Historia, afim de reclamar que o referido aluno perturbou a aula
acionando um revolver espoleta. Por vérias vezes o mesmo ja foi
advertido por indisciplina. [Consta a assinatura do aluno].

Ocorréncia n° 42. O aluno tal, da 5° turno matutino, é indisciplinado em
aula, perturbando colegas e nédo trazendo material de Histdria. Esta é a sua
3° ocorréncia. [Consta a assinatura da professora e a do aluno]. Campo
Grande, 29/agosto/1975.

Ocorréncia n° 43. O aluno tal da 5% C ndo assistiu a aula de Historia em
29/08, permanecendo na escola e perturbando a disciplina. [Consta a
assinatura do aluno].

Ocorréncia n° 44, Campo Grande, 1° de setembro 1975

O aluno tal, fica suspenso das aulas por trés dias letivos; 1°, 2 e 3 do
corrente por mal criagio na aula de Historia por dar ponta pés na porta
dos sanitarios da Escola. [Consta a assinatura da professora].

As sancdes escolares sdo vistas como inerentes a determinados modos de
proceder; entretanto, qualquer trabalho pedagdgico e suas caracteristicas nada mais
sdo do que o reflexo das transformacbes das proprias relacbes na sociedade. A
indisciplina seria, talvez, o inimigo nimero um do professor, tendo em vista 0s
inimeros relatos disponiveis de docentes sobre as dificuldades encontradas quanto a
questao disciplinar, no cotidiano escolar, traduzida em termos como ‘“bagunca,
tumulto, falta de limites, maus comportamentos, desrespeito as figuras de autoridade
entre outras”. (AQUINO, 1996, p.40).

Qual é a natureza das ocorréncias passiveis de intervencdo do Conselho de
Professores? Podemos considerar que sejam aquelas em que os alunos ja foram
alertados ou notificados, mas ainda continuam apresentando problemas disciplinares?

Apresentarei alguns exemplos de ocorréncias para essa analise.

Ocorréncia n°® 45. O Diretor da Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Maria
Constanga Barros Machado” no uso das atribuigdes que lhe confere o
Regimento Interno resolve convocar Reunido Extraordinaria do Conselho
de Professores do estabelecimento, para tratar do comportamento do
aluno tal, 3? série, 11° Grau, turma Unica, turno vespertino, devido o seu
procedimento indisciplinado, invadindo o estabelecimento de Ensino com
um veiculo, acompanhado de estranhos, chegando a subir na rampa que
da acesso a entrada dos alunos e, pulando uma das janelas do corredor,
burlando a vigilancia da Inspetora de aluno, para atrapalhar 0 andamento
das aula dos II° Grau, turno matutino. Foi chamado & diretoria e
advertido, ndo acatando e ainda mesmo desrespeitando, insistindo em
seus atos indisciplinares. Portanto, resolve-se que, qualquer resolugdo
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tomada em reunido em nivel de Conselho de Professores sera lavrada em
Portaria. Campo Grande 24 de Abril de 1976. [Consta a assinatura do
diretor].

Ocorréncia n° 46. Aos seis dias do més de novembro de hum mil,
novecentos e oitenta e nove, o professor fulano e a professor de Historia
apresentaram a diretora um bilhete que lhe foi apresentado, digo entregue
junto aos trabalhos dos alunos do 1° C. O bhilhete contém a seguinte
mensagem: Eu fulano de tal, nesta data 01-11-89 prometo se chegar a
reprovar com esse professor, eu e mais uns 10 maloqueiros vamos bater
nesse professor ate arrancar toda a pele negra do corpo dele. Eu fulano de
tal justifica assinando. Encontra-se na pasta do aluno o bilhete original
arquivado. O aluno foi chamado pela Diretoria no dia 13(treze) e no dia
14 a mae veio para saber da situacéo do filho. O aluno ficara suspenso por
trés dias Uteis 16, 17 e 20 e no final do ano a situacdo do aluno passara
pelo Conselho de Professores. [Consta a assinatura do aluno e da direcdo].

De acordo com as normas da escola, se o aluno reincidisse, 0s responsaveis
seriam chamados novamente; e se ainda assim o aluno néo se corrigisse, poderia ser
suspenso ou mesmo ser transferido para outro estabelecimento de ensino. Convém
destacar que essa situacdo, acaba trazendo constrangimento para 0s pais, ou seja,
ficam a margem de negociacgdo, expondo suas dificuldades na conducdo de impor
regras disciplinares aos filhos.

Ao encerrar este capitulo, desejo salientar algumas preocupacgdes com relacdo
ao tipo do olhar que lan¢o as ocorréncias. As narrativas aqui presentes ndo caminham
na direcdo de dendncias, ndo se trata de desresponsabilizar a escola pelo que faz, ou
deixa de fazer, mas também ndo se trata de olh&-la em busca de vereditos de
inocéncia ou culpa. Entendo que a escola age em meio a uma complexidade de
questBes, em meio a uma série de pressdes, expectativas, enquadramentos, tradi¢oes,
que se relacionam ao que pode ser considerado tanto como parte de suas
especificidades, quanto como parte do conjunto de significados, bem como, de

praticas presentes no contexto social que se insere.



CONSIDERACOES FINAIS

Minhas consideragOes, ao final desta tese, fundamentam-se nas leituras que
constituem o referencial teérico do campo sociologico de Bourdieu e Bernstein,
metodoldgico de Bardin por meio da andlise de contetido, bem como, nas anélises
dos documentos escolares - “livros de atas”, “portarias”, “livros de conselho de
classe”, “livros de ocorréncia” da Escola Maria Constanga Barros Machado, fontes
fundamentais para a realizacao desta pesquisa.

Este estudo permitiu-me analisar a escola sob varias formas — focalizando as
relagdes de classe, as formas culturais, a escola como aparelho de estado e o papel do
sistema educacional formal na producéo/reproducédo de saberes. Desse modo, estou
ciente de que tal andlise da educacdo revela qudo importante ela é, tanto como
processo quanto um conjunto de institui¢cbes, uma vez que a escola, enquanto espaco
social, esta estruturada e hierarquizada conforme a distribuicao desigual dos capitais
econdmicos, cultural, social e simbdlico.

A Dbusca das respostas para as questdes norteadoras da pesquisa - como Sao
construidos/produzidos os saberes sobre disciplina/indisciplina em relacdo a conduta
dos alunos no contexto escolar? Como os dispositivos pedagdgicos relacionados a
essa construcdo/producdo se expressam na escola? - levaram-me a que me
debrugasse nas produc@es de tedricos, pesquisadores, estudiosos que discutem sobre
0 assunto, e a que obtivesse um olhar diferente sobre o papel da escola, sua interface
com a cultura, suas relacGes de classes e as relacbes de poder legitimadas nas praticas
pedagogicas. Toda essa visdo e compreensdo serviram de subsidio as analises do
material empirico e de “bussola” que me levou ao encontro das respostas para as
questBes propostas.

Por meio da analise dos documentos-fontes do estudo foi possivel observar
varios fatores, tanto de aspectos legais quanto de cunho ideoldgico, imbricados na
forma e contetdo expressados no registro das ocorréncias, reveladores da
construcdo/producéo dos dispositivos pedagogicos nos livros de ocorréncias.

Dentre os vérios fatores observados no decorrer deste estudo, destaco um que
chama a atencdo: a Constituicdo de 1988 e, especificamente, a lei n® 8.069, de 13 de
julho de 1990, que aprovou o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), levaram
a que as escolas revissem e reconsiderassem a natureza de suas sangdes disciplinares

regimentais, substituindo as puni¢fes de natureza constrangedora, por medidas de
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prevencdo e socio-educativas (ECA, artigo 232). Essas mudancas aconteceram,
obrigatoriamente, em parceria com Orgdos superiores no sistema educacional e os
especificos de protecdo a crianca e ao adolescente: Conselhos Tutelares e Conselhos
Municipais de Direito da Crianca e Adolescente.

Dessa observacéo, surge, aqui, a inferéncia, quase constatagéo, de que, se por
um lado essas legislacbes conseguem intimidar as posturas de natureza autoritaria
dos dirigentes da escola, por outro, acabam beneficiando os alunos que, em algumas
situacOes, abusam dos direitos conquistados e adotam uma postura de desrespeito ao
corpo docente, colegas e funcionarios da escola. Encontro sustentacdo para essa
observagao nos registros das ocorréncias, mais especificamente a partir dos anos de
1990, cujos contetdos revelam desqualificacdo, desrespeito dos alunos para com o0s
professores e colegas, aléem de posturas agressivas, de violéncia fisica e simbdlica.
Entendendo que a violéncia simbdlica ndo se manifesta de forma clara. Essa
violéncia pode manifestar-se por meio de técnicas coercitivas e/ou psicoldgicas e, até
mesmo, pelo uso intensivo de imposi¢des de tracos culturais da cultura dominante.

Outro aspecto analisado neste estudo, com base no fundamento da Sociologia
da Educacdo, diz respeito a relacdo da escola, vinculada a cultura e a classe social.
Com base no pensamento de Bourdieu, percebe-se que a escola ndo é uma instituicao
neutra, e sim legitimadora do capital cultural valorizado por uma elite; desse modo,
reproduz as desigualdades, visto que uma crianga inserida na classe dominante tera
apenas a continuagédo do habitus, enquanto uma crianga provinda da classe popular,
desprovida de bagagem cultural significativa, terd que se inserir num contexto
estranho, distante ou mesmo ameacador.

Assim, o capital cultural transmitido pela familia favoreceria o éxito ou o
fracasso escolar, tendo em vista que, para os alunos das classes dominantes, a cultura
escolar seria a sua propria cultura, enquanto para as demais classes, seria como uma
cultura “estrangeira”. Foi possivel, entdo, perceber-se a ligacéo entre fracasso escolar
por conta dos comportamentos inaceitaveis (suspensdes) e o capital cultural herdado:
a falta desse propiciaria o fracasso, em razao da menor proximidade do aluno com a
cultura escolar. Comungando com os estudos de Bourdieu, infere-se que a escola é
legitimadora das desigualdades sociais, selecionando os bons e levando ao fracasso
escolar (exclusédo) os que julga serem menos qualificados, 0s que ndo possuem o
capital cultural em sua totalidade. Essa analise corrobora-se nas ocorréncias em que

os alunos sdo convidados a se transferirem de escola. Embora seja importante
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compreender que as escolas contribuem para reproduzir relagGes sociais de producao,
elas também, historicamente, reproduzem formas especificas de resisténcias.

Essas formas de resisténcias podem ser interpretadas como 0s
comportamentos indisciplinares apresentados pelos alunos. Mesmo cientes de que
pudessem ser notificados nos livros de ocorréncia, alguns deles néo se importavam, o
que pode ser reforcado no fato de que certos alunos mostraram-se reincidentes em
relacdo aos comportamentos.

As resisténcias podem ser informais, ndo inteiramente organizadas, ou até
mesmo ndo conscientes; no caso dos alunos listados nos “livros de ocorréncias” da
Escola Maria Constanca Barros Machado, aparentemente, essas resisténcias néo
tinham nenhum efeito de forma consciente, haja vista, o expressivo indice de
ocorréncias cometidas no periodo analisado.

A questdo disciplinar implicita na cultura escolar do lécus desta pesquisa, de
certa forma, atendia a uma padronizagdo dos comportamentos que se encontravam
em acordo ao previsto nos instrumentos legais como Regimentos Internos, Estatutos
e legislagdes vigentes. Desse modo, “os livros de ocorréncias” foram sistematizados
com base em uma disciplina vinculada a centralidade da obediéncia aos codigos, as
autoridades, as instdncias de controle, & dimensdo comportamental do
disciplinamento, de forma tacita, revelando, dessa forma, o papel moralizador das
praticas disciplinares, que constituiam dever invariavel, vinculado a universalizacdo
de certos valores, costumes ou atitudes.

Com base na andlise tedrica sob a perspectiva “bourdieusiana”, fica evidente
a existéncia de uma correlacdo entre as desigualdades sociais e escolares. As
posicBes mais elevadas e prestigiosas dentro do sistema de ensino (definidas em
termos de disciplinas, cursos, ramos de ensino, estabelecimentos) tendem a ser
ocupadas pelos individuos pertencentes aos grupos socialmente dominantes.
Comungando com o pensamento do socidlogo francés, essa correlagdo nédo é,
obviamente, casual, nem se explica, exclusivamente, por diferencas objetivas
(sobretudo econémicas) de oportunidade de acesso a escola. Ressalto que, por mais
que se democratize 0 acesso ao ensino por meio da escola publica e gratuita,
continuard existindo forte correlacdo entre as desigualdades sociais, sobretudo
culturais, e as desigualdades ou hierarquias internas ao sistema de ensino.

Essa correlacdo sO pode ser explicada sob essa perspectiva, quando se
considera que a escola, dissimuladamente, valoriza e exige dos alunos determinadas

qualidades que séo desigualmente distribuidas entre as classes sociais, notadamente,
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o capital cultural, uma certa naturalidade no trato com a cultura e o saber, que apenas
aqueles que foram, desde a infancia, socializados na cultura legitima podem ter.

Por fim, ressalto a grande contribuicdo de Bourdieu para a compreensao
sociologica da escola: essa instituicdo ndo é neutra. Formalmente, a escola trataria a
todos de modo igual, todos assistiriam as mesmas aulas, seriam submetidos as
mesmas formas de avaliacdo, obedeceriam as mesmas regras e, portanto,
supostamente, teriam as mesmas chances. Mas de acordo com o autor, na verdade, as
chances sdo desiguais. Alguns estariam em condicdes mais favoraveis do que outros
para atender as exigéncias, muitas vezes explicitas, da escola. Essa constatacdo vem
ao encontro das préaticas pedagdgicas reveladas nas ocorréncias apresentadas neste
estudo, nas quais registram-se casos de reincidéncia de um significativo nimero de
alunos, principalmente em determinadas aulas, e de certos professores, exatamente
aqueles que adotavam posturas mais autoritarias.

A partir dessa analise, o0 presente estudo sobre a “disciplina/indisciplina:
formas de controle na Escola Maria Constanca Barros Machado (1975-1992)”
reforca a tese de que a escola é, uma instituicdo de poder na qual o controle social é
produzido e reproduzido, no sentido de que a influéncia de uma cultura legitimada
por um poder de classe determina as praticas pedagdgicas no interior das escolas.

Encerro essas consideracfes lamentando ter percebido que, ao analisar essas
formas e préaticas de controle da disciplina/indisciplina do passado, na escola,
reconheco o0 quanto elas, ainda hoje, fazem-se presentes. Espero, por meio deste
estudo, possibilitar a abertura de caminhos para novas sinalizacbes as questes
relacionadas a disciplina/indisciplina no cotidiano da escola. Trata-se de uma
tematica privilegiada de reflexdo e intervencdo, pois se articula indissociavelmente a
totalidade das bases sobre as quais a escola se assenta, referindo-se as maneiras como

produz e reproduz as relagdes entre 0s sujeitos.
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?PTTULO I
Dap Finalidades

CAPITULO I

Da Denomina¢fio

Art,1%? - A Escola Estadual de 1%e29Craus Maris Cong
tant;a Barros Machado, com sede no municfpic de Cempo Graonde, ru
a1 Avt Marechal Rondon, 451, é mantida pela rede oficial de one-
sino do Botado de Mato Grosso, através da Seoretarie de TducagBo
e Cultura, fundada em 27 de dezembro de 1, 938, conforme Decreto
nt 229, tendo aido autorizade & funciomar om 06 de abril de !
1.942, pela resoluglip ou parecer n®

CAPYITULO II
Das  Finalidades

Art.2? - A Escola Estadunl de 1%29raus Maria Cong
tam;a Barros Machado, Funciomsndo em repime de extermsto, com *
03 turnog, montende cursgs de 19¢220raus com finolidades de:
- Proporciomar sos educandos formagde imtegrali
~ Dar condigBes para que o educando desemvolva ouas
poteticidlidades, visando a oun auto-realizag&'o,;; '
participando da obra do bem comum, atravén de ums
formagho eapiritual, humsnistica, profi.saional 8
de umn cldsdania censliento,
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Arte3? ~ O Bstado norteard a cducagio dentro dos
principios democrdticos e dos direitos universais do homem,
« Egcols Estadual de 12 graun
¢« Iocola Estadual de 1%e2%zraus

TITULO I
Da Administragfio Escolar

CAPITULO ) 4
Dos Orziios

Art,4% - A Focola Fetadusl de 1%e2%raus Maria *
Constanga Barros Machado, pertense & rede oficlal do Estado de
¥ato Grooco obedece & estrutura administPativa do servigo pd -
blico, Nno que tenge a¢ sou quadro de pessoal,

Ar$e52 « A fim de cumprir a oxecugio de ocuas fie
nalidades esta unidade de ensine funciomard com os sesuinies !
érgdoss” .
‘ « Direglio

- Seerotaris
- Conselho Téemioo
- - Conselho de Professores
- Conselho de Clsspgs
~ Supervig@c Escolar
- Corpo Docente
- Corpo Discente
- Servigos Auxilisres
- Apsocingdo de Pais o Moatres
Bibvlioteca
- Contro Civico Escolar

i

PardgParo Unico -~ O Comselho Tdcnioce, o elho

ﬂopﬁﬁ%ﬁﬁehéosm%ﬁgﬁe?{ﬁﬁﬁ%ﬁ%&%"%ﬁ'iﬁ%ﬂﬂ de
1%e2%Graus, de acorde com normas fixadas pola Ssoretaris de E.
ducagiio e Culture e/ou Conselho de Educecio, '
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CAP?P?ITULO po s
Da Diregiie

Arte6%2 - A Direglo, Srgfo de execmedo, supervisdo e
coordenagBo e contrdle das atividedea do Bstabelecimento, gquer
pedagdoicas, quer sduminintretivas, gerd integrada por un Dire.
tor ¢ wm Viceediretor.

Pardgrafo Unico - A Eseola rogida por este rogimene
+o terd mdministracSo de scordoe com =g necessidades e normes '
baixadas pels Secretaria de Fdueagio ¢ Cultura e/ou pelo Consg
1ho Detadusl de Tdumagio,

Art,T? « O Vice-diretor subgitituird o Diretor en
pemn iwpedimentos ocasienais e mas func¥es pars ss qugls for !
indieado. N
Art,89 - Comstituem stribuigles do Diretor:

1) Cumprir e Taser cumprir ao leis do ensino e asm
doterminacBen lezais das gutoridades competentes
na oofiera de auas atribuicBesnt

2) representar oficlalmente o sstabelecimento peran
te as autoridades federais, estaduain e mmict -
pais;

3) solicitar & Delegmcim Repional de Tducacho e Cul
tura, convénio e intercomplomenturidade o/drghiog
entidades, empresas resionais e locais, oficiais
¢ particulares com a Linalidade de evitar dupli-
cagio de caforgesi

4) suporintendente os atoe cscolares gue dizem reg
peito § administrac¢lo, 2o cneino e & diseiplina’
no eotabelecimentos

5) corresponder<se cem ag autoridades suporiores de
moine om todow o assuntos que se referirem =0
entabalooinent ol

6) assinar devideamente toda s correspondéncia ofi -
eial da emcola o doctmentacHo de almno e 40 esty
belecinsntas

)} proogeber, informar e deapachay petlgbes e papéis!
encaninheando-as ds autoridedss superiores de en~
sinosg :
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rientacio

8) dar a cosheoer acs alumos, quando mniores ou v
pois ou responsdvels, quamdo menores, a0 corpo *
docento e adainistrative, os tormos do regimento
encolar e zZelar pela sua execucio}

9) aplicar medidas diseiplinares aoo noabros do oox
po docente, aos funciondrics administrativos e g
1mes d0 estabelecimento, obedecendo & legisla ~
¢30 cobre a matéris e o &isposto necte regimento

10) convocar e precidir as rewniBes do Conselho Téow
nico, Conmselho do Corpe Decente e dn AsoociacHo
de Pais o Mootresi

11) assistir #s reuniBes do Conselho de classe;

12) aprovar sstatutbos da Sssociag¥oe de Pais e NMestre
Gomtro Cfvico, e eutros, ouvido o Comselho Téemd
oo

13) aprovar o plansjamento semestral ou arnsal da oS
cola, claborade pelos profescores gob 8 orientie
go do servige de guporvisfio)

14) solicitar & Delegmcia Regiomal de Dducagio & CuX
tura, sabstituiofo de professores impedidos on
ausentens ,

w)\v{storiar periodicsmente toda a acenmentagio es.

 colar do Corpo Administretivo Docento e Discente

16) superintender a aplicagfo de todos o8 recursos M
de calxs escolar, anuldade e outras rendam,

Art,9? - Compote ao diretor, jumto aos sotores de O

Tduencional o Supervisic Bscolar:

a) delegar ao Supervicor Eecolar podercs para £ich!

" execugio do regime pedagéeico da eacola e coordg
nar ¢ procesce de contrele e avaliacglo;

#) planejar ¢ fixar, juntsmonte com a Supervisdo Ig
colar, perfedos de recuperagd¢ dos alunos treing
nento £ atuslizacie dos professoresi

@) aprover o plancjsmente semestral ou smual da e

cola elavorade pelo Supervizor Eacolar, Oriente-
dor Tducpgional o peles professores, sob a =]
coordenagio.

CAPITULO Iz

N Sesrvieria
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Art.10? - Haverd uma Secretaria Cerel para todo o
estabolecimento, diretamente subordinads 2 diretorda,

Art.11? -~ A Secretaria Gerel gsexd dirigida pop um
Secretdrio poscuidor de qualificagdo ufnimn em nfvel de 2%Grau
o/ou curso de suprimento, conforme imstracBes baixadas por br-
gfios competentes da Secretaria de Baumaoe o Coltwra.

Art,12% - A Secretaria serd comstiruids por servi
gos de atividades, com encargos espocificos tois comol

- Sewvico 8¢ Atividades Finameciras e Contdbels -

Cuixa DLscolar s Amuidade.

- Servigo de Atividades de Poscoals

- Servige de Atividades Auxiliares

- Servigo de Bsorituragdo o Arquive Escolar

Art,132 - Ao servigo de Atividades Flnanceiras e
Contdhels, competente § escrituragdo, registrs o controle das
prestagtes ds conta de Caixa Escolar e Anuidede, bem como, de
todos oz numerdrios destinados § aplicagdo do Egtabelocimento.

Arta 149 -~ Ao Servigo de Atividsdes de Pessoal, 'Y
sompote o controls, registre das atividades funciommis 4o pesw
soal lotado ou servinde no estabelecimento,

Art,15¢ = Ao Servigo de Atividades Auxiliares, !
compete @& execygdo de trabalhos relacionades com elmoxarifado,

tpansporte, portaria e zeladorla,

Art.16? « Ao Servigo de Escrituragio s Arquivoe Eg
eolar compete orgsnizar a escrituragdo escolar do estabeleci -
mento, bem como n organizsgBo do protocolo ¢ arguivo de modo a
aspoguray a preservagio dom dooumentos cocolares e poder aten.
der prontsments & qualquer pedide de informm¢Bo o esclarecimem
+o do intereossdo ou do diretor.

"Art.17¢ - Aldm das atribuigBes que lhes forem con
Poridas, compets ao Secretdrio:

1) cumprir e fazer cumprir oo despachos e determi

‘ naclen do diretors

2) Planejar, coordenar ¢ vorificar o sndamento de

gervigos da seoretdris, concentrando nela toda

a cocrituragio escolar e sdministrativa do es-

tabelecinentdy

3) superintender e fiscalizar og servigos de sow
eretaria, distribduindo os trabelhos emtre op'
auxilisres dog diferentes setores que lhe fom.
rem postos § disposicio;
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4) responder, persnte a direcio, pele expediente e
pelos servigos gersis da Seeretaria e suxilkd -
14, donde-lhe sssistén€ia, acatando e msndando'3
executar ey guas determinagfess

5) conhecer & legislagfo do¢ ensine vigente, cumprip

do e fazendo cumprir no Smbite de sua sbr.ngén-
¢in, as determinagles legeisy
6) tar em dia & colegSo de lsie, mgulamentoa, v

instrugles, oirowlagSes e despuohos que digem rg®

peite iy atividades da es¢olay

7) rediglsr o fazédr expedir toda aamspondanoi.a of
ficial, subematende-a 3 apreclagfo e 3 assinatu
ra do diretor;

8) coordener a esorituragHe dos livroa, fiches e !
demais Gocumentos que se refiram 4= notas e mé-
dias dos slunos do Estabalecimente efetuando na
dpeca lagal, os odloulos 4s apuragio dos resul-
tados;

9} lavrar & subscrever as atas ¢ tormes referentes
4s recuperagbea, avaliagdes s resultades ds to-
dor 0s trebalhos esoclares;

10) supervisiemar a escrituragSe dos felhas mensais
de pagemento, zelando pelo arquivo dos seus reg
poetivos comprovantes}

11) preperar os ecditais de convovagle, exomes, ma -
trifoulas ¢ outros, demtro do prage Aatsminado'
¢ providencisr a publicaghe;

12) prestsr, nes aesafes ds reunifes og esclareci -
mentos que lhe forem pedidos;

13) atender os elementos &0 corpo Decente, Adminia-
trativo ¢ Discente, prestendo~lhe informagZo e
ssclorecinentos relatives o esorituracfo e le -
gislagio.

14) prepayar os dedos o eaalarmimtoa que forem °*
precisoa ao relatdério do dlretorg

15) coordemar s elaboragée 4o relabério anual de a-

tividades .a ser enviado A Seoretsris de Edmes -~
¢%0 o Oulturs)

16) enscaninhar, atravds da Delecacia Regional de B~
dusagle e Cultura, todos os documentos ds esco-
laridade no predd o formas doterminedas por ing
trugBe emsnaddd )br érgios competentes da Sedrg
toria de Edpéaqio s Cultwrn}
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17) suxiliar ¢ inspetor 4o Easine aa sua tarefs de

m;pogio-

Artel8f - Os funoiondries ds Seexetaria estarde '
sob a dependdnela ¢ evordensgZo imediata do seoretdrio,
AT%,192 = Nenhum documento serd retirado da secre=
taris sem aviso prévie, requerimento da parte interessada e au
torizagio esorita do diretor,

Pardgrafo Unice ~ O requerimente ¢ s autorisagéo '
fioarfo arquivadoas ne estabelecimento,

CAPITULO IV

Do Conselho Téenice

- Ayt,208 « O Conselho Téonico, Orcfo de assessora =
mento tdonico du diregfio e de deliberagfo &s consultas que lhe
forem submetidas pelo diretor, serd constitulde pors

1) diretor do ~estabelecimento, ‘sen presidente na-
1] ' ‘

2) Vice-diretor)

3) Superviser escolary

'4) Orientador Edhosocionals

5) Um representopbe do conselho de professores.
6) Seoratdrio

Paxrdgrate Gnloo - Poderd cinde participar wn intew
grar o Conseihe Tdonice um representopte do comunidade escolhi
do pelo mesmo Conselho e um estudante, eleite pelo corpe dis =
cente, _

Arte 218 » Compete ec¢ Conselho Téchicel

1) Zalsy pelo cumprimente de logislagfo de Ensino'

o normas Estaduais, bailxodog pele Secretsria de
BducagBo ¢ Cultura ¢ Conselhs Bstadu:l de Eduoa
¢los

2) Orgenizar e enelisar o estrudura escolar e edu-

cooional do Estsobelecimento}

3) Apreciar os regulamentos interncs ¢ estatutos '

dop Srgloe do estabelecimentor - |

4) Proyor ao drgio competento dn SBeecretaris de Edu

ong%o @ Cultura, medidas e providdncias que ve=
nhom faoilitar ou deasenvelvar es a%ividades do’
pEooeend edus:tive)
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S) Apwecisy ¢ opinar ssbre sssuntes que lhes foram
svimetides pela Direge do Estebelecimente;

6) Comveear reunides do Comeselho de professores, '
quende do impedimento do diretor, enquanto se *
trotar de assuntos de interesse téonico educaci
onal}

1} Prepor & DREC, as criagfes de Departomentos, Se
tores e demais organismes odunnoionais, viesnde
umn aprendizagem mais eficiente;

8) Anclisar e homologar as dolibersgdes 40 Conselho
de Classe)

9) Orientar a Polftice e Fllosofia educacional do'
Estobelecimento s ser aplicodn pela Superviséo’
Escolar de Orientacdo Eduoncienaly

10) Aprevar o plenejamento global &o Eatabeleoimento
sptes do término do ano letivo, atendendo ao !
que sexrd splicade no ono seguinte;

Art,228 « O Conselho Téanico so reunird no minimo®

uma ves por semesira e extraordinariamentos por oonvocagﬁc do
diretor ou convocagSe assinade por 2/3 dos sous membros.

CAPIRULO |
Do Conmelho de Professores

Art,23% « O Conselho de Professeres, érgio consule
tive para as deliberngles diddtico~pedagdaoioas, serd intograda
por 1/3 pelo memos, dos professores existentes no estabelecl -
mento, ocom se us respectivos suplentes, ascolhides em seselo
solene do corpe dogente , por deigdos :

§ 19 - Op professores Conselheiros deverdo ser esw
colhidos deniret

19 « op diversas éreas de ensino - Ndoleo Comum,

2% = o parse espscf{fica das diferentes hadilita
¢8es profissionais, oferescides pelo estabelo-
cimento

§ 20 « 0 diretor 4o estebelecimonto serd o presi -
dente nato do Conselhe, -

Art,242 « Jaberd ao diretor dirigir oz trebalhos de
eleigde. ‘

§ 18 = A eleigZe serd convoo-4- com amtecedincia '
afnima de 8 dias,
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§ 28 « As chapes deverds ser encaminhados & Presi -
dénoia atd 24 horas mmtes ds abertura dos trabslhos,

§ 32 « As eleigSes realizar-se-Ee regulormente du =«
rente ¢ primeireo bimestre letive.

Axte258 « Os eleitos tmarﬁe posse na meems sesndo’
padndria da eleiffo,

, Art.262 « Em caso .de vags por licenga, perda do man
dato ou faleoimento de wm dos conselheiresn, ¢ Presidente convos
eard um suplente do grupo respectivo.

‘ Axte278 - 0 Conselhe reunirwse~d ordimeriemente, em
sessfe plendris, ume vez por semestre, com o presenga da malori
a zbhseluta dos sous membros. :

§ 12 = O Comselho poderd reunirwse extreordinaria ~
ments por convocagBo do seu Presidente ou do Comselhe Tdenion,
com s presenga de pelo menos 2/3 dos seuc merbres,

§ 28 « Ly rewni¥es do Comselho sorSe realizadas prg
fersnciclments, em Gie e hora gque nfo prejudiquem os trabalhus'
letivos.

§ 3% = Nas reunifes do Uonselho serd permitida a !
presenga de um reprosentspte do corpo ddcacnie, gque fage parte’
do Centro Cfvise Escolsy, mas sem direito o wote.

Arty28%2 « O trebalhes Jo Conselho de professores e
suas decisdes sd serBo exequfveis depols de homolegadas pele *
Conselhe Téuonicy.

Paxrdgrofo Unico - O Conselhw poderd dispenser a prg
senga dos Comselhoiros nas reuniSes, dends que apresuntem justi
ficativas achitdvels,

, Arte29% « Compete so Presidente do Conselho de Pro-
fessoresi

1) convecar e presidir as roumifes do conselho;

2) dex posse scs sleites)

3) convecar cssuplentes nos ocses previetos, no ar-

tigo 26 deste Rogimento)

4) distribuir os sasuntos gue serSo submetidos a e~

xomes ¢ deliberagles ap plendrios

5) disigner o seoretdrio poro os yeunifes do Consed

inos

Axrte JOR » Compete co Consclho 68 professcress

1) elsberar e rever ¢ sen préprie estatuto, submstf

nde~0 a ayrovagiio 4o Osnselihe Téonicos

2) maliser es atividedes reclimadas durente oe pe-

sheles detives §
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3) propor medidas exequfveis que levem 20 necessérie’
aperfeigoamento dos métodos e téanicas ds ensino,’
submetendo~as & apreciagfc da Supervisdo Escoler)

4) nenter cetreito contato com o Servige de Orienta =~
¢8o Ecucaglonsl e supervistv iscoler, oferecendo-
lhes ocolsborsgle pars melhor entrosamente do Ensi=
o

Arte 112 - Incorrerd na possibilidade do ser dostitui-

do da fungZo de membro do Comselho de Professores agueles ques

1) feltar sem motivo justificado a 3 {trSs) reuhiles’®
ordindrise consecutivas;

2) deix-r de pertencer ac Corpo Docsnte do Estabeleci
mentoe N

Arto328 = i destitui¢fo da fungfle de membre do Conse-

ihg por qualquer wm 308 Wotives contidos no sxbige opterior, deve
constar em Ate asain ds pele presidente, & por 4+odecs e membros !
do Consalho,

GAPITULDO v

’ Do Comselho de Clasee

Art.338 = O Conselho de Clssse ser? constithido per’
todos 08 professores que lecionem em Wma mMeSmMA turma, pele dire -
tor ou Supervisor Escoler e pele Crientader Edusaocional,

- Pardgrafo Unico « Cade olasse terd » meun Conselho a4
riglde por um presidonte e um secretdrio, aleites dentre o8 pro -
fossores, por vote da meieoria, com mandato do 1) wm enc letive.

Art,348 « O Conmelho de Clesse rounir-ge~a ordineria=
mente (4) quatro veses por emo, 80 finel de cuda blmestre e exira
ordinaricmente, nos seguintes casosy

© 1) per convocaglo do diretor do estabelecimento}
2) por conveesglo do Conselho Tédenioey
3) por convecacle do presidente 4o Conselhe de (las~
[ L :

Axty 358 = O Cosnelno de Closse funoionard ¢ delibera-
24 com a presenga mfnima de 2/3 do seus meEbIOS.

Axty 360 ~ A presenga es reunifes do Oonselho de CGlasse
4 obrigatéris & todos 08 seus professeresy

wvammumhtdtsnmm-
Sos serf spresentada so direter & evtabelocimen te,
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Art,)7t - S8o0 competinciss do Conselho ds Classot
1) garantir a integragle do precesse edusative apro-

2)

5)

6)

7)

vado pelo diretor ou Conselho Técnicos

julgar os irreguleridades ou dividas quanto a teg
tes, provas, trabalhos e arguigles destinadas 3 '
aveliagdeo do rendimento eaoalar, pnﬂendo determie

nar nova aveliaglo.

snalisar e 8pinar quanto ¢ aplieggﬁc ¢ adequagde!

dos progromes, Juntamente com o Supervisdio Esco -
lary

decidir Junto & Supervisgo mcola;- sobre a repro=

vagé‘o. apcovagdc ou necessid:de de reouperagdo de

alunes que, apurados os resultcdosfinais de 8 «

proveitomento, se encontrorem am situagdes limf -

$rofony

fornever dadas A Ordentegdo Educageionel peys ©

scompenhanents 4o educando, gquandoe se fizer neceg
sdrio)

fager avoliagio perfodica da eitucglo escolar doa

alunes

homelognr, ou ndo, decidindo cosg por caso, 02 g
odldados fineis de aproveitementio, desde que a !

sus dooisfo ndo ocorra em prejufzc maior pera o 8
alund.

CAPITULO viI

Da Orientagdo Educaciousld

Art. 382 « S;m estreita artioulagfio com a& Superviafe °
Escolar, funcien’re no Estcbelecimento o Sexvige de Orientagio’
Educaolonzl, ocomos

1)

2)

3)

érgfo pexmanente e necessfrio do aaaeseoramento Y
direglns em todo Smbito de sus competdnelas

érgfo permonente ¢ neceasfri¢ da assessoris so !
Goxrpo Dooamte, no acompanhamente ¢ na Orientagdo’
Educecioncl dgs turmas em gerol e dos alunos en !
partigular, em toda vida esoolors

fator de desenvolvigento integral e harmonloso da
personalidede dos alunos, ordenndgess o integran-
do os elementes gque exercem influSncies em sua '
formagHo @ preperando-os pers ¢ oxercfcie consoi-
ente do didadania
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Slﬂ-mnhmhummow a
orientagée profissiocnale

§ 22 - A orientagfo educacional, por forge da lei se~-
r4 de atribui¢fe exclusiva do orientader sducccionsl qualificado

Art. 392 = A orientagBo educacicnol incumbirese-a, ndo
aé do tratemento oducaciemsl de casos, mas scbretude do trabelho
e orientsglo globol, levendo e educando & wms svaliaghe perfodi
ea no seu processo educativos

Parderafo Unieo - A orientagBo eduocscionel dard espe=-
ecdal a'eeng&o a ume srtionlagfo com a famiiio do sluno, com os'
mestres 8 pessonl ouxiliar, diretemente envolvides no procdsso
dueativo, podendo prre tal promover reunifes,2encontros ¢ pales~
tras.

Arta408 = A orientaglo educacional terd eatruturs, of
genizaglo e funcionamento préprige o de acordo com as NOrmas bai
xades pela seovetaric de aducagfo e culturas

GAPITULO VIIX
Do Supervisdo Bacolny

Arﬁ,&i! - O estebelecimento dispord de um servigo de'
supervisie escolor, come érgdo des
1) plenejomento, acompsnhomento o variflcagBo de toda
\ & atividade pedaglglea do estebolacimento}
_2) osmsszorcmento especial e acompanhomento do corpe’
docante
Pardeyafe Unico - A supervisfio escolar tard estrutura
orgemizagie ¢ funcion-mento de acordo coms
a) a copocidede pedagglea dn escol.j
B) as normos fizedas peln seeretarla de educsgBo o '
culturn,
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-

CAPITUOLO o d
Do Corpo Docents

Arte429 - O corpe docente do estabolecimento eerd cong

tituido de profescores devidamente qualificados, de scorde oom
a8 normas do érgfe do Seeretaric de Educoglo o Cultura e/ou Conw
salho de EduocagZDe :

fessores tomerSo conheoimento das disposicBes doste Reglmente Eg

e0lary

Art,442 « %0 Diretos dos profescorest

1) requisisar a confeccionsr tode o materisl diddeide’
que julger mecesedric ds sulas, dentro das pesaibi-
ildoges do estobeleciumentos

2) esoolher os livres didéticos a seram adotados para’
6 snsing de eua disciplins, donde prévio conhesimen
to ) Diretoria s respeitendo os convéncics da seorg
taria de educsgSo eculture com 0 I«Nil.e as determi
nagBec 4o Ministério de EducagZo e Culturas

3) propor por eserito sc diretor, o aquisiglo de 11 -
vros pors o biblicteoa)

&) utilizar os livros ds bibliotoco do gstabelecimento
nevessirios sos servigos de suz fungZol

5) opincr scbre programas, cursos, téonloss e metodolg
gia vecdosy

6) utilizay, com prévio consentimente do fvgfo comps -
tente, oo servigos auxiliares do ostebelecimento, 4
pare o uolber exercfsio de suc Tumglo

7) tor liberdeds de formulagHo de quest@es nas proves'
e avaliogBes, bem como sutoridads de Julgamento}

8) participar plena e ativamente no amplo processo pé=
angdcico que p estobelecimenttd montdm ¢ desenvolve'
atvavés ds sus fungBo ¢ tarefss cspecificasy

9) fieem enfim, sssegurados aos professores os direkos
que ine nfe sfo oconferidos pels estatute dos funelg
nirios e peles leis do onsing,

 Apte432 « Ap.se apresentarem no estobolsocimento, 68 prg
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Art.45% - GZo Asveres des prefessoress

1) cumprir o faser cumprir fielmemtc os hordrios s ca-
lendfrics escoleres}

2) marcor suo presenge diaricmento cntes do infeio das
eulcss

3) estor presante no estsbelecimento pele menos des mi
pukes ontes de sua sula, retircndee-sd somente de =~
peds do vencida 2 mesmay

4) mentor cbooluta assiduideds, proveminds em tompo a
diregEn, dos eventusie f£altas quwo se veja forgadog

" ) meleor paln diseiplina gere) de opirbelecimente, em
soopersglo com o diretor e payiivulormente pela dig
ciplina de sus classpog

6) acognp os declsfes da diretoric e demais autoridade
de epnsing do estabelecimento}

T7) atender as solicitagfes da dirotoria e da outro Or-
o feitn no interesse do ensing;

8) comporocer as reunifes e semindirics pedagégicos as
reunifos do Assoclagfio de Pzic ¢ Mestres o atender!
as domeds oconvocagBes da direteriay

9) intercossr-se por curacs de cperfeigoamente e atua=

) lizgefn, visopdo uma educacfo pormenente

10) eloborar o planejamento de ensing semestral ou anu~
al e apresenté~lo no prago determinade, so 6rglo ¢
competentes

11) eocleborar com & diregfo do esicbolocimento na orgew
nizegflo ¢ execugdo dos trabeyhos complementares de
cardtor civico culturay e recroctive do oomunidades

12) ter sempre em mira a formegHo intclectual e tdonioa
dos olunos visendo antes o segurcngs do que a exten
880 dos conheoimentos, conduzindo~os a formegfo de!

~ hépitos e o gapseidade de pencary

13) preporor convenientemente oo cules na atividade £ -
rea de sstudo ou diseiplina quo licdonexrs

14) reger oo suns atividades, drecs do estudo ou dlacie
Pines de acordo com as diretrizos metodoldgicas
prfrios & com plone organizados

15) executor os programas das atividades, dreas de esty
do ou dimciplinas, mantendo rigorosamsmte em dia as
esoriturogfes dos Gidrios de oloose que deverfo ser

#atdnn nnm o midvime alaracs ywarndnfa a nrandasas
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10) aplicar pemalidades aos alwios que nio sejam as de
advertincia, de repreensie e em casos especinis, de

safla de classe, fasende neste caso comunicagao &
diretoria

11) faltar com o devido respeito a diretoria, aos cole=
gas de magistério e demals drgfos relacionados com'
o ensine do estabeleocimento,

CRPITULO X

Do Corpe Diacante
® A
Art.47¢ =« O Corpo Discente & constiituido por todes os
alunos regularments matrioulados no estabelecimento,
§ 12 « 0 centro de toda abividade educativa é o Corpo’
Disgente.
§ 2¢ - Uada estudante é tido, dentre de um aut@ntico '
processo educstivo, eomo principal agente de sua prépria edpcagio
Art, 48ﬁ - SH#o deveres dom alunont
1) clprir com rigorosos exatiddo as determinagBes da
diretoria, do Corpo Docente ¢ dos demais 6rgdos do
entabslecimentos
2) atonder a todas as determinagBes disciplinares ema-
nadas peéla diretoriog
L 3) inserir-se s integrar-se no amplo processo pedagdgl
¢o demenvélvido pelo estmsbelecimentos
4) compsrecer &s solenidades, festas civicas e demais'
atividndes eseolares promovidas pelo estabelecimens
%0y '
%) frequentar com assiduidade as aulas ¢ demais ativie
dades ezcolareni
6) esforgar-se por tirar o mdxime proveito das atividg
) des escolares
7) manter, durante as gulas, o sil@ncio e a atencéo ng
cessdria evitando nos recreinss mi@fastag&u que *
perturbem ¢ bom andamento do rprocesso educativo}
8) apresentar-se com 0 méximo de asseio e elinho, ndp'
86 np pessoa e no traje, mas também nos livros, ca-
dernos ¢ demais objetos esgolares, poriando.se Core
retamente dentro e fora do estabeleoﬁnanto, princie
pealmente quando uniformizadoss
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9) ussr wmiforme, decumentos ¢ materisis de identifica-
ghe, quando lhe forem exigidoss
10) tratar com urganidade s respeitc o diretor, profes -
sor, funcioendrios e colegasj
11) zelar pela limpeza e conservagiio das instalagBes e
dependdncia meterisis, méveis, utensfliios e maquind.-
‘ rios, ressarcindo o estabelocimento do prejuijo que
| . eausarems
! 12) pagar com pontuslidade caixa~escolar e/ou anuidade;
| 13) contribuir pera elevagdo mordl do nome do estabelecy
; mento e promover seu prestf{gie em qualquer lugar o=
() de estivery
Arte49? - 580 direitos dos slunost
1) ser tratades com respeito, atenciio e urbanidade pelo '
diretor, professores, filciondrios do estabelecimento’
¢ colegas}
2) utilizer-se dos livros na biblioteca, no s termos de *
regulomentos e normes prépriass
3) £iliarwse como séeio do Centre Civico, de scordo com '
o8 resp¥ctivos regulamentos}
4) expow as dificuldedes encontrades nos traballios escola
res. ém qualquer atividade, fdrea de estudo ouddiscipli
, @ sélicitar orientagd@o ac rprofessor i
@ 5) raquerer caneelemento de matrioula ou transfervemoia !
quando de maior idade, ou atravée dos pais ou regponsg
yeis, guando mBnors
6) requerer transferéncia de turno nos termos deste regi
; neaatos
i' 7) receber em igualdade de condigles, a orientacdo necea-
|

sdria pars reelizar suas atividades escolares, bem eow
no usufruir de todos os beneffcios de cerdter educati-
i _ vo, vooaoional, religioso, recreativoe ou goolsl gue a
‘esoola realize.
o Pardgrafo Unice - Perderd tals direitos o alunc que esti
ver scb penalidade disciplinar ou nfo cumprir as obrigagdes gssumi
; das. ‘
o Art.502 «~ £ expressasmente préibide eo alunos ;
‘ 1) sumentar-se do estabelecimento durante o perfiode de ay
1a sem liocenga da diretorial '
2) entrar em classe ou dels sair, sem permissio do profcg
21> o
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3) ocupar—-se duramte as aulas, com qualgquer trabalho es-—
tranho & licaes

4) promover atiwidades, enconiros, competigBes esporti -
vas de gqualquer natureza em nome do estabelecimento '
se autorizagio ds diretoria ou érazfio competentes

5) promover coletes e inserigBes para obéer fundos, den-
$ro do estabelecimento ou fora dele, usendo © nome do
Hesme )

6) inoiter os colegas a atos de rebeldia, graves, ou aue -
sénoias coletivesy

7) trager consige livros, imprscsos, gravuras ou esori-
tos considerados imorais, bem ctmo, armas, rddios, fo
gon on vuiros objatoa que econtribuem yara perturbar o
bom andemento das aulasj

8) distribudr folhetos ou impressos de qualquer maturesza
nas imefiisgSes ou interder do ectabelecimento, ou fi-
xé-108 sem licenge expresss da diretoriaj

9) Sewmmrogrifpo ou promover algazarras ou distdrbios, '
nes corredores e pdtios, bem como, nae imediagBes do

satabalevimentod

10) fazer uso de bebidas alcofiican em toda 8 drea 4o es-
tabelesinanto)

11) desacatar o diretor, professor, coleffas e demais fun-
ciondrios;

12) rasurar ou faleificar qualquer docwmente Escolari
13) fager wso do uniferme fora das mulas, salvo nas festi
vidades promovidas pelo Estabelesimento ou quando te-
rha incumbéneia de o representar.
14) fumar sm sala de aula.
Art.51% « O8 glunos do estabelesimento dispordio de uma ' -
Caderneta ou Boletim Esoclar para anotagéio bimesiral das notas.
. Pardgrato Unice - Os mesmos siic considerados comot
a) meio de identifiomgfe do aluno, ceme pertenee co cor-
po dimecents 4o estabelecimento '
b) meie de aubo-gonirole e auto-avallagHos
o) meis de ar¥ioulagfe do estsbelscimento com os pais ou
responsdveia, ;
4) instrumente da administrac¢de escolar
Art.522 - O estabelecimento poderd,fazer sdmoestagio @ g
plicar medidas disciplinares relacionadss no art,5T¢ deste Regimen
0, a0 alune cujo comportemento extra-escolar compromela seu nome.
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CAPITULO p o

Tas Pemalidades

Ao Corpo Docente & Administrative

Arte532 ~ As pmnelidades aplicodaw ao pesseal do corpo
docente s administrative serdio feitas em conformidade com o esta-
futo dos funciondrios pblicos, cem estatuto do magistdrio, ¢ o
presente regimento.

Arte542 ~ Aplicar-se~30 aos funciondrics adminietrati-
vos e ao Corpo Dosente, as seguintes penast

1) adverténoia

2) suspensfo até 15 dias

3) coloougfic & dlsposiglo da IREC, acompanhada de expg

sicdo de motivos.

4) solicitagSo ao Sedreidrio de Pducacho ¢ Cultura de

exonorociio do Punciondrio,

Perdgrafes Unico - A¢ penalifiades ao Corpo Administra-
tivo e docente serBe aplioaddas pelo 6rglo competente, respeita -
das as disposigBes legale ¢ ouvido semgmwe o diretor.

Arte558 = Aos componentes do corpo iocente & adminis
trativo cabe o direite de defesa perante o 6rgio competente, res-
peitada a decisfo da diretoria, quanto & sua permanénoia no qua -
dro de pesspal &z wnidade escolars ‘

SEGX0 I
Ao Corpo Discente

Art.568 » Por delegagfo e reesponsabiliidede da direto -
ria 6 em ragio de exerufcio das préppiss funeBes, a aplicacdic de
gancéo dar-se-f peld diretor, pelos componentes do Conselho de !
Classe, Servigo de Orientagfo Educagiona} ou outro drgio na res -
pectiva ordem ou compatdneias. '

APt.5T2 « Conforme & gravidede ou 4 reinoiddnolis des *
faltas serfio aplicadas as saguintes penalidades sos slunos:

1) admoestacie

2) sdversénois oral, particulari

3) sdvertlncela escritaj

4) axclusfic de aula
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5) suspensio temperdria da participacie em cualquer t1i
po de atividades escolares ou outras previstas nes—
te regimentog

6) suspensfo de participag@o de alguma atividade esco-
ler, duranie o per{odo em que perdure a penalidade.

7) expedicdo, por ato da diretoria, de sua traneferdn-
oia, com cancelamento da matricula, ouvido ¢ Conse-
1ho ou outra érzfe competente,

8) cancelamento imediato da matPicula, apds comprovar-
ase ter o sducando apresentado guslguer documento
falpificado, que invalide a esséncie da mesma.

} Art,58% « A diregio da Unidade Escolar reserva-se o 41
reito de nde permitir a renovacio da matrfeula do educando comrpg
vedamente incorrigfvel, entregando os documentes de transferinsia
ae aluno ou acs seus rasponsdveis, quandeo se tratar de alunc me -
nore

Pardgrafo tnico ~ A eliminegio de aluncs 8é se fard dg
pois de tratamento especisl, paciente e ouidedoso, por parte da '
diretoria, Conaelho & ontwos érgdos competentes.

Art,592 . Tode @ qualquer penalidede serd sempre oomy
nticada por esarito ao educands faltosc ou sos seus pais ou respon
sdveis no caso de’ss tratar de menor.

 Art,602 « Serfio vedadas as sancBes @ penalidades que g
tentarem contra s dianidade pessoal, conira a setde fisica, e men
$gl oun que forem novivas ao processo formative.

CAPITUOLO XII
Dos Servicos Auxilinres
SEGE0 I
2 Inspetoris de Alunos

Art.61% « Os inspetores de slunes, cscclhidos pele di-
reglo entre os Auxilisxes Administrativos, gorfic nomeados através
de IREC, devendo a escolhe recair em pessoa Ge boa educagdo e mo-
ralidade.

Art 628 « A6 Thepetor de alunos competes

1) cumprir as determinagBes do diretory
2) selar pela disciplina geral dos alunos, dentro do'
estabelecimento on om suas imediacBes)
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3) usar de selicitude, moderagis ¢ delicadeza mo trato
com 08 alumes}

4) prestar assisteinoia aos alunos gue adoscérem ou so
frerem qualquer acidente, ministrando~lhes socorros
de emerginciay

5) orgopizar a entrada dos elunos Ae sulasj

6) atender aos professorées em aulas, nas solicitagles’
de material escolar e nos fatos disciplinares ou de
assistimeia aos alunosj :

7) Levar ao conhecimento do direter ou Orientador Edu-
cacional, o8 casos de infragio a disciplina

8) encaminhsr ao diretor, oe alunoes retardatdrios e
nfo permitiry antes de findos om trabslhos escolaw

 rea, a safda de slunocs sem a neceesdria licengay

9) auxilisr ns reslizagSo de solenidedec ¢ festas eacg
lares e nos trebalhos de exmmes, segundo instrugbes
4o Giretory

10) ndo permitir algezarra no estsbalecimento ow em su~-
as imediagBes)

11) registrar com ordem e clareza, no aeu caderno, as 9
corrdneias que tenhsm verificende em relagéio 2o mo-
vimento, durante o perfodo de ewlest

12) asswnir ss responsabilidades perante o diretor, pe-

18 manutencBo da ordem interna ¢ perfeita execucdo’

de qualquer determinagio emanada da autoridade com

petente,

SEGXO IX

Ta Zeladoria

Art.632 « A zeladoria do astabeleoimento deverd estar'
sob a responsabilidade doe (continusn), dige serventess

Ar$.642 — SHo deveres dos serventeas

1) zelar pels limpesa ¢ asselo das dependdncigs do es~
tabelooinento, quer no interior, quer RO sxteriory

2) acatar e executar as ordeas recebidas da direteria,
a quen sfv diretamente subordtnsdosy "

3) comparecer no esiabelecimento nc nordrio determina-
do pele direciios
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tor ou do Consdlho Téonice, bem como, teda e qualquer modificagéo
estatudria.

Apt,692 ~ Esta Assooiagiio ndo poderd intervir ns admi -
niatracéio do estabelecimento, salvo na condicfie de colaboragido, '
proposicéc de medidas ¢ desde que estas sejam esmencialembnte de !
interesse da administwgcle ¢ ds coletividmde sduoncionsl,

Art,TOR = A Associegfo poderd aplicar verbas e outros !
reoursos em atividades, equipamentos ¢ materiais diddticos, ouvida
a diregio.

CAPITULO XIV

Dg Bibidoteca Escolar

ArbaTLE - A Diblioteca terd a finalidade de abendsmente
208 alunos, professores, orientadorea, direborses e pais, visendo &
consulda para enriquecimento e trabalhe de pesguisa.

Art,720 » A orguniszacfio e¢ funcionamento da bibliofeca'
serid determinedos por reguwismentos préprio, sprovado pela diregHo
do estabelecimento o Comselho Téonico, atendendo is necessidades e
convenidnoias de ordem administrativa ou diddtico-pedagégioss, em
qualquer é&pocas

Art473% » O soerve sefd constituide miravéds da comprs,’
permuts ‘@ doagfio,

CAPITULO Xy
Do Centro C{vico Escolar

ArEe.T4% = 0 Centro Ofvico Esoclar serd organizedo den-
tro dos oritdries eotabelecidos pelo estatute pririo e com a cole-
boragBo da Ascockagfo de Pals e Mestraes,

. Art,T58 « Participagio do Cantro Civico Escolar os alp
nos; pais e mestres, tendo a supervisio o diretor do estebelecimen
to ou a quem delesnr competenoia.

PardePafo Mnico « Ns diretoria do Centroe Civies Escelsr
sempre que possivel terd, um alune represntante de cads sala, dos
diversos turnos em funciomemento na eseola. ‘

Ar8yT6® w Compobird ac Oentro OCfvico Escolar promover!
a integragfie dc saoiobeleocimentc com a cemunidade locsl, bem como *
promover comemoracBes e atividades civicas,
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TI?TVPLO I
Ds Organizacio Diddtioa
CAPI?ULO I

Da Estrutura do Ensine

Ar$.TT8 = A orgenizacdo estrutural do ensine no estaw
belecimento obedecerd, slém das normas leagmis, Ac instrugles bal
xadas pela seorelaris d¢ Educagdic ¢ Culiura, a programagio aprow
vadg pelo Considlhe Tédonice, devendo sumps-s %or en vieta os intes
resses, a formagfo do edueando as neosssidaldem o poseidilidades®
reglonais,

Ar%,T8% = O estabelecimento manterd cursos os quais *
serdo organizados ds scorde com & legislngho am vigor e cem a oh
servagdo das desisSes baixadas pelos conselhos de olucagio ety
dusl e fedaral ¢ Ssorebaria de Educacfo e Culitura do Esbedo.

Art,To® « Ohoorvada a leglslagie & as normes regimen-
-tais os cursos terfe gstruburass consiantes om anexon deste regi-
ments do qual faréio parte integrante, sé mediffcdveis em consg
néncis com as naeesaidaﬂas e convenilnolac de ordem aidétiea. re
dagbégica legal ¢ aduministrativa.

§ 1% « Az modificacBes estrutursis sé poderfio entrar?
em vigor no ano leiivo seoguintey Gesde gie ¢ ssiabelecimento tew
nha condigBes de stender os slunos matriculados e sem prejufzoe !
dos efeibos ds movy eamtrubmra ¢ dos préprics alunos dentro do !
sistema anterior

§ 22 . O# processos para implaniagde de moves oursos’
deverdio impreterivelmente ser encaminhedos i Sgaretaris de Edues
¢lio o Cultura atd 120 (centb @ vinte) diam antes do infoio Gam *
anlan,

Art 802 . Ae clasmes serse organizadas em conformida.
de com as eonvenifinoims pedasdgions e de ordem adminiatrativa.

Art,819 « Para o.ensino de Lingun Eotrangeira, Educs-
'giio Moral e Ofvica, Diucago Artfstica, Progrems de Sevde ¢ Edue
opgio Péica, pempre que pousivel a respeitande a leglslagio ypréw
pria aflicdvel s c¢ofa wa delse, poder-ge-dc organizay olasues !
qué reunam glunos de¢ Gifarentes séries e de squivelontes niveis?
de adiantasento 2 Gecenvelvimento,
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AT%.878 =~ Os jlamte d¢ enaine devexrfie ser eaquadrados
nas determinacBes, normas ¢ erientagles d¢ Sistema Blucaciomsl,’
e atendendo aos objetivos gerais das diversyy séries e discipli-
nas, dreas de espudo e atividades,

Pardgrafo Unice - Tanto o conteddo dv plale de ourso
como a metodologla deverde estar em perfeita adequacBo aos odjew
tivos tragados pela legislagéic vigente,

cAPITULO 11z
o Cglenddrio Escolar

Ar.880 « O ootabelocimento adotard o regime anwal, '
conasiderande assim, perfodo letivo aguele em que se reslizam as
aules e demais atividades esoolares, exceto o periedo destinade’
as avaliagSes Pinais,

AT5.892 » O infolo ¢ o términe do perfedo letivo merd
ema ato baixado pelo diretor do estabelegimento de ensino e fixg
do pelo ocalenddric escolar, indempendente 40 ano oivil e aerd @
laborado peladiretorin e corpe docente do estabelecimento em cop
Pormidade com as disposigBes legais da IREC de sua jurisdigiio e
da Secrdtaria de EducacgBo o Cultura.

" § 18 = Serfio maroadess, no calenddrio escolar, as datas
de aomego e fim de cada perfodo, dpocas de entrefa de didriom °*
com as notas, feriados escolares, perfodes de reeuperagdo, téria
3 1. T »

§ 29 « 0 periode letivo serd emual com duragiio minima’
de 180 (ocento e oitenta) e 90 (noventa) dics de trabalho escolar
pfativo, em coda sementre,

a) cada perfode letive eompremderz! duss etapas (bimes

$ral de sulas regiﬂaraa}.

 bj constard obeigetoriamente no calenddrio um perfodo’

' d§ precuperaclo psrs os alunos, atondendo ha normes®

baixadas pela SEC o BREC.:

§ 32 - A prorregracgie do euo letivo, varuioaraae-é '

por imrna. série ou curav, acoenscants A negessidade ou a convenie
#noia do emsino, ouvido 0 delegado regional de cducaglo e ouldy

ra
¢ § 48 » O gptabelecimento prosurard utilizar o tempo, *

de maneira mais racionsl pessivel, aproveitando ao mdximo s capg
oldade de suse instalagBes, seus resursos téonicom e diddtioos e
o meu quadro de psssonl, evitando a dispercBo deeeforge o 4upli
oagfo de meios pars fins iddaticos, bem oomo ¢ deeperdicn de rg
curses financeiros economicos.
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ATt.908 -~ As férias esgdlares, oujas duragio serd amm-
almente fixadas pela direteria de colégio, serie concedidas entre os
semestres letivos regulares, de acordo com as disposigdes legalss

Art,912 « O hordrio escolar sedd orgenizado de medo a h
ministrar 720 (setecentos & vinte) horas mfnimas anuais de atividg
des pars o 12 greu o para o 2® grawm de trés ou gquetro séries anuaia
vma cargs Sey que some 2,200 ou 2,900 horas minimas de trabalho eg
Balar efetive, respestivements,

§ 19 « As aulas terdo s dwrecHo mfnima de 38§ minutes '
por etividades, para o ensinc de Ligrew afvel I a IV.

J § 20 ~ Do 40 a 50 minutos para o Legrau nivel V a VIIX'
o 20 &'ﬂno

§ 3% - A yromogBes pedagdgioo~disAticas(como estude de
meio, pesquisa de campo, visitas dirigidas e oriantadas) previstes
ou inseridas no planejamento snual serdio normalombe computadas co-
no Yoras de trabalho lebivo.

§ 4 = uandc as datas ofvioas forem comemoradas em '
seus diame respectivos, com duragfo minima ds 2 gulas contendo com
a presenga de profeszoves e alunos, serdio computedos como dias les
tivon. ,

Art,028 . Aldm Gos feriados nacionails, estaduais e mini
odpais e dos dins santifiondos, previstos em kBi, serd comemorado’
no préprio estabelscimento de ansino o dim 15 de outubro, dia do °*
Profesnor, \

Pardgrafo Unico - O estabeleoimentc voler-se-a das oome
moragPes pédrias @ oristdo para ¢ aprofundsmentio da formagfo dos g
lunos. ’

Ar$.932 ~ O ostabwlocimento, entre os perfodos letivos
regulares, funcionard para proporoionar, elém de ourtras ativida -
dest

I - sotudo de recuperacdd especizl ads alunbde de spro -

veltomento insuficientes

© 1T = desenvoelver programes de aprovoitamento # de cgpa-
oitacHo de seu corpe docembe, de pessoal pedagégioe
guziliar ¢ de seu guadre adminisirabivey

II! w resiizar curscs de syrendizagem d de qualificagdio !
que utilizem a capacidade ociosa desuse instalggBes
de meus yooursos téonicos @ diddticos e de seus pro
fesooraog,
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CAPITULO IV
In Matrfowla @ Transferdncia

SEGXO X
Ta Matrdeuls

 Arte94® - Por a o preenchimenty o vagus da esoola na &
pooa de matrioula serd atnefido o seminte critérioc de preferdncia
o a) alunos da sscola aprovados '

®) slunos do escola reprovados

¢) alunce tronsferidos com residlneis prdxime da escola

4) alunos hreonaferidos de ofiras cidades

e) almos transferidos de outros estades

Ar6e9%52 = 38 o aluncs detidanente metricwlados § per-
mitido fraquenter as aulas deste estabelecimontc.

AT5.96% « A matriouls far-ge-d antes do infeio do periw
odo letive, em prago determinado pela diretoric do estabelecimento
oujo edital serd fixado na porsaria..

~ § 12 «’0 estabelsaimento nfic se responsabilisard pela '
reserva de vagas eos alunes que, matrioulalos ao porfodo letivo ap
toricr, ndo hajam renovade suss matrfowlas no praso pera isso fixg

. dos -
' § 29 « Serd mila, sem qualquer respohisabilicade para o
dstabelcoindnto, a matrioule que se fizer com documento falso ou g
dul texrad o,
‘ § 32 - Por motive Justo, & aritério da diregio do esta-
belecimanto, poderd .. aceita matricula fora do prazo normal des-
de que haja vasn.
 § 42 = As matriowlas para £ins de inbercemplementariedg
de, obedecersio a oritérios baixzados pelas Secfebaria de Eduvoasgio e
Ciithrs a/ou Conselho Haotadusl de Educagdns
Arba97? = No oo da matrioula, o alund por si, no caso'
de maior idade, ou por seu pel ou responadvel, no ¢sso &e menory g
cettard e ae sujeitard as disposigdes deste regimento, .
: ArE,980 = sos esndidatos a matrioula exigir-se-a a 88 «
guinte doqumentucEo,
a - requerinets)
¥ - prova de femmprrineste &as chrigapdes militafes)
e - extertve &0 Mentidade ¢ Sfe d¢ deiter.
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@ - eertidlie de maseinsmte ou cgsamento

¢ = atestedo d¢ sanidede ffsisg e mombal.

£ « atestado de waeimagiie mmti-wari@lica

& = cocommmto comprodatléric dn vida escolar anterior

h - 3 fotograffias 3Ix4

1 « comprovante de rendimento fomiliar

§ 12 ~ @0 Gooumentos reforentec oz slfness b, o, 4, 88
r80 exigidos apenas para transcPiciio de dodo, devendo ser devole
vidos nos candidatos apds anotagdo no ato do matrfoula. :

§ 22 = 05 documontos da alfnes “e" sordo exigidos 80 =
mente para 08 alunos que irde insolar aso 18 séples tanto do 12 og
mo do 22 grau, 4o neordo com @ Fordaris n? 21/77 da seareiaria de
Savdde do Estndo Go Hato Gros:ce

§ 32 - Oo slunos que pertencem ao quadro discenis dage
te entabalecimento fivam dispensados das.alfness b, ¢ , 4 donda !
que 34 tenhom cuwmpride estas exiglnelam,

§ 48 -~ Anualmonte, apés 90 dias de encarremento das ng
triculas, o estadelecimento remeterd ao érgfe compesente de reary
temonto militar mais prdximo, e relagis de slunos do sexc masowly
no qua, NC meanv @no, Jd4 completaram ou irSe complotar 18 anoa de
idede, da qual conctam siém dos nomes por extemso, filisglo de 14
dede, da quel congtum além dos nomes por e:wmo, filiagdo, data’
de meo&mﬁt o mufoipio,- -

g?ﬁ = A matricula pedm»é ser cancelada em gualquew
époga ﬂe ano letivos -

a = pele aluno,.quando, maior, ou pelo sen mspensévei
Quando menory

¥=- compalsoriaments pela dimqae do estabelecimento 4
dgpois de ouvide o Oonselhe Téonico o eutros ér S
gaes ccmpetentes de avordo com a legislagde eaoeﬁg
fica}

@ = por acnvenilneia pedaglgieca, diddtica ou disoipliw

nays, - -

§ 12 -« No easo de canaslamento compulsérioc de matriou-
la, isto 8, por iniciativa da diretoria, serd imediatamente apa
dida transferfnois, desde que o aluno esteja em aiad

& ~ oom a3 contribuigdes esgolares;

b - gom $oda dcotuentagm da sen processo de mm-ienia
- ~ _ § 29 -« Fio atendendo as exigdneias do pardgralo ante =
rior 0 aluno rodaberd dooumentaghe em gue se lhe assegure a expe=
digac de transfertnoia, qualquer 8pova, tdo logo vogalarize sua !
situagas,
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- A7,1000 = No casc d¢ canselameato d¢ mair{enla aa for

ma do artigo antevior, c_alune pagard a caixa escolar até o més *

cor-eapondente & que ocor—er a trensferéncia ou a inter—upgae fi-

cando as 4m isento dos pagamentos das demais prestagoes dessa cep
tribuigie. -

Art, 1018 - Perdem ° dimm a renovagao de ma’sv:[eu!.a ¢

o8 aluposs
& = qie nao a tivarem requm-iﬂc em épooa hAbil;

b - gue forem gonsiderados incovenientes ae estabeleei
cimento, a Jwizo do.dirvetor ouvido o Cosnelho Téew
, nioo ém de professares,

- Ar$,1028 - A escole Yerd uma ficha especial na qual rg
gistrard as ocgorrdneians de cada aluaoc no desor—er do ano letive *
apds ser ouvido o Oonsclho de Profes:oves, Conselho de Ulasse ou'
¢ iaspetor de_slunos, - .

Parfgrafo Unioo - Esta fiche podes-é sor conskltada pur
ooagide da matyiowla do alune,

4Bg30 IX

Da Transferfnoia

Ar$,103,~ A tranaferdnolia dar-—se-a modiante requeri =
mento do aluno, guande modor, ou de sou responsével, quando mener
através do historico escolar oud declaragae de expedigao de his =
$érice esgelar, ou ficha individual ou certificade de vonclusde *
de néria, - - e - -
§ 1% - Nao ae negard ou reterd tranaggréncia ae aluno,
exoete quande, comprovadamente, ¢ mesmo estiver divida ou obriga~
goes para com ¢ estabelcoimento, ..

- § 2% - Comprovada a irregularidade amolar do aluno o~
bedecer-ae-a .0 § 2% do artigo 99, - -

Art,104_~ Aceltarwaewa & transforénole do alunos prevg
nientes de q.ua}.qaer curso o4 rane de ensiRo provisto em lel, me ~
diante compravagao de equivaldnoia de estudos,

- Ari,305 ~ Cempetird a diragao o ao Conmelhe de Pro:rag
aores do estabelicimenio 8soldir sobre a convehidholis do aluno em
ragao da épooa, 40s estudosr realizados pelo meamo, a wesuperaga®
segundo nowmas conatantes doste regimente, .. '

- . Ar%,206 - A agcitagao de tranaferfncis de estudantes
procedentes da estabol_ cimento do.ehaino estrangeiro dependerd *
do guaprimente, por purie do interes.ado, de todes os reguisitos'
legalis em vigor,
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— 44,107 = A tvensforinsia d¢ tuvne scasate poderd ver)
fica~-se pov abtive juste, a Juise do Cemselho Réonice, mediantae’
requcwisento.do alune, ou de seu pal ou responedvel,

Av$,108 =« Per convenidnoia disciplinar ou de m-dem di-
ditica-pedagbgica, a diwetoria do estubelccimento, ouvidoe o Consg
lho Téonice, poder4 detorminar a transferdnoia do aluno de &m Sup
no para outre. ’

CAPITULROG ¥

Da Avaliagde, da Aprendizagem ¢ da Reouperagde
sEgio I

Ba AvaliegBe da Aprendizagens
- Avt,109 = A avgliagdc daa apvendizagen serd oonsdérada
parte integmantc do procenso oducative, visando sos seguintes oOb~
Jotivens - - -
I - condaziv ¢ aluno o ume sintese das experidnoias wvg
alizadag duwagte cewto peiedo, situande-gs en ua
conjunto gue lhe pewmita a compreensio cads ves !
mais ampla e conplexa do homem e da cultura.
© II = conduzir o alune a sintese perfoiica dos oconteddoa
assimilados, pes.ibilitando ume visdo global maior
clareng e aprofundamente na formagdon de seu ponsam -
mento) -
1l -~ conduziy o aluno a as: um.’zr a_dindmioa de seun prooe,;
8o educative do qusl ela prdpria & o ageonte,
IV - forma» no aluno a aonscifncla objotive de st mesao
¥ =« poscibilitar ac professt» 0 controle dos resulta =
dos do proceassc de aprendizagen, integrado ne pro-
cesso eduoativo globaly .. ..
a =~ pelo acompanhambmidadapcraecges da apwn&isa -
gems
b « pela evaliagdo do vcndimento do trabalho doseg
teg -
@ « pelo apnoveltamento de elomentos que ajuddm a
orientar 0 alune na superagie de suas difieidp
eias @ a estimali-lc a un aporfetqoammn q.ue'

“vcpjga suns insuficilneiasy
VI = apwz-ag@o 4o rendimento-escalar para fins de psneme-

gas on conclusao do curse, - -
VII - forneeer ao coléglio dados necescdrios a verifica =
gae da consecugde de sous pripries objetivos,
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- 44,110 = A svalisgde da aprendisagem sevrd feita de ng
asire cantinma e acumnlada, 2o 1lenge de tede periocde letive, a -
través des - : »
a - aSividades aeme prevas, testes, arguigées, verifj

cagbes, trabalhe de peaquisa, exerafciocs, traba «

1hoa em equipe, trabalhos Andividuals, andlise ¢ *

outrosg ..

b ~ observagio constante do aluno, considerando a abep
¢80, O interesse, o seaso de responsabilidade, a g
plicagée =0 e-tudo, a pontualidade s assiduidade.’
no cumpwimento das sarefas, a partloipagae nos tvg
balhos de olasse; -

@ ~ outros progessos dindmicos, dondoese liberdade a 4

- nisiativa do professor, - ’

- .. Pavfgrafo Unico - Nz eorregio do-trabalho de pesquisa’

relatérigs, testes, ete,, 0 pwofessor deverd Lew a pwesdupagio *

de valovizar mais a owiginalidade e s demonctopede do rasteoinio

iste 6, a qualidade, do gue a quantidade do coateddo, -

- A»$,111 «~ Compate ao profdssor, elaboraw, aplicav.e !
julgar.0s teates, prowas endesais procesios de avaliagisy o re =
gistrar notas, no didric de clazse, -. -

- Ar$,112 - Oad alune poasuird umdosaie® em que serao..t
arduivados todos ps seuna tHabalhos eacoclures e anotadas ag ooer™
rlncia. que lhe disem respeite, de acordo com as resclMgBos do *
Gonselho de Jlasse, para ofeite de julgamento final (anmal) a g§
rantis de preponderdnoiam 4os vreaultados obbidos durante o andy ..

- Artell3 -~ Nio merd permitido yepetir a nota de um peri
¢do para outro; nem progrosaive nem regrossivamentso,

- § 12 ~ HBo serd admitido qus 0 aluno seja examinade an
matéria dsoubro eskégio ja veneido com va idade para dols perfo~
dos (bimestres),

§ 28 » Hads impede,. entr-etanio. que.os conkeoimentos &
habilidades adquirides aum perfodo, sejam empregados ha vesolw =
¢80 dos trabalhes dos perfodes seguintes,

- Arielld - Requerdida_por motive Jjusto, devidamente oome
provade, a erisério do diretovie, podewd ser concedida 22 (segug
da),ohamada pare realizagie de quelquer, twabalhes.eu tarefas *
que se.destlacm a atribuigfe de note, se nfe houver possibilide~
de de realizagdo om Yempd hAbLl, aonscante o calendfvio esoclart
do Tatabelecizente

- w 528 = compete a diwetovm, junte a somm-ia 8 p-—ofaa
sgres providenviar a onganizagée dos hordries das provas bimes =
trais,
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§ 22 ~ gampete 2 sesrefiaria vegisthrar as astas: .

1 - na ficha individaa)l des alunes, netas dimestrais ¢
reduperagie)

2 -~ ne livre Go A%a de Resultudos Finalu} a média fi -
nal obtida palo aluno;

3 ~ no livre de Ata de Exames Espesials o, reaoﬂ.cado do
resuperagio finals ¢ loagas, oifm de provessos ese
pesiala de.avaliagaos -

4 - nos relotbrdios ¢ dooumentos de tﬂaaafar&n&ia ﬁﬂsa-

_. do objotivaram a comunioagio da resultados,

Ar$,115 ~ Sevs stxdbuida a.nota zere, ao alanoe cuje.. !

v-end:nento esealar, nao puder ser aferddo até a daba fixada para’
entrega ng searciaria.

- -Parfgrafo Unioo - As notas sevde langadas pelo m-ofes-o
sor no diérdo de alasco até g data.estipfladas pelo Calendério Eow
colar 2 gordc.ontregues na seorctaring nos.diarieos de olasse 4@ -
vidamente eseriturade, Juntomente cam as prosenga. e faltas, & at
natéria lsaionada, -

Art, 116 - Por at'nibniqao das notas bimea'krais recoanan~

da~ge quet .

I - nfo seja recultado de uma Snica.avaliagde

II - nde seja dada & prova Gm cardter de solenidade, a
fif.de ovibar 0 uatural hexvosiome dos alutios.

. 311 = o professor.poderi realigar as provas ds forma que

lhe aprouver, lovando sempre an consideragdea math

via. 80 bimestre, 0O tempo do duragho da prova ¢ a *

maior objokividade da moama. - h

IV = a pota bimeskral nlo & obrigatoriamente a ndta am~

¢l@siva da prova, mas oim sim, a soss de chgerva =

gdes o atividales do clune om cula, swua oalabora =

980, .. Srabalhos realisados em classe o cxbma~alasse

Y « an provas, $raballics ou.avaliagdes eevao veallza =
das dentro do hordrio provisto para a dieciplina g
vitande projudicar.as demais anlas de 8ila, que dew

- veras funcicnhar normalmonbe,

- Ar$,117 - Como cxpressae do resultade da avaliagas Ao
rendimento escolar, serd adotado o sistema de nfmeros inteiros, *
que variarée de 0 (aero) a 10 (dez}, pormitinde apenas o dedimal!
de $0,5) cince. -

— Purdgrafo Unico.~ até a doBimal 4 (m;atae) fmm_. o
ayrelopdaments para o ndmere imediataments inferion, ¢ a pawbie *
da degimal & (seis) o arredondanento neats serd para o nimere img
Giatanente supsrior, -
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Art.,118 - BEstas notas devevas expressar, além ¢ aprevuitumente da

disoiplina, &rea de astude ou atividade a eveluagic 4o aluno nos®
aspéotos fisicoa—-notor, intelectual, emocional e sccial at-&-do'
oritérios objotivos o u observagae individual do educando.

Art 139 = Ao £1im de oada uma-des qaetro ctapaa (bimes -
trais) regulares de aul 8, 0s alunos tov&o uma acta em gadla digoie=
plina, &rea do cobudo on a ividade,

- - § 12 -« No onsino de 1fgren, niwvel X a IV, © pmfuasw 8
tribuird ama nota na. atividades das Giversas Awoan, - -
.. § 2%« Ho.onsino de 1® grauw nfvel V a VIII, ¢ professor

de ¢ada Avea atribudird uma notz dentwp de sua Area.

§ 3* = sdnda no encino.de 12gran nivel V a VIXII, ongnaf
to.funcionar om vreging antigo (curso ginacial) a nota gerd deda *
por discdpiine, )

§.47 - No onsino de 20 gv-aﬁ. eada professw a’cribuiré B
ma nota dentro do cun dicaiplina on 8rea e cotude,

- Ar$,120 « Haverd cemeatralm.nte pa—a cada discipling £
rea de estude e.ctividade, per{ode 8e reouperagde,.de agorde con
o fixa ¢ neste regimonto sem bBovmas bekzZadRas por Srgios competente

Ar%,121 »_4 nédia final por discipline, Aves de eatudet

on atividade seré obbdde atravbe du 86dia aritmética:

soma 233 novas b:l.mastmi&

4

18B + 28B » 383 + {98 = M, ¥,

4

Art,122 = A verificagBo do randimento escolar, oomprooq
dende a avaliag@o do rcndimente e a apuregdo da assidnidady, obedg
cerf as seguintes owitdvicss -

- I -~ Conmidorar-se~a aprovade, na dlseipling, &raa de op
tudos on abividadess - -
as ¢ 2lune ocom gproveitamonto aupewiov 5 807 na oge
o0la ue mengees on valorss adetados pelo estabes
leoimonte, -
%, 0 alune com aproveitamento eupee»ﬁ.ow 8 50% o fraa
-qudncia igwalon superier a T5%.
II - Sari cobtmotido a mecuperaghes -
&, © aluno com a roveltamon$o entve 504 ¢ 804 o ¢
frequdnoda igual eu supovior a 50% e inferior a 755
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be 0 Cluno com aproveitemento entre 60% ¢ 80%, quan
do ficor comproveda pelo Conselho de Classe, a
impossibilidage real de cumprimento 2 frequéncia
ninima estabelecida pelo Conselho Estazdual de E=-
duoaglio.

e. 0 cluno com aproveitmento igunl ou inferior a !
50 e frequéncis igusl ou superior = 50%.

III - Considarar~se~3 reprovado:

as 0 oluno cem aproveltamento inferior a 608 e oon
frequéneia infeirior a 50%.

bs 0 cluno que ndo conseguir, opds a recuperaclo ao
menos 504 na escalz de notzs ou mengSes adotada!
pele entzbelecimento

Art,123 ~ A obrigatoriedade 2s ocwlas de EducagSo Plaica
perd de acordo com & legislagio espeoifics vigonte.

BEQEO II

Da Recuperagso

Art.124 ~ is culas de reouperagfo serdo no finsl de oaw
da =zno, destinades ‘cos clunos de aproveitsmento inswficiente, a =
pés apuragfo do rendimente anual.

§ 1% « Além dessas dpocas, o estabelecimento poderéd pro
porcionar estudos de recupersgfo em épooe que ocohor compatfvel com
seu funcionamento,

Ar;k.lzs ~ ) pecupereglo serd proporcionsda medionte a B
niniatregfo de aulss ¢ otribuigfes de tarefas, axercicios e traba-
lhos om épooz previsia, ds acorde cvom o srtipo anterior,

Ar$,126 « Na refuperagfo sob a formn de reforgos e reop
pitulagBes, serdio frotodzs am partes prinelpcis dos progfomes dos
bimestres nos quales ¢ aluno obteve pouco rendimento.

Axt,127 ~ Os estudos de recupers¢fc serfo ministrades !
pelos professores doc burma, sdrie ou cursc ou por outros indicedos
pela direcBo do estebolecimento e orientado psle professor. '

Art,128 - Na refuperagfio serd exigida para promogHo, a
freguénfia obrigstoria 4s.aules e atividades escolores programadias
em oade disciplinay drea de estudo ou etividede,

Pardgrafo Unice - Os omsos especi iz de feltes serfo eg
tudados e resoclvidos peln diretoris e Conselho de Clazsse,
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Art.129 = 5 atrilubgSe de motas nc recuperegio obedecerd
£0 que prescreve 0 art.ll6 deste regimento.

§ 12 - Nz apuragio do rendimsnto escol-r do aluno sujei-
0 o estudos de recuperngéo, serd considerade o nota de recuperagso

§ 22 » Considarar-se-4 aprovade o aluno que obtiver no '
resultsdo final ds reauperaéao nota igual ou superier a 5 em cada '
disciplina, drea de estudo ou atividedes.

§ 32 - 0 cluno que nio obtiver aprovagfio nes termos do §
enteriory submeter-se-d a6 que reza o § 19 do art.l24 deste regimen
{0,

CAPITULO VI

Da Frequéneis

Art.130 = Sard obrigetoria a fregquénoia sg pulss e a to~
das o8 gtividedes escolares,

§ 12 - A frequlneia 3s aulas dados nes disciplinas, dres
de estudos e atividodes, bem como zos trabalhos esocolures, seri apu
yada do 1¢ ao Gltime dic do perfodo letivo em cgda discipline , € -
reas de esiudos ou atividades.

§ 2¢ - Ap justificetives de faltos opresentadas servirio
apenas como normas diseiplineres, nfc sbonoido as faltes, exoceto os
casos que 86 enguedrom em legislagBes especffica.

Ar$.13] - Ter-se-4 como reprovade,; guende a essiduidade,
o aluno gque ndo obbiver a frequéneia minims de 50% estobelecida pe-
1o Comselho Estadusl de EdecegSo exceptusndg-se o disposto no art.’
122 letra a,

Art.132 - Os alunos que encontrerem nes situages previg
tas no decreto 1,044 de 21/10/69, 6,945 de 1/11/71 e 4,375 de '
17/06/64, ficapfio isentos da frequéncia &s owulos, mediante documen-
to comprobatério. '

Art,133 = Quanto a aprovage por csslduldede o eatabele-
cimente obedecerd o disposte no artige 122 deste regimento.

CAPITULO ¥WII
Dos Diplomas &  Certificados.
Art.134 - Os diplomas e Certificades serHo expedidos pe-

1o estsbelecimemto emconsonSnoeia com as disposigBes da lei 5.692871
a do Conselhd Estaducl de Educagfe.
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®

Art.135 « A9 expedir certificcodos ou diplomas, o esta~
belecimento long-r4 em livro préprio, © respectivo tamo de expedi
¢fo obedecides as instrugbes legais.

PITU0LO Iy
Das Dispomiffes Gersis

Artel136 «~ Todos o8 atos das solonidades e festas de !
formaturs, embors de livre iniciativa doz slunos, estorfo sujei -
tos 4 aprovagEo do diretoriaz e do Couselhe Déenice incluvsive oz !
discurcos & sersm proferidos.

Arte13T ~ SerBo sigllosos os ates da Administragao exi
gldos pela dtice profissional.

Parderafo Thico ~ O mesmo sigllo se oplica moe funcio=
nérios e professores, incorrendc os infrotores em posaivaia sen -~
¢Ges previstag no legisleglot

Arte138 - Om ossos ombsses neste Reglmento serfo resol
vides pela diretoris, peloc Conselhe Tdonice, palas $rgiios @ auto~
ridades escoluras conmpétentes,

Art,139 - Este Ragimento pederd ser ajterado sempre !
gue ss convehidnoios diddtioco-pedaglpgions, ou de ordem discipli =-
ner ou administrotiva, assim o indliearem prévia aprovagSe dos fr-
g5on competentes,
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CAPITUILO X
Dos Cwxrrioules e Programas
SEQX0 I

Da Compoaigiio Carriowviar

Ar.82% . O curricules sersio organizates com O8 CONe
teridons & objetives determineNos nos artigos 48, 5% @ 72 da Lei
5,692/7L o conforme eapeeifioacBes constantes doc emexos.

Pardgrafo Unieo « A ordenagfo 4o currioules serd feita
por séries smuais de dlaciylinas, dreas de vstude ou atividades,.

Art.632 « O currfculos nio poderfic ser modificados A
curse do ano lotive,

Pardgrafo Unico - Qualguar modifiengHo que se preten
da introduzir nos surriculos deverd ser apresentada paras 8 apro=-
vagdo dns autoridades competentes IERMEG, antes do infelo 4o aw
no lLetivo pars poder na sua vigénoia como resa ¢ § 2¢ do Art.T9.

SE\'}K@ b4 4
! Dop Programas

Art4B842 w 08 programes de cada diseiplimg, drea de 'Y
estudo o stividades, serfe olaborades pelos professores e gquando
posefvel pelos professores ¢ Supervisor Escolors baseados sempre
ass ordentages progremdilcas emanadas dap Comise¥on do Currious-
1s da Seocrefaria de Pducagie e Cultura.

Art,85% - Atendendo ds convenilnedss diddtico-pedagé-
glicas, poderds os programas on sus aplicagde, sofrer modifica¢len
para que sefam edequados o¢ nfvel de desenvolvimonte de cada tuy
Bae .
Pardgrafe Pnice - Oada professer doverd aministrar ne!
ninimo 2/3 (dois teryos) dos progrumes elaborados.

SEGRO  IXI

Dos ‘l’lambs de Enasine

AT%.86% « O3 plonos de enaino sexrfio claberados peios'
professores, sob a orieptagfo do supervisor esonslar,
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