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RESUMO

Este trabalho interessa-se pelo estudo das propostas curriculares para o ensino de
Lingua Portuguesa na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos - EJA. Em primeiro
lugar pela necessidade existente de estudos que possam contribuir nas agdes
pedagogicas das escolas. Em segundo lugar pela intengdo de investigar como o
ensino de Lingua Portuguesa foi concebido nos documentos oficiais do Ministério da
Educacdo — MEC para subsidiar o trabalho das Secretarias de Estado de Educagdo
em atividades de orienta¢do e formacdo continuada aos professores dessa modalidade
de ensino e na elaboracdo das propostas pedagogicas escolares. Dentro da amplitude
desse tema, o presente trabalho teve por objetivo configurar o ensino da disciplina
Lingua Portuguesa para a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nas
Propostas Curriculares para o 1° e 2° Segmentos do Ensino Fundamental. Para a
realizacdo desse propdsito defini como recorte temporal o periodo compreendido da
década de 1990 a 2003. Os documentos referenciadores selecionados para analise e
discussdo sdo constituidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, de
2000; as Propostas Curriculares correspondentes ao 1° e 2° Segmentos do Ensino
Fundamental (2000 e 2001, respectivamente) ¢ o Projeto do Curso de EJA, etapa do
Ensino Fundamental (2003), para a rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul.
O corpus da pesquisa consistiu em levantar um breve resgate histérico sobre a EJA
com a abordagem do suporte legal que direcionou o percurso e as peculiaridades do
alunado dessa modalidade, uma historicizacdo do ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil, com énfase na importancia do dominio da lingua na participagdao dos
individuos em sociedade, as concepgdes de linguagem, norteadoras para a elaboragio
do curriculo para essa disciplina e modalidade, abordagens essas como subsidio de
analise das proposicdoes para o ensino de Lingua Portuguesa, por meio dos
documentos selecionados. Os resultados da andlise apontaram que o eixo condutor
das Propostas Curriculares e do Projeto do Curso de EJA/MS estd baseado nas
praticas de linguagem oral, linguagem escrita e andlise lingiiistica, elementos
presentes na relagdo dos contetidos apresentados.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Disciplina Lingua Portuguesa;
Lingua Portuguesa.



RESUMEN

Este trabajo se interesa por el estudio de las propuestas curriculares para la ensefianza
de Portugués en la modalidad Educacién de Jovenes y Adultos —EJA. En primer
lugar por la necesidad existente de estudios que puedan contribuir en las acciones
pedagogicas de las escuelas. En segundo lugar por la intencion de investigar como se
ha concebido la ensefianza de Portugués en los documentos oficiales del Ministerio
de Educacion —MEC para dar soporte al trabajo de las Secretarias de Educacion de
los Estados en actividades de orientacion y formacion continua a los profesores de
esa modalidad de ensefianza y en la elaboracién de las propuestas pedagogicas
escolares. Dentro de la amplitud de ese tema, el presente trabajo tuvo por objetivos
configurar la ensefianza de la asignatura Portugués para la modalidad Educacion de
Jovenes y Adultos (EJA), en las Propuestas Curriculares para el 1°y 2° Segmentos
de la enserianza primaria. Para la realizacion de ese objetivo defini como recorte
temporal el periodo comprendido entre 1990 a 2003. Los documentos base
seleccionados para andlisis y discusion estan constituidos por las Directrices
Curriculares Nacionales para EJA, de 2000; las Propuestas Curriculares
correspondientes al 1° y 2° Segmentos de la ensefianza primaria (2000 y 2001
respectivamente) y el Proyecto del Curso de EJA, etapa de la ensefianza primaria
(2003), para la red de ensehanza de Mato Grosso do Sul. El corpus de la
investigacion consistido en efectuar un breve rescate historico sobre EJA con el
enfoque del soporte legal que direcciond el decurso y las pecualiaridades del
alumnado de esa modalidad, una historicizacion de la ensefanza del Portugués en
Brasil, con énfasis en la importancia del dominio de la lengua en la participacion de
los individuos en la sociedad, las concepciones del lenguaje, que orientan la
elaboracion del curriculo para esta asignatura y modalidad, enfoques esos que son
subsidios de andlisis a las proposiciones para la ensefianza de Portugués, a través de
los documentos seleccionados. Los resultados del andlisis sefialan que el eje
conductor de las Propuestas Curriculares y del Proyecto del Curso de EJA/MS tiene
como base las practicas del lenguaje oral, lengue escrito y andlisis lingiiistico,
elementos presentes en la relacion de los contenidos presentados.

Palabras-clave: Educacion de Jovenes y Adultos; Asignatura Portugués; Portugués.



“... quem ensina aprende ao ensinar e, quem aprende ensina

ao aprender.” (FREIRE, P. 2000, p. 2)
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APRESENTACAO

Esta dissertacdo teve como objetivo configurar a Lingua Portuguesa para a
modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)', nas propostas curriculares para o
Ensino Fundamental, por meio da andlise de documentos elaborados pelo Ministério
da Educacdo — MEC - e pela Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do
Sul - SED/MS, no periodo compreendido entre a década de 1990 e o ano de 2003.

Tal objetivo originou-se de reflexdes relacionadas a funcdo que passei a
exercer em 2003, quando aceitei o convite para integrar a equipe técnico-pedagogica
do Ensino Fundamental, na Coordenadoria de Educagdo Basica ¢ Educagao
Profissional, da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul —
SED/MS. Sentia que havia (e h4) necessidade de materiais e estudos que pudessem
contribuir nas a¢des pedagdgicas das escolas, subsidiar o trabalho das Secretarias de
Estado de Educagdo em atividades de orientacdo ¢ formacdo continuada aos
professores dessa modalidade de ensino e também na elaboragdao das propostas
pedagdgicas.

Ressalto que toda a minha experiéncia profissional anterior ao recorte
temporal da pesquisa foi em sala de aula. Atuei como professora acompanhando
desde as séries iniciais e finais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, sendo
essa ultima atuacdo apos ter concluido, no ano de 1988, a Graduacdo no curso de
Letras, pela Faculdade de Ciéncias e Letras de Colatina — ES (FAFIC). Minha
formag¢dao académica foi no Espirito Santo, Estado onde nasci, mas na darea
profissional fui professora, além de em Baixo Guandu, no Espirito Santo, também
em Santo Angelo - RS, Sorocaba — SP e Teresina — PI. E, ao vir residir em Campo
Grande, em 1998, fiz o concurso para professores da rede publica estadual de Mato
Grosso do Sul, na area de Lingua Portuguesa, etapa do Ensino Médio, no final de
1999, e assumi o cargo no ano de 2000.

Nessa época, a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, uma modalidade da
Educacdo Basica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
n° 9.394/96, destinada a alunos jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de

acesso ou continuidade de estudos na idade propria, era atendida por duas equipes na

" Doravante a referéncia a Educagio de Jovens e Adultos, muitas vezes, sera feita pela sigla EJA.
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Secretaria de Estado de Educagdo: a que respondia pelo trabalho pedagodgico do
Ensino Fundamental e a que respondia pelo Ensino Médio.

Entretanto, em virtude de dados estatisticos com elevado indice de
analfabetismo no Estado, a Secretaria promoveu Semindrios em sete municipios-p6lo
com o propoésito de discutir o Ensino Noturno e a Educagdo de Jovens e Adultos e
implantar o Projeto do Curso de Educa¢io de Jovens e Adultos, para ser
operacionalizado, mediante comprovacdo de demanda e autorizagdo da SED/MS, em
todos os municipios da Rede Estadual de Ensino. Em 2001, esse Projeto, em carater
“piloto”, foi implantado em poucas unidades escolares da rede e estendido para todo
o Estado em 2003.

Dessa forma, o trabalho expandiu-se e a necessidade de um
acompanhamento efetivo resultou na formag¢do de uma equipe pedagogica que
atendesse exclusivamente a esses alunos que, conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educa¢dao Nacional — LDB n° 9.394/96, nao tinham concluido seus estudos na
“idade propria”.

Foi nesse periodo que me senti motivada a fazer parte dessa equipe de
trabalho. Contudo, minha experiéncia em sala de aula, especificamente com alunos
dessa modalidade de ensino, ndo era grande, embora tenha acontecido de forma
marcante. Em 1990 foi oferecido pela Secretaria de Estado de Educagdo um curso
correspondente aos anos finais do Ensino Fundamental para pessoas que trabalhavam
como “atendentes de enfermagem”, uma vez que ndo possuiam certificacdo de
conclusao dessa etapa de ensino. Com a conclusdo do Ensino Fundamental,
passariam a exercer o cargo de “auxiliares de enfermagem”. Esse trabalho, do qual
participei, teve a duracdo de seis meses, mas me proporcionou gratas recordagdes
pela “sede de aprender” que aquelas pessoas tinham, bem como pelo tratamento
respeitoso dispensado a pessoa do professor.

Cabe ressaltar que ao trabalhar em escola publica, principalmente no turno
noturno, o professor vivencia tal experiéncia, pois realiza suas atividades com alunos
em defasagem idade-série, que retornam a escola, motivados pela expectativa de
conseguir um emprego melhor, ou sdo levados pelo desejo de elevacao da auto-
estima, da independéncia e da melhoria de sua vida pessoal, como, por exemplo, dar
bons exemplos aos filhos, ajudad-los em suas tarefas escolares etc. Trabalhar em
escola publica, no noturno e com a EJA, significa para o professor realizar seu

trabalho, gerenciando inclusive relacionamentos e conflitos entre adolescentes,
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jovens, senhora(e)s, idoso(a)s num mesmo espago, o que pode acontecer de forma
harmoniosa, mas também, de maneira conflituosa.

Devido a dimensdo desse trabalho, faz-se cada vez mais urgente a
necessidade de reflexdo, de atencdo a esse alunado ¢ de formagdo continuada aos
professores. A escola necessita de professores capacitados para ensinar jovens e
adultos, que ndo tiveram a oportunidade de freqilientar os bancos escolares ou que um
dia ja fracassaram no sistema escolar, com histdrias de vida, conhecimentos proprios
e que tém pressa para aprender. Deve-se considerar que esses cidaddos, jovens e
adultos, t€ém uma realidade cultural e um nivel de subjetividade bastante diferente em
relagdo as criangas, sendo necessario o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
valorizem suas experiéncias e seus conhecimentos prévios e considerem também o
vinculo educacdo, trabalho e praticas sociais e culturais.

Paralelamente a esse momento profissional, e por meio de minha
experiéncia em sala de aula, percebi que, tanto na escola como em qualquer outro
trabalho, a cobranga em relacdo a Lingua Portuguesa ¢ muito presente. O aluno
escreve, redige textos em todas as disciplinas, embora as corregdes sejam da
competéncia do professor de Lingua Portuguesa. Essa ¢ uma pratica que faz parte do
cotidiano da escola, constituindo inclusive um aspecto da cultura escolar, concebida
por Vifiao Frago (2000, p. 8) como aquele “conjunto de praticas, normas, idéias e
procedimentos que se expressam em modos de fazer e pensar o cotidiano da escola”.

Ha muita énfase na escola quanto ao ensino de Lingua Portuguesa ¢ de
Matematica, realidade que pode ser comprovada pela carga horaria semanal dessas
disciplinas, bem como pelas avaliagdes em nivel nacional como o Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educacdo Basica - SAEB, a Prova Brasil, as Olimpiadas de
Matematica e, em nivel estadual, o Sistema de Avaliagdo do Estado de Mato Grosso
do Sul - SAEMS. A importancia dada a essas disciplinas ndao pode ser
desconsiderada, pois elas sdo fundamentais, no entanto, o papel de educadores,
comprometidos com a aprendizagem deve ser de todos, pois todas as demais
disciplinas tém sua parcela de responsabilidade nessa tarefa, uma vez que, em
primeira instancia, sdo ministradas também por professores de leitura e escrita em
Lingua Portuguesa. Assim, ler e escrever sdo requisitos basicos, necessarios no

. . 2 T
processo de ensinoaprendizagem” de todas as disciplinas.

% A jungdo desses termos é de autoria da Professora Doutora Fabiany de Céssia Tavares Silva (UFMS)
e significa uma tentativa de superacdo da dicotomia entre os termos.
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Quanto a EJA, o ensino de Lingua Portuguesa tem importante finalidade,
uma vez que, na escola, o inevitavel confronto entre a lingua oral falada na escola e a
lingua oral que cada aluno pratica em seu meio social e familiar ira acontecer. O fato
de ndo conseguir escrever aquilo que foi capaz de pensar e dizer também ¢é algo que
provoca desconforto e incomodo naqueles que estdo em busca do aprendizado. Uma
percepcao coletiva da escola em relagdo a tal situacdo poderia resultar num trabalho
conjunto que permitisse ao aluno progredir consistentemente em relagdo a leitura e a
escrita em todas as disciplinas.

Nesse sentido, a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para a EJA
(2002, p. 19) enfatiza que “qualquer aprendizagem so6 ¢ possivel por intermédio da
lingua, visto que ¢ por meio dela que se toma contato com as representacdes
construidas pelas varias dreas do conhecimento”.

Julgo pertinente, neste momento, dizer o quanto o magistério proporciona
ao professor experiéncias enriquecedoras relacionadas ao processo de
ensinoaprendizagem, as praticas educativas e culturais presentes no ambiente escolar.
A escola, segundo Silva (2002, p. 2), ¢ uma institui¢do na qual existe uma cultura
propria, que traz uma identidade especifica, “um lugar concreto de trabalho e de
investimento, isto ¢, lugar de decisao”. Em meio a dificuldades, ou nao, a escola
proporciona li¢des de vida e experiéncias marcantes tanto para quem ensina, quanto
para quem aprende. Paulo Freire (2000, p. 25) dizia que “quem ensina aprende ao
ensinar e, quem aprende ensina ao aprender”.

Quanto as experiéncias antes mencionadas, primeiramente, lembro-me do
periodo que fui professora da 1? série do antigo 1° Grau. Logo que terminei o Curso
de Magistério, passei por uma experiéncia, inicialmente assustadora, pelas
circunstancias; entretanto ao fim do primeiro ano extremamente gratificante.
Assustadora, porque recebi uma sala com cerca de quarenta e cinco alunos para
alfabetizar, num bairro carente da cidade onde eu residia. Com minha total
inexperiéncia, pensei que seria impossivel obter éxito. No entanto, apds um
determinado periodo de intenso trabalho, as criangas estavam lendo e escrevendo,
algumas acompanhando o processo de alfabetizagdo e outras “despertando” um
pouco mais tarde.

Quando conclui a Graduagdo em Letras, passei a trabalhar com a disciplina
Lingua Portuguesa para alunos de 5* a 8 série, e entdo reencontrei ex-alunos que

tinham sido meus na 1* série. Enquanto muitos acompanhavam bem as aulas, dentro
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de uma “normalidade”, angustiava-me o fato de encontrar outros com uma enorme
dificuldade na escrita, ndo digo de palavras complexas, mas de palavras simples
como, por exemplo, CASA que, na 1? série, sabiam escrever corretamente e, na 5
série, passaram a escrevé-la com Z. Ou, ainda, a regra que estabelece o uso de letras
maiusculas para a escrita de nomes proprios parecia ser desconhecida por muitos.
Perguntava-me, entdo, o que acontecia nesse periodo entre uma série e outra? Ao que
parecia, o aluno esquecia rapido o que era ensinado na escola, ou a aprendizagem era
apenas momentanea, sem sentido e, assim, ocasionava sua desisténcia.

Ressalto ainda que, durante o longo periodo que trabalhei no noturno com o
Ensino Médio, regime seriado, observei que havia uma enorme defasagem idade-
série entre os alunos. Na época, a rede estadual estava implantando a Educacdo de
Jovens e Adultos nas escolas, inclusive naquela onde eu trabalhava. No noturno,
independente de trabalhar com o regime seriado ou com a EJA, a distor¢ao idade-
série, ou a grande quantidade de alunos fora da idade considerada “prépria”, € muito
freqliente. Assim, sentia a necessidade de um trabalho diferenciado, que fosse ao
encontro das necessidades e expectativas dos alunos, sem, porém, abandonar o
contetdo necessario a turma.

Sendo assim, inquietagdes e questionamentos, acumulados ao longo dos
anos de profissdo, alimentaram em mim o desejo de ingressar num Programa de
Mestrado. A inten¢do de melhorar o meu fazer pedagogico e contribuir junto aos
professores que trabalham com essa disciplina motivou-me a investigar a Lingua
Portuguesa para a Educacao de Jovens e Adultos, nos documentos referenciadores do
MEC e da SED/MS. Dessa forma, a relevancia social deste estudo estd em
compreender a EJA, do ponto de vista legal, ou seja, por meio de documentos
oficiais, no que se refere ao ensino da disciplina Lingua Portuguesa.

A participagdo como aluna especial da Linha de Pesquisa Escola, Cultura e
Disciplinas Escolares, do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo — Mestrado em
Educagao, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, em 2004, foi de
fundamental importincia, uma vez que me possibilitou, através das leituras
realizadas e reflexdes proporcionadas e provocadas pelas professoras da referida

Linha® a construir um projeto voltado para minha pratica profissional.

? Professoras Doutoras da Linha de Pesquisa Escola, Cultura e Disciplinas Escolares: Eurize Caldas
Pessanha, Fabiany de Cassia Tavares, Maria Adélia Menegazzo e Maria Emilia Borges Daniel.
Algumas disciplinas escolares ja abordadas pelas dissertagdes vinculadas a essa Linha de pesquisa
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Diante do exposto, minha pesquisa buscou investigar, no periodo
compreendido entre a década de 1990 e o ano de 2003, as propostas curriculares para
o ensino da disciplina Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA,
etapa do Ensino Fundamental, por meio da analise de documentos referenciadores do
MEC, e do Projeto do Curso de Educagdo de Jovens e Adultos, implantado na Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul em 2003.

A escolha por abordar o Ensino Fundamental estd relacionada a
disponibilidade das publica¢gdes de documentos especificos para essa etapa de ensino
como as Propostas Curriculares. Ha caréncia de publicagcdes do MEC para o Ensino
Médio/EJA, o que reflete inclusive em termos de acompanhamento e assessoramento
do trabalho pedagogico da Secretaria de Estado de Educag@o nas escolas. As agdes
previstas, como formagdes continuadas, aquisicdo de material didatico contemplam o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio fica na dependéncia das a¢des para o “ensino
regular”.

Optei por esse recorte temporal, considerando a instituicdo da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDB n°® 9.394/96, na década de 1990, a
implementagdo das politicas governamentais do Presidente da Republica, Fernando
Henrique Cardoso, e a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, Propostas
Curriculares e do Projeto do Curso de Educagdo de Jovens e Adultos, nos anos de
2000 a 2003, iniciando o século XXI, com vistas a subsidiar o trabalho com a EJA no

Brasil.

sdo: Latim (HORACIO BRAGA, 2005); Geografia (ADIMARI, 2005); Historia (CARDOSO, 2006);
Lingua Inglesa (RAHE, 2006); Educagdo Fisica (PAULO BRAGA, 2006); Lingua Espanhola
(MORALIS, 2007) e Lingua Espanhola (BARREDA, 2007). Faz-se necessario, ainda, ressaltar que a
Linha de Pesquisa tem também intensificado seus estudos na analise da cultura escolar como objeto
historico.
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INTRODUCAO

A Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em 1988, teve importante
colaboragdo no sentido de estimular discussdes sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos, uma vez que o dever do Estado com essa modalidade de ensino da educagao
basica foi ampliado ao se determinar a garantia de “Ensino Fundamental obrigatorio
e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria”.

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (p. 26), “O termo modalidade ¢
diminutivo de modus (modo, maneira) e expressa uma medida dentro de uma forma
propria de ser. Ela tem, assim, um perfil proprio, uma feicdo especial diante de um
processo considerado como medida de referéncia”. Portanto, a Educacdo de Jovens e
Adultos ¢ uma modalidade de ensino da educacdo bésica, com caracteristica propria.

Posto isso, cabe ressaltar que a presente dissertagdo pretende contribuir para
a reflexdo sobre a pratica pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa,
especialmente como participantes do processo de formacdo de cidaddos conscientes
de seu papel na sociedade. Também, na medida em que analisa os documentos
selecionados, servir de subsidio a um repensar pedagogico, relacionando-o aos
objetivos da Educacao de Jovens e Adultos previstos na legislagao hoje posta e no
pensamento pedagdgico vigente.

Os autores em que me fundamentei no decorrer da escrita foram: Chervel
(1990), Paiva, V. (1987), Travaglia (1996), Luft (1985), Soares, L. (2000), Soares,
M. (2000), Saviani (2005), Goodson (2003), Julia (2001), Forquin (1993), entre
outros.

O objetivo geral consiste em investigar, no periodo da década de 1990 ao
ano de 2003, o ensino da disciplina Lingua Portuguesa para a Educa¢do de Jovens e
Adultos — EJA, etapa do Ensino Fundamental, por meio da andlise de documentos
referenciadores oficiais do MEC, e do Projeto do Curso de Educa¢do de Jovens e
Adultos, este ultimo elaborado pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso do Sul e implantado na rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul no

final de 2003.
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Desse objetivo geral, decorrem trés objetivos especificos, sendo eles:
realizar um breve levantamento historico da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil,
historicizar o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, com énfase na importancia do
dominio da lingua na participagdo dos individuos em sociedade, as concepcdes de
linguagem, norteadoras para a elaboracdo do curriculo para essa disciplina e
modalidade, abordagens essas como subsidio para analisar as proposi¢des para o
ensino de Lingua Portuguesa, por meio dos documentos selecionados, tendo como
base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a ETA*, as Propostas Curriculares para
0 1° e 2° segmentos da Educacao de Jovens e Adultos, etapa do Ensino Fundamental,
publicadas pelo MEC, e o Projeto do Curso de Educagao de Jovens e Adultos da rede
publica estadual de Mato Grosso do Sul.

O fato de a EJA se tratar de uma modalidade de ensino trouxe, como
hipdtese central nesta dissertacdo, o pressuposto de que a regulamentagdo dos cursos
de EJA, previstos na tltima LDB, implica a necessidade de a escola adequar-se para
receber a demanda matriculada, bem como de recrutar e capacitar mais professores
para o atendimento desses alunos.

Tendo essa questdo como problema de pesquisa, supus que as Propostas
Curriculares para o 1° e 2° Segmentos do Ensino Fundamental para a Educagdo de
Jovens e Adultos, elaboradas pela ONG Agio Educativa’ e pelo Ministério da
Educagdo, respectivamente, como referenciais para a defini¢do de projetos nos niveis
estadual e municipal, especialmente no que se refere ao curriculo de Lingua
Portuguesa, contemplariam questdes como:

a) as especificidades do ensino da disciplina Lingua Portuguesa para a EJA;

b) as caracteristicas de uma metodologia adequada ao ensino de Lingua
Portuguesa na EJA.

A leitura de Oliveira (1999, p. 5) enfatiza que curriculos, programas,
métodos de ensino, foram originalmente concebidos para criancas e adolescentes que
percorreriam o caminho da escolaridade de forma regular®. Considerando ainda o
fato de a EJA ser uma modalidade “relativamente” nova, ha livros didaticos

divulgados pelas Editoras em geral, principalmente para a etapa do Ensino

* As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA estdo relatadas no Parecer CEB n° 11/2000, e
estabelecidas na Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2000.

> Disponivel em: http://www.acaoeducativa.org.br/base.php?t=quem_somos&y=base&z=01. Acesso
em: 04/01/2008.

% O termo regular serd empregado nesta dissertagdo para contrapor-se a sistematizagio da modalidade
EJA e ndo no sentido de dizer que a EJA nio ¢ um ensino regular.
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Fundamental, com apenas a capa dirigida a EJA. O contetdo, as ilustragdes ¢ a
propria metodologia desenvolvida destinados ao publico formado por criancas e
adolescentes do ensino dito “regular”. Poucos autores e editoras no ano de 2003
possuiam material elaborado adequado ao publico-alvo. Tal evidéncia reflete o
pensar de uma educagdo para quem estd no “ensino regular’, ndo incluido na

defasagem idade-série.

Quanto a terminologia regular, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (p. 30),

ressalta que

[...] o conceito de regular ¢ polivalente e pode se prestar a ambigiiidades.
Regular ¢, em primeiro lugar, o que esta sub lege, isto ¢é, sob o
estabelecido em uma ordem juridica ¢ conforme a mesma. Mas a
linguagem cotidiana o expressa no sentido de caminho mais comum. Seu
antonimo ¢ irregular e pode ser compreendido como ilegal ou também
como descontinuo. Mas, em termos juridico-educacionais, regular tem
como oposto o termo livre. Neste caso, livres sdo os estabelecimentos que
oferecem educagio ou ensino fora da Lei de Diretrizes e Bases. E o caso,
por exemplo, de escolas de lingua estrangeira. No Império, significava
também a ampla liberdade didatico-metodologica destes cursos.

Quanto aos recursos financeiros disponibilizados pelo MEC, por meio do
Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do
Magistério - FUNDEF, por meio da Lei n°® 9.424 de 24 de dezembro de 1996, a EJA
ndo esteve contemplada. Os recursos para a EJA no ano de 2003 e anos seguintes
foram provenientes de Resolucdes estabelecidas pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo - FNDE/MEC. Essas Resolugdes, por sua vez, eram
publicadas a cada ano ja com as agdes que poderiam ser desenvolvidas pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo, dentre elas: compra de merenda escolar,
pagamento de professores, formacgao continuada para docentes, aquisicdo de material
escolar/livros e kits de materiais escolares, tanto para os professores, quanto para os
alunos.

No final de 2006, o FUNDEEF foi encerrado e em 2008 entrou em vigor o
Fundo de Manuten¢do ¢ Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizagcdo dos
Profissionais da Educa¢do - FUNDEB, que, por abranger todas as etapas e
modalidades da educacdo basica, pretendia superar os impasses que o fundo de
financiamento do ensino fundamental (o FUNDEF) gerou (ARELARO, KRUPPA
2007, p. 100).

Paiva et a/ (2004, p. 20) pontua o seguinte:
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Ocupando lugar secundério nas politicas educacionais, atribuem-se a EJA
recursos insuficientes; faltam informagdes sobre os montantes de recursos
a ela destinados, bem como critérios claros para sua distribuicdo e
liberacdo. Dispondo de financiamento escasso, os programas de EJA ndo
contam com recursos materiais ¢ humanos condizentes com a demanda
por atender. Essa modalidade de ensino padece da falta de profissionais
qualificados, de materiais didaticos especificos ¢ de espagos fisicos
adequados, problemas estes agravados pela discriminagdo dos cursos e
alunos por parte dos dirigentes das unidades educativas e pela auséncia de
um processo sistematico de acompanhamento, controle e avaliacdo das
acdes desenvolvidas.

Considerando que a pesquisa priorizou o aspecto interpretativo na analise
dos dados que compdem o corpus, os procedimentos metodologicos de coletas
arregimentaram dois tipos de dados: 1) bibliograficos e 2) documentais. No que
tange ao recolhimento de material bibliografico, procedi a uma revisao de literatura a
ser apresentada nos dois primeiros capitulos desta dissertagdo, no intuito de propiciar
suporte e embasamento tedrico a analise dos dados documentais que sera apresentada
no terceiro capitulo.

Quanto aos dados documentais, esclare¢o que selecionei para anélise,
primeiramente, os trés primeiros titulos abaixo relacionados, como documentac¢ao
gerada no contexto histérico e produzida pelos protagonistas no periodo que se
pretende investigar — compreendido entre a década de 1990 e o ano de 2003, com
elaboracdo do MEC; e também um registro textual, o quarto titulo, que tem a autoria
da SED/MS, cuja produgdo ¢é posterior aos documentos ja mencionados:

1- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.
[relator Carlos Jamil Cury], Parecer CNE/CEB n° 11/2000, Brasilia: MEC, 2000.
(Ultima versdo aprovada em 10/05/2000).

2- Educagao de Jovens e Adultos. Ensino Fundamental: Proposta Curricular
— 1° Segmento — 1* a 4* série. Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Acao Educativa;
Brasilia: MEC. v. tnico, 2001.

3- Educagdo de Jovens e Adultos. Ensino Fundamental: Proposta Curricular
—2° Segmento — 5% a 8 série. Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC, 2002.

4- Projeto do Curso de Educacdo de Jovens e Adultos de Mato Grosso do
Sul — Ensino Fundamental e Ensino Médio — Secretaria de Estado de Educacao de

Mato Grosso do Sul. Campo Grande-MS, 2004.
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Tais documentos sdo relevantes porque registram, de acordo com o periodo
em que foram produzidos/elaborados, a concep¢do de educag¢do, bem como as
normas, os pareceres e as diretrizes curriculares pertinentes a essa modalidade.
Assim sendo, analisar as informagdes neles contidas exige o zelo de interpreta-las
conforme o contexto em que foram elaborados.

Os documentos selecionados foram adquiridos por meio de solicitagdo a
Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul, em 2005, e informagdes a
respeito da Educagdo de Jovens e Adultos no Estado foram obtidas tanto na SED/MS
quanto no Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul - CEE/MS. Os
dados arregimentados, bibliograficos e documentais, foram estudados, analisados e
comparados, paralelamente com os Parametros Curriculares Nacionais, com vistas a
constitui¢do do corpus desta dissertacao.

No sentido de instigar a consciéncia da necessidade do conhecimento
histérico como condi¢do para a compreensdo da propria situagdo em que uma

pesquisa se encontra, Hobsbawm (1995, p. 13) pondera que:

a destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que
vinculam nossa experiéncia pessoal a das geragdes passadas — é um dos
fendmenos mais caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase
todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem
qualquer relag@o organica com o passado publico da época em que vivem.
Por isso os historiadores, cujo oficio ¢ lembrar o que os outros esquecem,
tornam-se mais importantes que nunca no fim do segundo milénio. Por
esse mesmo motivo, porém, eles t€ém de ser mais que simples cronistas,
memorialistas e compiladores.

Tal afirmacdo ressalta a importancia de conhecer o inicio de um processo,
registrar a historia para que nao fique no esquecimento. O autor releva o trabalho do
historiador e a0 mesmo tempo chama a atencgdo para o fato de que os jovens de hoje
querem viver intensamente o presente, sendo este o estimulo inclusive da midia, ndo
se importando com o passado, com a histéria em si. Fato semelhante ocorre nas
escolas, poucas sdo as unidades escolares que se preocupam em registrar,
documentar projetos e acdes desenvolvidas. A historia se perde e o resgate dela passa
a pertencer ao historiador.

E assim, levando em conta os objetivos estabelecidos, a hipdtese formulada
e as questdes norteadoras, bem como os procedimentos metodoldgicos estipulados,

organizei a dissertacdo em trés capitulos.
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O primeiro capitulo — A Educagdo de Jovens e Adultos e seu contexto
historico compreendido no periodo da década de 1990 ao ano de 2003 — focaliza,
além dos aspectos historicos do periodo, a relagdo da EJA com eventos
internacionais, apresenta dados referentes ao nimero de alunos dessa modalidade de
ensino no Estado e aponta as caracteristicas do alunado que compde o publico-alvo
da EJA. Romanelli (1985), Moura (2004), Soares, L. (2002), Thompson (1998),
Paiva, V. (1987), Arroyo (2003), Di Pierro (2003), Saviani (2005), Soares, M. (2000)
e Galvao e Soares (2005) sdo autores que referenciam esse capitulo.

O segundo capitulo — O ensino da disciplina Lingua Portuguesa na EJA —,
parte de um breve historico da disciplina Lingua Portuguesa no Brasil, descrevendo
as concepcodes de linguagem existentes, o dominio da lingua como meio de efetivar a
participa¢do dos individuos em sociedade, o fracasso escolar, as implicagdes dos
aspectos culturais e reflexdes a respeito da construgdo de um curriculo para a EJA.

O terceiro capitulo — Discussao das Proposi¢des Documentais — apresenta
a analise dos documentos oficiais selecionados, j& relacionados no inicio desta
introducdo, observando os objetivos e a configuragdo proposta para o ensino da

disciplina Lingua Portuguesa para alunos da Educacao de Jovens e Adultos.
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CAPITULO 1

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
CONTEXTO HISTORICO

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos de vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com
educagdo. Com uma ou com varias: Educagdo? Educagdes. (BRANDAO,
1981, p.7)

Numa sociedade marcada por profundas e aceleradas transformagdes nos
processos econdmicos, sociais, culturais e politicos, os quais determinam novas
exigéncias a fim de que os individuos possam partilhar das riquezas e dos
conhecimentos socialmente produzidos, exercendo plenamente sua cidadania e
inserindo-se no mundo do trabalho, a auséncia da educagdo escolar representa uma
grande lacuna para as pessoas que ndo tiveram acesso aos estudos na idade
considerada “propria” e uma perda para o exercicio da cidadania.

Assim, neste capitulo, para situar o objeto de estudo em foco, ou seja, o
ensino da disciplina Lingua Portuguesa para a Educacdo de Jovens e Adultos, por
meio da andlise de documentos, farei uma breve retrospectiva do percurso trilhado
pela EJA, delimitando mais precisamente a década de 1990 a 2003, no Brasil e em
Mato Grosso do Sul.

As leituras de Paiva (1987), Moura (2004), Galvao & Soares (2005) sdo
obras de referéncia para entender e acompanhar o processo historico. Tais autores
fazem alusdo a trajetoria historica dessa modalidade da educacdo bésica, as primeiras
iniciativas existentes para oportunizar escolaridade a populagdo adulta, as primeiras
campanhas que buscaram a eliminacdo do analfabetismo no Brasil e as iniciativas de
continuidade de estudos para jovens e adultos alfabetizados, por meio do

oferecimento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
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1.1 Uma retrospectiva

Dados estatisticos como os do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE’, em 1996, sobre o quantitativo de analfabetos na populag¢io de 15 anos de
idade ou mais, revelam que, na década de 1920, 64,4% da referida populagdo era
composta por pessoas analfabetas. Segundo esses dados, os indices foram
diminuindo ano apo6s ano, chegando a década de 1990, ainda, com o quantitativo de,
aproximadamente, 20% da populagdo, o equivalente a 2.292.557 de analfabetos, na
faixa da populagao citada.

Historicamente, o direito a escolarizagdo, conquistado hoje por essas
pessoas perpassa um longo periodo que remonta aos tempos do Brasil Colonia. O
resgate da historia da educacgdo de jovens e adultos, bem como das formas como esta
vem sendo oferecida e desenvolvida no pais tem sido objeto de pesquisas em
institui¢des de ensino superior, com disponibilidade de informagdes, acesso a
pesquisas de graduacdo, mestrado e doutorado, publicagcdes de artigos e livros de
renomados pesquisadores do assunto. E as reflexdes a respeito da EJA demonstram a
preocupagdo de que essa oferta de ensino nao seja vista como uma oportunidade de
aceleracdo de estudos, ou de compensagao, mas sim como empenho para responder
as necessidades de aprendizagem dos sujeitos ao longo da vida, de sua sociedade e
integrada por muitas culturas.

De acordo com o documento Reflexdes para a Construgcdo de uma Politica
Publica para a Educagdo de Jovens e Adultos, do Ministério da Educacao (2002, p.
6),

[...] a Educagdo de Jovens e Adultos ocupava, até recentemente, uma
posicdo secundaria no quadro geral das politicas de educag@o do Brasil.
Era tratada como uma politica compensatoria, destinada a oferecer uma
“segunda chance” de escolarizagdo aqueles que ndo puderam freqiientar a
escola na idade apropriada. Por esse carater de politica compensatoria, a
EJA nunca esteve plenamente integrada a um projeto de educagao para o
pais.

” Fonte: Censos Demograficos IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica): 1920, 1940,
1950, 1960, 1970, 1980, 1991, 1996, 2000. PNAD (IBGE) 1996. (BRASIL, 2002)
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Esse documento aponta que nas décadas de 1940 a 1980, o pais vivenciou
esfor¢os do Governo Federal e de organizagdes sociais basicamente concentrados no
combate ao analfabetismo. Campanhas e movimentos foram realizados nesse
periodo, mas com resultados aquém das expectativas ¢ dos esfor¢os despendidos,
devido, “principalmente a descontinuidade do processo inicial de alfabetizacdo”. A
continuidade de estudos ndo era vista como prioridade. E, as décadas de 1940 a 1970
foram marcadas pelas grandes campanhas de alfabetizagdo®, cujos resultados ainda
hoje sdo insatisfatorios.

Por outro lado, Cury (2002, p. 171) aborda o fato de que muitos brasileiros
buscaram e freqiientaram a escola um dia na esperanga de concluir um curso ou para
aprender a ler e a escrever. No entanto, vivenciaram fatores adversos que os
impediram de concluir os estudos, tais como: a necessidade de trabalhar
precocemente, a falta de condigdes materiais, a auséncia de escola em algumas
localidades de dificil acesso e até mesmo a dificuldade da escola em manter-se
atrativa, com esses alunos freqlientes e motivados a estudar. Entretanto, muitos
outros brasileiros sequer puderam entrar na escola.

E importante ressaltar que o oferecimento da EJA representa um recomego
para um namero de brasileiros que sonham alcangar dignidade sem discriminacao,
elevagdo da auto-estima, condicdes de ser seletivo ao pleitear um emprego, assegurar
0 emprego ou, ainda, uma vida melhor. Porém, essa nova oportunidade ndo deve ser
encarada como um presente dos governantes deste pais, nem tampouco um favor
como antes a propria legislagcdo ou a pratica das politicas educacionais a viam.

Paulo Freire, no final da década de 1950 e na década de 1960, foi referéncia
para a Educacgdo de Jovens e Adultos/EJA, contribuiu no sentido de que as politicas
concernentes a referida modalidade de ensino pudessem revelar as especificidades
culturais, econdmicas, regionais e sociais locais. Freire (2000, p. 11) elaborou uma
proposta de alfabetizagdo de adultos conscientizadora, cujo principio basico pode ser
traduzido numa frase de sua autoria que ficou célebre: “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra”. Prescindindo da utilizagdo de cartilhas, desenvolveu um conjunto
de procedimentos pedagogicos que ficou conhecido como Método Paulo Freire, em

que tomando o educando como sujeito de sua propria aprendizagem, propunha uma

¥ Fundo Nacional de Ensino Primario (1942), Servigo de Educagdo de Adultos e Campanha Nacional
de Educagdo de Adultos (1947), Campanha de Educacgdo Rural (1952), Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo (1958), Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos (1967),
MOBRAL (1969), Fundagdo Educar (1985). (GALVAO; SOARES, L. p. 43, 44. 2005).
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acdo educativa que nao negasse sua cultura, mas que a fosse transformando através
do didlogo.

No entanto, na década de 1960, foram extintas pelo entdo presidente, Jodo
Goulart, as campanhas nacionais de educagdo de adultos até entdo existentes, dando
lugar aos movimentos regionais e locais de carater governamental e nao-
governamental.

Paiva (1987, p. 230) assim descreve esse periodo:

Diversos grupos langam-se ao campo da atuagdo educativa com objetivos
politicos claros e mesmo convergentes, embora cada um deles enfocasse o
problema a sua maneira e mesmo lutassem entre si. Todos pretendiam a
transformagdo das estruturas sociais, econdmicas ¢ politicas do pais, sua
recomposicdo fora dos supostos da ordem vigente; buscavam criar a
oportunidade de construgdo de uma sociedade mais justa e mais humana.
Além disso, fortemente influidos pelo nacionalismo, pretendiam o
rompimento dos lagos de dependéncia do pais com o exterior ¢ a
valorizag@o da cultura autenticamente nacional, a cultura do povo.

Porém, a educagdo de adultos continuava sendo objeto de movimentos e
campanhas no pais (MOURA, 2004, p. 46). Soares, L. (2005, p. 44) cita também

como exemplos:

[...] o MEB - Movimento de Educagio de Base, da Conferéncia Nacional
dos Bispos no Brasil (CNBB); o MCP - Movimento de Cultura Popular,
ligado a Prefeitura do Recife; os CPCs - Centros Populares de Cultura,
organizados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE); o CEPLAR -
Campanha de Educagdo Popular; o De Pé no Chao Também se Aprende a
ler, da Prefeitura de Natal-RN.

E lembra que “esses movimentos emergiram em diversos locais do pais,
mas foi no Nordeste que se concentraram em maior nimero ¢ em expressividade”.
Esse periodo ¢ considerado um marco da histéria da educacio de adultos no Brasil,
em que cultura, educagdo e participacdo politica ganharam consisténcia teorica e
pedagobgica, tendo como referéncia Paulo Freire, cuja influéncia foi fundamental para
o desenvolvimento da EJA no Brasil (BRASIL, Proposta Curricular, 2002).

Retratando a educagdo como pratica da liberdade, o pensamento de Paulo
Freire apontava para a necessidade de transformagao, por meio da renovagao de
métodos educativos voltados para a realidade das camadas mais pobres da

populacgao.
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O MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizagao, foi um dos fortes
movimentos de alfabetizacdo que vigorou no periodo de 1967 a 1985, funcionou com
estrutura paralela e autdnoma em relagdo ao Ministério da Educacdo. Foi extinto em
1985 com a Nova Republica e o fim do Regime Militar. Em seu lugar surgiu a
Fundagao Educar, que passou a fazer parte do Ministério da Educacao e tinha como
funcdo exercer a supervisdo e o acompanhamento junto as instituigdes e secretarias
que recebiam recursos para a execucdo de seus programas. A Fundagdo Educar teve
curta duracdo; foi extinta pelo governo Collor em 1990.

Também nesse periodo, ja no final da década de 1980 e inicio da década de
1990, reforcado pela promulgacao da Constituicao de 1988, o documento Reflexdes
para a Constru¢do de uma Politica Publica para a Educagdo de Jovens e Adultos,
publicado pela Coordenadoria Geral da Educacdo de Jovens e Adultos — MEC
(BRASIL, 2002) ressalta que varios estudos apontaram para a necessidade de que a
EJA constituisse uma politica especifica, pensada e planejada em fun¢do do universo
do jovem e do adulto, ou seja, transformar a educacdo bésica para jovens e adultos,
que inclui a alfabetizagdo, mas ndo se limita a ela, em uma politica de Estado. Nesse
contexto amplia-se o conceito de alfabetizacdo’, para a capacidade de realizar
praticas de leitura e escrita orientadas pela busca de entender o sentido daquilo que
se 1€ ou escreve, com a intencdo de formar usuarios competentes da lingua materna,
inserida em um processo de educagdo basica continuada.

No entanto, foi a partir da Constituicdo de 1988 que a Educacao de Jovens e
Adultos se tornou um direito de todos os que ndo tiveram acesso a escolaridade e de
todos os que tiveram tal acesso, mas ndo puderam continuar.

Moura (2004, p.56) pronuncia-se assim sobre esse momento:

[...] as manifestagdes nos diversos setores da sociedade trouxeram
inimeros avangos legais no campo da educacdo de jovens e adultos,

? Em relacdo a ampliacdo do conceito de alfabetizagdo, no Parecer CEB n° 11/2000, que traz as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos — DCNEJA, consta a seguinte defini¢do:
[...] a professora Magda Becker Soares (1998) esclarece: ... alfabetizado nomeia aquele que apenas
aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condi¢@o de quem se apropriou da
leitura e da escrita. A mesma autora diz: Letramento ¢, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever; o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como
conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita [...] Assim, ndo basta apenas saber ler ¢ escrever, ¢é
preciso também fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita
que a sociedade faz continuamente. (BRASIL. DCNEJA, 2000)
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consubstanciados nos principios estabelecidos pela nova Constituicao
Federal, promulgada em 1988, trazendo no seu interior algumas
conquistas para a classe trabalhadora, dentre elas o direito de voto do
analfabeto e a garantia da gratuidade da educacdo fundamental a todos
que a procurem. “A Constituigdo Cidadd” legitima reivindicagdes de
segmentos da sociedade, consagrando direitos basicos, que apontam para
um compromisso maior do governo com essa parcela da populacdo
marginalizada dos processos educativos. Estabelece no inciso I, do Art.
208 “que o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia do ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria”.

Ao observar a trajetoria historica, podem ser percebidos os momentos de
expressao da EJA no cendrio nacional e, pelo contexto das agdes realizadas, entende-
se que as mesmas foram construidas pelas intencionalidades, interesses e conflitos
entre as classes sociais, por meio dos varios segmentos, grupos e representagdes que
as compodem. Os conceitos de integracdo nacional e diversidade cultural sdo
apresentados de forma diferenciada e, nas politicas educacionais brasileiras, esses
conceitos se apresentaram através de producdes literdrias, discursos oficiais dos
governantes, Conferéncias e Congressos, decisdes politicas adotadas e métodos
pedagogicos utilizados em determinada época.

No decorrer do século XX, as experiéncias de EJA no Brasil refletiram uma
direcdo integradora em relagdo ao projeto de desenvolvimento econdmico e social
formulado e realizado principalmente a partir da década de 1930, garantindo a
emergéncia do capitalismo no Brasil. Em meio a todo esse processo, a EJA foi
utilizada como instrumento para buscar a negagdo da figura atrasada do analfabeto
(presente no meio rural) e afirmando a imagem moderna do trabalhador ativo,
produtivo e obediente (presente no meio urbano e industrial).

Contudo, foi também nesse contexto que se organizaram formas
diferenciadas de se ler a realidade, constatando e afirmando as diversidades culturais,
que trazem em si a constitui¢ao de nossas raizes, e possibilitando a perspectiva de se
fazer uma Educagdo de Jovens e Adultos/EJA significativa para aqueles que a

buscam.

1.2 - Uma visao da década de 1990

A década de 1990 no Brasil destacou-se pela implementacdo de politicas

neoliberais, sobretudo durante o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso.
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Mudangas na educagdo, no pais, foram promovidas com base no idedrio neoliberal,
as quais “seguiram o movimento instaurado mundialmente pela UNESCO e pelo
BIRD/Banco Mundial, este ultimo em sintonia com o Fundo Monetario
Internacional” (PIETRI, 2005, p. 42). Todo esse movimento resultou, no Brasil, na
concretizagdo do Plano Decenal de Educagdo para Todos e na reforma educacional
com a producdo de diretrizes curriculares, referenciais curriculares, Parametros
Curriculares Nacionais e avaliagdes dos diversos niveis de ensino, como o Exame
Nacional do Ensino Médio e o Exame Nacional de Cursos (Provao).

De acordo com Pietri (2005, p. 43), nesse periodo:

[...] o ensino € colocado a servico das competéncias e habilidades, a fim
de que os individuos se adaptem a sociedade e as vicissitudes do mundo
do trabalho e estejam aptos a competir no interior da logica do mercado,
fundamentada na exacerbacdo do individualismo. [...] no interior desse
paradigma, privilegia-se o dominio de contetidos minimos das disciplinas
e a instrumentalizacdo do professor com base em diretrizes e normas
curriculares, em detrimento de seu conhecimento pedagogico. Enfatiza-se
entdo a pratica, a reflexdo sobre a pratica, deixando-se em segundo plano
a formacdo critica do docente, necessaria para a atuagdo politica, para a
compreensdo dos condicionantes socio-historicos do processo de ensino-
aprendizagem.

Essa década foi ainda marcada pelas mobilizagdes nacionais provocadas
pelos apelos internacionais, tendo em vista o crescimento do analfabetismo nos
paises mais pobres e populosos do Terceiro Mundo, dentre eles o Brasil. Foi criada
nessa ¢época, segundo Moura (2004) a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo,
coordenada, inicialmente, por Paulo Freire e, em seguida por José Eustaquio

~ 10
Romao

, com a finalidade de elaborar diretrizes para formulacdo de politicas de
alfabetizagao.

Em conjunto com oito paises-membros da Organizagdo das Na¢des Unidas
- ONU, o Brasil, em 1990, participou da Conferéncia de Educagdo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia, juntamente com 155 paises, que assumiram oferecer educacdo
para todos até o ano de 2000. Essa Conferéncia proporcionou o entendimento da

alfabetizagdo de jovens e adultos como a 1? etapa da Educagdo Basica, consagrando a

idéia de que a alfabetizagdo ndo pode ser separada da pos-alfabetizacdo, devendo o

' Diretor fundador do Instituto Paulo Freire do Brasil. Atualmente professor do curso de Mestrado em
Educagao, no Centro Universitario Nove de Julho (UNINOVE), em Sao Paulo.
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aluno ser estimulado a continuidade dos estudos. Passados quase vinte anos esse
continua sendo um grande desafio.

Como resultado da Conferéncia de Educa¢do para Todos, o Ministério da
Educacao elaborou, em 1993, o Plano Decenal de Educagao para Todos, extensivo ao
ano de 2003, no sentido de organizar agdes capazes de reduzir o déficit de
escolarizagdo e o percentual de analfabetismo entre jovens e adultos, em dez anos.

Em referéncia aos dados estatisticos coletados nesse periodo, Di Pierro et

al. (2001, p. 6) esclarece que

[...] a contagem da populagao realizada pelo IBGE em 1996 verificou que
entre os brasileiros com 15 anos ou mais, 15,3 milhdes (14,2%) ndo
completaram sequer um ano de escolaridade, 19,4 milhdes (18,2%) tém
apenas de um a trés anos de instrugdo e outros 36 milhdes (33,8%)
completaram de quatro a sete anos. Totalizando esses dados, podemos
constatar que sdo 70,7 milhdes (66,2% dos brasileiros com 15 anos ou
mais) os que ndo completaram o Ensino Fundamental e que, segundo a
Constituigdo, teriam direito ao Ensino Fundamental gratuito adequado a
sua condicdo de jovens e adultos trabalhadores. [..] segundo
levantamentos do Ministério da Educagdo e do Desporto (MEC), entre
1995 e 1998, o niimero de matriculas iniciais no Ensino Fundamental de
jovens e adultos ficou em torno dos dois milhdes. No que se refere a
alfabetizagdo, o indice de cobertura ndo chega a 1%; quanto ao acesso ao
Ensino Fundamental, temos 8,41% dos jovens e adultos cursando o
sistema regular com alguma defasagem entre a idade ¢ a série ¢ apenas
4% freqlientando cursos para jovens e adultos.

Os dados revelados apontavam, na época, a magnitude da demanda
potencial existente para essa modalidade da educagdo. Outra consideragao
importante a destacar nessa década ¢ o fato de que, além da discussdo do Plano
Decenal de Educacao, houve a elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB n° 9.394/96) que, dentre outros aspectos, trouxe o conceito de
educacgdo; a vinculacao da educa¢do com o mundo do trabalho e com as diferentes
praticas sociais; a exigéncia de padroes basicos de qualidade do ensino; a pluralidade
de formas de acesso aos diversos niveis de modalidade de ensino, como forma de
ensejar o cumprimento da sua obrigatoriedade; a busca da construcdo da identidade
do Ensino Médio; a reconfiguragdo de toda base curricular, tendo como foco o aluno
nas suas diferencas individuais, tanto sociais quanto culturais, valorizando a
experiéncia extracurricular, o que abrange espagos significativos, organizados por
meio da articulagdo escola/comunidade. Saviani (2003) analisa e interpreta a referida

lei num capitulo sobre “a nova LDB: limites e perspectivas”.
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No tocante ao atendimento de jovens e adultos, em ambito nacional, a Lei
n° 9.394/96 intitula a Secdo V, que trata da questdo da Educagdo de Jovens e
Adultos. Essa Secdo prescreve que os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na “idade propria”,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames, conforme
a transcricdo que segue do Titulo V, Capitulo II, Se¢do V, e dos dois Artigos
relacionados (SAVIANI, 2003, p.174-175):

Art. 37 — A educacgdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

§1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens € aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante
Cursos e exames.

§2° - O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares
entre si.

Art. 38 — Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§1° - Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do:

I — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;

IT — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§2° - Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Com essa lei, houve uma redu¢@o na idade minima exigida para se prestar
exames supletivos. A Lei 5.692/71 estabelecia 18 anos para o primeiro grau e 21
anos para o segundo. Ja a LDB n° 9.394/96 estabeleceu 15 e 18 anos para as etapas
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, respectivamente.

Saviani (2003, p. 214) assim pontua:

Tal medida constitui uma faca de dois gumes. Por um lado, pode
viabilizar mais cedo os estudos para aqueles cujas condi¢des de vida e de
trabalho impedem ou dificultam a freqiiéncia ao ensino regular, mesmo
noturno. Por outro lado, pode estimular o adolescente matriculado no
ensino regular a abandonar a escola para, aos quinze anos, obter o
certificado de conclusio do Ensino Fundamental mediante exames
supletivos, aguardando os dezoito anos para prestar os exames supletivos
do Ensino Médio. Afinal, quinze e dezoito anos para prestar os exames
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supletivos estdo abaixo da média de idade dos concluintes do ensino
regular ao nivel fundamental e médio.

Soares, L. (2002, p. 12) também apresenta suas consideragoes:

[...] ainda que a LDB n° 9394/96 tenha sido uma colcha de retalhos ao
tentar conciliar interesses governistas, privatistas ¢ publicistas, nos artigos
37 e 38, que dizem respeito diretamente a Educagdo de Jovens e Adultos,
a lei incorporou a mudanga conceitual de EJA que se dava desde o final
dos anos de 1980. A mudanga de “ensino supletivo” para “educagdo de
jovens e adultos” ndo ¢ mera atualizagdo vocabular. Houve um
alargamento do conceito ao mudar a expressdo de ensino para educagao.
Enquanto o termo “ensino” se restringe a mera instru¢do, o termo
“educac@o” ¢ muito mais amplo, compreendendo os diversos processos de
formacao.

Outro instrumento legal conquistado foi o Plano Nacional de Educacao
(2000), elaborado para o periodo de 2001-2010, submetido a discussdo e aprovagao
pelo Congresso Nacional. Sua elaboragdo decorre do cumprimento do artigo 214 da
Constituicdo Federal de 1988 e de determinacdo do Artigo 87, § 1°, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. O Art. 214 da Constituigcdo (1988, p. 141)

diz que:

[...] a lei estabelecera o Plano Nacional de Educagao, de duragao
plurianual, visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis e a integracdo das a¢des do poder publico que conduzam
a:

I - erradicagdo do analfabetismo,

II - universalizac¢do do atendimento escolar,

III - melhoria da qualidade de ensino,

IV - formag@o para o trabalho,

V - promog¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

Em decorréncia do que esta posto na Constitui¢do, o Art. 87, § 1°, da LDB

também determina:

A Unido, no prazo de um ano a partir da publicagdo desta Lei,
encaminhara ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagéo, com
diretrizes ¢ metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos. (p. 38)
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Sobre a EJA, o § 3° do mesmo artigo afirma que “cada Municipio e,
supletivamente, o Estado e a Unido, devera: [...] III - prover cursos presenciais ou a
distancia aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados” (p. 38).

Elaborado o Plano Nacional de Educagdo — PNE, este, no capitulo referente a
EJA, apresenta diagnostico que revela os recorrentes altos indices de analfabetismo
das pessoas de 15 anos de idade ou mais, nas diversas regides do Pais; os
demonstrativos numéricos dos poucos anos de escolariza¢do da populacgdo brasileira,
apresentados por faixa de idade; a situagdo de alfabetizacdo da populacdo de 15 anos
ou mais de idade, detalhada por género e por localizagdo do lugar de moradia, rural
ou urbano. Sdo objetivos ¢ metas'' para a EJA, dentre outras prioridades, colocadas

no PNE:

1- Estabelecer, a partir da aprovagdo do PNE, programas visando a
alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em cinco anos e, até o
final da década, erradicar o analfabetismo. **

2- Assegurar, em cinco anos, a oferta de educagdo de jovens e adultos
equivalente as quatro séries iniciais do ensino fundamental para 50%
da populagdo de 15 anos e mais que ndo tenha atingido este nivel de
escolaridade. **

3- Assegurar, até o final da década, a oferta de cursos equivalentes as
quatro séries finais do ensino fundamental para toda a populagdo de
15 anos e que concluiu as quatro séries iniciais. **

4- Estabelecer programa nacional, para assegurar que as escolas
publicas de ensino fundamental e¢ médio localizadas em areas
caracterizadas por analfabetismo e baixa escolaridade oferecam
programas de alfabetizagdo e de ensino e exames para jovens e
adultos, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais. **

Ao todo, o PNE (2000) estabelece um total de 26 (vinte e seis) objetivos e
metas, que estabelecem e asseguram agoes, tanto para erradicar o analfabetismo no
pais quanto para assegurar a oportunidade de escolarizagdo para a demanda em
questdo. Em seguida, o PNE estabelece suas diretrizes, alertando para as
conseqiiéncias educacionais das profundas transformag¢des culturais em curso no
mundo; considerando o mandato constitucional que garante a gratuidade da EJA aos

que ndo tiveram acesso a escola na idade propria. Ressalta o texto do Plano que:

[...] embora o financiamento das agdes pelos poderes publicos seja
decisivo na formulagdo e conducdo de estratégias necessarias para
enfrentar o problema dos déficits educacionais, ¢ importante ressaltar que,

1 #* Segundo o PNE (2000) “é exigida a colaboragio da Unido”.
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sem uma efetiva contribui¢do da sociedade civil, dificilmente o
analfabetismo sera erradicado e, muito menos, lograr-se-a universalizar
uma formacao equivalente as oito séries iniciais do ensino fundamental.
(BRASIL, PNE, 2000, p. 110)

Do ponto de vista de transformar o diagnostico, as diretrizes, os objetivos e
as metas em politicas efetivas e integradas de EJA, salienta o texto do PNE
especialmente que as metas, “imprescindiveis a constru¢do da cidadania no Pais,
requerem um esfor¢o nacional, com responsabilidade partilhada entre a Unido, os
Estados e o Distrito Federal, os Municipios e a sociedade organizada” (p. 110),
estabelece os conhecimentos necessarios que deverdo ser transmitidos ao alunado
jovem e adulto e expde a importancia da alfabetizagdo, uma vez que € a partir dela
que os instrumentos basicos da cultura letrada serdao assimilados e apreendidos.

Por sua vez, também os Estados elaboraram o seu Plano Estadual de
Educacdo, dentre eles Mato Grosso do Sul. Assim, a Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, em parceria com: o Conselho Estadual de
Educacdao - CEE, a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, a
Fundagdao de Apoio a Pesquisa ao Ensino e a Cultura de Mato Grosso do Sul -
FAPEMS, a Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME, o Sindicato
dos Estabelecimentos de Ensino de Mato Grosso do Sul - SINEPE e a Federagao dos
Trabalhadores em Educagdao de Mato Grosso do Sul - FETEMS, convocou toda a
sociedade a participar, visando atender a meta estabelecida pelo Plano Nacional de
Educagdo, ou seja, chegar ao final dessa década com uma melhor qualidade de
ensino nas institui¢des publicas e privadas de Mato Grosso do Sul. As discussdes
para a elaboragao do Plano tiveram inicio com a realizacdo de uma Constituinte
Escolar, que estabeleceu diretrizes e metas para a rede estadual de ensino.
Posteriormente, as discussdes foram ampliadas em oficinas regionais, pesquisas com
a comunidade, uma Pré-Oficina e uma Oficina Estadual, abrangendo representantes
de todos os segmentos envolvidos com a area educacional. A legitimidade do Plano
esta referendada pela aprovacdo do mesmo pela Assembléia Legislativa do Estado de
Mato Grosso do Sul, por meio da Lei n° 2.721, de 30 de dezembro de 2003.

Também em ambito nacional e internacional, duas conferéncias mundiais de
cupula foram destaques na década de 1990, e trouxeram suas contribuicdes ao

fortalecimento da EJA em nosso pais, a saber:
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A primeira conferéncia, no ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia,
intitulada “Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos: Plano de
Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem”, a qual
enfatizou, num tom humanistico, a importancia e a necessidade de
disponibilizar, naquele final de século, “educacdo para todos”;

A segunda conferéncia, a de Nova Delhi, na India, refor¢ou a necessidade
de expansdo ¢ melhoria do atendimento publico na escolarizagdo de
jovens e adultos. (MATO GROSSO DO SUL, 2003, p. 4)

A Conferéncia de Nova Delhi, na India, realizada em 1993, foi realizada para
que os paises confirmassem o compromisso firmado em Jomtien de oferecer
educacdo para todos. Essa Conferéncia contou com a presenga de Chefes de Estado
de nove paises considerados em desenvolvimento e com maior populacdo, quais
sejam, Bangladesch, Brasil, China, Egito, [ndia, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistdo. O Brasil tornou-se, entdo, signatdrio da Declaracdo de Nova Delhi,
reconhecendo a educacdo como instrumento de promocao dos valores universais, da
qualidade dos recursos humanos e do respeito a diversidade cultural.

Ja em 1999 foi langada, por ONGs, sindicatos de professores e agéncias de
desenvolvimento, a Campanha Global pela Educagdo, que teve por objetivo exercer
pressdo publica sobre os governos para que cumprissem o compromisso de garantir
uma educacgdo gratuita ¢ de qualidade para todos, em particular aos grupos mais
excluidos.

A partir desse movimento social, em abril de 2000, aconteceu o Foérum
Mundial de Dakar. Nesse Forum, os governos adiaram o compromisso assumido em
Jomtien por mais 15 anos e foram definidas metas e estratégias para o alcance de

uma “educacao para todos” até o ano de 2015. Dentre as metas estao:

IIT - assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e
adultos sejam atendidas pelo acesso eqiitativo a aprendizagem
apropriada, as habilidades para a vida;

IV - alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizagdo de adultos
até 2015, especialmente para mulheres, e acesso eqiiitativo a educacio
basica e continuada para todos os adultos. (UNESCO, 2001, p. 6)

Outro marco importante para a EJA foi a realizacdo da V Conferéncia
Internacional sobre Educacdo de Adultos (CONFINTEA), realizada em julho de

1997, em Hamburgo, na Alemanhalz, que, dentre outros objetivos, manifestou a

'2 Em maio de 2009, no Brasil, ser4 realizada a VI CONFINTEA. Pela primeira vez na histéria, um
pais latino-americano sediara uma conferéncia de tamanha grandeza no campo da Educagdo de Jovens
e Adultos. As cinco conferéncias anteriores foram realizadas em Helsingor (Dinamarca) em 1949,



42

importancia da aprendizagem de jovens e adultos e concebeu compromissos
regionais numa perspectiva de educacdo ao longo da vida, bem como a formagao
integral voltada para o desenvolvimento de capacidades e competéncias.

Segundo Soares, L. (2002, p. 9), “a realizagdo da V CONFINTEA [...] deu
um grande impulso para que as diversas iniciativas ligadas a EJA se articulassem.
Durante o ano de 1996, realizaram-se varios encontros estaduais de EJA com o
objetivo de mapear as acdes e as instituicdes envolvidas na area”.

Di Pierro (2003, p. 17) pontua que a V CONFINTEA

[...] consolidou uma concepgdo ampliada segundo a qual a educagio de
adultos ¢ um momento de uma educacdo continuada ao longo de toda a
vida, assentada no principio de que a necessidade e o direito a educagéo
ndo se esgotam em quaisquer das fases do desenvolvimento humano.

A respeito dessa perspectiva, declara o artigo 3° da Declaragdo de

Hamburgo sobre Educagdo de Adultos — V CONFINTEA:

[...] a educagdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem,
formal ou informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela sociedade
desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e
aperfeicoam suas qualificagdes técnicas e profissionais, direcionando-as
para a satisfagdo de suas necessidades ¢ as de sua sociedade. A educagéo
de adultos inclui a educacdo formal, a educagdo ndo-formal e o espectro
da aprendizagem informal ¢ incidental disponivel numa sociedade
multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser
reconhecidos. (PAIVA, 2004, p. 42)

De acordo com esse artigo, faz-se necessario superar o paradigma da EJA
como trabalho de compensac¢do, ou seja, ndo pensa-la como fungdo de reposicao de
escolaridade ndo realizada na infincia e na adolescéncia, mas compreender essa
educagdo como empenho para responder as necessidades de aprendizagem dos
sujeitos ao longo da vida, de sua sociedade e integrada por muitas culturas. Nao se
trata de suprir a escolaridade regular, mas sim de oferecer oportunidades
educacionais apropriadas.

Nesse sentido, também a LDB n° 9.394/96 estabelece como dever do Poder

Publico estimular o acesso e a permanéncia do aluno, trabalhador ou ndo, na escola,

Montreal (Canada) em 1960, Tokio (Japao) em 1972, Paris (Franga) em 1985 e em Hamburgo
(Alemanha) em 1997. A VI CONFINTEA sera uma conferéncia inter-governamental que possibilitara
ao Brasil e a0 mundo pensar politicas sobre aprendizagem e educacdo de adultos.
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mediante agdes integradas e complementares entre si. A idéia ¢ de um trabalho que
respeite o perfil cultural do aluno jovem e do aluno adulto, permitindo-lhes o
aproveitamento de suas experiéncias e assegurando-lhes a vivéncia de processos que
construam sua auto-aprendizagem, como forma de conferir-lhes meios adequados
para a supera¢do da escolarizacdo que ndo ocorreu e a concepgao passa a ser de
formacgdo continuada, a partir do horizonte social-cultural e espago-temporal desse

educando.

1.3 — Base legal da Educacio de Jovens e Adultos

A LDB n° 9.394/96 preconiza que a Educacao de Jovens e Adultos destina-se
aqueles que nao tiveram acesso (ou ndo deram continuidade) aos estudos no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, na faixa etaria compreendida de 7 a 17 anos, e deve
ser oferecida em sistemas gratuitos de ensino, com oportunidades educacionais
apropriadas, considerando caracteristicas, interesses, condi¢des de vida e de trabalho
do cidadao.

Em 10.05.2000, a Camara de Educagdo Basica — CEB, do Conselho
Nacional de Educacao — CNE, por meio do Parecer n® 11/2000 e da Resolugdao n°
1/2000, aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do de Jovens e
Adultos — EJA, tendo como relator o conselheiro Prof. Dr. Carlos Roberto Jamil
Cury. Assim, a partir de entdo, os cursos desenvolvidos para essa modalidade de
ensino em instituicdes educacionais do pais, obrigatoriamente, devem considerar
essas diretrizes tanto no sentido da oferta, quanto no sentido da organizagdo da
estrutura curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Tais diretrizes
reforcam a idéia de que a EJA, como modalidade da educagdo basica, ndo pode e
nem deve desconsiderar o perfil dos alunos que constitui o publico-alvo dessa
modalidade de ensino, ao propor praticas pedagogicas que assegurem a eqliidade e a
diferenca. A eqiiidade diz respeito a organizagdo dos componentes curriculares, de
tal forma a propiciar oportunidades igualitarias de direito a educacgdo; a diferenca ¢
voltada para a valorizagdo dos conhecimentos adquiridos por meio de breves
passagens pela escola ou na realizagdo de atividades cotidianas (BRASIL, Proposta

Curricular, 2° Segmento, 2002, p. 17-18). Segundo as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a EJA, essa modalidade de ensino deve desenvolver-se a partir de trés

funcdes basicas: Reparadora, Equalizadora e Qualificadora, definidas a seguir:

Fungédo reparadora: ndo se refere apenas a entrada dos jovens e adultos no
ambito dos direitos civis, pela restauracao de um direito a eles negado — o
direito a uma escola de qualidade, mas também ao reconhecimento da
igualdade ontologica de todo e qualquer ser humano de ter acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante. Mas ndo se pode confundir
ano¢ao de reparacdo com a de suprimento. Para tanto, ¢ indispensavel um
modelo educacional que crie situagdes pedagodgicas satisfatorias para
atender as necessidades de aprendizagem especificas de alunos jovens e
adultos.

Fungdo equalizadora: relaciona-se a igualdade de oportunidades, que
possibilite oferecer aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho,
na vida social, nos espacos da estética ¢ nos canais de participacdo. A
eqiiidade ¢ a forma pela qual os bens sociais sdo distribuidos tendo em
vista maior igualdade, dentro de situagdes especificas. Nessa linha, a EJA
representa uma possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento
a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos
atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades, troquem
experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e cultura.
Fungdo qualificadora: refere-se a educa¢do permanente, com base no
carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e
de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares.
Mais que uma funcdo, é o proprio sentido da educagdo de jovens e
adultos. (BRASIL, Proposta Curricular, 2002, p. 18)

Adentrando ao século XXI, com tais pressupostos colocados, Galvao e

Soares (2005, p. 49-50) observam que o pais chega

[...] com um indice elevado de brasileiros que ainda ndo tém o dominio da
leitura, da escrita ¢ das operacdes matematicas basicas: sdo quase 20
milhdes de analfabetos considerados absolutos e passam de 30 milhdes os
considerados analfabetos funcionais que chegaram a freqiientar uma
escola, mas, por falta de uso da leitura e da escrita, retornaram a posigo
anterior. Chegam, ainda, a casa dos 70 milhdes os brasileiros acima de 15
anos que ndo atingiram o nivel minimo de escolarizag@o obrigatdrio pela
Constituigdo, ou seja, o ensino fundamental. Somam-se a esses 0s neo-
analfabetos que, mesmo freqiientando a escola, ndo conseguem atingir o
dominio da leitura e da escrita. Sdo produto de uma nova exclusao:
mesmo tendo se escolarizado, ndo conseguem ler e interpretar um simples
bilhete ou texto. Esse novo contingente estard fazendo parte do publico
demandatério da Educagao de Jovens e Adultos.

Moura (2004, p. 64) aponta ainda para o fato de que o sistema educacional
brasileiro vem deixando & margem do processo criangas e adolescentes que, num
futuro proximo, retornardo a escola formal como jovens e adultos, na esperanga de
concluir os estudos interrompidos bruscamente, na maioria dos casos, nas séries

iniciais do Ensino Fundamental.
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1.4 - A escola como espaco para a Educac¢io de Jovens e Adultos

Como toda instituicdo, a escola organiza-se segundo regras de convivio e de
funcionamento que vao se constituindo ao longo do tempo, determinadas por sua
fungcdo social e pela cultura institucional predominante. Conforme afirmam
Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004, p. 62), “a escola tornou-se o local de
transmissdo de saberes, simbolos e valores” que, ao constituir-se historicamente,
constréi uma cultura que lhe ¢ bastante peculiar, caracterizada por normas e praticas
de carater pedagdgico e, por meio de estratégias e de saberes socialmente
acumulados, permite que sua identidade seja construida e seus valores e
comportamentos difundidos.

Segundo Arroyo (2003, p. 8):

Nao tem sido facil construir a articulagdo entre o sistema escolar € a EJA.
Ao longo de 40 anos chegou-se a erronea conclusdo de que a educacdo de
jovens adultos ¢ uma atividade que ndo cabe na escola. Ha uma espécie
de desencontro entre as propostas da educacdo de jovens e adultos e as
propostas da escolarizagdo. A educag¢do de jovens e adultos nasceu
ignorada pela teoria pedagdgica escolar ¢ pela estrutura fundamental da
educagdo basica. Nasceu nos movimentos sociais, colada a um
movimento de educagdo popular que também ndo foi entendido pela
escola que, a bem da verdade nunca teve sensibilidade para os
movimentos sociais. Entfo, foi marginalizada e nunca fez parte da
formacao docente.

A respeito da articulagdo do espaco escolar e a EJA, Arelaro; Kruppa (2007,

p- 101) também consideram que:

Como institui¢do social, a escola organizada em séries, por idade e por
determinagdes de contedo, traduz muito mais uma forma especial de
controle e de aumento da produtividade do que um fundamento do
processo de ensino-aprendizagem ou da construcdo de formas solidarias
de viver a vida. E preciso ndo esquecer que EJA nio “combina” com os
espagos burocratizados da escola formal. Ao contrario, EJA, em geral,
exige a “desorganizacdo” desses espagos burocratizados para se
viabilizar. Muitas vezes, essa ¢ a razdo alegada para as escolas ndo
disputarem a criagdo de classes de EJA, mesmo havendo espagos
pedagdgicos disponiveis.

Portanto, h4 uma latente complexidade no trabalho com a Educacdo de

Jovens e Adultos, haja vista a heterogeneidade das salas de aula. O fato de esses
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alunos freqiientarem a escola depois de adultos gera neles inclusive certa vergonha,
um sentimento de humilha¢do, ocasionando por muitas vezes até inseguranca quanto
a sua capacidade de aprender.

Aos programas de alfabetizagdo de jovens e adultos, criados pelo Governo
Federal e desenvolvidos nos Estados e Municipios, ndo havia a exigéncia de que os
mesmos devessem acontecer na escola, os mesmos tiveram aprovagdo pelas
Secretarias de Estado de Educacdo para serem operacionalizados em locais como
saldes comunitarios de bairros, saldes paroquiais, igrejas, associagdes de bairros e
outros recintos. Ja a modalidade Educagado de Jovens e Adultos, em Mato Grosso do
Sul, inicialmente foi ofertada somente em escolas, porém, posteriormente foi
autorizada a oferta pela Secretaria de Estado de Educagdo nas extensdes escolares
localizadas em Acampamentos, Assentamentos, Comunidades Quilombolas e
Aldeias Indigenas, atendendo a demanda desses locais.

Em 2000, foi implantado em Mato Grosso do Sul o Programa MOVA
(Movimento de Alfabetizagdo) com vistas a cumprir o objetivo de erradicar o
analfabetismo em Campo Grande. Em 2001, o programa expandiu-se para 05 (cinco)
municipios, alfabetizando 2.500 (duas mil e quinhentas) pessoas. Em 2002, o
programa foi implantado em 35 municipios, alfabetizando 10.600 (dez mil e
seiscentos) jovens e adultos. Em 2003/2004, por meio de Convénio com o Governo
Federal o programa passou a ser denominado Programa Brasil Alfabetizado —
MOVA — MS Alfabetizado, mantendo o objetivo de erradicar o analfabetismo no
Estado. A operacionalizagdo do Programa ocorria em um periodo de 08 (oito) meses,
com carga horaria de 320h, sendo 10h semanais.

Nesse periodo, a Secretaria de Estado de Educag¢dao de Mato Grosso do Sul,
por meio da “Coordenadoria de Politicas Especificas em Educagdo”, desenvolveu
efetivo trabalho no sentido de incentivar os alunos egressos do Programa Brasil
Alfabetizado — Mova/MS Alfabetizado, a continuidade dos estudos. No entanto,
houve resisténcia dos alfabetizandos para prosseguirem seus estudos na escola, apos
concluirem a etapa da alfabetizagdo. A ida a escola para alguns “amedronta”, pois
ndo se sentem a vontade nesse espago que alguns um dia abandonaram, tiveram que
abandonar ou que nunca tiveram a oportunidade de acesso na infancia e
adolescéncia. E assim, conseqiientemente, a nao-continuidade dos estudos faz com

que muitos dos que foram alfabetizados permane¢am na condi¢do de analfabetos
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funcionais'’, aumentando uma geragdo de cidaddos considerados por uma parcela da
sociedade como “de segunda categoria”. Essa problemadtica torna-se incomoda no
sentido de que o Brasil ainda tem uma grande caminhada até alcangar a erradicagdo

do analfabetismo e aumentar o nivel de escolaridade da populagao.

1.5 - Jovens e adultos: quem sio?

Adentrando a escola, dois publicos sao encontrados na EJA: o adulto que,
devido a motivos os mais variados possiveis, ndo pdde concluir seus estudos numa
época anterior e o publico jovem que, em grande nimero, busca na EJA uma forma
mais rapida de terminar os estudos, tendo em vista que alguns ndo conseguiram
acompanhar o “ensino regular”.

Estudos realizados por Oliveira (1999, p. 1) sobre o perfil dos alunos jovens

e adultos, destacam que o adulto ¢

[...] geralmente migrante, oriundo da zona rural, filho de trabalhadores
rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instru¢do escolar [...] com
uma passagem curta pela escola e trabalhando em ocupagdes urbanas ndo
qualificadas, apds experiéncia no trabalho rural na infincia ¢ na
adolescéncia, [...] busca a escola para alfabetizar-se ou cursar a EJA.

Quanto ao perfil do jovem, assim salienta Oliveira (idem):

[...] recentemente incorporado ao territorio da antiga educagdo de adultos,
nao ¢ aquele com uma historia de escolaridade regular, o vestibulando ou
o aluno de cursos extra-curriculares em busca de enriquecimento pessoal.
Nao ¢ também o adolescente no sentido naturalizado de pertinéncia a uma
etapa bio-psicoldgica da vida. [...] Como o adulto anteriormente descrito,
ele ¢ também um excluido da escola, porém geralmente incorporado aos
cursos supletivos em fases mais adiantadas da escolaridade, com maiores
chances, portanto, de concluir o ensino fundamental ou mesmo o ensino
médio. E bem mais ligado a0 mundo urbano, envolvido em atividades de
trabalho e lazer mais relacionadas com a sociedade letrada, escolarizada e
urbana.

Ao reunir os dois perfis, Arelaro; Kruppa (2007, p.101) advertem que:

1 . . ~ . ~ . ~
? Analfabetos funcionais s3o pessoas que passaram pelo processo de alfabetizagdo e regrediram, ndo
respondendo as demandas sociais de leitura e escrita.
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Os grupos formados nas salas de EJA se mesclam em diferencas de idade
¢ de interesses. E preciso compreender a dinidmica dessas
heterogeneidades, fator importante para a efetiva dimens&o politica dessa
educacdo. Visdes simplistas, ligadas a uma dimensdo “disciplinar” ou
“etapista” do desenvolvimento humano, tém proposto a formagdo de
classes de EJA por grupos homogéneos de idade, posi¢do esta pedagogica
e culturalmente questiondvel. A sobrevivéncia no meio urbano ou no rural
ndo se faz pela separagdo por idades, mas pelas agdes interativas de
diversas idades na busca dessa sobrevivéncia, o que ¢ altamente rico
como experiéncia. Os pequenos aprendem/ensinam os maiores € juntos
potencializam as precarias formas de sobrevivéncia. Por isso mesmo,
“tempos pedagogicos” na educagdo ainda ¢ questdo a ser discutida.

Soares, L. (2002, p. 2), ao definir o publico presente nos cursos de EJA,
afirma que “ha os jovens, os mais jovens — os adolescentes — os adultos e os mais
adultos — os da terceira idade.” Contrapondo-se ao Professor Lourenco Filho — que
em uma publicacdo denominada Guia do Alfabetizador, destinada aos professores,
diz “E mais facil, mais simples e mais rapido ensinar a adultos do que a criangas”,

Soares, L. adverte:

Essa diversidade de trajetorias requer um melhor preparo do educador,
logo, ndo ¢ mais facil que ensinar para criancas. Também ndo ¢ mais
simples. Via de regra, o adulto ¢ visto e se vé como alguém que ‘perdeu
tempo’, que ndo aprendeu no momento propicio e que se encontra com a
‘cabega dura’, para se envolver em novos processos de formagdo. Essas
caracteristicas tornam o processo mais complexo e requerem um ‘olhar
diferenciado’ para esse publico, exigindo propostas pedagbgicas
adequadas e metodologias apropriadas para a educag¢do de adultos.
(SOARES, L. 2002, p. 2)

J& no século XVII, Comenius (apud ALVES, 2004, p. 84), ao procurar
traduzir o significado de seu titulo (A Didatica Magna), bem como as caracteristicas
do empreendimento a que se propunha ¢ as condigdes que deveriam fundar a

producao da escola para todos, assim se expressa:

Didatica Magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos [...] a
proa e a popa da nossa Didatica sera investigar e descobrir o método
segundo o qual os professores ensinem menos e os estudantes aprendam
mais; nas escolas, haja menos barulho, menos enfado, menos trabalho
inutil, e, ao contrdrio, haja mais recolhimento, mais atractivo e mais
solido progresso”

A visdo de Comenius para a educagdo, no sentido que foi expressa, pode
aplicar-se aos propositos buscados pelos alunos que procuram a EJA, ou seja, uma

aprendizagem atrativa, que reconheca como seu publico-alvo “pessoas com
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experiéncias e bagagens distintas provindas das vivéncias no campo familiar, social
e no mundo do trabalho” (SOARES, L., 2002, 1).

No entanto, por mais que institui¢des publicas ou privadas esmerem-se em
elaborar cursos que se apresentem atrativos a permanéncia desse alunado na escola,
oportunizando carga horaria reduzida, flexibilidade no periodo de matricula, isto €,
podendo realizé-la em qualquer época do ano, sem acarretar-lhes prejuizo, ainda
assim os dados estatisticos revelam altos indices de abandono e de repeténcia,
conforme grafico abaixo, que apresenta dados referentes a rede publica estadual de

Mato Grosso do Sul:

Tabela 01 — Dados Gerais dos Alunos da EJA/Ensino Fundamental da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul —2003/2006

Ensino Fundamental
Situacio dos alunos | 2003 | 2004 | 2005 | 2006
Matriculados 9311 | 8859 | 8261 | 8462
Aprovados 1928 | 3002 | 2728 | 3003
Reprovados 1007 | 1911 | 1410 | 1595
Desistentes 3581 | 3648 | 3766 | 3292
Outros * 1890 | 1356 | 1164 | 1117

* A situacdo nomeada “outros” ¢é relativa a alunos
enquadrados como: reclassificados, matricula indevida,
matricula cancelada, falecidos, etc.

Fonte: MATO GROSSO DO SUL, 2006.

Tal constatacdo necessita ser analisada com bastante seriedade, pois
percebe-se que a facilidade ao acesso ndo ¢ a unica solucdo para reparar e elevar o
nivel de escolaridade dessa demanda de educandos. As implicagdes vao muito além,
devendo ser levado em conta que a qualidade em EJA deve ser medida também pelo
atendimento as necessidades educacionais e culturais desses estudantes.

De acordo com esses dados, percebe-se um numero decrescente de alunos
matriculados a cada ano. Ja a quantidade de alunos aprovados ¢ pequena,
considerando o niimero da matricula inicial e os que foram reprovados, desistiram e

que, por outros motivos, ndo concluiram essa etapa de ensino. Em 2003, apenas um
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quarto dos alunos foram aprovados e a demanda de desistentes ¢ superior a de
reprovados e de aprovados.

Esses dados sdo preocupantes. E a pergunta ¢: Onde estd a falha? Falta de
recursos para investimento na EJA? Auséncia de uma politica publica no Estado e no
pais? Alunos e professores desmotivados? Deficiéncia na formagao dos professores?
Como trabalhar a permanéncia desses alunos na escola, a fim de que concluam uma
etapa de ensino? Sdo perguntas que incomodam, uma vez que tantos estudos,
pesquisas em nivel de mestrado e doutorado j& foram realizadas e os resultados de
reprovagdo e abandono continuam tao significativos nas escolas.

O Plano Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul (2004, p. 50) aponta
como grandes impedimentos para que a EJA ndo atinja seus objetivos, os seguintes
aspectos: “o ndo-atendimento a proposta para esta modalidade de ensino, a
preparacdo insatisfatdria que os cursos oferecem e a exclusao de jovens e adultos do
financiamento da educacao basica”. Sao impedimentos consistentes € que demandam
rea¢do, uma vez que o referido Plano foi aprovado pelo Governo do Estado de Mato
Grosso do Sul, por meio da Lei n° 2.791, de 30 de dezembro de 2003, com duracao
até o ano de 2010. E, segundo a referida Lei, a avaliacdo e a implementacao do Plano
¢ de competéncia também do Poder Legislativo e do Poder Executivo do Estado.

Outro dado revelado, por meio do Plano Estadual de Educagdo (2004), ¢ de
que, conforme dados do IBGEM, em 2000 havia 28.466 pessoas analfabetas acima
de 15 anos de idade no Estado, inclusive estando aqui um dos cem municipios do
pais com maior concentragdao de analfabetos. Acrescenta-se a isso a taxa de distor¢ao
idade-série de 37% para o Ensino Fundamental e 47,2% para o Ensino Médio. Sao
numeros que requerem a adogdo de medidas de reversao.

Outros dados importantes, quanto a escolarizagao da populacao do pais, sao
apresentados no Plano Nacional de Educa¢ao, conforme pesquisa realizada em 1996.

A seguir, sdo apresentados os dados revelados por essa pesquisa:

' Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Classes de anos de estudo (%)

Grupos Sem la3 |4 5a7 |8nos |8 al|l2 Nao
de instrucdo e | anos | anos | anos 11 anos ¢ | determinados
idades menos de 1 anos | mais

ano
Total 13,61 21,55 | 16,84 | 18,32 | 8,25 14,68 | 5,88 0,87
10 a 14 | 10,11 42,99 | 18,66 | 26,37 | 0,85 0,07 0,00 0,96
anos
15 a 19 | 5,36 16,29 | 12,75 | 32,15 | 12,46 | 19,20 | 0,76 1,03
anos
20 a 24 | 5,75 14,37 | 13,05 | 22,73 | 10,80 | 25,70 | 6,81 0,79
anos
25 a 29 |7,03 14,86 | 14,80 | 19,87 | 11,18 | 23,10 | 8,44 0,71
anos
30 a 39 |9,10 16,61 | 17,59 | 15,39 | 10,29 | 19,87 | 10,08 1,08
anos
40 a 49 | 1546 20,61 | 19,85 | 11,20 | 8,72 13,51 10,4 0,60
anos
50 a 59 | 25,53 24,17 | 20,59 | 8,00 6,32 8,34 6,53 0,51
anos
60 anos | 40,99 22,01 17,81 | 5,84 4,35 5,10 3,41 0,47
ou mais
Idade 22,81 20,08 | 11,14 | 11,36 | 5,27 8,50 3,02 17,83
ignorada

Fonte: IBGE. Contagem da Populagdo de 1996.

Embora os dados revelem que o analfabetismo esteja concentrado nas faixas

etarias mais avangadas, constata-se que hd um decréscimo nas classes de anos de

estudo de acordo com os grupos de idade, demonstrando assim que, ao interromper

os estudos, a recuperacgdo torna-se mais dificil, pois requer uma soma muito grande

de esforgos. Diante dessa realidade sd3o questdes para refletir: as escolas estao sendo

preparadas para a realiza¢ao de um trabalho que venha ao encontro das necessidades

desse alunado, considerando que, ao mesmo tempo em que deve agir sobre essa

porcentagem de alunos, o cuidado com aqueles que estdo dentro da relagdo idade-

séric deve persistir? A escola estd preparada para esse desafio? As propostas

educacionais tém procurado investir na qualidade do ensino “regular”, para que nao
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haja futuramente uma renovacao do contingente de analfabetos e ndo-escolarizados
nas pesquisas realizadas?

Apobs os dados apresentados para a contextualizagdo do trabalho com a
Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, bem como os principais marcos para
consolidagdo e aproximagdao de um desenvolvimento efetivo de a¢des que visem a
trazer alunos jovens e adultos para a conclusdo de estudos na escola, o capitulo
seguinte tratard de forma mais efetiva, do ensino da disciplina Lingua Portuguesa,
concebida como um importante mecanismo de interagdo social e de aproximacao

para a formagao de cidadaos criticos e conscientes do/no meio em que vivem.
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CAPITULO II

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EJA

Em um poema intitulado “Procura da poesia”, Drummond (1945) escreve a

seguinte estrofe:

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma

Tem mil faces secretas sob a face neutra

E te pergunta, sem interesse pela resposta,
Pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?

Tendo em vista que a leitura de um texto ¢ um desafio proposto ao leitor, os
versos do poeta conduzem a reflexdo quanto a que chave € essa que abrira as portas e
desvendara os mistérios das palavras. Essa chave a que se refere o poeta ¢ a palavra,
que pode ter mil faces, e a matéria de que ¢ feita se transforma, podendo ora ser uma
referéncia histérica, ora o emprego de uma figura de linguagem, ora ainda os
didlogos abertos, implicitos ou explicitos com outro texto, ora cada um desses
elementos separadamente, ora varios deles atuando simultaneamente. O dominio do
mecanismo e dos recursos do sistema de representagao da palavra seja ela falada ou
escrita, e a compreensdo de suas fungdes constituem-se como um dos principais
objetivos de ensino da area de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, verifica-se que a leitura e a escrita sdo atividades humanas
que tém papel de destaque na formagado da personalidade individual e na construgdo
do homem enquanto ser social que participa de um mundo, que fala, escuta, 1€,
escreve e discute os usos desses elementos e precisa saber, efetivamente, no meio em
que convive, ler e produzir textos com coeréncia ¢ competéncia. Sendo assim, faz-se
necessario ampliar as competéncias e habilidades envolvidas no uso da palavra, ou
melhor, o dominio do discurso nas diversas situagdes de comunicacdo de um

individuo a fim de que ele possa entender a 16gica de organizagdo e funcionamento
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que rege uma sociedade e, para tanto, a tarefa de ensinar a ler e a escrever tem
importante contribuicao.

Para fundamentar a andlise, no terceiro capitulo, dos documentos que
constituem o corpus da pesquisa, no que se refere a forma como propdem o ensino
de Lingua Portuguesa para alunos da Educagao de Jovens e Adultos, este capitulo,
apresenta:

1. Uma breve retrospectiva da constitui¢do da disciplina.

2. As concepgodes de linguagem.

3. O dominio da lingua: meio de efetivar a participagdo social dos

individuos.

4. O fracasso escolar.

5. O aspecto cultural e suas implicacdes na EJA.

6. Reflexdes sobre o curriculo para a EJA.

Os autores, cujas obras foram objeto da pesquisa bibliografica que fundamenta o
desenvolvimento deste capitulo, sdo: Magda Soares (2002), Forquin (1993), Pérez
Gomez (2001), Julia (2001), Vifao Frago (2000), Saviani (2005), Chervel (1990),
Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004), Orlandi (1986), Travaglia (1997), Geraldi
(1997) e Goodson (1999).

2.1 — A disciplina Lingua Portuguesa

Estudos realizados por um dos campos de pesquisas da Historia da
Educacdo, denominado Historia das Disciplinas Escolares, permitem explicar a
constituicdo e as transformagdes ocorridas com determinadas disciplinas, ao longo
dos tempos, possibilitando, dessa forma, identificar os fatores mais precisamente
relacionados a mudangas de conteudos e metodologias de ensino, os quais podem
contribuir para a articulagdo de trabalhos mais consistentes de alteragdo ou
implementa¢do de mudangas no curriculo escolar.

A histéria das disciplinas escolares foi alvo de estudo dos educadores
franceses, no intuito de buscar a génese ¢ 0s momentos em que os saberes escolares

foram constituidos, tornando-se referencial para a composi¢cdo dos curriculos. Nome
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importante nesse campo de pesquisa ¢ o do historiador francé€s André Chervel. Esse

autor diz que

[...] desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogdo de
disciplina, desde que se reconhega que uma disciplina escolar comporta
ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as grandes
finalidades que presidiram sua constitui¢do e o fendmeno de aculturagdo
de massa que ela determina, entdo a historia das disciplinas escolares
pode desempenhar um papel importante ndo somente na histéria da
educagdo, mas na histéria cultural (CHERVEL, 1990, p. 184).

Certamente, como explicita o autor, uma disciplina escolar, num espago e
num tempo determinados, estd impregnada das marcas que a constituiram, ou seja,
reflete os principios educacionais que regem o momento em que esta inserida. Por
tudo isso, enfatiza ainda que o trabalho desenvolvido com a historia das disciplinas

escolares consiste em

[...] dar uma descrig¢@o detalhada do ensino em cada uma de suas etapas,
descrever a evolugdo da didatica, pesquisar as razdes da mudanga, revelar
a coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se apela, e
estabelecer a ligacdo entre o ensino dispensado ¢ as finalidades que
presidem a seu exercicio (CHERVEL, idem, p. 192).

O referido autor, em seu artigo, “Historia das Disciplinas Escolares:
reflexdes sobre um campo de pesquisa”, enfatiza que, para obter informacdes a
respeito de como o conhecimento ¢ produzido, investigou a historia das disciplinas
escolares, uma vez que ela trabalha com fontes primarias, tais como: manuais
didaticos, cadernos escolares, diarios de classe, documentos esses que podem revelar
historias ainda ndo relatadas, nem analisadas. De forma semelhante, Menegazzo
(2001), apud Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004) diz que, para analisar uma
disciplina escolar, ¢ necessario verificar como ela se constitui, enquanto “produto e
processo que impdem significado as praticas humanas”, ou seja, como cultura.

Daniel (2001), apud Pessanha, Daniel ¢ Menegazzo (2004) destaca a
importancia de estudar processos, como, por exemplo, a introdu¢do e a posterior
eliminagdo do Latim, disciplina, durante muito tempo, considerada imprescindivel na

formagdo dos educandos e, como o ensino de lingua portuguesa deixou de ensinar a
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gramatica pura, consagrada por escritores que preservavam essa tradicdo, chegando
aos dias de hoje com a abordagem pragmatica.

Contudo, ¢ importante enfatizar que, ao estudar a historia das disciplinas
escolares, ndo ¢ possivel restringir-se simplesmente aos processos que ocorreram
internamente em cada disciplina, mas articular o estudo dessa histéria ao estudo da
cultura escolar. Ou seja, estudar a génese de uma disciplina, seu funcionamento e
desenvolvimento na escola, permite desvelar aspectos da cultura escolar presentes
nas manifestacdes das praticas existentes no interior das escolas, transitando de
alunos a professores, de normas a teorias, enfim, englobando tudo o que acontece em
seu interior.

Nas palavras de Chervel (1990, p. 19):

A histoéria das disciplinas escolares, colocando os conteudos de ensino no
centro de suas preocupagdes, renova as problematicas tradicionais. Se ¢
verdade que a sociedade impde a escola suas finalidades, estando a cargo
desta ultima buscar naquela apoio para criar suas proprias disciplinas, ha
toda razdo em se pensar que ¢ ao redor dessas finalidades que se elaboram
as politicas educacionais, os programas ¢ os planos de estudo, e que se
realizam a construcao e a transformagao histéricas da escola.

Esse pensamento ressalta para o fato de que o estudo da constru¢do de uma
disciplina e curriculo escolar esta interligado aos aspectos educacionais no contexto
das praticas pedagogicas e do movimento que se d4 no ambito da sociedade, de
carater politico, econdmico e cultural, pois ao estudar a historia de uma determinada
disciplina, percebe-se que ocorrem variagdes no decorrer dos tempos em suas
finalidades e conteudos. Tais mudancas e variagdes sdo percebidas por meio da
observacao de documentos que permitem a identificacdo dos fatores relacionados aos
processos das mudangas, que podem estar vinculados a politicas governamentais,
bem como ao contexto social em que foram inseridos. Foi, portanto, com o proposito
de evidenciar tais aspectos que, neste capitulo, apresento um breve historico do
ensino da disciplina Lingua Portuguesa no Brasil.

Soares, M. (2002) afirma que a familiaridade com a disciplina “lingua
portuguesa” ou “portugués” nas escolas ¢ tdo comum que chega a surpreender o fato
de constatar que ela s6 foi incluida no curriculo escolar “nas ultimas décadas do

século XIX, ja no fim do Império”. Segundo a autora,
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[...] nos primeiros tempos de nosso pais, a lingua portuguesa estava
ausente nao sd6 do curriculo escolar, mas também, de certa forma, do
proprio intercurso social (e certamente esta segunda auséncia explica,
ainda que parcialmente, a primeira). E que trés linguas conviviam no
Brasil Colonial, ¢ a lingua portuguesa ndo era a prevalente: ao lado do
portugués trazido pelo colonizador, codificou-se uma lingua geral, que
recobria as linguas indigenas faladas no territorio brasileiro (estas,
embora varias, provinham, em sua maioria, de um mesmo tronco, o tupi,
o que possibilitou que se condensassem em uma lingua comum); o latim
era a terceira lingua, pois nele se fundava todo o ensino secundario e

superior dos jesuitas (SOARES, M. 2002, p. 157).

Das trés linguas existentes no Periodo Colonial, a que prevalecia no
convivio social cotidiano, pela necessidade de comunicagdo entre portugueses e
indigenas, era a lingua geral’, sistematizada pelos jesuitas, particularmente por José

de Anchieta. Assim,

[...] com a lingua geral evangelizavam os jesuitas, nela escreveram pegas
dramaticas para a catequese; era ela que os bandeirantes falavam, com ela
¢ que nomearam flora, fauna, acidentes geograficos, povoagdes; foi ela
quase sempre a lingua primeira das criangas, dos filhos tanto dos
colonizadores quanto dos indigenas. (SOARES, 2002, p. 158)

Vale ressaltar que, nessa época, os meninos, filhos-familia (HOUAISS,
1985) das classes mais abastadas, eram os privilegiados quanto a escolarizagdo e iam
para a escola aprender a ler e escrever em portugués, lingua que, embora funcionasse
como instrumento de alfabetizagdo, ndo era um componente curricular. Uma vez
alfabetizados, os alunos aprendiam o latim. No ensino secundario € no ensino
superior, estudavam a gramatica da lingua latina e a retdrica, seqlienciacdo prevista
no Ratio Studiorum, um programa implantado em todo o mundo pela Companhia de
Jesus. Cunha (1985) apud Soares (2002, p. 158) pontua que, até meados do século
XVIII, no sistema pedagdgico administrado pelos jesuitas no Brasil, “ndo havia

espaco para o ensino do vernaculo”.

15 Sobre a “lingua geral”, Braga (2005) pontua: “Cumpre esclarecer que, no século XVII, é preciso
distinguir duas linguas gerais no Brasil Colonia: a paulista ¢ a amazonica. A lingua geral paulista
originou-se da lingua dos indios Tupi e Guarani, de Sdo Vicente e do alto rio Tieté. Era falada pelos
bandeirantes e deixou marcas no vocabulario popular brasileiro ainda hoje usado. A lingua geral
amazonica desenvolveu-se inicialmente no Maranhao e no Pard, nos séculos XVII e XVIII a partir do
Tupinamba. Foi veiculo da catequese ¢ da acdo social e politica portuguesa ¢ brasileira.”
(INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL apud BRAGA, 2005, p. 9).
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Nessas circunstancias, a implantagdo tardia da lingua portuguesa no
curriculo escolar parece ter sido facilmente assimilada, tendo em vista que, nesse
periodo, os poucos que se escolarizavam pertenciam as camadas privilegiadas da
sociedade, cujo interesse consistia em seguir o modelo educacional vigente, com a
aprendizagem do latim. Além disso, o fato de o portugués ndo ser a lingua dominante
nas préaticas sociais, justificava a falta de interesse em institui-lo como disciplina
curricular. Outrossim, mesmo que em 1536 tenha sido publicada a primeira
gramatica da lingua portuguesa, a Gramatica de Ferndo de Oliveira, e outras que
surgiram posteriormente no decorrer do século XVII, o portugués ndo se constituira
ainda em area do conhecimento, uma vez que nao possuia regras nem conteudos
especificos, sendo seu uso mais oral, e para a época possuia pouco valor cultural,
impossibilitando, assim, que atingisse estatuto de disciplina curricular.

Em 1759, a Companhia de Jesus foi expulsa do Brasil pelo Marqués de
Pombal, ¢ o ensino no Brasil passou por um periodo que gerou opinides
controversas, tais como a de Fernando de Azevedo'® que reclamou do fato de uma
organizagdo escolar ter sido extinta sem ter ocorrido um acompanhamento que
permitisse atenuar ou reduzir os efeitos de sua extensdo. Ja para Telmo Verdelho'’, a
reforma pombalina gerou um publico diferenciado até entdo, publico este
alfabetizado, leitor de tradugdes filosoficas e que “esse mesmo publico leitor iria
produzir e consumir os abundantissimos jornais publicados no inicio do século XIX”
e recriaria por meio de renovada ligacdo a Europa, o espago politico e literario
portugués (SOARES, 2002, p. 160). No entanto, com opinides contrarias ou nao, as
medidas impostas pelo Marqués de Pombal tiveram contribui¢do significativa no que
se refere a consolidacdo da lingua portuguesa em nosso pais € a sua valorizagdo no
espaco escolar.

Nesse sentido, Soares, M. (2002) argumenta que a situacdo da lingua
portuguesa foi alterada pelo Marqués que, em 1757, implantou a primeira lei sobre o
idioma no Brasil, estabelecendo a Lingua Portuguesa como o idioma oficial da
Colonia. Assim, a Reforma Pombalina, como ficou conhecida, contribuiu para a

consolidagdo e valorizagao da Lingua Portuguesa no Brasil, estabelecendo-se que a

' Fundador da Associagio Brasileira de Educagdo, em 1924, que deu corpo ao movimento pela
reforma do ensino por intermédio das “Conferéncias de Educa¢do”, em 1922.

' Professor catedratico da Universidade de Aveiro - Portugal, e ex-professor visitante de vérias
Universidades estrangeiras, entre as quais Sorbonne — Franga, ¢ a de Santiago de Compostela —
Espanha.
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gramatica portuguesa faria parte do curriculo, ao lado da gramatica latina. Convém
ressaltar, no entanto, que o latim s6 foi colocado em segundo plano porque ja ndo
tinha a forga do uso e valor social até entdo desfrutados, pela perda de forca da Igreja
Romana e consolidagdo do Estado absolutista em Portugal. E assim o latim foi
perdendo forca em sua utilizagao e valor social.

Com a transferéncia da Corte Portuguesa para o Rio de Janeiro, a partir de
1808, o Principe Regente criou varios 6rgaos, dentre eles: a Biblioteca Nacional, a
Imprensa Régia, e escolas que ofereciam cursos de artes plasticas, arquitetura,
engenharia, cirurgia. Tais agdes contribuiram para um novo impulso na educagio
brasileira.

Em 1837, ¢ criado no Rio de Janeiro o Colégio Pedro II, que se tornou
modelo de ensino secundério por muito tempo no Brasil. Mas foi somente no ano
seguinte a sua criagdo que o regulamento desse Colégio passou a mencionar a
gramatica nacional como objeto de estudo, incluindo-a no curriculo escolar, pois, até
entdo, o ensino da Lingua Portuguesa era contemplado nas disciplinas de retdrica e
poética. A presenga dessas disciplinas no curriculo das escolas ¢ testemunhada por
meio dos livros didaticos produzidos na segunda metade do século XIX, sendo esses,
gramaticas e manuais de retérica. Sobre esses livros didaticos assim pontua Soares

(2002, p. 163-164):

Significativamente, os professores do Colégio Pedro II foram autores de
alguns dos principais deles. Jalio Ribeiro, professor de retorica no
Colégio, publicou em 1881 uma Gramadtica portuguesa que teve presencga
marcante no ensino médio nas tltimas décadas do século XIX e no inicio
do século XX; também professor do Colégio Pedro II era Jodo Ribeiro,
autor da renomada Gramdtica portuguesa em trés volumes (curso
elementar, curso médio e curso superior), manual que perdurou no ensino
nas primeiras décadas do século XX, pois em 1941 o volume para o curso
elementar encontrava-se em sua 97 edi¢@o, o para o curso médio em sua
39% edi¢do e o para o curso superior em sua 21* edi¢do. Quanto aos
manuais de retdrica, os titulos de dois deles, citados por Brandao (1988),
sdo suficientes ndo s6 para evidenciar o papel relevante dos professores
do Colégio Pedro II na orientagdo do ensino brasileiro, na segunda
metade do século XIX, mas também para testemunhar a presenga da
retdrica e da poética como disciplina no curriculo da escola: de Fernandes
Pinheiro, as Postilas de retorica e poética ditadas aos alunos do Imperial
Colégio de Pedro II pelo respectivo professor, publicadas em 1877; de
Franklin Doéria, a Tese para o concurso da cadeira de retorica, poética e
literatura nacional do externato do Colégio Pedro II, publicada em 1878.
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Até o fim do Império, retorica, poética e gramatica eram as disciplinas que
constituiam o ensino da lingua portuguesa e, so a partir de entdo, elas foram fundidas
numa Unica disciplina que passou a denominar-se Portugués. No entanto, somente
em 1871 foi criado no Brasil, por meio de decreto imperial, o cargo de “professor de
portugués”, sendo o referido decreto apontado por muitos estudiosos como o marco
oficial do ensino da lingua vernacula (SOARES, 2002).

Do periodo do Império até a Primeira Republica, as escolas secunddrias
direcionaram seu trabalho para o treinamento de alunos aos exames preparatdrios
para os cursos superiores, destacando-se entre eles, direito e medicina. Com o
proposito de atender aos anseios desses alunos, o curriculo do ensino secundario
enfatizou os contetidos que eram privilegiados nessa época, a saber, as disciplinas
humanisticas: Latim, Filosofia, Linguas Vivas, Historia e Geografia, e Retorica, e as
Matematicas Elementares.

E, até¢ 1940, a disciplina Portugués manteve o ensino de gramatica, retorica
e poética, uma vez que ainda nesse periodo a escola servia aos grupos sociais
economicamente privilegiados, a quem continuavam a ser Uteis € necessarias as
mesmas aprendizagens. As Gramaticas expositivas, de Eduardo Carlos Pereira
(1907), Gramaticas Escolares, de Antenor Nascentes (1940), O idioma nacional —
Gramatica para o Ginasio, e O idioma nacional — Gramatica para o colégio,
Gramatica normativa da lingua portuguesa, de Francisco da Silveira Bueno (1944),
Portugués pratico, de José Marques da Cruz (1955) e, a Gramatica metodica da
lingua portuguesa, de Napoledo Mendes de Almeida (1960), sao exemplos das
numerosas gramaticas produzidas para uso escolar nesse periodo.

E um dado importante a registrar ¢ o fato de que o professor era geralmente
um estudioso da lingua e de sua literatura, ¢ dedicava-se também ao ensino. As
institui¢des formadoras surgiram somente nos anos de 1930. As “Seletas” estiveram
presentes nas escolas brasileiras no final do século XIX, e até as primeiras décadas
do século XX. Muito utilizada foi a Selecta Nacional, do filélogo portugués Caldas
Aulete, embora a que dominou o ensino médio no Brasil durante a primeira metade
do século foi a Antologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet, cuja
publicacdo ocorreu em 1895, e teve sua ultima edigdo em 1969. Soares, M. (2002, p.

166) pontua que:
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[...] quanto as coletaneas de textos, limitavam-se elas, no inicio do século,
a apresentagdo de trechos de autores consagrados, ndo incluindo, em
geral, nada mais além deles (nem comentarios ou explicagdes, nem
exercicios ou questionarios), o que evidencia a concepgao de professor da
disciplina portugués que se tinha a época: aquele a quem bastava que o
manual didatico lhe fornecesse o texto, cabendo a ele, € a ele s6, comenta-
lo, discuti-lo, analisa-lo, e propor questdes e exercicios aos alunos.

Nos anos de 1950, com progressivas transformagdes nas condi¢des sociais €
culturais da populacdo, sobretudo nas possibilidades de acesso a escola, esta passa a
ter que reformular suas fungdes e objetivos, o que vem a acarretar alteracdes nas
disciplinas curriculares, inclusive modificagdes no contetido da disciplina portugués.
Democratiza-se a escola, a qual passam a ter direito de acesso os filhos ndo apenas
da burguesia, mas também da classe trabalhadora. Pietri (2005, p. 36), assim

descreve a situagdo da escola nesse periodo:

[...] nos anos de 1950, quando os grupos sociais ndo mais apenas oS
“filhos-familia” (como denominava Houaiss (1985) os grupos social e
economicamente privilegiados) tém acesso a escola, mas também filhos
de trabalhadores, ha o aumento da necessidade de professores, o que
diminui o grau de exigéncia na sele¢do do ensino oferecido, a0 mesmo
tempo em que se tornam cada vez piores as condi¢des de trabalho.

A multiplicagdo de alunos conduziu a um rebaixamento salarial e o
professor que antes elaborava e propunha questdes e exercicios a partir de textos por
ele selecionados, passou a buscar estratégias de facilitagdo de sua atividade docente,
sendo uma delas transferir para o livro didatico a tarefa de preparar aulas e
exercicios.

De 1950 a 1960, gramatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua
comecam a constituir uma disciplina com conteudo articulado, ou seja, buscando, na
gramatica, elementos para a compreensao e a interpretacdo do texto, ou buscando no
texto as estruturas lingiiisticas para a aprendizagem da gramatica. Nesse periodo,
gramatica e texto passaram a ser apresentados num so6 livro, embora, segundo Soares,
M. (2002, p.168), na verdade, a gramatica tivesse primazia sobre o texto, o que ainda
acontece em grande parte das escolas.

Com a Lei n® 5.692/71, as disciplinas curriculares sofreram mudangas, em
decorréncia das intervencdes do Governo militar instaurado em 1964. A

denominacdo da disciplina Portugués passou a ser Comunicag¢do e Expressdo, nas
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séries iniciais do entdo criado 1° grau, e Comunicag¢do em Lingua Portuguesa, nas
séries finais desse grau. Para o 2° grau, o foco em “comunicacdo” desapareceu da
denominacdo e, nesse grau, passou para Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.
A énfase ndo se calcou mais no estudo sobre a lingua ou no estudo da lingua, mas no
desenvolvimento do uso da lingua. Nos livros didaticos, a gramatica foi minimizada
e apareceram os exercicios de desenvolvimento da linguagem oral em seus usos
cotidianos.

Segundo Soares, M. (2000, p. 170), tais denominagdes, por ndo encontrarem
apoio, nem no contexto politico, nem no contexto ideolégico da segunda metade dos
anos de 1980, considerada época da redemocratizagdo do pais, foram eliminadas,
sendo recuperada a denominacdo Portugués, para a disciplina dos curriculos de
ensino fundamental e médio.

As chamadas ciéncias lingiiisticas  (lingiiistica, sociolingiiistica,
psicolingiiistica, lingiiistica textual, pragmatica e a analise do discurso) chegaram ao
campo do ensino da lingua materna nessa década e trouxeram contribuicdes
significativas ao ensino da disciplina Portugués, que antes tradicionalmente se dirigia
as camadas privilegiadas da populacdo, e agora passa a dirigir-se aos alunos que
trazem para a sala de aula uma heterogeneidade lingiiistica, exigindo nova postura
dos professores, quanto aos contetidos e metodologias aplicadas.

No periodo observado, as discussdes sobre o ensino no pais evidenciavam
que, para as classes desfavorecidas, o ensino significava mais exclusao que
participagdo na sociedade, tendo em vista uma escola que apenas reproduzia os
valores das classes privilegiadas. Com isso, um fato tornou-se constante: a evasao,
que decorria da ndo-adaptacdo do aluno a uma realidade muito diferente da sua,
tendo em vista que este possuia um nivel de letramento insuficiente para acompanhar
aquilo que era exigido na escola, idealizada até entdo para as classes privilegiadas.

O termo letramento entendido como “a capacidade de apropriar-se da
escrita, saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e
de escrita que a sociedade faz continuamente” (SOARES, 1998, p. 18). Morais ¢
Albuquerque (2005) fazem distingdo entre a alfabetizagdo e o letramento, e
enfatizam que nos ultimos 30 anos houve um refinamento nas concepgdes de
alfabetizagdo e um novo conceito passou a ser utilizado, a saber, o letramento.

Segundo o Diciondrio Houaiss (2001), letramento ¢ um “conjunto de praticas que
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denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de material escrito”. Soares M.

(1998?) apud por Morais e Albuquerque (2005, p. 63) apresenta a seguinte definicao:

[...] o termo letramento é a versdo para o portugués da palavra de lingua
inglesa literacy, que significa o estado ou condi¢do que assume aquele
que aprende a ler e escrever. E importante destacar que a palavra literacy
designa todo o complexo processo de alfabetizagdo. No Brasil, no
entanto, o termo ndo substitui a palavra alfabetizacdo, mas aparece
associada a ela.

A concepgdo da autora aponta para uma indissociabilidade entre os dois

termos, que ¢ reforcada da seguinte forma:

[...] “alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis,
ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo
que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.
(SOARES, apud MORAIS e ALBUQUERQUE, 2005, p. 63)

Nesse sentido, alfabetizacdo e letramento sdo termos que designam
processos distintos, mas ao mesmo tempo nao podem transcorrer isoladamente, uma
vez que a inten¢do ndo ¢ formar analfabetos funcionais, mas sim cidaddos que
possam ter condi¢des de apropriar-se das praticas de uso da leitura e da escrita.
Cidadaos que se apropriem da leitura e da escrita, que saibam encontrar e
compreender informacodes escritas, expressar-se de forma clara e adequada a intengao
comunicativa.

Ribeiro (2003, p. 110) refor¢a que ao lado da apropriagdo da leitura e da
escrita, o desenvolvimento do gosto ¢ do interesse pela leitura também deve ser

estimulado e assim se posiciona:

O gosto e o interesse pela leitura sdo um dos objetivos atitudinais
relacionados ao ensino da linguagem escrita mais freqlientemente
mencionados nos curriculos de educagdo basica, considerados parte
essencial do desenvolvimento cultural dos estudantes. Ao passo que as
praticas de leitura e escrita no contexto do trabalho sdo em grande parte
impostas como obrigacdes profissionais, aquelas que se dao de fora desse
contexto ou do contexto escolar sdo as que melhor revelam as disposigoes
dos sujeitos no entretenimento e desenvolvimento cultural, o que
supostamente seria influenciado por outros aspectos além da proficiéncia
na leitura e na escrita.
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Considerando os conceitos apresentados em relacdo a letramento e
alfabetizagdo, Saviani (2005, p. 4,5), ao discorrer sobre as teorias da educagdo e o

problema da marginalidade, destaca:

O grupo ou classe que detém maior for¢a se converte em dominante se
apropriando dos resultados da producdo social tendendo, em
conseqiiéncia, a relegar os demais a condi¢do de marginalizados. Nesse
contexto, a educacdo ¢ entendida como inteiramente dependente da
estrutura social geradora de marginalidade, cumprindo ai a fungdo de
reforcar a dominagdo e legitimar a marginalizagdo. Nesse sentido, a
educagdo, longe de ser um instrumento de superagdo da marginalidade, se
converte num fator de marginalizacdo ja que sua forma especifica de
reproduzir a marginalidade social ¢ a producdo da marginalidade cultural
e, especificamente, escolar.

Saviani (2005, p. 3) aponta ainda que de acordo com estimativas relativas a
1970, “cerca de 50% dos alunos das escolas primarias desertavam em condicdes de
semi-analfabetismo ou de analfabetismo potencial na maioria dos paises da América
Latina”. Tal realidade tornou-se ainda mais agravante devido ao contingente de
criangas em idade escolar que ndo tiveram acesso a escola, “tornando-se a priori
marginalizadas dela”. Dessa forma, no que diz respeito a questao da marginalidade, o

autor assim classificou as teorias educacionais:

Num primeiro grupo, temos aquelas que entendem ser a educagdo um
instrumento de equalizagdo social, portanto, de superagdo da
marginalidade.

Num segundo grupo, estdo as teorias que entendem ser a educagdo um
instrumento de discriminagdo social, logo, um fator de marginalizacao.
(SAVIANI, 2005, p. 3)

Nessa concepgao, os dois grupos procuram explicar a questdo da
marginalidade a partir de determinado modo de compreender as relacdes entre
educacdo e sociedade. O primeiro grupo defende a idéia de uma sociedade que busca
a integracdo de seus componentes. A marginalidade, vista como um fendémeno
acidental, tem na educa¢do um instrumento de corre¢do de distor¢des. Para o
segundo grupo de teorias, a sociedade ¢ marcada pela divisdao entre grupos e a
marginalidade “um fendmeno inerente a propria estrutura da sociedade”, ou seja, o

grupo que detém o poder se converte em dominante, apropriando-se dos resultados
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da produgdo social e, conseqlientemente relega os demais a condigdo de
marginalizados.

Pode-se perceber que, em meio a esse contexto, varias criancas foram
ficando a margem da escola, tanto pela evasdo quanto pela dificuldade em
acompanhar o ritmo imposto pela classe dominante. Muitas dessas criangas estdo
hoje presentes nas estatisticas como adultos que ndo estudaram na “idade propria” e,
portanto, ndo possuem a certificacdo de escolaridade tdo necessaria hoje pelas
relacdes de trabalho.

Assim, com a chegada aos bancos escolares da classe trabalhadora, houve a
necessidade de incorporar as diferencas do alunado nas estratégias de ensino, por
meio de materiais didaticos adequados e altera¢des nos curriculos. A educagdo de

jovens e adultos deveria acompanhar tal processo. Paiva (2004, p. 209) salienta:

A legislacdo recomenda a necessidade de busca de condi¢des, de
alternativas, de curriculos adequados a esses sujeitos, levando em conta
seus saberes, seus conhecimentos até entdo produzidos e suas
experiéncias no mundo do trabalho, etc. Nelas, esses sujeitos se
formaram, ndo na escola; por elas aprenderam conteudos que determinam
seus modos de estar no mundo, de aprender novas coisas, determinam
seus interesses, seus desejos de saber mais, de certificar-se, de progredir,
ou ndo, nos/pelos estudos.

Partindo desse pensamento, faz-se pertinente considerar que o trabalho com
jovens e adultos tem um sentido peculiar, ndo sendo possivel ignorar os
conhecimentos e experiéncias adquiridos por eles ao longo da vida, sendo, porém, de
extrema importancia trazé-los para a sala de aula, ressignificando-os.

A década de 1980 teve o professor como figura central de suas
preocupacdes. As mudangas pretendidas para a melhoria do ensino passavam,
obrigatoriamente, pela conscientiza¢do do professor quanto a sua pratica pedagogica,
portanto o investimento a ser feito seria no professor como fator de mudanca. A
partir das novas perspectivas vivenciadas pela Lingliistica, novas propostas de ensino
comecaram a surgir com o objetivo de substituir as normas que anteriormente
predominavam no ensino de Lingua Portuguesa na escola. Nesse periodo, as
Secretarias de Estado de Educacdo elaboram e publicam novos planos curriculares,
as novas propostas concebem a linguagem como um lugar de interagdo humana e
buscam contextualizar o ensino de lingua materna no espago historico-cultural

especifico para cada situagdo. O surgimento de novas propostas implicou mudangas
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com relacdo ao tipo de interagdo dentro da sala de aula, implicou mudangas no
trabalho do professor no sentido de garantir ao aluno a possibilidade de se expressar,
ou melhor, estimular e propiciar momentos para que o aluno participasse e se
manifestasse em sala de aula. Essa atitude requeria o respeito e o zelo, por parte do
professor, com relacdo as diferentes variedades lingliisticas que o aluno pudesse
trazer para dentro da sala de aula.

A década de 1990 destacou-se pela implementacdo de politicas neoliberais,
que promoveram mudancas na educagdo e no pais, com base no idedrio neoliberal.
No Brasil, esse trabalho resultou na concretizagdo do Plano Decenal de Educagao
para Todos e na reforma educacional que produziu diretrizes -curriculares,
referenciais curriculares, Parametros Curriculares Nacionais, etc.

O Ministério da Educagdo — MEC, nessa década, enviou para as escolas os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), formados por um conjunto de quatro
documentos: em 1997, os PCN para o Ensino Fundamental (1* a 4 séries); em 1998,
os PCN para o Ensino Fundamental (5* a 8" séries) e os PCN para a Educacdo
Infantil e os PCN para o Ensino Médio em 1999. Esses documentos subsidiaram a
organizagdo do curriculo da Educacdo Bésica em todo o pais e tiveram a funcdo de
garantir a coeréncia do sistema educacional, socializar as produgdes pedagogicas,
orientar e subsidiar os educadores nas reflexdes e discussoes sobre a pratica escolar.

J& desde o inicio da década de 1980 o ensino da disciplina Lingua
Portuguesa, na escola, foi alvo de discussdes e debates em nivel nacional acerca da
necessidade de melhorar a qualidade da educagdo no Brasil. E, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN - (1997, p. 19) “no Ensino Fundamental, o
eixo da discussdo, no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a questdo da leitura
e da escrita”. Assim, em sua missdo de ensinar, ¢ mais especificamente, ensinar a
disciplina Lingua Portuguesa, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes lingiiisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito esse inalienavel de todos.

No entanto, salientam que as transformagdes educacionais significativas
acontecem somente a partir das reflexdes da sociedade sobre as finalidades da
educacdo, uma vez que a escola tende a corresponder as novas exigéncias impostas
no meio em que se encontra, ou seja, quando a sociedade reconhece a necessidade de
transformagdo do perfil social e cultural do alunado, dentre eles, os jovens e adultos.

Como exemplo, a significativa ampliagdo da presenga na escola dos filhos da classe
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trabalhadora — que hoje tém a garantia de acesso, mas nem sempre de sucesso —

deflagrou no pais uma forte demanda por um ensino mais eficaz.

2.2 - Concepc¢oes de Linguagem

Diversos autores ja discutiram a relagdo entre concepgao de linguagem e sua
importancia para o ensino. No entanto, para abordar as concepgoes de linguagem faz-
se imprescindivel, neste momento, conceitua-la. Luft (1985, p. 01) apresenta nao

apenas o conceito de linguagem, mas também a relevancia dessa faculdade humana:

Ser eminentemente social, o homem precisa, para (sobre)viver,
comunicar-se com seus semelhantes. Para isso ele tem um dom de
natureza, inato: a faculdade de (re)criar ¢ manipular sistemas de
comunicag¢do. Essa faculdade criativa ¢ a linguagem. O homem ¢é um ser
de linguagem.

Nao s6 para se comunicar com seus irmaos tem o homem a faculdade da
linguagem. Esta lhe serve também, e primariamente, para estruturar seu
mundo interior. Serve-lhe para pensar e conhecer. E sempre para,
previamente, construir no espirito o que vai exteriorizar.

Fungdo externa e interna da linguagem: funcdo, primeiro de pensar
(cognitiva) e, depois, de comunicar (comunicativa).

Dentre as intimeras questdes discutidas nas ultimas décadas pelos
educadores, pode-se destacar o processo de ensinoaprendizagem de lingua
portuguesa, tendo em vista as preocupacdes em torno do fracasso escolar no ensino
dessa disciplina. Tais preocupagdes tém sido alvo de pesquisas de alunos e
professores universitarios que buscam conhecer e interpretar a realidade das
atividades em torno da linguagem em sala de aula, no intuito de implantar reflexdes,
propor solugdes e contribuir, com subsidios teéricos e praticos, para o
desenvolvimento da prética pedagdgica do ensino da disciplina Lingua Portuguesa.

Contudo, o interesse aqui estd nos modos de se conceber a linguagem e suas
implicagdes metodoldgicas no ensino da disciplina Lingua Portuguesa, partindo do
pressuposto de que a concep¢do que se tem de linguagem pode informar uma
determinada pratica escolar.

Travaglia (1996) destaca que as concep¢des de linguagem e de lingua
alteram em muito o modo de estruturar o trabalho com a lingua em termos de ensino

e considera essa questdo tdo importante quanto a postura que se tem em relacdo a
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educagdao. Muitas vezes, o professor nao estd consciente da teoria lingiiistica ou do
método que embasa seu trabalho, pois ndo lhe ocorre no seu fazer didrio uma
reflex@o sobre os pressupostos metodoldgicos que adota em sala de aula, chegando
mesmo a ndo saber exatamente o que estd fazendo, por que estd fazendo e qual o
objetivo pretendido com os seus procedimentos. Definir o que, como e para que se
ensina o que se ensina, interfere no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o
cerne da discussdo sobre os imensos e variados problemas no ensinoaprendizagem de
Lingua Portuguesa requer a construcao, por parte do professor, de uma concepgao de
linguagem que determine o seu fazer pedagdgico.

Os estudos lingiiisticos vem sendo permeados por trés modos de ver a
linguagem. Essas trés concepcdes, segundo Travaglia (1996), serdo detalhadas a

seguir.

2.2.1 - Primeira concepc¢ao: a linguagem como expressio do pensamento

De acordo com essa concepgao, o nao saber pensar ¢ a causa das pessoas
nao saberem se expressar. Uma vez que a linguagem traduz a expressdo que se
constréi no interior da mente, pensar logicamente ¢ visto como um requisito basico
para se escrever. Nesse sentido, Travaglia (1996, p. 21) enfatiza que a expressao das
idéias “é um ato monologico, individual, que nao ¢ afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constituem a situagdo social em que a enunciagdo acontece”.
Assim sendo a exteriorizagdo do pensamento por meio de uma linguagem articulada
e organizada, ¢ explicada como sendo um ato de criagdo individual, e a forma de
expressao exterior depende apenas do conteudo interior, do pensamento do individuo
e de sua capacidade de organiza-lo de maneira logica. E, para tanto, ha regras a
serem seguidas, que se situam no dominio do estudo gramatical normativo ou
tradicional, “que se constituem nas normas gramaticais do falar e escrever bem”
(TRAVAGLIA, idem, p. 21).

Acredita-se, dessa forma, que quem fala ou escreve bem, seguindo e
dominando as normas que compdem a gramatica da lingua, ¢ um individuo que
organiza logicamente o seu pensamento. Portanto, essa concepcdo caracteriza a
linguagem como algo individual e que se centra na capacidade mental do individuo.

As dificuldades de expressdo e o discurso que se materializa no texto independem de
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uma situagdo de interagdo comunicativa com um interlocutor, dos objetivos, dos
fendmenos sociais, culturais e histéricos. Havendo algum desvio quanto as regras
que organizam o pensamento e a linguagem, ele s6 pode ser explicado pela
incapacidade de um individuo pensar e raciocinar logicamente.

Segundo Geraldi (1997, p. 41), “essa concepgdo ilumina, basicamente, os
estudos tradicionais. Se concebermos a linguagem como tal, somos levados a
afirmagdes — correntes - de que pessoas que ndo conseguem se expressar nao

pensam”.

2.2.2 — Segunda concepc¢ao: a linguagem como instrumento de comunicac¢io

A Linguagem, nesse sentido, ¢ vista, segundo Travaglia (1996, p. 22),
“como meio objetivo para a comunicagdo” e adverte que a lingua ¢ um sistema de
sinais (signos) que serve como meio de comunicacao entre os individuos. Em outras
palavras, a lingua é um cddigo, um conjunto de signos, combinados através de
regras, que possibilitam ao emissor transmitir uma determinada mensagem ao
receptor. No entanto, somente haverd comunicacdo quando emissor e receptor
conhecem e dominam o codigo utilizado, de forma preestabelecida e convencionada.

Os estudos da linguagem, nessa concepg¢do, foram fundamentados em
nomes importantes como Ferdinand Saussure, fundador do estruturalismo lingiiistico,
no inicio do século passado, com a publica¢do do Curso de Lingiiistica Geral (1916),
e de Noam Chomsky, lingiiista americano, autor da Teoria da Gramatica Gerativa.

Saussure direcionou seus estudos lingiiisticos aquilo que considerou
realmente essencial, a saber: a lingua. Em seu Curso de Lingiiistica Geral, o referido
autor concebeu lingua como um sistema abstrato, homogéneo, um fato social ou
geral. Saussure excluiu de seus estudos a pesquisa diacronica, e abordou apenas a
descri¢ao do estado de uma lingua sincronicamente. Para ele interessava saber o
modo como funcionavam, num determinado momento, como meio de comunicagao
entre seus falantes, a partir da anélise de sua estrutura.

Porém, na década de 1950, Noam Chomsky criticou o estruturalismo
saussuriano, por ndo ter tratado da criatividade da linguagem. A questdo do aspecto
criativo ou criador da linguagem, fundamental no modelo teérico de Chomsky, esta

na base da competéncia lingiiistica do falante. A nocdo de criatividade lingiiistica que
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interessa a esse lingiiista ¢ a que ele denomina “criatividade governada por regras”,
distinta, portanto, de um outro tipo de criatividade, caracterizada por ele como
“criatividade que modifica regras”. Uma gramatica cientifica dessa competéncia teria
a fungdo de descrever o mecanismo finito, ou seja, o conjunto de instrugdes
explicitas de regras, elementos e categorias, capaz de engendrar (isto €, enumerar
explicitamente) um conjunto infinito de frases (ALMEIDA, 2002, p. 110-111).

Tais afirmacdes sdo ratificadas por Travaglia (1996, p. 22), que explica:

Essa concepgdo levou ao estudo da lingua enquanto cddigo virtual,
isolado de sua utilizagdo — na fala (cf. Saussure) ou no desempenho (cf.
Chomsky). Isso fez com que a Lingiiistica ndo considerasse os
interlocutores ¢ a situagdo de uso como determinantes das unidades e
regras que constituem a lingua, isto ¢, afastou o individuo falante do
processo de producdo, do que ¢ social e historico na lingua. Essa ¢ uma
visdo monoldgica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma visio
formalista — que limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua —
e que a separa do homem no seu contexto social.

Lyons (1987, p. 216) também expde seu ponto de vista quanto aos estudos

da linguagem segundo Saussure ¢ Chomsky:

Saussure da a impressdo de que as sentencas de uma lingua sdo exemplos
de parole; tanto ele quanto seus seguidores falam de uma langue como
um sistema de relagdes e ndo dizem nada ou quase nada sobre as regras
necessarias para gerar sentencas. Chomsky, por outro lado, insistiu desde
o inicio que a capacidade de produzir e de compreender sentencgas
sintaticamente bem formadas ¢ uma parte central — na realidade, a parte
central — da competéncia lingiiistica de um falante. Sob este aspecto, o
gerativismo chomskiano constitui sem duvida um avango em relagdo ao
estruturalismo saussureano.

No entanto, para Orlandi (1986, p. 48), “os recortes e exclusdes feitos por
Saussure e por Chomsky deixam de lado a situagdo real de uso (a fala, em um, e o
desempenho, no outro) para ficar com o que ¢ virtual, abstrato (a lingua ¢ a
competéncia)”. Nesse sentido, isolam o homem do seu contexto social, tendo em

vista que ndo reconhecem as condi¢des de produgdo dos enunciados.

2.2.3 — Terceira concepcao: a linguagem como forma ou processo de interacio

De acordo com Travaglia (1996, p. 23):
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Nessa concepgdo o que o individuo faz ao usar a lingua nao é tdo-somente
traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a
outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar sobre o interlocutor
(ouvinte/leitor). A linguagem €, pois um lugar de interagdo humana, de
interagdo comunicativa pela produgdo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situa¢do de comunicagdo e em um contexto
socio-historico e ideoldgico.

Ao contrario das concepgdes anteriores, essa terceira concepgdo situa a
linguagem como um lugar de interagdo humana, como o lugar de constituicdo de
relacdes sociais, representando, por sua vez, as correntes e teorias de estudo da
lingua correspondentes a lingiiistica da enunciacdo, como a Lingiiistica Textual,
Teoria do Discurso, Analise do Discurso, Analise da Conversa¢do, Semantica
Argumentativa e os estudos ligados a Pragmatica (TRAVAGLIA, 1996). Tais teorias
colocam no centro da reflexdo o sujeito da linguagem, as condi¢des de producdo do
discurso, o social, as relacdoes de sentido estabelecidas entre os interlocutores, a
argumentacao, a intencao, a ideologia, a historicidade da linguagem.

Assim concebida, a linguagem ¢ vista como uma atividade, uma forma de
acdo entre individuos que se comunicam com fins especificos, permitindo a pratica
dos mais diversos atos de comunicagdo e pode ser considerada como uma pratica
social determinada pelos interesses dos participantes em agir sobre os demais.

Em lugar de exercicios continuos de descri¢do gramatical e estudo de
terminologias e regras que privilegiam tdo somente a forma das palavras ou a sintaxe
da lingua, estuda-se o uso da lingua em situagdes concretas de interagdo, percebendo
as diferencas de sentido entre uma forma de expressao e outra. Nesse caso, a lingua
passa a ser o reflexo das relagdes sociais, pois, de acordo com o contexto e com 0
objetivo especifico da enunciacdo ¢ que ocorre uma forma de expressdo ou outra,
uma variante ou outra. O locutor leva em consideragdo o seu interlocutor, tanto no
que se refere a imagem que tem dele, quanto a constru¢do do seu discurso,
empenhando-se para que ele seja compreendido num contexto concreto, preciso e,
conseqlientemente, atinja o objetivo pretendido.

Bakhtin (1997, p. 95) enfatiza que:

[...] na pratica viva da lingua, a consciéncia lingiiistica do locutor e do
receptor ndo tem a ver com o sistema abstrato de formas normativas, mas
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apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis
de uso de cada forma particular.

Nao se pode, segundo o autor, separar a linguagem de seu conteudo
ideolégico ou vivencial, ja que ela se constitui pelo fendmeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciacdo, que ¢ um didlogo, no sentido amplo do
termo, englobando as produgdes escritas. Na concep¢ao interacionista, a linguagem
caracteriza-se por sua acao social e é entendida como um dos aspectos das diferentes
relagdes que se estabelecem historicamente em nivel sociocultural.

Nesse sentido, a percep¢do das variagdes lingiiisticas ndo se faz, como se
observa no interior da primeira concep¢ao de linguagem, com explicagdes referentes
ao “certo” e ao “errado”, ao “aceitavel” e ao “inaceitavel”, ou porque uma linguagem
¢ mais rica do que a outra. Uma vez reconhecido que a lingua estd em constante
evolucdo, entende-se que todas as variedades existentes em nossa sociedade
pertencem a nossa lingua e que, embora a lingua padrdo possua maior prestigio
social, as demais variedades possuem, como a variedade culta, a mesma
expressividade e comunicatividade. Do ponto de vista interacionista da linguagem, a
norma culta ¢ vista como uma variante, uma possibilidade a mais de uso e ndo
exclusivamente como o Unico uso lingiiisticamente correto e a Unica linguagem
representante de uma cultura.

Dizer que a lingua ¢ o retrato do grupo social significa que existem fatores
externos a lingua responsaveis pela variagdo lingiiistica, tais como o grau de instrugao
do falante e regido de origem, profissdo e classe social. Fatores esses que caracterizam
o grupo social e determinam a sua linguagem.

Goodson (1999, p. 40) considera que, no campo da educacdo de adultos,

[...] esta valorizagdo da experiéncia de vida constituia, nessa fase e na
posterior, um dos tracos do curriculo, que pode ser assim resumido:
“escolha das matérias por parte dos alunos, disciplinas ligadas com a vida
concreta contemporanea e paridade da discussdo geral com a instrugio
baseada na experiéncia”.

Portanto, tal afirma¢do segue ao encontro da concepg¢ao da linguagem como
forma ou processo de interagdo, em que a concretizagdo ¢ a escolha das matérias

podem ser observadas segundo as necessidades dos alunos.
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A lingua denominada “padrao” nada mais ¢ do que uma variedade
lingliistica que, num certo periodo da histéria, foi escolhida por um grupo social
influente e passou a ser utilizada como exemplo de poder. Logo, quem fizesse uso
dela teria “status”. Sendo ela falada por pessoas influentes, estudiosos da lingua
passaram a utiliza-la como um referencial a ser seguido, desconsiderando as outras
variedades lingiiisticas que, apesar de ndo serem utilizadas por pessoas da elite, ndo
deixam de ter a sua importancia no contexto social. A escola, por sua vez, enfatiza a
idéia de que um modelo de lingua representa a lingua de todos; faz isso quando ¢
refor¢ado o padrao culto como o “certo” a ser utilizado pelo individuo.

Numa perspectiva mais ampla, cabe ressaltar que as linguas, como sistemas
simbolicos de representacdo da realidade, envolvem diferentes fatores inter-
relacionados e seus usos implicam ndo apenas materiais lingiiisticos, mas também
determinagdes historicas, politicas, culturais, da vida em geral de cada comunidade.

Pretendo fundamentar a analise dos documentos do corpus, na terceira
concep¢do de linguagem, entendida como forma ou processo de interacdo. Nesse

sentido, concordo com Marcuschi quando se expressa nos seguintes termos:

Concebo a lingua muito mais pela metafora da “lampada” que do
“espelho”, pois ela ndo ¢ uma representagdo especular do mundo e sim
uma apresentagdo, a lingua ndo é um retrato e sim um trato do mundo,
isto é, uma forma de agir sobre ele. Mais do que capital, a lingua ¢ uma
moeda, servindo para trocas; mais do que um almoxarifado de
mercadorias disponiveis (num estoque de itens lexicais) a lingua é uma
carpintaria (uma espécie de heuristica). A lingua ndo ¢ uma dupla de
trilhos a ligar dois polos — o mundo e a mente —, mas um conjunto de
trilhas que decidimos seguir, mesmo que dé em aporias. Com isto,
perguntamos muito mais pelos processos de construgdo de sentido na
interlocucdo e muito menos pelos sentidos eventualmente construidos
nessa interlocugdo (2001, p. 3).

Dessa forma, a lingua interessa ndo apenas aos estudiosos, mas a todos os
cidaddos que precisam usi-la, adequadamente, nas mais diversas situagdes, para

intervir, posicionar-se e agir, questdo que sera mais detalhada no item a seguir.

2.3 - O dominio da lingua: meio de efetivar a participacdo dos individuos em

sociedade

O dominio da lingua desempenha importante papel na transmissdo cultural.

Segundo Benveniste (1976, p. 27)
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[...] é dentro da, e pela lingua que o individuo e sociedade se determinam
mutuamente. O homem sentiu sempre — e os poetas freqlientemente
cantaram — o poder fundador da linguagem, que instaura uma realidade
imaginaria, anima as coisas inertes, faz ver o que ainda néo existe, traz de
volta o que desapareceu. E por isso que tantas mitologias, tendo de
explicar que no inicio dos tempos alguma coisa pdde nascer do nada,
propuseram como principio criador do mundo essa esséncia imaterial e
soberana, a Palavra. Ndo existe realmente poder mais alto, ¢ todos os
poderes do homem, sem excegdo, pensemos bem nisso, decorrem desse.
A sociedade ndo ¢é possivel a ndo ser pela lingua; e, pela lingua, também o
individuo. O despertar da consciéncia na crianga coincide sempre com a
aprendizagem da linguagem, que a introduz pouco a pouco como
individuo na sociedade.

Nesse sentido, pela linguagem os individuos expressam suas idéias,
pensamentos, intencdes e estabelecem relagdes sociais. Os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (1997, p. 23) sdo bem enfaticos quanto a importancia do dominio

da lingua pelos individuos:

[...] o dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois ¢ por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdes de mundo, produz conhecimento.

Como ja visto, numa sociedade de classes, os valores atribuidos a leitura e a
escrita expressam a visdo dos grupos que mantém a posse e o controle dos modos de
produgao.

Segundo Soares, M. (1988, p. 19), pesquisas demonstram que as classes
dominantes véem a leitura como fonte de lazer, ampliacdo dos horizontes, de
conhecimentos, de experiéncias (nunca como exigéncia para o mundo do trabalho).
Para as classes dominadas, a leitura ¢ instrumento necessario a sobrevivéncia, ao
acesso ao mundo do trabalho, a luta contra suas condigdes de vida.

Nem sempre a escola consegue a proeza de realizar trabalhos que realmente
estimulem em seus alunos o prazer pela leitura e escrita. Muitos sdo os empecilhos
encontrados pelo caminho os quais impedem resultados considerados positivos nas
avaliagdes realizadas no pais, dentre eles pode-se citar o despreparo de um grande
numero de professores no que se refere ao trabalho nos anos iniciais da crianga na

escola, periodo este correspondente a alfabetizacdo, o qual tem apresentado ao longo



75

dos anos resultados nada satisfatorios, sendo que muitos alunos ficam a margem do
processo, ndo conseguindo acompanhar o ritmo alcan¢ado pela maioria.

Esse fator, unido a tantos outros, desencadeou no pais, ao longo dos anos,
um grande numero de pessoas que ndo concluiram seus estudos, nem freqiientaram a
escola na “idade propria”. E, para aqueles que hoje retornam a escola, jovens e
adultos, em busca do conhecimento que ndo lhes foi oportunizado outrora,
necessitam encontrar uma nova escola, com praticas e saberes que considerem suas
experiéncias alcancadas ao longo dos anos.

Para que o oferecimento dessa escolaridade seja viabilizado, conforme
determina a LDB n. 9394/96, a EJA nao pode ser pensada como uma oferta menor
aos que a busca, nem pior, nem menos importante, porém como um modo proprio de
fazer a educagdo basica, modo esse determinado pelo publico-alvo, a saber: jovens e
adultos, pessoas com historias de vida, conhecimentos, experiéncias acumuladas,
vida profissional encaminhada e que querem recuperar o tempo escolar que nao lhes

foi oportunizado.

2.4 - O fracasso escolar

Segundo os PCN de Lingua Portuguesa (1997, p. 20), “o conhecimento
disponivel nos anos 60 levava a buscar no aluno a causa do fracasso escolar”. Isso
porque, para uma parte dos alunos, o que se ensinava era aprendido, para outra parte,
parecia nao funcionar. J4 na década de 1980, os referidos PCN apontam que
comegaram a circular, entre os educadores, livros e artigos que davam conta de uma
mudanga na forma de como compreender o processo de alfabetizagdo; deslocavam a
énfase habitualmente posta no “como se ensina”, para o “como se aprende”. Tais
estudos contribuiram para a compreensao de aspectos importantes do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, como, por exemplo, o fato de as criangas,
oriundas de familias mais favorecidas, apresentarem maior desenvolvimento nos
estudos do que aquelas provenientes de familias com um poder aquisitivo menor.

Outro aspecto importante foi o reconhecimento de que as criangas, oriundas
de familias com poder aquisitivo mais elevado, chegavam a escola com muito mais
informacdo do que se imaginava, ou seja, passou-se a perceber que elas chegavam a

escola trazendo consigo uma bagagem significativa de conhecimentos prévios,
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adquiridos em seu convivio familiar e social, bem como possuiam maiores
oportunidades de participagdo, em atividades sociais em que a escrita faz-se
presente, do que aquelas oriundas de familias menos favorecidas, e essa diferenca
manifestava-se no desempenho em sala de aula.

Soares, M. (2000, p. 11), no entanto, apresenta trés explicagdes para o
fracasso na/da escola, sendo elas: a ideologia do dom, em que “as causas do sucesso
ou do fracasso na escola devem ser buscadas nas caracteristicas dos individuos: a
escola oferece ‘igualdade de oportunidades’; o bom aproveitamento dessas
oportunidades dependera do dom — aptidao, inteligéncia, talento — de cada um”. Ou
seja, a responsabilidade pelo fracasso ¢ do aluno. Para a ideologia do dom, ndo ¢ a
escola que se volta contra o povo; ¢ este que se volta contra a escola, por ndo ser
capaz de responder adequadamente as oportunidades que lhe sdo oferecidas. Tal

explicagdo nao se justifica segundo a referida autora, considerando que,

[...] nas sociedades capitalistas, a divisao de classe ¢ resultado ndo das
caracteristicas dos individuos, mas da divisdo do trabalho; isto ¢, é
determinada pelo modo de producido capitalista, em que um grupo, dono
do capital, se apropria do trabalho de outro grupo, que vende sua forga de
trabalho ao primeiro. Os donos do capital e, por isso, donos também dos
meios de produgdo, constituem o grupo dominante, que goza de
condigdes materiais de vida privilegiadas; as classes trabalhadoras, que
vendem sua for¢a de trabalho aos donos do capital, constituem as classes
dominadas, social e economicamente desfavorecidas. (SOARES, 2000,

p, 13).

Se tal ideologia fosse a resposta para o problema do fracasso escolar, alunos
provenientes das classes dominantes fracassariam também, em igual propor¢do, uma
vez que a origem das desigualdades sociais ¢ econdomica, ndo tendo relagdo com as
desigualdades naturais ou desigualdades relacionadas a inteligéncia.

A segunda explicagdo refere-se a ideologia da deficiéncia cultural, em que
“as condi¢des de vida de que gozam as classes dominantes [...] ddo a possibilidade
de ter sucesso na escola” (SOARES, 2000, p. 13), ou seja, uma consideravel parte de
alunos seriam “portadores de déficits socioculturais”. Essa autora aponta seu

pensamento a esse respeito da seguinte forma:

Do ponto de vista das ciéncias sociais e antropoldgicas, as nogdes de
“deficiéncia cultural”, “caréncia cultural”, “privacdo cultural” sdo
inaceitaveis; ndo ha culturas superiores e inferiores, mais complexas e
menos complexas, ricas e pobres; ha culturas diferentes, e qualquer



77

comparacdo que pretenda atribuir valor positivo ou negativo a essas
diferencas ¢ cientificamente erronea (SOARES, 2000, p. 14).

O pensamento anteriormente exposto traduz também a terceira explicagdo
do fracasso escolar, ou seja, a ideologia das diferengas culturais. Assim sendo, o que
deve se reconhecer ¢ que os alunos trazem para a escola uma diversidade de
“culturas”, diferentes uma das outras, porém independentes, com coeréncia e
complexidades. Tentar hierarquizar as formas de cultura seria, segundo a autora, uma
postura “cientificamente incorreta”.

A escola, por sua vez, como uma institui¢do que estd a servico da sociedade
capitalista “assume e valoriza a cultura das classes dominantes; assim, o aluno
proveniente das classes dominadas encontra nela padrdes culturais que ndo sio seus e
que s3o apresentados como ‘certos’, enquanto os seus proprios padrdes sdo ou
ignorados como inexistentes, ou desprezados como ‘errados” (SOARES, M. 2000, p.
15).

Transpondo tais explicagdes para a realidade da EJA, muitos alunos sofrem
no meio escolar um processo de marginalizagdo cultural e, conseqiientemente,
fracassam nao por suas deficiéncias intelectuais ou mesmo culturais, mas por
possuirem um perfil diferenciado, como traduz a ideologia das diferengas culturais.

E, no contexto cultural, a linguagem possui papel de fundamental
importancia, pois €, a0 mesmo tempo, o produto principal da cultura, como também
o instrumento principal para sua transmissdo, conforme palavras de Soares, M.

(2000, p. 17):

[...] a linguagem ¢é também o fator de maior relevancia nas explicagdes do
fracasso escolar das camadas populares. E o uso da lingua na escola que
evidencia mais claramente as diferencas entre grupos sociais e que gera
discriminagdes e fracasso: o uso, pelos alunos provenientes das camadas
populares, de variantes lingiiisticas social e escolarmente estigmatizadas
provoca preconceitos lingiiisticos e leva a dificuldades de aprendizagem,
ja que a escola usa e quer ver usada a variante-padrdo socialmente
prestigiada.

Sendo assim, a selecdo dos contetidos lingiiisticos que serdo trabalhados ¢
tarefa importante, e caberd ao professor explicar aos seus alunos as causas das
variedades, bem como administrar o ‘“choque” que poderd ocorrer entre as
modalidades falada e escrita, de modo que lhes seja favoravel criar novos critérios de

correcdo, valorizando e reconhecendo a identidade lingiiistica de cada um, discutindo
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a relagdo de poder que implica o uso da norma de prestigio e repudiando qualquer
manifestagdo de preconceito lingiiistico.

Segundo Geraldi (1999, p. 40), quando se fala em ensino, uma questdo
como “para que ensinamos o que ensinamos? e sua correlata: para que [...] os alunos

aprendem o que aprendem? — ¢ esquecida em beneficio de discussdes sobre como

b

ensinar, ou quando ensinar, o que ensinar, etc.” Para o referido autor, a resposta a

essa pergunta implica assumir tanto uma concep¢do de linguagem, quanto uma
postura relativa a resposta ao “para qué”, uma vez que tais respostas dardo
efetivamente as diretrizes basicas do ensino de lingua portuguesa.

No entanto, Travaglia (1996, p. 10) faz o seguinte alerta:

[...] o professor deve evitar a adesdo superficial a modismos lingiiisticos
ou da pedagogia de lingua materna, sem, pelo menos, um conhecimento
substancial das teorias lingiiisticas em que se embasam e dos pressupostos
de todos os tipos (lingiiisticos, pedagdgicos, psicoldgicos, politicos, etc.)
que ddo forma a teorias ¢ métodos. A ansiedade de inovar ou parecer
moderno nos leva muitas vezes a maquilar teorias e métodos antigos com
aspectos superficiais de novas teorias e métodos, gerando ndo bons
instrumentos de trabalho, mas verdadeiras degeneracdes que mais
perturbam do que ajudam, por ndo se saber exatamente o que se estd
fazendo. Dai um pressuposto 6bvio de toda metodologia, mas no qual
devemos insistir: ndo ha bom ensino sem o conhecimento profundo do
objeto de ensino (no nosso caso, da Lingua Portuguesa) e dos elementos
que dao forma ao que realizamos em sala de aula em fungfo de muitas
opgdes que fazemos ou que ndo fazemos. Neste segundo caso
trabalhamos com alternativas pelas quais ndo optamos, o que configura
uma situag@o indesejavel em que somos como autdbnomos inconscientes,
agindo pelo comando de outrem, ou servindo a causas a que nem sempre
somos simpéticos. E preciso, pois, estar consciente das opgdes que
fazemos ou fizemos em todos os niveis, ao estruturar e realizar o ensino
de Portugués para falantes dessa lingua, em face dos objetivos que se
julgam pertinentes (estes ja s8o uma opg¢do) para se dar aulas de uma
lingua a seus falantes nativos.

Travaglia (p. 17) aponta que para dar aula de uma lingua a falantes nativos
dessa lingua ¢ preciso refletir sobre a seguinte pergunta: “Para que se da aulas de
Portugués a falantes nativos de Portugués?” E o autor apresenta quatro respostas: a)
pelo objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa dos usuérios da lingua
(falante, escritor/ouvinte, leitor), ou seja, a capacidade dos usuarios de uma lingua
emprega-la adequadamente nas diversas situagdes de comunicagdo; b) levar o aluno
a dominar a norma culta ou lingua padrdo e ensinar a variedade da lingua; c) levar o

aluno ao conhecimento da instituicdo lingiiistica, da institui¢do social que a lingua ¢,
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ao conhecimento de como ela esta constituida e de como funciona; d) ensinar o
aluno a pensar, a raciocinar.

Conhecendo os objetivos do ensino da lingua materna, outra questdo
importante ressaltada por Travaglia (1996) é a maneira como o professor concebe a
linguagem e a lingua (ver item 2.2, neste capitulo), pois a maneira como se concebe
“a natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho
com a lingua em termos de ensino” (p. 21).

Quanto ao conceito de gramadtica, cabe ressaltar que se trata de um termo
polissémico. Cada um dos conceitos de gramdtica considerados correlaciona-se,
simultaneamente, a uma diferente concepgao de linguagem e de ensino.

Em primeiro lugar, a gramdtica concebida como um manual com regras de
bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar
adequadamente. Ligada a essa defini¢do estd a concepgdo de que a “linguagem € a
expressao do pensamento”. A gramatica entdo ¢ normativa, associada ao ensino
tradicional, prescritivo, e a unidade lingiiistica ¢ a palavra (vocabulario). Esse tipo de
ensino privilegia, em sala de aula, o trabalho com a variedade culta, tendo como um
de seus objetivos basicos a correcao formal da linguagem.

A segunda concepgao ¢ a que tem sido chamada de gramatica descritiva,
porque faz, na verdade, uma descri¢do da estrutura e do funcionamento da lingua, de
sua forma e fun¢do. O ensino € descritivo e tem como caracteristica descrever as
estruturas frasais, mostrar o funcionamento da linguagem e como determinada lingua
em particular funciona. A unidade lingiiistica ¢ a frase. A gramatica descritiva,
segundo Travaglia (p. 32) “trabalha com qualquer variedade da lingua e ndao apenas
com a variedade culta e da preferéncia para a forma oral desta variedade”.

A terceira concepcao ¢ aquela que, ao considerar a lingua como um
conjunto de variedades utilizadas por uma sociedade de acordo com o que ¢ exigido
pela situacdo de interacdo comunicativa em que o usudrio da lingua esta inserido,
percebe a gramatica como um conjunto das regras que o falante de fato aprendeu e
das quais lan¢a mao ao falar. A linguagem ¢ concebida como uma forma ou processo
de interacdo e a gramatica ¢ reflexiva e internalizada (no uso). O ensino ¢ produtivo,
construtivista e interacionista, ou seja, objetiva ensinar novas habilidades

lingtiisticas; a unidade lingiiistica est4 no texto.
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Para Travaglia os trés tipos de ensino abordados nao se excluem
mutuamente; pode-se langar mao de todos eles de acordo com os objetivos que se

quer alcangar e faz a seguinte adverténcia:

Todavia tem sido consenso entre os estudiosos das questdes ligadas ao
ensino de lingua materna que o ensino descritivo ¢ o produtivo, sobretudo
o segundo, sdo muito Uteis para o aluno, mas que o prescritivo tem sido
hipervalorizado e muito mais praticado nas aulas de lingua materna em
detrimento dos outros dois tipos, causando prejuizos na formacdo do
aluno, em termos de conhecimento lingiiistico de que dispora em sua
vida, sobretudo no que diz respeito a obtencdo de uma competéncia
comunicativa mais ampla, que ¢ fundamental para viver melhor.
(TRAVAGLIA, 1996, p. 40).

Sendo a sala de aula um lugar de interacao verbal, em que o professor nao ¢
mais visto com unica fonte do saber, ¢ importante verificar se o trabalho pedagogico
exercido nas escolas esta atentando-se para as reais necessidades dos alunos na
produgdo do conhecimento. E para melhor compreensdao dos momentos-chave do
ensino de Lingua Portuguesa no processo educacional seria necessario observar se os
conteudos ensinados, o enfoque dado, a metodologia de trabalho com os alunos, a
bibliografia utilizada, o tipo de avalia¢do, o relacionamento com os alunos, todas
essas acdes correspondem a atividades concretas realizadas em sala de aula, em

direcdo ao caminho pelo qual o professor optou por trilhar.

2.5 — O aspecto cultural e suas implicacoes na EJA

E necessario entender que a escola é um espaco de confronto entre diferentes
culturas: cada sujeito nela presente traz sua trajetoria cultural para construgdo de um
trabalho coletivo e assim torna-se fundamental a reflexdo que busca explicitar as
diferentes leituras, os diferentes olhares e modos de ver e fazer a escola. O valor
dessa explicacdo estd em oferecer elementos para a construcdo de consensos
possiveis, contemplando o diverso.

Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004, p. 58) ponderam que “na escola
foram sendo historicamente construidas normas e praticas definidoras dos

conhecimentos que seriam ensinados e dos valores e comportamentos que seriam
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inculcados, gerando o que se pode chamar de cultura escolar”. Porém, a dificuldade
da escola em lidar com a diversidade de expressdes culturais, evidencia a
necessidade de um olhar para a discussdo entre cultura e curriculo, discutir e
problematizar seus fazeres, pensar as interferéncias da cultura de massas e seus
elementos ideologicos, bem como romper com esteredtipos € preconceitos.

Pesquisas e registros de autores, como Forquin (1993) e Pérez Gomez
(2001), sobre a relacdo entre educacdo e cultura, estabeleceram possiveis
aproximagdes com as praticas pedagdgicas que se desenvolvem no ambito da
Educagao de Jovens e Adultos.

Forquin (1993), ao explicitar as interferéncias culturais e politicas do
curriculo, faz referéncia a Raymond Williams, autor de Culture and Society (1958),
que trata a cultura como “disposicdo geral do espirito visando um ideal de

perfeicao”. Williams enfatiza

[...] que os conteudos do ensino sdo o produto de uma selegdo efetuada no
seio da cultura. Isto significa que ndo se ensina tudo o que compde uma
cultura, e que toda educagdo realiza uma combinagdo particular de
énfases sobre algumas coisas e de omissdes de algumas outras coisas.
Nesta perspectiva, a cultura € considerada como um repertoério, um fundo,
um tesouro no interior do qual a educagdo efetua, de certo modo, estratos
para fins didaticos. A cultura é, neste sentido, o objeto de selegdo, o
material de e para a selegdo. [...] corresponde a principios e a escolhas
culturais fundamentais, ligadas, alias, as escolhas sociais que governam a
organizacgdo pratica do sistema educativo (FORQUIN, 1993, p. 37-38).

Sob esse prisma, entendo que ha necessidade de construir um curriculo que
considere a identidade cultural de alunos jovens e adultos, pensar o trabalho
desenvolvido na escola numa perspectiva que contemple a diversidade cultural desse
alunado. Entender a cultura realmente como “repertério” ou “tesouro”, aliados no
processo de ensinoaprendizagem.

De outra forma, Pérez Gomez (2001, p. 17) também conceitua cultura,

considerando-a como um

[...] conjunto de significados, expectativas e comportamentos
compartilhados por um determinado grupo social, o qual facilita e
ordena, limita e potencia os intercambios sociais, as produgdes
simbdlicas e materiais ¢ as realiza¢Ges individuais e coletivas dentro de
um marco espacial e temporal determinado. [...] ¢ o resultado da
construgdo social, contingente as condicdes materiais, sociais e
espirituais que dominam um espago ¢ um tempo. Expressa-se em
significados, valores, sentimentos, costumes, rituais, instituigdes e
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objetos, sentimentos (materiais e simbolicos) que circundam a vida
individual e coletiva da comunidade.

O referido autor apresenta uma conceituacao de cultura bastante ampla e, ao
mesmo tempo, evidencia o fato de que a cultura pode tanto potencializar quanto
limitar; abrir, mas também limitar o horizonte de imaginacdo e pratica dos que a
vivenciam. Ou seja, cada cultura, com suas especificidades, possui papel
determinante quanto as possibilidades de criacdo, desenvolvimento, evoluc¢ao,
estancamento, autonomia ou dependéncia.

Pérez Gomez (2001) refere-se a escola também como espago de cruzamento
de culturas, e as classifica da seguinte forma: a cultura critica, alojada nas
disciplinas cientificas; a cultura académica, refletida nas defini¢des que constituem o
curriculo; a cultura social, constituida pelos valores hegemodnicos do cendrio social,
das pressoes do cotidiano; a cultura institucional, presente nos papéis, nas normas,
nas rotinas e nos ritos proprios da escola como instituicdo especifica; e a cultura
experiencial, adquirida individualmente pelo aluno através da experiéncia nos
intercadmbios espontidneos com seu meio.

Julia (2001) aborda a cultura escolar e a descreve como um

[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo).
(JULIA, 2001, p. 1).

Sdo normas e praticas que precisam ser entendidas nos aspectos relativos ao
contexto de sua producdo, a sua finalidade, que varia segundo o tempo, podendo
atender a questdes de ordens diversas como as citadas pelo autor, ou seja, religiosas,
sociopoliticas ou de socializagdo. O conceito evidencia ainda o fato de que recai
sobre o envolvimento dos sujeitos a obediéncia ou ndo as normas € o estabelecimento
das praticas diarias do fazer escolar.

Para Vinao Frago (2000, p. 8), a “cultura escolar ¢ vista como um conjunto
de teorias, principios ou critérios, normas e praticas sedimentadas ao largo do tempo
no seio das instituicdes educativas”. Isso significa dizer que, no interior da escola,
produzem-se modos de pensar e de atuar que proporcionam desenvolvimento de

conduta, modos de viver e de pensar.
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2.6 — Reflexdes sobre o curriculo para a EJA

O Plano Estadual de Educacdo - PEE (2004) aponta como grandes
impedimentos para que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo atinja seus objetivos, o
fato de que os cursos hoje oferecidos preparam insatisfatoriamente o alunado, bem
como o nao atendimento a proposta para essa modalidade de ensino. Somada a essas
questodes, incluo o curriculo para a EJA, serd que ele contempla os anseios e
expectativas desse alunado?

As mudangas ocorridas no mundo do trabalho tém demandado o
desenvolvimento de novas habilidades, no campo tanto cognitivo quanto social, bem
como uma formagao geral s6lida para o jovem e o adulto, trabalhador ou nao.

Paralelamente a essas necessidades, instituicdes publicas e privadas tém
procurado criar mecanismos que atraiam a demanda de jovens e adultos para a
escola. No entanto, pesquisas tém demonstrado que somente a organizacdo ¢ a
estrutura dos cursos de EJA ndo tém garantido a permanéncia dessa demanda na
escola, bem como os conteudos selecionados para tal modalidade muitas vezes nao
estabelecem relagdo com a realidade dos alunos e de seus saberes acumulados na
experiéncia de vida e de trabalho.

Saviani (1991, p. 14), em um artigo intitulado “Sobre a natureza e a
especificidade da educacdo”, discorre sobre o papel da escola bésica e a aponta como
institui¢do cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado. Para o autor,
“a escola diz respeito ao conhecimento elaborado ¢ ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e
ndo a cultura popular”. A escola tem a ver com a ciéncia que, nesse contexto,
corresponde ao saber metodico, sistematizado.

Nesse mesmo artigo, Saviani (1991, p. 14) faz uma explanagio sobre como

0s gregos tratavam essa questao:

Em grego, temos trés palavras referentes ao fendmeno do conhecimento:
doxa, sofia e episteme. Doxa significa opinido, isto €, o saber proprio do
senso comum, o conhecimento espontaneo ligado diretamente a
experiéncia cotidiana, um claro-escuro, misto de verdade e de erro. Sofia
¢ a sabedoria fundada numa longa experiéncia da vida. E nesse sentido
que se diz que os velhos sdo sabios e que os jovens devem ouvir seus
conselhos. Finalmente, episteme significa ciéncia, isto €, o conhecimento
metddico e sistematizado. Conseqiientemente, se do ponto de vista da
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sofia um velho é sempre mais sabio do que um jovem, do ponto de vista
da episteme um jovem pode ser mais sabio do que um velho.

A escola ¢ o local onde os alunos da EJA buscam o conhecimento
sistematizado, a episteme, o saber elaborado (ciéncia). Ela ¢ o canal para aprimorar ¢
ampliar o conhecimento adquirido pelo publico jovem e adulto ao longo de sua
trajetoria de vida, uma vez que muitos o buscam no intuito de adquirir os
conhecimentos necessarios para o sucesso profissional e social. E a tarefa de
estabelecer uma relagdo entre o conhecimento que os educandos trazem e os
conhecimentos historicamente construidos ndo ¢ tdo simples quanto parece.

Um pedreiro, que exerce a profissdo sem ter estudo, para desenvolver seu
trabalho, necessita de conhecimento matematico e raciocinio logico, aprendidos por
necessidade ou por observagdo. A escola sistematiza os célculos efetuados por ele,
no entanto usa, muitas vezes, metodologias e problematiza¢cdes distanciadas da
realidade desse individuo, tornando complexo algo que ele ja internalizou por sua
experiéncia de vida.

Os alunos jovens e adultos trazem consigo experiéncias pessoais,
interpessoais e, muitas vezes, profissionais, bem como apresentam uma diversidade
de conhecimentos prévios. Dessa forma, os contetidos selecionados para os alunos da
EJA merecem estabelecer relagdo com a realidade deles e com os saberes que
acumularam na experiéncia de vida e de trabalho.

Thompson (1968, p. 9) apud por Goodson (1999, p. 42), a esse respeito,

apresenta a seguinte consideracao no que se refere a educacgao de adultos:

Toda educagdo digna deste nome envolve uma relagdo de mutualidade,
uma dialética: nenhum educador de mérito considera os seus alunos como
se fossem uma espécie de recipientes inertes de educacdo, e nenhuma
classe provavelmente ird permanecer com ele no curso, se ele,
equivocado, achar que a classe devera ser passiva. O que ¢ diferente em
relagdo ao estudante adulto é a experiéncia que este traz para o
relacionamento. Tal experiéncia modifica, ora de forma sutil, ora de
modo mais radical, todo o processo educativo: influencia os métodos de
ensino, a selecdo e amadurecimento dos educadores e o roteiro de
aprendizagem, podendo até expor aspectos falhos ou lacunas nas
disciplinas académicas ministradas, de modo a provocar a abertura de

novas areas de estudo.

Importante essa afirmagdo, pois, mediante o grau de experiéncia do sujeito,

mudam também os métodos, a selecdo de conteudos e os roteiros de aprendizagem.
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No modelo de escola que ainda vigora em algumas realidades, desde Coménio até os
dias de hoje, a aprendizagem se assenta na transmissdo de informacdes
desarticuladas e soltas, sem nenhuma logica que as articule. Ou seja, dados isolados
ou conteudos desarticulados, ndo-apreendidos do conhecimento na sua integridade,
tornam-se informagdes intteis, ndo aplicaveis aos fatos da realidade.

E, nessa direcdo de pensamento, Saviani (1991, p. 15) aponta o que justifica

€ 0 que ndo justifica a existéncia da escola:

[...] a opinido, o conhecimento que produz palpites, ndo justifica a
existéncia da escola. Do mesmo modo, a sabedoria baseada na
experiéncia de vida dispensa ¢ até mesmo desdenha a experiéncia escolar,
o que, inclusive, chegou a cristalizar-se em ditos populares como: “mais
vale a pratica do que a gramatica” e “as criangas aprendem apesar da
escola”. E a exigéncia de apropriagdo do conhecimento.

Dessa forma, se a escola existe para propiciar aos individuos a aquisi¢ao dos
instrumentos que lhes possibilitem o acesso ao saber elaborado e sua génese, essa
instituicdo deve estruturar-se a partir desse ponto, ou seja, por meio do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo escolar.

Quanto ao curriculo, Saviani (1991, p. 16), o define como “o conjunto das
atividades nucleares desenvolvidas pela escola”. No entanto, ndo basta existir no
espago escolar somente o saber sistematizado. Faz-se necessario, segundo o mesmo
autor, “viabilizar as condi¢des de sua transmissdo e assimilagdo. Isso implica dosé-lo
e seqiiencid-lo de modo que (...) passe gradativamente do seu ndo-dominio ao seu
dominio”. Goodson (1999) também refere-se ao curriculo como conflito social, uma
vez que ¢ elaborado numa variedade de areas e niveis.

E importante ressaltar que, também o curriculo manifesta-se como um
componente da cultura escolar e sua andlise permite explicar os conhecimentos,
saberes, condutas e normas de determinado periodo.

Goodson (1999, p. 27) aborda a construg¢ao do curriculo e afirma o seguinte:

Iniciar qualquer analise de escolarizagdo aceitando sem questionar, ou
seja, como pressuposto, uma forma e contetido de curriculo debatidos e
concluidos em situagdo histérica particular ¢ com base em outras
prioridades sociopoliticas, ¢ privar-se de toda uma série de entendimentos
e insights em relac@o a aspectos de controle e operagdo da escola e sala de
aula.
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Tal afirmagdo evidencia a importancia de considerar a situacao histdrica,
pois ela revelara as prioridades politicas e sociais predominantes de cada época.
Goodson (1999) expde que a construcao curricular se caracteriza como um processo
socio-historico, em que as determinagdes de grupos de poder imperam de forma
absoluta. Mostra que tais grupos determinam a importancia, ou nao, dos saberes
escolarizados e influenciam, politicamente, na sua legitimacdo e institucionalizacao,
por meio de legislacdo educacional e orientagdes curriculares. Nesse sentido, afirma

que

[...] as matérias curriculares ndo constituem entidades monoliticas, mas
amalgamas mutaveis de subgrupos e tradicdes que, mediante
controvérsias e compromissos, influenciam a dire¢do de mudanga. [...], o
processo de se tornar uma matéria escolar caracteriza a evolucdo da
comunidade, que passa de uma comunidade que promove objetivos
pedagdgicos e utilitarios para uma comunidade que define a matéria como
uma ‘disciplina’ académica [...], o debate em torno do curriculo pode ser
interpretado em termos de conflito entre matérias em relagdo a status,
recursos e territorio. (GOODSON, 1999, p. 120)

Young (1977) apud Goodson (1999, p. 18), desenvolve duas idéias de
curriculo, ou seja, “curriculo como fato” e “curriculo como pratica”. E assim se

expressa:

O ‘curriculo como fato’ precisa ser considerado ndo como mera ilusao,
camada superficial da pratica escolar de alunos e professores, mas como
uma realidade social, historicamente especifica, expressando relagdes de
produgdo particulares entre pessoas. Semelhantemente curriculo ¢ uma
mistificagdo quando se apresenta como algo que  possui  vida
propria e confunde as relagdes humanas nas quais, como qualquer
conceito de conhecimento, esta embutido, fazendo da educagdo uma coisa
que as pessoas nao podem compreender nem controlar.

Hobsbawm (1985) apud Goodson (1999, p. 27), considera o curriculo uma
tradi¢do inventada, que “inclui tanto tradi¢cdes realmente inventadas, construidas e
formalmente instituidas, quanto tradigdes que emergem de modo menos definivel

num periodo de tempo breve e datavel”. “Tradicdo inventada” ¢ assim definida por

Hobsbawm (idem, p. 27):

[...] conjunto de praticas e ritos: praticas normalmente regidas por normas
expressas ou tacitamente aceitas; ritos — ou natureza simboélica — que
procuram fazer circular certos valores e normas de comportamento
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mediante repeticao, que automaticamente implica em continuidade com o
passado. De fato, onde é possivel, o que tais praticas e ritos buscam ¢
estabelecer continuidade com o passado historico apropriado.

Portanto, embora exista uma separacdo que se apresenta entre essas duas
faces do curriculo, o que ocorre em sala de aula ¢, em grande parte, uma
representacdo do que estd posto formalmente, e ndo necessariamente algo que fica a
margem das prescri¢des curriculares.

No capitulo seguinte, o objetivo ¢ a andlise e a discussdo dos documentos
que compdem o corpus, ja relacionados na Introdu¢do desta dissertacdo, para
investigar a forma como foi pensada a Educagdo de Jovens e Adultos e,
principalmente, o que revelam os documentos em relacdo ao ensino de Lingua

Portuguesa para essa modalidade.
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CAPITULO III

DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS (2000) AO
PROJETO DE CURSO DE EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (SED/MS-2003)

Neste capitulo, apresentarei a analise e discussao dos resultados referentes a
analise dos documentos que selecionei, com o objetivo de configurar as proposi¢oes
para o ensino de Lingua Portuguesa para a EJA no Ensino Fundamental. Ressalto
que conheci os documentos em referéncia a partir do momento que passei a
manused-los e estuda-los para dar conta dos encaminhamentos exigidos em minha
atuacdo profissional como técnica pedagodgica da Secretaria de Estado de Educagdo
de Mato Grosso do Sul - SED. Essa foi uma situagdo com a qual me deparei na SED,
pois, além de fazer um trabalho bem diferente do que realizava em sala de aula, 14 a
minha dedicacdo ndo era mais para uma ou duas escolas, conforme ocorria quando
trabalhava como professora. Na Secretaria, no caso de Mato Grosso do Sul, as
demandas correspondiam a 366 (trezentas e sessenta e seis) escolas da rede estadual
de ensino, distribuidas nos 78 (setenta e oito) municipios que compdem o Estado'®.
Cada escola com uma situagdo peculiar para ser atendida, ndo somente questdes
voltadas para a pratica de professora de sala de aula.

Portanto, estudar os documentos e as legislagdes vigentes era (e continua
sendo) imprescindivel. E essa oportunidade, para mim, ¢ considerada enriquecedora
pelo conhecimento que passei a adquirir e pela oportunidade de ter acesso a materiais
como livros, projetos de outros Estados para a educacdo basica, publicagdes do
Ministério da Educagdo e outros mais, que me favoreceram na opcao pela analise
documental no projeto de Mestrado. Assim, com o conhecimento dos documentos
oficiais publicados pelo Ministério da Educa¢do — MEC para a Educagao de Jovens e
Adultos, na seqiiéncia passei a definir critérios para a escolha daqueles que
contemplariam os objetivos a que me propus, bem como oferecessem subsidios para

minhas indagacdes.

'® Dados obtidos no setor de Estatistica da Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul,
em 2007.



&9

Em relacdo aos critérios estabelecidos, optei pelos documentos que
apresentavam uma descricdo pedagogica e definicdo das questdes legais do trabalho
relativo ao ensino de Lingua Portuguesa proposto para a EJA, tanto em ambito
Federal quanto Estadual, e que foram produzidos no periodo compreendido entre a
década de 1990 e o ano de 2003. No primeiro capitulo desta dissertacdao, que traz
uma retrospectiva historica da EJA no Brasil a partir de 1990, menciono que esse
periodo foi marcado por mobilizagdes nacionais, provocadas pelos apelos
internacionais, devido ao crescimento do analfabetismo nos paises mais pobres e
populosos do Terceiro Mundo, dentre eles, o Brasil.

Como conseqiiéncia, discussdes foram realizadas em ambito
internacional e nacional, resultando em documentos importantes para nortear o
trabalho educacional, dentre eles, a Educa¢ao de Jovens e Adultos.

Assim sendo, o desenvolvimento deste capitulo estd organizado da seguinte
forma: primeiramente, para apresentar os documentos selecionados, introduzo a
analise documental tendo como referéncia os autores Liidke e André (2003) e
Bodgan e Biklen (1994). Na seqiiéncia, esclareco que a andlise e discussdo estdo
organizadas em quatro sessdes, uma para cada documento que compde o corpus. Em
cada uma das sessdes o documento analisado esta referenciado, nas citagoes diretas
ou indiretas, apenas pelo nimero da pagina e/ou outros esclarecimentos necessarios.
As consideragdes sobre cada documento estdo relacionadas a trés aspectos:
linguagem oral, linguagem escrita, e analise lingiiistica, sendo que esta ultima no
sentido de que a aprendizagem da escrita exige o desenvolvimento da capacidade de
analise lingliistica e o aprendizado de palavras que servem para descrever a
linguagem. Esses trés aspectos estdo presentes nas Propostas Curriculares da
Educacao de Jovens e Adultos para o 1° ¢ 2° Segmentos do Ensino Fundamental, em
relagdo aos Fundamentos e Objetivos da area de Lingua Portuguesa, e também estao
no tratamento didatico em relagdo as praticas de linguagem nos PCN de Lingua
Portuguesa para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. A andlise e
discussdo consistem em procurar configurar o ensino de Lingua Portuguesa proposto

para a modalidade Educacao de Jovens e Adultos, nos documentos selecionados.
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3.1- Apresentando os documentos

Phillips (apud LUDKE e ANDRE, 2003, p. 38) diz que sdo considerados
documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de
informacao sobre o comportamento humano”. Dentre tais documentos, podem ser
incluidos leis, regulamentos, normas, pareceres, cartas, autobiografias, jornais,
revistas, discursos, estatisticas, livros escolares e outros.

Para Bodgan e Biklen (1994, p.176-182), os textos escritos pelos sujeitos,
dentre eles: autobiografias, cartas pessoais, diarios, memorandos, minutas de
encontros, documentos sobre politicas, propostas, artigos de jornal, processos, e
outros tantos, podem ser classificados em documentos pessoais e documentos
oficiais. Segundo eles, “o critério para chamar ao material escrito documentos
pessoais ¢ de que € auto-revelador da visdo que a pessoa tem de suas experiéncias” e
que em relacdo as produgdes escritas, no caso da escola, “comunicagdes escritas e
ficheiros”, a maior parte das pessoas “fala depreciativamente destes montes de
papel” e olha desacreditada, quando sdo chamados de “dados” documentos, como,
por exemplo, boletins informativos, coédigos de ética, registro dos estudantes,
politicas entre outros. Ha investigadores que desconsideram tais documentos, pelo
seu carater subjetivo, e destacam que o interesse na compreensiao de como a escola ¢
definida por varias pessoas deve ser direcionado para a literatura oficial, pois, por
meio dela, € possibilitado o acesso a uma perspectiva oficial.

Ainda segundo Caulley (apud LUDKE e ANDRE, 2003, p. 38), a analise
documental “busca identificar informacdes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipodteses de interesse”. Neles podem ser identificadas evidéncias do
periodo em que foram elaborados, ou seja, em determinado contexto, € assim por
meio deles, sdo fornecidas informagdes sobre esse mesmo contexto. Além de
retratarem uma época, persistem ao longo do tempo, podem ser consultados varias
vezes e utilizados em diferentes tipos de estudo. A andlise documental,
principalmente de periodos anteriores, em que ndo houve envolvimento do
pesquisador na formacao educacional ou na atuagdao profissional, possibilita uma

relacdo de impessoalidade desse pesquisador com o objeto de estudo.
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No caso desta pesquisa, as informagdes, as caracteristicas dos documentos
da literatura oficial, ou de publicacdes do Ministério da Educacdo tém o papel de
evidenciar as marcas e as diretrizes educacionais, em nivel nacional, do que estava
sendo proposto para a EJA naquele periodo.

Quanto aos documentos que selecionei, cabe ressaltar que eles tratam de
publicacdes da década de 2000, subseqiientes, portanto, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional — LDB n°® 9.394/96, e aos Parametros Curriculares Nacionais
(1997 e 1998). Estes sdo os documentos que selecionei por orientarem hoje as acdes
sobre a EJA no Brasil e, um deles, especificamente em Mato Grosso do Sul.

1- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.
[relator Carlos Jamil Cury], Parecer CEB n° 11/2000, Brasilia: MEC, 2000. (Ultima
versao aprovada em 10/05/2000).

2- Educagdo de Jovens e Adultos. Ensino Fundamental: Proposta Curricular
— 1° Segmento — 1* a 4* série. Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Acao Educativa;
Brasilia: MEC. v. tnico, 2001.

3- Educagdo de Jovens e Adultos. Ensino Fundamental: Proposta Curricular
—2° Segmento — 5 a 8% série. Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC, 2002.

4- Projeto do Curso de Educacao de Jovens e Adultos de Mato Grosso do
Sul — Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio — Secretaria de Estado de Educagao de
Mato Grosso do Sul. Campo Grande-MS, 2003.

No decorrer deste capitulo os documentos serdo designados pela abreviatura
DOC. (1, 2, 3 e 4, respectivamente conforme a ordem relacionada). Primeiramente
serdo evidenciadas as caracteristicas gerais dos documentos relacionados e as
proposicdes neles presentes a partir dos trés aspectos de abordagem: linguagem oral,
linguagem escrita e analise lingiiistica para o ensino da disciplina Lingua Portuguesa
para os alunos da Educac¢do de Jovens e Adultos. O passo seguinte sera verificar em
que medida os documentos nacionais serviram como parametro na elaboragdo do
Projeto do Curso de Educacdo de Jovens e Adultos no Estado de Mato Grosso do
Sul, considerando a autonomia do sistema estadual de ensino.

No sentido de esquematizar o aspecto hierarquico e de procedimento quanto

a seqiienciacdo da analise desses documentos, apresento a estrutura a seguir:
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ANALISE DOCUMENTAL

[DOC1]
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS - EJA.
PARECER CNE N° 11/2000

[DOC2] [DOC3]
EJA - SEGMENTO 1 EJA - SEGMENTO 2
PROPOSTA PROPOSTA CURRICULAR
CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA.
LINGUA PORTUGUESA. 2002.
2001.

N/

[DOC4]
PROJETO DO CURSO DE EJA
ENSINO FUNDAMENTAL

SED/MS. 2003.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1.1 - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA — Parecer CNE/CEB n°
11/2000. ¥

Hoje, no Brasil, o principal documento que orienta as agdes, tanto das
Secretarias de Estado de Educagdo, quanto das propostas pedagogicas elaboradas
pelas unidades de ensino, sobre a EJA é o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, do
Conselho Nacional de Educacdao e Camara de Educagao Basica, o qual apresenta as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos. O referido

¥ DOC.1.
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documento ¢ fortemente marcado pelo contexto internacional do periodo em que
foram realizadas, como ja mencionado, importantes conferéncias internacionais de
educagdo. Soares, L. (2002) evidencia esse momento de efervescéncia da EJA em
todo o pais, depois de um periodo, como as décadas de 1960, 1970 e meados da de
1980, marcado por censura, perseguicao e repressao. O relator do Parecer CNE/CEB
n° 11/2000 foi o Professor Dr. Carlos Roberto Jamil Cury, reconhecido pesquisador
na area da Educagdo e membro do Conselho Nacional de Educacao. Consiste em um
documento que contém 68 paginas e encontra-se disponivel pelo site do Ministério
da Educacao.

O teor desse Parecer foi exposto e debatido no I Encontro Nacional de
Educagdo de Jovens e Adultos - ENEJA, o qual contou “com representantes dos
segmentos nacionais da UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo), do CONSED (Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo), das
ONGs ¢ do Sistema S”* (SOARES, L. 2002, p. 10). Os Féruns Estaduais de EJA
tém sido um amplo espaco de discussdes sobre essa modalidade. Esses foruns, nas
assembléias gerais, indicam seus representantes para participarem do Encontro
Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos — ENEJA, que desde 1999 tem sido
realizado uma vez por ano. Os locais onde os mesmos ja aconteceram foram os
seguintes: o I ENEJA, 1999, em Fortaleza, CE; II ENEJA, 2000, em Campina
Grande, PB; III ENEJA, 2001, em Sao Paulo, SP; IV ENEJA, 2002, em Belo
Horizonte, MG; V ENEJA, 2003, em Cuiaba, MT; VI ENEJA, 2004, em Porto
Alegre, RS; VII ENEJA, 2005, em Luziania, GO; VIII ENEJA, 2006, em Recife, PE
e, em 2007 o IX ENEJA realizou-se em Faxinal do Céu, no municipio de Pinhdo —
PR.

No periodo de elaboracdo do DOC.1, que durou um ano, aproximadamente,
até a apresentacdo no Plenario do Conselho Nacional de Educacdo - CNE foram
também realizadas trés audiéncias publicas, em Fortaleza, Curitiba e a ultima em
Brasilia. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, regimentadas pela
Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000, sao regulamentadas por esse Parecer, que se
propoe a orientar a concretizacao das a¢des da EJA no Brasil, envolvendo os poderes

publicos e as iniciativas da sociedade civil.

%% Sistema S é o nome pelo qual ficou convencionado de se chamar ao conjunto de onze contribuigdes
de interesse de categorias profissionais estabelecidas pela Constituicdo Brasileira, a saber: INCRA,
SENALI, SESI, SESC, SENAC, SEBRAE, SENAR, SEST, SENAT e SESCOOP, observando-se que a
maioria das institui¢des citadas tém sua sigla iniciada pela letra S.
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O texto do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, DOC.1, tem 68 paginas e estd

dividido em 10 partes, relacionadas no Quadro I, para melhor visualizagao.

Quadro I - PARECER CNE/CEB n° 11/2000 - CEB - Aprovado em: 10.5.2000 [69 paginas
PARTES ASSUNTO PAGINAS
I RELATORIO E VOTO DO RELATOR

1. Introducao 1-3
II Fundamentos ¢ Funcdes da EJA
1. Definigdes prévias 3-4
2. Conceito e fungoes da EJA 4-12
I Bases Legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a | 12
Educagao de Jovens e Adultos
1. Bases legais: historico 12-21
2. Bases legais vigentes 22-29
v Educagao de Jovens e Adultos — Hoje 29-30
1. Cursos da Educacdo de Jovens e Adultos 30-37
2. Exames 37-43
3. Cursos a distancia e no exterior 43-47
4. Plano Nacional de Educacdo 47-48
\Y Bases historicas da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil 48-52
VI Iniciativas publicas e privadas. 52-54
VII Alguns indicadores estatisticos da situagdo da EJA 54-56
VIII Formacgdo docente para a educacdo de jovens e adultos 56-60
IX As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e | 60-62
Adultos.
X O direito a educagao 62-68
Referéncias Bibliograficas 68-69

O DOC.1 enfatiza o direito publico subjetivo, estabelece as fungdes da
EJA, sendo elas: reparadora, equalizadora e qualificadora (ja explicitadas no
Capitulo I, desta dissertagdo), coloca limites de idade, distinguindo a EJA da
aceleragdo de estudos que visa a regularizagdo do fluxo escolar de adolescentes por
meio de metodologia propria, assinala a necessidade de contextualizacdo do
curriculo e das metodologias (e a correspondente formagdo especifica dos
educadores), enfatizando os principios da promocao, eqiiidade e diferenca.

Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/2000

direito publico subjetivo ¢ aquele pelo qual o titular de um direito pode
exigir imediatamente o cumprimento de um dever e de uma obrigacao.
Trata-se de um direito positivado, constitucionalizado e dotado de
efetividade. O titular desse direito é qualquer pessoa de qualquer faixa
etaria que nao tenha tido acesso a escolaridade obrigatoria. Por isso ¢ um
direito subjetivo, ou seja, ser titular de alguma prerrogativa é algo que ¢
proprio deste individuo. O sujeito deste dever € o Estado no nivel em que
estiver situada esta etapa da escolaridade. (p. 22-23).
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Também o DOC.1 concebe que, em referéncia ao Brasil, além dos opostos
duais como “dois Brasis”, “capital” e “interior”, “litoral” e “sertdo”, outros opostos
poderiam  ser  acrescentados  tais como  “alfabetizados/analfabetos”,
“letrados/iletrados”, uma vez que esses ultimos descrevem uma linha divisdria entre

o povo brasileiro. E assim posiciona-se:

Muitos continuam ndo tendo acesso a leitura e escrita, mesmo
minimamente; outros tém iniciagdo de tal modo precaria nestes recursos,
que sdo mesmo incapazes de fazer uso rotineiro e funcional da escrita e da
leitura no dia a dia. Além disso, pode-se dizer que o acesso a formas de
expressio ¢ de linguagem baseadas na micro-eletronica sdo
indispensaveis para uma cidadania contemporanea e até mesmo para o
mercado de trabalho. No universo composto pelos que dispuseram ou ndo
deste acesso, que supde ele mesmo a habilidade de leitura e escrita (ainda
ndo-universalizadas), um novo divisor entre cidaddos pode estar em
curso. (p. 3).

No entanto, o DOC.1 pontua que a auséncia da escolariza¢do nao deve levar a
uma visao preconceituosa das pessoas ndo-escolarizadas, uma vez que muitos desses
jovens e adultos na sua pluralidade cultural, diversidades de regides do pais,
diferentes estratos sociais, possuem uma rica cultura baseada na oralidade que lhes ¢
inerente.

Soares (1998) apud DOC.1 estabelece a seguinte consideracdo a esse

respeito:

[...] um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita
tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por
um alfabetizado, se recebe cartas que os outros léem para ele, se dita
cartas para que um alfabetizado as escreva, [...] se pede a alguém que lhe
leia avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse analfabeto ¢, de
certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e de escrita.

Entretanto, sendo a leitura e a escrita bens relevantes, de valor pratico e
simbodlico, numa sociedade que ¢ predominantemente grafocéntrica, o fato dessas
pessoas jovens e adultas ndo possuirem um grau de letramento satisfatorio torna-se

empecilho para a conquista de uma cidadania critica, plena e participativa.
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Jovens empregados, subempregados ou ndo, podem encontrar nos espagos €
tempos da EJA, nas fungdes reparadora, equalizadora ou qualificadora, um lugar de
melhor capacitagdo para o mundo do trabalho, construindo conhecimentos,
habilidades, competéncias e valores.

As diretrizes para a EJA neste DOC.1 tém o carater de obrigatoriedade as

instituicdes que a oferecem, conforme a citacao abaixo:

E importante reiterar, desde o inicio, que este parecer se dirige aos
sistemas de ensino e seus respectivos estabelecimentos que venham a se
ocupar da educacdo de jovens e adultos sob a forma presencial e semi-
presencial de cursos e tenham como objetivo o fornecimento de
certificados de conclusdo de etapas da educagdo basica. Para tais
estabelecimentos, as diretrizes aqui expostas sdo obrigatdrias bem como

sera obrigatoria uma formagdo docente que lhes seja conseqiiente. Estas
diretrizes compreendem, pois, a educag¢do escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢oes proprias. (art.1°,
§ 1°da LDB).

Isto ndo impede, porém, que as diretrizes sirvam como um referencial
pedagdgico para aquelas iniciativas que, autonoma e livremente, a
sociedade civil no seu conjunto e na sua multiplicidade queira
desenvolver por meio de programas de educacdo no sentido largo
definido no caput do art. 1° da LDB e que ndo visem certificados oficiais
de conclusdo de estudos ou de etapas da educacdo escolar propriamente
dita. (p. 4).

O DOC.1 faz também referéncia as bases legais da LDB n°® 9.394/96 que
direcionam para uma diferenciagdo entre o carater obrigatorio do Ensino
Fundamental e o carater progressivamente obrigatério do Ensino Médio, com vistas a
necessidade de sua universalizagdo. E, uma vez que a EJA ¢ uma modalidade da
educagao basica, no interior das etapas fundamental e média, conseqiientemente deve
se pautar pelos mesmos principios postos na LDB.

Quanto aos componentes curriculares dos seus cursos, toma para si as
diretrizes curriculares nacionais destas mesmas etapas exaradas pelo CNE/CEB,
Conselho Nacional de Educagao e Camara de Educacao Basica e Conselho Nacional
de Educacgao, a saber, as diretrizes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
dispostas nas Resolugdes CNE/CEB n° 02/98 e n°® 03/98, respectivamente.

No entanto, o carater l6gico anteriormente exposto ndo significa uma
igualdade quando pensada a luz da dindmica sociocultural das fases da vida, uma vez
que a faixa etdria se torna uma mediacao significativa para a ressignificacdo das

diretrizes comuns assinaladas. A esse respeito o DOC.1 pontua que:
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Os principios da contextualizacdo e do reconhecimento de identidades
pessoais e das diversidades coletivas constituem-se em diretrizes
nacionais dos conteudos curriculares. Muitos alunos da EJA t€m origens
em quadros de desfavorecimento social e suas experiéncias familiares e
sociais divergem, por vezes, das expectativas, conhecimentos e aptidoes
que muitos docentes possuem com relagdo a estes estudantes. Identificar,
conhecer, distinguir e valorizar tal quadro ¢é principio metodologico a fim
de se produzir uma atuacdo pedagogica capaz de produzir solugdes justas,
equénimes e eficazes. (p. 61).

Quanto a contextualizacdo, esta se refere aos modos como os alunos da EJA
podem dispor seu tempo e seu espago, e que a heterogeneidade desse publico merece
ser cuidadosamente considerada, uma vez que ¢ composto por adolescentes, jovens e
adultos, com suas multiplas experiéncias de trabalho, de vida e de situagdo social,
nesse caso compreendendo as praticas culturais e valores ja constituidos. Em resumo,
a regra metodoldgica seria “descontextualiza-los da idade escolar propria da infancia
e adolescéncia para, aprendendo e mantendo seus significados basicos,
recontextualiza-los na EJA” (p. 61).

Ao longo de todo o texto do DOC.1 ficam registrados trechos que pontuam
a leitura e a escrita como bens relevantes do ser humano para a conquista de uma
cidadania plena, e as conseqiiéncias para aqueles que ndo tiveram oportunidade de
acesso a graus elevados de letramento.

Em relagdo ao do ensino da disciplina Lingua Portuguesa, o DOC.1 aponta
também para a questdo de que jovens e adultos possuem rica cultura baseada na
oralidade, que pode ser comprovada por meio de exemplificacdes como a literatura
de cordel, as festas populares, teatro popular, repentistas, e que, por este motivo, de
forma alguma a auséncia de escolarizagdo para essas pessoas deve ser vista de forma
preconceituosa, destinando-as apenas para fun¢des desqualificadas, pois em si ja
trazem marcas doloridas por terem ficado a margem do processo de escolarizacao.

Sobre esse assunto o mesmo DOC. salienta que:

De todo modo, o ndo estar em pé de igualdade no interior de uma
sociedade predominantemente grafocéntrica, onde o codigo escrito ocupa
posigdo privilegiada revela-se como problematica a ser enfrentada. Sendo
leitura e escrita bens relevantes, de valor pratico e simbolico, o ndo acesso
a graus elevados de letramento ¢ particularmente danoso para a conquista
de uma cidadania plena. (p. 6).
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As palavras-chave para a Lingua Portuguesa no DOC. 1 estdo voltadas para
a leitura e a escrita, e enfatizam que a falta delas prejudica sobremaneira a qualidade
de vida de jovens e adultos, uma vez que sdo meios para 0 acesso aos saberes
diversificados impostos por esta sociedade. E a falta de leitura e escrita da populagdo
ja foi alvo de critica no Brasil por varios brasileiros ilustres, dentre eles, Machado de

Assis, por ocasido da Constituicdo Federal de 1842:

A nagdo nio sabe ler. Ha s6 30% dos individuos residentes neste pais que
podem ler; destes uns 9% nao l€em letra de mao. 70% jazem em profunda
ignorancia. [...] 70% dos cidaddos votam do mesmo modo que respiram:
sem saber por que ¢ nem o qué. Votam como vao a festa da Penha - por
divertimento. A Constituicdo ¢é para eles uma coisa inteiramente
desconhecida. Estdo prontos para tudo: uma revolugdo ou um golpe de
Estado. [...]. As institui¢des existem, mas por ¢ para 30% dos cidadaos.
Proponho uma reforma no estilo politico. (MACHADO DE ASSIS, apud
DOC.1, p. 13).

O DOC.1 menciona também outro brasileiro ilustre, Rui Barbosa, que no
parecer sobre a reforma do ensino, assim se expressou sobre a relagdo entre ensino e
constru¢do da nac¢do: “a nosso ver a chave misteriosa das desgracas que nos afligem,
¢ esta, e s6 esta: a ignorancia popular, mae da servilidade e da miséria” (p. 13).

Em todo o texto do DOC.1 a énfase a importancia da leitura e da escrita esta
presente: “a barreira posta pela falta de alcance a leitura e a escrita prejudica
sobremaneira a qualidade de vida de jovens e adultos” (p. 8), “a EJA busca
incentivar o leitor de livros e das multiplas linguagens visuais juntamente com as
dimensdes do trabalho e da cidadania” (p. 10), “promover a autonomia do jovem e
adulto de modo que eles sejam sujeitos do aprender a aprender em niveis crescentes
de apropriagdo do mundo do fazer, do conhecer, do agir e do conviver” (p. 35).

Outra énfase do Parecer estd no respeito as manifestagdes da diversidade em
que o homem estd inserido: “reconhecer e acolher a riqueza da diversidade humana”
(p. 59), “a heterogeneidade do publico da EJA merece considera¢do cuidadosa” (p.
61), “reconhecimento de identidades pessoais e das diversidades coletivas™ (p. 61),
“a EJA significa, pois, algo mais do que uma norma programatica ou um desejo
piedoso. A sua forma de inser¢ao no corpo legal indica um caminho a seguir” (p. 66).

Também ¢ abordada a importancia da distingdo das duas faixas etarias

presentes nesta modalidade de educagdo, que se manifestam como formas de
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diversidade, ou seja, mesmo partilhando de uma situagdo comum em sala de aula, as
expectativas e experiéncias de jovens e adultos ndo sdo coincidentes. Nao perceber o
perfil peculiar destes estudantes e tratar pedagogicamente os mesmos conteudos
como se tais alunos fossem criangas e adolescentes “seria contrariar mais do que um
imperativo legal. Sera contrariar um imperativo ético” (p. 63).

Nesse sentido, importante faz-se considerar o que diz o DOC.1 a respeito do

que buscam os alunos dos cursos de EJA:

A maior parte desses jovens e adultos, até mesmo pelo seu passado e
presente, movem-se para a escola com forte motivagdo, buscam dar uma
significagdo social para as competéncias, articulando conhecimentos,
habilidades e valores. Muitos desses jovens e adultos se encontram, por
vezes, em faixas etarias proximas as dos docentes. Por isso, os docentes
deverdo se preparar e se qualificar para a constituicio de projetos
pedagdgicos que considerem modelos apropriados a essas caracteristicas
e expectativas. (p. 57).

Além de recuperar a memoria da EJA no Brasil, o DOC.1 aponta as
especificidades da educacdao de jovens e adultos, as peculiaridades do momento
historico em que foi elaborado, estd fundamentado numa compreensdo social e
politica, e no reconhecimento de uma sociedade grafocéntrica, em que o dominio da
leitura e da escrita ¢ instrumento indispensavel ao exercicio dos direitos

universalmente reconhecidos ao ser humano.

3.1.2 - Educacio de Jovens e Adultos - Proposta Curricular — 1° Segmento do

Ensino Fundamental - 1* a 4* série. !

No ano de 2001, foi publicado o documento Educacao de Jovens e Adultos:
Ensino Fundamental: Proposta Curricular — 1° Segmento (1* a 4* Série), com a
coordenacdo e texto final da Professora Vera Maria Masagdo Ribeiro — elaborado
sob a iniciativa da ONG - Ac¢do Educativa, de Sao Paulo. Esse documento foi
incorporado, multiplicado e distribuido em todo o territério nacional pelo MEC,
como “subsidio a elaboragdo de projetos e propostas curriculares a serem
desenvolvidos por organizacdes governamentais € ndo-governamentais, adaptados as

realidades locais e necessidades especificas” [p. 5]. Assim, as escolas e Secretarias

2 poc.2.
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de Educacdo caberia considerar as necessidades e¢ condi¢cdes de trabalho dos
educadores. Trata-se de um exemplar, volume unico, com 269 (duzentas e sessenta e
nove paginas), que traz basicamente orientacdes quanto ao ensino de Lingua
Portuguesa, Matematica e Estudos da Sociedade ¢ da Natureza.

A organizagdo dessa Proposta Curricular apresenta-se em volume tnico,
faz referéncia apenas as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, e traz, apos
a introdugdo, um breve histdrico da educagdo de jovens e adultos no Brasil, seguido
dos fundamentos e objetivos, blocos de contetido e objetivos didaticos das seguintes
areas; Lingua Portuguesa, Matematica e Estudos da Sociedade e da Natureza. A
versdao preliminar do documento ¢ de 1995, e passou pela apreciagdo de onze
educadores ligados a diferentes programas de educacdo de jovens e adultos,
empreendidos no ambito da sociedade civil. Foi examinada em semindarios, recebeu
muitas criticas e sugestdes que puderam ser incorporadas ao texto final. Dentre as

criticas recebidas, a equipe elaboradora do documento esclarece que:

[...] foram apontadas limitacdes quanto as areas de conhecimento: a
auséncia, nesta proposta, de orientacdes especificas para as areas de
Educagdo Artistica e Educagdo Fisica ou, de forma mais geral, um
tratamento ndo suficiente das linguagens ndo-verbais. Outro ponto que
por alguns foi considerado insuficientemente enfatizado diz respeito a
educagdo para o trabalho, aspecto que sem duvida é da maior relevancia
em se tratando de ensino fundamental dirigido a jovens e adultos. (p. 8-9).

Contudo, o DOC.2 enfatiza que a iniciativa apresentada foi a de oferecer
subsidio ao trabalho dos educadores para a formulacdo de curriculos e planos de
ensino, que devem ser desenvolvidos pelos educadores, de acordo com as
necessidades e objetivos especificos de seus programas e cursos, € ndo a de
estabelecer o curriculo a ser simplesmente aplicado, seja em ambito local, regional
ou nacional. E a justificativa a ndo inclusdo tanto de Educagao Artistica e Educagdo

Fisica, quanto de educagdo para o trabalho ¢ assim apresentada:

[...] existem experiéncias de educacdo bésica de jovens e adultos que
desenvolvem trabalhos mais sistematicos nas areas de Educacao Fisica e
Educagdo Artistica e que avaliam positivamente o impacto dessas areas
no desenvolvimento geral dos educandos. Essa €, entretanto, uma pratica
muito pouco generalizada. Ha também programas que desenvolvem
trabalhos especificos de preparacdo profissional. Este projeto curricular
ndo abrange essas areas, mas consideramos importante que os educadores
exercitem a liberdade de opgdes que essa modalidade educativa permite e



101

exige para adequar seus programas as necessidades e interesses dos
jovens e adultos. (p. 18).

Na abordagem da Proposta para a Lingua Portuguesa, a estrutura seguida ¢
semelhante a dos PCN para essa disciplina, porém de uma forma mais sucinta. Cox

(2004, p.123) pontua que

[...] na década de noventa, o paradigma de ensino de lingua nucleado pelo
tripé das praticas, depois de se difundir pelos quatro cantos do pais por
meio de publicagdes e eventos de varias naturezas, oficializa-se
nacionalmente através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
Essa proposta, organizando os contetidos pelo eixo USO => REFLEXAO,
assim redimensiona e reacomoda as trés praticas: USO - pratica de escuta
e de leitura de textos, e pratica de producdo de textos orais e escritos;
REFLEXAO - prética de analise lingiiistica.

Assim, os pontos que analisei nas propostas curriculares para o 1° e 2°
Segmentos, quanto a Lingua Portuguesa, estdo pautados nas praticas de linguagem
oral, linguagem escrita e analise lingliistica. Em relagdo aos PCN (1997), esses
trazem os objetivos de Lingua Portuguesa, ao passo que a Proposta traz os
fundamentos e objetivos da area (em questdo), sendo eles: a linguagem oral, a
linguagem escrita e sintese dos objetivos da area de Lingua Portuguesa. Também nos
blocos de estudos e objetivos didaticos sdo detalhados: a linguagem oral, sistema
alfabético e ortografia, leitura e escrita de textos, pontuacdo e analise lingiiistica. Os
PCN (1997) utilizam a expressdo analise e reflexdo sobre a lingua e, a Proposta

Curricular, analise lingiiistica.

3.1.2.1 A linguagem oral

Considerando a linguagem oral como o meio lingliistico primordial dos
seres humanos, o DOC.2 (2001) adverte que os modos de falar das pessoas
analfabetas ou pouco escolarizadas sdo a expressao mais forte de toda a bagagem
cultural que essas pessoas possuem e trazem de suas experiéncias de vida. O trabalho
pedagogico na area de Lingua Portuguesa deve reconhecer a diversidade lingliistica

dos alunos, propiciando-lhes a ampliagdo de suas formas de expressao,
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proporcionando-lhes modos de falar adequados a diferentes situagdes e intengdes

comunicativas. A esse respeito os PCN (1997, p. 49) esclarecem que:

[...] expressar-se oralmente é algo que requer confianga em si mesmo.
Isso se conquista em ambientes favoraveis a manifestagdo do que se
pensa, do que se sente, do que se é. Assim, o desenvolvimento da
capacidade de expressdo oral do aluno depende consideravelmente de a
escola constituir-se num ambiente que respeite e acolha a vez e a voz, a
diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-
lhe os usos da lingua adequados a diferentes situagdes comunicativas. De
nada adianta aceitar o aluno como ele é, mas nao lhe oferecer
instrumentos para enfrentar situagdes em que ndo sera aceito se
reproduzir as formas de expressdo proprias de sua comunidade. E preciso,
portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente a linguagem em instancias
publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente.

Como topicos de contelidos para a linguagem oral no DOC.2 sdo
destacados: Narragdo, Descri¢do, Récita e leitura em voz alta, Instrugdes, perguntas e
respostas, Definicdo e exemplificagdo e Argumentacdo e debate. Ja os tdpicos de
conteudo referentes ao sistema alfabético e ortografia apresentam: O alfabeto, Letras,
silabas e palavras, Segmentacao das palavras, Sentido e posicionamento da escrita na
pagina, Ortografia, Acentuagdo. Para o desenvolvimento desses topicos percebe-se a
importancia de se desenvolver nos educandos a capacidade de escutar, bem como

que o acesso a textos interessantes favorece o dominio e o gosto pela leitura.

3.1.2.2 A linguagem escrita

Selecionar textos significativos e interessantes favorece a leitura
compreensiva e motiva jovens e adultos que se iniciam pelo mundo da escrita, porém
um dado concreto é que nas escolas o professor ndo conta com a abundancia de
materiais didaticos como os ja elaborados e disponiveis para a educagdo infantil. O
educando, para expressar-se por escrito, apropria-se de um sistema de convengdes,
pois escrever textos tem o significado de saber usar a escrita para expressar
conhecimentos, opinides, necessidades, desejos e a imagina¢io. E importante
ressaltar que a Proposta alerta para o fato de que a producdo de um texto deve ser
compreendida como um processo que passa por varias reescritas, até que o produto

seja satisfatorio, e ¢ assim que os PCN (1997, p. 52) se manifestam a esse respeito:
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A relagdo que se estabelece entre a leitura e escrita, entre o papel de leitor
e de escritor, no entanto, ndo ¢ mecanica: alguém que 1€ muito ndo é&,
automaticamente, alguém que escreve bem. Pode-se dizer que existe uma
grande possibilidade de que assim seja. E nesse contexto — considerando
que o ensino deve ter como meta formar leitores que sejam também
capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados e
ortograficamente escritos — que a relagdo entre essas duas atividades deve
ser compreendida.

Portanto, considerando que ler e escrever sdo os principais objetivos da area
de Lingua Portuguesa, para conseguir atingir o objetivo de formar leitores autdbnomos
e produtores de textos e que saibam comunicar-se com sucesso, faz-se necessario dar
aos educandos jovens e adultos oportunidades de conhecer os produtos da
comunicacao escrita.

Assim, a abordagem aos géneros discursivos recebe papel de destaque,

pois, segundo Cox (2004, p. 123),

[...] no universo dos PCN ganha relevo um aspecto do texto até entdo
pouco destacado — o seu pertencimento a um género discursivo. Se o texto
¢ visto como a unidade através de que o ensino de lingua se
operacionaliza, os géneros sdo vistos como objetos de ensino. A eleicdo
dos géneros discursivos como conteudo curricular principal da disciplina
lingua portuguesa representa uma sistematizag@o do trabalho com o texto
na sala de aula de modo a conjurar os perigos da falta de direcao.

Essa evidéncia propicia que o estudo do texto ndo seja realizado de forma
casuistica ou indiferenciada, mas apreendido em sua totalidade. E € sob essa vertente
que a Proposta Curricular apresenta as seguintes modalidades de textos: Textos
literarios, Prosa, Poesia, Textos jornalisticos, Formularios e questionarios, Textos
epistolares (carta), Textos publicitarios, Textos de informacao cientifica e historica.
Como topicos de conteudo para a leitura e escrita de textos sdo citadas: listas,
receitas e instrugdes, formuldrios e questiondrios, anuincios, folhetos e cartazes,
versos, poemas, letras de musica, bilhetes, cartas e oficios, jornais, contos, cronicas,
fabulas e anedotas, relatos, biografias e textos de informagao historica, textos de
informacdo cientifica. A Proposta recomenda que todas as modalidades de texto
apresentadas podem ser trabalhadas ja nos estagios iniciais da aprendizagem, nado

sendo necessario que os alunos ja dominem a leitura autdnoma.
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3.1.2.3 Analise lingiiistica

Nos PCN (1997) para os anos iniciais do Ensino Fundamental a andlise
lingiiistica, denominada “anélise e reflexdo sobre a lingua”, tem como objetivo
principal melhorar a capacidade de compreensdo e expressdo dos alunos, em
situagdes de comunicagdo tanto escrita como oral. As atividades propostas de analise
lingiiistica sdo aquelas que tomam determinadas caracteristicas da linguagem como
objeto de reflexdo, as quais apdiam-se nos seguintes fatores: “a capacidade humana
de refletir, analisar, pensar sobre os fatos e os fenomenos da linguagem e, a
propriedade que a linguagem tem de poder referir-se a si mesma, de falar sobre a
propria linguagem” (BRASIL, 1997, p. 78).

Por sua vez, a Proposta Curricular para o 1° Segmento no que se refere a
analise lingiiistica, enfatiza que a escrita exige do aprendiz a capacidade de pensar
sobre a linguagem e sugere que as atividades de analise lingiiistica estejam voltadas
para a reflex@o sobre a producao do texto, ajudando os alunos a melhorarem cada vez
mais a forma de escrever.

Os objetivos da area de Lingua Portuguesa sdo apresentados sob forma de
sintese esperando que os alunos do 1° Segmento do Ensino Fundamental sejam

capazes de:

e Valorizar a lingua como veiculo de comunicagdo e expressdo das
pessoas e dos povos;

e Respeitar a variedade lingiiistica que caracteriza a comunidade dos
falantes da Lingua Portuguesa;

o Expressar-se oralmente com eficicia em diferentes situagdes,
interessando-se por ampliar seus recursos expressivos e enriquecer
seu vocabulario;

e Dominar o mecanismo e os recursos do sistema de representagdo
escrita, compreendendo suas fungdes;

e Interessar-se pela leitura e escrita como fontes de informacio,
aprendizagem, lazer e arte;

e Desenvolver estratégias de compreenséo ¢ fluéncia na leitura;

e Buscar e selecionar textos de acordo com suas necessidades e
interesses.

e Expressar-se por escrito com eficiéncia e de forma adequada a
diferentes situagdes comunicativas, interessando-se pela correcio
ortografica e gramatical;

e Analisar caracteristicas da Lingua Portuguesa e marcas lingiiisticas
de diferentes textos, interessando-se por aprofundar seus
conhecimentos sobre a lingua. (DOC.2, 2001, p. 60-61).
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Esses objetivos conduzem a analise lingiliistica a servico da produgdo e
analise de textos e os topicos de contetidos apresentados sdo: Campos semanticos e
léxicos, Flexdo das palavras e concordancia, Substituicdo de palavras e Frase.
Portanto, a Proposta Curricular (2001) direciona o trabalho dos professores que
atuam nos anos iniciais da EJA a inserirem atividades com diversas modalidades de
texto, no intuito de que os alunos sejam capazes de desvendar as caracteristicas

estruturais dos textos e possam tomar consciéncia dos fatos da lingua.

3.1.3 - Educag¢ao de Jovens e Adultos - Proposta Curricular — 2° Segmento do
Ensino Fundamental — 5* a 8" série. Lingua Portuguesa - MINISTERIO DA
EDUCACAO. *

A Coordenagdo de Educagao de Jovens e Adultos (COEJA) da Secretaria de
Educacdo Fundamental do Ministério da Educacdo organizou e publicou em 2002 a
Proposta Curricular para o Segundo Segmento do Ensino Fundamental da Educacao
de Jovens e Adultos — EJA (correspondente a etapa de 5* a 8§* série). Esse documento
foi elaborado com o objetivo de subsidiar o processo de reorientacdo curricular nas
secretarias estaduais e municipais, bem como nas institui¢des e escolas que atendem
ao publico de EJA.

Lemos (1999, p. 19) aponta que

[...] o conceito de proposta curricular é um construto histérico que reflete
as transformagdes decorrentes da organizacdo econdmica, politica e legal
de uma sociedade em um determinado momento. Socialmente
determinada, ela implica que a sua elaboragdo e pratica sejam
concretizadas em processos educativos que correspondam as finalidades
socioeducativas derivadas da realidade social ¢ do desenvolvimento
cientifico-tecnologico.

Tal conceituacdo reforca o pensamento de que a proposta curricular ¢
entendida como um referencial para a organizagdo do trabalho pedagdgico, uma rota
norteadora para as discussdes no ambito escolar.

A COEIJA, que ja oferecia materiais para subsidio ao trabalho das secretarias
de educacdo e das escolas que atuavam no Primeiro Segmento da EJA (de 1* a 4*

série), recebeu solicitacdes dos Estados e Municipios para também organizar, para o

ZDOC. 3.
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Segundo Segmento, sugestoes que fossem coerentes com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental, mas que considerassem as especificidades
de alunos jovens e adultos, e também as caracteristicas dos cursos. Assim, elaborou a
Proposta Curricular para o Segundo Segmento do Ensino Fundamental da Educacao
de Jovens e Adultos — EJA (correspondente a etapa de 5* a 8" série), que esta
organizada em trés volumes, sendo eles: volume 1, denominado “Introducdo”,
composto de duas partes, uma que apresenta algumas caracteristicas especificas da
EJA, e a outra que traz a constru¢ao de uma proposta curricular para EJA; volume 2,
traz as disciplinas Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Historia e Geografia; ¢ o
volume 3, que traz as disciplinas Matematica, Ciéncias Naturais, Arte ¢ Educagao
Fisica.

Os volumes 2 e 3 apresentam orientagdes especificas para as dareas
curriculares, sendo que me reportarei a Lingua Portuguesa, contida no volume 2.
Merece ser destacado que essa Proposta Curricular estd inserida numa politica

educacional em que se destacam alguns principios:

e a necessidade de unir esforcos entre as diferentes instancias
governamentais ¢ da sociedade, para apoiar a escola na complexa
tarefa educativa;

e o0 exercicio de uma pratica escolar comprometida com a
interdependéncia escola/sociedade, tendo como objetivo situar os
alunos como participantes da sociedade (cidadaos);

e a participacdio da comunidade na escola, de modo que o
conhecimento aprendido resulte em maior compreensao, integragao e
inser¢ao no mundo;

e aimportancia de que cada escola tenha clareza quanto ao seu projeto
educativo, para que, de fato, possa se constituir em uma unidade com
maior grau de autonomia e que todos os que dela fazem parte possam
estar comprometidos em atingir as metas a que se propuseram;

e o fato de que os jovens e adultos deste pais precisam construir
diferentes capacidades e que a apropriagio de conhecimentos
socialmente elaborados é base para a construgdo da cidadania ¢ de
sua identidade;

e acerteza de que todos sdo capazes de aprender. (p. 07).

As produgdes escritas sobre a EJA pontuam ser fundamental que os jovens
e adultos desenvolvam na escola instrumentos para compreender e interpretar os
textos que escutam e léem, podendo assim se posicionar criticamente diante dos
conteudos veiculados. Nesse sentido a disciplina Lingua Portuguesa tem muito a
contribuir proporcionando aos alunos dessa modalidade o atendimento ao principio

que estabelece a necessidade de que jovens e adultos necessitam construir diferentes
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capacidades e apropriar-se de conhecimentos socialmente elaborados, com vistas a
construcao da cidadania ¢ de sua identidade.

Quanto a estrutura do volume 2, referente a Lingua Portuguesa, o
documento encontra-se assim organizado: Lingua Portuguesa na Educacao de Jovens
e Adultos, Linguagem oral — escuta e producao de textos, Linguagem escrita —
leitura e produgdo de textos, Analise lingiiistica; Objetivos do ensino de Lingua
Portuguesa; Contetidos do ensino de Lingua Portuguesa; O trabalho com os temas

transversais, Relacdao dos conteudos; Orientagdes didaticas e Bibliografia.

3.1.3.1 Linguagem oral — escuta e producio de textos

Os PCN (2001, p. 53), de 5* a 8* séries, apontam que a grande diversidade
de géneros textuais impede que a escola trabalhe todos eles como objeto de ensino,
sendo necessaria uma selecdo. E assim priorizam alguns cujo dominio consideram
fundamentais a participagdo social dos individuos em fun¢do de sua circulagio e
presenca em géneros literarios, por meio de publicacdes, imprensa, divulgacao
cientifica, presentes no universo escolar. Entretanto deixa claro que outras escolhas
poderao ser feitas em fun¢do das necessidades especificas de cada grupo de alunos e
dos projetos escolares.

Sobre o trabalho com a modalidade oral da linguagem o DOC.3 (pp. 12-13)
observa que independentemente de sua escolaridade, o aluno da EJA, se for um
falante de portugués, sabe portugués, pois usa a lingua para interagir em varias
situagcdes comunicativas nos grupos sociais com 0s quais convive. A escola “deve
promover o debate ¢ a interlocugado, considerando que a necessidade de expor pontos
de vista, defender direitos e argumentar sdo capacidades cada vez mais exigidas nos
espagos profissionais e na vida publica”. Também salienta a importancia de se criar
situacdes nas aulas de Lingua Portuguesa para que os alunos ampliem o dominio da
modalidade oral da lingua em instancias publicas, a fim de que possam acompanhar
géneros em que os usos da linguagem apresentam registros diferentes daqueles
usados em situagdes cotidianas, evidenciados em situagdes fortemente marcadas pela
escrita. A Proposta Curricular considera importante explicitar os critérios que

orientam a selecao de géneros e de textos e os conteudos da area privilegiados, para
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nao oferecer um ensino redundante, que acabe nao proporcionando as oportunidades

necessarias para que os alunos ampliem sua competéncia comunicativa.

3.1.3.2 Linguagem escrita — leitura e producao de textos

Sdo intimeras as possibilidades de experiéncias possibilitadas por meio da
leitura, considerando os propositos que os textos oferecem as pessoas que se
aproximam deles. A palavra “texto”, em seu sentido etimolédgico, significa tecedura,
contexto, trama. E uma enunciaciio construida com coesdo e coeréncia, e envolve

sempre uma inten¢do. Assim os PCN (2001, p. 69-70) definem a leitura:

[...] processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensio e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento
sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre linguagem etc.
Naio se trata de extrair informagao, decodificando letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selegdo,
antecipagdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo ¢ possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas.

Esse conceito permite compreender a leitura como um meio eficaz de
desenvolvimento da linguagem o que também ¢ afirmado por Bamberger (1995, p.

11):

[...] a leitura favorece a remocdo das barreiras educacionais de que tanto
se fala, concedendo oportunidades mais justas de educagdo
principalmente através da promog¢ao do desenvolvimento da linguagem e
do exercicio intelectual, e aumenta a possibilidade de normaliza¢do da
situagdo pessoal de um individuo.

Nesse sentido, no trabalho com jovens e adultos, priorizar a leitura fornece
matéria-prima para a elaboracdo de textos, contribui para a constituicdo de modelos e
coloca o leitor em contato com as formas de organiza¢do interna proprias aos
géneros. Considerei importante ressaltar o que diz o DOC. 3 (p. 44) sobre as

atividades de leitura e escrita desenvolvidas na escola:
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Parece que, em geral, a escola se preocupa mais em diversificar as
experiéncias com os géneros nas atividades de leitura do que no trabalho
em torno da escrita, que permanece orientado pelas classicas estruturas
textuais: narragdo, descricdo e dissertagdo. A produgdo de textos a partir
das estruturas textuais costuma ser problematica, porque nem sempre os
géneros (contos, noticias, instru¢des de uso etc.) se definem em uma ou
outra dessas estruturas, podendo apresentar uma heterogeneidade de
fragmentos, de trechos, de seqiiéncias narrativas, descritivas, dissertativas
que se encaixam umas nas outras, com diferentes finalidades, e
produzindo efeitos distintos.

Portanto, pedir aos alunos para escreverem narrativas, descricoes e
dissertacdes pode ndo ser a melhor op¢do de oportunidade para que desenvolvam as
habilidades e competéncias necessarias para a producdo de textos de acordo com as
necessidades das situagdes comunicativas em que se véem engajados. No entanto, ¢
importante que os alunos conhecam o funcionamento das estruturas textuais, a fim de
reconhecé-las e emprega-las, tanto na leitura quanto na elaboracdo de textos. E ainda

pontua que

[...] o melhor caminho é o equilibrio: ndo vale a pena consumir as aulas
de produgio de texto, insistindo apenas na elaboragdo de narragdes puras
ou dissertagdes puras. O importante é evidenciar a fungdo que as
estruturas textuais tém em cada um dos géneros. Por isso, as propostas de
producdo de textos devem explicitar sempre o gé€nero, em situagdes
comunicativas claramente definidas. (p. 44).

Entretanto, formar alunos que facam uso da modalidade escrita ndo ¢ tarefa
apenas do professor de Lingua Portuguesa, mas requer o engajamento de toda a

escola.

3.1.3.3 Analise lingiiistica

A andlise lingiiistica, segundo o DOC. 3 envolve uma série de conteudos,
além das questdes gramaticais. Ha varias reflexdes relacionadas ao funcionamento da
linguagem que necessitam ser feitas, principalmente quanto a modalidade escrita da
linguagem e aos padrdes que regulam alguns de seus usos em géneros marcados por
maior formalidade.

Sdo exemplos de atividades voltadas para a andlise lingiiistica de acordo com

o DOC. 3: 1- Atividades de uso de estruturas lingiiisticas - permitir a convivéncia dos
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alunos com recursos expressivos de textos variados, possibilita compreender as
diferengas que pontuam a lingua falada no cotidiano da lingua em outros usos. 2-
Observagdo da lingua em uso — pode surgir da apreciagdo dos recursos estilisticos
empregados pelo autor, em determinado texto, e a comparagdo com as normas que
aparecem nos manuais de gramatica. E importante instrumentalizar o aluno no
sentido de que ele perceba a tensdo que existe entre o que se verifica nos usos da
lingua e as regras prescritivas da gramatica. 3- Andlise critica da gramatica
tradicional — atividade que pode ser realizada por meio da selecdo de textos antigos e
contrastd-los com outros mais contemporaneos, com o propdsito de verificar as
diferencas e registrar as conclusdes, construindo uma gramatica explicita da lingua
que se usa, e compreender a produgdo em géneros escritos com maior formalidade e
autores de outras épocas. 4- Descricdo da logica das variedades populares — essa
atividade ¢ importante para que os alunos saibam que hd uma regra diferente e
comecem a perceber os valores agregados como as manifestagdes de preconceito. E,
em funcdo das demandas dos diferentes contextos enunciativos, possam fazer uso de
uma ou de outra, sem abrir mao de sua identidade lingiiistica. Esse exercicio permite
deslocar o foco da discuss@o do que ¢ certo/errado para a constatacdo das diferencas.
Assim sendo, os conteudos da gramatica normativa necessitam se adaptar a esse
contexto, trabalhados como reflexdo, e ndo como verdade absoluta, como ferramenta

para a compreensao da lingua em uso.

3.1.3.4 Contetdos do ensino de Lingua Portuguesa

O DOC. 3, em relagdo aos conteudos de um curso direcionado para alunos
jovens e adultos, recomenda a compreensao de aspectos proprios do universo desses
alunos. Considera a heterogeneidade das turmas, em que € possivel encontrar o
jovem que pretende terminar o Ensino Fundamental mais rapidamente para comegar
a trabalhar; o adulto que resolve voltar a estudar depois de muitos anos afastado da
escola, para realizar o sonho de finalizar aquela etapa ou para ingressar em algum
curso superior; e aquele aluno de meia-idade que, sentindo-se fora das exigéncias do
mercado de trabalho retoma os estudos em busca de qualificacdo. Diversas pessoas,
com diferentes propoésitos dividindo o mesmo espaco fisico e assistindo a mesma

aula.
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O professor precisa ainda ministrar suas aulas para alunos de uma mesma
turma com pouca familiaridade em relagdo a linguagem escrita e outros que a
dominam. Como lidar com essa situagdo ¢ como selecionar os conteudos levando em
consideracdo essa realidade é um questionamento angustiante para docentes da EJA,
pesquisadores e Secretarias de Educacao.

O DOC. 3 recomenda aos professores preocuparem-se com o fortalecimento
de valores e atitudes, administragdo das diferencas, respeito ao ritmo dos colegas e
promogao da solidariedade. Tais atitudes sdo importantes em qualquer tipo de curso,
mas na EJA podem ser decisivas para que o aluno encontre incentivo € motivagao

para continuar estudando. Quanto aos conteudos reforca que:

[...] devem ser selecionados em nome de um trabalho que vise,
principalmente, proporcionar experiéncias com o uso ¢ a reflexdo da
linguagem em situa¢des comunicativas. Isso significa que nenhum tipo de
contetdo tem o fim em si mesmo, pois o mais importante ¢ transforma-lo,
por meio da agdo sobre ele, em um instrumento para o aluno. [...] os usos
da lingua no falar e escutar, no ler e escrever, bem como as reflexdes na
pratica de andlise lingiliistica, devem fundir-se com a idéia de
autoconhecimento, de conhecimento do outro e de ampliagdo da visdo de
mundo. [...] devem proporcionar situagdes, em sala de aula, em que todos
possam exercitar sua oralidade, expressando livremente sua opinido, ler e
ter uma experié€ncia ativa na significagdo do texto e expressar-se por meio
dos textos que produzirem. Os contetidos selecionados devem servir para
que os alunos ampliem sua autonomia e continuem estimulados a buscar
respostas as suas dividas existenciais, para continuar estudando e
aprendendo. (DOC. 3, p. 22-23).

No entanto, dada a importancia da linguagem na media¢do do conhecimento,
¢ valido afirmar que ¢ atribuicao de todas as areas, e ndao s6 de Lingua Portuguesa, o
trabalho com a escrita e a oralidade do aluno, no que for essencial ao tratamento dos
conteudos. Escutar textos orais, ler, produzir textos orais e escritos, bem como
analisd-los sdo as atividades necessdrias para a constituigdo da proficiéncia
discursiva e lingiiistica do aluno, em fun¢do dos objetivos propostos para o Segundo

Segmento do Ensino Fundamental.
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3.1.4 - Projeto do Curso de Educacio de Jovens e Adultos de Mato Grosso do
Sul — Ensino Fundamental. Secretaria de Estado de Educacido de Mato Grosso

do Sul. Campo Grande. B

Conforme preconizado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional -
LDB n° 9.394/96, a oferta da Educacao de Jovens e Adultos pode acontecer sob a
forma de cursos ¢ exames. A elaboracdo dos Cursos de Educagdo de Jovens e
Adultos nos ultimos anos tem sido associada a cursos com uma carga horaria
reduzida para atender da melhor forma essa demanda do publico que possui 14 anos
ou mais. Essa redu¢do ndo deixa de ser um beneficio, ou um atrativo para aqueles
que querem retomar ou iniciar seus estudos. No entanto, hd que se ter um cuidado
para que o conhecimento ndo seja também reduzido. Esses alunos ndo podem ser
considerados “‘coitadinhos”, que por estarem atrasados em seus estudos os
professores podem facilitar a cobranca em relagdo ao que devem aprender. Trata-se
de saber aproveitar o conhecimento que os mesmos trazem consigo para entdo
lapida-lo. De acordo com Saviani (1991), proporcionar a episteme ao aluno ¢ tarefa
dos educadores, da escola. Respeita-se a doxa e a sofia e pode-se a partir delas trazer
a episteme ao aluno.

O Projeto do Curso de Educagao de Jovens e Adultos foi elaborado por uma
equipe técnico-pedagogica da Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso do
Sul, apresentado e discutido em Seminarios Regionais realizados com a participagao
de professores, diretores, coordenadores pedagdgicos e técnicos da SED/MS, em sete
municipios-p6lo do Estado, com o objetivo de oferecer capacitacdo e orientagdo para
implantacdo do referido Projeto nas escolas da rede estadual de ensino e nos
municipios que, mediante comprova¢do de demanda, manifestassem inten¢do da
oferta. Os Semindrios foram realizados no segundo semestre do ano de 2003, nos
seguintes municipios-po6lo do Estado: Campo Grande, Dourados, Aquidauana, Nova
Andradina, Trés Lagoas, Jardim e Ponta Pora.

O Projeto teve embasamento legal na Deliberacio n° 6.220/2001 do
Conselho Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul (CEE/MS) que, em 2001,
constituiu comissdo para a elaboragdo da referida Deliberacdo, em substitui¢do a

Deliberagao CEE/MS n° 5.306/98, fixando normas para os Cursos de Educagdo de

B DOC. 4.



113

Jovens e Adultos e Exames Supletivos. Tal iniciativa teve como objetivo corrigir os
rumos da EJA no Estado, considerando que na época anterior a Deliberagio CEE/MS
n° 6.220 praticava-se a venda de certificados pelas escolas da iniciativa privada. A
Deliberagao CEE/MS n° 5.306/98, preconizada também pela LDB n° 9.394/96 era
pautada na flexibilidade. Implantou a EJA por meio da Proposta Pedagogica Escolar,
dando autonomia para as escolas mesmas gerirem essa modalidade de ensino.
Naquele periodo as denuncias, inclusive, foram divulgadas na midia nacional,
causando uma imagem ruim para Mato Grosso do Sul. Por esse motivo, entende-se o
carater rigoroso e criterioso para regulamentar os cursos e exames supletivos na
referida Deliberacao.

A elaboragdo do Projeto do Curso de Educagdo de Jovens e Adultos seguiu
as determinagdes da Deliberagdo CEE/MS n° 6.220/2001, considerada como marco
legal que definiu a presenga obrigatoria do aluno em 80% da carga horaria anual,
organizou o Ensino Fundamental em 4 (quatro) fases, sendo cada uma delas
composta de 600 horas distribuidas em 180 dias letivos por fase, e o Ensino Médio
em 2 (duas) fases, com a mesma quantidade de dias letivos das fases do Ensino
Fundamental, ¢ a matricula condicionada a porcentagem de presenga obrigatdria na
fase. Ou seja, a contar do inicio do Projeto no ano letivo, a escola ndo poderia mais
efetuar matricula depois de passados 20% da carga horaria da fase, considerando a
freqiiéncia obrigatoria do aluno em 80% do total da carga horaria de cada fase. Essa
imposi¢ao do Projeto, em consonancia com a Deliberagdo CEE/MS n° 6.220, ao
mesmo tempo em que tinha um carater moralizador na questao da freqiiéncia, fez
com que as escolas se deparassem com a evasdo escolar, pois 0 maior numero de
turmas de EJA funciona no turno noturno, constituidas por alunos em sua maioria
trabalhadores, que apds um dia de trabalho, dirigem-se cansados para a escola, sdo
freqiientes durante algum tempo, mas ndo conseguem persistir até concluir os
estudos. E como a freqiiéncia minima obrigatoria estava vinculada ao inicio do
Projeto, ndo era permitido a escola efetuar novas matriculas, o que poderia impedir o
fechamento de turmas.

Inicialmente, o Projeto do Curso de Educacdo de Jovens e Adultos foi
operacionalizado no ano de 2001, em carater piloto, em 8 (oito) escolas da rede
estadual, no municipio de Campo Grande e, apos a realizacdo dos Seminarios
Regionais em 2003, expandido para todo o Estado em 2004, como ja mencionado

anteriormente. Seguia na integra as normas estabelecidas na Deliberacao CEE/MS n°
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6.220/2001. Para a implantacao desse Projeto de Curso na rede estadual, em 2003, as
equipes pedagdgicas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, da Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul- SED/MS, elaboraram a rela¢do de
conteudos para todas as disciplinas que compdem a matriz curricular do Projeto, de
acordo com cada fase e etapa de ensino.

Contudo, os indices de elevacdo de escolaridade no Estado continuam
baixos, conforme o quadro com dados gerais dos alunos da EJA/Ensino Fundamental
da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, apresentado no capitulo I desta
dissertagao.

O referido Projeto contempla das duas etapas de ensino da Educacao
Basica, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. No entanto, como meu objeto de
pesquisa enfoca apenas o Ensino Fundamental, estd como anexo nesta dissertagdo
apenas o Projeto correspondente a essa etapa de ensino.

Quanto ao curriculo, a Deliberagdo menciona os componentes curriculares
para as etapas de ensino e que a organizagdo curricular dos cursos de EJA devera
estar pautada, além dos artigos 26, 27, 32 ao 36 da LDB n° 9.394/96, também nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para as etapas do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, explicitadas nas Resolugdes CNE/CEB n° 02/98 e n° 03/98, respectivamente.
Em 2007, apds terem sido corrigidas as irregularidades de 2001, o Conselho Estadual
de Educacdo de Mato Grosso do Sul novamente constituiu comissdo para elaborar
uma nova norma para atendimento dessa demanda.

O Projeto do Curso de Educagado de Jovens e Adultos segue a estrutura basica
necessaria para a elaboracdo de projetos. Oportunizar aos jovens e adultos a
escolarizagdo e ou complementacdo dos estudos nas etapas do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, constitui o objetivo geral do Projeto do Curso. Como objetivos

especificos constam:

a) promover a formagdo do cidaddo, considerando os eixos formadores do
Ensino  Fundamental: cientifico-cultural, politico-econdmico ¢
tecnologico;

b) proporcionar uma educagdo de jovens e adultos com metodologia
especifica;

¢) garantir aos jovens e adultos a elevacdo da escolaridade e condigdes
para a continuidade dos estudos;

d) oferecer e viabilizar o Curso de Educagdo de Jovens e Adultos, em
conformidade com a Deliberagio CEE/MS n° 6.220/ 2001. (DOC. 4,
2003, p. 5).
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Para atingir os objetivos propostos, no que se refere a Organizacao
Curricular, consta no Projeto que o curriculo deve ser organizado a partir das
reflexdes e definicdes constantes na Proposta Pedagégica da escola, devendo ser

também considerado que

[...] o curriculo ndo é um instrumento neutro, passa a ideologia que a
classe dominante utiliza para a manutengdo de privilégios: ndo deve ser
separado do contexto social, no qual o educando estd inserido; e,
finalmente, o conhecimento sistematizado deve ser integrado, com o
objetivo de diminuir o isolamento que ocorre entre 0s componentes
curriculares. (DOC. 4, 2003, p. 5).

Desta forma, o Curso de Educacao de Jovens e Adultos foi elaborado com
vistas a ser constituido de uma especificidade curricular, que considere as
caracteristicas proprias dos jovens e adultos, assim como, seus interesses, suas
condigdes de vida, de trabalho e suas motivagdes para acessar o conhecimento
sistematizado e ressignificar o conhecimento j& adquirido. O documento apresenta
uma relacdo de conteudos de todas as disciplinas que compdem as fases das etapas
de ensino, conforme consta no Anexo Unico desta dissertagio. Segue abaixo a
relagdo de conteudos de Lingua Portuguesa, estabelecida para as quatro fases do

Ensino Fundamental, etapa correspondente ao meu objeto de pesquisa.

1* FASE

1.1 — Leitura e interpretagao

. comunicagdo oral e escrita;

. linguagem verbal e ndo verbal;

. tipologias textuais diversificadas: textos informativos, narrativos, dissertativos, de
correspondéncia, ludicos e didaticos;

. variagdes lingiisticas: linguagem formal e informal;

. introdugdo ao texto literario — verso e ou prosa;

. leitura de pura fruigdo.

1.2 — Producgdo de textos orais e escritos

. escrita do proprio nome e outros;

° escrita de listas: nomes de animais, brincadeiras, ingredientes, receitas;

. escrita de textos previamente conhecidos pelos alunos; textos populares, letras de
musicas, cantigas de roda, parlenda, trava-lingua;

. escrita de historias: relatos de casos ouvidos ou vivenciados: histérias em quadrinhos,
contos ¢ lendas;

. escrita de outras tipologias textuais: textos conversacionais, apelativos, informativos,
publicitarios.

1.3 — Analise lingiiistica

. variagdes lingliisticas: lingua formal/informal — escrita/falada; fala regional,
transposicao da linguagem nao verbal para verbal;

. conceituacao e classificacdo das palavras;
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. constru¢do frasal: conceituacdo de paragrafos, uso de pontuagio, ordem das palavras;
elementos coesivos; argumentacdo e coeréncia textual.

1.4 — Revisao de textos

. revisdo de textos produzidos pelos alunos: o texto como objeto de reflexdo —
sistematizagdo ortografica e gramatical; aspectos discursivos da
linguagem na escrita; analise dos elementos da textualidade:
coeréncia e coesao.

1.5 — Dominio do cédigo

. frases e expressoes;

. periodo simples;

. registro formal culto — defini¢do e conceitua,ao de aspectos gramaticais;
. fonética e fonologia. (DOC. 4, p. 8).

As turmas da 1* fase no Projeto do Curso de EJA sdo constituidas
geralmente por alunos ja alfabetizados, alguns provenientes do Programa Brasil
Alfabetizado e outros, ja alfabetizados, que em algum momento da vida desistiram
de estudar e véem na EJA uma possibilidade de estudar e concluir uma etapa da
escolarizagdo, por meio de um certificado. Nessa fase, conforme pode ser observado,
o trabalho concentra-se na leitura, interpretacao e na grafia das palavras e ¢ possivel
introduzir alguns conceitos de andlise morfoldgica, desde que empregados na andlise

de textos e escrita dos alunos.

2* FASE
1.1- Leitura e interpretagdo
. comunicagdo oral e escrita;
. linguagem verbal e ndo verbal;
. tipologias textuais diversificadas: textos informativos, narrativos, dissertativos, de

correspondéncia, ludicos e didaticos;

. variagdes lingiiisticas: linguagem formal e informal,

. textos: literarios, apelativos, publicitarios, conversacionais, jornalisticos e epistolares.

1.2 — Produgdo de textos orais e escritos

. escrita de relatos e experiéncias vivenciadas;

° escrita de historias literarias, lendas, ou situacdes reais do cotidiano;

. estrutura textual: narrativo/dissertativo/dialogo;

° escrita de letras de musicas, cantigas de roda, historias em quadrinhos;

. escrita de outras tipologias textuais: textos conversacionais, apelativos, informativos,
publicitarios.

1.3 — Analise lingiiistica

. variagdes lingiiisticas: lingua formal/informal - escrita/falada; fala regional;
transposicao da linguagem nao verbal para verbal;

. conceituacao, formagao e classificagdo das palavras;

construgdo frasal: emprego e uso adequado dos recursos gréaficos; emprego dos
elementos coesivos; argumentacdo, informatividade/coeréncia e
coesdo textual;

. construgdo frasal,

. adequacdo lexical.

1.4 — Revisdo de textos

. reescrituragdo do proprio texto e/ou de textos produzidos por outros alunos;
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. aspectos discursivos da linguagem na escrita;
° analise dos elementos da textualidade: coeréncia e coesdo de elementos coesivos;
progressdo e continuidade textual.

frases e expressoes;

periodos: simples e compostos;

registro formal culto — defini¢do e conceitua,ao de aspectos gramaticais;
fonética e fonologia

introducdo a morfologia. (DOC. 4, p. 10-11).

Ja na 2° fase espera-se, conforme os contetudos relacionados, que os alunos
iniciem-se no dominio estilistico das diversas modalidades textuais. Porém, um
estudo mais sistematico do conjunto dos conceitos morfolodgicos e sintiticos que
descrevem a lingua deve ser deixado para as fases de ensino seguintes. Privilegia-se
aqui a andlise lingiiistica a servigo da produ¢@o e analise de textos, uma vez que as
diversas modalidades de textos permitem desvendar as caracteristicas estruturais e
funcionais que os mesmos apresentam. Em consonancia ao conteido proposto para

essa fase o DOC. 2 (p. 59) diz que:

Na educagdo de jovens e adultos, os objetivos da area de Lingua
Portuguesa estdo prioritariamente voltados para o aperfeicoamento da
comunicag¢do e o aprendizado da leitura e da escrita. [...] A alfabetizacdo
implica, desde suas etapas iniciais, um intenso trabalho de analise da
linguagem por parte do aprendiz.

A escrita exige do aluno a capacidade de pensar sobre a linguagem, de tomar
consciéncia de algumas de suas caracteristicas. Dai a importancia de as atividades de
analise lingliistica estarem voltadas para a reflexdo sobre a produ¢do do texto,

ajudando os alunos a melhorarem cada vez mais a forma de escrever.
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3* FASE
1.1 — Linguagem: verbal e ndo-verbal/ formal e informal
. modalidades ou variagdes lingiiiticas;
. registro coloquial/registro formal.
1.2 — Elementos da comunica¢do
. comunicagdo oral e escrita.

1.3 — Introducdo as fungdes da linguagem
1.4 — Fonética e fonologia
. letras ¢ fonemas;
conceituagao de encontros vocalicos/ consoantes e silabas;
estudo ortografico;
producdo de sentido
acentuagdo grafica.
.5 — Morfologia
estrutura e formagao da palavra;
classes de palavras: conceituacdo/classificagao/flexdo e emprego;
locugdes prepositivas, conjuntivas, adjetivas e adverbiais;
introdugdo a crase;
estudo sobre formagdo, emprego e tempos verbais.
.6 — Sintaxe
conceituacgao de sujeito e predicado;
classificacdo dos sujeitos;
estruturagdo do predicado;
estudo sobre adjunto adnominal, aposto e vocativo.
.7 — Produgdo da escrita
tipologias textuais;
estrutura textual;
introdu¢do ao género narrativo;
conceituacgdo dos elementos da escrita. (DOC. 4, p. 13-14).

e 6 o o — e o6 o o — o6 o o o o — o o o o

Também na 3* fase o estudo da linguagem ¢ um instrumento valioso,

considerando que qualquer aprendizagem s6 € possivel por meio dela. Os conteudos

apresentados priorizam a constituicdo da proficiéncia discursiva e lingiiistica do

aluno. A unidade lingiiistica que prevalece estd no texto e ¢ fundamental que o aluno

compreenda as diferencas que pontuam a lingua falada no cotidiano da lingua em

outros casos. De acordo com o DOC. 3 no tratamento didatico dos conteudos

gramaticais apresentados deve-se privilegiar o trabalho com textos.
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4* FASE
1.1 — Comunicagdo oral e escrita
1.2 - Conotacdo e denotagdo
1.3 — Fonética e fonologia
. orientagdes ortograficas;
. acentuagdo grafica.
1.4 — Morfologia
. emprego das conjungdes/preposi¢des/pronomes relativos;

. locugdes prepositivas e conjuntivas;

. vozes verbais;

. emprego das formas nominais dos verbos;

. verbos pronominais.

1.5 — Sintaxe

. estudo dos periodos e da estrutura;

. predicagdo verbal e os complementos;

. termos integrantes da oragdo;

. conceito e emprego dos adjuntos adnominais e adverbiais;
. periodo composto por subordinagio;

. oragdes coordenadas, subordinadas e reduzidas;
. emprego das palavras QUE e SE;

. sintaxe de concordancia;

. sintaxe de regéncia;

. sintaxe de colocagao.

1.6 — Estilistica

. nogdes elementares de versificagao;

. introdugdo as figuras de linguagem.

1.7 — Produgdo escrita

° discurso direto e indireto;

. textos argumentativo dissertativo

. estrutura textual;

. linguagem jornalistica.

1.8 — Leitura de poemas, poesias e cronicas, novelas ou romances. (DOC. 4, p. 20-21)

Considerando que nao se forma um leitor € um escritor em um ano escolar,
a reapresentacdo dos conteudos nos anos seguintes ¢, mais do que inevitavel,
necessaria, ¢ a ela devem corresponder sucessivos aprofundamentos, tanto no que diz
respeito aos géneros textuais privilegiados quanto aos contetidos referentes as
dimensdes discursiva e lingiiistica que serdo objeto de reflexdo. A esse respeito os

PCN (2001, p. 67) enfatizam que:

Essa reapresentacdo ndo pode, em hipotese alguma, ser sindnimo de
redundancia. Porém, esse ¢ um sério risco que se corre quando o trabalho
da escola corresponde apenas a soma do trabalho isolado de cada
professor e ndo ao produto da agdo coletiva dos educadores. Construir a
organizacdo do curriculo de Lingua Portuguesa na escola, estabelecendo
com clareza a tarefa que cabe a cada professor no interior da série em
fun¢do das finalidades do ensino, ndo ¢ tarefa de um tnico educador. Dai
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a importancia das condi¢cdes que a escola proporciona para o trabalho do
professor e da construgdo coletiva do projeto educativo.

Segundo a Coordenadoria de Educacdo Bésica e de Educagdo Profissional,
da Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso do Sul — SED/MS, em 2005, as
Propostas Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos, do 1° e 2° Segmentos
do Ensino Fundamental, em analise, neste capitulo, serviram como subsidio as
equipes que elaboraram a relacdo dos contetidos presente no Projeto do Curso de
Educacao de Jovens e Adultos. No entanto, ndo encontrei registrada, por escrito, essa
informacao para poder documenta-la.

Quanto aos conteudos propostos para a 1* e 2* Fases no Projeto, estdo em
consonancia com o DOC.2 e organizados com énfase no texto. Tanto a Proposta
como o Projeto evidenciam o ensino da disciplina Lingua Portuguesa para alunos da
Educagdo de Jovens e Adultos ndo baseado essencialmente na gramdatica normativa,
mas sim em uma proposta que oferece aos alunos a oportunidade de familiarizarem-
se com a diversidade de textos existentes na sociedade, e que proporciona a esses
alunos ler e escrever com autonomia. Mas, focar o ensino nas praticas de leitura e
escrita ndo deve ser interpretado como alternativa mais facil para a aprendizagem dos

alunos da EJA, deve-se levar em conta que

[...] o objetivo central em Lingua Portuguesa ¢ formar bons leitores e
produtores de textos, que saibam apreciar suas qualidades, encontrar e
compreender informagdes escritas, expressar-se de forma clara e
adequada a inten¢do comunicativa. Portanto, atividades que envolvam
leitura e produgdo de textos sdo essenciais para alcangar esse objetivo.
(DOC.2, 2001, p. 55).

Entretanto, levando em consideragdo que hd experiéncias escolares mais
preocupadas em diversificar as atividades propostas aos alunos com os géneros
textuais nas atividades de leitura do que no trabalho com a escrita, o DOC.3
recomenda “o equilibrio” como melhor caminho para direcionar o trabalho com a
disciplina Lingua Portuguesa. Para aprender a escrever € preciso escrever, € 0 mesmo
vale para a leitura.

Ja na 3% e 4* Fases os contetidos propostos contemplam a linguagem oral e
linguagem escrita, e exploram com énfase a andlise lingiiistica. Os alunos da EJA,
dessas duas fases nem sempre freqiientaram cursos de EJA recentemente; alguns

estudaram até a antiga 4* série do Ensino Fundamental (desde 2007 o Ensino
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Fundamental em Mato Grosso do Sul esta organizado em 9 anos) e depois de alguns
anos hoje retornam a escola. Por isso, geralmente, esses alunos tém pouco dominio
da escrita e da leitura. O tipo de trabalho que realizam ou as situagdes sociais das
quais participam nao favorecem o desenvolvimento dessas atividades. Além de ser
um fator contribuidor para a exclusdo social, também se torna um obstaculo para a
aprendizagem. Outro cuidado a ser observado em relagao aos contetidos ¢ de que ndo
se limitem a meras adaptagdes ou recortes de propostas pensadas e elaboradas para
adolescentes de 11 a 14 anos.

Considerando que o Projeto do Curso de Educacdo de Jovens e Adultos esta
estruturado em 180 dias letivos € nao em 200, conforme regimentado pela LDB n°.
9.394/96, pode ser interpretado que ha muito contetdo previsto para cada fase. No

entanto, ao discorrer sobre o curriculo, o DOC. 4 (p. 6) esclarece o seguinte:

E importante conceber o curriculo como algo que ndo se restringe as
paredes escolares, mas como um constitutivo dos atos humanos,
envolvendo passado, presente e a perspectiva de futuro. Por isso, o
curriculo é uma construgdo social do conhecimento, onde se efetiva a
producdo, a transmissdo e a assimilagdo do conhecimento historicamente
produzido.

Assim, o trabalho docente ¢ que deve medir o tempo necessario para o aprendizado
dos contetidos propostos. O pesquisador francés Julia (2002, p. 40) aborda que ao

ensinar, o professor

[...] deve ter em conta a idade daqueles a quem ¢ destinada, o que implica
que ela deva se adaptar a uma série de imagens e nogdes prévias, aceitar
0s compromissos contrarios a ruptura epistemologica, que caracteriza
uma descoberta cientifica (cf. Bachelard, 1937), na medida em que todo
ensino deve partir do que é conhecido pelas criangas. Ao mesmo tempo,
ela deve pretender uma apropriacdo dos mecanismos ensinados. Trata-se
de formar os esquemas operatorios, a tal ponto interiorizados que se
tornem inconscientes: dai o fato de que todas as aprendizagens se
estabelecam na repeti¢do e no exercicio ( o que as diferencia da exposigao
tedrica de um saber).

Nesse trecho ao mencionar que “ela deva se adaptar”, o autor estd se
referindo a exposi¢do didatica do professor para ensinar. Levando em conta as
turmas de EJA, o tempo de assimilagdo, de transmissdo do conhecimento pode ser

menor ou maior. Ha de ser considerado os saberes que esse alunado ja traz consigo.



122

Um dado importante a ser observado na relagao de contetidos do DOC. 4, ¢
que os conteudos estdo distribuidos nas fases, contemplando: Leitura e interpretagao,
Produgdo de textos orais e escritos, Analise lingiiistica, Revisdo de textos e Dominio
do coédigo (com introdugdo a fonética e fonologia, morfologia e sintaxe), na 1* e 2*
fases; na 3* e 4* fases o dominio do codigo ¢ bem explorado, sem desprestigiar o
trabalho com a linguagem oral e escrita. Quando a escola ndo tem um documento
referenciador, ha o inconveniente de professores seguirem na integra o livro didéatico,
e um numero consideravel de livros didaticos trazem os contetdos de forma
estanque, priorizando em uma série a Fonologia, a Morfologia, a Sintaxe, e etc.

Postas essas consideragdes, entendo que a relagao de conteidos para o
Ensino Fundamental ¢ um indice norteador, que direciona o trabalho pedagdgico do
professor. O Projeto ndo aponta a relacdo de contetidos como portadora de um
curriculo engessado, mas sim um documento aberto, flexivel e adaptavel a realidade
escolar, capaz de estimular o desempenho inovador dos educadores.

Se a disciplina Lingua Portuguesa tem como um de seus objetivos formar
cidaddos capazes de compreender diferentes textos, ¢ preciso organizar o trabalho
educativo de tal forma que os alunos aprendam isso na escola. A elaboracdo do
projeto do Curso de Educagao de Jovens e Adultos pela rede estadual de educacao de
Mato Grosso do Sul foi um passo importante, em termos de organizagao curricular,
freqiiéncia, tempo escolar, relacdo de contetidos, avalia¢do e outros pontos mais. No
entanto hd necessidade de que o poder publico ofereca as escolas condig¢des
adequadas para a realizagdo de um trabalho de qualidade, incluindo desde formacao
de professores (inicial e continuada), materiais de qualidade, e que proporcione
meios para formar cidaddos leitores competentes por meio de um ensino

significativo para os alunos da Educagdo de Jovens e Adultos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ja mencionado na apresentacdo desta dissertagdo, a iniciativa de
realizar este estudo surgiu da proximidade que tive com a Educacdo de Jovens e
Adultos no periodo de 2003 a 2006, periodo que atuei mais especificamente como
técnica pedagogica desta modalidade de ensino na Secretaria de Estado de Educagao
de Mato Grosso do Sul. O contato no ambiente de trabalho com literaturas, projetos,
formagdes continuadas para professores, acompanhamento técnico-pedagodgico nas
escolas, possibilitaram-me o estreitamento de lagos com a EJA.

Também meu histérico académico e profissional em anos anteriores
contribuiu no sentido de direcionar-me a investigar o ensino da disciplina Lingua
Portuguesa para a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, ou seja, minha
formacgdo académica no curso de Letras, os anos que atuei em sala de aula como
professora, primeiramente dos anos iniciais do ensino Fundamental e mais tarde,
apos a conclusdo da graduacdo, com a disciplina Lingua Portuguesa para os anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Como trabalhei muitos anos no turno noturno, passei pela experiéncia de ter
em sala de aula alunos das mais diversas faixas etarias convivendo e aprendendo
num mesmo espaco, em salas de aula constituidas por alunos trabalhadores, pais e
maes de familia, adolescentes, jovens, adultos, idosos, enfim, alunos com
caracteristicas e interesses diversos. Oliveira (2004, p. 164) salienta que “o ensino
noturno ¢ muitas vezes caracterizado como um arremedo, uma copia malfeita do
ensino realizado no periodo diurno, sem identidade propria.” E, fatores como o
cansago dos alunos trabalhadores, professores trabalhando em dois ou trés turnos,
falta de merenda escolar, salas de aula lotadas, fazem com que o trabalho
desenvolvido a noite ndo tenha o mesmo animo e rigor encontrados no periodo
diurno. Implantar estratégias de facilitagdo, como por exemplo, a redu¢do no tempo
de aula, comprometem, freqiientemente, os conteudo que deveriam ser trabalhados.

Por outro lado, buscar formas de atrair o aluno por meio de projetos com
opgoOes curriculares facilitadoras, que favorecam e estimulem sua permanéncia na
escola até concluir o ano de estudo ou uma etapa de escolarizagdo nio tem
contribuido para diminuir os indices de evasdo no Estado de Mato Grosso do Sul

como ja demonstrado na tabela n°. 01, p. 46, no primeiro capitulo desta dissertagao.
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No decorrer da elaboracdo desta dissertagdo foi considerada como questao
norteadora da pesquisa se as publicagdes das Propostas Curriculares para o 1° e 2°
Segmentos do Ensino Fundamental para a Educagdo de Jovens e Adultos, como
referencial para a definicdo de projetos nos niveis estadual e municipal, elaboragdo
da proposta pedagogica das escolas, realizacdo de formagdes continuadas, entre
outras finalidades, foram levadas em consideracdo na elaboracdo do Projeto do
Curso de Educacdo de Jovens e Adultos, no que se refere a elabora¢do do curriculo
para o Ensino Fundamental?

Questdes como se ha diferenca no tratamento didatico dado ao ensino da
disciplina Lingua Portuguesa para jovens e adultos e para criancas e adolescentes, €
se a metodologia utilizada nas escolas para os alunos da EJA ¢ a mesma para os
alunos do “ensino regular” e, por que ndo dizer, as mesmas aulas, sdo questdes que
estiveram como pano de fundo no desencadear da escrita desta dissertacdo mas que
merecem destaque em reflexdes futuras, por necessitarem de verificagdo in loco.

Uma das tendéncias da escola e da sociedade ¢ a de associar o fracasso
escolar e a desisténcia dos alunos, principalmente os da EJA, aos professores.
Sempre ¢ bom ressaltar que a educagdo nao € feita somente por professores, porém,
antes de tudo efetivada por meio de uma ag¢do conjunta com a comunidade e a
sociedade em geral. A solucdo ndo estd na busca pelos culpados, pois ha todo um
sistema envolvido, como o caso de professores que cumprem uma jornada exaustiva
de trabalho, com 40 e at¢ mesmo 60 horas de trabalho semanais, ndo porque querem,
mas por questdes de necessidade e sobrevivéncia. Em meio a essas circunstancias,
qual o tempo e tranqiiilidade que os professores possuem para dar conta de seus
afazeres profissionais, que inclui aulas planejadas, elaboragao, aplica¢do e corregdo
de provas, deslocamento de uma escola para outra, além do gerenciamento de sua
vida pessoal? Como elaborar planejamentos diferenciados para alunos que estao na
“idade apropriada” as etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, e para as
turmas da Educacao de Jovens e Adultos?

Como as universidades tém contribuido na formacao de professores para a
EJA? Soares, L. (2002, p. 18) alerta para o fato de que “as universidades nao vém
acompanhando a crescente demanda por formacao inicial e continuada para o campo
da EJA. Hé necessidade de induzir a oferta de habilitagdo docente voltada para a

educacdo de jovens e adultos.” No que se refere a qualidade do ensino é preciso
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pensar o processo de formagao inicial de professores, se o que se deseja ¢ uma escola
realmente democratica e exigente com o que pretende ensinar.

Um fato interessante: o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 recomenda a
articulagdo entre os sistemas de ensino e as instituigdes formadoras, para que
priorizem a formagdo em servigo, sob a forma, por exemplo, de cursos de
especializacdo. A Secretaria de Estado de Educag¢dao de Mato Grosso do Sul, por
meio de recursos do FNDE/MEC, ofereceu cursos de Formagao Continuada para
professores da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul que atuavam na
Educacao de Jovens e Adultos, na etapa do Ensino Fundamental, nos anos de 2003 a
2006, contemplando todas as disciplinas que compdem a matriz curricular dessa
etapa de ensino. Chama a atengdo o fato de tais cursos ndo serem considerados para
a lotagdo de professores no inicio do ano letivo. Os professores que participaram das
Formagdes Continuadas ndo sdo “beneficiados” com a lotagdo em turmas de EJA,
mesmo possuindo certificados que comprovem a capacitagdo nas Formacgdes. A cada
inicio de ano volta-se ao ponto inicial. Assim, o carater da Formag¢do Continuada em
servigo se perde, pois sempre serdo novos professores participando e enquanto isso o
trabalho com os alunos jovens e adultos ndo evolui, permanece praticamente o
mesmo.

Quanto ao ensino da disciplina Lingua Portuguesa na EJA, as Propostas
Curriculares para a Educacdao de Jovens e Adultos/MEC, do 1° e 2° Segmentos
salientam a importancia de trabalhar a oralidade em sala de aula, oportunidade em
que os alunos podem fazer investigacdes e reflexdes sobre a linguagem e suas
funcdes, além de considerar o fato de que o aluno pode usar seu conhecimento de
mundo e sua linguagem para participar de discussdes em sala de aula. E,
considerando que a escrita ndo acompanha a fala, por esta evoluir rapidamente,
enquanto aquela ndo, ¢ em fungdo de que a escola ¢ conservadora e ndo valoriza o
aprendizado do oral, verifica-se nos documentos que € possivel, através da oralidade,
aprimorar a escrita, levando em conta que primeiro o ser humano aprende a falar e
depois ¢ que parte para o codigo escrito, ou seja, faz-se primeiramente a leitura oral
do mundo e somente depois o uso da escrita. No entanto, o que tem acontecido € que
o discurso escrito impera soberano, ao ponto de as praticas orais serem montadas no
texto escrito, ou seja, uma leitura pronta para o aluno que ndo expoe suas idéias e

sim as recebe ja colocadas pelo texto.
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Os programas de ensino sao preparados sempre com o cuidado de “como”,
“quando” e do “qué” ensinar; ndo ¢ levado em conta “para que ¢ ensinado o que se
ensina” e “o que espero desse trabalho”. Geraldi (1999, p. 46) diz que a maior parte
do tempo gasto pelo professor no decorrer do processo escolar do ensino de lingua
portuguesa ¢ destinada “ao aprendizado de metalinguagem de analise da lingua, com
alguns (e esporadicos) exercicios de lingua propriamente ditos”. H4 também casos
em que a metodologia aplicada pelos professores ¢ divergente do seu planejamento,
pois utilizam técnicas que eles mesmos nao elaboraram.

Na verdade, de acordo com Geraldi (1999, p. 89), o trabalho a ser feito com
o aluno ¢ de ensind-lo a “dominar as habilidades de uso da lingua em situagdes
concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados, percebendo as

diferencgas entre uma forma de expressao e outra”.

Para isso, mudangas devem ser feitas nas técnicas e métodos empregados
na sala de aula e um novo contetido de ensino deve ser trabalhado: a
lingua nas suas diferentes variagdes contextuais, uma vez que esta ¢ uma
das atividades usuais dos falantes.

Entendo que o éxito no trabalho com EJA estd além das organizagdes
curriculares diferenciadas oferecidas por meio de Projetos de Cursos, pois os indices
de abandono e reprovacao permanecem elevados, revelando que o ensino como um
todo necessita ser repensado. Proporcionar um ambiente atrativo, interessante, que va
ao encontro das expectativas desse alunado, considerando sua trajetoria de vida, sua
experiéncia no mundo do trabalho, com vistas ao aprimoramento do conhecimento ¢
um grande desafio a todos os envolvidos e responsaveis pela EJA no pais.

Paiva et al (2004, p. 20) reforga essa situagdo ao afirmar que:

A auséncia de politicas publicas mais efetivas de médio e de longo prazo
conduz a fragmentagdo, dispersdao e descontinuidade dos programas de
EJA. Configurados antes programas de governo que politicas de Estado,
as iniciativas vinculadas a EJA mostram-se particularmente vulneraveis a
descontinuidade politico-administrativa, ficando a mercé de interesses
momentaneos ou alteragdes nas gestdes politicas.

Em relacdo aos objetivos estabelecidos para a elaboracdo desta dissertagdo,
penso té-los atingidos em parte, uma vez que consistiram no proposito de verificar

nos documentos elencados a proposta da disciplina Lingua Portuguesa para a
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modalidade Educagdo de Jovens e Adultos; por outro lado senti a necessidade de
uma pesquisa de campo a fim de verificar a efetivagdo do curriculo proposto na
pratica, mas essa averiguagao caracterizaria um novo objeto a ser investigado.

Retomando a hipdtese, centrada no pressuposto de que a regulamentacio
dos cursos de EJA, previstos na LDB n° 9.394/96, implica a necessidade de a escola
adequar-se para receber a demanda matriculada, bem como de recrutar e capacitar
mais professores para o atendimento desses alunos, acredito que a forma como as
disciplinas escolares sdo abordadas e tratadas, no caso a Lingua Portuguesa, para a
modalidade EJA, refletem a questdo da realizagdo de atividades e proposi¢do de
trabalhos que propiciem ao aluno ampliar o desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias no dominio do discurso (leitura e escrita) nas diversas situacdes de
comunicagdo que lhe forem propostas.

Quanto a questdo levantada de que as Propostas Curriculares para o 1° e 2°
Segmentos (2001 e 2002) contribuiram como subsidio na elaboracdo da ementa
curricular do Projeto do Curso de Educagdo de Jovens e Adultos de Mato Grosso do
Sul, embora ndo tenha encontrado registros dessa utilizacdo, os conteidos propostos
para cada Fase no Projeto, estdo em consonancia com as referidas Propostas.

Outro fator a ser considerado ¢ de que o modelo de curriculo estabelecido
para a EJA ¢ diversificado, conforme pode ser constatado nos quatro documentos
analisados. No entanto, o questionamento feito ¢ em relagdo a como esse curriculo
acontece na escola? Como tem sido efetivado? E mais, como a aplicacdo desse
curriculo tem interferido no desempenho escolar dos alunos da EJA?

A qualidade dos cursos de EJA sdo questionados em varios segmentos da
sociedade. No entanto, a educa¢do como um todo merece reflexao, principalmente
por parte de nds, educadores. A avaliacdo do PISA — sigla em inglés para Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos, que avalia até que ponto os alunos proximos
do término da educacdo obrigatéria, faixa etdria dos 15 anos, adquiriram
conhecimentos e habilidades essenciais para a participagdo efetiva na sociedade, e
tem objetivo comparar o desempenho dos paises na educagdo de trés em trés anos,
com énfase no letramento em Leitura, Matematica e Ciéncias, mostrou que os
resultados dos alunos brasileiros em 2006 pioraram em leitura, ficaram estaveis em
Ciéncias e melhoram em Matematica. Os alunos brasileiros obtiveram nesse ano
médias que os colocaram na 53? posicdo em Matematica (entre 57 paises) e na 48*

em leitura (entre 56). Em cada edi¢do, o foco dessa avaliagdo recai principalmente
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sobre uma das trés areas. Em 2000, o foco foi na Leitura, em 2003, a area principal
foi a Matematica; em 2006, a avaliacao teve como énfase Ciéncias.

Com base nesses resultados, sdo questdes a refletir: até que ponto os jovens
e adultos estdo sendo preparados para enfrentar os desafios do futuro? Eles sdo
capazes de analisar, raciocinar e comunicar suas idéias efetivamente? Tem-se
avaliado na disciplina Lingua Portuguesa a habilidade do aluno identificar e
recuperar informagdes, em desenvolver uma compreensdo geral do texto,
interpretando-o, refletindo sobre o contetdo e a forma do texto e construindo
argumentacdes para defender um ponto de vista?

Na questao do ensino diferenciado para jovens e adultos, e para criancas e
adolescentes, os documentos analisados, dentre eles o Parecer CNE/CEB n°.
11/2000, enfatizam que o jovem e o adulto sdo cidaddos conscientes acerca da falta
de alguns conhecimentos das diferentes disciplinas; ao mesmo tempo, sdo sujeitos
que ja colocam em agdo conhecimentos construidos ao longo da vida, inclusive a
servigo da tarefa profissional. Assim, sua relagdo com o conhecimento ¢ muito
distinta daquela de criangas e adolescentes que cursam o Ensino Fundamental.

Nao se trata de fazer uma simples adaptacdo do chamado “ensino regular”
para a modalidade EJA. Um curriculo para a Educagdo de Jovens e Adultos deve ser
flexivel, diversificado e participativo, definido a partir das necessidades e dos
interesses dos alunos, levando-se em consideragao sua realidade social, cultural,

cientifica e reconhecendo o seu saber.
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I - JUSTIFICATIVA

O Curso de Educacdo de Jovens e Adultos, na etapa do Ensino Fundamental
implantado na Rede Estadual de Ensino, tem a finalidade de ampliar a democratizacdo do
acesso escolar e de melhorar a qualidade social do ensino para jovens e adultos. Este
proposito se justifica, considerando as exigéncias da sociedade contemporanea que, cada vez
mais, se torna complexa. Amplia-se a cada ano o contingente de jovens e adultos, com baixa
ou nenhuma escolaridade, e os mesmos encontram dificuldades para entrar no mercado de
trabalho.

E importante esclarecer que somente no Estado de Mato Grosso do Sul,
segundo o IBGE/2000, ha 166.000 analfabetos acima de 15 anos, o que corresponde a 12% do
total de jovens e adultos do Estado. Este diagndstico evidencia que, nas ultimas décadas, os
programas e propostas educacionais disponibilizados aos jovens e adultos ndo tém
contemplado, de fato, as necessidades reais desta parcela da sociedade.

Na década de 90, foram destaques, em ambito nacional e internacional, duas
conferéncias mundiais de cupula, a saber:

e a primeira conferéncia, em 1990, Jomtien, na Tailandia, intitulada
“Declaragao Mundial sobre Educacdo para Todos: Plano de A¢ao para
Satisfazer as Necessidades Baésicas de Aprendizagem”, a qual
enfatizou, num tom humanistico, a importincia e a necessidade de
disponibilizar, naquele final de século, “educacao para todos”;

e a segunda conferéncia, a de Nova Delli, na India, reforgou a
necessidade de expansdo e melhoria do atendimento publico na
escolarizagdo de jovens e adultos.

O Brasil, em decorréncia da segunda conferéncia, elaborou o Plano Nacional
de Educacdo para Todos: 1993-2003, com o discurso de garantir a participagdo coletiva, a
consolidag¢dao da democracia e a eqiliidade da educagdo a todas as pessoas.

Outro importante acontecimento ocorreu em 1997, em Hamburgo, na
Alemanha, intitulada “5* Conferéncia Internacional sobre a Educacao de Jovens e Adultos -
CONFINTEA”, um marco para esta modalidade de ensino, onde foram apresentados, entre
outros objetivos, a importancia da aprendizagem de jovens e adultos, os compromissos
regionais numa perspectiva de educagdo ao longo da vida, bem como, a formag¢do integral
voltada para o desenvolvimento de capacidades e competéncias.

Foi necessario, em decorréncia da Reforma Fiscal do Estado Brasileiro,
também, reformar o Sistema de Educagdo em ambito nacional, priorizando-se o atendimento
ao Ensino Fundamental, segunda etapa da Educagdo Bésica, em detrimento das outras etapas,
de acordo com o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério — FUNDEF, instituido pela Emenda Constitucional N°. 14/96,
regulamentado pela Lei N°. 9.424, de 24 de dezembro de 1996 e pelo Decreto N° 2.264/96. Se
j& era comum a populagdo dizer que os cursos oferecidos aos jovens e adultos ndo atendiam as
suas demandas concretas e ndo ostentavam a qualidade desejada, pela auséncia de
financiamento, esta questdo se agudizou ainda mais.
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Desta forma, a Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso do Sul revé a
politica implantada para esta modalidade de ensino, adequando-a ao perfil dos jovens e
adultos que n3o puderam freqlientar a escola na idade propria, cumprindo o teor da
Deliberagdo CEE/MS N.° 6.220, de 1° de junho de 2001, publicada no D.O. N° 5524, de 13
de junho de 2001. Na expectativa de suprir as questdes supramencionadas, esta Secretaria
propde o presente projeto.

II. OBJETIVOS
1. GERAL:

Oportunizar aos jovens e adultos a escolarizagdo e/ou a complementacdo dos
estudos, na etapa do Ensino Fundamental.

2. Especificos

a) Promover a formacdo do cidaddo, considerando os eixos-formadores do
Ensino Fundamental: cientifico-cultural, politico-econdmico e tecnolédgico;

b) proporcionar uma Educacdo de Jovens e Adultos com metodologia
especifica;

c¢) garantir aos jovens e adultos a elevagdo da escolaridade e condi¢des para a
continuidade dos estudos;

d) oferecer e viabilizar o Curso de Educagdo de Jovens e Adultos, em
conformidade com a Deliberacao do CEE/MS N° 6.220/01.

III. ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacdo curricular reflete um conjunto de idéias e valores que norteiam
o trabalho docente, os quais influenciam as relagdes na sala de aula. Desta forma, o curriculo
deve ser organizado a partir das reflexdes e definicdes constantes na Proposta Pedagogica da
escola.

Deve-se considerar alguns aspectos na organizagdo curricular, tais como: o
curriculo ndo ¢ um instrumento neutro, passa a ideologia que a classe dominante utiliza para a
manuten¢do de privilégios; ndo deve ser separado do contexto social, no qual o educando esta
inserido; e, finalmente, o conhecimento sistematizado deve ser integrado, com o objetivo de
diminuir o isolamento que ocorre entre os componentes curriculares.

Assim, o Curso de Educacdao de Jovens e Adultos, na etapa do Ensino
Fundamental, sera constituido de uma especificidade curricular, que considere as
caracteristicas proprias dos jovens e adultos, assim como, seus interesses, suas condi¢cdes de
vida, de trabalho e suas motivagdes para acessar o conhecimento sistematizado e ressignificar
o conhecimento ja adquirido.

O Curso de Educagdo de Jovens e Adultos, na etapa do Ensino Fundamental,
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sera ofertado sob a forma presencial e dividir-se-4 em fases, sendo organizado em 04 (quatro)
fases.

A duragdo de cada fase sera de 600 horas, que corresponderdo a 720 horas-
aula de 50 minutos, perfazendo um total de 2.400 horas, no Ensino Fundamental.

1. DO CURRICULO

E importante conceber o curriculo como algo que ndo se restringe s paredes
escolares, mas como um constitutivo dos atos humanos, envolvendo passado, presente ¢ a
perspectiva de futuro.

Por isso, o curriculo é uma constru¢do social do conhecimento, onde se efetiva
a producdo, a transmissdo e a assimilagdo do conhecimento historicamente produzido.

Entretanto, neste momento detemo-nos na organizagdo curricular proposta pela
Lei 9394/96, normatizada através da RES/CNE/CEB n° 02/98, onde, obrigatoriamente,
teremos uma Base Nacional Comum e uma Parte Diversificada, para o Ensino Fundamental.

Na Parte Diversificada, serd oferecida uma Lingua Estrangeira que devera
incidir sobre o Inglés ou Espanhol, respaldada nas reais necessidades e expectativas dos
educandos, bem como na disponibilidade de profissional habilitado.

1.1. DA ESTRUTURA CURRICULAR

O presente Projeto apresenta uma Unica estrutura curricular para o Ensino
Fundamental:
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ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL

CURSO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA ETAPA DO ENSINO

Ano: a partir de 2004

FUNDAMENTAL

Turno: matutino/vespertino/noturno

Duracao da Aula: 50 minutos

Semana Letiva: 5 dias na semana com 4 aulas diarias

Duracao da fase: 180 dias

Fase (h)

Componente Curricular 12 FASE | 22 FASE | 32 FASE |42 FASE
Lingua Portuguesa 05 05
Matematica 05 05
Ciéncias 02 02
Historia 18 18 02 02
Geografia 02 02
Educacao Artistica 01 01
Recreio 02 02 - ,
Educacéo Fisica - - 01 01
Lingua Estrangeira - - 02 02
TOTAL DE |Semanal (h/a) | 20 20 20 20
CARGA  |Fase (h/a) 720 720 720 720
HORARIA
600 600 600 600
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1.2 EMENTA CURRICULAR

ENSINO FUNDAMENTAL - 1 FASE

1 - LINGUA PORTUGUESA
1.1 - LEITURA E INTERPRETACAO

comunicacao oral e escrita
linguagem verbal e ndo verbal

tipologias textuais diversificadas: textos informativos, narrativos, dissertativos, de
correspondéncia, ludicos e didaticos

variagdes lingiiisticas: linguagem formal e informal
introdugdo ao texto literario — verso e/ou prosa

leitura de pura fruigdo

1.2 - PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

escrita do proprio nome e outros

escrita de listas: nomes de animais, brincadeiras, ingredientes, receitas...

escrita de textos previamente conhecidos pelos aluno: textos populares, letras de
musica, cantigas de roda, parlenda, trava-lingua

escrita de historias: relatos de casos ouvidos ou vivenciados; historias em quadrinhos,
contos e lendas

escrita de outras tipologias textuais: textos conversacionais, apelativos, informativos,
publicitarios

1.3 — ANALISE LINGUISTICA

variagdes lingliisticas: lingua formal/informal — escrita/ falada; fala regional;
transposi¢ao da linguagem ndo verbal para verbal

conceituacdo e classificacdo das palavras

construcdo frasal: conceituacdo de pardgrafos, uso de pontuacdo, ordem das palavras;
elementos coesivos; argumentagdo e coeréncia textual

1.4 — REVISAO DE TEXTOS

revisdo de textos produzidos pelos alunos: o texto como objeto de reflexdo —
sistematizagdo ortografica e gramatical; aspectos discursivos da linguagem na escrita;
analise dos elementos da textualidade: coeréncia e coesdo

1.5 — DOMINIO DO CODIGO

frases e expressoes
periodo simples
registro formal culto — defini¢do e conceituagdo de aspectos gramaticais

fonética e fonologia
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2 - MATEMATICA
2.1 NUMEROS E OPERACOES

- conhecimento l6gico matematico

- nUmeros naturais: problemas e operacdes

- numero racional: parte e todo

- sistema de numeragdo decimal
2.2 ESPACO E FORMA

- espago: tridimensional, bidimensional

- figuras planas e nao planas: corpos redondos e poliedros
2.3 GRANDEZAS E MEDIDAS

- medidas padronizadas e ndo padronizadas

- sistema monetario brasileiro: cédulas e moedas
2.4 DADOS E INFORMACOES E O USO SOCIAL

- coletar e organizar informagdes

3 - HISTORIA
3.1 MEMORIA E IDENTIDADE CULTURAL
3.1.1 TEMPO: PRESENTE, PASSADO E PERSPECTIVA PARA O FUTURO:
- asrelagdes sociais - 0 ser humano e sua influéncia na sociedade;
- acultura como produgdo social;
- adiversidade — as caracteristicas do ser humano;
- histéria de vida
- a historia de familia: nucleo familiar; a formag¢dao da familia ¢ sua estrutura nos
diferentes momentos historicos.

3.1.2 SOCIEDADE E O CONVIVIO SOCIAL
- 0 bairro:

- organizacdo e estrutura social, diferentes institui¢cdes religiosas e suas manifestagoes.

4 - GEOGRAFIA
4.1 RELACAO ESPACIAIS:
e nogdes de espaco:
- relagdes topologicas: conhecimentos de escala;
- relagdo projetiva;
- coordenadas geograficas
e percepgao do espago:
- observagao e descricao do lugar;

- comparacao de lugares

5 - CIENCIAS
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5.1- SAUDE

cuidados com o corpo: hédbitos saudaveis; estudos dos sentidos.

5.2 - SERES VIVOS

animais domésticos, do pantanal e do cerrado

plantas ornamentais, nativas e cultivadas

5.3 - ECOSSISTEMAS

elementos do meio — solo, dgua, ar, ciclo da dgua

energia - tipos de energia e transformagdes

5.4 - NOCOES DE ASTRONOMIA

movimentos da terra, estagdes do ano/ dia e noite
posicdo da terra em relagdo aos demais planetas
fases da lua/ influéncia sobre a biosfera

corpos celestes —iluminados/ luminosos — (sol)

interferéncias dos fatores abidticos sobre os bidticos (fases da lua, estacdes do ano,
posi¢ado da terra)

ENSINO FUNDAMENTAL - 2° FASE

1 - LINGUA PORTUGUESA
1.1 - LEITURA E INTERPRETACAO

comunicacao oral e escrita
linguagem verbal e ndo verbal

tipologias textuais diversificadas: textos informativos, narrativos, dissertativos, de
correspondéncia, ludicos e didaticos

variagdes lingiiisticas: linguagem formal e informal

textos: literarios, apelativos, publicitarios, conversacionais, jornalisticos e epistolares

1.2 - PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS E ESCRITOS

escrita de relatos e experiéncias vivenciadas

escrita de historias literarias, lendas, ou situagoes reais do cotidiano
estrutura textual: narrativo/dissertativo/dialogo

escrita de letras de musica, cantigas de roda, historias em quadrinhos

escrita de outras tipologias textuais: textos conversacionais, apelativos, informativos,
publicitarios

1.3 — ANALISE LINGUISTICA

variagdes lingiiisticas: lingua formal/informal — escrita/ falada; fala regional;
transposicdo da linguagem nao verbal para verbal.

conceituagdo, formacao e classificagdo das palavras

10
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construcao frasal: emprego e uso adequado dos recursos graficos; emprego dos
elementos coesivos; argumentagdo, informatividade / coeréncia e coesao textual.

construcao frasal

adequacado lexical

1.4 — REVISAO DE TEXTOS

reescrituracdo do proprio texto e/ou de textos produzidos por outros alunos
aspectos discursivos da linguagem na escrita

analise dos elementos da textualidade: coeréncia e coesdo: adequacdo de elementos
coesivos; progressao e continuidade textual

1.5 — DOMINIO DO CODIGO

frases e expressdes

periodos: simples e compostos

registro formal culto — defini¢cdo e conceituacao de aspectos gramaticais
fonética e fonologia

introdugdo a morfologia

2 - MATEMATICA
2.1 NUMEROS E OPERACOES

conhecimento 16gico matematico

sistema de numeragao decimal

nimeros naturais: problemas e operagdes

nameros racionais (fragdes): problemas e operagdes
numeros decimais: problemas e operagdes

porcentagem

2.2 ESPACO E FORMA

objetos tridimensionais, bidimensionais e unidimensionais
solidos geométricos: corpos redondos e poliedros

figuras planas

2.3 GRANDEZAS E MEDIDAS

medidas padronizadas

sistema monetario brasileiro: real e centavo

2.4 TRATAMENTO DE INFORMACAO

probabilidade

coleta de dados: listas, tabelas e graficos

3 - HISTORIA
3.1 SOCIEDADE E O CONVIVIO SOCIAL

- aescola
3.2 HISTORIA DO LOCAL E DO COTIDIANO

11
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Relagdes Sociais: Influéncias do ser humano na sociedade.
A cidade — contexto politico,cultural,econdmico e social;
O estado — contexto politico, cultural, economico e social;

O pais — contexto politico, cultural, econdmico e social.

4 - GEOGRAFIA
4.1 Relagao Espaco-temporal

representacao espacial:
representacdo grafica dos lugares;

confec¢do de maquete, construcdo e leitura de gréaficos, descri¢do de gravuras e fotos,
leituras de mapas e localizacao

organizagao historico-cultural:

Identificagdo historico-cultural no tempo e no espago

5 - CIENCIAS
5.1 ASTRONOMIA

movimento de translagdo e rotagao

utilizacao adequada dos recursos ambientais como fonte de energia.

5.2 FATORES ABIOTICOS

abordagem da qualidade do ar, dgua e solo no presente e passado, ¢ espectativas para o
futuro

praticas de uso e conservagao do solo
poluicao — agua, solo e ar
destino adequado ao lixo

5.3 FATORES BIOTICOS

Seres vivos: niveis de organizagdo (célula, tecido, 6rgdo, sistema, organismo,
individuo, populagdo, comunidade, ecossistema, biosfera)

vegetais (principais grupos, 6rgdo vegetativos, orgdos reprodutivos, relacdo com o
meio € 0 homem)

animais (caracteristicas gerais dos invertebrados e vertebrados; relacdes com o meio e
0 homem)

corpo humano (estrutura e funcionamento do organismo humano)

5.4 ECOSSISTEMA

nogoes de ecologia (espécie, populacdo, comunidade; cadeia e teia alimentares)
identificacao de ecossistemas regionais

nog¢des de conservagdo ambiental

EDUCACAO ARTISTICA - 1* FASE E 2* FASE
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Sugerimos que para a 1* Fase e a 2* Fase, o professor regente propicie a
aprendizagem dos conhecimentos artisticos, enfatizando a ampliagdo da expressividade, do
processo criador e estético e das habilidades artisticas, dos jovens e adultos, de forma
integrada, ou ndo aos outros conhecimentos da Base Nacional Comum e Parte Diversificada,
para que possam conhecer ¢ usufruir a arte de qualidade, produzida pela humanidade nas
relagoes sociais de diferentes contextos historicos.

Para ndo transformarmos a Arte, em reforco ou recurso dos outros conteudos,
enumeramos a seguir, alguns conhecimentos bésicos a serem trabalhados, introduzido-os nas
praticas artisticas.

1.A PRODUCAO (o fazer pratico em Arte)

1.1. Exercicio pratico de expressdo e criatividade artistica, explorando os diferentes
conhecimentos em Arte, nas diferentes linguagens artisticas (Artes Visuais, Teatro,
musica).

1.2. Explorar através de atividades praticas os elementos das Artes (as cores, formas,
linhas, os ritmos e sons musicais, os jogos de socializagdo e expressdo corporal e
teatral, e outros).

1.3. Experimentar diferentes materiais plasticos como: lapis de cor, giz de cera, anilinas,
guaches, papel sulfite, papeldo, canson,e outros).

1.4. Trabalhar pequenas encenacdes teatrais e interpretar musicas coletivamente ou
individualmente, conforme as necessidades, objetivos e especificidades da turma.

2.A LEITURA E INTERPRETACAO DA PRODUCAO ARTISTICA
2.1. Ler e interpretar diferentes imagens como: Historias em Quadrinho, publicidades,
obra de arte nacional (regional e outras) e internacional.

2.2. Ler e interpretar o texto verbal e visual dos textos cénicos, das estorias, das musicas,
das poesias, enfatizando produgdes regionais e nacionais de qualidade estética,
promovendo a pluralidade cultural.

3.A CONTEXTUALIZACAO
3.1. Promover a discussdao sobre a Arte, a Estética e a Historia da arte, permeada pelos
eixos da produgdo e leitura e interpretacao.

ENSINO FUNDAMENTAL - 3 FASE

1 - LINGUA PORTUGUESA
1.1 LINGUAGEM: verbal e ndo verbal/ Formal e Informal
- modalidades ou variacdes lingiiisticas

- registro coloquial/registro FORMAL

13



EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — ENSINO FUNDAMENTAL

1.2 ELEMENTOS DA COMUNICACAO

comunicacao oral e escrita

1.3 INTRODUCAO AS FUNCOES DA LINGUAGEM
1.4 FONETICA E FONOLOGIA

letras e fonemas

conceituagao de encontros vocalicos / consoantes e silabas
estudo ortografico

producdo de sentido

acentuagdo grafica

1.5 MORFOLOGIA

estrutura e formagado da palavra
classe de palavras: conceituagdo / classificagdo / flexdo e emprego
locugdes prepositivas, conjuntivas, adjetivas e adverbiais

introdugdo a crase

- estudo sobre formacao, emprego, e tempos verbais
1.6 SINTAXE

conceituacdo de sujeito e predicado
classificagdo dos sujeitos
estruturacao do predicado

estudo sobre adjunto adnominal, aposto e vocativo

1.7 PRODUCAO da ESCRITA

tipologias textuais
estrutura textual
introdug@o ao género narrativo

conceituagao dos elementos da escrita

1.8 LEITURA DE CONTOS, LENDAS E/OU POESIAS, OBRAS TEATRAIS OU

FOLCLORICAS

2 - MATEMATICA
2.1 NUMEROS E OPERACOES

sistema de numeracao decimal

nimeros naturais, inteiros e racionais: produ¢do historico cultural, propriedades e

operacoes

equagoes e inequagoes do 1° grau
sistemas de equagdes do 1° grau
porcentagem

razao

propor¢ao

regra de trés simples e composta

14
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- juros simples

- resolucdo de problemas convencionais € nao convencionais

- estimativa e calculo mental

- estratégias de calculo mental
2.2 GRANDEZAS E MEDIDAS

- sistema de medidas

- angulos

- dareas de figuras planas

- resolucdo de problemas convencionais € nao convencionais
2.3 ESPACO E FORMA

- geometria plana: formas geométricas planas; solidos geométricos (planificacdo);
composi¢ao e decomposicao de figuras planas

- nogoes de geometria espacial

- mapas e plantas: escala

- ampliacao e redugdo de figuras no plano

- resolucdo de problemas convencionais € ndo convencionais
2.4 TRATAMENTO DE INFORMACAO

- tabelas, graficos e diagramas: coleta de dados

- nocgoes de Probabilidade

- média aritmética

3. HISTORIA
3.1 HISTORIA
- conceitos
- fontes historicas
- tempo historico e calendario
3.2 A EUROPA E O DESENVOLVIMENTO DO COMERCIO
- as grandes navegacdes
- o resultado das grandes navegagdes
3.3 O BRASIL COLONIAL
- 0s primeiros trinta anos do Brasil
- a administragdo portuguesa na colonia brasileira
- a economia agucareira
- as invasdes holandesas e francesas
- a expansao territorial
- as rebelides coloniais
- a economia na época do ouro
3.4 O BRASIL IMPERIO

- as rebelides separatistas e a luta pela independéncia
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- a independéncia

- 0 primeiro reinado

- o periodo regencial

- rebelides coloniais

- 0 segundo reinado

- aboli¢do da escravatura

- a guerra do Paraguai

- a economia de MS durante o Brasil Império
3.5 0 BRASIL REPUBLICA

- arepublica velha

- arevolugdo de 1930 e a era Vargas

- a ditadura militar

- 0 Brasil da abertura ao governo Lula

- a historia do MS em tempos de republica

4— GEOGRAFIA
4.1 RELACAO SOCIEDADE E NATUREZA: REGIONAL E NACIONAL
e aspectos da paisagem:

- observagdo, leitura, descri¢do e identifica¢do de diferentes paisagens;

- disposi¢c@o dos elementos da paisagem: localizacdo dos aspectos naturais e humanos,
distribuicdo da populagdo e dos recursos naturais, configuragdes das fronteiras
politicas, econdmicas e sociais.

e Organizagdo sécio-espacial e geoambiental

5 - CIENCIAS
5.1 HISTORIA DA ASTRONOMIA
- teorias de formacgao do universo (heliocéntrica e geocéntrica)
- evolugdo tecnoldgica
- formagdo do sistema solar e os astros
- movimentos da Terra: rotacdo e translagdo (influéncia nos seres vivos)
5.2 MATERIA E ENERGIA
- formas de energia
- transformac@o e conservacao de energia
- combate ao desperdicio de energia
5.3 AGUA
- caracteristicas / propriedades e composi¢ao
- mudangas de estados fisicos
- ciclo da 4dgua

- doengas causadas pela agua
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- contaminacao e polui¢ao
- combate ao desperdicio
5.4 SOLO
- caracteristicas e propriedades
- tipos de solo / fertilidade do solo
- doengas transmitidas através do solo
- classificacdo do lixo: reciclagem / reutilizacdo / redugdo do lixo
- contaminacdo do solo por residuos hospitalares, toxicos e radiativos
- desmatamento e erosao
5.5 AR
- caracteristicas / propriedades e composicao
- camada de ozdnio
- poluicdo do ar: efeito estufa, chuva 4cida e queimada
- doengas causadas pelo ar
5.6 ECOLOGIA
- nogdes de ecologia: espécie, populagdo, comunidade; fatores bidticos e abidticos; cadeias
e teias alimentares

- ecossistemas: relacionamento entre diferentes ambientes em ecossistemas brasileiros;
identificacao de ecossistemas regionais

- relagdo entre os seres vivos (harmonicas e desermonicas)
- adaptagdo / evolugdo
5.7 TEORIAS DA ORIGEM DOS SERES VIVOS
- criacionismo
- abiogénese
- biogénese
5.8 CLASSIFICACAO DOS SERES VIVOS

- virus, bactérias, protozodarios e fungos: caracteristicas gerais (forma, tamanho, tipo de
células); forma de nutrigdo e ciclo de vida; habitat / beneficios / doengas.

- plantas: caracteristicas gerais; grupos vegetais / caracteristicas especificas; relacdo com
o0 homem e os seres vivos.

- animais invertebrados e vertebrados: caracteristicas gerais; grupos animais /
caracteristicas especificas; relacdio com o homem e os outros seres vivos; doengas
causadas e/ou transmitidas por animais; ciclos vitais dos vermes.

6 — EDUCACAO FISICA
6.1 GINASTICA GERAL
-GRD
- Ginastica Olimpica
6.2 DANCAS
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- dangas folclorica
- dangas populares
- dangas regionais
6.3 JOGOS PRE-DESPORTIVOS
- atividades de fundamentagdo do esporte
- relaxamentos
- alongamentos
6.4 ATIVIDADES ALTERNATIVAS
- caminhadas
- trilhas
- escaladas
- acampamentos
- esportes individuais
- xadrez
- dama
- esportes com raquetes
- ténis de mesa
- badminton
- frescobol
- esportes com bolas
6.5 ATIVIDADES DE PERCEPCAO CORPORAL
6.6 ATIVIDADES DE RELAXAMENTOS E ALONGAMENTOS

7-EDUCACAO ARTISTICA
7.1 PRATICA DA PRODUCAO ARTISTICA

- explorar materiais (suportes, meios e instrumentos), técnicas, elementos (cor, forma,
texturas e outros) e linguagens (desenho, colagem, gravura, e outras) na composi¢ao
artistica, de acordo com o contexto historico estudado.

7.2. PRATICA DA LEITURA E INTERPRETACAO DA PRODUCAO ARTISTICA:

- apreciar e usufruir as produgdes qualitativamente, através do exercicio da leitura e
interpretacdo das mesmas, percebendo as relagdes formais (elementos, estilos, e
outros) e o conteudo conforme contexto historico.

- refletir sobre a produgdo artistica, compreendendo sua construgdo (forma e conteudo)
de acordo com seu contexto historico cultural.

- compreender através da reflexdo artistica (artes visuais, musica, teatro) a dinamica das
diferentes culturas, problematizando acerca de estereotipos culturais, dos preconceitos
raciais e da discriminacgao.

7.3. PRATICA: CONTEXTUALIZACAO:
ESTETICA E HISTORIA DA ARTE CONTEXTUALIZADA
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- enfatizar a Historia da Arte da Pré — Historia em geral.

- aarte da Pré-Historia brasileira.

- as culturas indigenas no Brasil, enfatizando o Mato Grosso do Sul.
- a Historia a Antigliidade (Egito, Grécia, Roma).

- a Histoéria da Arte da Idade Média e Renascimento.

8 — LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES
8.1 COMUNICACAO

- saudacdes/greetings; respostas curtas/ short answers; colores/ colors; registro formal;
tipologias textuais; formas: afirmativa, interrogativa e negativa; questions tag.

8.2 FUNCOES DA LINGUAGEM
8.3 FONETICA E FONOLOGIA
- letras e fonemas
- orientagdes ortograficas
8.4 ESTRUTURA E FORMACAO DAS PALAVRAS

- conceituagdo/ classificagdo/ flexdo e emprego — nouns/ articles/ adjectives/ subject -
objective pronouns/ demonstrative pronouns/ prepositions of place - time/adverbs of
frequency/ possessive adjectives /case/ how many - how much/ partitives/ Why -
Because/ Any — some/ A few — a little/ phrasal verbs.

- leitura das horas/ relogio - time
8.5 TEMPOS VERBAIS
- present tense — verb to be/ there + to be
- present continouns tense
- simple past
- going to + simple verb
- simple present — To Have
8.6 MODOS VERBAIS
- imperative
8.7 LEITURA E INTERPRETACAO
- linguagem verbal e ndo verbal
- variagdes lingiiisticas: linguagem formal e informal
8.8 VERBOS MODALIS
- can and could
8.9 WEATHER CONDITIONS

9 - LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL
9.1 COMUNICACAO
- linguagem verbal e ndo verbal (discursos orais € escritos)

- registro formal (tipologias textuais diversificadas)
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- saudagdes, recomendagdes, adjetivos de uso regional
9.2 FUNCOES DA LINGUAGEM

- textos apelativos, poéticos, informativos, e de conversagao
9.3 FONETICA E FONOLOGIA

- orientagdes ortograficas

- as letras

- separagdo silabica
9.3 ESTRUTURA E FORMACAO DAS PALAVRAS

- conceituagdo, emprego e flexdo: artigos/ formacdo do feminino e do plural/ formas
afirmativas, negativas e interrogativas/ antonimos de adjetivos, advérbios/ verbos/
pronomes/ comparativos e superlativos de superioridade/ expressdes idiomaticas

- emprego de muy, mucho e yles
9.4 TEMPOS E MODOS VERBAIS

- Presente do Indicativo/ Pretéritos Imperfeito e Indefinido do Indicativo/ Futuro
Imperfeito/ Imperativo Afirmativo e Negativo

9.5 PRODUCAO TEXTUAL

- Textos conversacionais, narrativos ¢ descritivos

- Leitura e interpretacdo das diversas producdes textuais
9.6 LEITURA E INTERPRETACAO

- diferenciadas tipologias textuais: textos literarios, informativos e cientificos
ENSINO FUNDAMENTAL - 4* FASE

1 - LINGUA PORTUGUESA
1.1 COMUNICACAO ORAL E ESCRITA
1.2 CONOTACAO E DENOTACAO
1.3 FONETICA E FONOLOGIA
- orientagdes ortograficas
- acentuacdo grafica
1.4 MORFOLOGIA
- emprego das conjungdes / preposigdes / pronomes relativos
- locugdes prepositivas e conjuntivas
- vozes verbais
- emprego das formas nominais dos verbos
- verbos pronominais
1.5 - SINTAXE
- estudo dos periodos e da estrutura
- predicagdo verbal e os complementos

- termos integrantes da oragao
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- conceito e emprego dos adjuntos adnominais e adverbiais
- periodo composto por subordinagao
- oragoOes coordenadas, subordinadas e reduzidas
- emprego das palavras QUE e SE
- sintaxe de concordancia
- sintaxe de regéncia
- sintaxe de colocagao
1.6 ESTILISTICA
- noc¢des elementares de versificacao
- introdugao as figuras de linguagem
1.7 PRODUCAO ESCRITA
- discurso direto e indireto
- texto argumentativo/ dissertativos
- estrutura textual
- linguagem jornalistica
1.8 - LEITURA DE POEMAS, POESIAS E CRONICAS, NOVELAS OU ROMANCES.

2 - MATEMATICA
2.1 NUMEROS E OPERACOES
- numeros racionais, irracionais e reais: produgdo historico cultural, propriedades e
operagdes
- produtos notaveis e fatoragao
- expressoes algébricas
- equagoes e inequagdes do 1° e 2° graus
- sistemas de equagdes e inequagoes
- fungdes do 1° e 2° grau
- resolucdo de problemas convencionais € ndo convencionais
- estimativa e calculo mental
- estratégias de calculo mental
2.2 GRANDEZAS E MEDIDAS
- angulos (medida padrao)
- simetria
- area e perimetro
- produtos notaveis através de area e volume
- area poligonos e circulo
- resolucdo de problemas convencionais € ndo convencionais
2.3 ESPACO E FORMA
- bissetriz e mediatriz

- paralelas e perpendiculares

21



EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — ENSINO FUNDAMENTAL

- teorema de Tales

- introducdo a trigonometria

- triangulos: classificagdo e propriedades

- teorema de Pitdgoras

- semelhangas

- circunferéncia e circulo

- resolucdo de problemas convencionais € ndo convencionais
2.4 TRATAMENTO DE INFORMACAO:

- tabela, graficos e diagramas

- média aritmética e ponderada

- freqliéncia e freqiiéncia relativa

- média, moda e mediana

3 - HISTORIA
3.1 REFLETINDO SOBRE HISTORIA
- como se constata a verdade historica
3.2 ORIGEM HUMANA
- A teoria criacionista
- ateoria da evolugdo Humana
- Homo sapiens sapiens
- PRE - HISTORIA
- os periodos ( paleolitico, neolitico e idade dos metais)
- 0 homem pr¢ historico e suas realizagdes
- importancia da paleontologia e arqueologia
- civilizagdo
3.3 PRE-HISTORIA BRASILEIRA
- os primeiros habitantes do Brasil
- habitos e costumes dos indios
3.4 MESOPOTAMIA
- as primeiras cidades do Oriente Médio
- relagdes de poder e direitos
- surgimento da escrita
3.5 EGITO
- constitui¢do social ,politica e economica do Egito
- realizagdes e arte
3.6 GRECIA : colonizagio grega e periodos
- Atenas e Esparta

- A cultura helenistica.

3.8. ROMA: origem e povoamento, periodos, formulagdo das leis- direito, as artes e o
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cristianismo
3.9.0 MUNDO FEUDAL: o feudalismo e o declinio

3.10.0 MUNDO MODERNO: renascimento comercial e urbano, as cruzadas, as monarquias
nacionais, os descobrimentos maritimos, reforma e contra reforma, mercantilismo,

absolutismo francés e inglés

3.11 O MUNDO CONTEMPORANEQO: a revolucdo industrial, iluminismo, independéncia
dos Estados Unidos, revolugdo francesa, primeira guerra mundial, periodo entre guerras,

segunda guerra mundial, mundo atual

4 - GEOGRAFIA
4.1 Relagao Sociedade e Natureza no Espaco Global

- aspectos naturais € humanos:

organizacgdo espacial das construgdes (bairros, edificacdes, praca e areas verdes);
distribuicao e localizagdao da populagao;

distribuicao, localizagdo e disponibilidade dos recursos naturais;

interferéncia do homem na natureza e suas implicagdes socio-ambientais;

configuragao territorial na escala global

aspectos culturais:

manifestagdes culturais nos diferentes espagos

5 - CIENCIAS
5.1 HISTORIA EVOLUTIVA DO HOMEM AO LONGO DOS TEMPOS

- aspecto fisico (com énfase no sistema de sustentagao)

- aspectos: sexual, ambiental, aspecto social e cultural (pluralidade cultural)
5.2 CARACTERISTICAS GERAIS DAS CELULAS

- nogoes gerais de: crescimento, respiragao e sintese protéica
5.3 CORPO HUMANO

niveis de organizagao

sistemas digestorio, circulatorio, respiratério e excretor: orgdos de cada sistema
(anatomia); funcionamento (fisiologia); relacdo entre estes sistemas.

alimentagdo: distingdo de alimentos plasticos, energéticos e reguladores; avaliagdo da
dieta: conseqiiéncia de caréncias nutricionais; modos de conservagdo dos alimentos;
doengas causadas pelo uso de aditivos quimica; alimentagdo tipica de cada regido
(pluralidade cultural).

revestimento, locomogao / sustentagdo

sistema nervoso ¢ hormonal: 6rgdos (anatomia); agdo das drogas no sistema nervoso /
preven¢do; funcionamento (fisiologia); transformacdes do corpo (agdo hormonal e
ambiental).

sistema reprodutor feminino e masculino: érgaos (anatomia); funcionamento
(fisiologia); processos de fecundagdo, gravidez, parto e aleitamento (mudangas
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hormonais); adolescéncia (namoro, preconceitos, tabus, mitos, valores, etc); métodos
contraceptivos na adolescéncia; prevencdao a DST / AIDS (sexo seguro) na
adolescéncia.

5.4 MATERIA

- caracteristicas da matéria

- relacdes entre matéria, corpo e substancia

- fendmenos fisicos e quimicos

- medidas e unidades

- relagdes entre massa, volume e densidade
5.5 INTRODUCAO AO ESTUDO DA QUIMICA

- tomos

- elementos quimicos

- combinacgdo dos elementos quimicos

- relagdes entre atomos e moléculas

- reagdes quimicas

- misturas ¢ solugdes
5.6 QUIMICA NA NOSSA VIDA

- interferéncia dos elementos quimicos da droga no organismo

- prevencgao ao uso e abuso de drogas

- quimica alimenticia

- industria quimica / remédios / contraceptivos

- bioquimica

- chuva 4cida, camada de 0zdnio € outros...
5.7 INTRODUCAO AO ESTUDO DA FiSICA

- movimento

- movimento e forca

- trabalho e energia mecanica

- tipos de transformagdes de energia

- luz, onda, calor

- eletricidade estatica

- corrente elétrica

- magnetismo

6 — EDUCACAO FISICA
6.1 GINASTICA GERAL
-GRD
- Ginastica Olimpica
6.2 DANCAS

- dangas folclorica
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- dangas populares
- dangas regionais
6.3 JOGOS PRE-DESPORTIVOS
- atividades de fundamentac¢do do esporte
- relaxamentos
- alongamentos
6.4 ATIVIDADES ALTERNATIVAS
- caminhadas
- trilhas
- escaladas
- acampamentos
- esportes individuais
- xadrez
- dama
- esportes com raquetes
- ténis de mesa
- badminton
- frescobol
- esportes com bolas
6.6 ATIVIDADES DE PERCEPCAO CORPORAL
6.6 ATIVIDADES DE RELAXAMENTOS E ALONGAMENTOS

7- EDUCACAO ARTISTICA
7.1. PRATICA DA PRODUCAO ARTISTICA

- explorar materiais (suportes, meios e instrumentos), técnicas, elementos (cor, forma,
textura, volume e outros) e linguagens (pintura, gravura, desenho e outras), nas
relagdes compositivas, conforme o contexto

7.2. PRATICA DA LEITURA E INTERPRETACAO DA PRODUCAO ARTISTICA
- apreciar e usufruir as produgdes qualitativamente, através do exercicio da leitura e
interpretacdo das mesmas, percebendo as relagdes formais (elementos, estilos, e
outros) e o conteudo contextualizado
- refletir sobre a produgdo artistica, compreendendo sua construgdo (forma e conteudo)
de acordo com seu contexto historico cultural
- compreender através da reflexdo artistica (artes visuais, musica, teatro) a dinamica das
diferentes culturas, problematizando acerca de estereotipos culturais, dos preconceitos
raciais e da discriminacao
7.3. PRATICA: CONTEXTUALIZACAO:ESTETICA E HISTORIA DA ARTE
CONTEXTUALIZADA

- Principais artistas do MS: Lidia Bais, Jonir Figueiredo, Jorapimo, Ilton Silva e outros.
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o Barroco no Brasil.

a influéncia da Missdo Artistica Francesa no Brasil.

a pintura brasileira académica e a supera¢ao do academicismo.

a Historia da Arte da Modernidade no Mundo.

os principais estilos das Artes Visuais do século XX: Expressionismo, Cubismo e
outros.

Arte Moderna no Brasil (Segall, Anita Malfatti, Di Cavalcanti, Tarsila do Amaral e
outros).

artistas e movimentos apos a Semana de Arte Moderna Brasileira (Volpi, Portinari,
Mestre Vitalino, e outros).

Arte Contemporanea no Mundo

as novas linguagens artisticas: as instalagdes, os objetos, a arte tecnologica, a
publicidade, a televisdo, o cinema no Brasil

a Arte no Brasil anos 50 em diante: Abstracionismo e Concretismo

8 — LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES
8.1 COMUNICACAO

linguagem verbal e ndo verbal: saudagdes/greetings; respostas curtas/ short answers;

colores/ colors; registro formal (tipologias textuais; formas afirmativa, negativa e

interrogativa; questions tag).

8.2 FUNCOES DA LINGUAGEM
8.3 FONETICA E FONOLOGIA
- orientagdes ortograficas
8.4 ESTRUTURA E FORMACAO DAS PALAVRAS

conceituacdo / possessive adjective / flexdo e emprego — nouns / articles / adjectives /

partitives/ demonstrative pronouns, prepositions of place / possessive pronouns /

comparisons / superlatives / countable and uncoutable nouns / reflexive pronouns /

phrasal verbs.
Adverbs wich Express a sequence relative clause/ passive voice/ if clause

8.5 TEMPOS VERBAIS

- simple past — regular verbs / irregular verbs

- past continouns tense

- simple past x past continouns

simple future
present and past perfect
present continuous X simple present

how long + present continuous

8.6 MODOS VERBAIS
8.8 CONDITIONAL TENSE
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9 - LINGUA ESTRANGEIRA - ESPANHOL
9.1 COMUNICACAO
- linguagem verbal e ndo verbal (didlogos, cartas, textos argumentativos)
- registro formal / informal (discursos orais e escritos)
- cores e as horas
9.2 FUNCOES DA LINGUAGEM
- orientagdes ortograficas
- acentuacao
9.3 ESTRUTURA E FORMACAO DAS PALAVRAS

- conceituagdo, flexdo e emprego: derivagdes dos substantivos, pronomes (pronomes
complementares pessoais), artigos, preposicdo, adjetivos, verbos, substantivos
antonimos, formacdo do diminuitivo, flexdo de numero dos substantivos,
heterotonicos, artigos, heterosemanticos, ordem sintatica usual

9.4 TEMPOS E MODOS VERBAIS
- Presente do Indicativo
- Pretéritos: Perfeito/ Imperfeito/ Indefinido — Indicativo
- Futuro Imperfeito do Indicativo
- Presente do Subjuntivo
9.5 PRODUCAO TEXTUAL
- descri¢cdo/ argumentagdo/ narragao
- discurso direto e indireto
9.6 LEITURA E INTERPRETACAO

- tipologias textuais diversificadas

2. FUNCIONAMENTO DO CURSO

O Curso de Educagdo de Jovens e Adultos, na etapa do Ensino Fundamental,
podera funcionar nos turnos matutino, vespertino ¢ / ou noturno.

A duragdo da aula serda de 50 (cinqiienta) minutos e a semana letiva sera
composta de 5 (cinco) dias, com 4 (quatro) aulas diarias.

Cada uma das fases das etapas do Ensino Fundamental serd composta de 4
(quatro) periodos, com 45 (quarenta e cinco) dias letivos cada, totalizando 180 (cento e
oitenta) dias.

O horéario de inicio, término e o turno de funcionamento do Projeto serdo
definidos pela unidade escolar respeitando sempre que possivel os interesses e necessidades
dos educandos.

O candidato devera ser informado quanto ao funcionamento e aos objetivos do
Curso de Educacao de Jovens e Adultos.
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IV. METODOLOGIA

Primeiramente, faz-se necessario apresentar algumas consideragdes, com o
objetivo de aprimorar as agdes didadico-metodologica que deverdo ser aplicadas no Curso de
Educagao de Jovens e Adultos, a saber:

1°) O referido Curso destina-se ao crescimento individual e coletivo do
educando, com vistas a aprendizagem e qualificagdo permanente do mesmo, em que
possibilita uma flexibilizagdo na organizagdo curricular e, primordialmente considera a
realidade dessa clientela.

2°) A Proposta Pedagogica da Unidade Escolar deverd registrar a oferta da
Educacao de Jovens e Adultos elencando sua organizacao curricular, destacando, entre outros
aspectos, a organizagdo do tempo e do espago escolar, a metodologia utilizada, o processo de
avaliacdo e a relacdo da unidade escolar com as praticas sociais.

Assim, estes elementos devem interrelacionarem-se, no sentido de
promoverem ao educando uma aprendizagem significativa, onde o referido educando entenda-
se como um agente condutor dessa aprendizagem, portanto, a metodologia utilizada pelos
docentes e encaminhada pelo coordenador pedagodgico que atuardo no Curso, deverd
apresentar as seguintes caracteristicas:

a) superacao da cultura do repasse — o educando ndo ¢ uma “tdbua rasa”, ao contrario, os

jovens e adultos possuem experi€ncias € conhecimentos pessoais, assim como, sao agentes
sociais, ainda, que sua participagao social seja passiva;

b) desmistificacdo da linearidade do conhecimento — o conhecimento ndo ocorre de uma

unica forma ou a partir de um pré-requisito, mas na rede de relagcdes que estabelece entre
0 objeto a ser apreendido e os demais objetos, e, ainda, acontecimentos que o cercam. Em
outras palavras, essas relagdes articulam-se em redes, construidas social e
individualmente, estabelecendo conexoes entre os diferentes contextos;

c) acolhimento ao educando — a clientela da EJA ¢ parte de uma demanda peculiar, com

caracteristicas especificas, por isso, deve-se reconhecer a diversidade e buscar formas de
acolhimento, no intuito de evitar o fracasso escolar e a evasao.

A promog¢ao do acolhimento aos educandos da EJA revela uma éardua tarefa,
pois este deve envolver tanto os aspectos de valorizacdo do conhecimento, como as formas de
expressdo de cada um, o processo de socializagdo a realidade socioculturais ¢ a jornada de
trabalho.

d) inclusdo social — o publico alvo desta modalidade de ensino visa melhorar suas

perspectivas de inser¢do no mercado de trabalho, através de sua elevagao da escolaridade,
expressa por uma certificacdo formal, entretanto, ha outros aspectos que motivam esse
publico, como dominar os saberes sistematizados, cursar o ensino superior, ou ter
reconhecimento social / afirma¢do da auto-estima. Desta forma, o educando ao retornar,
deseja reconstruir uma trajetéria escolar, que outrora fora interrompida, onde os
conhecimentos apresentem significagdes relativas ao momento atual;

e) interacdo entre a unidade escolar e a comunidade — a unidade escolar deve mostrar-se

aberta e acessivel, principalmente, para aqueles que ndo tiveram acesso em idade propria,
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mobilizando a comunidade para possibilitar a criagdo de espagos culturais e promover o
exercicio da cidadania, uma vez que os conhecimentos adquiridos pelos educandos
precisam apresentar significagdes na realidade extra-escolar;

f) momentos de reflexdo — sendo a aprendizagem um complexo processo de construcao,

modificacdo e reorganizacdo dos saberes sistematizados, o educando internalizard e
interpretara os novos conteudos, considerando o momento da escolaridade em que se
encontra, as experiéncias vividas, os conhecimentos construidos anteriormente e a forma
de pensamento que dispde, portanto, os erros cometidos no percurso deverdo servir para
redimensionar e ajustar as agdes pedagogicas do docente.

E importante ressaltar que as pessoas deverdo interagir coletivamente,
proporcionando a circulacdo de informacdes, a troca de experiéncias, a tomada de decisdes e
que o objeto a ser aprendido tenha caracteristicas socioculturais reais, para que ocorra uma
situacao de aprendizagem eficaz, onde os conteudos escolares apresentem uma significagdo e
um sentido.

g) reconhecimento dos saberes populares e cientificos — ¢ necessario romper a

preconceituosa barreira que separa os saberes, como se o saber popular ndo fosse valido,
verdadeiro. Os educandos nao vislumbram o seu conhecimento como algo legitimo, pois
acreditam que a aprendizagem sé ocorre pela transmissao de informagdes, porém, o saber
popular deve servir de ponto de partida para a aquisicdo de outros, saberes, nessa
perspectiva os conhecimentos se complementam;

h) formacgdo do educando em cidaddo — a educagdo ndo é neutra, por isso, deve assumir um

carater formador, isto ¢, ao optar pela transforma¢do da realidade deverda ser
problematizadora, criativa e reflexiva, onde contribua para que o educando passe da
consciéncia ingénua a critica, desvelando os instrumentos de controle social, e, ainda,
oportunizando ao cidaddo assumir o compromisso de atuar sobre a transformagao social;

1) avaliagdo — como elemento integrante da proposta, direcionando a tomada de decisdes, o
planejamento e demais agdes pedagdgicas, com o objetivo de aprimorar e redimensionar o
processo ensino-aprendizagem.

Deve-se pensar a avaliagdo como um fator regulador da aprendizagem, que
esteja integrada ao processo de aprendizagem, evitando a aplicabilidade da mesma em
momentos estanques ou pontuais, € até mesmo como instrumento de aferi¢do.

Por isso, a reestruturagdo da organizagdo -curricular ¢ imprescindivel,
considerando que na Educacdo de Jovens e Adultos sdo outras as especificidades dessa faixa
etaria, outros interesses, expectativas e necessidades.

Ao adotar tal postura ndo significa que havera desvalorizacdo dos componentes
curriculares e contetidos, mas significa que passardo a ser considerados como recursos que
subsidiarao os educandos, na sua formag¢ao basica e no exercicio da cidadania.

Faz-se necessario, ainda, comentar o papel dos conteidos na Educagdo de
Jovens e Adultos, tendo em vista que o jovem e o adulto sdo sujeitos que ja pdem em agao
conhecimentos construidos / experiéncias de vida.

Deste modo, o estudo e o aprendizado ndo devem ser definidos em fun¢do dos
componentes curriculares ou dos contetidos, mas em fun¢do de temas estabelecidos como
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importantes para esta modalidade de ensino.

Portanto, ¢ preciso considerar numa perspectiva mais ampla, as diferentes
dimensdes dos conteudos, assim, ndo s6 os de natureza conceitual — aqueles que envolvem a
abordagem de conceitos, fatos e principios — devem ser estudados, como também os de
natureza procedimental — expressam um saber fazer, de forma ordenada, ndo-aleatoria,
visando uma meta — e atitudinal — neste incluem-se as normas, valores e atitudes.

Incluir, explicitamente, o desenvolvimento de atitudes e trabalhar os valores,
ndo caracteriza controlar o comportamento dos educandos, mas intervir, quando necessario, e,
ainda, a organizacdo das diferentes naturezas dos conteudos devera ser contemplada em sua
totalidade.

Quanto ao tempo didatico, este refere-se ao tempo educativo de trabalho
realizado com o educando, nesta perspectiva, existem diferentes formas de administrar e de
organiza-lo. Considerando que a aprendizagem dos educandos necessita de sucessivas
reorganizagdes, pode-se propor diferentes modalidades organizativas, como, projetos,
atividades permanentes, entre outras, as quais se articulam e coexistem no fazer pedagogico
do docente.

V — AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo da aprendizagem deve ser elemento integrante da agdo
pedagoégica, uma vez que tem por finalidade direcionar a tomada de decisdes no
aprimoramento do processo ensino-aprendizagem, deste modo, faz-se necessario apresentar
algumas caracteristicas, que devem compor o processo avaliativo:

= ser continua — o processo avaliativo devera ocorrer rotineiramente, ¢ ndo num Unico
momento, com vistas a uma a¢ao reflexiva critica, onde redimensione as agodes
pedagogicas, os objetivos propostos e os conteudos abordados.

= ser democratica _ ¢ imprescindivel que o educando seja informado sobre os critérios

estabelecidos, os objetivos que deverdo ser alcangados, os instrumentos a serem
utilizados, assim como, quais a¢des serdo desencadeadas apos os resultados obtidos.

= ser diagnostica _ deve promover a aprendizagem, pois, € através deste elemento que

serd identificado quais conhecimentos deverdo ser retomados e, ainda, quais praticas
pedagdgicas deverado ser redimensionadas.

= ser formativa  a aprendizagem ocorrerd a partir dos progressos obtidos pelos
educandos, ou seja, o educando reestruturard seu conhecimento, considerando as
atividades propostas, as estratégias utilizadas, e a interpretacdo que se tem sobre o erro,
uma vez que este devera ser compreendido como manifestagdo de um processo em
construcao.

= ser reguladora da aprendizagem este elemento deverd proporcionar acdes de

intervengdes didaticas pertinentes as necessidades dos educandos, e, ainda, compartilhar a
responsabilidade sobre a aprendizagem, uma vez que docente e educando sdo agentes
desse processo.
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Portanto, a pratica pedagogica e a avaliagdo sdo atividades que convergem na
mesma direcao, isto ¢, tém o mesmo objetivo: assegurar momentos de efetiva aprendizagem.

Assim, implementar praticas em que os educandos participem ativamente do
processo avaliativo, promovera uma educa¢cdo democratica e participativa, entretanto, a
avaliacdo deverd ter, também, um carater abrangente, onde todos os envolvidos - docente,
educando, direcao e coordenacao pedagogica — deverdo ser igualmente avaliados.

1. RECUPERACAO DA APRENDIZAGEM

A recuperagdo ¢é parte integrante do processo educativo e visa:

I - oferecer oportunidades ao educando de identificar suas necessidades e de
assumir responsabilidade pessoal, referente a sua propria aprendizagem;

IT - propiciar ao educando o alcance dos requisitos solicitados considerados
indispensaveis para sua aprovagao;

IIT - diminuir o indice de evasao e repeténcia.

A recuperagdo processual serd realizada a medida que forem detectadas
deficiéncias no processo de aprendizagem e no rendimento do educando. Essa recuperacao
consistira na revisao do conteudo ministrado, na reavaliacdo dos resultados obtidos, como
estimulo a0 compromisso com o processo de permanente crescimento do educando.

VI - REQUISITOS DE ACESSO

O Curso de Educagdao de Jovens e Adultos destinar-se-a aos candidatos
maiores de 14 anos para a etapa do Ensino Fundamental.

VII - REGIME ESCOLAR

1. MATRICULA

A matricula sera efetuada em uma das fases da etapa do Ensino Fundamental.

O periodo da matricula serd estabelecido em calenddrio escolar proprio,
elaborado pela unidade escolar.

O candidato recebido por transferéncia, oriundo de organiza¢do curricular
diferenciada, devera ser classificado em uma das Fases, considerando a ementa curricular,
entretanto, na falta desta, o educando sera submetido a uma avaliagao.

Quando da matricula de educandos estrangeiros, exigir-se-a, também, copia da
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Carteira de Identidade de Estrangeiro.

Aos candidatos a matricula, exigir-se-4 requerimento assinado pelo mesmo,
quando maior, ou pelo responsavel legal, quando menor, acompanhado dos seguintes
documentos:

I - copia da certidao de nascimento ou casamento;

IT - guia de transferéncia ou historico escolar, quando for o caso;

IIT - certificado de eliminagdo parcial, quando for o caso;

IV - ementa curricular, quando for o caso;

V - copia da cédula de identidade para os maiores de 18 (dezoito) anos;

A matricula concretizar-se-4 com a apresentacdo da documentacdo exigida e
apods o deferimento do Diretor.

Sera nula a matricula que se fizer com documentacao falsa ou adulterada.

A matricula podera ser cancelada em qualquer época do ano pelo educando,
quando maior, ou pelo responsavel legal, quando o educando for menor.

2. CLASSIFICACAO

Classificacao ¢ o procedimento que a unidade escolar adotara para posicionar o
educando em uma das fases do Ensino Fundamental, baseando-se nas suas experiéncias e
desempenho, adquiridos por meios formais e informais.

A classificagdo em qualquer fase, exceto a primeira do Ensino Fundamental
podera ser feita:

- por promocao, para educandos que cursaram com aproveitamento a fase
anterior na propria unidade escolar;

- por transferéncia, para candidatos procedentes de outras unidades escolares
do Pais ou do exterior, efetuando-se, quando necessario, avaliagdo que defina seu grau de
desenvolvimento e experiéncia;

- por avaliagdo, feita pela unidade escolar, independentemente de
escolariza¢do anterior, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e
permita sua matricula na fase adequada.

A classificacdo dependera de aprovacao nas avaliagdes realizadas, exigindo-se
nota igual ou superior a 6,0 (seis) nos componentes curriculares, objeto da avaliagao.

A classificagdo sera formalizada através de Portaria, expedida pela Diregao.

A classificacdo por avaliacdo devera ser requerida e suprira, para todos os
efeitos escolares, a inexisténcia de documentos da vida escolar pregressa, devendo, a Portaria,
ser arquivada no prontudrio do educando.

O educando nao podera solicitar a classificagdo para a ultima fase da etapa do
Ensino Fundamental caso ndo atinja 15 (quinze) anos durante a operacionaliza¢do da
respectiva fase.

A classificagdo por avaliagdo tem cardter pedagogico centrado na
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aprendizagem, e exige as seguintes medidas administrativas para resguardar os direitos dos
educandos, das unidades escolares e dos profissionais envolvidos:

- comunicar ao educando ou responsavel a respeito do processo a ser iniciado,
para obter deste o respectivo consentimento;

- proceder a avaliagdo dos componentes curriculares da Base Nacional Comum
elaborada pelo professor e/ou coordenacao pedagogica;

- registrar o resultado em Portaria;

- registrar a Portaria nos documentos escolares do educando;

- arquivar provas e Portaria no prontudrio do educando;

- matricular o educando na fase para qual demonstrou competéncia.

O educando classificado, apds o inicio da fase, devera cumprir o0 minimo de

80% (oitenta por cento) de freqiiéncia da fase em que foi matriculado, bem como o total da
carga horaria das fases subseqiientes.

3. APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

O aproveitamento de estudos obtidos por meios formais (cursos autorizados ou
reconhecidos) serd efetivado, pela unidade escolar, apos analise dos documentos
comprobatdrios de escolaridade, realizando, quando necessario, avaliacao.

O aproveitamento dos estudos informais serd efetivado através de avaliacao,
elaborada pelos professores, com o objetivo de posicionar o educando em uma das fases dos
cursos, exceto a primeira fase da etapa do Ensino Fundamental.

Sera permitido o aproveitamento de estudos ao educando que tenha eliminado
um ou mais componentes curriculares ou disciplinas em cursos regulares com matricula por
disciplina e ou exames supletivos.

O educando que estd dispensado de cursar componente(s) curricular(es) ou
disciplina(s), por apresentagdo de certificados de Eliminag¢do Parcial, deverd cumprir, no
minimo, 80% (oitenta por cento) de freqiiéncia da carga horaria total correspondente ao
nimeros de componente(s) curricular(es) ou disciplina(as) a ser(em) cursado(s) na fase

Os requisitos de acesso estabelecidos neste Projeto no item VI, devem ser
observados em qualquer caso de aproveitamento de estudos.

4. ADAPTACAO

A adaptacdo de estudos tem por finalidade oportunizar ao educando a
participagdo em componentes curriculares, os quais ndo foram oferecidos pela unidade
escolar, na qual o educando estava inserido anteriormente, portanto, sem que ocorra prejuizo
das atividades pedagdgicas da Fase matriculada ao educando serd oferecida a oportunidade de
cursar o referido componente curricular.

A adaptacdo de periodo serd exigida quando, no curriculo da unidade escolar
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recipiendaria, existirem componentes curriculares da base nacional comum e/ou da parte
diversificada ndo constantes no curriculo da unidade escolar de origem, ou caso ndo haja
equivaléncia de contetidos, deste modo a adaptagdo podera ser realizada durante os periodos
letivos a critério da unidade escolar.

Quando o educando for avaliado, para fins de classificacdo por transferéncia, a
aplicacdo da adaptacao restringir-se-a somente a parte diversificada.

Para efetivacao do processo de adaptagdo, a unidade escolar devera comparar
o curriculo, especificar as adaptagdes a que o educando estard sujeito, elaborar um plano
proprio flexivel e adequado a cada caso e, ao final do processo, proceder ao registro dos
resultados obtidos.

5. FREQUENCIA

Seré obrigatodria a freqiiéncia minima do educando em 80 % (oitenta por cento)
do total da carga horaria de cada fase do curso.

A unidade escolar devera adotar providéncias internas capazes de motivar o
educando a freqiientar as atividades letivas.

O educando que ndo atingir a porcentagem estipulada acima estara reprovado.

6. TRANSFERENCIA

O educando podera transferir-se mediante a expedicdo de Guia de
Transferéncia da(s) fase(s) cursada(s) e o(s) respectivo(s) Ementario(s).

O educando que apresentar documento de eliminacao parcial, no ato de sua
matricula nesta unidade escolar, quando da expedi¢do de sua transferéncia, deverdo estes
dados ser transcritos na mesma.

7. AGRUPAMENTO DE EDUCANDOS

Os educandos serdao agrupados por fases, de acordo com a respectiva etapa da
Educacao Basica.

Serdo constituidas turmas de acordo com a demanda existente € o nimero de
salas de aulas disponiveis, respectivamente.

O ntmero minimo de educandos permitido para abertura das salas de aula nas
quatro fases do Ensino Fundamental sdo de 25 educandos.

As unidades escolares isoladas, bem como, aquelas que estejam situadas em
municipios que tém uma unica unidade escolar, onde ndo haja o nimero minimo de

educandos estipulados para abertura das novas salas de aula, deverdo solicitar parecer da
SUPED/SED.
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Quando houver educandos com Necessidades Educacionais Especiais o
quantitativo de educandos destas turmas devera ser de, no maximo, 20 (vinte) educandos para
a 1* e 2* fases do Ensino Fundamental, e 25 (vinte e cinco) educandos para as demais fases do
Ensino Fundamental.

O nimero méaximo de educandos por turma sera de acordo com a capacidade
da sala, devendo sempre ser respeitada a metragem de 1,30 m? por educando.

8. DO CALENDARIO ESCOLAR

O Calendario Escolar deverd ser elaborado pela wunidade escolar,

especificando:
I- periodo inicial de matricula;
II- inicio das atividades docentes;
I - previsao de dias letivos;
IV - inicio e o término da fase;
V- periodo de aulas e de férias do corpo docente e discente;
VI - os feriados;
VII-  as comemoragdes civicas, culturais e desportivas;
VIII - periodo de entrega das médias na secretaria;
IX- dos Conselhos de Classe;
X - Exame Final;
XI - da reserva técnica;

XII-  das atividades pedagogicas;

XII—-  outros.

Quando houver absoluta necessidade de interrup¢do de aulas, o cumprimento
destas devera ser efetivado em outro dia, alterando-se, assim, o Calendario Escolar.

A fase s6 podera ser encerrada apds o cumprimento da carga horaria prevista
na Matriz Curricular constante deste Projeto de Curso e dias letivos fixados em Calendario
Escolar aprovado pela Dire¢ao Colegiada e apreciada pelo Assessor Técnico.

9. CRITERIOS DE AVALIACAO

A atribuicdo de notas sera o resultado da aplicacdo de diversas técnicas e
instrumentos de avaliagdo realizadas no decorrer da fase.

Ao final de cada fase serd registrada uma média que represente o
aproveitamento escolar do educando para cada componente curricular.

Como expressao do resultado da avaliagdo do rendimento escolar, sera adotado
o sistema de niimeros inteiros na escala de 0 (zero) a 10 (dez), permitindo-se o decimal 5
(cinco). Para o arredondamento serdo observados os seguintes critérios:
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I — os decimais 1 e 2 serdo arredondados para o nlimero inteiro imediatamente
inferior;

IT — os decimais 3, 4, 6 e 7 serao substituidos pelo decimal 5;

IIT — os decimais 8 e 9 serdo arredondados para o numero inteiro
imediatamente superior.

A apura¢do do rendimento escolar de cada componente curricular serda de
responsabilidade da secretaria da unidade escolar, com base nas médias lancadas pelos
docentes nos canhotos que serao entregues ao final de cada periodo.

A média de cada componente curricular da fase sera apurada por meio da
média aritmética dos resultados obtidos nos periodos, divididos pelo ntimero dos periodos
cursados.

Mf= 1 MP + 2* MP + 3* MP + 4* MP

Mf = Média da fase

MP = Média do Periodo

Serd aprovado, por aproveitamento, no final de cada fase o educando que
obtiver a média igual ou superior a 6,0 (seis) por componente curricular.

Serd encaminhado para Exame Final o educando com média inferior a 6,0
(seis) por componente curricular.

O educando que ndo atingir a freqiiéncia minima de 80% (oitenta por cento) da
carga horaria da fase ndo teréd direito de prestar o Exame Final, independente dos resultados
obtidos nos componentes curriculares.

O educando poderd prestar Exame Final em todos os componentes
curriculares.

O célculo da média, por componente curricular, apés Exame Final, sera
efetuado de acordo com a seguinte formula:

Mf x 03 +EF x 02
MF = =5,0

MF = Média Final

Mf = Média da fase;

EF = Exame Final,

Sera considerado aprovado na fase cursada o educando que obtiver:

- freqiiéncia minima de 80% (oitenta por cento) do total da carga horaria da
fase;

- média minima de 6,0 (seis), em cada componente curricular da fase;

- média final minima de 5,0 (cinco), no componente curricular objeto do
Exame Final.

O total da carga horaria da fase sera obtido apds somadas as horas-aula dos
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componentes curriculares que a compde.

O educando que ndo obtiver a média 5,0 (cinco) apdés Exame Final serad
reprovado.

10. CONCLUSAO

Para a conclusao do Curso de Educagdo de Jovens e Adultos, o educando
deverd ser maior de 15 anos para o Ensino Fundamental.

Em hipotese alguma o educando podera concluir o referido Curso sem a idade
minima estipulada acima.

11. CERTIFICACAO

Ao educando que concluir uma das etapas do Curso de Educacdo de Jovens e
Adultos, serd expedido Certificado de Conclusdo, acompanhado do Histérico Escolar.

Todos os certificados expedidos pelas unidades escolares serdo registrados em
livro préprio, para fins de controle.

VIII. ESCRITURACAO ESCOLAR E ARQUIVO

A organizagdo da escrituracdo escolar far-se-a através de um conjunto de
normas que visam garantir o acesso, a permanéncia e a progressao nos estudos, bem como a
regularidade da vida escolar do educando, abrangendo os seguintes documentos escolares:

I - Requerimento de Matricula;

II - Diario de Classe;

IIT — Mapas Colecionadores de Canhotos;

IV - Historico Escolar/Guia de Transferéncia;
V - Portarias;

VI - Atas de Resultados Finais;

VII - Certificados.

Essa documentagdo serd organizada em arquivos ativo e passivo, sendo que:

- no arquivo ativo constardo as pastas de assentamento individual e os
documentos referentes a educandos matriculados na fase em curso;

- no arquivo passivo constardo as pastas de assentamento individual e
documentos de educandos que ndo fazem mais parte da unidade escolar.

A escrituragdo escolar e o arquivamento de documentos sdo de
responsabilidade do(a) secretario(a) da unidade escolar.
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A Direc¢do da unidade escolar compete superintender a escrituragdo escolar e o
arquivo.

IX. INFRA-ESTRUTURA OPERACIONAL:
1. Espaco Fisico:

O Curso de Educacdo de Jovens e Adultos na etapa do Ensino Fundamental
sera oferecido nas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino, credenciadas para tal.

2. Corpos Docente e Técnico-Administrativo

O corpo técnico-administrativo que atuard no Curso serd constituido por
funcionarios ja lotados nas Unidades Escolares, bem como o corpo docente, tendo em vista
que os mesmos deverdo ser habilitados nas areas especificas.

X — PLANO DE FORMACAO CONTINUADA PARA DOCENTES E
TECNICOS

Entende-se que a formagdo do profissional ndo se encerra na sua formacao
basica, mas sim, em estudos continuos através de leituras, pesquisas individuais e estudos
coletivos, que podem ser organizados em forma de cursos, mini-cursos, palestras, seminarios,
encontros, oficinas e outros.

Mediante aos avangos tecnoldgicos e a rapidez das informacgdes, a formagao
profissional tem exigido atualizacdo continua para poder acompanhar o desenvolvimento de
todos os segmentos sociais. Diante do exposto, ¢ importante que o docente aplique e socialize
os conhecimentos adquiridos junto a comunidade escolar.

A responsabilidade de viabilizar estes estudos deve ser compartilhada entre
todos os profissionais envolvidos na educagdo de jovens e adultos. A organizagdo destes
estudos continuos podera ser realizada pelo corpo docente junto a dire¢do escolar e/ou em
parceria com a Secretaria de Estado de Educagio.

Sugere-se que ocorra no minimo um encontro por periodo, visando a
qualificacdo das acdes pedagogicas e acompanhamento das atividades desenvolvidas. Estes
encontros deverao estar inseridos na carga horaria da reserva técnica.
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