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RESUMO

Nesta dissertacdo pretende-se responder a pergunta: como a disciplina Educacdo
Fisica se configurou no colégio Maria Constanca e contribui para as expressdes da
cultura escolar, no periodo de 1954 a 19647 Sendo o objetivo geral, compreender e
explicar como se deu a construcdo dessa disciplina e quais foram as estratégias
utilizadas por ela para sua manutencdo no curriculo. Para tanto foi levantada uma
hipbtese que nos orienta e que esta assentada na idéia de que o0 espaco e o tempo
escolar do/no Maria Constanga, contribuiram para o fortalecimento do prestigio
dessa disciplina em relacdo as outras. Para aprofundar andlises nessa hipétese,
estabel ecemos como recorte temporal os periodos de 1954 por constituir-se no inicio
do funcionamento da escola em um edificio projetado por Oscar Niemeyer, e 1964
que além de ser 0 ano do Golpe Militar € também o ultimo ano em que conseguimos
coletar as fontes utilizadas neste estudo. Essa pesquisa foi realizada no arquivo da
prépria escola, por meio da selecdo, estudo e andlise de documentos anexados em
Livros Relatorios dos anos de 1950 a 1964, tais como: atas, relatorios, memoriais,
fichas funcionais de professores(as), oficios recebidos e expedidos, bem como outros
documentos avulsos. Ao considerarmos que a escola € formada por espaco fechado,
tempo escolar e um sistema de transmissdo de saberes, intimamente ligados ao
funcionamento disciplinador, encontramos no Maria Constanga no cruzamento de
sentidos atribuidos ao esporte, a competicdo, aos desfiles e aos espetéculos, uma
tentativa, de sucesso, da/na manutencdo e do/no fortalecimento dessa disciplina
escolar. Finalizando, podemos indicar que nesse cruzamento as expressdes da cultura
escolar operaram a construcéo de uma outra expressao de cultura, qual seja, a cultura

escolar do esporte.

PALAVRAS-CHAVE: Disciplinas Escolares — Educacéo Fisica— Cultura Escolar



ABSTRACT

In this dissertation an attempt is made to answer the question of how Physical
Education was configured in the Maria Constanga School and contributed to the
expression of schooling culture during the period 1954-1964. The general objective
was to comprehend and explain how this discipline was constructed and what
strategies were used for its maintenance in the curriculum. To this end, the
hypothesis for orientation was based on the idea that schooling space and time in the
Maria Constanca school contributed to the strengthening of this discipline’s prestige
vis—a-vis the others. To deegpen the analysis with this hypothesis, we selected the
period 1954-1964, the first being the date when Oscar Neimeyer ‘s school building
started functioning and the latter being the year of the military coup as well as the
last date for which data collection was possible . The research was carried out in the
school’ s archives through selection, study and analysis of the documents annexed in
Report Books for the years 1950-64, such as: acts, reports, memorials, functional
cards of teachers, official letters sent and received, as well as other odd documents.
On considering that the school is configured in a closed space, school time and a
system of transmission of knowledge, intimately linked to the disciplining function,
we found that in the school, the intersection of meaning attributed to sport,
competition, parades and spectacles led to the success of the attempt in the
maintenance and strengthening of this schooling discipline. In conclusion, it can be
indicated that in this intersection, the expressions of schooling culture effectivate the

construction of another cultural expression, that of sports education culture.

KEYWORDS: Schooling Disciplines— Physical Education — Schooling Culture
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APRESENTACAO

Foi em 1974 que subimos, pela primeira vez, a rampa de acesso a Escola
Estadual Maria Constanca Barros Machado. Um prédio diferente de muitos outros
que pela cidade se viam e que, por algum tempo, mais exatamente de 1954 a 1971, se
denominou Colégio Estadual Campograndense. Sonho de muitas criangas,
adolescentes e jovens, tamanho privilégio de nele poder estudar, dado o conceito de

seu bom ensino ministrado.

A imponéncia da arquitetura do prédio encantava-nos, ab mesmo tempo em
que assustava. Ao fim da primeira rampa, ao lado direito, ficava o saldo nobre da
escola e a esquerda, um espaco livre com cobertura abaulada, ambos existentes até
hoje.

Continuando na mesma rampa, chegavamos ao corpo do edificio
propriamente dito. No centro ficava a secretaria, a direita ficava a sala da diretoria,
supervisdo e dos professores, a esguerda ficavam as salas de aula, em nimero de
oito, distribuidas ao lado direito de um longo corredor com tijolos vazados; do lado
esgquerdo, no fim do corredor um laboratorio que mais tarde virou sala de aula

também. Desse corredor, saia 0 acesso aos banheiros, cantina e quadras esportivas.

Outro local que atraia muito a atengdo em relacdo a fachada da escola era o
espaco livre que ficava do lado direito, gramado e com muitas arvores, porém esse
espaco era muito pouco utilizado, ndo era um espaco disputado. Apesar de que, nas
raras oportunidades em que havia alguma atividade fora da sala, o pétio gramado era
usado.

As aulas de Educacdo Fisica eram ministradas no horario contrério ao turno
de aula, trés vezes por semana, com 50 minutos de duracdo. Para tanto, nosso grupo
se organizava de forma que pudéssemos chegar antes do horario previsto paraaula, a

fim de podermos jogar futebol.

A organizagdo dessas aulas basicamente correspondia a corrida em volta da
quadra, mantendo a formacdo inicia e a ordem; o ritmo era Unico, independente da

resisténcia e velocidade de cada um, por tantas voltas quanto o professor ordenasse.
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Nos faziamos tudo com certa ordem, pois era a condicdo basica para podermos

jogar futebol o restante da aula. As vezes, faziamos algum tipo de ginastica, mas

normalmente so “pelada’.

O professor voltava a atuar quando nos colocava novamente “em forma’, isto
€, em duas fileiras. Ao grito de ordem, “fora de forma, marche”, nés respondiamos
gritando em uma Unicavoz: “Brasil!”. Finalizava-se a aula. 1sso tudo lembrava muito

o quartel (exército).

O Maria Constanca localiza-se entre quatro ruas, ou Segja, uma quadra
completa. Na rua de frente, Y Juca Pirama — calcada com paralelepipedos - hoje
Marechal Candido Mariano Rondon, tinha na sua extensdo frontal um muro muito
baixo, de, aproximadamente, um metro de altura e um portdo com grades também
baixas. Nas aulas de Educacéo Fisica, quando chegavamos atrasado para a “pelada’
antes da aula, pulavamos o muro para ganhar tempo, burlando assm uma regra
implicita, fato que raramente acontecia no horério de aula normal. E mais, as pessoas
gue iam até a escola, e ndo eram alunos, ndo entravam, Mesmo nao tendo porteiro ou
impedimento qualquer para entrar, era como se fosse, realmente, um templo que n&o

poderia ser profanado.

Em 1982, entramos no curso de Educacéo Fisica da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), um curso com uma base tecnicista e desportiva muito
forte e algumas poucas disciplinas e professores com um interesse pedagdgico
vinculado a Educacdo Fisica escolar. Sendo que as disciplinas, ndo especificas da

area, eram ministradas por professores de outros Departamentos.

O curso auxiliou na concretude do nosso campo de visdo, muito mais pelas
lutas e movimentos académicos do que necessariamente pelas aulas. Concluimos o
curso com muitas duvidas e inUmeras angustias, mas, com uma perspectiva de

crescimento e inovagdo muito grande.

Nossa trajetéria profissiona foi percorrida em vérias areas da Educacéo e
mais especificamente da Educacdo Fisica, tais como: Educacdo Especial; Educacédo
Fisica adaptada; iniciacdo, aperfeicoamento e treinamento de voleibol; ministramos

aulas em escolas publicas e privadas no ensino fundamental, médio e superior. Nessa
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tragjetoria profissional, alguns questionamentos iniciais a respeito da Educacdo

Fisica escolar se fizeram presentes. qual o papel pedagogico da Educacéo Fisica?
Qua a visdo e que homem pretende formar? Processo de exclusdo nas aulas de
Educacdo Fisica?

Em 2004, passamos a ministrar aulas no curso de Educacéo Fisica da UFMS,
como professor substituto e ingressamos no Mestrado em Educacdo do Programa de
Pés-Graduagdo da UFMS, vinculado a Linha de Pesguisa Escola, Cultura e
Disciplinas Escolares.

Com a aproximagdo e identificacdo essa linha de pesguisa, mais
especificamente com a historia das disciplinas escolares, procurando compreender o
engendramento da cultura escolar, surgiu, entdo, o interesse em pesquisar a historia
da disciplina Educacdo Fisica como elemento da cultura escolar: as préticas
escolares, a militarizacdo, a esportivizacéo, os desfiles, o tempo e 0 espaco das aulas,
enfim os sentidos dados/conquistados para a manutencdo e fortalecimento dessa

disciplinano interior do Maria Constanca.



INTRODUCAO

A escolha do Maria Constanca® como |écus para o desenvolvimento deste
estudo esta ligado, por um lado, ao Projeto de Pesquisaintitulado “ Tempo de Cidade
— Lugar de Escola: um estudo comparativo sobre a cultura escolar de instituicdes
escolares exemplares congtituidas no processo de modernizagdo das cidades
brasileiras (1880 — 1970)"2, coordenado no &mbito da Linha de Pesquisa Escola,
Cultura e Disciplinas Escolares, de Mestrado em Educagdo da UFMS.

Devido a importancia dessa escola na sociedade de Campo Grande,
considera-se que 0 primeiro passo para andlisar a histéria da cultura
escolar em Campo Grande seria analisar 0s processos e produtos que
impuseram significado as préticas escolares, nela desenvolvidas, para

permitir a transmissdo dos conhecimentos e a inculcacdo das condutas
consideradas desejéveis pela sociedade. (PESSANHA, 2004, p.22)

Por outro lado, a possibilidade de conhecer a escola em que se teve o
privilégio de estudar, para aém das recordagdes, e pela quais se é envolvido e pelas
préticas escolares desenvolvidas, principamente, nas aulas de Educacdo Fisica, e que

no futuro dariam forma ao nosso percurso profissional.

Contudo, o historiador ndo faz histéria; segundo Certeau (2002), ele apenas
interpreta os documentos. Mais do que interpretacéo, o autor reinterpreta, ressignifica
e reescreve a historia. O fato de se ter sido egresso dessa escola, e sujeito da histéria
do Maria Constanca, a idéia de imparcialidade e isencdo € nula, mas objetivamente
as fontes responderdo aos problemas da pesquisa. Por mais que a relacéo sujeito
(historiador) com objeto (documentos) ndo segja simples, se faz necessario um

constante exercicio de interpretacéo.

! Inaugurado com o nome de Liceu Campo-Grandense, funcionou no mesmo prédio do Colégio
Joaguim Murtinho no centro da cidade. Em 1954, passou a funcionar em um edificio escolar projetado
por Oscar Niemeyer - localizado em um bairro de classe média -, marco da arquitetura modernaem
Campo Grande, é a Unica obra projetada por Oscar Niemeyer na cidade. Tendo mudado de nome para
Ginasio Estadual Campo-Grandense, depois Colégio Estadual Campo-Grandense, sendo conhecido
simplesmente como Colégio Estadual até receber o nome de suaidealizadora, Maria Constanga Barros
Machado. (Anexo 1) De agora em diante, quando formos nos referir a Escola Estadual Maria
Constanga Barros Machado, utilizaremos “o Maria Constanca’, que € como, comumente, todas as
pessoas se referem a escola, exceto quando estiver utilizando documento oficial que serd mantida a
nomenclatura/grafia original.

2 Este projeto envolve algumas escolas de diferentes localidades: Liceu de Humanidades de Campos e
Instituto de Educacdo de Campos dos Goytacazes, Escola Estadual Conde do Parnahyba em Jundiai,
Colégio Santa Tereza e Escola Estadual de Uberlandia e o Colégio Estadual Campo-Grandense/Escola
Estadual Maria Constanca Barros Machado em Campo Grande.



15

“A escola imple, lentamente, mas de maneira tenaz, certos modos de
conduta, pensamento e relacdes proprios de uma ingtituicdo que se reproduz a S
mesma, independente das mudangas radicais que ocorrem ao redor” (PEREZ
GOMEZ, 2001, p.11).

Os aunos e professores, por sua vez, com 0 objetivo de aceitacdo na
instituicdo, acabam reproduzindo as sequéncias de agdes que geram a cultura escolar,
apesar das contradicdes e desgustes vividos nas praticas escolares. Quando a
referéncia é feita a0 Maria Constanca, € este o sentido que estd sendo dado a escola e
suas praticas.

Pesquisar, portanto, a historia de uma instituicdo educativa € também um
exercicio de regressividade, que ocorre de forma interessante e complexa, pois, cada
instituicdo desenvolve suas préprias interpretagcdes de leis e normas, baseada em sua
realidade. Uma mesma legislacéo pode ter varias interpretacdes e produzir diferentes
préticas, a depender da estrutura fisica da escola, de seus professores, alunos e corpo
técnico (administrativo). InstituicOes educativas sdo organismos Vivos, construtivos e
criativos (MAGALHAES, 2004).

A histéria das instituicBes educativas permite uma reconceitualizacdo do
conhecimento cientifico, de forma a aproximar-se desse aprofundamento
gue, pela sua multidimensionalidade e pela sua representatividade,
congtitui uma totalidade organizada e em desenvolvimento que
corresponde, numa ldgica escalar, a histéria total da realidade educativa
(MAGALHAES, 2004, p.168).

Nesse sentido, a interpretacéo das fontes depende de critérios complexos e
criticos, permitindo “integrar as apropriacfes subjetivas, construir identidades,
valorizar 0s contextos geogréficos, sociais e culturais’. (MAGALHAES, 2004,
p.113)

Tomando como referencia a histéria das disciplinas escolares, foi levantado o
seguinte problema: como a disciplina Educacéo Fisica no periodo de 1954 a 1964 se

configurou no Maria Constanca e contribui para as expressoes da cultura escolar?

O espaco e o tempo sdo duas variaveis importantes na constituicdo de uma
disciplina escolar, a consideracéo que Escolano (2001) faz sobre o espaco-escola, em
relacdo a cidade, é fundamental para compreender a influéncia que a escola exerce
sobre a cidade na mesma propor¢do que por ela € influenciada.
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N&o apenas 0 espago-escola, mas também sua localizagdo, a disposicéo
dele na trama urbana dos povoados e cidades, tém de ser examinados
como elemento curricular. A producéo do espago escolar no tecido de um
espaco urbano determinado pode gerar uma imagem da escola como
centro de urbanismo racionalmente planificado ou como uma instituicdo
marginal e excrescente. (ESCOLANO, p.28, 2001)

Corroborando com essa andlise, Vifiao Frago (1998), em seus estudos sobre
cultura escolar, coloca 0 tempo e 0 espago como objeto histérico, tomando-0s como
categoria de andlise. Em sua consideracdo, tempo ndo € uma prioridade natural dos
individuos, mas sim uma ordem que tem de ser aprendida, uma reforma cultural que

deve ser experimentada.

O espaco - como lugar - considera a escola como o local onde ocorre 0 ato
pedagdgico, com todas as implicacfes possiveis da estrutura do prédio escolar, da
extensdo do seu terreno e assim por diante, enquanto territério, suas relagbes com
tudo o que se circunscreve com outros espacos proximos, com 0s usos que se faz da

geografia ou arquitetura escolar.

Comumente, 0 espago tem determinado os sentidos da escola na formagéo de
uma nova cultura, porém, a arquitetura temporal € uma contribuicdo muito
importante nesse processo, principalmente na adaptacdo social, inculcacéo de valores
e disciplinamento dos alunos; nesse sentido, o tempo € conceituado como:

primeiramente, um tempo pessoal, institucional e organizativo. Por outra
parte tem sido entendido, desde essa dupla perspectiva, um dos
instrumentos mais poderosos para generalizar e apresentar como natural e
Unica, em nossas sociedades, uma concepgdo e vivéncia do tempo como

algo mensuravel, fragmentado, seqiienciado, linear e objetivo que traz
implicita umavisdo de meta e futuro (VINAO FRAGO, 1996, p.19).

O tempo escolar procura racionalizar as atividades pedagdgicas e controlar 0s
alunos, através da existéncia de um tempo previsivel, tnico e cronométrico. O tempo
socia dos individuos vai dando lugar ao tempo fisico que vai sendo apreendido na
determinac&o do ritmo - tempo de estudar, tempo de brincar, tempo de comer etc. -

por intermédio da contagem do tempo em dias, horas e minutos.

Para Vifiao Frago (1998), o tempo escolar € um tempo diverso e plural, sofre
influéncia de outros tempos sociais, ndo € um tempo natural mas aprendido, uma

construcdo cultural e pedagdgica.
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O tempo, portanto ndo sO estabelece a socializacdo dos individuos, como
representa uma ordem que se experimenta e se apreende na escola. Conforme Souza
(1999), a escola impde habitos de pontualidade, ordem e aproveitamento maximo do
tempo — aprendizagens importantes para a vida e traz no seu bojo uma fungdo de

disciplinamento.

Considerando que o desenvolvimento da disciplina Educacéo Fisica contava,
no Maria Constanga, com uma infra-estrutura privilegiada, arquitetura temporal
determinada, espaco fisico e materiais disponivels, a hipGtese que orienta esta
pesquisaestd assentada na idéia de que o espaco e o tempo escolar do/no Maria
Constanca contribuiu para o fortalecimento do prestigio dessa disciplina em relacéo

as outras.

Para aprofundar andlises nessa hipotese, foram estabelecidos como recorte
temporal os periodos de 1954 a 1964. Justifica-se tal escolha em virtude do ano de
1954 constituir-se no inicio do funcionamento da escola em um edificio projetado
por Oscar Niemeyer, e 1964, que aém de ser o ano do Golpe Militar € também o

ultimo ano em que se consegue coletar as fontes utilizadas neste estudo.

Os objetivos desta pesquisa estdo assim organizados: geral — compreender e
explicar como foi sendo construida essa disciplina e quais foram as estratégias
utilizadas pela disciplina Educacéo Fisica na sua manutencdo no curriculo e o0s
fatores que mais influenciaram essa construcdo; especificos — investigar as
expressoes de cultura escolar em relacdo a Educacdo Fisica e suas préticas; realizar
estudos sobre os espacos determinados para as aulas e a arquitetura temporal da
disciplina Educacdo Fisica no Maria Constanca e analisar o sentido dado as préticas
dessa disciplina na apresentacdo do Maria Constanca para a cidade de Campo
Grande.

Portanto, como esta pesquisa se propde a tratar a histéria da disciplina
Educacéo Fisica, torna-se imprescindivel analisar sua configuracdo nesse contexto.
Para analisar a Historia das Disciplinas Escolares foi utilizado um referencial tedrico,
principalmente, com os seguintes autores. Chervel (1990); Bittencourt (2003) e

Goodson (1990 e 1995). Recorreu-se a alguns autores que serviram de referencial
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para uma melhor compreensdo da Educacdo Fisica enquanto disciplina escolar:
Castellani Filho (1988), Betti (1991), Vago (2002) e Taborda de Oliveira (2003).

A partir desse referencia, foi iniciado o trabalho de pesquisa no Maria
Constanga. O arquivo com as fontes se localizava nos fundos da escola em uma
pequena sala. Os documentos tais como: atas, relatorios, memoriais, fichas
funcionais dos professores, oficios recebidos e expedidos, bem como outros
documentos avulsos estavam encadernados juntos nos livros relatorios; esses livros
eram montados seguindo uma ordem cronoldgica, iniciava em 1950 e ia somente até
1964.

Esses livros relatérios foram manuseados com cuidado, pois aguns
documentos sdo muito antigos e frageis, como por exemplo as folhas finas de 22 via
de oficios e memorandos enviados. Nas oito visitas feitas a escola, optou-se por
fotografar os documentos que pudessem contribuir na resposta da hipGtese

estabel ecida, evitando assim danos a esses documentos.

Por intermédio da andlise desses documentos, tomou-se conhecimento dos
nomes de dois professores de Educacéo Fisica que trabalharam no colégio a partir de
1966 e que tém domicilio em Campo Grande. Esses professores — Gilberto Santiago
e Candida dos Santos — foram contatados, para que se pudesse ter nogcdo de como

ocorreu a transicéo do trabalho do professor Pimentel® para eles.

No contato mantido com esses professores foi possivel compreender algumas
préticas desenvolvidas pela disciplina Educacéo Fisica no Maria Constanca, ja que a
professora Candida dos Santos foi aluna e atleta de voleibol do Maria Constanca no
periodo da pesquisa, 0 que contribuiu com a investigacdo, pois mostrou como se
deveria questionar as fontes. Além disso, a professora possui um bom arquivo
fotogréfico e de matérias jornaisticas, que também foi utilizado nas andlises, como

fonte secundéria.

A partir do acesso a essas fontes, e considerando que as disciplinas
desenvolvem uma histéria independente tracando um percurso préprio e tnico que
envolve fatores exclusivos que acabam fazendo com que sofra ou exerca influéncia

particular, segundo Saviani (1994), ou definindo disciplina escolar como produto e

% Alcidio Pimentel, conhecido Professor de formag&o militar que atuou no Maria Constanca & época.
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processo que impdem significado as praticas humanas. Buscou-se, nessa perspectiva,
pesguisar a histéria da disciplina escolar Educacéo Fisica no Maria Constanca, em
Campo Grande — MS, durante o periodo de 1954 a 1964.

Este trabalho, portanto, esta dividido em trés capitulos assim estruturados: o
primeiro capitulo, intitulado Histéria das disciplinas escolares. alguns
apontamentos para a pesquisa, esta dividido em dois subitens. No primeiro — A
concepcao de disciplina escolar — sd0 mostradas as diferentes definicdes de
disciplina escolar, procuraando perceber como pode ocorrer 0 processo de origem,
instalagdo, manutencdo e funcionamento de uma disciplina escolar no curriculo, a
configuragéo dos saberes escolares e sua contribuicdo na génese e finalidade de uma
dada disciplina considerando a Histéria das disciplinas escolares como campo de
pesquisa. Buscou-se ainda conceituar escola e compreender que nela ocorrem
conflitos, lutas e aproximagdes dos alunos, professores e direcdo na definicéo e

constitui¢cdo dos contelidos escolares,

No segundo subitem — A escola como campo de investigacdo da Historia
das disciplinas escolares e a cultura escolar como categoria de analise: a
disciplina Educagdo Fisica — buscou-se perceber a dindmica do processo de
escolarizacdo, considerando a escola como espaco de conflito e, a0 mesmo tempo,
local de producéo de saberes; procurou-se ainda, subsidio para investigar a escola e
suas préaticas, analisando a constitui¢do da cultura escolar, entendendo o espaco e 0
tempo como elementos constitutivos para pesquisar a Histéria das disciplinas
escolares; quanto a disciplina Educacéo Fisica foram analisadas as obras de alguns
autores que retrataram 0 campo dessa disciplina escolar; algumas andlises foram
tomadas como referéncia, outras, foram refutadas, mas que, de qualquer maneira,

referenciam a pesguisa da disciplina Educacéo Fisica no |6cus escol hido.

No segundo capitulo, com o titulo A historia da disciplina Educacéo Fisica
no Maria Constanca no periodo de 1954 a 1964, foi investigada a trajetoria da
disciplina Educagdo Fisica no Maria Constanga, procurando estabelecer nexos de
continuidade e descontinuidade no curriculo; a0 mesmo tempo analisamos a

esportivizacdo das aulas e como essas préticas escolares se configuraram nesse

espaco e tempo.
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No subitem Espacos e tempos do Maria Constanca: um programa
instituidor de uma forma de comunicacdo, foram analisados, iniciamente, os
espacos do novo prédio escolar do Maria Constanga, inaugurado em 1954. Na andlise
desses espacos, tratou-se das areas destinadas as aulas, os aparelhos e materiais que
foram adquiridos para a pratica da Educacdo Fisica e como essa disciplina dialogou
Ccom esses espacos e materiais. Quanto ao tempo, investigou-se a construcéo da
arquitetura temporal da disciplina, com aulas ministradas no turno contrério aos das
aulas comuns, com separacao por género nos diferentes dias da semana e diviséo de
turmas por peso e altura, como forma de garantir a homogenei zagéo.

A Influéncia militar e a esportivizacdo das aulas de Educacéo Fisica no
Maria Constanga compreende o outro subitem desse capitulo, que consta de andlise
sobre a militarizagdo das aulas, fortalecida pela legalizacdo da “Educagdo Militar”,
pelas préticas escolares militarizadas adotadas e pela forma de contratacdo de

professor de Educacéo Fisica, militar e ndo formado.

No ultimo subitem desse segundo capitulo — Esporte e desfile: espetaculo
como cartdo de visita, mostramos a apresentacdo do Maria Constanca para Campo
Grande, utilizando as préticas pedagogicas - os desfiles civicos e suas marchas, 0
esporte e suas competicdes - como espetaculo para uma cidade em crescimento.
Esses espetéculos eram mais do que uma proposta de atividades passivas, eram
atividades que envolviam grande quantidade de alunos da escola nos eventos
esportivos, nas festas e desfiles civicos

E, finalmente, no terceiro capitulo - Cultura escolar do esporte e Educacéo
Fisica no Maria Constanca — foram organizadas algumas consideracfes em
processo, a respeito dos contetidos ministrados nas aulas de Educagdo Fisica, do
percurso percorrido por essa disciplina e a influéncia que os sentidos, dados a essas
préticas, tiveram na construcdo da cultura escolar do Maria Constanca de 1954 a
1964.



CAPITULO | - HISTORIA DASDISCIPLINASESCOLARES:
ALGUNSAPONTAMENTOS PARA A PESQUISA

“Ah, quem escrevera a histéria do que poderiater sido?
Serd essa, se alguém a escrever,

A verdadeira histéria da humanidade.

O que h& é s6 0 mundo verdadeiro, ndo é nds, s 0 mundo;
O que ndo ha somos nds, e averdade esta ai.”

(Fernando Pessoa)

Como pesquisador, pode-se adentrar a escola de vérias formas e maneiras,
utilizando como campo de pesquisa a legislacdo, a didatica, a formagdo de
professores, a sociologia, a filosofia, a psicologia e outras varias maneiras. Mas,
guando se propde a fazer essa entrada na escola através do campo da Histéria de uma
disciplina escolar, é preciso, primeiramente, deixar de entender a escola como um
aparelho ideoldgico do Estado e das €elites e passar a perceber a escola como lugar de
lutas, conflitos, conquistas, resisténcias e negociacdo. Mais do que reprodutora de

cultura ou transmissora de conhecimento a escola € produto e produtora de cultura.

Para tanto € necessério compreender a dindmica socia que contribui para que
0s saberes escolares se configurem, em um determinado espaco e tempo e, como as
legislagbes, os costumes, a cultura, as tradicdes, 0 uso e as atribuicdes de poder
atuaram na génese e manutencdo das disciplinas escolares.

A presenca de cada uma das disciplinas escolares no curriculo, sua
obrigatoriedade ou sua condicdo de conteldo opcional e, ainda, seu
reconhecimento legitimado por intermédio da escola, ndo se restringe a
problemas epistemol 6gicos ou didéticos, mas articula-se ao papel politico

gue cada um desses saberes desempenha ou tende a desempenhar,
dependendo da conjuntura educacional. (BITTENCOURT, 2003, p.10)

Compreender, portanto, a génese, a trajetéria e transformacdo da histéria de

uma dada disciplina escolar € pesquisar afungdo e o funcionamento dessa disciplina.

A pluraidade de concepcdes sobre cultura, escola e praticas escolares tem
possibilitado diversas abordagens, para fundamentar o campo da histéria das
disciplinas escolares como pesguisa. No caso deste estudo, portanto, da-se especial
destaque & abordagem produzida a partir das referéncias de escola ou forma escolar
como eixo articulador de sentidos e significados. Partindo da premissa de que o saber
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escolar ndo possui uma linearidade 10gica, ele sofre modificagbes em cadalocal e em
épocas distintas, as categorias historiograficas tempo e o espaco serdo utilizadas
como chaves de andlises para um melhor entendimento das investigages em historia
das disciplinas escolares.

Dessa forma, para desenvolver a discussdo, primeiramente sera apresentada a
trajetdria da concepcdo de disciplina escolar, considerando a escola campo de
investigacdo da Historia das Disciplinas Escolares. Em seguida, mostrar-se-4 a
dindmica dos saberes escolares no sSistema escolar, suas continuidades e
descontinuidades.

Serdo discutidos, na perspectiva de contextualizar a constituicdo da cultura
escolar, 0 tempo e 0 espaco escolar como elementos constitutivos da pesguisa em
Histéria das Disciplinas Escolares. Finamente, compreender como a disciplina
Educacéo Fisica se configurou na escola, transformando conhecimento cientifico em

saberes escolares.
1.1A CONCEPCAO DE DISCIPLINA ESCOLAR

Comumente, os trabalhos de Historia da Educacdo fazem uma andlise das
legislagbes, do ensino de uma época, etc. Mais recentemente, uma nova tendéncia

vem se constituindo, que é a pesqguisa das disciplinas escolares.

Até o fim do século XIX, (cf. CHERVEL 1990) o termo disciplina escolar era
usado com o objetivo de designar normas e condutas de convivéncia, vigilancia dos
estabel ecimentos escolares, manutencéo da ordem estabel ecida aos alunos e conjunto

de mecanismos punitivos.

As disciplinas escolares nesse periodo eram identificadas de vérias maneiras:
“cursos agrupados por analogia de ensino’, “graus e tipos’, “agrupamentos de
cursos’, ou ainda pelas expressoes. “objetos, partes, ramos ou ainda matérias de
ensino”’. (CHERVEL, 1990, p.178)

Julia (2002) pondera que as disciplinas escolares existiam muito antes do
surgimento do proprio termo, utilizando uma analogia com o “Bourgeois

Gentilhomme, de Moliéere, que fazia prosa sem o saber” (p.44).
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Em Goodson (1997), encontra-se uma andlise na qual, no inicio do século
XX, ja era possivel verificar a afirmacéo de que chegava o momento dos “factos
histéricos relacionados com as origens das disciplinas modernas, (...) serem
conhecidos em relacdo a histéria das forgas sociais que as introduziram no curriculo
educacional” (GOODSON, 1997, p.21). Esse mesmo autor considera que poucos
pesqguisadores seguiram essa idéia e que somente nos anos sessenta houve um novo

impeto nas investigacdes das disciplinas escolares.

Em 1968, Frank Musgrove, citado por Goodson (1997), aconselhava os
pesquisadores educacionais a investigar as disciplinas nas escolas, considerando um
conjunto de sistemas sociais estruturado em ideologias, recursos materiais e redes de

comunicacao.

Um novo significado para Chervel (1990), do termo disciplina, aconteceu “na
segunda metade do século XX”, com a preocupacdo de renovar 0 ensino primario e
secundario e estabelecer uma idéia de “ginastica intelectual”. Se o ensino primario
até esse periodo tinha uma perspectiva de inculcacdo, a partir desse momento

desgjava “disciplinar ainteligéncia das criangas’. (p.177-180)

Para disciplina escolar chegar até o tempo da forma que é conhecida, existiam
duas etapas a serem vencidas: 1°. A disciplina escolar como sinbnimo de vocacéo
para formar os espiritos através dos exercicios intelectuais; 2°. “Ndo ha sendo um

modo de formar os espiritos: (...) as humanidades classicas’. (p.179).

Para Chervel (1990), o termo disciplina torna-se, logo ap6s a 12 Guerra
Mundial, uma*“ pura e simples rubrica que classifica as matérias de ensino” (p.180), e

comele

os contelidos de ensino, concebidos como entidades sui generis, proprios
da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda realidade
cultural exterior a escola, e desfrutando de uma organizagdo, de uma
economia interna e de uma eficacia que elas ndo parecem dever a nada
aém delas mesmas, quer dizer a sua propria histéria. (...) Uma
“disciplind’, € igualmente, para nds, em qualquer campo que se encontre
um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as
regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte. (CHERVEL, 1990, p.180).

Apesar das modificagdes ocorridas na evolugéo da definicdo de disciplina

escolar, ainda é entendida como modo de disciplinar o espirito.
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Chervel (1990), analisando a histéria da gramatica na Franca, considera que
as disciplinas escolares sdo mais do que simplificagdes dos saberes que fizeram suas
comprovacdes em outro lugar e que devem ser transmitidos ao publico jovem sem

“apresentar na sua pureza e integridade”.

O conhecimento cientifico e o processo de ensino séo processos distintos,
visto que “a propria organizacdo do conhecimento em disciplinas € por S sO
modificadora do conhecimento cientifico e constitutiva de um conhecimento
escolar”. (LOPES, 1999, p.181). Se se considerar conhecimento cientifico e processo
de ensino semelhantes, subentende-se que ocorre a mesma construcao para processos
distintos.

Utilizando como exemplo a Geografia no final do século XIX, na Inglaterra,
Goodson (1990) afirma que algumas disciplinas escolares ndo sd ndo se originaram
de uma disciplina académica, como inclusive as precederam no tempo.

Essas consideraces vém ao encontro da definicdo de transposicdo didatica’
de Chevallard (1985), que é a aproximacdo do saber erudito ou cientifico com o
saber ensinado na escola. E isso se dara através da didética. A transposicdo didética
considera que o objetivo fundamental da didética € “criar formas de transpor o
conhecimento cientifico para a escola da maneira mais adequada possivel”
(BITTENCOURT, 2003, p.24). Assim € o saber cientifico que legitima as disciplinas

escolares.

Para que uma disciplina escolar se estabeleca no curriculo existe uma série de
conflitos, as orientagcbes ndo sdo aceitas de forma harménica, mas ao contrario, as
recomendacOes oficiais sofrem conflitos e oposicdes com a posicdo das teorias
académicas, em alguns momentos aceitando em outros resistindo, as vezes acatando
ou deformando, Souza Junior e Galvéao (2005) mostram que é preciso

compreender melhor como um saber se escolariza em determinados
momentos da histdria, que relactes estabelecem com préticas sociais ndo

escolares e como a escola inventa e reinventa, em seu interior, outros
saberes e torna legitimos 0s seus usos, certamente auxiliam a entender o

4 “Um conteido do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar, sofre entdo um
conjunto de transformagdes adaptativas que vao torna-lo apto atomar lugar entre os objetos de ensino.
O trabalho que, de um objeto de saber a ensinar faz um objeto de ensino, € chamado de transposi¢ao
didética.” (CHEVALLARD, 1991, p.39)
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papel que vem desempenhando pela instituicéo escolar ao longo do tempo
(SOUZA JUNIOR & GALVAO, 2005, p.405).

Diferentemente da “opinido comum”, as disciplinas sGo “mais do que
combinagtes de saberes e de métodos pedagdgicos’; assim sendo, esse esquema ndo

deixaria “nenhum espaco a existéncia autbnoma das ‘disciplinas”. A escola deve ser
entendida como lugar de producdo de um saber proprio e a teoria gramatical da
escola foi “historicamente criada pela propria escola, na escola e para a escol@’

(CHERVEL, 1990, p.181).

Para Bittencourt (2003), Chervel considera que as disciplinas escolares sao
“entidades epistemol bgicas relativamente autbnomas e destoa 0 acerto de decisdes,
das influéncias e de legitimacOes exteriores em diregdo a escola, inserindo o saber

por ele produzido no interior de uma cultura escolar” (p.25 — grifo do autor).

Em decorréncia dessa concepgdo de escola como lugar de producéo de
conhecimento, a histéria das disciplinas escolares deve ser analisada
como parte integrante da cultura escolar para que se possam entender as
relagdes estabel ecidas com o exterior, com a cultura geral e a sociedade.
Contetdos e métodos ndo podem ser entendidos separadamente e, ainda,
os contelidos escolares ndo sdo vulgarizagdes ou meras adaptacdes de um
conhecimento produzido em “outro lugar”, mesmo que possuam relactes
com esses outros saberes ou ciéncias de referéncia. A selecdo dos
contelidos escolares depende intrinsecamente de finalidades especificas g,
assim como os métodos, ndo sdo decorrentes dos objetivos das ciéncias de
referéncia (BITTENCOURT, 2003, p.26).

As ciéncias de referéncia sO fariam a transposicdo didética se a escola fosse
simples agente de transmissdo de conhecimento organizado externamente, a escola
ndo € local da inércia e da rotina. A histéria das disciplinas busca descobrir na
propria escola as respostas para sua problemética.

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a noc&o de disciplina,
desde que se reconhega que uma disciplina escolar comporta ndo somente
as praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que
presidiram sua constitui¢do e o fendmeno de aculturagdo de massa que ela
determina, entdo a histéria das disciplinas escolares pode desempenhar

um papel importante ndo somente na histéria da educagéo mas na histéria
cultural. (CHERVEL, 1990, p.183).

O estudo das disciplinas escolares evidencia a caracteristica criativa do
sistema escolar e mostra que ele forma uma cultura que penetra, molda e modifica a
cultura da sociedade. Ou sgja, “cada disciplina tem, por sua vez, uma histéria
autbnoma, com trgetoria prépria, envolvendo fatores especificos e

sofrendo/exercendo influéncias peculiares’ (SAVIANI, 1994, p 37).
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E importante compreender o processo de origem, instalagéo e manutencdo de
uma disciplina escolar nos curriculos. Cada disciplina tem sua identidade e
individualidade, assim se faz necessario entender como se integram seus saberes

escolares legitimados pelo curriculo.

A nocdo de disciplina escolar é fundamental para 0 campo da pesguisa em
Histéria da Educacéo, pois,

a disciplina escolar como producdo coletiva das instituicfes de ensino,

isto significa que a pedagogia ndo pode ser entendida como uma atividade

limitada a produzir métodos para melhor transpor contelidos externos,

simplificando da maneira mais adequada possivel os saberes eruditos ou
académicos (BITTENCOURT, 2003, p.30).

O processo de instauracdo e funcionamento de uma disciplina é lento, gradual
e precavido. Diferente do que comumente se pensa, a estabilidade de uma disciplina
nado é fruto da rotina e imobilismo, das inércias ligadas exclusivamente a escola, mas
sim resultado de conflitos e conquistas das experiéncias pedagdgicas distintas,
sucesso acangado na formacédo dos alunos, na execucao dos objetivos propostos e
principalmente no interesse dos alunos. Chervel (1990) afirma que “o nascimento e a
instaurac&o de uma nova disciplina levaram alguns decénios, por vezes meio século”
(p.198).

Como se efetiva a transformacdo de uma disciplina escolar? Tanto a
transformag&o como a constituicao,

estdo inteiramente inscritas entre dois polos: objetivo a alcancar e a

populacdo de criancas e adolescentes a instruir. E ai que se devem

encontrar as fontes da mudanca pedagdgica. Pois € a0 mesmo tempo

através de suas finalidades e através de seus alunos que elas participam da
culturae davidasocia de seu tempo (CHERVEL, 1990, p.198).

No entanto, as finalidades podem n&o se modificar, mas os conteidos
escolares se transformaro. E essa evolucéo se da pela transformacéo social e cultural

dos alunos, que obrigam a disciplina a se adaptar.

A funcdo da pesquisa deve ser mostrar a diferenca entre as finalidades legais
da disciplina e as finalidades mostradas atraves da modificacdo dos conteddos, que é
afinalidade real. O que a pesqguisa precisa explicar € por que a escola ensina o que
ensina? (Cf. BRAGA, 2005).
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As diferentes disciplinas escolares sdo constituidas de algumas caracteristicas
comuns, mas que podem ter consideracOes diferentes no seu estabelecimento e
manutencdo curricular. Destas caracteristicas comuns, Chervel (1990) considera
primeiramente, pela ordem cronoldgica ou mesmo de importancia, a exposi¢cdo do
conteldo feita pelo professor ou pelo manual, sga esse conteldo explicito ou

implicito.

Na andlise dos conteldos explicitos, munido de uma légica interna e
articulado por temas, deve-se considerar, segundo Chervel (1990) o fenbmeno de
“vulgata’, numa determinada época, 0 ensino de uma determinada disciplina €,
grosso modo, idéntico. Os manuais dizem todos ou quase todos a mesma coisa, usam
e ensinam 0S mesmos conceitos e terminologias, organizam as ligdes segundo as
mesmas rubricas e capitulos, com variagBes aproximadas de conteldos. Essas
variacles de contelidos que justificam a publicacdo de novos manuais.

Essas vulgatas evoluem e modificam. Os periodos de crise de uma disciplina
s80 aqueles em que a doutrina ensinada € vivamente contestada, ou sgja, a vulgata €
guestionada.

Quando uma nova vulgata toma lugar da precedente, um periodo de
estabilidade se instala, que sera apenas perturbado, também ele pelas
inevitéveis variacBes. Os periodos de estabilidade sdo separados pelos

periodos “transitério” ou de “crise”, em que a doutrina ensinada &
submetida a turbuléncia (CHERVEL, 1990, p.204).

Surgem, entdo, Novos manuais, que estao de acordo com as novas exigéncias.
A partir de sua difusdo e adogdo, aparece uma nova vulgata, que marca o inicio de
um novo periodo de estabilidade.

Se os contetidos explicitos sdo considerados o principal ponto comum entre as
diferentes disciplinas, o exercicio € o contraponto imprescindivel. A fixacdo de uma
disciplina se dara através do exercicio e seu controle. Exercicio € toda atividade do
aluno observéavel pelo professor e 0 sucesso das disciplinas depende da qualidade

desses exercicios.

As préaticas de incitacdo e motivacdo sdo dois outros aspectos essenciais e

comuns a0 bom funcionamento das disciplinas. Chervel (1990) considera que “a
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histéria das praticas de motivacéo e de incitagdo ao estudo atravessa de um lado ao

outro toda a histéria das disciplinas escolares’ (p.205).

Um dltimo ponto importante € a avaliagdo dos alunos. As disciplinas
escolares devem avaliar a aprendizagem e 0 ensino, ou sga, todo ensino deve
resgatar zonas quantitativas ou quantificaveis, buscando estabelecer escalas de

medidas, apesar da natureza qualitativa do ensino.

A disciplina escolar é entdo constituida por uma combinagdo, em
proporcdes variaveis, conforme o caso, de varios constituintes: um ensino
de exposi¢ao, 0s exercicios, as préticas de incitagdo e de motivacdo e um
aparelho docimolégico®, os quais, em cada estado da discipling,
funcionam evidentemente em estreita colabora¢do, do mesmo modo que
cada um deles estd, a sua maneira, em ligagdo direta com as finalidades
(CHERVEL, 1990, p.207).

Essas finalidades podem variar de uma disciplina para outra ou na mesma

disciplina, com o tempo ou o espago em que sdo ministradas.

Corroborando com a andlise de Chervel, no que se refere a pesguisa em
historia das disciplinas escolares, Julia (2002) mostra o valor da investigacdo dos
funcionamentos internos de cada escola: os contelidos escolares, a apropriacdo e

avaliacdo dos alunos. Deve-se

considerar as finalidades ébvias ou implicitas buscadas, os contelidos de
ensino e a apropriacdo realizada pelos alunos, tal como pode ser medida
por meio de trabalhos e exercicios. Ha uma interagdo constante entre
esses trés pdlos que concorrem na congtituicdo de uma disciplina e
estariamos incorrendo diretamente em graves erros se quiséssemos
ignorar ou negligenciar qualquer um deles (JULIA, 2002, p.51).

Analisando, portanto, a histéria das disciplinas escolares, busca-se entender
como 0s saberes da sociedade foram se transformando em saberes escolares, e esses
saberes vieram para atender as determinacdes de classes que sdo sempre produtos
historicos (cf. PESSANHA, 2001).

Esse campo de pesquisa, que pode ser considerado novo, busca entender a

escola muito além da legislacdo, levando em consideracéo a instituicéo escolar, seus

® “Referente & docimologia, em francés docimologie (= estudo cientifico dos exames e dos
concursos), provavel mente um neologismo nessa lingua, pois o Larousse (Lexis) registra seu uso
inicial como sendo 1960. Sem registro em portugués, ao menos no Aurélio (N. do E.)". (CHERVEL,
1990, p.206)
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alunos e professores, 0s espacos utilizados, os contelidos escolares, os materiais
didéticos, os documentos internos da escola, enfim tudo aquilo que sgja possivel para
tentar abrir a caixa preta’® daescola
A histéria das disciplinas escolares, relacionadas a andlise histérica dos
curriculos escolares, apresenta novos paradigmas a historiografia da
educagcdo porque permitem visumbrar a configuracdo dos saberes
escolares no momento de sua proposicdo, os diferentes sujeitos

envolvidos na tarefa disciplinadora, os jogos de interesse e as relagfes de
poder que se estabelecem nessa configuragdo (MARTINS, 2002, p.18).

Para tanto, é necessario compreender as disciplinas escolares, reconhecendo a
originalidade da producéo dos saberes da/na escola e ainda, que as mudancas desses
saberes estdo ligadas a muito mais, do que somente as mudancas sociais e politicas
de um pais.

Essas mudancas sofrem influéncia de fatores ligados ao contexto social.
Santos (1995) considera que os determinantes das mudancas sofrem influéncia
interna e externa. Nos fatores internos estéo os estudantes, professores e diretores,
bem como a prépria estrutura da escola. Quanto aos fatores externos, consideram-se

0s objetivos da escola, politicas governamentais, exames nacionais e livros.

Influéncias, portanto, dos diferentes sujeitos e situacdes atuantes no processo
de escolarizacdo confrontando-se ou complementando-se na definicdo dos saberes

escolares; € necessario pensar nas disciplinas escolares no contexto da cultura

escolar. Martins (2002) faz ainda uma consideracdo a respeito desse campo de

pesquisa:

Definir um campo de pesguisa na educagéo com base no reconhecimento
de que a disciplina escolar possui caracteristicas proprias que sdo
identificadas como producdo de uma cultura escolar, encontra ainda
muitas resisténcias entre educadores que entendem a escola apenas como
local de reproducéo cultural (MARTINS, 2002, p.18).

Dessa forma, pesguisar a histéria das disciplinas escolares € tentar
compreender os conflitos e as lutas na definicdo e congtituicdo dos contelidos

escolares, entendendo a escola como produto e produtora de uma cultura. Para

® A meté&fora aeronautica da “ caixa-preta’, parte da recusa de estudos essencialmente externalistas,
como a histéria das idéias pedagogicas, das instituicdes educativas e das popul agdes escolares, que
tomam como fontes privilegiadas os textos legais, propunha uma histéria das disciplinas escolares,
constituida a partir de uma ampliagéo das fontes tradicionais.
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aproximagdo do campo da historia das disciplinas escolares, é preciso compreender a

escola, 0 tempo e 0 espaco escolar, tendo como categoria de andlise a cultura escolar.

Na mesma propor¢do que a sociedade impde a escola seus objetivos, a escola
busca apoio na sociedade para a génese de suas disciplinas, e é possivel pensar que é
em funcdo desses objetivos que os planos de estudo, os programas e as politicas

educacionais realizam a transformacao historica da escola. (cf. CHERVEL, 1990)

Cabe considerar que, na congtituicdo e funcionamento de uma disciplina de
ensino, segundo Chervel (1990), devem ser considerado trés problemas. 1°) a sua
Génese, como a escola a produz; 2°) a sua funcgéo €; 3°) o seu funcionamento. Muito
além de buscar respostas para a historia do sistema escolar nas categorias externas, a
histéria das disciplinas escolares “ se dedica a encontrar na prépria escola o principio
de umainvestigacdo e de uma descric¢éo histérica especifica’. (p.184)

Quanto ao primeiro problema, no que se refere a génese da discipling,
Chervel considera que pode ser respondido, se forem considerados, como fonte de
investigacdo, os professores, diérios de classe, alunos, cadernos de alunos, provas,
programas de ensino, documentos oficiais, livros didaticos, bem como a prépria

escola

No que se refere a funcéo, a escola, enquanto instituicdo &, “em cada época,
tributéria de um complexo de objetivos que se entrelacam e se combinam”. Essa
funcéo pode ser cultura: “aprendizagem da leitura ou da ortografia até a formagdo
humanista tradicional, passando pelas ciéncias, as artes, as técnicas’; pode ser de
socidlizagdo dos aunos. “da ordem, do siléncio, da higiene, da polidez, dos
comportamentos decentes, etc.” (CHERVEL,1990, p.188). Assim como a funcéo de
guarda. As disciplinas escolares, portanto, influenciam a histéria cultura da

sociedade, da mesma forma que sociedade inspira modificagdes na escola.



31

1.2 A ESCOLA COMO CAMPO DE INVESTIGACAO DA HISTORIA
DAS DISCIPLINAS ESCOLARES E A CULTURA ESCOLAR COMO
CATEGORIA DE ANALISE: A DISCIPLINA EDUCACAO FiSICA

A andlise dadisciplina escolar, como fonte de pesguisa, ndo pode restringir-se
aos contetidos elencados, deve abranger os exercicios e contetdos priorizados na

avaliacdo, para gue se tenha uma amplitude que alcance as praticas.

As pesquisas, em uma perspectiva historica sobre as disciplinas escolares e 0s
curriculos, tém “o interesse ndo apenas em identificar a génese e os diferentes
periodos histéricos em que os saberes escolares se instituem e se constituem, mas
também em perceber a dindmica do processo de escolarizacdo, suas continuidades e
descontinuidades’ (BRAGA, 2005, p.24/5).

O crescimento das pesquisas em historia das disciplinas, no dizer de
Bittencourt (2003), ocorreu juntamente com “0 momento em que Se repensava o
papel da escola em suas especificidades e como espaco de producdo de saber e ndo

mero lugar de reproducao de conhecimento imposto externamente” (p.13).

Para se investigar/pesquisar a escola e suas préticas, a historia das disciplinas
escolares conquistou uma grande importancia e segundo Goodson (1995), essa area
propde-se a pesquisar 0s saberes escolares, 0s métodos de ensino e os percursos de
estudo, considerando a escola (caixa preta) mais do que simples instrumento de
cultura da classe dominante, buscando pistas para analisar as relagdes entre escola e
sociedade.

Os pesguisadores da érea estdo atentos para 0 pressuposto de que escola faz
parte de um sistema, no qual o conhecimento inclui-se pela mediacdo da noosfera —
inspetores, autores de livros didaticos, técnicos educacionais, familias — que
contribuem com o fluxo dos saberes (cf. BITTENCOURT, 2003).

N&o se pode pensar na escola como uma institui¢cdo ingénua, mas como uma
estrutura que tem objetivos definidos junto aos protagonistas que a compdem. Sua
estrutura burocrética propde papéis claros e definidos, contudo, as relacbes sociais
que ocorrem no seu interior sdo efetivadas com o movimento de forgas contrarias,

onde se busca a delimitac&o, conquista e respeito do proprio espaco.
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Apreender a escola como construgdo social implica assim, compreendé-
la, no seu fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo S0 apenas agentes
passivos diante da estrutura. Ao contrario, trata-se de uma relagdo em
continua construcdo, de conflitos e negociacbes em funcdo de
circunstancias determinadas.

A escola, como espago socio-cultural, é entendida, portanto, como um
espaco social proprio, ordenado em dupla dimensdo. Institucional mente,
por um conjunto de normas e regras, que buscam unificar e delimitar a
acdo dos seus sujeitos. Cotidianamente, por uma complexa trama de
relagbes sociais entre os sujeitos envolvidos (...) (DAYRELL, 1996,
p.137).

Dessa forma, a escola é entendida como o resultado de um confronto de
interesses entre a organizacdo oficial do sistema escolar com sua funcéo burocrética
e os individuos que a compdem — aunos, professores, direcdo e funcionérios. O
primeiro busca organizar, separar e hierarquizar a escola e definir, idealmente, as
relacdes sociais; ja os sujeitos que compdem a escola - complexa trama de relacdes
sociais — criam aproximacdes e distanciamentos, aliangas e conflitos, buscando
impor normas e estratégias individuais, ou coletivas, de desobediéncia e guste,
fazendo da escola um processo permanente de construcéo social (DAY RELL, 1996).

A estrutura de uma escola, portanto € ampla e ordenada por relactes
conscientes impostas pela racionalidade do poder publico e outra que se constitui nas
micro relagdes estabelecidas como grupo social com sua propria légica interna
“Deste modo, se ha uma organizacdo administrativa igual para todas as escolas de
determinado tipo, pode-se dizer que cada uma delas € diferente da outra’, pois,
algumas rel acbes sdo oficialmente previstas e outras nascem da “ prépria dindmica do
grupo socia escolar” (CANDIDO, 1971, p.107).

Mostrando a necessidade de se estudar a escola como grupo social, Znaniecki

afirma

Todas as escolas sd0 grupos sociais com uma composi¢do definida e pelo
menos rudimentos de organizac8o e estrutura. Sua existéncia depende
basi camente de atividade combinada dos seus membros — os que ensinam
e o0s que aprendem. (...) cada escola enquanto grupo social mantém um
certo grau de autonomia interna, uma ordem que Ihe é especifica, similar
a de muitas outras escolas, diferente de outros tipos de grupos, uma vez
gue os papéis de professores e alunos sdo essenciamente diferentes dos
papéis dos membros de quaisquer outros grupos, € que a organizacdo e
estrutura da escola ndo podem ser incorporadas as de qualquer outro
grupo (apud CANDIDO, 1971, p.108-9).
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A escola se difere de outros tipos de grupo — religiosos, politicos, de classe,
etc. Nesse sentido, 0 pesquisador deve investigar a escola ndo somente do ponto de
vista administrativo, ou segja, as normas ditadas pelo Poder Publico. Assim, cada
escola tem sua caracteristica prépria e individual, apesar das determinacfes legais
serem idénticas para todas as elas. Quanto a funcdo real da escola na sociedade,
Chervel (1990) considera que € dupla, pois,

a instrugdo das criangas, que foi sempre considerada como seu objetivo
unico, ndo é mais do que um dos aspectos de sua atividade. O outro € a
criagdo das disciplinas escolares, vasto conjunto cultural amplamente
origina que ela secretou ao longo de decénios ou séculos e que funciona
como uma mediacdo posta a servico da juventude escolar em sua lenta

progressdo em direcdo a cultura da sociedade global (CHERVEL 1990,
p.200).

A funcdo da escola varia pouco entre os pesquisadores com referencial da
histéria das disciplinas escolares e/ou cultura escolar; para Sampaio (1998), a escola
Separa as pessoas em seus papéis especificos, agrupando alunos em espacos
controlaveis e tempos definidos, e dissocia 0 ensino da aprendizagem como forma de

realizar seu trabalho de transmissdo organizada de conhecimentos.

A definicéo de escola e sua funcdo, portanto, pode variar entre os autores, ora
distanciando, ora aproximando, mas 0 que parece Ser comum a esses pesguisadores €
que cada escola desenvolve estratégias individuai s para sanar as contradicdes entre as
imposicoes legais e as suas decisdes internas. Assim cada escola desenvolve uma

cultura propria e individual, que é a cultura escolar.

Partindo do pressuposto de que a escola € produto de uma cultura e produz
uma cultura que lhe € propria, os estudos de Julia (1995) sdo relevantes, na medida
em que apontam como elementos imprescindivels, normas e praticas que integram a
rotina escolar. O autor define cultura escolar,

(...) como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo  desses
comportamentos; normas e préticas coordenadas a finalidades que podem

variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo) (JULIA, 1995, p.10).

Para analisar as normas e as préticas, deve ser levado em conta “0 corpo

profissional dos agentes que séo chamados a obedecer a essas ordens’ (JULIA, 1995,
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p.11) — o que faz com que se torne fundamental estabelecer uma relacéo entre cultura

escolar e corpo de professores.

Outros aspectos considerados por Julia (1995) sdo os que envolvem tempo e
espaco. Para o autor, tanto as normas quanto as préticas tornam-se variaveis quando
sd0 tomadas as diferentes finalidades — religiosas, familiares ou politicas — que

consequientemente estdo rel acionadas aos tempos e aos espagos especificos.

Nesse sentido, os diferentes locais podem se configurar como espagos de
cultura, onde relagcbes humanas se estabelecem, onde culturas de desenvolvem —
Como 0s pétios do recreio e 0 afastamento que apresentam em relacdo as culturas
familiares, apontados pelo autor. Portanto, os conflitos, as disputas, os confrontos e
as divergéncias proprias das relagcdbes humanas sao fatores intrinsecos e

imprescindivels na constitui¢cdo da cultura escolar.

A criticamaior em relacdo a histéria da educacdo, “ que emprestou métodos e
conceitos da sociologia’, € de que normamente ela trabalha “ principalmente sobre
textos normativos’, o que leva a superestimar modelos e projetos e “néo penetrariam
nos pétios de recreios ou nas salas de aulas’ (JULIA, 1995, p.11).

Com uma Vvisdo poética na qual oscilam duas afirmagdes contrérias e falsas:
nd ha inovacdo pedagdgica ou a originalidade absoluta que uma iniciativa
pedagdgica representa, ela “despreza as resisténcias, as tensdes e 0s apoios que 0S
projetos tém encontrados no curso de sua execugdo’. (JULIA, 1995, p.2).
Considerando isso, esse autor acredita que além das normas e “ mecanismo de selecéo
e exclusdo socia”, é possivel e talvez necessario abrir a “caixa preta’ da escola
buscando compreender o que acontece nesse espago de convivéncia e conflitos

socias.

Para constituicdo de uma cultura escolar o autor identifica trés elementos:
construcdo - espaco escolar, cursos graduados em niveis e corpo profissional
especializado. Entretanto, para compreender o que acontece na escola, aém de
consideré-la como um lugar de aprendizagem de saberes, devemos té-la como lugar

de inculcag&o. Nessa perspectiva,
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o colégio (..), € a0 mesmo tempo, um lugar de inculcacdo de
comportamento e habitus’ que exige uma ciéncia de governo
transcendendo e dirigindo, segundo sua prépria finalidade, tanto a
formacdo cristd como as aprendizagens disciplinares (JULIA, 2001, p.9,
grifo do autor).

Pelas colocagbes do autor, é possivel afirmar que a funcdo da escola ndo se
restringe em ensinar contelidos, mas inculcar valores, e que os textos normativos
devem sempre nos enviar as préticas pedagogicas. Nesse sentido, afirma que “existe
uma cultura dos jovens que resiste ao que se pretende inculcar: espacos de jogos de
astucias infantis desafiam o esforgo de disciplinamento” (JULIA, 2001, p.36).

Faria (2002) destaca que a nogéo de cultura escolar, na difusdo da instituicéo
escolar no mundo moderno, é particularmente importante, pois através dela “se
permite articular, descrever e analisar, de uma forma muito rica e complexa, 0s
elementos — chave que compdem o fenbmeno educativo tais como 0s tempos, 0s

espagos, 0s sujeitos, 0s conhecimentos e as praticas escolares’ (p.17).

As definicbes e conceitos de escola e cultura escolar variam entre os
estudiosos desse tema; no entanto, 0 que chega a ser quase unanime € que o tempo e
0 espago sdo elementos constitutivos e de grande importancia na pesquisa da historia
das disciplinas escolares. Sendo o tempo uma categoria que explica a pesquisa em
histéria das disciplinas escolares, € importante analisar quais contribuicdes a
temporalidade traz para a apreensdo do objeto e como esse objeto é influenciado por

essa temporalidade.

Inicialmente, deve-se procurar entender o tempo social que, conforme Elias
(1998), se aprende sobre os homens na medida exata em que sdo examinados 0S

problemas relativos ao tempo. Para o autor,

(...) as posices e as seguiéncias de acontecimentos que ocorrem no fluxo
ininterrupto do devir se sucedem e ndo deixam justapor nem comparar
diretamente. Assim, quando, (...) 0s membros de uma sociedade querem
definir posi¢des e trgjetorias que se apresentam sucessivamente, precisam
de uma segunda sucessdo de acontecimentos em que as mudancas
individuais, obedecendo a mesmale de irreversibilidade, sejam marcadas
pelo reaparecimento regular de certos model os seqlienciais (ELIAS, 1998,
p.13).

" “E amediaco universalizante que faz com que as préticas sem razzo explicita e sem intencdo
significante de um agente singular, sgjam, no entanto, “ sensatas’, “razoaveis’ e objetivamente
orquestradas’. (BOURDIEU, 1983, p.73)
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Com base nessa afirmagao, o tempo sO existe ha comparagao ou ha sucessao
de acontecimentos. O tempo existe como uma imposi¢ao social, como disciplinadora
de acontecimentos, “0 conceito de tempo ndo é objeto de uma aprendizagem, em sua
simples qualidade de instrumento de uma reflexdo destinada a encontrar seu
resultado em tratados de filosofia’. (ELIAS, 1998, p.14). O tempo é um simbolo de
uma instituicdo social, que tem um carater coercitivo e que as pessoas experimentam
desde cedo.

Vifiao Frago (1998) considera que o tempo &,

primeiramente, um tempo pessoal, institucional e organizativo. Por outra
parte tem sido entendido, desde essa dupla perspectiva, um dos
instrumentos mais poderosos para generalizar e apresentar como natural e
Unico, em nossas sociedades, uma concepgdo e vivéncia do tempo como
algo mensuravel, fragmentado, seqlienciado, linear e objetivo que traz
implicita uma visdo de meta e futuro. (VINAO FRAGO, 1998, p.19)

Tendo o tempo pessoa a funcéo de fragmentar e seqlienciar a sociedade, o
tempo escolar, no ambito institucional, se organiza de forma uniforme, condicionado
por outros tempos sociais, que visam a uma seqiiéncia e organizacao que possibilite a
mensuracao de resultados. Vifiao Frago (1998) aponta que o tempo escolar aparece
em diversas configuragdes e niveis, e constitui toda uma arquitetura temporal :

Una primera red de relaciones temporales, de larga duracion, tiene su
origen en la misma estructura del sistema educativo con sus ciclos,
niveles, cursos y ritos de paso o examenes. Hoy, en muchos paises, cubre
ya desde los primeros afios académicos, con su principio, su fina y sus
interrupciones festivas o vocacionales. La tercera modalidad muestra la
micro e intrahistoria de la institucion escolar. En ella se define € reparto
de las disciplinas y actividades a lo largo de las unidades temporales
establecidas afio académico, semestre, cuatrimestre, trimestre, mes,
semana, dia, mafana, tarde, o incluso, en su méas desmenuzada,
desagregacion, de cada clase o actividad. Su expresién material y escrita

son los cuadros horarios y los de distribucion temporal de areas y
programas (VINAO FRAGO, 1998, p.21).

Na escola as acOes e reag0es ocorrem determinadas pelo tempo
institucionalizado, o tempo escolar. E € no interior de seus “muros’, no espaco

escolar, que convivem os protagonistas, que dado sentidos atudo o que lase vive.

Nessa perspectiva, Souza (1998) acredita que ndo é menos verdade que 0s
projetos, os discursos, as teorias pedagdgicas materializaram-se no cotidiano da
escola; é nesta cadéncia de ritmos que se vai definindo comportamentos, intercambia
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realidades distintas, trocam-se experiéncias, configuram-se forma de agir, pensar e

sentir.

Na tentativa de entender como a disciplina Educagéo Fisica se configurou na
escola, € preciso pesquisar 0 movimento de transformagdo da cultura e mais
especificamente do conhecimento cientifico em saber escolar. Diante disso, seréo
observadas as modificagdes dos métodos e contetidos de ensino ao longo do tempo,
abrangendo diferentes periodos.

Compreender a génese socia de um campo, e apreender aquilo que faz a
necessidade especifica da crenca que o sustentam do jogo de linguagem
gue nele se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se
geram, é explicar, tornar necessario, subtrair ao absurdo do arbitrario e do

ndo-motivado os atos dos produtores e as obras por eles produzidas e n&o,
como geralmente se julga, reduzir ou destruir (BOURDIEU, 1998, p.69).

Taborda de Oliveira (2003) considera que na historiografia da educacgéo e da
Educacéo Fisica brasileira h4 uma tradicdo marcante, a de analisar as legidacfes sem
considerar os embates reais dos individuos que atuam no espaco escolar. De acordo
com esse autor, € preciso entender a “histéria como movimento contraditorio e a
sociedade como lugar de conflito” (p.71). Na esfera escolar, a Educacéo Fisica deve
ser apreendida em decorréncia de fatores politicos, econémicos, sociais e,

principalmente, considerando a cultura escolar.

Dessa forma, pode-se entender que a disciplina Educagdo Fisica ndo se
efetivou na escola de maneira neutra e independente, ndo sdo praticas que ocorrem
fora de um contexto mais amplo. Sob determinac&o concreta é que se procurou
pesquisar o desenvolvimento e a manutencdo da historia dessa disciplina no Maria
Constanca, observando suas préticas, interesses e conflitos refletidos nos programas

pedagdgicos.

A forma de interpretacdo do campo da disciplina Educacdo Fisica vem
mantendo algumas disposi¢Bes de andlise lineares e outras bastante diversas, por
parte dos pesquisadores. O que pode diferenciar esses autores ndo é o campo, mas € 0

capital que buscam no interior desse campo.

Buscando esse movimento, faz-se a aproximacao, inicialmente, das analises
de Castellani Filho (1988), Ghiraldelli Junior (1991) e Betti (1991), para procurar
esclarecer como eles retrataram o campo da Educagéo Fisica como disciplina escolar.
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Em sequéncia, é analisada a producdo de dois outros autores, que reconstruiram a
histéria da Educacdo Fisica, considerando a histéria dessa disciplina na escola e a
cultura escolar; sdo eles, Vago (2002) e Taborda de Oliveira (2003).

A andlise de Castellani Filho (1988), publicada em seu livro “ Educagdo Fisica
no Brasil: A histéria que ndo se conta’, tem como objetivos principais. @) resgatar o
passado da disciplina e a influéncia das ingtituicdes militares e médicas sobre a
Educacéo Fisica desde o Brasil Império; b) analisar o envolvimento da Educacdo
Fisica com os principios de Seguranca Nacional, quanto a eugenia da raga e
adestramento fisico; c) correlacionar a Histéria da Educacéo Fisica no Brasil com as
tendéncias que a permeiam, estabelecendo relacbes entre os papeis representados
pelos professores e sua configuracdo presente e d) explicar a Educacdo Fisica, no
periodo pds 1964, no ensino superior, “na hipétese de ter tido tal iniciativa (...)" o
objetivo de esvaziar qualquer “tentativa de rearticulagcdo do movimento estudantil”

em oposi¢ao ao Governo vigente (p.15).

Para tal empreitada, Castellani Filho analisou os documentos oficiais e deu
VOZz a seus atores, os professores de Educacdo Fisica, durante o periodo pesquisado,
procurando mostrar as agdes e reagdes individuai s desses professores.

Quando analisa as legislacOes da época (Lei n°. 5.540/68 e 5.692/71), pautado
em Dermeval Saviani, critica o modelo educacional implantado no Pais, adequando o
sistema educaciona ao modelo econdmico do momento. Essa imposi¢do do sistema
de ensino “foi forjada através dos convénios MEC-USAID e ratificado no Relatério
Meira Matos, (...) na Reforma Universitaria e na Lei n°. 5.692/71" (CASTELLANI
JUNIOR, 1988, p.105).

O autor considera que a Educacdo Fisica foi apresentada como “matéria
curricular incorporada aos curriculos sob a forma de atividade” (p.108), baseado no
Decreto n° 69.450/71, no Parecer n° 853/71 e na resolucdo n° 8/71 do Conselho
Federal de Educacdo (CFE), e define atividade como uma

acdo ndo reflexiva de uma reflexdo tedrica, caracterizando-se, dessa
forma, no “fazer pelo fazer” — explica e acaba por justificar sua presenca
na instituicdo escolar, ndo como um campo de conhecimento dotado de
um saber que lhe é préprio, especifico — cuja apreensdo por parte dos
alunos refletiria parte essencial da formacdo integral dos mesmos, sem a
gual, esta ndo se daria— mas sim enquanto uma mera experiéncia limitada
em s mesma, destituida do exercicio da sistematizagdo e compreensdo do
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conhecimento existente apenas empiricamente (CASTELLANI FILHO,
1988, p.108 — grifo do autor).

Dessa forma, tece criticas a descri¢do da disciplina escolar Educacéo Fisica
nd como um campo de conhecimento e, sSsim, como mera atividade. Apesar de
entender que houve resisténcia ou sinais de resisténcia, Castellani Filho (1988)
interpreta que o Governo de excegdo (Governos Militares) utilizou-se de armadilhas
no intento de construir uma sociedade mais conformada, especificamente através da

disciplina Educacéo Fisica.

A obra desse autor tem sido incorporada como uma referéncia para as
discussdes da disciplina Educagéo Fisica na histéria da educagéo, no interior de uma
prética investigativa que parece realizar uma descricdo do caréter reprodutor da

escola e dessa disciplina especifica nesse momento historico.

Em uma outra obra de Ghiraldelli Junior, intitulada “Educacdo Fisica
Progressistac A pedagogia critico-socia dos Conteldos e a Educacdo Fisica
Brasileira” (1988), encontramos uma classificago das tendéncias e das correntes da

Educacéo Fisicabrasileira, as quais fundamentariam as praticas escolares.

Apbés a andlise de vérios artigos publicados nas principais revistas de
Educagdo Fisica, de 1930 até 1988, e livros das décadas de 1910 e 1920, o autor
“resgatou” cinco tendéncias. Educacéo Fisica Higienista — até 1930, que teve como
caracteristica bésica a énfase na salide e “assepsia social”, “(...) € uma concepcao que
se preocupa em erigir a Educacéo Fisica como agente de saneamento publico, na
busca de uma sociedade livre das doencas infecciosas e dos vicios deteriorados da
salde” (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988, p.17); Educagdo Fisica Militarista — 1930-
1945; Educacdo Fisica Pedagogicista — 1945-1964; Educacdo Fisica Competitivista
p0s-1964 e, finalmente, Educacéo Fisica Popular.

Em que pese a cautela, indicada pelo autor, quanto a periodicidade, ela
acabou promovendo uma andlise esquematica e classificadora das tendéncias de

formaarbitréria.

Com uma proposta de pesquisa diferenciada das anteriores no campo da
Educacéo Fisica, Taborda de Oliveira (2003) entende que “as préticas corporais
expressam formas de pensamento e comportamento que, por sua vez, exprimem
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condicbes de dominacdo e resisténcia’ (p.17), e discordando da idéia de que o
“professor apenas e tdo somente acata determinacdes, cumpre normas, leis e
programas’ (p.18), o autor mostra uma escola dinamica e conflitante, com seus
personagens — no caso 0s professores — ndo somente reproduzindo conhecimento,
mas também produzindo. Sua pesquisa, portanto, analisa a experiéncia dos

professores de Educacdo Fisicanapratica diaria.

Ao mesmo tempo Taborda de Oliveira andisa a legisacdo, mas teve a
preocupacao em considerar o processo de efetivacdo das lels, mostrando os embates
reais dos homens e mulheres que compdem a escola. As fontes utilizadas para essas
anadlises foram: os “Programas de Educacdo Fisica da Prefeitura Municipal de
Curitiba’” a partir de 1970 até 1984; esses programas tinham o carater oficial de
determinacdo dos contelidos escolares, sendo inclusive denominado “biblia’ por
alguns professores entrevistados pelo autor. A outrafonte foi a“Revista Brasileirade
Educacéo Fisica e Desporto”, de 1968 a 1984, periodico patrocinado pela Diviséo de
Educacéo Fisica do Ministério da Educacédo e Cultura (DEF/MEC).

Para aproximar das praticas dos professores no cotidiano escolar, Taborda de
Oliveira (2002) utilizou a histéria ord®, no intuito dar voz aos professores, para obter
as experiéncias dos proprios professores no seu dia-a-dia escolar e por conta da
escassez de fontes escritas (diarios de classe, cadernos, material de apoio didatico) no
campo da Educacdo Fisica e as poucas fontes localizadas ndo responderam suas
questdes. Taborda de Oliveira apresenta seu trabalho assim:

procurei construir uma interpretacdo da relagdo entre as experiéncias
cotidianas dos professores de Educac@o Fisica da Rede Municipa de
Ensino de Curitiba e as orientagdes oficiais para a prética de Educacéo
Fisica no interior das escolas. Minha referéncia é a mediacdo feita pelos
professores entre aquilo que se convencionou chamar politicas oficiais e

aquilo que convencionel chamar de experiéncia cotidiana (TABORDA
DE OLIVEIRA, 2002, p.21, grifo do autor).

Seu trabalho, portanto, tem o objetivo de “reconstruir, explicar e compreender
como teria se desenvolvido a histéria da Educacéo Fisica escolar brasileira ao longo

8 A Histéria Oral, conforme THOMPSON (1992), é construida em torno de observages e memoérias
de pessoas, em confronto com os documentos existentes, pois, "em casos importantes ela (a vida)
pode ser utilizada para transmitir a histéria de toda uma classe ou comunidade, ou transforma-se num
fio condutor ao redor do qual se reconstrua uma série extremamente complexa de eventos'.
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da ditadura militar” (p.36), e paraisso ele viu e ouviu como os professores fizeram e

escreveram a histéria das disciplinas escolares em um tempo e lugar determinado.

A escola, para Taborda de Oliveira, € capaz de produzir praticas Unicas e
singulares apoiada nas agdes e reactes de seus agentes, 0 que torna nula a andise de
que a escola sofre somente determinacdes de fora para dentro. “Cada escola, uma

realidade; cada realidade, diversas formas de conceber os embates e conflitos reais’
(p.52).

Com o raciocinio de que as politicas educacionais sO se efetivariam dentro da
escola se houvesse 0 consentimento dos agentes sociais, e entendendo que a escola
produz uma cultura muito propria, Taborda de Oliveira (2002) utiliza o cruzamento
das varias informacfes pesquisadas — Programas de Educacdo Fisica da Prefeitura
Municipal de Curitiba, Revista Brasileira de Educagdo Fisica e Desporto e Historia
Oral - e conclui que os professores faziam suas opgoes e ndo eram simplesmente
manipulados ou induzidos, de forma consciente ou inconsciente, mas racionais. Os
professores ndo se dividiam entre alienados ou militantes apenas, €les “mostraram-se
a sintese de determinacfes variadas, mas mediadas pela sua vontade humana,
histérica e culturalmente situada’ (p.454).

Quanto a constituicdo ou conformagdo historica da disciplina escolar,
Taborda de Oliveira (2002) entende que se precisa “ apreender a experiéncia em cada
momento historico preciso” (p.456). Ou sgja, variadas experiéncias, mesmo que
sgam em um mesmo tempo histérico e mesmo espaco geografico (periodo e
localidade) podem conceber formas diferenciadas de compreender a escola e o
conhecimento. “Para alguns professores a importancia da Educacéo Fisica esta na
sua forca como uma atividade, ou melhor, como um conjunto de atividades. Para
outros, a Educacdo Fisica so se justifica se integrada a dindmica mais geral da escola
de formacdo e criacao cultural” (p.456).

Taborda de Oliveira conclui que deve-se analisar cada contexto particular, na
sua interagdo com a configuragdo social e o ambiente cultural, para que se possa
afirmar “se a escola é capaz de produzir ou apenas absorver conhecimentos da

ciénciade origem” (p.456).
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Pesquisando o processo de escolarizacdo da disciplina escolar Educacdo
Fisica, Vago (2002), no seu livro: “Cultura escolar, cultivo de corpos. educacdo
physica e gymnastica como préticas constitutivas dos corpos de crian¢as no ensino
publico prim&io de Belo Horizonte (1906-1920)", mostra o movimento de
conformagao de uma nova cultura escolar. O propoésito desse trabalho foi pesquisar o
processo de ingtituicdo de uma nova cultura escolar nas escolas primarias publicas de
Belo Horizonte, nas duas primeiras décadas do século XX, e, nessa nova cultura
escolar, caracterizar o enraizamento da Ginastica (Educagdo Fisica), mostrando as
perspectivas e iniciativas dos diferentes agentes envolvidos na constituicdo de seu

campo disciplinar, ou sgja, a génese de uma disciplina escolar.

Vago (2002) mostra a estrutura arquiteténica da escola do inicio do século da
seguinte forma:

Um plangjamento arquiteténico minucioso, balizado por preceitos de

teorias higienistas ja consagradas na Europa, orientou a construcdo de

prédios especificos para as praticas educativas, as quais deveriam

obedecer as normas legais que determinavam programas de ensino,

distribuicdo dos tempos destinados aos saberes autorizados, obediéncia

aos preceitos higiénicos e aos valores morais preconizados, dentre outros
(VAGO, 2002, p.15).

Baseado nesse novo modelo escolar, que tinha como objetivo realizar uma
faxina nos corpos dos alunos e alunas, “que da indigéncia seriam afinal resgatados e
transfigurados em corpos sadios, belos e fortes’, é que o autor procurou acompanhar
a congtituicdo do campo disciplinar da Gymnastica, - mais tarde Educacdo Fisica —
nas praticas escolares do Ensino Priméario de Belo Horizonte, Minas Gerais. Assim
sendo, a énfase da pesquisa esta direcionada aos Grupos Escolares criados a partir da
Reforma do Ensino Primario de 1906.

Os documentos pesquisados foram utilizados como fontes de informagéo
historiografica e “como objeto de investigacdo e objeto material”, procurando captar
“usos e préticas que os atores sociais, envolvidos na constituicdo de uma nova
culturaescolar”, (p.17) realizaram naquelas circunstancias, considerando a escola um
produto historico da interacdo entre normatizagoes legais e praticas dos agentes que

se apropriam delas.
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O enraizamento da disciplina escolar “Gymnastica’, nessa cultura escolar,
aconteceu como mecanismo da proposta de formacéo e constituicdo dos corpos das
criangas.

Exatamente por isso tornou-se fundamental tentar apreendé-la no mesmo
processo de afirmagdo dessa cultura, apurando evidéncias da paulatina
organizagdo de seu campo disciplinar, movimento que foi permeado de
impasses, percebidos, por exemplo na tensdo entre 0 que estava

legalmente prescrito e o que registravam em seus relatérios as Diretoras,
0S inspetores e outros agentes escolares (VAGO, 2002, p.23).

Pararealizar essa pesguisa, e principalmente “investigar os momentosiniciais
da congtituicdo de um campo disciplinar da hoje denominada Educacéo Fisica’, o
autor inspirou-se em Chervel (1990) e procurou abordar as agOes dos agentes que
produziram uma cultura escolar em Belo Horizonte, nagquele periodo, contribuindo
para a escrita de uma historia da disciplina escolar. Ou sgja, tentou penetrar a caixa-
preta escolar, captando “os dispositivos de organizacdo e o cotidiano de suas
préticas’ (p.24).

A acao das criangas agindo nos tempos e espagos da escola, como forma de
transgressdo do controle dos inspetores, professores e diretoras dos Grupos
Escolares, foi objeto de pesquisa de Vago (2002); ele considera que “a propria
necessidade de tanto controle” j& seria indicagdo de que a escola ndo instituia, por si
s0, como controladora de todas as criangas.

A arquitetura escolar foi de vital importancia para a inser¢do da Ginastica
(Educacéo Fisica) nas préticas escolares. As legislagdes do periodo determinavam
gue todas as escolas deveriam dispor de &rea propicia para recreio e exercicios
fisicos. Vago (2002) considera que “confrontar a arquitetura plangjada com a
disponivel nas escolas contribuira para perceber a materialidade das prescricoes para

essadisciplina’ (p.242).

Esse trabalho € uma contribuicdo para a escrita da historia da disciplina
escolar Ginéstica, que tempos depois foi denominada Educacdo Fisica, tomando por
base as praticas escolares e 0s atores que as realizaram. Vago (2002) define essa
nova cultura escolar como 0 movimento de afirmacdo social que

mobilizou diferentes dispositivos que agqui foram percebidos entendidos e

mostrados como préticas constitutivas dos corpos de criangas. lugares,
tempos e préticas escolares deveriam operar uma transfiguracdo nesses
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corpos, moldando-os segundo padrfes estéticos considerados adequados
aos cidadaos republicanos. A cultura escolar se revelou como cultivo de
corpos (VAGO, 2002, p.339).

O movimento inicial da constitui¢do do campo disciplinar da Educacéo Fisica
nas escolas primarias de Belo Horizonte, segundo Vago (2002), teve a indicacdo de
impasses e precariedades. inexisténcia de espacos fisicos apropriados, distribuicéo
escassa dos tempos escolares, seu ensino considerado de pouco valor em relacéo a
outras disciplinas do curriculo, mas mesmo assim 0s agentes escolares buscaram
cultivar o corpo das criangas - feio, fraco, doente, sujo e preguicoso — 0 que
provocou a escolarizacdo da Ginastica. Dessa forma, a escola através da disciplina
Educacdo Fisica definiu uma nova cultura para uma cidade, o que as criangas
“aprenderam nos espagos escolares agora exibem nos espacos da cidade” e assim
podem desfilar “seus corpos para mostrar como foram e estdo endireitados,
cultivados e refinados’. “ Corpos escolarizados, corpos da cidade moderna” (p.348-
9).

Esses autores estudados servem de referéncia para a construcéo da pesguisa
proposta seja utilizando e/ou aproximando das formas e propostas de investigagéo na

area ou sgja pelo contrario, tomando o cuidado de n&o repetir erros historicos.

A partir desses autores pesguisados, notase que o fortalecimento da
Educacdo Fisica escolar se constituiu com as modificagdes estratégicas no tempo e
no espago, possibilitando sua permanéncia no curriculo, sga como atividade ou
disciplina, técnica ou educativa, espetédculo ou necessidade. Os professores de
Educacdo Fisica aproveitaram-se da importancia da disciplina na manutencdo do
poder politico constituido, para no ambito escolar, desenvolver estratégias para
sustentar e manter sua permanéncia na escola. Nesse sentido, as modificagOes legais
da Educacéo Fisica parecem ter se dado tanto pela forca de poder politico e legal,

como pelo movimento de classe e/ou anseio dos professores.

A Educacdo Fisica na perspectiva de permanecer no curriculo® das escolas,
produziu lutas impiedosas “dos interesses particulares’, para extrair a “esséncia
sublimada do universal” (BOURDIEU, p.73, 1998). Muitas disciplinas escolares ndo

tém sua génese fundamentada nas disciplinas académicas, pois muito do que se

° O curriculo é considerado um artefato cultural, o que implica que sgja colocado na molduramais
ampla de suas determinagfes sociais, da sua histéria, da sua producdo contextual . (SILVA, 2005, p.2)
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trabalha na escola por vezes ndo possui uma ciéncia de referéncia, sendo

relativamente autbnoma e que sofrem influéncias multiplas.
O grau de isolamento ou autonomia das matérias escolares pode ser visto,
numa andlise mais atenta, como estando relacionado aos estégios de
evolugdo das matérias. Longe de serem derivadas de disciplinas
académicas, muitas matérias escolares precedem cronologicamente suas
disciplinasmae: nessas circunstdncias a matéria escolar  em
desenvolvimento realmente causa a criagdo de uma base universitaria para

a "disciplinad' de forma que professores secundérios das matérias
escolares possam ser treinados (GOODSON, 1990, p.235).

Assim, é possivel concluir que, a menos que houvesse o consentimento
dos diversos agentes sociais, as politicas educacionais ndo teriam
condigdes de consolidar-se no interior das escolas. Até porgque a escola
pode desenvolver uma dinamica prépria de organizacdo que, sem divida,
relaciona-se com o plano cultural mais amplo, mas que interage com ele
para manifestar-se e para autogerir-se. (...) no caso da renovagdo da
educacdo fisica brasileira, a sua corporacdo de especiaistas gjudou a
conformar o sistema educacional, mormente no que se refere as préticas
escolares. Da tenso entre o "imposto" pela via legal e aquilo que foi
assimilado e produzido por parcelas da sociedade, emergia a prética
cotidiana dos educadores escolares (TABORDA DE OLIVEIRA, 2002,
p.70).

Considerando que a €fetivacdo legal ndo se da sem conflitos e disputas, ou
sgja, entre a imposicdo legal e o que foi, efetivamente, assimilado, existe a pratica
didria dos protagonistas que compdem a escola. Dessa forma, as bases de
organizagdo do ensino secundario, no periodo pesquisado foram normatizadas
através do Decreto-lei no. 4.244 — de 9 de abril de 1942, na qual o0 ensino secundario
tinha por finalidade: formar a personalidade integral, dar preparacéo intelectual geral,
elevar aformacgdo espiritual, a consciéncia patriodtica e a consciéncia humanistica dos

adol escentes.

Nesse Decreto, a Educagdo Fisica foi tratada como uma “prética educativa
obrigatéria para todos os aunos, até a idade de vinte e um anos’. (Art. 19). Aos
alunos do sexo masculino, menores de dezesseis anos, deveria ser dada a instrucéo
pré-militar e aos acima desta idade a instrucdo militar; as diretrizes pedagdgicas

destainstrucdo seriam fixadas pelo Ministério da Guerra

Considerando todas as particularidades da histéria da disciplina escolar
Educacéo Fisica, seus espacos e tempos, seus conflitos, a construcéo de uma cultura
esportivizada e militarizada, no préximo capitulo é feita a apresentacdo e andlise das
expressdes dessa cultura em um lugar e tempo especificos, ou sga, no Maria
Constanca, desde sua mudanca para um prédio escolar novo em 1954 até o ano de
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1964, ancoradas na perspectiva de compreender as disputas, as conquistas, as
frustracdes, os nexos de continuidade e descontinuidade dessa disciplina no curriculo

escolar.



CAPITULO Il - A HISTORIA DA DISCIPLINA EDUCACAO FiSICA NO

MARIA CONSTANCA NO PERIODO DE 1954 - 1964

Ali vivemos um tempo que ndo sabia decorrer,

um espago para que ndo havia pensar em poder-se medi-lo.

Um decorrer forado Tempo,

uma extensdo que desconhecia os habitos da realidade do espago...
Fernando Pessoa

Se a escola um é espaco de producédo de saber, com caracteristicas originais
dotada de especificidades sociais que diferenciam uma das outras, entdo, nessa
perspectiva é importante pesquisar a disciplina escolar como cultura escolar.
Considerando que a cultura escolar € 0 “remodelamento dos comportamentos, na
profunda formacéo do cardter e das amas que passa por uma disciplina do corpo e
por uma diregdo das consciéncias’ (JULIA, p.9, 2001).

Pode-se entender, assim, que a escola ndo € sO um lugar de transmissdo de
saberes, mas também, conforme o mesmo autor, “um lugar de inculcacdo de
comportamentos e habitus’, que visa modificar a cultura de uma sociedade.

Diante disso, este capitulo tem por finalidade pesquisar o desenvolvimento da
disciplina Educacdo Fisica no Maria Constanca, a0 mesmo tempo estabelecer
andlises sobre como o esporte se tornou atividade chave desta disciplina e como as
préticas escolares se configuraram nesse espaco, prioritariamente no periodo de 1954
a1964.

Ao se considerar o esporte e a escola, fendmenos polissémicos, tenta-se
entender os varios sentidos/significados e suas ligacBes socio-culturais, 0 que
estamos chamando de expressdes da cultura escolar. Nesse sentido, far-se-4 uma
imersdo nas relacdes entre a escola, a Disciplina Educacdo Fisica, o esporte e suas
préticas, tendo como l6cus 0 Maria Constanca.

O surgimento da instituicdo escola esta indissociavelmente ligado a
instituicdo de saberes escolares, que se corporificam e se formalizam em
curriculos, disciplinas, programas, exigidos pela invencdo, que a escola

criou, de um espaco de ensino e de um tempo de aprendizagem
(SOARES, 2002, p.155).
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Desse modo, para a Educagéo Fisica se consolidar no curriculo como uma
disciplina escolar, foram criados saberes que valorizaram muito a esportivizacéo
nas/das aulas. Ent&o, torna-se necessério mapear quais praticas foram constituidas no
tempo e no espaco e como elas se efetivaram ou ndo na cultura escolar do Maria

Constanca.

A cultura escolar pode ser entendida, nessa perspectiva como um conjunto de
idéias, normas e préticas construidas e efetivadas ao longo do tempo nas escolas,
onde “ 0s docentes e os estudantes, (...) acabam reproduzindo as rotinas que geram a
cultura da escola, com o objetivo de conseguir a aceitagdo institucional” (PEREZ
GOMEZ, 2001, p.11).

As chaves de andlise que orientam o didlogo com as fontes so: 0s espagos
utilizados pela disciplina Educagéo Fisica no Maria Constanca pela relagdo que esses
espacos tém para o disciplinamento e a inculcacdo de habitos nos alunos, a
contratagdo de professor militar e leigo para ministrar a disciplina; utilizacdo do
esporte escolar como competicdo de alto nivel e as préticas caracterizadas como
espetacul o — competicdes esportivas e desfiles civicos — que serviam como cartéo de
visita do Maria Constanca, e toda a identificagdo e caracterizacdo dos contelidos e

das préticas nas aul as da disciplina de Educagéo Fisica.

21 ESPACOS E TEMPOS DO MARIA CONSTANCA: UM
PROGRAMA  INSTITUIDOR DE UMA FORMA DE
COMUNICACAO

A arquitetura escolar €, por s SO, um programa gue institui um sistema de

valores, tais como o de ordem, disciplina e vigilancia;

0 espacgo escolar ndo é, pois, um "contenedor”, nem um "cendrio", mas
sim "uma espécie de discurso que institui em sua materialidade um
sistemade valores, (...) uns marcos para o aprendizado sensorial e motor e
toda uma seméantica que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e,
ainda, “ideoldgicos’. E , em suma, como a cultura escolar, da qual forma
parte, "uma forma silenciosa de ensino". Qualquer mudanca em sua
disposicdo, como lugar ou territério, modifica sua natureza cultural e
educativa (VINAO FRAGO, 1995, p.169).

Assim posto, entende-se que 0 espaco escolar (a arquitetura), é dotado de

significados e valores. Percebendo a estrutura fisica da escola e analisando-a
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simbolicamente como espaco de formagdo de novas geragoes, pode-se considerar que
0 Seu objetivo maior € modificar a cultura dos alunos e, consequientemente, alterar a

cultura de uma sociedade.

Em 1954, o Colégio Estadual Campograndense, que no inicio da década de
1970 teve seu nome alterado para Escola Estadual de 1° e 2° Graus Maria Constanca
Barros Machado, passou a funcionar no Bairro Amambai®® em um edificio escolar
projetado por Oscar Niemeyer. Vae destacar que tal projeto foi encomendado pelo
entdo governador*! para o colégio Maria Leite, en Corumba e duplicado em Campo
Grande (cf. ADIMARI, 2005).

A arquitetura escolar publica nasceu imbuida do papel de propagar a agdo
de governos pela educagdo democratica. Como prédio publico, devia
divulgar a imagem de estabilidade e nobreza das administracfes (...) Um
dos atributos que resultam desta busca é a monumentalidade,
consegiiéncia de uma excessiva preocupacdo em serem as escolas
publicas, edificios muito “evidentes’, facilmente percebidos e
identificados como espacos da esfera governamental (WOLFF, 1992,
p.48).

A necessidade de se construir um prédio proprio para o Maria Constanca
tinha, na verdade, um objetivo definido, qua sga, divulgar a cidade umaimagem de
espaco civilizatorio, a0 mesmo tempo que se perceber portador de um discurso
inovador de educacdo, principalmente se levarmos em consideracéo o loca (bairro)

de sua construcao.

O Maria Constanca foi edificado em um terreno amplo e arborizado, com
uma disposicdo na qual o prédio principa localizava-se distante do movimento da
rua principal. Tal disposi¢éo parecia conter a expectativa de “civilizar” as criangas, e
para tal utilizou a disciplina de Educacdo Fisica para atingir 0 sucesso dessa

empreitada.

Diante disso, pode-se afirmar que um processo investigativo que considera

que 0 esPaco N&o é Neutro

10“[...] O Colégio Maria Constangafoi [...] construido num dos “vazios da cidade”, entre o niicleo
central e 0 Bairro Amambai, primeiro bairro da cidade, onde residiam os operarios que tinham
trabalhado nas obras dos quartéis, e onde seinstalou a VilaMilitar”. (PESSANHA; DANIEL e
MENEGAZZO, 2004).

11 “Fernando Correa da Costa (UDN), a quem a professora Maria Constancga era vinculada
politicamente”. (BITTAR & FERREIRA JR., 1999, p. 178)
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passa pelaintegracdo das institui¢fes nas paisagens fisicas e humanas e se
alarga da estrutura arquitetbnica das edificacbes e dos espagos aos
aspectos simbdlicos, relagdes de comunicacdo e de poder, memorias
individuais e memoria coletiva, relacdo educativa’ (MAGALHAES,
2004, p.126).

De acordo com Magalhées (2004) a “instituicdo educativa € local, tradicéo e

~_

representagdo
uma trama de relagbes sociais — conflitos e aproximacdes - entre os atores que

(p.67), as instituigdes escolares sd0 organismos vivos, onde ocorre

7

interagem nesse espago, portanto é “contexto, representacdo, materialidade e é

apropriacéo” (p.67).

Tal afirmativa encontra ressonancia quando se analisa uma foto aérea do
Maria Constanca e cruzamo-na com um desenho da planta esquemética’®. Nesse

cruzamento percebe-se a adaptacéo dos espacos, sua divisdo por blocos.

Figura 1 - Foto aérea do Maria Constanca com adaptacéo™ e
planta baixa esquematica.

Nesta foto aérea, tirada de frente para 0 Maria Constanga, percebe-se 0
grande espago livre e arborizado, proporcionalmente, muito maior do que o espago
construido. Nos fundos do terreno ficavam os espacos destinados as aulas de
Educacéo Fisica. Nos fundos da escola, do lado externo ao terreno, ficavam os trilhos

12 A foto aérea e a planta esquemética foram retiradas de : ARRUDA, Angelo Marcos. O Colégio
Estadual de Oscar Niemeyer em Campo Grande M S: uma andlise compositiva. Novembro, 2000. In.
http://www.vitruvius.com.br/arquitextos/arq000/025.asp.A cessado em 28/03/2005.

3 Estafoto é atual, considerando as ruas do entorno asfaltadas, pode-se deduzir que é da década de
2000.
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- a estrada de ferro — onde circulava o trem que fazia o trajeto Campo Grande —
Corumbd. Para melhor entendimento da foto, foram adaptadas as divisdes em blocos,

gue se pode analisar e comparar com maior detalhe na Planta Esqueméti ca abaixo:

| hlioeo 3
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Figura 2 - Planta baixa esquematica do Maria Constanga.

Legenda: Planta esgquemdtica adaptada: 1. pétio;2. auditorio;3. circulagdo
coberta; 4. sala de aula; 5. sanitérios; 6. refeitdrio; 7. depdsito; 8. salas de
apoio; 9. administracdo; 10. guarita; 11. area p/ aula de Educacdo Fisica; 12.
reservatorio; 13. acesso a Ed. Fisica

Na planta, vé-se 0 Maria Constanca dividido por blocos; assim se estabel eceu
a divisdo do espaco-fisico: bloco um, composto pelo pétio coberto (1), o auditorio
(2), a guarita (10) e a circulagdo coberta (3); bloco dois, onde se localizam a parte
principal do colégio, as nove salas de aula (4) e a administracéo (9) - composta de
secretaria, direcdo e sala dos professores, e bloco trés com os sanitarios (5), o
refeitdrio (6) mais conhecido como cantina, o depdsito (7) e a sala de apoio (8), onde
ja& funcionou a biblioteca, mais atualmente é uma sala de aula e a caixa d' &gua (12).
A quadra e a praca de Educacdo Fisica parecem fazer parte do bloco trés, mas, pela
sua localizacéo, préticas de utilizacéo e de acesso, apesar de ndo constarem do mapa,

estipula-se o bloco quatro.

O bloco quatro é composto pelos dois espacos para as aulas de Educacdo
Fisica (11) — sendo o0 espaco, ao lado esquerdo, constituido por uma quadra de

cimento e, do lado direito, area com terra para a pratica do atletismo e da ginastica. O



52

acesso as aulas de Educacdo Fisica (13) € uma adaptacdo para se diferenciar do

acesso as salas de aula.

Andisando esses quatro blocos, € possivel apreender uma forma de
comunicacdo do/no espaco do colégio: 1- O bloco um seria a apresentacéo do prédio,
sua fachada imponente com o auditorio e a grande estrutura coberta, - a rampa de
acesso ap Colégio - dividindo esses dois espacos. 2- No segundo bloco, tem-se a
estrutura funcional, salas de aula e administracéo, seria o coracdo do Colégio. 3- O
terceiro bloco, nos fundos do terreno € a estrutura que deveria ficar “escondida’, séo
0s sanitarios, 0 depdsito e a sala de apoio. A cantina seria 0 local “sagrado”, de
convivéncia dos alunos nos intervalos, ndo foi pensada para esse fim mas os alunos
deram um novo sentido a esse espago.™* 4- Por dltimo, tem-se o que denominamos,
diferentemente do mapa, bloco quatro, onde se localizam os espagos para as aulas de
Educacdo Fisica, um espaco grande que utiliza os fundos do terreno de ambos os
lados, com uma quadra de cada lado do terreno e um espaco sem calcamento, esse
grande espago era necessario, considerando o grande aparato fisico — escada
horizontal, paralelas, barra, pértico, pista para salto, pista para corrida— que ali se
localizava. Nesse local se desenvolveriam as aulas, as préticas esportivas.

Os blocos de um a quatro podem ser analisados por niveis de importancia
para a func@o da escola de inculcar condutas e valores. Nessa comunicagao espacial
e, considerando os espacos de utilizacdo pela/para as aulas de Educacdo Fisica,
passa-se a considerar que 0 espago Ndo € neutro;

(...) em vez disso, ele carrega, em sua configuragdo como territério e
lugar, signos, simbolos e vestigios da condicdo e das relacbes sociais de e
entre aquel es que o habitam. O espaco comunica; mostra a quem sabe ler,
0 emprego que o ser humano faz dele mesmo. Um emprego que varia em
cada cultura; que é um produto cultural especifico, que diz respeito ndo sb
as relagBes interpessoais — distancia, territdério pessoal, contato,
comunicacdo, conflitos de poder -, mas também aliturgia e ritos sociais, a
simbologia das disposicBes dos objetos e dos corpos — localizacdo e
posturas -, & sua hierarquia e relacdes (VINAO FRAGO E ESCOLANO,
2001, p.64).

Essa hierarquia e as relagdes podem ser vistas em alguma situacfes. as salas

de aula (4) ficam no mesmo corredor da administragao (9) facilitando o controle dos

14 Sobre espaco escolar do Maria Constanca e a pedagogia que ele encerra em sua arquitetura ver:
ADIMARI, Maria Fernandes. Escola e cidade: os sentidos dos espagos no Maria ConstancalM S
(1954-2004). Dissertacdo de Mestrado do Programa de Mestrado em Educacdo da UFMS. 2005.
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alunos que estariam sempre a vista; 0s espacos de convivéncia - encontro dos alunos
- nos fundos do colégio na cantina (6) e nas quadras (11), porém a quadra juntamente
com a praca para as aulas de Educacéo Fisica (12) € o maior espago disponivel pois
necessitava desse espaco para a disposi¢ao dos materiais e pela importancia que essa
disciplina tinha na escola, conforme Julia (2001) no disciplinamento do corpo e na

organizagdo da consciéncia dos aunos.

A disposicéo dos espagos do Maria Constanga e mais especificamente os
espacos destinados as aulas de Educacdo Fisica davam um sentido [6gico e objetivo
determinado as préticas, como se pode ver nas fotografias sequientes (figuras 3, 4, 5,
6e7).

Figura 3 — Fachada do Maria Constanca.
Fonte: http://www.vitruvius.com.br/arquitextos/arq000/esp025.asp

A fachada da escola, que demonstrava poder e a modernidade, ficava de
frente para uma rua movimentada — | Juca Pirama - que ligava o bairro ao centro, era
composta de duas estruturas imponentes: do lado esquerdo o patio coberto e do lado
direito o auditério, separando essas duas estruturas o corredor coberto que dava
acesso as sdlas de aula e a administracdo do colégio. Como o terreno era em um
aclive, havia uma rampa que dava acesso a esse corredor coberto. Pelo aclive do

terreno, afachada, que ja era grande e imponente, parecia ficar ainda maior.



Figura4 - Fachada do Maria Constanga— Péatio coberto.
Fonte: http://www.vitruvius.com.br/arquitextos/arq000/esp025.asp

A posicao dessa foto da a perspectiva real de quem esta entrando no Maria
Constanca, que possibilita uma visdo da fachada com uma grandiosidade maior do
gue ele jAtem. Pode-se ver ainda os mastros para hasteamento das bandeiras. Apesar
de ser estafoto atual, o local dos mastros é da época de sua inauguracdo. Na proxima

foto, € possivel entender a parte interna dessa estrutura — patio coberto.

[
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Figura 5 — Patio coberto — vistainterna.
Fonte: Arquivo do Maria Constanga
Tem-se nessa foto a visdo interna do patio coberto, “no plano tridimensional,
a curvatura da viga da cobertura do pétio € o mais forte dos elementos do edificio.
(...) o recreio (pétio) coberto, possui base retangular, com cobertura em lgje curva
abobadada” (ARRUDA, 2000). Junto as pilastras vazadas véem-se os bancos de


http://www.vitruvius.com.br/arquitextos/arq000/esp025.asp
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concreto que poderiam ser utilizados pelos alunos para o0 descanso e o bate papo

durante o recreio, seriaum loca de convivéncia

%
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Figura 6 — Quadra do lado esguerdo do colégio.
Fonte: Arquivo do Maria Constanca

Essa é a quadra de cimento que ficava do lado esquerdo do terreno; foi

construida para a inauguracdo do Maria Constanca; nos fundos uma residéncia.
Pode-se inferir que seria a residéncia de um funcionario do colégio , provavelmente,

0 guarda.

Figura 7 — Espago sem cal gamento, ao fundo Portico, barra

fixa e caixa de salto.
Fonte: Arquivo do Maria Constanca

Essa foto € da érea & esquerda do terreno, destinada as aulas de Educagéo
Fisica. Apesar da foto ser, provavelmente, da década de 1970, aparece em primeiro
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plano a quadra. Mas, 0 objetivo € mostrar 0 espaco sem calcamento ao fundo; é
possivel, entdo, visualizar, da esquerda para a direita, a caixa de salto, o portico e a
barra fixa, que eram os aparelhos utilizados para as aulas de Educagdo Fisica na
época de sua inauguracdo. Esse calcamento (quadra) ndo havia na época da

inauguracdo do novo prédio, conforme Anexo 2.

Depois de serem apresentados os espacos do Maria Constanca, sera feita uma
andlise do uso e os sentidos que foram dados aos espacos determinados para a

disciplina Educagéo Fisica, no proximo item.

2.1.1 Os espacos do Maria Constanca: o dialogo com a disciplina
Educacédo Fisica

Como ja descrito anteriormente, em setembro de 1954 deu-se a inauguracao
do novo prédio do Maria Constanga e em julho de 1955 realizou-se a “Inspetoria do
Colégio Estadua Campo-grandense” com o objetivo de autorizar 0 seu
funcionamento. A partir dessa inspetoria o diretor do Colégio, Sr. Ernesto Garcia de
Araljo em 12 de novembro de 1956 redigiu 0 “Relatorio de Verificagcdo do Colégio
Estadual Campograndense de Ensino Secundario”, (anexo 01). Esse documento
contém varias paginas nas quais se apresenta a estrutura do estabel ecimento, fisica e

pessoal .

Quanto a estrutura fisica do colégio o relatorio concedia notas de avaliacéo,
citam-se alguns itens da arquitetura escolar que conferem importancia para a
pesquisa dos espacos escolares:

Salubridade - (...) situado em lugar alto, saudavel, (...) isento de poeira e
emanacdo mal cheirosa. (...) O terreno possui bom declive, ndo tendo
possibilidade de &guas estagnadas, (...) patios internos limpos, (...)
magnificas condicdes de limpeza e higiene.

nota 10

Ausénciade ruidos - (...) nota 7

Ausénciade perigos- (...) nota 6

Causas perturbadoras da atencéo - (...) nota 10

Natureza e permeabilidade do terreno - (...) nota 10

Regularidade do terreno - (...) nota9
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Area coberta pararecreio e abrigo - (...) nota 10

Arealivre- (...) nota10

Divisdo I —Edificio

Disposicdo Interna

(...) 0 estabelecimento é formado de quatro unidades, a saber:
Unidade 1 — Entrada e Portaria

Unidade 2 — Recreio coberto e auditorio

Unidade 3 — Pavilh@o de Administracéo e Aulas

Unidade 4 — Salas especiais, biometria e sanitarios

Comparando a &rea total do terreno (12.000 m?), com a &rea ocupada
pelas edificagBes (2.665 m?), verifica-se existir no terreno uma érea livre
destinada a recreio, praticas de esporte e praga de Educacdo Fisica, de
9.255 . nota 10

Situacdo — (...) a orientacdo da frente dos edificios € para o sul,
caracteristica essa que desmerece sualocalizagéo (...) nota8

Material e conservacdo — Os edificios sdo de construgcdo moderna em
cimento armado (Projeto Oscar Niemayer) (...) nota 10

Instalagdo paralimpeza geral do prédio —(...) nota 10

(Relatério de Verificacdo do Colégio Estadual Campograndense de
Ensino Secundéario, 1956 - Anexo 1)

Pela descricéo e nota dos itens, pode-se analisar a importancia da salubridade
— salde, limpeza e higiene - nota 10; o espaco escolar deveria ter pouco contato com
0 externo, auséncia de ruido nota 7 e causas perturbadoras da atengdo nota 10. Ou
seja 0 espaco escolar deveria ser distante do externo, silencioso e asseado.

No item auséncia de perigo a nota € 6, baixa para o padréo de notas que a
escola apresentava, sera utilizado um memorial de 04 de julho de 1956, ou sgja um
ano apo0s a inspecdo, para entender essa avaliacdo. Nesse memorial constava o
seguinte: “(...) CR$ 300.000,00 para a imprescindivel constru¢do do muro em volta
do Colégio, que se encontra completamente desprotegido e numa zona perigosa de
avarias’, enviado ao Secretario da Educacdo, Cultura e Salde — Sr. Manoel
Bonifacio da Cunha. Ao mesmo tempo em gue a escola precisava de seguranga, 0
muro também significava uma forma de distanciar-se da comunidade, na perspectiva

de criar uma cultura escolar diferente da cultura de origem dos alunos.
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Ao estruturar ou modificar a relacdo entre o interno e o externo ao meio
escolar — as fronteiras, o que fica dentro e o que fica fora —, ou seu
espaco interno —, ao abrir ou fechar, ao dispor, de uma maneira ou de
outra as separacdes e os limites, as relacdes e comunicagdes, as pessoas e
0s objetos, estamos modificando a natureza do lugar. Estamos mudando
ndo somente os limites, as pessoas ou 0s objetos, mas também o mesmo
lugar (VINAO FRAGO, 1995, p.71).

O que parece ser mais claro e viavel € gue o distanciamento da rua e o
isolamento transmitido pela construgdo desse muro determinam o ndo acesso de
pessoas estranhas, mas com um discurso da seguranga, “como a imposi¢cao de uma

postura espaco-temporal intrinseca a ordem escolar” (SILVA, 2003, p.87) .

Um outro dado importante do relatério € que, do espaco total do Colégio
(12.000 m2), 75% eram disponibilizados para “recreio, pratica de esporte e praca de
Educacdo Fisica’, o que demonstra a importancia da Educacdo Fisica na arquitetura

escolar.

Analisando essa parte do relatorio, pode-se notar como “a escola € um dos
espacos singulares a serem “olhados’, posto que sua concepgao como lugar especial
da realizagdo da educacdo formal faz parte das necessidades da forma coletiva de
viver do homem contemporéaneo” (ADIMARI, 2005, p.17). Assim, a arquitetura
escolar € mais uma forma de acdo pedagdgica, € um locus que deve atenuar as

tensdes sociais. A arquitetura escolar, por si SO, também educa.

Nos amplos espagos determinado as aulas de Educagéo Fisica, fica embutida
a preocupacdo de educar os corpos dos alunos. Tanto que quatro paginas do
Relatério eram dedicadas ao detalhamento do espaco fisico e das condicdes de

funcionamento da estrutura para as aulas de Educagéo Fisica

O item “ Educago Fisica’ € iniciado pelo sub-item “Arealivre’, no qual estéo
descritas as duas éreas livres para as aulas no colégio, “uma no canto nordeste do
terreno” (11 da planta esquematica), ou seja, nos fundos, a direita da escola, onde
havia instalado, “1” — Escada Horizontal; 2 - Paralelas; 3 — Barra; 4 — Portico; 5 —
Pista para salto em altura com aparel hagens apropriadas; 6 - Alvo para arremesso de
bolas; 7 — Trave a alturade 1,10m.; 8"~ Pista de corrida’. Uma outra &rea “no canto
noroeste do terreno”, também nos fundos e a esquerda do Colégio, “onde estdo

instaladas as pistas de Basguete e Vole”.
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O relatério mencionava que na “parte frontal do edificio ha uma érea livre de
metros 50X50. Area de 250 metros quadrado, que serve para exercicios em conjunto
de ginastica ritmica’. Vae destacar que, ndo existe nenhum registro de que esse
espaco tenha sido utilizado para qualquer tipo de atividade relacionada as aulas de
Educacéo Fisica. Assim, como a “grande marquise (...) uma area coberta (...) que nos
dias chuvosos € aproveitada para as aulas de Educacdo Fisica’ (Figura 04 e 05), esse
espaco coberto em frente a escola raramente foi utilizado para ta fim. Uma
inferéncia que pode-se fazer € a de que a ndo utilizagdo desse espaco ocorria pela
impossibilidade de praticar vOlei, basquete ou futebol de sal&o, em virtude da altura
da marquise nas suas extremidades. Ou, mais provavel, a disciplina Educacéo Fisica,
pela sua caracteristica bésica de formagado corporal, deveria ser realizada nos fundos

do Colégio, nos espagos reservados paratal atividade.

Essa caracteristica de reservar os espagos no fundo da escola para o
desenvolvimento da disciplina de Educacdo Fisica € corroborado analisando os
acessos dos alunos as aulas; na planta esquematica esse acesso se dava pelo lado de

fora do colégio, por entradas e passagens laterais (p.13).

Nesse Relatorio, € encontrada ainda uma extensa lista de materiais utilizados
nas aulas, tais como bolas de diversos esportes, trena, crondmetro, pesos etc. E,
ainda, um Gabinete Médico (Biométrico) com balanca, toesa (aparelho para medir
estatura), aparelho para medir a “tensdo arterial”, fichas e mobiliério, vestiario e
chuveiro, o que denota que, diferentemente de outros estabel ecimentos de ensino, no
Maria Constanca ndo havia caréncia de materiais e espaco. Além desses materiais
utilizados nas aulas de Educacéo Fisica o espaco designado para as aulas era dotado

dos seguintes materiais:
1- Escada horizontal
2- Paralelas
3- Barra
4- Pértico

5- Pista para salto em altura com aparel hagem apropriada
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6- Alvo para arrémesso de bolas

7- Trave adturade 1,10 metros

8- Pista paracorrida

Possui 0 Estabel ecimento o seguinte material de uso:

a)- Caixa para salto em altura e distancia com as respectivas pistas.
b)- Aparelho para salto em altura.

C)- um par de barras duplas.

d)-umatrave de 1,10 metros.

€)- um alvo para arremesso de bolas

f)- quatro pesos esféricos, sendo 2 de 3 e2 de 5 quilos

g)- doze bolas de estopa revestidas de couro, com 200 g de peso
h)- dez cordas de 2 metros para saltar..

1)- uma corda de 15 metros para tragéo

j)- um crondmetro

k)- uma trena de 10 metros

1)- bolas de volei e basguetebol

m)- gabinete médico-biométrico em sala propria e indevassavel
n)- uma balanca de precisdo de 100 kg

0)- umatoesa para estatura

p)- uma aparelho para medir tensdo arterial

q)- fichas médico biométricas em nimero suficiente para todos os alunos e do

tipo exigido oficiamente.
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MATERIAL DESPORTIVO:- Para 0 segundo ciclo, o estabel ecimento, como

foi exposto no niimero anterior (3°) dispde de mais o seguinte material:
a)- réde e bolas de volley-ball
b)- tabelas e bolas de basket-ball
C)- balisas e bolas de foot-ball
d)- varas de salto
€)- bastéo para revezamento

f)- dardos, discos, etc. (Relatério de Verificagdo do Colégio Estadual
Campograndense de Ensino Secundério, 1956 - Anexo 1)

Anadisando essa lista de materiais, para as aulas de Educacdo Fisica, €
possivel inferir que o objetivo era o desenvolvimento de vérias modalidades
esportivas, inclusive com alguns materiais dificeis de serem encontrados em escolas,
como dardos, discos e varas para salto, principalmente se for cosiderado o periodo,
década de 1950. Dessa forma, a Educacéo Fisica através do esporte buscava a
descoberta de atletas, a conquista de resultados e dessa forma a divulgacdo do Maria

Constanca para a cidade de Campo Grande.

Em Relatério de 1955, o Professor da Disciplina Educacdo Fisica agradece a
diretora do colégio nos seguintes termos:
Aparelhamento do Estabelecimento — O Colégio Estadual
Campograndense acha-se no momento com toda aparelhagem necessaria
a prética da Educacdo Fisica, bem como para a execugao de competicies
esportivas, devendo-se isto em grande parte a Exma. Sra. Dona Maria
Constangca Machado, mui digna Diretora déste Colégio, a qual ndo tem
evitado esforcos no sentido de bem servir atodos os alunos e professores,

gue se encontram sob a sua competente e honesta direcdo. Alcides
Pimentel. (Relatério do Professor de Educacdo Fisica de 1955. Anexo 03)

Da mesma forma que o citado professor valorizava o empenho da Diretora no
“aparelhamento do estabelecimento” para a “execucdo de competicdes esportivas’, 0
Maria Constanca parecia também valorizar a disciplina Educacdo Fisica, visto o
espaco fisico determinado e os materiais especificos disponibilizados. Essa

importancia se dava pela caracteristica organizadora, disciplinadora e inculcadora de
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habitos e posturas nos alunos, pois todo espaco escolar, em suma, mostra de maneira
clara ou ssimbdlica o tipo de educacéo que se pretendia transmitir; isso indica de

forma clara aimportancia que se concedeu as aulas de Educagéo Fisica

Os espacos dessa disciplina eram determinados tendo em vista a sua
necessidade e importancia.

La distribucion y usos del espacio de la clase guardan una relacién

estrecha con los objetivos perseguidos y la metodologia utilizada. La

existencia 0 no de espacios especificos para su ensefianza, y su

disposicion interna, (...) por gemplo, la educacion fisica (VINAO
FRAGO, 2000, p.99).

Pelo espaco disponibilizado a disciplina de Educacdo Fisica nota-se a
importancia, principalmente da esportivizacdo das aulas. O colégio dotado de um
extraordinario espaco fisico, com vérios equipamentos, mostra que a Educacéo Fisica
foi determinado um papel importante, seja na inculcagdo de habitos sadios, no
disciplinamento dos alunos, na descoberta e treinamento de atletas e na representacéo
da escola para a cidade. O espaco socializa, educa e conforma as pessoas, sgja pela

sualocalizagdo, acesso ou uso que se faz desses.

A disciplina Educacdo Fisica, historicamente, apesar de variar de uma escola
para outra, teve seu papel determinado, ou tentou-se determinar a partir de sua
arquitetura. Vago (2002), analisando os espacos plangjados para a insercdo da
Ginastica nas praticas escolares dos Grupos Escolares no inicio do século XX em
Belo Horizonte, mais especificamente um Grupo Escolar de quatro classes, observaa

previsao de dois espacos distintos para os “ corpos masculinos e femininos’ (p.242).

Mostra 0 autor, por meio de uma planta dessa construcéo, o tamanho e a
localizagéo do espaco determinado para as aulas de Educacdo Fisicaa Um grande
gapdo nos fundos da escola com o tamanho aproximado das quatro salas que se
encontrava na parte da frente da escola. Ou sgja, a Educacdo Fisica contava com um
grande espaco especifico e necess&rio a educacdo dos corpos e na inculcagdo de
valores e habitos sadios.

A dotacdo dos espacos para as aulas da Educacdo Fisica nessa escola e de
uma sé&rie de equipamentos (ja descritos), € um elemento contributivo para as
andlises. Taborda de Oliveira (2003) pesguisando a Educagéo Fisicano Municipio de
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Curitiba, durante o periodo da ditadura Militar, mostra que apesar da quase
obrigatoriedade de se trabalhar com a esportivizacdo nas aulas, as escolas,
comumente, ndo tinham espaco fisico propicio ou material desportivo disponivel.
Outros autores, tais como Beltrami (1992), Betti (1991), Castellani Filho (1988),
também afirmam sobre essa caréncia de material e espaco para a prética de esportes

nas escol as.

O Maria Constanca era considerado um Colégio modelo; essa afirmacéo esta
registrada em um relatério datado de 6 de agosto de 1958. Em 17 de junho de 1957,
por intermédio de uma portaria, foi designada uma inspecdo no Maria Constanca. O
inspetor, em conclusdo dos trabalhos, redigiu relatorio que iniciava com a seguinte
afirmaco: “E este um estabelecimento modélo de ensino secundério, conforme me
foi dado verificar e tanto na sua parte administrativa como na de didética também”
(Anexo 5).

Os espagos, 0s materiais esportivos e a condicdo modelar do Maria Constanca
mostram como foi construido o didlogo com a disciplina Educacdo Fisica, sendo a

esportivizacdo das aulas o canal principal desse diédlogo.

2.1.2 Ostempos do Maria Constanca: a disciplina Educacéo Fisica e sua

|6gica

Existe uma famosa anedota de um monge medieval que, transportado aos
tempos atuais, fica assombrado e estranha quase tudo que observa — veiculos,
cidades, supermercados, €letrodomésticos, aeroportos, hospitais, armas e inimeras
outras coisas, mas, a0 entrar em uma sala de aula de alguma de nossas instituicoes
escolares, se sente como em sua casa, em seu tempo e respira aliviado ao notar que
quase nada havia se modificado, que ali, por fim, encontrou tracos e elementos de
uma atividade que reconhece como prépria de seu tempo (VINAO FRAGO, 2001).

A ndo modificagdo da instituicdo escolar se da pelo tempo e pelo espaco,
sendo que o espaco forma e condiciona, mas podemos dizer que a simbologia do
tempo tem um papel fundamental, maior do que o papel do espaco, na tarefa de
educar e condicionar. O tempo, conforme Pinto (2001), ndo é para ser vivido mas

valorizado, simbolizado e interpretado. Nessa perspectiva a escola
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(...) parece entender a questdo do tempo como uma franja inabaléavel e
inquestionavel da sua autoridade. Os espagos mudam, as disciplinas
mudam, os contelidos mudam, as caras mudam. O que fica na escola sdo
os tempos. Esses sdo imutaveis porque a sua rigidez faz perdurar uma
imagem histérica e umaidéia secular de autoridade (PINTO, 2001, p.54).

Na manutencéo de sua autoridade, a escola se utiliza de um sistema que
imp0e a realizagdo de cada coisa a0 seu tempo, numa progressao linear; € o tempo

monocronico em oposi¢ao ao tempo policrénico™ (PINTO, 2001).

Esse mesmo autor considera a existéncia de trés estruturas de tempo escolar
com meéritos e capacidades diferentes e que influenciam no interior das instituicdes
escolares. a macroestrutura “responsavel pela definicdio do ano escolar, dos
trimestres e da semana letiva’ (p.47); a microestrutura responsavel pelo horario

diario e, finamente, a estrutura de tempo pessoal (individual).

A microestrutura e o tempo pessoal sdo condicionados pela macroestrutura
que organiza todo o tempo escolar e é responsavel pela conservacdo da estrutura
rigida do tempo ao longo dos anos. Tal como a anedota do monge. Essa
macroestrutura é protegida por quatro forcas. as forcas histéricas, por meio das
repeticdes ciclicas das atividades; as forgas financeiras, naqua qualquer inovagdo no
tempo escolar representa despesa; as forgas organizacionais, “ as politicas educativas,
as leis, os regulamentos’ (p.50) que afetam a macroestrutura do tempo escolar e as
forcas sociais que sdo as mais poderosas.

Elas exigem que ndo haja rupturas nas rotinas didrias que as familias
estabelecem, e nas quais vivem, as vezes, avidainteira. Umaalteracdo do
tempo na escola alteraria sua rotina e provocaria males irremedidveis na

guestdo ocupacional, no trabalho, no transporte, em suma, nas condicles
familiares (PINTO, 2001, p.54).

Enfim, a organizacdo do tempo escolar esta condicionada por tempos plurais
exteriores a propria escola, por essarazdo a dificuldade em modificar essa arquitetura

temporal.

Conforme Sampaio (1998), a fragmentacdo do conhecimento dos alunos, que

esta diretamente relacionada com aimposi¢ao do tempo da/na escola, perpassatoda a

15« policronico é — ou passa a ser — um adjetivo que qualifica um sistema, uma visdo, uma atuacio ou
uma percepcao em gue se aceita ou se preconiza a simultaneidade de vérios tempos, em que se fazem
e se medem, simultaneamente, vérias coisas. [...] estd orientado para as pessoas e ndo para as tarefas’.
(PINTO, 2001, p.21-2).
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cultura escolar. Essa fragmentac&o do ritmo, essa divisdo entre o tempo do trabalho
(auld) e o tempo de brincar (recreio) embute uma concepcdo de produtividade com
ordem.
Todas as escolas numa mesma cadéncia, todos os professores e alunos
num mesmo ritmo. A organizagdo do trabalho industrial contamina as
representacOes (...) sobre a escola priméria. (...) a disciplina do tempo foi
incorporada sob uma ética contréria a ociosidade e que valorizava a
regularidade, a pontualidade e a ordem. Mais uma vez é perceptivel a

crenca na reproducdo em série do modelo experimentado em algumas
escolas (SOUZA, 1998, p.220).

Como no trabalho, na escola fixam-se as dualidades. “tempo de trabalho e
descanso, tempo ocupado e tempo livre, tempo de aprender e tempo de brincar,
tempo de atividade e tempo de 6cio, tempo de siléncio e tempo de falar”, conforme
Souza e, aém disso, os horérios fragmentaram o saber impondo uma “hierarquia de
valores’, baseada no tempo que era destinado a cada disciplina/contetdo.

Para Souza (1998), “esta racionalizacdo da organizac8o escolar propiciou
inmeros avancos e problemas’, pois, a0 mesmo tempo em que se propaga a
necessaria atencdo as “diferencas individuais’, se uniformiza o ensino com uma
“escola para todos’, independente de suas individualidades, expectativas, realidades
e potencialidades, ou sga, reuniu todos com regras e tempos pré-estabelecidos
formando um “bolo” Unico e indivisivel. Entdo, a realidade e a experiéncia que cada
um trazia de sua vivéncia deixa de ter valor em funcéo das “licbes’ e tempo da

escola

O “Relatério de Verificacdo do Colégio Estadual Campograndense de Ensino
Secundéario” (anexo 1), mostra a histéria do Colégio desde a sua fundagdo até a
inauguracdo do novo prédio. Quanto ao regime de funcionamento, constava que “o
estabelecimento é de freqiéncia mista, havendo maior nimero de alunos do sexo
feminino”. Os horarios de entrada: “7:30 horas; 13:00 horas e 19:00 horas’, saida
“11:00 horas; 17:20 horas e 22:30 horas, respectivamente, para os trés turnos de
funcionamento” (Anexo 1).

Dada a importancia adquirida pela disciplina Educacdo Fisica no Maria
Constanca, suas aulas sdo encontradas na arquitetura temporal, encaixadas no turno
contrario ao turno letivo dos alunos, inclusive com dias opostos para as turmas

masculinas e femininas.
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O tempo € uma variavel importante na cultura escolar do Maria Constanca,
em relacdo as aulas de Educacéo Fisica. O registro das aulas, observado no quadro de
horarios, apresenta os turnos matutino (logo pela manhd) e vespertino (no inicio da
tarde), como preferenciais para o seu desenvolvimento. No documento “Horério das
sess0es de Educacdo Fisica para 0 ano de 1956" (Anexo 3), encontrase a
determinacdo das aulas para as turmas A, B e C masculinas nas tercas-feiras, quintas-
feiras e sabados, no horério das 6:00h as 7h30m, e das turmas A, B e C femininas as

segundas, quartas e sextas-feiras das 16h30m as 17h20m.

Outro fato interessante que podemos acrescer a andlise dessa distribuicdo
horaria, € com relacéo as subdivisdes dos aunos e aunas nas diferentes turmas. Nos
“Relatorios do professor de Educacéo Fisica’ de 1955 (Anexo 3) e de 1956 (Anexo
4), esta anotado:

Exame Médico-biométrico (...) foi realizado (...) com todos os alunos de
ambos os sexos. Apos o referido exame e feito o grupamento homogéneo,
foi dado inicio as aulas de Educacdo Fisica. Atendendo a programacado

previamente estabelecida (...). (RELATORIOS DO PROFESSOR DE
EDUCACAO FiSICA DE 1955 E 1956 - Anexos 3 e 4).

Isso posto, 0s horérios para as aulas dos alunos do sexo masculino e feminino
e as turmas eram distintos, as turmas eram montadas de forma homogénea baseadas
no resultado do exame médico-biométrico — altura e peso. Dessa forma, parece ter
sido construida uma arquitetura temporal que, como ja se disse, conforma e é

conformada, por uma légica propria da disciplina Educacdo Fisica.

Com relagdo ao processo de homogeneizagdo registrado, pode-se entender
tratar-se de outro lado da pedagogia coletiva, ancorada no condicionamento, na
padronizacao, na repeténcia e no rigido sistema disciplinar. Sendo assim, passa a ser
de responsabilidade exclusiva dos alunos a ndo-adaptacdo, isto €, a mesma estrutura
coletiva e massificadora, que determina o tempo e 0 espaco de cada crianga, a culpa
pela sua exclusdo ou inadaptacdo (SOUZA, 1998).

O tempo também parecia contribuir para o engessamento do planejamento
anual de atividades, uma vez que as atividades ndo previstas ndo eram executadas.
Tal andlise esta ancorada na seguinte situacéo registrada diante do recebimento, pelo
Diretor da escola, do oficio de n°. 1975, da Divisdo de Educacdo Fisica do Ministério
de Educacdo e Cultura, datado de 6 de outubro de 1958 (Anexo 06), participando e
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convidando para um curso de atualizagdo destinado aos professores de Educacéo
Fisica do colégio e um outro “treinamento para todos agueles que desgjam usufruir

dos beneficios do exercicio fisico”.

O Diretor responde tal convite por intermédio do oficio 147/58, em 25 de
outubro de 1958, nos seguintes termos:

(...) O prazer sera nosso e somente nos seremos beneficiados com tais

CUrsos, entretanto, a essa altura do ano letivo, a iniciar-se 0 exame pratico

de Educagéo Fisica, e a exiguidade do prazo para uma ampla divulgagéo,

prevejo um insucesso.

Entretanto, caso 0s cursos sejam mesmo ministrados de 30 deste a 8 de
novembro, podera essa Divisdo contar com a hossa colaboracéo e integral
apoio. (Oficio 147/58 - Anexo 6)

Vale destacar que das fontes acessadas esta era Unica, 0 que leva a depreender
que, apesar de poucos cursos e capacitacdes oferecidas nesse periodo, a diregdo da
escola com a conivéncia ou ndo dos professores de Educacdo Fisica, se diz
impossibilitada da participacdo, justificando o plangamento de atividades — exame
prético de Educacdo Fisica — e 0 pequeno prazo para a divulgacdo do evento.

Contudo, restava mais de um més para 0 encerramento do ano letivo.

Esse tempo monocrénico tem escassa sensibilidade para contextualizar as
necessidades do momento, ou segja, prioriza a conclusdo de tarefas anteriormente
plangadas, mesmo que novas agbes sgam iniciadas e executadas

concomitantemente.

O tempo e o0 espaco se complementam, formando uma teia complexa que visa
adaptar atividade, definir comportamentos esperados, estabelecer regras e condutas
aos individuos que compdem a escola — professores, alunos e funcionarios. Como ja
se afirmou, com prioridade para o tempo monocronico na perspectiva de modificar
habitos e atitudes dos alunos, mostrando que existem dois mundos, 0 espaco escolar
e 0 extra-escolar, social, comunitario. E o primeiro, através da arquitetura temporal,

educa, inculca e prepara para a participagdo na comunidade extra-escolar.
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2.2 A INFLUENCIA MILITAR E A ESPORTIVIZACAO DASAULAS
DE EDUCACAO FiSICA DO MARIA CONSTANCA

O processo de militarizagdo das escolas no Brasil teve inicio no principio do
seculo XX, quando da introducéo da disciplina “ Ginastica e exercicios militares’ nos
programas escolares. De acordo com Souza (2000), ja na década de 1910 e 1920
houve o fortalecimento do escotismo escolar, como mais uma expressdo do

nacionalismo e militarismo na educacéo brasileira.

Como poucos professores primarios estavam preparados para ministrar a
disciplina, os soldados reformados do exército foram os primeiros professores de
“Ginastica e exercicios militares’ e para essas aulas “utilizavam um aparato
condizente com o ritual civico a que se prestavam: além do fardamento, espingardas
de madeira, cinturdes, baionetas, tambores e cornetas’ (SOUZA, 2000).

Para aém desse inicio, o militarismo adquire importéncia nas escolas
brasileiras, para Chaves Junior (2004) a partir de 1935, quando a educagdo passou a
ser vista como um problema de seguranca nacional, legalizando a presenca dos
militares no sistema educativo. Entretanto essa importancia coincide com a Reforma
Francisco Campos, de 1931 que ingtituiu a obrigatoriedade de exercicios de
Educacéo Fisica e reforgou a “presenca dos militares nos assuntos correlatos a
educacdo fisica’ (CHAVES JUNIOR, p.22-3).

Na mesma logica das reformas, a Reforma Capanema em 1942, por
intermédio da Lei organica do ensino secundario, Decreto-lei n°. 4244, definiu as
bases de organizacdo do ensino secundario, na qual a Educacdo Fisica se constituiu
como uma prética obrigatoria para todos os alunos, até aidade de vinte e um anos e a
Educacéo Militar seria oferecida

aos alunos do sexo masculino dos estabel ecimentos de ensino secundério,
ressalvados os casos de incapacidade fisica. Dar-se-a aos menores de

dezesseis anos ainstrucdo premilitar, e ainstrucdo militar aos que tiverem
completado essa idade.

Parégrafo Unico. As diretrizes pedagégicas da instrucdo premilitar e da
instrucdo militar serdo fixadas pelo Ministério da Guerra (Art. 20 do
CAPITULOV DO DECRETO-LEI 4244, 1942).
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A trgetdria historica da militarizacdo das aulas de Educacdo Fisica nas
escolas brasileiras serve como referéncia na construcdo deste sub-item. Além dos
autores citados, trabalhou-se com as hipéteses ja desenhadas por Castellani (1988) e
Vago (2002) ao afirmarem que os primeiros professores de Educagdo Fisica foram
militares e por razéo a caracteristica militar esteve muito presente nas aulas de
Educacdo Fisica. Vago (2002) afirma, ainda, que no inicio do século os militares

eram indicados a dar aula nas escolas mesmo nao tendo formacéo especifica ™

Diante dessa hipotese, buscou-se nas aulas da disciplina Educacéo Fisica no
Maria Constanca, vestigios dessa possivel militarizagdo, do esporte a competicéo, na

época da inauguracdo de seu novo predio.

2.2.1 O desenho da militarizacdo: na légica da formacéo a contratacéo

dos professor es de Educacéo Fisica

Considerando essa influéncia militar muito presente na génese e na
manutencdo da disciplina Educacdo Fisica nas escolas, tem-se por conseqiiéncia as
préticas escolares muito influenciadas pelo militarismo. No Maria Constanca, em
1954, a caracteristica militarista esteve presente e mais visivel na contratacéo dos
professores militares para ministrar a disciplina, do que nas préticas escolares com
caracteristicas militares. Ainda que algumas préticas, tais como fila, desfile, marchas

e outras fossem a tdnica das aul as.

Foi apartir datrgjetoria profissional de umadas figuras mais significativas no
desenvolvimento da disciplina Educacdo Fisica, o professor Alcidio Pimentel, no

Maria Constanca, que se pode apontar alguns nexos do processo de militarizacao.

Esse professor foi um militar formado pela Escola de Educacéo Fisica do
Exército e sua histéria como professor do Maria Constanca se confunde com a
trajetéria do esporte e da Educacdo Fisica da cidade de Campo Grande. Mesmo antes
da mudanca do Maria Constanca para o0 novo préedio, ocorrida em 1954, Pimentel ja
pertencia ao quadro de professores do Colégio, tendo sido nomeado em 1946 (Anexo
7.

®\/AGO, Tarcisio Mauro. Cultura Escolar, Cultivo de Corpos: Educacgo Physica e Gymnastica como
Préticas Constitutivas dos Corpos de Criangas no Ensino Pdblico Primério de Belo Horizonte (1906 —
1920). Braganca Paulista, EDUSF. 2002.
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O professor Pimentel, muito embora desenvolvesse todos 0s esportes nas
aulas de Educacéo Fisica, se identificou mais com o voleibol. Em 1948 iniciou o
trabalho de formacdo de equipe para representar o Colégio Estadual
Campograndense, a qual se tornou icone para o desporto do Estado de Mato Grosso,
conquistando varios titulos, tanto no proprio Estado como fora das divisas
territoriais. Destaque para a participacdo nos Jogos do Interior do Brasil e nos Jogos
Noroestinos, jogos que reuniam todas as cidades em que a Rede Ferroviéria Noroeste
do Brasil (NOB) tinha estacGes, de Corumba até Bauru.

A importancia do Professor Pimentel é referendada na inauguracéo da placa
alusiva a0 novo nome do Estadio Municipal de Campo Grande, “Estadio Belmar
Fidalgo”, em 1953, ocasido na qual o professor organizou e realizou a primeira
competicdo atlética estudantil da cidade, com a participacéo de trés escolas. Colégio
Estadual Campograndense, Colégio Oswaldo Cruz e Escola do SENAI.

Tal competicdo foi realizada nos géneros masculino e feminino, com apoio
dos politicos da cidade, da imprensa e participagdo de grande publico, inclusive

professores de outras “cadeiras’ das escolas envolvidas.

Em um Jornal da época, encontrase estampada a seguinte manchete:
“Festivamente inaugurado o ‘Estadio Belmar Fidalgo’'. Coroada de absoluto éxito a
competicdo atlética estudantil levada a efeito na manha de ontem. (...). Esse evento

deu inicio aos jogos estudantis de Campo Grande (Anexo 8).

O professor Pimentel, analisando-se as fontes, parece ter personaizado a
disciplina Educacdo Fisica no Maria Constanca. Porém nas documentacoes
pesqguisadas encontra-se 0 nome de um outro professor de Educacéo Fisica, que era
também militar, mas com uma atuagdo muito acanhada no colégio. Como sera feitaa
analise da militarizacdo das aulas de Educacdo Fisica, parece ser conveniente

entender atrajetoria desse professor -.

Vae destacar que pouco se encontra, nas documentacdes pesquisadas, a
respeito do professor Jairo Alves Fontoura, exceto a sua participagdo na organizacéo
dos desfiles civicos em datas comemorativas. Contudo, a contratagcdo dele pode
auxiliar na caracterizacdo da importancia obtida pelos militares na disciplina

Educacéo Fisica nessa escola.
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Através do Oficio 133/57, enviado ao Diretor do Departamento de Educacgéo
e Cultura do Estado de Mato Grosso, em marco de 1957, o Diretor do Colégio —
Ernesto Garcia Araljo — participa a posse de alguns “servidores’, cinco professores
do ensino secundario, entre eles o professor Jairo Alves Fontoura como professor de
Educacéo Fisica (Anexo 9).

Em maio de 1958, na Relagdo dos professores em exercicio no Colégio
Estadual Campograndense, o professor Jairo ocupava a “22 Cadeira’ da disciplina
Inglés e “22 Cadeira’ da disciplina Educacdo Fisica, documento assinado pelo
Diretor do Colégio.

Ja em janeiro de 1959 o Diretor do Colégio encaminha o Oficio 2/1959 ao
Inspetor Seccional do Ensino Secundario, Dr. Américo de Carvaho Bais, nos
seguintes termos:

Tenho a satisfac8o de passar as maos de V. % O processo de pedido de
registro de Secretario de Estabelecimento de Ensino Secund&rio do

Senhor Jairo Alves Fontoura, que vem servindo neste estabelecimento.
(Oficio 2/1959 - Anexo 10)

Diante desse cenario, pode-se depreender que Jairo Alves Fontoura
acumulava as fungdes de Secretario do Colégio e professor em duas disciplinas:

Inglés e Educacéo Fisica no ensino secundério.

No final do ano de 1959 o Diretor — Ernesto Garcia de Araljo — solicita a
inscricdo de dois professores de Educacdo Fisica ho curso que seria oferecido pela
Divisdo de Educacdo Fisica da Inspetoria Seccional do Ensino Secundério na cidade
de Campo Grande: “(...) senhores sub-tenente Alcidio Pimentel e Jairo Alves
Fontoura”. (Anexo 11) O Diretor faz questdo de deixar evidente, nesse documento,
gue os professores sdo militares, inclusive caracterizando suas patentes militares de
subtenente.

Dando continuidade a esse longo processo de tentativa de efetivacdo do
professor Jairo na condi¢do de professor de Educacéo Fisica, em 23 de junho de 1960
foram abertas as inscrigdes para “(...) 0S interessados ao concurso para provimento
efetivo das catedras vagas’, que eram as seguintes. Portugués, Francés, Inglés,
Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria Geral, Canto Orfednico e Educacéo Fisica.

Por meio do “Termo de abertura de inscricdo dos candidatos ao concurso para
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provimento efetivo das cétedras vagas do Colégio Estadua Campograndense, 1°. e
2°. ciclos de acordo com aLei 1.232 de 27/7/1959” (Anexo 12).

Oitem |V desse documento constava:

Para a inscricdo ao concurso referente as cadeiras de Educacdo Fisica,
serd necessario que o candidato possua diploma de Escola de Educagéo
Fisica oficia ou oficializado. (Termo de abertura de inscricdo dos
candidatos a0 concurso para provimento efetivo das cétedras vagas do
Colégio Estadual Campograndense, 1°. e 2°. ciclos de acérdo com a Lei
1.232 de 27/7/1959. Edital - Item V. Anexo 12)

A relacdo de “documentos apresentados pelos candidatos inscritos ao
concurso para professores catedraticos’, no caso dos professores de Educacdo Fisica

apresenta o seguinte registro:

Professor Jairo Alves Fontoura

Disciplina- Educacdo Fisica (1°. Ciclo)

Documentos - A — Requerimento dirigido ao Diretor do Estabelecimento.
B — Atestado de Salide

C — Atestado de vacinagdo anti-variolica

D — Documento Militar n°. 18.642

E — Titulo Eleitoral n°. 7.405—-8% Zona- MT

F — 30 exemplares da Tese “ Significacdo Bio-Psicol égica do j6go. Razdes
que justificam seu emprégo em Educacdo Fisica’.

Professor Alcidio Pimentel

Disciplina— Educagéo Fisica—2°. Ciclo

Documentos - A — Requerimento dirigido ao Diretor do Estabel ecimento.
B — Atestado de Salde

C — Atestado de vacinagdo anti- variolica

D — Registro de professor n°. D - 270

E — Titulo Eleitoral n°. 3.951 — 82 Zona- MT

F — Documento Militar n°. 9.980

G —30exemplaresda Tese “

(No documento origina apds o “abre aspas’ ndo consta 0 nome da
Tese.Termo de abertura de inscricdo dos candidatos ao concurso para
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provimento efetivo das cétedras vagas do Colégio Estadual
Campograndense, 1°. e 2°. ciclos de acordo com aLei 1.232 de 27/7/1959.
Anexo 12)

Nesse registro, foi possivel analisar, que na apresentacéo dos documentos, 0
professor Jairo Alves Fontoura, diferentemente do professor Alcidio Pimentel, ndo
apresentou o registro de professor, apesar de ja estar ministrando aula de Inglés
desde, pelo menos, 1958 e de Educagdo Fisica, desde 1957.

Contudo, na Ata n° 2 de 26 de outubro de 1960, “(...) reuniram-se 0s
membros das Comissdes Examinadoras do concurso para provimento das cétedras
vagas, (...) deliberaram dar inicio aos trabalhos’. Analisando a inscricdo de dois
candidatos, entre eles o professor Jairo Alves Fontoura assim decidiram: “(...) ndo

foram chamados porgue tiveram seus pedidos de inscri¢do indeferidos” (Anexo 13).

Os motivos desses indeferimentos ndo sdo citados na referida ata, mas
inferimos pela ndo apresentacdo do documento de registro de professor, isto €, sua
condicdo de ndo possuidor de “diploma de Escola de Educacdo Fisica oficia ou
oficializado”. Essa nos parecia ser a Unica condicdo que o impedia de redlizar o
concurso conforme o0 “Termo de abertura de inscricdo dos candidatos ao concurso
para provimento efetivo das catedras vagas do Colégio Estadual Campograndense,

1°. e 2°. Ciclos’ (Anexo 12). Essa é assinada por todos os membros da comissao.

Todavia, em oficio enviado ao Diretor Geral do DECE, em 30 de setembro de
1960, o Diretor do Colégio encaminha a relacdo dos professores “regularmente
inscritos para 0 concurso das catedras vagas’, justificando, ainda, que o prazo

constante no edital havia expirado.

Nesse documento consta o nome do professor Jairo Alves Fontoura inscrito
como candidato a “cadeira’ de Educacdo Fisica de 2° Ciclo, apesar de
anteriormente, conforme ja citado, seu pedido de inscricdo pela Comissdo

examinadora do concurso (Anexo 14).

Parece nesse caso que mesmo a despeito da legislagdo que previa o
indeferimento da inscricdo do professor Jairo Alves Fontoura e o acatamento por
parte da comissdo examinadora, o Diretor incluiu o nome do professor na relacéo
fina dos inscritos para 0 concurso das catedras vagas. Nem sempre 0 que a

legislag&o prevé a escola acata.
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A contradicdo entre as determinacdes legais e 0 movimento interno da escola

e dos atores que a compdem, ora acatando as decisdes em outras negando e

desvirtuando, cria um movimento constante; dessa forma a instituicdo escolar cria
sua propria cultura: a cultura escolar. Considerando a escola

uma ingtituicdo da sociedade que possui suas formas de acéo e de razéo

construidas no decorrer da sua histéria, tomando por base os confrontos e

os conflitos oriundos do choque entre as determinacdes externa a ela e as

tradicBes, as quais refletem na sua organizagdo e sua gestdo, nas suas

préticas mais elementares e cotidianas, nas saas de aula e nos pétios e

corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou néo
(SILVA, 2002, p.5).

Baseada nessa definicéo de escola, a autora define cultura escolar como sendo
“tanto 0 conjunto de saberes sobre 0s quais a escola se debruca no trabalho
pedagdgico, como também estAd presente nas determinagbes dos mitos, dos

comportamentos, das tradicoes, das inovactes e das relagdes sociais’ (p.6).

Pode-se perceber a contradicdo entre “as determinacdes externas e as
tradicdes’, quando no més seguinte, por meio do oficio de n°. 78/60 de 29 de
outubro, enderecado ao Exmo. Sr. Dr. Inspetor Seccional de Cuiabd, o diretor do
Colégio, Sr. Camillo Boni informava:

Nos termos do artigo 4°., paragrafo Unico do Decreto Lei 8.777 de
22/1/46, solicitamos dessa I nspetoria Seccional autorizagdo legal para que
o professor JAIRO ALVES FONTOURA, exerca neste estabelecimento

de ensino as funcbes de professor de Educacdo Fisica do 1°. ciclo
secundario (...) (Anexo 15).

Alguns meses apds o indeferimento do pedido de inscri¢do do professor Jairo
Alves Fontoura, o diretor do Colégio, a época Sr. Camillo Boni, solicita autorizagéo
para gue 0 mesmo ministre as aulas de Educacéo Fisica do 1°. ciclo. Esses fatos
corroboram com a hipotese de que no Maria Constanca a presenca dos militares
como professores de Educac8o Fisica, inclusive sem possuir “diploma de Escola de
Educacéo Fisica oficial ou oficializado”, influenciou a historia dessa disciplina

escolar.

Apesar de todas essas articulagdes na manutencéo do professor Jairo como
professor de Educagdo Fisica, no oficio 94/60 de 19 de novembro de 1960, do
Diretor Dr. Camillo Boni ao Diretor Geral do D.E.C.E., constava:
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Apraz-me participar V. S Que nesta data dei compromisso e posse aos
professbres aprovados no concurso para provimento de vérias cétedras
déste estabelecimento, conforme homologacdo publicada no Diario
Oficial de 10/11/60 e respectivas nomeacdes publicadas no Diério Oficial
de 16 do mesmo (Anexo 16)

Na relagdo nominal dos aprovados no concurso, nesse oficio, ndo consta o
nome do professor Jairo Alves Fontoura, mas, como jarelatado, foram desenvolvidas
estratégias'’ para que 0 mesmo prosseguisse ministrando aulas de Educacgo Fisica;
pode-se mais uma vez, inferir que por ser militar e ja ministrar aula ha alguns anos,
contava com o apoio da direcao (dois diretores consecutivos) e do professor Pimentel
paradar continuidade no seu trabalho no Maria Constanca.

A importancia da caracteristica militar no campo da Educacdo Fisica se
confirma, ainda, na composi¢éo da banca examinadora para o referido concurso:
N°. 624/60 - A profa Ana Maria do Couto, Magor Wilson Fontoura,
Capitéo Julio Guimaraes e Tenente Heitor Gomes Chaves para membros
da Comissdo Examinadora do Concurso para provimento da cadeira de
Educacdo Fisica (20. Ciclo) do Colégio Estadual Campograndense, da
cidade de Campo Grande. Tendo em vista 0 que consta do processo no.
1.090/60 da D.E.G — D.O — 21-10-60. (Térmo de abertura de inscricéo

dos candidatos ao concurso para provimento efetivo das catedras vagas do
Colégio Estadual Campograndense, p.3, 1960 - Anexo 12).

Além de Ana Maria do Couto, professora de Educacéo Fisica da cidade de
Cuiaba, capital do Estado de Mato Grosso, a banca examinadora era composta por
trés militares, sendo um Major, um Capitdo e um Tenente. 1sso demonstra o papel
determinante dos militares na Educacdo Fisica escolar nesse espaco e tempo
determinado.

Anaisando esse processo de admissdo e efetivacdo de um militar para
ministrar aulas de Educacdo Fisica, ainda que o mesmo ndo tivesse curso de
graduagdo na &rea e tendo a direcdo da escola se empenhado muito, ressalta-se a
importancia dada aos militares atuando como professores de Educacdo Fisica na
histéria dessa disciplina no Maria Constanca, no final da década de 1950 e inicio de
1960.

17 Para Certeau (1996) estratégia é “ o célculo das relagdes de forcas que se torna possivel a partir do
momento em que um sujeito de querer e poder éisolavel de um ambiente. [...] postulaum lugar capaz
de ser circunscrito como um préprio e portanto capaz de servir de base a uma gestdo de suas relactes
com uma exterioridade distinta’. (CERTEAU, 1996, p.46)
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No proximo sub-item, falar-se-a sobre as préticas escolares, desenvolvidas
pela disciplina Educacdo Fisica, que apresentavam o Maria Constanca para a cidade

de Campo Grande.

2.3 ESPORTE E DESFILE: ESPETACULO COMO CARTAO DE
VISITA

A disciplina Educacéo Fisica no Maria Constanca parece ter se efetivado,
também, como sinbnimo de espetacul o, sgja nos esportes ou nas festas e desfiles, em

gue a presenca dos professores de Educacdo Fisica eraimprescindivel e significativa.

As competicOes esportivas, 0s treinamentos esportivos, os “treinamentos de
marcha’ e desfiles eram atividades pedagdgicas incluidas nos relatérios como

contetido escolar (Anexos 3, 4 e 17).

No “Relatorio anual do professor de Educacéo Fisica’ (Alcidio Pimentel), de

1955, sdo relacionadas algumas atividades desenvolvidas nas aulas, primeiramente o
exame médi co-biomeétrico e apos, o item “competicdo esportiva’.

Sob o patrocinio de alguns Estabelecimentos de Ensino, inclusive o

nosso, no dia 25 de Outubro, fez-se realizar uma competicéo atlética, da

qual paticiparam as equipes masculinas e femininas déste

Estabelecimento (Relatério anual do professor de Educacdo Fisica, 1955.
Anexo 3).

Anadlisando esse item do Relatorio, pode-se afirmar que as competicOes
esportivas eram contetdos da disciplina Educacéo Fisica, assim como os desfiles,
pois em um outro item desse relatorio constava:

Em comemoragéo ao dia da Pétria, o Colégio, composto de todos os seus
alunos, aliando-se nos patridticos festejos da cidade, apresentou-se no
desfile em que participaram todas as escolas locais, tendo nossos
instruendos destacado-se pelo garbo, disciplina e entusiasmo, dessaforma
dado mostra o ato espirito de civismo e amor a Pétria de que sdo

possuidores. (Relatério anua do professor de Educacdo Fisica, 1955.
Grifo nosso. Anexo 3).

Além de ser conteldo escolar, pode-se dizer que era uma obrigacdo a
participacdo nos desfile, pois todos os alunos do Colégio participavam. Outra analise
que se pode fazer € sobre a caracteristica de espetaculo, “nossos instruendos

destacando-se pelo garbo” e “ato espirito de civismo e amor a pétria’, no texto desse
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relatorio tem-se presente o patriotismo t&o caro aos militares. Os alunos do Maria
Constanca deveriam mostrar a sociedade campo-grandense da época 0 Sseu

comprometimento com os eventos da cidade.

No ano seguinte (1956), em dois relatérios, o primeiro, do dia 26 de agosto,
referia-se a* participacdo do Colégio nos festejos comemorativos aos ‘ Dias de Caxias
e da Cidade', tendo o Colégio desfilado pelas ruas da cidade” sendo que o outro
relatorio, de 7 de setembro, mostrava a importancia do Maria Constanca na
participagdo no “Desfile Civico Patridtico pelas ruas da cidade perante autoridades
em homenagem ao ‘Dia da Independéncia” (Anexo 18). Sendo que para a
participacdo nos desfiles os alunos e alunas se preparavam nas aulas de Educacéo
Fisica, havia o conteido “treinamento de marcha’, como se vera nos relatorios desse

mesmo ano.

No “Relatério do professor de Educacdo Fisica’ de 1956, assinado pelo
professor Alcidio Pimentel, fazia-se referéncia a realizacdo de uma competicéo
esportiva “em comemoracdo ao dia do professor”, que contou com a grande
participacdo de alunos de ambos 0s sexos. Nota-se a preocupacdo com o0 espetaculo
no final do texto: “(...) estando presente a festa os Srs. Inspetor Federal, Diretor do

Estabel ecimento, os professores e grande nimero de convidados’ (Anexo 4).

Nesse mesmo Relatorio de 1956, sdo listadas as “sessbes’ que foram
ministradas durante o ano: Sessdes Completas, Sessdes de Grandes Jogos, Sessdes de
Desportos Individuais e Sessdes de Desportos Coletivos. No inicio e final do ano
letivo realizava-se Exame Médico-biométrico. Além dessas sessdes no més de agosto
e setembro, havia “Treinamento de Marcha’ com quatro sessdes em agosto®® e trés
em setembro e um desfile em setembro (provavelmente em 7 de setembro) e uma
sessao de competicdo esportiva em outubro.

Um outro documento que acompanhava o relatorio era 0 “Quadro de Sessdes
de Educacdo Fisica’, que deveria ser preenchido por turma e género, onde o

professor Pimentel deveria preencher o nimero de sessdes ministradas por més e a

18 O desfile de 26 de agosto, “ Dias de Caxias e da cidade”, ndo consta nesse relatdrio, mas consta no
anexo 18.
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“natureza das sessbes’ (Anexo 19). Baseado no numero de sessbes, assm foi

preenchido o Quadro:

Turma A — Sexo Masculino

Sessdes Completas 29
Sessdes de Grandes Jogos 14
Sessdes de Desportos Individuais 10
Sessdes de Desportos Coletivos 12
Desfile 01

Exames M édicobiométricos 02

Exames Préticos 01
Demonstractes 01
TOTAL 70

TurmaA — Sexo Feminino

Sessdes Completas 38
Sessodes de Grandes Jogos 00
Sessdes de Desportos Individuais 13
Sessdes de Desportos Coletivos 15
Desfile 01

Exames M édicobiométricos 02

Exames Préticos 01
Demonstragtes 01
TOTAL 71

Fonte: Quadro de Sessdes de Educacéo Fisica, 1956. Anexo 19

Esse “Quadro Sessfes de Educacdo Fisica’, diferentemente do Relatorio, era
um impresso em que o professor deveria preencher as lacunas; 0 que se pode; notar
€ gque na turma do sexo masculino havia “Grandes Jogos’ com 14 sessdes e no
feminino ndo havia essa atividade, nos documentos pesquisados ndo foi possivel
encontrar dados que esclarecesse 0 que eram os grandes jogos, o que se deduz, € que
seriam as atividades de Futebol de Saldo, que os alunos do sexo masculino

disputavam vérios campeonatos e as alunas ndo. O que no Quadro ndo constava, € no
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Relatorio tinha relacionado como contetido, eram os “treinamentos de Marcha’, ou
sgja, ndo era um conteldo comumente ministrado, mas no Maria Constancga, pelo
interesse em oportunizar aos alunos condic¢des de desfilar com “garbo, disciplina e
entusiasmo”, representando bem o Colégio, foi utilizado como contelido disciplinar.

Apesar das aulas de Educacdo Fisica obter uma grande importancia na escola,
segja por intermédio do esporte e campeonatos que vencia ou desfiles que participava,
ou mesmo na organizacado e disciplinamento dos alunos, ainda assim convivia com
uma perspectiva dubia em relagdo a sua manutencdo no periodo noturno. Em 1956,
um relatério mostra que a Educacdo Fisica parecia ter pouca ou nenhuma
importancia nesse periodo. Baseava-se, esse relatorio, na Lel Organica do Ensino
Secundario - o0 Decreto-Lei n. 4.244 — de 9 de abril de 1942 -, afirmando que essa lei
dispensava a disciplina Educagdo Fisica do curso noturno. Todavia, a Lei Organica,

diferentemente, afirmava

Capitulo IV — Da Educagéo Fisica

Art. 19. A educag@o fisica congtituird, nos estabelecimentos de ensino
secundario, uma préatica educativa obrigat6ria para todos os alunos, até a
idade de vinte e um anos.

Paragrafo Unico. A educacdo fisica sera ministrada segundo programas
organizados e expedidos naformado artigo anterior (...).

Art. 41. As licBes e exercicios, objeto das aulas das disciplinas e das
sessdes de educacdo fisica, sdo de frequéncia obrigatoria (BRASIL,
MINISTERIO DA EDUCACAO, 1942).

Como podemos observar a Educacdo Fisica era uma préatica “ obrigatéria para
todos’, “até a idade de vinte e um anos’. A direcdo do Colégio justificava, ainda,
pedindo a “extin¢do da cadeira nas escolas normais de 2° ciclo” e a “dispensa do
professor, por considerar desnecessario e honesto”. Além da considerago a respeito

daLe Organica, o documento trazia outras cinco justificativas:

(...) 2° — Sendo noturno o curso a maioria absoluta dos alunos trabalha
durante o dia e osimpossibilita de conciliar as aulas de educacéo fisica; 3°
- Em virtude do constante no item anterior o médico atende aos pedidos
dos alunos dispensando-os quase todos; 4° — vérios alunos freglientam
outro curso no periodo diurno, onde praticam esporte ou fregiientam as
aulas de Educaco Fisica; 5 — De uma turma de 60 ou mais alunos ha em
grande niimero os ndo obrigados pelaidade; 6 — finalmente restam 8 ou
10 alunos para estas aulas, vém as reclamacgdes e equidade (...) (Anexo
20).
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Em um outro documento do mesmo ano (1956), um memorial enderecado ao
Secretario de Educagdo, Cultura e Saude do Estado de Mato Grosso solicita o
desdobramento em dois turnos, primeiro do “estabelecimento de ensino” e, em
consequiéncia, das “cadeiras de Portugués, Matemédtica, Latim, Inglés e Ed. Fisica
(imprescindivel), bem como aumentar as dotagdes’ (Anexo 21).

Diante disso, parece que a Educacéo Fisica convivia com situagtes distintas
em relacdo a sua manutencdo na escola, apesar de ter conquistado um espago
importante, nem por isso sua fungdo pedagogica deixava de ser questionada no

ensino noturno.

O esporte era visto com bons olhos pela direcdo do Maria Constanca, e muito
bem aceito como contelido pedagdgico da disciplina Educacdo Fisica. Em um oficio
de 12 de margo de 1958, ao Diretor do Ginésio Estadual “2 de Julho”, da cidade de
Trés Lagoas, 0 Sr. Ernesto Garcia de Araljo, Diretor do Maria Constanca, relatava:

Com satisfagdo recebi por intermédio do meu professor de Educacdo

Fisica, a noticia de que seria possivel um intercdmbio esportivo,
intercolegial, entre éste e ésse estabel ecimento de ensino.

Reafirmo que sdo mesmo de nosso desgjo ésses intercAmbios, uma vez
que ées sdo altamente pedagogicos. (...) (Oficio 48/58 - Anexo 17).

Além do intercambio esportivo o Maria Constanca foi palco de cursos
ministrados por professores de Educacdo Fisica de outros estados. Em 03 de junho de
1959 foram apresentados os professores que ministrariam um curso “rapido de
ginastica ritmica e método natural a mando da divisdo de Educacéo Fisica do MEC”
(Anexo 22). Ao fina desse curso o diretor do Maria Constanca enviou o oficio 94/59
de 12 de junho de 1959 ao Sr. Alfredo Colombo, Diretor da Divisdo de Educagdo
Fisica do Ministério da Educacéo e Cultura, com agradecimentos por ocasido do que
se denominou “Semana da Ginastica Modernd’. “Congtituiu uma verdadeira
revolugdo no ensino da ginastica” e segue elogiando os ministrantes “Darcymires
Isnaulino do Rego Barros e Daisy Regina Nelli Pinto”. E prossegue “em um exiguo
espaco de tempo conseguimos arregimentar para 0S cursos 0s seguintes elementos’:
09 professores de Educacdo Fisica, 12 professores primarios, 220 alunos e 321
alunas do Colégio. Sobre a abertura (instalacdo) e encerramento da “Semana de

GinasticaModerna’, o diretor assim se posiciona:
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Com a presenca de altas autoridades realizamos ainstalagdo dos cursos no
dia 3 e com monumental demonstracdo publica o0 encerramento, que
contou com a presenca de todas as autoridades de Campo Grande, foi uma
verdadeira apoteose, em virtude dos calorosos aplausos partidos de uma
compacta massa popular que acorreu no local do encerramento (Oficio
94/59 - Anexo 23).

Observando algumas citagOes “ presenca de altas autoridades’, “monumental
demonstracdo publica’, “presenca de todas as autoridades de Campo Grande’,
“apoteose”, “calorosos aplausos’ e “compacta massa popular”, notamos que um
curso de ginastica ritmica e método natural é transformado em um grande espetacul o,
para a cidade de Campo Grande, sgja as “altas autoridades’ como para a “massa
popular”, ou segja 0 Colégio se apresenta para os diferentes niveis da sociedade,
mostrando, mais uma vez, a sua importancia nainculcacdo de habitos e valores e no

disciplinamento dos alunos.

Outro fato digno de andlise € a quantidade de alunos que participam do curso,
ou se diria, do espetaculo, pois, conforme o “Relatério de Verificagdo do Colégio
Estadual Campograndense do Ensino Secundario” de 1956, a capacidade méxima do
colégio, por possuir 8 salas de aula, era de 400 alunos por periodo, considerando os
trés turnos o total maximo seria de 1.200 alunos (Anexo 1). Nesse evento “em um
exiguo espago de tempo conseguimos arregimentar para o curso (...)” 551 alunos do
colégio de ambos 0s sexos, ou sgja, quase metade dos alunos participou do curso.

No Relatorio oficial de 18 de outubro de 1959, encontra-se o registro de dois
itens que mostram o valor do esporte para a escola: o primeiro item afirma que, “Em
comemoragdo ao Dia consagrado ao Professor” os alunos haviam organizado
“manifestacfes de carinho em secdes literdrias, culturais e esportivas’; e, no outro,
dava conhecimento da participacdo do Colégio nos “Jogos Estudantis’ promovido
pela Unido Campograndense de Estudantes (UCE) valorizando e tornando publica a

conquista do Bicampeonato (Anexo 24).

Em 1961 por ocasido dos desfiles de 26 de agosto e 7 de setembro (dia da
Independéncia do Brasil), o Maria Constanga mostrava os resultados esportivos, com
as aunas desfilando com o uniforme de Campo Grande e ostentando placas e faixas
com as vitérias conquistadas nos Jogos Noroestinos. O valor e o orgulho que o
colégio demonstrava pela sua equipe, e o valor com que a cidade retribuia, era

sentido nesses momentos (Figura 6).
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Ou sgja, a escola influenciando a cultura de uma cidade. A representatividade
esportiva do Colégio Estadual Campograndense se confunde com a
representatividade de Campo Grande e do Estado de Mato Grosso, o espetaculo
esportivo se torna referéncia para o Colégio.

O que se constata é o fortalecimento do esporte como espetacul o apresentado

a comunidade. Mas, além do espetacul o esportivo, havia outro muito importante para

a escola, os desfiles. O relatério de agosto de 1963 mostra a importancia e a
valorizac&o que era obtida pel os professores participantes.

(...) Magnifica apresentacdo teve o Estabelecimento, gracas aos esforgcos

dos professores Alcidio Pimentel, Herminia Grise e Jairo Alves Fontoura

(...), dando aulas de ginéstica ritmica as alunas que sairam de balisas, do

sgt. Alirio Leitum que ensaiou os rapazes da fanfarra (...). O Governador

do Estado, o Sr. Dr. Fernando Corréa da Costa e seu Secret&rio de

Educacdo Dr. Lemos Rodrigues de Alcantara, que assistiram ao desfile,

a0 chegar em Cuiaba telegrafaram a Diretora Prof. Maria Constanca

Barros Machado congratulando com o Estabelecimento pela 6tima

apresentacdo e mandado registrar na ficha dos professores acima citados

os elogios de que sdo merecedores. (Grafia mantida do original - Anexo
25).

O papel dos professores de Educagéo Fisica aparece claramente vinculado ao
espetaculo, a organizagdo e aos ensaios, ainda que, a ginastica ritmica fosse
normal mente “ensaiada’ por pessoas que realizavam trabal hos voluntarios na escola,
“Sra. Djanira Estevao de Assis Brasil dando aulas de ginasticaritmica’ (Anexo 25).

Nisso podemos reconhecer o valor dos desfiles, como contelido pedagégico e
espetaculo, com suas marchas, ordens unidas e patriotismo nas datas civicas, tipicos
do militarismo. Para esses eventos havia um empenho muito grande dos professores,
principalmente de Educacdo Artistica e Educacdo Fisica e da diregdo da escola,
inclusive contando com o apoio do entorno da escola - pais de alunos e comunidade
vizinha - na execucdo de tarefas. Consta no relatério o agradecimento aos esforgos
“da Firma Pettengill, organizando a armag&o do carro alegorico “O indio”, dos Srs.
Irany Barcellos e Candido Rondon e os demais pais de alunos que bondosamente
cooperaram para o éxito (...)”. As empresas e as pessoas importantes da sociedade

Campo-grandense estavam envolvidas no evento. (Anexo 25).

No ano seguinte 1964, o relatorio de 9 de setembro faz um agradecimento aos
professores Herminia Grise e Alcidio Pimentel, pelo “que muito se esfor¢caram na
preparagdo para a apresentacdo do colégio nos desfiles de 26 de agosto e de 7 de
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setembro”. Na sequiéncia o Relatorio apresenta o registro da visitado General Moacir
de Araljo Lopes, “afim de entregar os troféus conquistados pelo colégio nos desfiles
referidos’ e houve uma homenagem ao General no “Saldo Nobre” da escola “com
nimeros musicais e poesias’. O documento quando se refere ao auditério (dada sua
importancia) utiliza “Saldo Nobre”, valorizando, ainda mais, a entrega dos troféus
conquistados nos desfiles de 26 de agosto e 7 de setembro — aniversario de Campo
Grande e Proclamacdo da Republica - dois desfiles de suma importancia para a

escola e para a cidade (Anexo 26).

No relatorio de outubro de 1964, consta a vinda da caravana dos estudantes
da cidade de Lins, os quais foram recepcionados no auditorio do colégio. Os jogos
para os quais vieram foram realizados no dia 10 na Quadra da Unido Beneficente dos
Sargentos e Sub-Tenentes das Forcas Armadas (UBSSFA) e no dia 11 no Rédio
Clube de Campo Grande (Anexo 27).

Depreendem-se duas importantes andlises dessa recepcao. Primeiramente, a
recepcdo no auditorio da escola, esse espago era mais do que um auditério escolar,
era considerado o “teatro municipal”, ou sgja, o auditério era utilizado para os
eventos sociais importantes de Campo Grande.

Quanto ao projeto arquitetdnico era considerado o orgulho dos
usuérios desse espaco escolar. O auditério é o grande destaque para
a cidade. (...) Compreendi que a pedagogia do espaco escolar ndo
se restringe ao trabalho cotidiano de aunos, professores e
funcionérios da escola, ela transcende aos muros e abarca a
sociedade, numa silenciosidade que se quebra quando as culturas
se cruzam nas préticas sociais realizadas no espago escolar, tendo
no auditorio o lugar paratais realizacbes (ADIMARI, 2005, p.101-
5).

A outra andlise de importancia é que para as competicdes esportivas (futebol
de saldo, basguete e voleibol), apesar do Colégio ter quadra de esporte, foram
utilizadas as quadras de dois clubes sociais tradicionais da cidade, o Radio Clube que
era o clube da elite de Campo Grande e se localizava préximo ao centro comercia e
a Uni&o Beneficente dos Sargentos e Sub-Tenentes das Forcas Armadas (UBSSFA),
que era o clube dos militares e se localizava no Bairro Amambai, proximo a vila
militar e a0 Maria Constanga. Ou sgja, 0 esporte na perspectiva de espetacul o deveria

ser apresentado para dois publicos distintos em dois palcos também distintos. para a
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classe social alta, o Radio Clube no centro da cidade, para a classe média, a UBSSFA

no bairro Amambai.

O esporte e os desfiles, transformados em espetacul o, tinham a aderéncia de
grande nimero de alunos, pois, como ja citado, no “desfile do dia da Pétria’ (7 de
setembro) de 1955 participavam “todos os alunos’ (Anexo 3); no ano seguinte, na
participacdo do Colégio nos desfiles de 26 de agosto (aniversario da cidade) e de 7 de
setembro, tendo sido ministradas, anteriormente a esses desfiles, “sessOes de
treinamento de marcha’, muitos alunos participaram (Anexo 4). Em 1956 em uma
competicdo esportiva no Colégio em comemoracdo ao dia do professor teve a
“participacdo de grande numero de alunos de ambos os sexos’ (Anexo 4); na
“Semana de Ginastica Moderna” em 1959, mais de 500 alunos de ambos 0s sexos
do Maria Constanca participaram (Anexo 1). Em 1961 véarios aunos e aunas
tomaram parte nos desfiles de 26 de agosto e 7 de setembro, inclusive as atletas do

Colégio ostentando os resultados conquistados pelo esporte (Figura 10).

Diferentemente de que “(...) umavez gque o esporte, convertido em espetaculo,
cada vez mais deixa de ser uma prética corporal ativa para configurar-se como uma
prética de expectadores passivos’ (TABORDA DE OLIVEIRA, 2003, p.144). No
Maria Constanca as atividades — esporte e desfile — eram praticas corporais com a
participacdo ativa de grande nimero de alunos e a0 mesmo tempo representavam
grandiosos espetacul os para 0 Colégio e para a cidade, mormente com a presenca de
numeroso publico, composto de Politicos, Militares, Autoridades em gera e da
“massa popular” (Anexo 1). Essas praticas como espetaculo, procuravam promover e
exibir o Maria Constanca, a escola publica do bairro para Campo Grande, uma
cidade que estava em crescimento e formagdo, e que nessa época era dividida em

centro e bairro®®.

Nota-se que na trgjetoria do Maria Constanca, desde 1948 na montagem da
primeira equipe esportiva representativa do Colégio, passando por 1954 na mudanca

para 0 novo prédio escolar, até chegar-se nas Ultimas fontes analisadas em 1964, a

19 « Centro-periferia é uma dualidade simultanea e o que acontece em um reflete no outro, ou sgja, as
modificacles realizadas nas éreas centrais, trazem mudancgas bruscas na vida dos moradores da
periferia. A esse respeito, Sposito (1991,p.6) chama a atencdo para as questdes urbanas em
conseqiiéncia do crescimento das cidades. O centro concentra, organiza, dispersa, gera decisoes,
concentra automoveis, pessoas, informagoes e histéria.” (ADIMARI, 2005, p.35)
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presenca do professor Alcidio Pimentel é uma constante. Por vezes, a figura do
professor Alcidio Pimentel parece ser tdo importante quanto a disciplina Educacéo

Fisicano Maria Constanca.

O professor Pimentel atingiu um grau de importancia muito grande na escola,
a sua vaorizagdo profissional como professor de Educacdo Fisica, extrapolou o
universo da Educacéo Fisica do corpo, do esporte, conquistando funcdes, naquele
periodo, que nem sempre eram atingidas por professores dessa &rea. Tendo sido
designado em 22 de margo de 1966 pelo, entdo, Governador do Estado, Sr. Pedro
Pedrossian, “(...) para responder pelo expediente da diretoria do Estabel ecimento, no
periodo noturno” 1966 (Anexo 28).

Em 1967, a professora Candida dos Santos e o professor Gilberto Santiago
assumem a vaga deixada pelo professor Pimentel. Ela, anteriormente aluna do Maria
Constanca e uma das principais atletas da equipe de voleibol comandada pelo
professor Pimentel, e ele, sargento do exército, formado pela Escola de Educacéo
Fisicado Exército (Anexo 29 e 30).

Enfim, a trgetdria histérica da disciplina Educagcdo Fisica no Maria
Constanca a partir da inauguracdo do novo prédio escolar em 1954, pode ser
considerada privilegiada.

Considerando o espaco disponibilizado e a variedade de aparelhos e materiais
adquiridos para as aulas de Educacdo Fisica, nota-se a importancia dada a essa
disciplina. Além do espaco, pode-se considerar que a arquitetura tempora também

contribuiu muito no fortalecimento e manutencéo da disciplina no curriculo.

Quanto a influéncia militar nas aulas, se deu muito mais pela presenca de
professores militares - com formagdo na aea ou ndo — do que pelas praticas
militarizadas.

O grande mote da disciplina era a esportivizagdo, pela facilidade de
desenvolver essa prética, dado o espaco e material abundante. Mas, 0 maior mérito
da esportivizacdo estava nas competicOes esportivas que o Maria Constanca
participava e, assim, poderia mostrar a cidade a fungdo que a escola e a disciplina

prestavam naincul cacéo de valores e atitude dos alunos.
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Além do esporte, outro cartdo de visita do colégio eram os desfiles civicos.
Era o espetaculo a servico do fortalecimento da disciplina, mostrando a organizacdo

e patriotismo dos alunos.

O fortalecimento da Educagdo Fisica escolar se congtituiu com as
modificacfes estratégicas no tempo e no espaco, possibilitando sua permanecia no
curriculo, sgja como atividade ou disciplina, técnica ou educativa, espetaculo ou

necessidade.



CAPITULO Il - CULTURA ESCOLAR DE ESPORTE E
EDUCACAO FiSICA NO MARIA CONSTANCA (OU A GUIZA
DE CONCLUSAOQ)

Com o processo de entrada e de investigacdo no Maria Constanga, foram
encontrados alguns sentidos atribuidos as préticas esportivas, as competicoes e aos
desfiles civicos, e deparou-se com expressdes da cultura escolar. Expresses essas
que permitiram entender a influéncia dessa escola na cultura da cidade e, por que ndo

dizer, dessa cidade em desenvolvimento na cultura da escola.

Entendendo a escola como l6cus de privilégio das relacdes de poder sobre as
de saber, formada por espaco fechado, tempo escolar e um sistema de transmisséo de
saberes intimamente ligados ao funcionamento disciplinador, pdde se encontrar no
Maria Constanca 0 cruzamento desses sentidos — esporte, competicdo, desfiles e

espetacul os — como uma tentativa de construcdo de uma nova cultura.

Ou sgja, a disciplina Educagéo Fisica contribuiu na afirmacdo dessa nova
cultura escolar, utilizando para isso diferentes dispositivos, tais como: espacos,

tempos e praticas escolares na esportivizacdo do Maria Constanca.

Nesse caso 0 desenvolvimento da disciplina Educacéo Fisica, no periodo de
1954 a 1964, pareceu ir além das préticas docentes, operar na “constituicdo e no
fendmeno de aculturagdo de massa’ (CHERVEL, 1990, p.184), e dessa forma

desempenhando um importante papel na historia cultural da cidade, jaque

o sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente
valorizado até aqui; é que ele desempenha na sociedade um papel o
gual ndo se percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente
os individuos, mas também uma cultura que vem por sua vez
penetrar, modificar a cultura da sociedade global. (CHERVEL,
2001, p. 184)

Assim, a disciplina Educagdo Fisica no Maria Constanca interviu fortemente
na historia cultural de Campo Grande, sgja representando um bairro (Amambai), a
arquitetura moderna e inovadora e as préticas escolares de uma escola publica, ou

seja representando a cidade nas competi¢cdes esportivas.
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Nessa representatividade, aliada a aculturacdo dos alunos pode estar contida a
explicac8o da génese e datragjetoria dessa disciplina no Maria Constanga. O prestigio
dessa disciplina teve inicio no reconhecimento de sua funcdo pedagdgica, por
intermédio do espaco fisico e do tempo escolar disponibilizados no novo prédio,
funcdo essa para qual foi levantada a hipotese de disciplinamento dos corpos e/ou na

representatividade da escola.

Esse maior espaco fisico disponivel e a aquisicdo de grande quantidade de
materiais e equipamentos, para o desenvolvimento da disciplina Educagdo Fisica,

trazia em seu bojo umaidéia de organizacado, disciplinamento.

A arquitetura da escola e a ocupacdo de seus espagos, assim como a
arquitetura temporal, ndo sdo neutras, conformam e sdo conformadas. Cada espaco
escolar tem uma funcdo definida a priori — salas, corredores, pétio, quadras — e
“expressa uma determinada concepgdo educativa’ (DAY RELL, 1996, p. 147).

Assim como o tempo tem sua funcdo e objetivo determinado, os alunos e
professores se apropriam dos espacos e modificam o tempo escolar, ressignificando o
uso desses, dando-lhes novos sentidos e novas formas de sociabilidade. Tempo e
espaco, portanto, fazem parte e se complementam na expectativa de proporcionar

uma formagao institucionalizada.

Sendo as aulas de Educacdo Fisica compostas, basicamente, de atividades
esportivas, prazerosas e representativas, e contando com tais espacos e tempos, logo
se tornou uma disciplina imprescindivel e de grande importancia para a escola —

alunos, professores e direcéo.

Além dos espagos e equipamentos, as liderangas, 0s recursos, as tradicoes, a
cultura e o clima organizaciona da instituicdo sdo algumas das questdes que
interferiram na manutencdo do prestigio dessa disciplinano Maria Constanca.

Contudo, Chervel (1990) considera que ndo se pode afirmar que “um subito
melhoramento dos locais, do mobili&rio e do materia teria modificado
substancialmente e duravelmente as normas e praticas do ensino” (p.195) e,

conseqiientemente, seu prestigio.
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Essaimportancia da Educacéo Fisica escolar no Maria Constanca é reflexo da
somatoria de estratégias e acOes desenvolvidas. Pode-se iniciar esta andlise a partir
da importancia do Maria Constanca na formac&o cultural e no esporte de Campo
Grande.

O Maria Constanca foi 0 primeiro colégio secundario publico de Campo
Grande, conforme a professora Maria Constanca Barros Machado, o Colégio
Estadual (como era denominado até 1971) “tinha fama de ser o melhor; era 6timo no
ensino (...) os alunos que o frequientavam ingressavam nas melhores faculdades do
Pais’ (apud BITTAR & FERREIRA JR., 1999, p. 174). Como é possivel notar, a
diretora do colégio, a época, mostra a importancia dessa escola estadual para a
cidade. Conforme Bittar & Ferreira Junior, até 1952 sO havia trés colégios
secundarios em Campo Grande, todos particulares. Dom Bosco e Nossa Senhora
Auxiliadora (escolas confessionais®®) e o Osvaldo Cruz.

O colégio Estadual logo ganhou fama de ser o melhor
estabel ecimento de ensino secundario da cidade. (...) A importancia
da criac8o do Colégio Estadua pode ser melhor aquilatada quando
se lembra que as escolas secundérias que preparavam alunos para
ingressar Nos cursos superiores, eram destinadas a uma pequena
dite. (...) O Estadual, aém do valor educacional propriamente dito,
€ um emblema da arquitetura da cidade (...) (BITTAR &
FERREIRA JR., 1999, p. 178).
Além do fortalecimento do Maria Constanga no ensino, o esporte era um
espetaculo muito importante para a escola e para a cidade. A equipe de voleibol do
colégio € representativa dessa conexdo escola e cidade, por que ndo dizer, no

desenvolvimento de uma cultura do esporte em Campo Grande.

Tal equipe € aprimeiraa ser organizada e a participar de competicdes forada
cidade. Vale destacar que foi com o trabalho executado pelo professor de Educacéo
Fisica - Professor Pimentel, que 0s outros colégios passaram a ter equipes femininas

% Refere-se & escola vinculada ou pertencente aigrejas ou confissdes religiosas. A escola confessional
baseia 0s seus principios, objetivos e forma de atuagcdo numareligido, diferenciando-se, portanto, das
escolas laicas. Para esse tipo de escola o desenvolvimento dos sentimentos religioso e moral nos
alunos € o objetivo primeiro do trabalho educacional. (MENEZES e SANTOS, 2006).
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de voleibol. Em uma matéria do Jornal da Manhéa de 1988 encontra-se o registro da

trajetdria dessa equipe, com certa denotacdo de suaimportancia para a cidade:
Quando em 1948 um grupo de estudantes do Colégio Estadual
Campograndense foi escolhido pelo professor Alcidio Pimentel para
formar um time de vélei, ninguém poderia imaginar que €ele se tornaria
campedo dos Jogos Noroestinos por 17 anos. (...) (treinavam) diariamente
na quadra aberta do R&adio Clube e Esporte Clube Comercial. (...) Em
1949, foi para Aquidauana (...) comegando assim, sua extensa lista de
vitérias. Em 1950, participou da 12 divisdo da Capital, vencendo contra a
selecdo de Trés Lagoas. (...) bom desempenho chamou a atencdo do
diretor da Noroeste do Brasil que convidou o time para participar dos
Jogos Noroestinos, em Aragatuba (...) do qual participaram 21 cidades
atendidas pelaferrovi&ria. (...) Sairam invictas dos Jogos e se mantiveram

campedes de vdlei nos 17 torneios nos anos seguintes. (Jornal da Manh,
1988 - Figura 8)

Dessa matéria destacam-se algumas situacfes que identificam a influéncia da
cultura escolar na cultura esportiva da cidade de Campo Grande. A equipe do Maria
Constanca apesar de possuir quadra esportiva, realizava os treinamentos na quadra
do “Réadio Clube’, o clube mais importante e tradicional da cidade e na quadra do
“Esporte Clube Comercia”, o clube de futebol que contava com a elite campo-
grandense como socia e torcedora; das vinte e uma cidades participantes dos Jogos
Noroestinos, apenas uma ndo era do Estado de S&o Paulo: Campo Grande. Esses

destaques consolidam seu envolvimento em funcéo dos resultados alcancados pelo

esporte.

O Maria Constanga, ainda que fosse uma equipe estudantil, representava a
cidade de Campo Grande, como podemos perceber na foto a seguir, na qual esta
registrada a participacdo nos Jogos Noroestinos de 1956, na cidade de Bauru.
Naguela ocasido, a equipe estava representando ndo sO a escola, mas principalmente

acidade, vestindo o uniforme do Esporte Clube Comercial.

Esse clube possuia a equipe de futebol mais tradiciona da cidade,
considerada a equipe com a qual a classe economicamente favorecida de Campo

Grande simpatizava (Figura 8).

%! Essejornal faz parte do arquivo pessoal da professora Candida dos Santos. A matériajornalistica
conforme Figura 11 é um recorte e por essa razéo nao consta a data do referido. Sabemos que é de
1988 pelo teor da matéria.
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- .ﬁ WAL gy -
Figura 8 - Foto da equipe do Maria Constanca, nos Jogos Noroestinos
em Bauru, 1956.

Fonte: Arquivo pessoa (Prof2 Candida dos Santos)

Outro momento elucidativo desse envolvimento entre escola e cidade foi
registrado nos Jogos Noroestinos de 1957, na cidade paulista de Aracatuba, em que a
equipe de voleibol do Maria Constancga participa utilizando o uniforme de Campo

Grande (Figura 9).

Figura 9 — Equipe do Maria Constanca representando Campo Grande,

nos Jogos Noroestinos em Aragatuba, 1957.
Fonte: Arquivo pessoa (Prof2 Candida dos Santos)
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Destaca-se 0 ano de 1948 por se consideré-lo ano inicial da esportivizacdo
no/do Maria Constanca, ja que coincide com a organizacéo da equipe de voleibol.
Esportivizagdo essa que acontece muito antes do que historicamente ocorreu no
restante do Pais, por iniciativa do Prof. Pimentel.

Aprofundando a andlise, tem-se a residéncia dessa singularidade, pois a
disciplina Educacéo Fisica nessa escola sempre contou com grande prestigio, seja na
formacdo corporal, na inculcacdo de valores, nas conquistas ou ha apresentacéo e

representatividade do Colégio para a cidade.

Andlise essa contraditoria, face ao que alguns historiadores (BETTI, 1991;
GHIRALDELLI JUNIOR, 1991; BELTRAMI, 1992 CASTELLANI, 1988) apontam
na mudanca de orientacdo da Educacdo Fisica: para eles, a énfase na esportivizacdo
ocorreu somente a partir da década de 1970. No Maria Constanca algumas dessas
préticas tiveram inicio em periodo anterior, conforme ja relatado.

No Maria Constanca, portanto, com a esportivizacdo das aulas e da propria
escola, tem-se um fortalecimento da Educacdo Fisica como disciplina escolar. Esse
fortalecimento foi fruto do papel executado pelas aulas de Educacdo Fisica na
organizacdo dos alunos e da prépria escola e, principalmente, em consegiiéncia da
funcdo que os professores exerciam na organizacdo e na apresentacdo da escola a
cidade, por meio de jogos e campeonatos, com vitdrias e conquistas. 1sso tudo

sempre caracterizado e valorizado como espetéculo.

O espetéculo e a importancia do Colégio para a cidade de Campo Grande,
podiam ser constatado desde 1961 nos desfiles de 26 de agosto e 7 de setembro, na
principal ruado centro da cidade, Rua 14 de Julho, contando com um grande publico.
Nesses desfiles, 0 Maria Constanga mostrava os resultados esportivos, com as alunas
desfilando com o uniforme de Campo Grande e ostentando placas e faixas com as

vitorias conquistadas nos Jogos Noroestinos.

O valor e o orgulho que o colégio demonstrava pela sua equipe, € o valor com

que a cidade retribuia, eram sentidos nesses momentos (Figura 10).
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Figura 10 — Desfile civico do Maria Constangca em 1961.
Fonte: Arquivo pessoa (Prof2 Candida dos Santos)

Legenda: A escola influenciando a cultura de uma cidade. A representatividade
esportiva do Colégio Estadua Campograndense se confunde com a
representatividade de Campo Grande e do Estado de Mato Grosso; o espetaculo
esportivo se tornareferéncia parao Colégio.

O compromisso do colégio com o esporte de Campo Grande € importante de

tal maneira que no ano de 1961 o Diretor resolve:

(...) aendendo a um pedido do Presidente da Unido
Campograndense de Estudantes, Sr. Gilberto Benitez, no sentido
de comparecimento dos alunos do Colégio Estadual, a fim de
assistirem aos 1V Jogos Olimpicos Estudantis Campograndense, e
considerando, ser o0 Unico estabelecimento de ensino secundério de
Campo Grande, a funcionar no turno da tarde, durante a realizacéo
dos referidos jogos, resolvo, suspender as aulas (...) (Anexo 30)

Como é possivel observar, todos os alunos do periodo vespertino foram
dispensados das aulas normais, durante os IV Jogos Olimpicos Estudantis
Campograndense. Isso denota que o interesse de participar dos programas esportivos
da cidade ultrapassava a rotina do colégio, sendo inclusive a dispensa dos aunos

uma estratégia de envolvimento.

A para estratégia residia no fato de ser o Unico estabelecimento escolar
“afuncionar no turno da tarde”. Contudo, podemos inferir a grande preocupagéo na
representatividade e apresentacdo da escola nos eventos da cidade.
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Desse modo, tomam-se as andlises de Goodson (1995, p.120) sobre as
disciplinas escolares como “amagamas mutaveis de subgrupos e tradicdes’, nas
guais os atores sociais mediante controvérsias e compromissos se apropriam de
padroes que foram socidmente produzidos e legitimados pelos sistemas

educacionais.

A disciplina Educacéo Fisica, por intermédio de seus professores, apropriou-
se de aguns padrBes e desenvolveu estratégias — esportivizacdo, competicdo e
desfiles civicos - que possuem “valor como moeda no ‘mercado da identidade
socia’” (GOODSON, 1997, p. 27), para obter apoio ideoldgico e recursos materiais

para manutencao e o fortalecimento da disciplina escolar.

Portanto, pesquisar historicamente a disciplina escolar Educacdo Fisica foi
mais do que a procura pela compreensdo do que ela apresenta de inovador ou
repetitivo na sua manutencdo e importancia no curriculo dessa escola. O que se
percebe € que a disciplina Educacéo Fisica na primeira escola publica de Campo
Grande teve um papel estavel e preponderante no que propunha a escola: formagéo
de mentes e disciplinamento dos corpos. Principalmente a partir da mudanca para o
novo prédio escolar em 1954.

Os interesses em relagdo a disciplina Educacdo Fisica, porém, iam aém de
mentes e corpos, era responsabilidade dessa disciplina, também, mostrar a escola
para a cidade. As disciplinas escolares “transpdem os muros da escola, penetram na
sociedade, e se inscrevem na dinamica de uma outra natureza” (CHERVEL, 1991, p.
220).

A Educacdo Fisica entendida como disciplina escolar, de certa forma,
instituiu “um certo saber a ser ensinado e apreendido na escola’ (SOARES, 2002,
p.155). Esse saber estava vinculado diretamente a proposta de ordenagdo social do

Maria Constanca.

Nesse processo de escolarizacdo, inculcacdo e disciplinamento visando a
ordenac&o social, ficou evidente nessa disciplina a personificagdo de um professor —
Professor Pimentel, como o artifice do desenvolvimento de algumas |égicas para o

desenvolvimento da disciplina de Educacdo Fisica. Esse desenvolvimento se deu
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pelas acdes e/ou praticas que consolidaram o espetaculo (esporte e desfiles civicos)

como atbnica das aulas.

Assim, 0 esporte e as competi¢cdes esportivas pareceram construir uma cultura
do esporte, na qual as expressdes estavam bem definidas, quais sgjam: a exposicdo a
cidade de sua composicdo interna, isto €, os melhores desportista, alunos com garra,
vontade e vitoriosos. O mesmo aconteceu com os desfiles civicos, pois consolidavam
a idéa de organizacdo, de disciplinamento e de civismo dos alunos, propria de uma

escola cujaidentidade ja havia extrapolado seu espaco, isto é, uma escola modelo.

Enfim, o Maria Constanca, Unico colégio publico de ensino secundério, exibia
para a cidade de Campo Grande, a capacidade que tinha em transformar alunos em
cidadaos, a partir do trabalho desenvolvido em uma disciplina, no periodo de 1954
até 1964, no sul do Mato Grosso. Contributivos dessa exibicdo eram o espaco fisico
abundante, a arquitetura temporal privilegiada, os corpos fortes e sadios, os alunos
disciplinados, as equipes esportivas vitoriosas, os desfiles civicos e as apresentacdes

publicas de espetacul os
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ANEXO 1 - RELATORIO DE VERIFICACAO DO COLEGIO
ESTADUAL CAMPOGRANDENSE DE 12 NOVEMBRO DE 1956
(INSPECAO EM 21 DE JULHO DE 1955).
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ANEXO 2 - MEMORIAL PEDINDO DESDOBRAMENTO DAS
TURMAS, PAVIMENTACAO DA PRACA DE EDUCACAO
FISICA E CONSTRUCAO DO MURO EM VOLTA DA ESCOLA
(JULHO 1956).
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ANEXO 3 — RELATORIO ANUAL DO PROFESSOR DE

EDUCACAO FiSICA (1955).
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ANEXO 4 - RELATORIO ANUAL DO PROFESSOR DE
EDUCAGCAO FiSICA (1956).
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ANEXO 5 — ESTABELECIMENTO DE ENSINO — MODELO
(1957).
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ANEXO 6 - RECUSA AO CONVITE PARA CURSO DE
ATUALIZACAO, MOTIVADO PELO PRAZO EXIGUO (1958).




125

ANEXO 7 — FICHA FUNCIONAL DO PROF. ALCIDIO
PIMENTEL.

Sl CRC L

: I e

i - el e
gﬁ{&m;:m 6 e

o i F R
] l" ‘-"F} i‘sﬁ‘ﬁ" ‘?'-I{' .:'?‘] h?:"’f;.’"ff.f.f'rr."ffl';?

ﬁ;ﬁwﬂ# :
s 'r/?-;' .:’.f.:' ,J'.:r “ Sl

: ﬂ;:-rww&'r W i -
Mffﬁ‘rﬁ Lo diianeto st £ )7 I

et = SN ?;?/déxa S ARG

n'

I
. 43
7 /z”(”‘ :.'.f.rf & FLEE m—fr Gl Py HEPIUCEA: —r/ laie
4?(!;’:’?!);’:!;/;/"-“’ b , = 2 s (AL M.-*,Hﬂ

Bl cosrfope sy ducibcell 4 ;f;,rn 22 fx;;ﬁ’rd,ﬁﬁ-’-_'._..
i ibses e i Litcts ?’Jﬂ&' it ,4;,,/,{ L aor il
M_ﬁ A;"jﬁ :m-'nf/ fimgm:.sm .-énarffﬂ M #

. ﬁﬁfjdcfmzrf/ Mxﬁnf A B - PTE fﬁs{:w_, St LT O
) i Mn’ﬁrfgﬂ (et 7 /f/fr !*/v/ /:xfrﬁrﬁ?zz%sf Jmmf"tfﬁ




126




127

ANEXO 8 — JORNAL DE 1953, INAUGURACAO DO ESTADIO
MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE — “BELMAR FIDALGO".
REALIZACAO DA 12COMPETICAO ATLETICA ESTUDANTIL.

EXTEVRAD (Mogur) *
. S:mu— R 1] l:nm:m.:m..‘, an
2wy Celly Theiker, §.E. Curspuiprassderiad — J4D |
A, Cussnap -dl,’ﬂ,h] Diireiibdn, Crus — 330,

g R AMMEMESSC-TE PESO- (2 Ks, — Magaa) |
POwvaldo: Cre=" =y Olindida dos Santus, & B, Coltpograndens, G5
2.0, Din Toms, C.E Cam 'l:rlllﬂ'ﬂlln-m

e, Marls de Loanles, C B, Campagrandesisn, 7,14
T80 BIETTROS - (Moray)
1 Asisn Steriims, Cul, wm Cruy — 23271
B, Campograhienis,

Em, Terrzinhs
lq,l'hhurrleu 18 qulld-ucnn-—ﬂ'

EALTOEM ALTURA H‘quﬂ
" 1‘“'(’“'“%‘-‘ me-mn 1]
5 Em Cetes Compas, © ranidehin - 1mis’
'-I.Iﬂlqrhpui:olﬂinul :

Fonte: Arquivo pessoal da Professora Candida dos Santos
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ANEXO 9-POSSE AOS PROFESSORES EM 13/03/1957.

.zt Ba 13 de margo de 1957

lhﬂrhh
‘ﬂ Brnﬂ_m de Eduengfo o Cultura Ao Bstado,

Senhor Direter,

Tenho a sstisfagio de participar a V. S,, quo mesta dote fed
808 seguintes sorvidoress

fm?f- ’ Tl 4 : ’ B

I i e 1- ¥oria Gareia Porsirs - Portuguds
E- m-my Gomes do Gutru - Latin
oS0 3~ Helofsn OGuilharnina 8flva Molinarie MatemAtice

li= Jairo Alves Fontoura- ir.llmq.l’n 7{slea
5« Dr, Nelson Benedito Wotto - Filosofia.

£ b)e Zxtranumeririodd s

z 6= Doracy Dutra dos Santos, FPortaria ne 13,

04 Outrossim valho-me da oportunidads para solicitar seja feitas a
#o dn Professfrn Maria Gareda Pereiray publicado no Difrie Ofi-
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ANEXO 10 — PROCESSO DE REGISTRO DO SECRETARIO DO

COLEGIO ESTADUAL CAMPOGRANDENSE — JAIRO ALVES
FONTOURA EM 02/01/1959.
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ANEXO 11 —INSCRICAO DOSPROFESSORESALCIDIO
PIMENTEL E JAIRO ALVES FONTOURA NO CURSO PARA
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA (1959).

Fonte: Arquivodo M aria Constan



ANEXO 12 - TERMO DE ABERTURA DE INSCRICAO DOS
CANDIDATOSAO CONCURSO PARA PROVIMENTO
EFETIVO DASCATEDRASVAGASEM 23/06/1960.
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ANEXO 13 - QUADRO DEMONSTRATIVO DA
ADMINISTRACAO DO COLEGIO ESTADUAL
CAMPOGRANDENSE (03/08/1960).

QUADRO DEMONSTRATIVO DA ADMINISTRACKO

COLBGIO BITADUAL CAMPUGRANDENSE
OANTO GRANDE MATC GROS30

someo | ruwcEo I Ao SiTUACKD
1.1 Diretor irnesto Garoia de Aradjo Comissao
1.2 Diretor Substituto Nac existe - -
1.3 Secretdrio Jairo Alves Fontoura Interino
Seoretdrio Auxiliar Feide Barros Efetivo
i

Diretoria do Colégio Estadual Chfpograndense em
} de mgdeto de 1960

_)‘//'{’" =
Irof. Ernesto Oarcis de Aradje
= Mretor =
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ANEXO 14 — OFICIO COM A RELACAO DE PROFESSORES
INSCRITOS PARA O CONCURSO DAS CATEDRAS VAGAS

(30/09/1960).
65/60. BEm 30 de setombro de 1.960.
Encaminha Rolmg@o.
Mretor do Coligic Zptadual Campograndonos.

Ilm®, 3r. Dr.
Humberto MHareflio
DD, Diretor Geral do D.E.C.E.

Culsbd - Mt.

Senhor Diretor Geral:

Tenho a satisfacao de comunicar a V. 5%, que ten
do expirsdo o yreszo constante do Edital publicado no Didric Oficial de
1/7/60 forem regularmente inscritos para o concurso das cdtedras vagas
déste estabelecimento 0s seguintes interessados:

12 ciclo

1 - Arassuay Gomes de Castro - Fortugués.
2 - Virgflio Alves de Campos - Ciéncias Naturais.
;-Jmmmunun—mmnm.

4 - ¥41ton de Souza Leite - Matemftica.
5 - Jairo Alves Fontours - Educagso Fisica.
6 - Maysa Grise Bacha - Histiria Geral.
7 - Esa Jacques Mongeiro Leite — Prancés.
2% ciglo
8 - Jodio Pereira da Silva - Histéria Gersl e Geografia Geral.
9 - Virgflio Alves de Campos — Quimica.
10 - Luig De Nichelis - Desenho.
11 - Ernesto Garcia de Arafjo - Histéria do Brasil e Geografia do Bra-
8il.
12 - Ruth Pinheiro da 5ilva - Higtéria Hatural.
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ANEXO 15 — AUTORIZACAO PARA QUE O PROFESSOR
JAIRO ALVES FONTOURA EXERCER A FUNCAO DE
PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA EM 29/10/1960.

Em 29 /10/960
78/60

Diretor do Uolégio Estandual Campograndense

EXN® Sr. Dr. Inspetor Seccional de Cuiabd

Nos termos do artigo 4%, pardgrafo dnico do Decrete-

lei B8 777 de EWJ-E: solioitamos dessa Inspetoria Seccional, autor
Zagdo legal para que o professor JAI®O ALVES FONTOURA, exerga meste

Bstabelecimento de Emsino, as fungdes de professor de Educagio Pi-

sica do 19 eiclo Secunddrio.
Encaminhando os documentos com que o referido candi

dato requer sua inscrigio mos exames de suficidncia, aguardamos o
necessdrio pronunciamento de V., Ex%, a quem valendo-nos do ense]o,

apresentamos
Atenciosas SaudagBes

{'Eu .:u«gra-t.-.

Camillo Boni - Diretor

! Br. Dr, Amélio de Carvalho Bafa
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ANEXO 16 — POSSE AOS PROFESSORES APROVADOS NO
CONCURSO PARA PROVIMENTO DE CATEDRAS.

94/60 Em 19 ds novembro de 1.960,
Participa posse de gervidor.
Diretor do Coléglo Egtadual Campograndense.

Ilm¥. S5r.
Hrator Geral do D.E.C.E.
pulabd - Mato Grosso.

Senhor Diretor Geral:

Apras-me participar a V.S5' que nesta data del
compromisso e posse a0s professores aprovados no Concurso pars proti.—
sento de vdrias cdtedras déste estabelecizento, conforme homologagao
publicada no Didrio Oficial de 10/11/60 e respectivas nomeagies publi
cadas no Didrio Ofiecial de 16 do mesmo.

Sao os seguintes os professores catedrdticos

eompromissados no padrao Uz
Eza Jacques Monteiro Lelte - Francés — 12 cielo.

Arassuay Gomes de Castro - Fortugues - 19 ciclo.

Milton de Souza leite — Matemdtieca - 1% ciclo.

Maysa Grise Bacha — Hist'rla Geral - 12 e¢lalo.

Joso Fereira da Silva - Histéria Geral - 29 ciclo.

Joao Pereira da Silva - Geografia Geral - 29 ciclo.

Alefdio Pimentel - Hducacao F{sica - 2¢ ciclo.

Adair José de Agular - Filosofia - 29 eiclo.

Ernesto Oarcia de Aradjo - Geografia do Brasil - 2° eiclo.

Ernesto Garcia de Araljo - Histéria do Brasil - 2% ciclo.

Iuiz De Mychelis - Desenho - 27 cieclo.

Ruth Finheiro da Silva - Higtéria Natural - 2° cielo.

Virgflio Alves de Campos - Ciéncias Naturais - 1% ciclo.

Virg{lic Alves de Campos - Quimica - 29 clelo.

Sirvo-me do ensejo para reiterar a V. 5°

testemunho do meu aprago e admiragao.
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ANEXO 17 - INTERCAMBIO ESPORTIVO COM TRESLAGOAS
-“ALTAMENTE PEDAGOGICO” EM 12/03/58.

 satisfacdo receb{,por intermédio do meu professor de
sicay Ilﬂ{&i'l de que seria possivel um intercimbio o8 =
1 ﬂ;!n!i!ﬁ éste o esse estabelecimentosde ensinoe
0 que s80 mesmo do nosso desejo fases intarnﬂhiu, .
?ﬁ altamente pedsgtoicos.
m,mms recebs-1os agulycom multo prazer,na
“maio proximoscom equipes de volsl masenlino,basguete
teb 1yconforme croio,seja do do interésse dos ﬂlﬂpl.hin
iunﬁm e serao _tndnl,y:!lfﬂﬂlalll 8 slunosy

1 3 .__-."_j"" |,l!
fom um co al . abrago ‘subsorevo-me ﬂ o
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ANEXO 18 - DESFILE 26 AGOSTO - HINO DE CAMPO
GRANDE PELA 12VEZ E DESFILE 7 DE SETEMBRO (1956).

e fo
r“%@a;:a: I

07/09/1956
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ANEXO 19 — QUADRO DAS SESSOES DE EDUCACAO FiSICA
1956 — MASCULINO E FEMININO.
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ANEXO 20 — RELATORIO DE 1956 — FIM DA EDUCACAO
FISICA NO MAGISTERIO.
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ANEXO 21 - DESDOBRAMENTO DAS AULAS DE EDUCAGAO
FiSICA (1956).
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ANEXO 22 - APRESENTACAO DOS PROFESSORES

MINISTRANTES DO CURSO DE GINASTICA RITMICA E
NATURAL (1959).
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ANEXO 23 — AGRADECIMENTO A DIVISAO DE EDUCACAO
FISICA DO MEC (12/06/1959).

Em 12 de Junhoe de 1,959,

@o Colisto Bataanay Samp a
B °-s=ﬂnn=unu
-
mﬂauelmg
-.,{I r da Mvisio a
= gério da llhnngu --ﬁ':::;::“ e
aI:-'
. ndl Esta Diretorda '
sunprindo um dever de reconhs
w_ﬂmn'hﬂl.nlmﬁuimhlqunnu‘m-.
sic ,-muuhamnuammumnnn.m“"
8s %3, no periodo de } a 9 do corrente.
Constituiu ume verdadeira revolugio nos méty
100 | da gindstica e principalnente pela eficidncia, amor, o0&
eilade de trabalho, levados @ efeite pelos professires
t-ma-hpm-m-rmmm
Bm um exiguo espago de tempo consiguimos arpe
* para o8 oursos os seguintes ulementoss
y-m_&uumﬂﬂ-
Primfdrios
hmmﬂ-‘“
hudlunm-u.m-::
o8 do Colégto Sstadual - 2 sirie
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ANEXO 24 — PARTICIPACAO NOS I1°. JOGOS ESTUDANTIS
DA UCE (18/10/1959).
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ANEXO 25 — ELOGIO AO DESFILE DE 26 DE AGOSTO DE
1963.
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ANEXO 26 — ELOGIO E PREMIACAO NO AUDITORIO PELO
DESFILE DE 7 DE SETEMBRO DE 1964.

4. o O 1= d..,.ta.u mwﬂ\. o ¢ mm‘rt&
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ANEXO 27 — VISITA DA CARAVANA DE ESTUDANTES DA
CIDADE DE LINS EM 10/10/1960.
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ANEXO 28 — DESIGNACAO DO PROFESSOR PIMENTEL PARA
DIRETOR DO MARIA CONSTANCA (1966).
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ANEXO 29 — FICHA FUNCIONAL DA PROF2 CANDIDA DOS
SANTOS (1967).
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ANEXO 30 — FICHA FUNCIONAL DO PROF. GILBERTO
GOMES SANTIAGO.
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ANEXO 31 — DISPENSA DOS ALUNOS DAS AULAS PARA
ASSISTIR OS JOGOS OLIMPICOS ESTUDANTIS
CAMPOGRANDENSES EM 23/09/1961.
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