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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi analisar as idéias psicologicas implicitas ou explicitas presentes no documento
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), através de um estudo de produgdes cientificas, com o propdsito de
entender a composicdo do programa PCN), buscando evidenciar a relevancia dos principios e métodos da
proposta educacional, caracterizando as contribuicdes da Psicologia e suas implicagdes no fazer pedagogico.
Inicialmente, foi analisado o volume introdutério dos PCNs, identificando a manifestagdo do conhecimento
psicologico. Em seguida, foram selecionadas 08 (oito) produgdes, sendo, 02 (duas) dissertagdes, (01) um
capitulo de livro, 03 (trés) artigos em periddicos e 02 (dois) trabalhos em Anais de Eventos, produgdes elencadas
por serem trabalhos de investigagdes que ja tinham evidenciado criticas a Psicologia no documento. As idéias
psicolédgicas retratadas no documento expressam as tendéncias Psicogenéticas de Jean Piaget e a Historico-
Cultural de Vygotsky, estudadas para subsidiar a analise do documento a luz das produgdes cientificas, analises
realizadas sobre os PCNs e que foram objeto desta investigacao. O recorte feito da analise de produgdes acerca
do PCNss, evidenciou os seguintes aspectos: a reprodug@o de uma ideologia neoliberal, pouca articulagdo com as
outras ciéncias, ndo houve participacdo significativa de profissionais com experiéncia na area de curriculo das
séries iniciais e ndo houve interlocugdo minima com especialistas e grupos significativos da area da Educagdo e
esta caracterizado pela influéncia do construtivismo que incorpora expressdes e conceitos de diversas correntes
psicologicas educacionais, adotando um padréo de uma grande sintese com destaque a Psicologia divulgando e
interpretando tendéncias atuais do pensamento educacional. Finalmente, o estudo sinalizou que é preciso
repensar as discussdes da Psicologia e Educagdo com o objetivo de superar o viés psicologizante que ainda esta
presente nos programas de politica da Educagio e também na pratica pedagogica de professores.

Palavras-Chave: Psicologia; Educagio; Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNS.



ABSTRACT

The objective of this work was to analyze implicit the psychological ideas or explicit gifts in the document
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), through a study of scientific productions, with the intention to
understand program PCN, searching to evidence the relevance of the principles and methods of the proposal
educational, characterizing the contributions of psychology and its implications in pedagogical making. Initially
we analyze the introductory volume of the PCN, identifying the manifestation of the psychological knowledge.
After that, 08 (eight) productions had been selected, being these, 02 (two) dissertacdes, (01) a book chapter, 03
(three) periodic articles in and 02 (two) works in Annals of Events, elencadas productions because they are
inquiry works that already had evidenced critical to Psychology in the document in inquiry. The portraied
psychological ideas in the document express the Psicogenética trends de Jean Piaget and Description-Cultural de
Vygotsky, studied to subsidize the analysis of the document to the light of the cientificas productions analyses
carried through on the PCN and that they had been object of our inquiry. The clipping that we made of the
analysis of productions concerning the PCN had evidenced the following aspects: the reproduction of a
neoliberal ideology, little joint with other sciences, did not have a significant participation of professionals with
experience in the area of resume of the initial series and it did not have a minimum interlocution with specialist
and significant groups of the area of the Education and is characterized by the influence of the construtivismo
that incorporates expressions and concepts of diverse educational psychological chains adopting a standard of a
great synthesis with prominence to psychology divulging and interpreting current trends of the educational
thought. Finally the study it signaled that she is necessary to rethink the quarrels of Psychology and Education
with the objective to surpass the psicologizante bias that still is gifts in the programs of politics of the practical
Education and also in the pedagogical one of our professors.

Word-Key: Psychology; Education; Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
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INTRODUCAO

CONTANDO UM POUCO DA MINHA TRAJETORIA PROFISSIONAL

O interesse pela Educagdo sempre fez parte da minha vida, de modo especial
quando da minha atuagdo profissional como docente e como técnica de apoio educacional da
Secretaria de Educacgdo do Estado de Mato Grosso do Sul (SED/MS). Ao optar pela docéncia,
iniciei o curso de formacdo para o magistério em nivel médio, no ano de 1977, concluindo-o
em 1979. Em seguida, ingressei no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul. Antes do término do curso de Pedagogia, assumi em julho de 1982 uma sala
de aula nas séries inicias do Ensino Fundamental da rede ptblica estadual.

Durante nove anos atuei como professora na 1?* e 2* séries do Ensino Fundamental
da Escola Estadual Maestro Frederico Liebermann, em Campo Grande, Mato Grosso do Sul,
no periodo de julho de 1982 a agosto de 1991. Era uma profissional comprometida com a
minha docéncia. Mas me preocupava com o desempenho dos meus alunos, porque muitos
deles nao alcangavam o desempenho esperado.

A busca pelo constante crescimento e transformagdo sempre fez parte do meu
exercicio profissional, ¢ isto me impulsionou a participar de sessoes de estudos e
planejamentos proporcionados pela escola e pela Secretaria de Estado de Educagao. Recordo-
me de que foram anos inquietantes, tendo sempre a consciéncia de que precisava aprofundar
meus conhecimentos tedricos para respaldar a minha pratica pedagdgica, que no meu
entendimento, ndo correspondia as minhas expectativas.

Aprovada em concurso publico, em abril de 1991, ingressei como técnica de apoio
educacional no Centro Sul-mato-grossense de Educacao Especial (CEDESP), 6rgdo ligado a
diretoria de Educagao Especial da Secretaria de Estado de Educagao, criado em 1989, com o
objetivo de implementar agdes que visassem a ampliacdo dos servigos na area da Educacdo
Especial no estado de Mato Grosso de Sul.

Meu ingresso na Educagao Especial deu-se nessa época, periodo de transicdo
governamental ¢ de mudancas no ambito das politicas publicas para o setor educacional
escolar. O CEDESP, estruturado para nortear o atendimento a crianga com deficiéncias, fora

extinto, criando-se entdo, as Unidades de Apoio Psicopedagogico ao Portador de
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Necessidades Educativas Especiais (UIAPs), orgdos ligados a Secretaria de Estado de
Educacao (SED), responsaveis pela implementacdo da politica de inclusdo da pessoa com
necessidades especiais na rede regular de ensino.

Atuei nesse setor da Secretaria de Educacdo no periodo de abril de 1991 a abril de
2003, como técnica de apoio especializado. Minha ag@o desenvolveu-se junto as escolas da
Rede Estadual, tendo como responsabilidade identificar, avaliar, encaminhar e acompanhar os
alunos com necessidades educacionais especiais e que estavam sendo integrados no ensino
comum/regular.

Foi preciso concentrar esfor¢os em busca do conhecimento tedrico acerca do
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, pois estava diante
de uma mudanga de concepgao, uma vez que a proposta de Educacdo Especial para o Estado
de Mato Grosso do Sul, assim como para todo o Brasil, seguia novos direcionamentos.

As politicas educacionais do Estado de Mato Grosso do Sul em consondncia com
0 Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), apontavam para o necessario rompimento com
posturas segregadoras e preconceituosas, sinalizando para um movimento inovador de
inclusdo. Dessa forma, todos nds - Escola e Educacdo Especial - necessitivamos nos adequar
as novas concepgoes.

Adquirir fundamentagdo tedrica necessaria para atuar frente aos novos desafios,
foi-me oportunizado quando ingressei num grupo de profissionais que desenvolviam um
estudo tedrico com o objetivo de respaldar acdes pedagogicas mais efetivas. Esse grupo tinha,
entdo, a funcdo de apoiar o aluno e o professor, além de sugerir as escolas medidas de
transformagdo e adaptacdo para o atendimento desse publico denominado “portadores de
necessidades especiais”.

Fazendo parte do grupo da Educagdo Especial estava, portanto, implementando a
Politica Estadual de Inclusio' e, dessa forma, trabalhando para proporcionar a escola
oportunidades de reflexdo com vistas a proposi¢do de novas possibilidades e atuagdes.

No periodo de 1994 a 1996, ingressei no Curso de Especializacdo em
“Fundamentos de Educagao”, oferecido pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
fazendo a opcdo pela area de concentragdo em Sociologia. No meu trabalho monogréfico,
intitulado “O processo de integracdo dos Portadores de Necessidades Especiais no Ensino

Regular”, analisei a forma como acontece a integragdo do aluno, fazendo uma revisao dos

' MATO GROSSO DO SUL. Diretrizes Gerais para o Ensino do Portador de Necessidades Especiais.
Politicas Educacionais — Uma Proposta de Educagdo para Mato Grosso do Sul. Secretaria de Estado de
Educac@o. V. 4. Campo Grande, MS, 1992. A serie instituem os pressupostos fundamentais das politicas
educacionais do Estado, voltadas para setores especificos.
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conceitos de “integracdo” e “inclusdo”, pois ja estdvamos vivenciando o ideario da escola
inclusiva.

A opcdo pela temdtica deu-se em fungdo do meu exercicio profissional, além de
ser motivada pela condicdo de mae de pessoa com necessidades educacionais especiais, que
vivencia na pratica as dificuldades que passam os familiares de uma pessoa com deficiéncia.
Continuava, assim, em busca de conhecimentos teorico-cientificos, pois tenho a convicgdo de
que o saber elaborado cientificamente ¢ o que sinaliza com eficiéncia o caminho para melhor
atuacdo profissional, elaborando op¢des concretas que proporcionem a compreensdo do
processo de construcdo de uma escola e de uma sociedade menos excludente.

Em 1997, novamente em funcdo de alteracdes na estrutura politica do governo de
Estado, as UIAPs, no municipio de Campo Grande/MS, foram substituidas pelo Centro
Integrado de Educacdo Especial, que tinha como principal finalidade o atendimento
especializado ao aluno da rede estadual portador de deficiéncias, altas habilidades e condutas
tipicas. Durante o tempo em que este servigo foi oferecido, fui responsavel pelo setor de
Deficiéncia Auditiva, oferecendo apoio diretamente ao aluno D. A., aos professores da rede ¢
para os familiares dos educandos em questao.

Atualmente, desenvolvo minhas atividades profissionais no Centro de Capacitacao
de Profissionais da Educacdo e de atendimento as pessoas com surdez (CAS). Esse o6rgao foi
criado em dezembro de 2002, com a finalidade de dinamizar e desenvolver a melhoria da
educagao oferecida aos alunos surdos/deficientes auditivos, principalmente, no aspecto da
formagdo continuada de professores, na producdo de materiais visuais em video, na
adequacdo de textos e na adaptacdo de outros recursos necessarios ao processo de ensino —
aprendizagem para esse publico. Nesse servigo, trabalho no apoio didatico-pedagogico as
escolas e as salas de recursos, apoiando a¢des de conscientizacdo e sensibilizagao.

A convite de uma colega de trabalho, em maio de 2002 ingressei no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Psicologia e Educagdo (GEPPE)?, vinculado ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFMS, cujos objetivos sdo: pensar, refletir, produzir e socializar
os conhecimentos ¢ as contribui¢des acerca da relagdo Psicologia ¢ Educagdo, tendo como
eixos de pesquisa: I — “Infancia, Conhecimento e Pratica Educativa” e II - “Constitui¢ao do
Sujeito, Aprendizagem e Produgdo do Conhecimento”. Participei como técnica assistente na

pesquisa “Analise da tematica linguagem nas producdes em Educagdo de MS”. Foram

* Grupo de Estudos e Pesquisas em Psicologia ¢ Educagio (GEPPE) que pesquisa a Psicologia na interface com
a Educacg@o, vinculado a Linha de Pesquisa Educago, Psicologia e Pratica Docente do Programa de Pods-
Graduagdo em Educagdo da UFMS.
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realizados estudos teoricos acerca da linguagem na perspectiva de Vigotsky e Luria, analise
das dissertacdes e levantamento bibliografico das universidades UFMS e UCDB sobre o
tema: “Psicologia e Linguagem”. A pesquisa foi concluida em 2003. Participo de todos os
eventos realizados e/ou apoiados pelo referido grupo que procura estudar e pesquisar as
tematicas da Psicologia da Educacao.

Minha participacdo nesse grupo de estudos e pesquisa me possibilitou
experiéncias diversas, dentre as quais a producdo coletiva e individual de artigos. Elaborei um
artigo sobre o seguinte tema: “Revelando minha identidade profissional” publicado no livro
“A Psicologia e os Desafios da Pratica Educativa”. Nessa produgdo relato sobre a minha
experiéncia como professora que, a partir da sistematizagdo de estudos relacionando a
Psicologia e Educacao, apresenta uma nova concepc¢ao de Educacio.

Em todo a minha trajetoria profissional, procurei me envolver com os aspectos
pedagbgicos que envolvem professores, a escola e o processo educacional, sendo possivel
observar que ainda se faz necessario nos desafiarmos com o intuito de percebemos que a
Educagdo ¢ um processo dinamico, necessitando ainda de avango nas pesquisas, este fato
sintetiza minha motivac¢ao para esta pesquisa.

Entender a escola e o processo educacional pressupde a necessidade de
compreensdo das forgas socio-politico-econdmicas que interagem na sociedade, determinadas
pelo modo de produgdo material contemporaneo, consideradas na perspectiva histérica.

A escola ¢ orientada pelo sustentaculo da legislacdo nacional, programas e
projetos oficiais, com destaque para a “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo” e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A pratica da intervengdo na realidade social
acontece como fendmeno em perspectivas e enfoques diversificados.

A historia das Leis e Programas para a Educagdo Basica reporta-nos a momentos
sociais especificos, ora propondo a democratiza¢do do ensino e a igualdade de oportunidades
a todos os individuos, ora difundindo principios ¢ métodos de uma escola nova. Atualmente,
as leis e programas para a Educagio Basica propdem a valorizagdo da escola como um
processo capaz de desenvolver nos individuos capacidades de aprender a compreender e de
inteirar-se com o mundo fisico, social e cultural.

Esta pesquisa partiu de recente estudo realizado por mim, cuja finalidade foi
identificar o proposito para o qual foi elaborado mais um programa de implantacdo e
implementagao de normatizagdes para o sistema de ensino — o PCN.

O estudo descritivo realizado parece revelar que o documento trata-se de subsidios

a formulagdo do projeto educativo da escola. Em conformidade com a Lei n® 9394/96 os PCN
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apresentam principios e fundamentos para a constru¢do de uma sociedade democratica e deve
adaptar-se as necessidades sociais e politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira.

Este estudo evidenciou que o documento, aparentemente, encontra-se impregnado
do Conhecimento Psicoldgico, denominado, em seu contexto, como uma teoria
sociointeracionista, a partir da Psicologia Genética, com um marco explicativo de uma
perspectiva construtivista.

Pretendemos uma caracterizacdo dos PCN, evidenciando as abordagens
psicologicas que compdem o documento, destacando o que este solicita como orientagdo para
as agoes pedagogicas.

A discussdo proposta busca identificar as abordagens teoricas da Psicologia que
estdo explicitas ou implicitas nesse documento.

O estudo e a andlise documental do Volume Introducdo dos PCN pretende
evidenciar as abordagens da Psicologia Genética e da Psicologia Histérico-Cultural que
aparecem orientando as politicas educacionais e as acdes pedagogicas.

Pretende-se, ainda, discutir a Psicologia materializada por intermédio das
abordagens de Piaget e Vygotsky, suas aproximacdes, diferenciacdes e superacdes que estdo
orientando a Educacdo e as Politicas Educacionais, neste estudo, representadas pelo
documento PCN e analisadas a luz de produgdes cientificas.

Assim parece ser possivel verificar, por meio dos documentos, que a Ciéncia
Psicologica esta presente nas propostas educacionais. O Conhecimento Psicoldgico parece ter
sempre acompanhado o processo de construcao dos planos pedagdgicos, supostamente com a
inten¢@o de contribuir com essas propostas.

A Psicologia tem se destacado na tentativa de fundamentar, explicar e orientar a
Educacdo e a pratica educacional. O que tem ocorrido ¢ uma transposi¢do de conhecimentos
do campo da Psicologia, das teorias psicologicas, para a Educacdo, caracterizando uma
relagdo entre as produgdes teodricas e a natureza das areas aplicadas, necessitando uma
esséncia no fazer, gerando “[...] uma Psicologia aplicada, supostamente neutra e homogénea”.
(URT, 2001, p. 17).

Desde a sua origem, a Psicologia aplicada a Educacdo esteve influenciada pela
Psicologia experimental, criada como instrumento de medida de inteligéncia e personalidade,
“Com objetivo de medir a capacidade intelectual e comprovar que esta responde a uma
competéncia genética”. (URT, 2001).

A expansdo das industrias no Brasil & partir das décadas de 1930, solicitou a

expansdo dos sistemas de ensino e, a Psicologia, a necessidade de explicar diferentes
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resultados na aprendizagem de alunos de diferentes classes sociais, determinando que a
Educacao buscasse na Psicologia solucdes as suas questdes por meio de uma estreita relacio
que a torna fundamento basico para ela. Com o ideario politico liberal, aliado aos principios
da Escola Nova, a Psicologia se ocupou em explicar as diferen¢as individuais a fim de tornar
possivel a implantacdo de um sistema de ensino que respeitasse essas diferengas, surgindo,
entdo, uma Pedagogia com énfase no processo ensino-aprendizagem, com a relevancia
psicologica.

Nessa perspectiva € que se tem o propodsito de compreender os rumos tomados
pela escola a partir da Lei 9.394/96, juntamente com os programas propostos.

Neste trabalho, optou-se por pesquisar o documento oficial Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN), visto ser o aparato legal que se
apresenta como instrumento de implementa¢do do processo educacional, com vistas a
democratizacdo do acesso a escola, através de Politicas Publicas.

Trata-se de um documento oficial que serve de referencial ao sistema escolar e ao
fazer pedagogico que, supostamente, tem subsidiado a pratica de intervencdo na realidade
social e todo o contexto que a envolve.

O Volume I — Introdutério - dos PCN, ¢ fonte para coleta de informagdo desta
pesquisa porque explica as finalidades, os principios e fundamentos do programa de politica
de educagao para todos, elaborado a partir de Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia em 1990.

Na expectativa de evidenciar o conhecimento psicologico que norteia os PCN,
esta pesquisa teve os seguintes objetivos: identificar a presenca da Psicologia neste
documento, fazer uma analise a partir de um recorte de producdes cientificas acerca dos PCN,
na medida em que essas producdes trazem em seus estudos a evidéncia do Conhecimento
Psicologico.

Foi realizado um estudo da Teoria Genética de Jean Piaget e da Teoria Historico-
Cultural de Vygotsky apresentando a concepcdo, a proposta tedrica, 0s pressupostos
filosoficos a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, para possibilitar a elaboracao de
uma sintese comparativa entre as duas concepg¢des ¢ a concepg¢do contida no referido
documento PCN.

Em seguida, foi elaborado um quadro de anélise visando identificar nos PCN as
bases conceituais das referidas abordagens tedricas, bem como o contexto politico e social no
qual desenvolveram suas teorias ¢ a abordagem descrita nos PCN. A leitura do documento

introdutério do PCN foi feita novamente com a finalidade de preenchimento do quadro de
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analise. Finalmente, passou-se a discussdo dos dados obtidos, visando estabelecer junto a
esses quadros, material de referéncia da discuss@o e articulacdo dos dados obtidos por este
estudo.

A trajetoria metodologica teve inicio com a realizagdo de um levantamento dos
antecedentes historicos que constituiram a elaboracdo da Lei n® 9394/96, instrumento que deu
suporte a elaboragdo dos PCN, programa considerado como um dos muitos recursos para a
implantacdo da referida lei da Educacdo Nacional. Buscaram-se informag¢des que tivessem
inserido, em seu contexto, os fundamentos tedricos norteadores e subsidiarios a proposta para
este trabalho de pesquisa. A pesquisa e a revisao conceitual serviram para a caracterizagao do
objeto de estudo, as abordagens psicoldgicas presentes no documento PCN, evidenciando
como esse instrumento de regulacdo e implementacdo da Politica de Educacdo em vigor esta
sendo compreendido no contexto escolar.

Elencamos para a analise 08 producdes (02 dissertagdes, 01 capitulo de livro, 03
artigos em periddicos, 02 publicagdes em Anais de eventos), sdo trabalhos de investigacao
que ja tinham evidenciado, anteriormente, criticas a Psicologia, estas serviram de base para a
realizag¢ao da analise que se propunha.

Foi elaborado e preenchido um protocolo com vistas a identificar os elementos
explicitos do conhecimento psicologico. Nesse protocolo estavam contidos os dados de
identificacdo das produgdes; identificacdo do contetido (dissertagdes, teses, artigos, etc);
analise do conteudo presente nas pesquisas (problema, captura do problema, como o autor
apresenta a investigacdo, principais autores, quais as conclusdes do autor; quais questdes
podem ser apresentadas para debate, observagdes e resumo da produ¢do). (Em anexo).

Em seguida foram lidos na integra os documentos: Volume I — Introdutério dos
PCN e os 08 textos acima citados. No decorrer da leitura os protocolos foram devidamente
preenchidos com vistas ao registro dos dados para analise.

Ap6s o preenchimento dos protocolos foram elaborados quadros nos quais foram
inseridos elementos do conteudo (problema, abordagem do problema, desenho da
investigacdo, autores ¢ as conclusdes) dessas producdes na tentativa de se identificarem
pontos congruentes e divergentes constantes nessas producdes, uma vez que esses pontos
balizaram a andlise do documento introdutério.

Com as informagdes sistematizadas em protocolos e quadros, partiu-se para a
descricdo e analise de dados que evidencia qual Psicologia estd implicita ou explicita no

documento PCN.
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Este estudo estd organizado em trés capitulos. No CAPITULO I - A
PSICOLOGIA E AS TENDENCIACONTEMPORANEAS PIAGET E VYGOTSKY,
buscou-se discorrer de forma pontual a participacdo da Psicologia na Educagao, evidenciando
alguns aparatos sobre as teorias de Piaget e Vygotsky.

No CAPITULO II - A TRAJETORIA DOS PCN NA EDUCACAO
BRASILEIRA, foram pontuadas algumas reflexdes sobre a configuracdo dos PCN na década
de 1990 e a sua relagcdo com os diversos segmentos da sociedade expressando uma ideologia,
que se constitui pela cultura de um povo, tendo em vista que abordar as politicas educacionais
¢ relevante para melhor entendimento do PCN como um referencial para a Educacdo
Nacional.

O CAPITULO III - ANALISE CRITICA DAS TEORIAS DE PIAGET E
VYGOTSKY E OS PCN, apresenta algumas reflexdes sobre a Psicologia de Piaget e
Vygotsky com enfoque nos PCN e também apresenta a andlise critica do documento PCN e
dos artigos e dissertagdes que pontuam algumas criticas aos PCN, especialmente focando a
presenca da Psicologia.

Nas CONSIDERACOES FINAIS, apresenta-se uma sintese da proposi¢do desta
pesquisa apontando a forma como se da a presenca da Psicologia no documento oficial PCN e
os resultados evidenciados nos artigos e dissertagdes analisados, ou seja, nas producdes
cientificas que também abordaram a presenca da Psicologia no PCN. Desta forma, procurou-
se evidenciar tanto os conceitos amplos, como os especificos do conhecimento psicologico
nos programas oficiais para a Educagdo Nacional. Ainda nesta parte final do trabalho,
pronuncia-se a respeito da pergunta inicial, ou seja, como e de que forma a Psicologia se

apresenta no documento norteador PCN.
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CAPITULO I

A PSICOLOGIA E AS TENDENCIAS CONTEMPORANEAS:
PIAGET E VYGOTSKY

Este capitulo pretende dissertar sobre a participagdo da Psicologia e suas
tendéncias, evidenciando as teorias de Piaget e Vygotsky enquanto concepgdes que estdo
contribuindo com a Educac¢ao Brasileira, subsidiando a pratica pedagogica.

Pensar a Educacdo Brasileira sob o angulo da Psicologia ¢ a intencao deste estudo,
porque dentre as varias ciéncias, esta se destaca como a que fundamenta a Educacao.

O capitulo discorre sobre a relagdo Psicologia e¢ Educagdo, evidenciando as
abordagens psicologicas contemporaneas de Piaget e Vygotsky, seus pressupostos e
implicagdes as propostas educacionais que servem de referencial para uma pratica
pedagogica. Entende-se, neste estudo, por propostas educacionais o documento PCN, uma vez
que ¢ o documento norteador da organizagdo de uma politica educacional.

Alguns estudiosos (URT, 2002; FREITAS, 1994) argumentam que a Psicologia e
a Educacdo tém uma relagdo histérica, mas essa relacdo nunca foi harmodnica, ela é marcada
por contradigdes, estando vinculada a interesses especificos de sociedades também
especificas. A Psicologia se apresentou caracterizada por uma superioridade, assumindo uma
postura de lideranga, ultrapassando seus proprios limites referentes a sua eficiéncia.

Para entender a relagdo Psicologia ¢ Educagdo € necessaria uma identificagao das
questdes que esta se propunha a responder, considerando as condigdes historicas e culturais
em que o conhecimento foi produzido. Assim, faz-se necessdrio pontuar alguns aspectos da
constituicdo da Psicologia, suas caracteristicas historicas e ideoldgicas e as criticas ao
psicologismo aplicado na Educagao.

O trabalho discorrerd sobre alguns pressupostos epistemologicos e algumas
caracteristicas marcantes da Psicologia.

Urt (2002) historiciza o nascimento da Psicologia cujo surgimento se deu no
periodo histérico do capitalismo (Século 11X). Identificada como a ciéncia que estuda o

individuo desvinculado de seu contexto historico e social, esta pratica de estudo destacou as
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diferencas entre os individuos classificando os em melhores ou piores, dentro da divisdo de
classes sociais distintas da sociedade capitalista.

Caracterizou-se a Psicologia como uma ciéncia a servi¢o do poder, apropriando-se
do modelo de ciéncias naturais com regras, adaptacdo e ajustamento do individuo ao meio,
ratificando os propositos da ideologia dominante.

Assim, a trajetoria historica da Psicologia como ciéncia foi marcada
ideologicamente como neutra e homogénea, centrada apenas no individuo, considerando
apenas 0s processos internos como responsaveis pelo comportamento, estando a consciéncia e

a natureza social do individuo desvinculada de um contexto historico (URT, 2002).

1.1 PSICOLOGIA E EDUCACAO: ALGUNS APONTAMENTOS DESSA RELACAO

Em conformidade com o que diz Coll (1999), no final do século XIX, a Psicologia
comecga a movimentar-se numa dire¢ao de afastamento da filosofia € esse movimento coincide
com o surgimento da Psicologia como ciéncia. Até esse periodo a Psicologia ndo era vista
como ciéncia por ser, ainda, dependente da Filosofia. Embora alguns filésofos ja tivessem
elaborado analises sobre o ser humano, nao havia um estudo sistematizado do comportamento
do homem nem a realizagdo de experimentos.

Alvite (1987) aponta o marco inicial dos primeiros experimentos sistematicos e
indica a obra “Elementos da Psicofisica” de Fechner (1860) em que o autor descreve
experimentos de medidas de quantidades mentais psiquicas relacionadas com os experimentos
de medidas fisicas, para estabelecer possiveis parametros norteadores de estudos do
comportamento.

A autora se reporta a outro marco importante para a Psicologia cientifica, como os
estudos de Wundt, a partir de 1879, e a criacdo do primeiro laboratorio de experimentos da
psicologia em que propunha a investigacdo da mente pela experiéncia, entendendo que por
meio da observagdo controlada pode-se compreender os processos mentais mais elaborados.

Dentre as criticas feitas a Psicologia classica, Politzer (1987, apud ALVITE,
1977) declara que ela ndo conseguiu chegar a cientificidade. Para ele, os acontecimentos e
conflitos humanos vividos nas relagcdes entre os sujeitos e as determinacdes econdmicas
constituem objeto da Psicologia. Para esse tedrico, a Psicologia deve voltar-se para o homem
concreto em seu contexto historico, sendo, portanto, uma ciéncia do real, que leva o homem a

compreender a si mesmo e sua relagdo com o mundo.
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Para esse mesmo autor, como ser historico-social o homem deve ser estudado pela
Psicologia de forma dialética, considerando sua origem historica e sua totalidade e a
correlacdo entre ser orgénico e psiquico, individual e social. Desta forma, para ele, o desafio
da Psicologia seria propor elementos que pudessem auxiliar a compreensdo do
comportamento humano no contexto historico-social dos homens.

Referindo-se ao periodo do surgimento da Psicologia (inicio do século XX), Coll
(1999) aponta alguns pesquisadores que deixaram registros de importantes estudos
alavancadores da pesquisa na area da Psicologia. Os estudos de James (1942—-1990) podem
estar situados, tanto no campo da Filosofia como no da Psicologia.

Nos Estados Unidos, as idéias de William James influenciaram decisivamente a
teoria educativa no periodo demarcado entre os ultimos anos do século XIX e o inicio do
século XX. Em sua obra classica “Principles of Psycology”, lancada no ano de 1890, o
estudioso fixa as bases da Psicologia funcionalista que em momento posterior foi assumida
em estudos realizados por John Dewey e Edouard Claparide.

Coll indica, ainda, os estudos de G. Stanley (1844 — 1924), que registram
importantes pesquisas sobre a Psicologia infantil e popularizaram o questionario como um
instrumento de exploragdo do pensamento da crianca. Entre suas obras, destaca-se
“Adolescente ”, publicada em 1904, e “Educational Problems”, em 1911. Colocou-se como
defensor da idéia de que o desenvolvimento pessoal ¢ constituido por uma recapitulagdo da
evolucdo bioldgica e insistiu na idéia de se considerarem nos processos educativos o nivel de
desenvolvimento infantil ¢ as caracteristicas e necessidades dos avangos.

Galton (1822-1911) destacou-se, nesse periodo, pelas suas investigagcdes
referentes as questdoes da heranga mental ¢ em estudos sobre as diferencas individuais na
capacidade do homem. Deve-se a Galton o fato de esses estudos serem objetos de estudo da
Psicologia.

Cattell (1860-1944) também ¢ apontado por Coll (1999) como outro grande
pesquisador do periodo em que a Psicologia se inicia como disciplina cientifica. Destacou-se
por seu trabalho no laboratério de Psicologia Experimental de Leipzig, fundado por Wundt
em 1879, onde desenvolveu diversas investigagdes sobre as diferencas individuais. Dedicou-
se ainda a explorar as possiveis aplicacdoes da Psicologia as diversas areas da atividade
humana, dentre as quais a Educagdo. Colaborou na elaboragdo de diversos testes mentais,
além de ser autor de uma proposta de ensino de leitura através de palavras consideradas
simples, em vez de proceder por letras de maneira seqiiencial como até entdo era ensinado na

época.
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Desta forma, com a separagdo da Filosofia, a Psicologia passa a ser a area de
conhecimento em que acabam sendo depositadas todas as expectativas no sentido de oferecer
a Educacdo as fontes de informacdes e de idéias para a elaboragdo de uma teoria educativa de
fundamentagdo cientifica que permitisse melhorar o ensino e interviesse nos possiveis
problemas que se apresentassem com a escolarizag¢do generalizada da populagéo infantil.

A partir do século XX, destaca-se Binet (1857-1911), como articulador da
Psicologia Experimental e estudioso das escalas métricas cujo objetivo era classificar os
individuos quanto a sua capacidade mental. Em seguida é a vez de Watson (1878-1958), que
propde e realiza estudos voltados para o comportamento humano. A ele deve-se o estudo que,
posteriormente, ficou conhecido como teoria behaviorista cujo foco de investigacdo é o
comportamento humano. Sua proposta tinha como objetivos centrais prever, controlar,
manipular, selecionar e orientar condutas para um processo adaptativo ideal do individuo ao
seu meio social.

No Brasil, as primeiras aproximagoes da Educacdo com a Psicologia da-se no
comeco do século XX, entretanto, foi a partir das décadas de 1920 ¢ 1930 que a relagdo entre
essas duas areas do conhecimento ganhou nitida visibilidade, tendo em vista que a sociedade
vivenciava a ditadura das imposigdes capitalistas e as conseqiientes necessidades de alteragdes
nos setores sociais, particularmente no setor educacional.

Nos anos de 1920 o Brasil vivia, no setor educacional, o movimento
escolanovismo. Nagle (1974) registra que, nessa década, a Psicologia esteve presente na
Educacao, como o principal dominio cientifico relativo aos recursos teoéricos metodologicos
para educagao escolarizada.

Ferreira (1986) afirma que subjacente ao conhecimento construido pela Psicologia
estaria a ideologia do pensamento liberal, enquanto forma de representar o mundo e os
homens de uma determinada classe social.

Novamente, Japiassu (1986), de forma clara, tece consideragdes acerca da Ciéncia

Psicologica e sua funcdo social:

Nascida da marginalidade, vale dizer, da pesquisa clinica, a psicologia ao conquistar
novos meios e ao invadir todos os problemas concernentes ao homem parece hoje
estar em contradicdo com seu projeto inicial. Ja parece revelar sinais de
esgotamento, na medida em que ndo ¢ mais utilizada em funcdo de suas exigéncias
proprias, porém, a partir das necessidades que a sociedade atual tem de resolver
algumas de suas contradi¢des. (JAPIASSU, 1979, p. 25).
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Para Japiassu (1977) a questdo central ¢ saber se a Psicologia podera ser ao
mesmo tempo humana e cientifica. Afirmacdes do filosofo dao conta de colocar a psicologia
como um reforco sutil da ideologia dominante, proclamando que ela tem sido necessaria ao
sistema, porque tem sido utilizada por este. Isso parece significativamente perigoso e
comprometedor para a Psicologia.

Nesse sentido, Alvite (1987) lembra que uma sociedade capitalista impde ao
sistema educacional a proposi¢do de formar mao-de-obra para o trabalho e educar as pessoas
no sentido passivo de aceitagdo da sociedade dividida em classes. Desta forma, a educagdo
acaba por se tornar um instrumento de manuten¢do e reproducdo das relagdes sociais
existentes, produzindo um desequilibrio social e o ndo acesso desses trabalhadores aos bens
de producdo. Sendo assim, questiona-se a possibilidade de a educacdo atuar no processo de
transformag@o social.

Argumenta a referida pesquisadora que a sociedade capitalista, cria nas relagdes
sociais, condigdes que sao contraditorias’ e, nessas condicdes, ha possibilidades de atuagodes
politicas pelas classes dominadas. Segundo ela, isso também acontece na Educacdo entre a
postura “conservadora” (reproducdo da ideologia dominante) e a “progressista” (usa os
espacos politico-pedagogicos) para transformacao social.

O que se defende ¢ uma Psicologia que de fato possa oferecer condi¢des concretas
aos sujeitos conduzindo-os na dire¢cdo de compreender-se a partir das relagdes sociais que
estabelece, proporcionando-lhes conhecimentos capazes de leva-lo a refletir criticamente
sobre a realidade de um modelo econdmico que se sustenta a partir de uma logica que
privilegia escalas, eficiéncia lucros, desrespeitando sujeitos, cidadaos, culturas e linguagens e
produzindo conseqii€ncias desastrosas ao homem e ao seu contexto.

Ainda na década de 1920, Alvite (1987) reafirma a influéncia das teorias
psicoldgicas na chamada “Educacdo Nova ou Escola Ativa”, destacadamente a partir de
estudiosos, como Maria Montessori (1870—-1952) e Decroly (1871-1932). Estes teoricos
consideravam a infincia diferente da fase adulta e destacaram o jogo como elemento
fundamental nas atividades educativas para a crian¢a. Acreditavam, ainda, que para a
aprendizagem acontecer de forma natural, caberia a escola adequar as condi¢des para a
realizag¢do de atividades proprias para o publico infantil, € 0 jogo passaria a ser o centro para

aquisi¢do do conhecimento, concepgao muito forte nas pré-escolas (3 anos aos 6 anos).

* Segundo a autora, isso acontece quando a classe dominante concede relativa liberdade as classes dominadas
levando-as a pensarem que podem optar pela sua concepgdo de mundo. (ALVITE, 1987, p. 19).
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Filosofos e psicologos da educagdo criticaram essas inovagdes da psicologia e da
pedagogia, pois camuflaram a crise da educacdo da primeira metade do século XX, e ao
assumir medidas e técnicas, na conducao do ensino, negam o objetivo da Escola Nova que era
educar o homem para a liberdade, autogoverno e autodisciplina.

Nos anos de 1930, a disciplina Psicologia Educacional ¢ inserida nos primeiros
cursos de licenciatura por ocasido do surgimento das faculdades de Filosofia, sendo que, até
aproximadamente a década de 1940, a Psicologia ocupou lugar de destaque entre as areas que
subsidiavam a Educag¢do. (FREITAS, 2000).

Durante essas duas décadas 1930 e 1940, Antunes (2004) lembra o avanco cada
vez mais forte da presenca da Psicologia e destaca a atuacdo de Helena Antpoff direcionando
uma organizacdo para formacdo de professores de deficientes mentais. Lembra, ainda, que a
referida estudiosa foi a responsavel pela difusdo das idéias da Psicologia funcional dedicando-
se a diversas pesquisas na area da Psicologia infantil.

Durante os anos da década de 1950, as questdes educativas giravam em torno dos
processos de ensino, nos instrumentos de avaliagdo de aprendizagem e no desenvolvimento
psicologico. Foi durante essa década, em fung@o do auge do processo de industrializagdo no
Brasil, que o sistema de ensino buscou formas de adaptar os individuos as novas exigéncias
solicitadas pela classe social dominante.

Segundo Mendes (1999), durante o transcorrer da década de sessenta observa-se
nas analises das questdes educativas, principalmente nos cursos de formacdo do magistério,
uma centralidade nas questdes que envolvem a relagdo professor/aluno embasada nas teorias
psicoldgica de carater liberal. Desta forma, esse periodo ficou marcado principalmente nos
cursos destinados a formacao de professores das séries iniciais por um fendmeno que ficou
conhecido com paradigma da psicologizagio”.

Nogueira (2002) identifica a psicologizacdo das ag¢des educativas a partir da ampla
disseminagdo dos pressupostos psicologicos fundamentados em idéias de uma natureza
humana universal ndo submetida a qualquer tipo de influéncia do contexto social e cultural.

Nessa perspectiva, o aluno ¢ visto como possuidor de caracteristicas e atributos
universais do género humano, cabendo, portanto, aos educadores apropriarem-se do
conhecimento desses atributos e caracteristicas para, entdo, promover o desenvolvimento das

potencialidades dos alunos sempre pautando-se em suas necessidades de interesses. Desta

* Segundo Patto (1990), as influéncias da Psicologia na rea da Educagdo vém se processando desde o inicio do
século XX representadas pelas teorias Behaviorista, Gestalt ¢ humanista, entretanto foi na década de 60 que as
teorias da Psicologia ganharam destaque na literatura e no imaginario do professor produzindo o fendmeno que
ficou conhecido por Psicologismo.
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forma, educar seria, em esséncia, cultivar o individuo, potencializar sua natureza,
favorecendo, assim, o desenvolvimento harmonioso em consonancia com as expectativas
exigidas pela sociedade.

Para Patto a forte presenca da Psicologia nos ambiente escolares do chamado
estilo psicologista da educagdo, criticado nos anos de 1970 e 1980, por conceber as
finalidades educacionais a partir do predominio de abordagens teoricas da psicologia, deu-se
devido a total auséncia de politicas publicas educacionais.

Cunha (1995) entende o psicologismo como um modo de se conceber a agdo
educativa a partir dos conhecimentos oriundos do terreno cientifico da Psicologia, entretanto
esse conhecimento configura-se de modo predominante sobre outros conhecimentos e,
portanto, acabam por definir as finalidades da Educacao.

Sobre essa questdo, Cunha (1995) expressa que, sob a visdo “psicologista”, a
escola deve propor acdes centradas no aluno, conseqiientemente a metodologia de ensino
deveria ser baseada exclusivamente nas atividades espontineas sem a necessidade de
programas curriculares previamente estabelecidos.

Segundo Cunha (1995), o psicologismo originou-se bem antes da difusdo das
teses que discorreram sobre a “caréncia cultural”. A Histdria ¢ a Filosofia compreendem que
essa corrente de pensamento desenvolveu-se a partir dos anos 20, portanto no periodo em que
se desenvolvia no Brasil a chamada Escola Nova.

Desta forma, a década de 60 despontou como o periodo em que a Psicologia
assumiu o dominio hegemdnico em propor¢des demasiadamente ampliadas no contexto
educacional, ganhando evidéncia no discurso pedagdgico, nas producdes académicas € nos
documentos oficiais.

Alvite (1981) caracteriza o psicologismo impregnado nas questdes educacionais
pelo desenvolvimento excessivo de uma parte da psicologia, impossibilitando a compreensao
tanto do todo como da parte. Estudos dessa autora inferem a necessidade de se desmistificar o
mito construido, sobretudo no interior das escolas, de se buscar a solugdo dos problemas
educacionais pela via da Psicologia.

Preocupada com o psicologismo presente na Educacdo, a autora define a
Pedagogia’ e destaca a importancia desta ciéncia se contextualizar na realidade educacional
brasileira. Para ela, a Pedagogia com seu referencial teorico-pratico ¢ quem deve fornecer a

escola as condigdes de realizar a educagdo escolarizada. Desta forma, enfatiza que a

> Alvite (1981), trabalha a defini¢io de Pedagogia com base em Saviani (1978 e 1980).
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Pedagogia ¢ um curso de formagdo de educadores que se devem fundamentar teoricamente
para o trabalho pedagogico.

Destaca, entretanto, alguns problemas educacionais vivenciados nas escolas e
apontados em diversas pesquisas académicas, como as dificuldades relacionadas ao material
pedagogico; a ma formagdo de professores; equivocos metodoldgicos; caracterizagdo e
organizacdo do sistema educacional (normas e legislacdes que regulam o sistema na dimensao
local, micro e macro) e a falta de recursos as escolas.

Alvite (1981) enfatiza, ainda, que a analise dos problemas educacionais ndo pode
se dar de forma superficial, precisa necessariamente focar a politica educacional do sistema,
como também o contexto na qual ela se desenvolve, ou seja, numa sociedade de classe. Se a
analise contextual ndo acontece, a formacdo inicial do professor ficard comprometida
provocando uma visdo de educagdo e¢ de sociedade bastante restrita. Para a autora, é
necessario ao educador conhecer a totalidade® do seu campo de atuagio traduzido em trabalho
educativo, com vistas a ter uma ac¢ao intervencionista no mundo escolar ¢ na sociedade da
qual faz parte.

Para essa questdo, Duarte (1993) declara que a Psicologia, como ciéncia, tem
contribuido com a Pedagogia, entretanto apresenta limites por ter tratado, em suas
investigacdes, principalmente do individuo empirico e ndo do individuo concreto,
considerando que este deve ser entendido como uma sintese de inimeras relagdes sociais
sendo o individuo empirico configura-se uma abstragdo e assim, pressupde um corte onde se
definem determinadas variaveis que sio objetos de estudo’.

Alvite (1981) remete as consideragdes elaboradas por Saviani (1978, p. 77-85)
sobre a “[...] no¢do de sistema educacional”™, em que o autor afirma que “ndo existe um
sistema educacional no Brasil, j4 que ndo existe coeréncia (interna e externa) na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”, portanto, inviabilizando uma praxis comum. Desta
forma, observa-se entre os educadores certa falta de fundamentagdo tedrica adequada na
condugdo das questoes educacionais.

Nessa perspectiva, Alvite (1981) lembra que nossa sociedade ¢ formada por
divisdo de classes e marcada pelos conflitos de interesses e desigualdades e que essas

importantes peculiaridades ndo foram elementos considerados na elaboracdo da LDB, Lei

® Para a autora uma visdo social politica e econdmica.

7 SAVIANI, D. Pedagogia Histérica - critica: primeiras aproximagdes. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora &
Autores Associados, 1991. p. 85-86.

¥ Essas consideragdes podem ser aprofundadas no livio de SAVIANI, Dermeval. Educagio Brasileira:
Estrutura e Sistema. Sao Paulo: Edi¢des Saraiva, 1978. p. 77-85.
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5692/71. Por isso, a Lei possibilitava uma educagdo que tendia a “reproduzir as
desigualdades” sociais presentes no cotidiano escolar.

Para Mendes (1999), durante a década de 1970 a politica educacional brasileira foi
colocada a servico do desenvolvimento econdmico. Assim, a tecnologia educacional em sua
dimensao politica, equivalendo a questdo politica mais ampla, em vigor na época, passou a ser
o foco central nesse momento historico da Educacdo. Nessa ocasido observou-se um
tecnicismo evidente em quase todas as disciplinas curriculares, principalmente na didatica.
Sendo assim, Mendes infere que nos anos de 1970 se verificou uma espécie de tecnicidade da
didatica que contribuiu para a constitui¢do de um modelo de didatizacdo da Pedagogia.

Com isso, ainda conforme aponta Facci (1999), nos ultimos anos, algumas
alteracdes foram observadas na produgdo cientifica da Psicologia educacional com um
conteudo mais critico e contextualizado, percebido inclusive na atuacdo dos Psicologos e
mesmo em tentativas por parte das instituicdes formadoras de reformulagdo de alguns cursos
de Psicologia.

Nessa perspectiva, Facci (1999, p. 5) assim se expressa: “A construgdo de uma
Psicologia critica deve estar ancorada tanto em elementos especificos da Psicologia quanto na
Educagao escolar respaldada por pressupostos teorico-filosoficos numa perspectiva critica”.

Para a pesquisadora, ja se observa algum elemento de uma abordagem mais critica
nas posturas profissionais frente ao chamado fracasso escolar, buscando refletir sobre essa
questdo a partir de abordagens que ultrapassam as explicagdes pseudocientificas que
enfatizam a origem dos problemas nos alunos e ou em suas familias e tendo o insucesso
escolar como decorrente de praticas sociais e escolares. Para a autora, este elemento ¢
imprescindivel para uma verdadeira transformacao no contexto da educagdo escolar.

No inicio dos anos 90, verificou-se o inicio de debates instigados pela andlise
critica da escola e de sua funcdo social em uma sociedade estratificada e caracterizada pelas
desigualdades.

Essas discussdes foram alavancadas a partir de autores de vertente marxista que
estimularam o aparecimento de um novo tipo de relacao entre a Psicologia e a Educacgao.

Conforme apontado em Nogueira (2002), as discussdes sobre a funcdo social da
escola solicitaram a todo tempo neste periodo a busca por explicagdes que levassem em conta
a escola como institui¢cdo situada em uma sociedade de classes tdo extremadas em suas
condicoes sociais.

O estudo de Ferreira (1986) reafirma o que diz Nogueira (2002) quanto ao

tratamento posto nos manuais de Psicologia utilizados nos cursos de Pedagogia referente as
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criancas das camadas populares da sociedade. Baseando-se nos manuais de psicologia
utilizados pelos académicos dos cursos de pedagogia espalhados pelas diversas regides do
pais, o estudo de Ferreira constatou afirmagdes acerca das criangas pobres,
predominantemente a maioria da populagdo infantil, que as caracterizavam de indisciplinadas,
desnutridas, carentes afetivamente, ligando essas caracteristicas “observaveis” a descrigdes e
explicagdes de seu baixo desempenho escolar.

O fato de ndo ser revelado o que determina essas condigdes materiais precarias,
insuficientes e deficitarias sob varios pontos de vista, levou a Ciéncia Psicoldgica a produzir
acerca desse publico uma imagem e atitude preconceituosa e discriminatoria chegando mesmo
a considerar a condicdo social como explicacdo para o insucesso escolar.

Ainda amparado por Ferreira (1986), verifica-se um segundo elemento nos
referidos manuais de psicologia, que diz respeito a colocagdes textuais que ddo acepgdo na
dire¢do de cumprir a tarefa de ajustar o individuo aos padrdes de comportamento da sociedade
democrética.

Esses indicios levam a pensar que a Psicologia Educacional, por meio de algumas
producdes que subsidiaram a formagao de educadores, parece ter cometido o equivoco de
fazer com que os futuros profissionais acreditassem que a sociedade atual seja um modelo
ideal de desenvolvimento. E, ainda, tenta convencer que o individuo ¢ quem precisa se
adequar as necessidades dessa sociedade.

Sobre essa questao Japiassu (1979, p. 27) assim se pronuncia:

O fracasso da Psicologia consiste em ter se esquecido de que sua palavra é uma
palavra libertadora. Ela se trai a si mesma quando se prostitui com os imperativos da
sociedade e das instituicdes que so a prestigiam e a “amam” na medida em que ela
se presta a adaptar e integrar os individuos as estruturas vigentes da sociedade e das
instituigdes.

Com base dessas constatagdes, Ferreira (1986) levanta algumas questdes que
dizem respeito as ideologias subjacentes a Psicologia Educacional. Afirma ser possivel
detectar elementos ideoldgicos por meio de profunda leitura critica dos manuais didaticos, na
perspectiva de analisar, seguindo rigorosa minucia, as categorias-chave neles utilizados para a
explicacao dos fenomenos psiquicos em relagdo a seus determinantes sociais.

Para os estudiosos e/ou para os que atuam na area educacional, essas questdes sao
relevantes, considerando-se a velocidade do proprio sistema educacional. Os docentes e

pesquisadores devem estudar e intervir adequadamente nos processos educativos de modo a
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evitar conseqiiéncias desastrosas desencadeadas no contexto educacional, muitas vezes
irreversiveis em funcdo das pressdes politicas e econdmicas.

E preciso, contudo, estar-se atento para acompanhar e participar do que vem
sendo debatido, no sentido de verdadeiramente poder contribuir por meio de uma postura
coerente com as demandas sociais existentes.

Essa participacdo, registrada pela historia, deixou evidéncias de que o
Conhecimento Psicologico sempre permeou a Educacdo. Para esse saber ser desvelado ¢
preciso identificar os efeitos da influéncia do Conhecimento Psicoldgico no setor educacional,
no sentido de possibilitar o redimensionamento do debate em torno dessa relacdo. A questdo
principal parece ser o de estar atento quanto a orientacdo psicolégica mais presente na
Educagdio. E perceber se a presenca dominante ¢ de uma Psicologia de visio ingénua,
fragilizada, romantizada e mecanicista que se manifesta através de praticas escolares que
evidenciam uma determinada concepcao de sociedade, sujeito, educagdo e aprendizagem, ou
através de uma Psicologia que percebe e se preocupa com a formagdo de um cidadao critico,
capaz de fazer escolhas e atuar como protagonista do mundo real.

Nessa perspectiva, Ferreira (1986) esclarece a relagao estabelecida entre o homem
¢ a natureza ¢ entre o individuo ¢ a sociedade. Para a autora, essa relagdo acontece por
intermédio do trabalho e ¢ mediada pelos homens entre si. Destaca a pesquisadora, a
complexidade das relagdes sociais de producdo ao longo da historia, evidenciando, nesse
sentido, a passagem do que antes era satisfagdo do coletivo para uma configuracao e exigéncia
do modo de produgdo capitalista. Desta forma, ¢ preciso estar atento as concepgoes de
individuo e de sociedade presentes nas producdes da Psicologia, pois elas representam a
maneira como em determinado momento histérico os homens construiram sua vida social e
material nas relagdes de producao.

As abordagens e perspectivas teoricas da Psicologia, presentes no cotidiano dos
individuos, principalmente as que permeiam o contexto escolar, revelaram que ao longo da
historia da Relagdo Psicologia e Educacdo estiveram presentes, nitidamente demarcadas por
caracteristicas que parecem se afastar das condigdes concretas em que vive o homem de nosso
tempo.

Acredita-se, entretanto, que o homem, como sujeito social concreto, precisa
percorrer caminhos que o levem a assumir sua verdadeira dimensdo humana. Para tanto, sera
preciso que a ele seja oportunizada uma participagdo mais ativa e real, quando da produgao

material ou ndo material dos produtos acumulados pela cultura contemporanea.
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Com isso, Miranda (1992) declara que a Psicologia da Educacdo ndo pode ser
vista de maneira independente da Psicologia como ciéncia, tendo em vista que esta tem
contribuido com a Educagdo sustentada através de conceitos tedrico-metodologicos
especificos.

Nessa perspectiva, a Psicologia da Educagdo tem o papel de oferecer um conjunto
de referencias tedricos proprios da Psicologia ou paradigmas psicologicos por meio dos quais
a Educacdo cabe a compreensdo dessas abordagens, visando & intervengdo nos processos
educativos. (LAROCCA, 1999; CUNHA, 1998).

Desta forma, a preocupagdo dos pesquisadores e estudiosos de um modo geral é
com a fundamentacdo tedrica, com as reflexdes dos professores, sempre valorizando a
Psicologia e, mais ainda, reconhecendo sua contribuicdo. A finalidade deve ser o de dar
subsidios teodricos aos educadores para que, de posse deles, possam intervir em sua pratica
educativa calcada na autonomia € nao no senso-comum.

Atualmente a Psicologia vem repensando seus equivocos e propondo diferentes
maneiras de compreender e contribuir com a area da Educacdo. Este repensar tem sido
efetivado através da producdo de um conhecimento que de fato possa contribuir com o
rompimento da concepg¢do psicologizante e ou tecnicista. Desta forma, a Psicologia vai se
consolidando na parceria com a Educagdo a partir da construgdo de referenciais tedricos e
praticos que auxiliem essa area do conhecimento.

Percorrendo a historia da existéncia do homem, constata-se a presenca do saber
psicologico permeando a vida cotidiana dos humanos. Com relacdo a Educacdo, foi possivel
elencar alguns pensadores que buscaram, nesse saber, elementos que melhor favorecessem os
suportes de suas propostas ou de seus argumentos. Procura-se, ainda, no percurso da historia,
desvelar a participagdo de ambos os conhecimentos nos processos que envolvem a educagao,
contudo certamente modificada nos dias atuais considerando as profundas transformacdes
sofridas ao longo de periodos por varias geracdes. Entretanto, essa busca faz sentido,
principalmente se pensar na solidez que ambos os conhecimentos construiram juntos, sempre
em busca da liberdade do ser e pela liberdade do homem.

Esta pesquisa busca investigar a presenca da Psicologia nos PCN, documento
norteador da politica nacional, que parece sinalizar a existéncia de duas abordagens teoricas
sendo estas a Psicologia Genética de Piaget e a Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky,

que passamos agora a fazer algumas consideragdes.
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1.2 A PSICOLOGIA GENETICA

Os escritos de Piaget estabeleceram suas bases na Epistemologia Genética, isto &,
referem-se a uma teoria do conhecimento que tem como interesse pesquisar como o homem
produz conhecimento.

Piaget, mediante seus estudos e realizagdes, conquistou o reconhecimento no
campo cientifico; sua proposta apresentou métodos e experiéncias especificas para
compreensdo de aspectos da Psicologia humana. Sua teoria tinha o propdsito de compreender
como o raciocinio logico-matematico e o conhecimento fisico ocorrem em sua origem, por
meio de uma epistemologia de natureza bioldgica com bases empiricas que estabeleceram um
vinculo entre a biologia e a epistemologia pela Psicologia. (CUNHA, 1998).

A Psicologia piagetiana constitui-se num conjunto de teses formuladas para
responder a questdes relacionadas a origem e ao desenvolvimento da capacidade cognitiva do
ser humano, e, de maneira mais ampla explicar o nascimento ¢ a evolugdo da competéncia do
individuo para apreender abstratamente o mundo que o cerca. (CUNHA, 1998).

Piaget desejava “debates mais profundos sobre biologia e epistemologia, porém
alguns textos sobre educacao foram produzidos entre 1929 e 1967. Seus escritos para o campo
educacional apresentavam trés pontos comuns: “[...] métodos ativos; a psicologia genética
como corroboradora dos principios da Escola Viva e o trabalho cooperativo, como estratégia
pedagbgica para o desenvolvimento do pensamento experimental, da razdo, da autonomia e
dos sentimentos de solidariedade”. (CUNHA, 1998).

Piaget, bidlogo de formacgdo, desde a adolescéncia iniciou estudos na éarea da
Filosofia, o que despertou no jovem estudioso o interesse pela area da ciéncia que estuda o
desenvolvimento do conhecimento. Seus estudos epistemologicos sinalizavam que acdes
externas como os processos de pensamento solicitam uma organizacdo logica. Sua teoria
pretendia apresentar o l6gico e o biologico conjuntamente como solucdo ao problema do
conhecimento humano.

O estudioso suico recorre a psicologia como base na sua teoria porque nao
encontra na fisiologia (intuitiva) nem na biologia (impossivel experimentacdo), conexdes
vidveis, para conferir um carater cientifico para a observacdo, encontrada na Psicologia
experimental possibilidades de ado¢des de procedimentos experimentais.

Seus estudos em Psicologia e Filosofia possibilitaram, juntamente com outros

estudiosos, a padronizagdo de testes de inteligéncia.
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Mediante a aplicacdo desses testes em criangas Piaget conclui que: “A logica do
funcionamento mental da criangca ¢ qualitativamente diferente da logica adulta, passando
assim seus estudos a investigacdo de quais mecanismos oOu pProcessos oOcorre essa
transformag@o”. (PALANGANA, 1994, p. 10e 11).

Diante dessas descobertas, faz algumas adaptagdes em seu método de investigacdo
optando por um método clinico (experimental e de interrogacdo clinica), concluindo
rapidamente que a 16gica ndo ¢ inata, ¢ sim um fendmeno que se desenvolve no processo.

Piaget pretendia descobrir a origem do conhecimento com explicacdes do
processo de desenvolvimento do pensamento em dois momentos: “[...] na estrutura¢do do
pensamento para a linguagem; e na estruturacdo do pensamento para a interagdo entre as
pessoas, revelando um modelo comprometido com o social”. (PALANGANA, 1994, p. 12).

O modelo psicogenético, que ¢ a base da sua teoria utilizada amplamente,
pertence a uma segunda etapa de seus estudos, centrada na acdo e manipulacdo dos objetos
que vai, juntamente com a maturagdo bioldgica, constituir a estruturacdo do pensamento.

Piaget passa a dar um novo enfoque a sua teoria, estando as estruturas cognitivas
orientadas para a dimensdo logica — formal, explicando que a origem do conhecimento pode
ser observada pelo estudo do desenvolvimento cognitivo da crianga, através de uma reflexao
filosofica (historia da consciéncia).

No periodo das primeiras pesquisas de Piaget na psicologia, esta ciéncia tem como
objeto de estudo um sujeito distinto em material e espiritual, determinando direcionamentos
na psicologia descritiva de carater inatista, orientada pela filosofia idealista, privilegia os
fatores enddgenos, onde o sujeito se impde sobre o objeto, onde o ambiente tem papel
limitado sobre a trajetéria de vida do individuo, e ambientalista, orientada pela filosofia
positivista, propde estudos para explicar pela causa e efeito os fendmenos psiquicos
elementares onde o objeto se impde ao sujeito; E neste contexto que Piaget se insere e
constrdi sua teoria psicogenética, influenciada por esse dualismo no individuo (objeto da
ciéncia psicologica).

Piaget se apropria de aspectos da biologia para a sua concep¢do psicogenética,
cuja adaptacdo se caracteriza como um processo de ajustamento de antigas estruturas a novas
fungdes, desenvolvendo novas estruturas para antigas fungoes, estabelecendo uma corrente
sistematica na qual a funcdo a estruturas anteriores ja estabelecidas se ajustam a novas

exigéncias solicitadas pelo meio.
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A estrutura e adaptacdo s@o dois principios basicos e universais da biologia que se
encontram presentes na atividade mental, pois para Piaget “[...] a inteligéncia ¢ uma
caracteristica bioldgica do ser humano”. (PALANGANA, 1994, p. 16).

Em suas observagdes Piaget conclui a existéncia de estruturas especificas para
cada fun¢@o no organismo e, da mesma forma, existiriam estruturas especificas para o ato de
conhecer, produzindo o conhecimento necessario e universal que, na sua origem, ndo estdo
acabadas, mas vdo se transformando através de atividades dos reflexos bioldgicos em
esquemas motores que pela agdo da propria crianga. A crianga edifica processualmente suas
estruturas cognitivas, as quais se manifestam numa seqiiéncia organizada denominada por
Piaget de estagios de desenvolvimento cognitivo.

Os esquemas ou estruturas biolodgicas transformam-se constantemente, evoluindo
por meio do exercicio reflexo até os padrdes interiorizados de pensamento, fazendo a
trajetoria esquemas primarios — esquemas operatorios. Piaget destaca a importancia de
esquema das agdes em detrimento da seqli€ncia, isto €, o que € universal pode ser transferido
de uma situagdo para uma nova situagdo sob a influéncia de fatores internos e externos
presentes na formacdo desse mecanismo que ocorre nas trocas permanentes estabelecidas pelo
organismo e o meio, produzindo o conhecimento. Este, por sua vez, produz combinagdes que
originam novos esquemas que, atingindo graus de complexidade, estabelecem uma
estruturacdo cognitiva progressiva das acdes da crianca, ordenando as experiéncias que,
posteriormente se apresentam com uma certa logica, com nocdes da causalidade, constancia
do objeto, velocidade, conservagdo, relatividade numa construcdo logica, de significacdo do
real passando “primeiramente no plano concreto, em seguida, no abstrato”. (PALANGANA,
1994, p. 17).

Para Piaget, a organizag¢do e a adaptag¢@o constituem o mecanismo, por meio de
relagdes entre si, de reciprocidade e complementaridade, que proporcionard ao pensamento
uma estrutura real.

Sdo atributos universais da inteligéncia humana e de todos os organismos
biologicos a organizacdo ¢ a adaptagao. A adaptagdo ¢ composta por dois processos distintos e
complementares: a assimila¢do (incorporagdo de novas experiéncias para a estrutura mental);
a acomodacdo (processo de reorganizacdo dessas estruturas incorporando novos

conhecimentos, transformando-se e ajustando as novas exigéncias do meio).
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Piaget assim explica a psicogénese do intelecto infantil:

[...] quatro fatores sdo responsaveis pela psicogénese do intelecto infantil: o fator
bioldgico, particularmente o crescimento orgdnico e a maturagdo do sistema
nervoso; o exercicio e a experiéncia fisica adquirida na a¢do empreendida sobre os
objetos; as interagdes e transmissdes sociais que se ddo basicamente, através da
linguagem e da educagdo; e o fator de equilibragdo das agdes. (PALANGAMA,
1994, p. 18).

E, portanto, com a assimilacdo e a acomodacdo ocorrendo em harmonia simultanea
que o sujeito estara em equilibrio, porém suscetivel a modificagdes ou ao desequilibrio sempre
que as estruturas intelectuais disponiveis se apresentarem insuficientes para trabalhar com uma
nova situacdo. Isso desencadeia um movimento espiral, no qual essas estruturas iniciam um
novo processo de adaptagdo frente a novas situagdes, buscando um estadgio superior € mais
complexo de equilibrio. Piaget denominou estes movimento de “equilibragdo majorante”, em
cujo percurso as perturbagdes cognitivas sdo superadas.

A construgdo e o desenvolvimento do conhecimento se dado, portanto, nesse
processo de interminaveis desequilibrios e de novas equilibragdes superiores.

Sintetizando, Piaget conclui que o desenvolvimento mental da crianga aparece
sucessivamente de trés grandes construcdes: 1 - origem, esquema anterior e prolongada, 2 -
reconstruida num plano novo para ultrapassa-la, 3 - em seguida ¢ ampliada.

A construgdo ocorreu no desenvolvimento dos esquemas de pensamento
vivenciado em cada periodo ou estagio do desenvolvimento cognitivo, ndo significando uma
estagnacdo na constru¢do dos mecanismos cognitivos, havendo sempre novas aquisicoes de
conhecimento.

Os pressupostos de sua teoria estdo filiados ao Cognitivismo, escola da Psicologia
surgida nos meados de 1920, com a finalidade de estudar os processos cognoscente do sujeito
humano, sendo seu objeto de estudo as atividades mentais, processos de pensamento, solu¢ao
de problemas, memoria, percepc¢ao linguagem, que se configuram as bases do conhecimento
que o qualificou como essencialmente construtivo, evolutivo, cumulativo, temporal e
universalmente similar produto do processo de maturacdo. (SILVA, 2000).

Freitas (2000, p. 67), entdo, expressa seus pensamentos argumentando que a teoria
de Piaget apresenta lacunas: “[...] por um modelo biolégico de adaptacdo do organismo ao
meio ndo sendo suficiente para explicar o desenvolvimento satisfatorio da consciéncia

humana e de suas relagdes com o meio humano e natural”’. Embora as apresente, o autor
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consegue dar explicacdes sobre o desenvolvimento através do desempenho cognitivo das

criancgas em diferentes faixas etarias com destaque dos fatores endogenos.

1.2.1 Pressupostos Filosoficos e Epistemologicos da Teoria Psicogenética

Piaget escreve sua teoria sobre a origem e desenvolvimento do conhecimento
humano com base na biologia, registrando uma influéncia da filosofia nos principios que
compdem a sua teoria psicogenética.

A teoria piagetiana recebeu influéncia diretamente da filosofia Kantiana, a
Fenomenologia, o Evolucionismo e o Estruturalismo.

A postura filosofica de Piaget ndo esta explicita, “[...] guardando seus postulados e
seus modelos filosoficos em si uma amplitude dificil de ser penetrada”. (PALANGANA, 1994,
p. 27).

Piaget adota, na concepgdo de desenvolvimento cognitivo, o método estruturalista
de Kant. Este desenvolveu seu pensamento, seu sistema filosofico, apropriando-se da
necessidade de experiéncia, propria do empirismo, acreditando que o conhecimento ¢
constituido sempre de um fendmeno a partir de impressdes sensiveis. Resgata do racionalismo
cartesiano o sujeito enquanto “eu” com capacidade de desenvolver atividades reflexivas sem
no entanto estar dependente do conhecimento advindo da experiéncia, estabelece criticas aos
idealistas e aos empiristas argumentando que o sujeito formal s6 podera construir o seu
conhecimento a partir da conjugacdo da razdo e experiéncia.

O modelo tedrico que Kant sugere, propde que ndo se pode formular um conceito
além da experiéncia possivel, devendo-se estar constantemente em busca desse conceito.

Piaget compde sua teoria com caracteristicas bastante semelhantes a este
entendimento defendido por Kant, destaca o importante papel da interacdo entre sujeito e o
objeto para a constru¢do do conhecimento, mas admite a existéncia de condi¢des inatas
proprias, do sujeito, que oferece condigdes para o inicio do processo de interacdo e
conseqiientemente o desenvolvimento cognitivo.

Outro fato que aproxima muito a teoria de Piaget dos postulados filosoficos de
Kant, ¢ a sua preocupagdo declarada com as condigdes prévias (esquemas), que o sujeito deve
ter disponibilizado para construir seu conhecimento, composto pelos mecanismos de adaptagao
(operado pelos processos de assimilagdo e acomodacdo) e organizagdo (estruturagdo e

reorganizacdo dos esquemas), considerados por Piaget, como mecanismos universais, que
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explica a idéia anterior a experi€éncia, ou a possibilidade da propria construgdo e
desenvolvimento do conhecimento pelo sujeito.

A natureza construtivista € ressaltada quando ele chama a atengdo de que o sujeito
adquire instrumentos operatorios mediante a que ocorre no interior de um sistema material que
determinou suas formas elementares, portanto o conhecimento pode ser construido na interagdo
sujeito/objeto, isto foi convencionado por Piaget como o a priori psicogenético.

Em sua teoria Piaget apresenta, também, a capacidade que o ser humano tem de
predicar e de julgar, o que possibilita a formagdo de conceitos, fazendo algumas
transformagdes com relacdo ao processo de construgdo, atribuindo ao sujeito uma capacidade
de constru¢do mais fecunda e mais distante de uma harmonia pré-estabelecida, enquanto Kant
afirma que a construcdo € inteiramente dada no inicio do processo.

Concluindo, pode-se afirmar que Kant permeou sua obra filosofica com o objetivo
de descrever o estagio terminal do processo do conhecimento; Piaget, pela natureza
psicogenética da sua teoria, buscou descrever o processo por completo, estudando a construgao
do conhecimento desde os primeiros estagios até o pensamento adulto, retomando a
problematica kantiana, para explicar o complexo das constru¢des a priori de Kant,
estabelecendo relagdes entre logica, linguagem e pensamento a luz da ciéncia bioldgica,
concebendo o0 homem como um animal simbdlico.

Em seus postulados, Piaget reconhece a intencdo da fenomenologia husserliana,
que ¢ destacar o fendmeno sem qualquer dualismo entre o sujeito e objeto, ndo existindo
relacdo sujeito/objeto; o pensamento € estabelecido pelas intengdes, constituindo a consciéncia
permitindo o sentido.

A interacdo entre sujeito/objeto € analisada por Piaget sob dois pontos de vista:
pelos fatos — tal como eles se apresentam, buscando sua psicogénese e pela consciéncia —
partindo desta, através de uma andlise de atitudes do fendmeno.

Piaget concorda, em relagdo aos aspectos psicologicos da proposta husserliana,
com um sujeito liberado para ir além do mundo espago-temporal, porém espontanea e
diretamente observavel. Entdo, salvo as respectivas especificidades, Piaget e Husserl estiveram
empenhados em construir um conhecimento com validade universal.

A postura filoséfica de Bergson, também encontra ressonancia na teoria piagetiana.

Bergson se opde a corrente positivista, ao expressar uma nova teoria da ciéncia,
baseada na consciéncia adquirida pela cultura de seu tempo, tendo em vista as conexdes entre a

vida organica ¢ a vida social (psiquica).
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Bergson resgata a subjetividade do objeto da Psicologia (a consciéncia), ndo
despreza a agdo em seu aspecto qualitativo. Esta ligacdo, da acdo com a evolugdo do
conhecimento, aproxima Piaget de Bergson.

Bergson e Piaget concordam com que a esséncia do fendmeno (o pensamento, a
consciéncia) ndo ¢ algo estatico, apresenta uma estrutura dindmica caracterizada por uma
construcdo sucessiva e continua de fases, com origem na experiéncia empirica e na acdo em
busca de um pensamento independente de um referencial pratico.

Para Bergson a inteligéncia e os instintos implicam em espécies de conhecimento
radicalmente diferentes. Piaget também observa que a origem do conhecimento parte dos
instintos (que o bebé dispde ao nascer); a crianga nasce com um aparato biolégico composto
por reflexos inatos, que lhe garantem a sobrevivéncia, o exercicio desses reflexos na interagao
com o meio, transforma-se em esquemas de acdo, constituindo a estrutura cognitiva do sujeito.

Ao admitir uma oposi¢do entre a inteligéncia e instinto, defendida por Bergson,
Piaget trabalha com o conhecimento pratico, empirico, relacionado diretamente aos objetos, a
realidade e ao conhecimento das abstracdes reflexivas ou légico-matemadticas, referindo-se as
relacoes e dedugdes efetuadas com base nos objetos ou na realidade.

A epistemologia estruturalista, também muito presente na teoria piagetiana, busca
ser uma teoria do proprio método cientifico, permeia toda a obra piagetiana, com a
preocupacdo em construir uma teoria de cardter cientifica, com conceitos decisivos que
norteiam o sistema tedrico. A idéia basica € que o conhecimento se organiza em estruturas
cognitivas construidas em disposi¢do ordenada.

Piaget (1978) se declara tedrico da racionalidade estrutural, dizendo que “[...] uma
estrutura ¢ entendida com caracteristicas de totalidade, de transformagao e de auto-regulacdo”.
(In: PALANGANA, 1994, p. 58).

O estruturalismo psicogenético tem como base a existéncia de elementos anteriores
constituidos por mecanismos bioldgicos como ponto de partida na formacdo de novas
estruturas. Esta estrutura basilar é fornecida pela biologia contemporanea, pela descoberta de
uma estrutura complexa dos instintos e comprovagao pelos fatos de que toda aprendizagem se
apodia em estruturas prévias.

Piaget acredita num sujeito ativo, que constroi e estabelece regras para suas
estruturas cognitivas na medida que se desenvolve, num processo continuo de abstragdes
reflexivas e equilibrio mediante suas necessidades e estimulos do meio ambiente.

Para Piaget o conhecimento ¢ resultado da agdo como um todo, no qual a sensagao

e a percepgdo desenvolvem a funcdo sinalizadora. As estruturas cognitivas se compdem a partir
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da ac@o, so se conhece um objeto pela acdo sobre ele, transformando-o, modificando posicdes,
movimentos e propriedades para explorar a sua natureza ou ainda enriquecendo de novas
propriedades ou relagdes, completando-o com sistemas de classificagdo, ordem e
correspondéncia.

Piaget, entdo, acredita que o estruturalismo ndo é uma crenga ou uma filosofia,
antes sdo orientagdes de cunho filosofico produzidos e orientado por essa matriz
epistemologica.

Este breve relato das influéncias filosoficas na Teoria de Piaget nos da a impressao
de que ele ndo tinha necessidade ou preocupagdo em assumir uma postura filosofica unica,

posicionando-se como um estudioso com interesses puramente cientificos. (FACCI, 2004).

1.2.2 O Construtivismo Piagetiano

Rossler (2000, p. 07), define o construtivismo como:

Um conjunto de diferentes vertentes tedricas que, apesar de aparente
heterogeneidade ou diversidade de enfoques no interior de seu pensamento, possuem
como nucleo de referencia basica a epistemologia genética de Jean Piaget, em torno
a qual sdo agregadas certas caracteristicas que definem a identidade do ideario
construtivista como um ideario filosofico, psicoldogico e educacional,
compartilhando, assim um mesmo conjunto de pressupostos, conceitos e principios
teoricos.

Rossler (2000, p. 7) afirma que podem existir varias definicdes para o
construtivismo, mas ao admiti-las como referéncia, o pensador sui¢o adota apenas algumas
com exclusividade, outras, entretanto, com particularidades pontuais. Além do mais, o proprio
termo construtivismo foi criado, como se sabe, pelo proprio Piaget.

O construtivismo piagetiano estd sustentado pelos fatos psicoldgicos e sociais,
mais o modelo bioldgico de auto-regulacdo do organismo que vai sustentar sua interpretagdo
psicologica e sociologica. Sua teoria se fundamenta em dois conceitos adaptagdo e
organizagdo do processo cognitivo. O desenvolvimento cognitivo avanga para o dominio do
raciocinio légico, das operagdes l16gico-formais ou ldgico-matematicas. (KLEIN, 2000, p. 70).

Corazza diz que o lugar natural do Construtivismo e o da Psicologia esta forjado a
Epistemologia Genética de Piaget, que investiga como o sujeito produz conhecimento e tem

por suporte a Psicologia Construtivista, que passa a ser incorporada a pratica pedagogica
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formulando uma didatica e uma metodologia que favorecessem a constru¢do das estruturas
proprias do conhecimento. (CORAZZA, 2000).
O construtivismo passa a ser o novo ideal pedagdgico em meados dos anos 80,
acorrendo a um pouco de tudo, desde sua ado¢do como a proposta politico pedagogica, até a
possibilidade de ser linha metodologica de estados e municipios do pais. (CORAZZA, 2000).
Corazza (2000, p. 124) conclui que:

Aplicagdes apressadas e superficiais fazem do Construtivismo Pedagdgico um
método organizado em passos e traduzido em exercicios, tarefas e atividades
rotinizadas. Igual a como, desde a Psicologia Condutivista, era operada a pratica
pedagdgica. Esta e a pratica continuista do que e velho, repetindo-se sobre a mascara
do que e novo. Considero o Construtivismo, quer em seu lugar natural, quer em seu
lugar dés-naturalizado — como teoria e como pratica — muito importante e
qualitativamente superior ao Condutivismo que o precedeu, embora nio saibamos o
que dai advird. A depender do que dissemos e do que fizemos com o
Construtivismo, depois dele a agdo pedagogica ndo podera mais ser igual ao que era
antes.

Tomaz Tadeu da Silva (1993) considera que a predominancia do Construtivismo
representa a volta do predominio da Psicologia na Educagdo e na Pedagogia. A Psicologia
forneceu instrumentos de justificacdo cientifica e de gerenciamento do comportamento
humano tendo como proposito a regulagdo e controle. As bases ideologicas com predominio
da Psicologia na Educagdo como ciéncia do conhecimento do homem, estdo envolvidas num
processo de individualizagdo, vigilancia e controle do homem, objetivando conhecer para
melhor controlar.

Assim, o construtivismo com base na teoria de Piaget tornou-se dominante no
discurso oficial da Educacdo, sendo adotado como teoria educacional pedagogica. Surgiu
como uma teoria educacional progressista, satisfazendo critérios politicos exigidos por grupos
de esquerda e também ofereceu um norte, para a pratica pedagogica, tendo uma base teodrica
cientifica.

Tomaz Tadeu argumenta que “[...] a predominancia do construtivismo tem
conseqiiéncias conservadoras na medida em que representa a volta do predominio da
Psicologia na Educacdo e na Pedagogia”. (TOMAZ TADEU DA SILVA, 1993, p. 04).

O advento do construtivismo se apresenta com predominio da Psicologia na
Educagdo, fornecendo subsidios para os responsaveis pelo planejamento e desenvolvimento
dos sistemas escolares de massa, com justificativa cientifica universal e gerenciamento do
comportamento humano, objetivando regulacdo e controle, em conexdo com o projeto de

contengao € o projeto pedagdgico de transformagdo da produgdo do individuo.
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O construtivismo traz, no seu contexto, uma visao psicologica da Educacdo com
uma tendéncia a biologizacao e a naturalizagdo, quando enfatiza que o processo de constru¢do
das estruturas mentais. Ocorre como um processo bioldgico e natural, isolado das fungdes
sociais e politicas da Educacdo institucionalizada.

O construtivismo em sua proposicdo esclarece como o individuo adquire o
conhecimento, isto ¢, como o individuo conhece ou aprende, ndo considerando a constituicao
social do conhecimento, ou seja, o conhecimento individual é influenciado pelo social, mas
este tem uma existéncia social supra-individual. (T. T. da SILVA, 1993).

Tomaz Tadeu complementa que ndo se trata apenas de inserir elementos sociais
no processo de constru¢do do conhecimento, mas considerar as bases sociais e politicas da
Educagao institucionalizada.

Assim Tomaz Tadeu, conceitua o construtivismo: “[...] uma pratica discursiva que
tem efeitos praticos sobre a formagdo da subjetividade e de identidades de produgdo de
sujeitos, uma pratica discursiva que produz efeitos sociais”. (TOMAZ TADEU DA SILVA,
1994, p. 9).

Para uma proposta pedagogica que pretende ser globalizante e inclusiva o
construtivismo nao apresenta subsidios para elaborar uma proposta curricular, porque se
restringiu em uma teoria de aprendizagem falando de “como se aprende”, enquanto deveria

desenvolver sua proposta com o foco em o “que se deve aprender”.

1.3 A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Lev Semenovich Vigotsky ¢ um dos principais representantes da Teoria Historico-
Cultural dentro do materialismo dialético, quando se fala de desenvolvimento humano;
construiu sua teoria sobre o pensamento e linguagem, natureza do processo de
desenvolvimento da crianca e a papel do desenvolvimento e da aprendizagem. A base de sua
teoria € a origem das formas superiores do comportamento consciente — pensamento,
memoria, atencdo voluntaria, com a que o homem se diferencia dos outros animais,
observadas nas relagdes sociais que o homem estabelece.

O proposito de Vygotsky era de criar uma Psicologia que pudesse responder a
problematica politico-social de seu pais naquela época — Russia, inicio do século XX, periodo
de forte afirmacao ideoldgica. Pretendia desenvolver estudos e pesquisas que orientassem a

realizacdo de uma andlise-critica da situagdo da Psicologia. Com base nas conclusdes dos
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estudos iria, junto com seus parceiros, propor alternativas para explicar os processos
psicologicos humanos.

A teoria Vygotskyana entendia o homem como um ser ativo que, por meio das
relacdes sociais que estabelece, transforma suas acdes para constituir o funcionamento de seu
plano interno. Essas idéias tiveram influéncia da sociologia, da antropologia ¢ da lingiiistica,
estabelecendo que o desenvolvimento do pensamento tem origem na linguagem e a Psicologia
pode colaborar na resolucdo dos problemas sociais ¢ economicos. (PALANGANA, 1994).

Vygotsky estuda o comportamento humano como fendmeno histérico socialmente
determinado, de acordo com o pensamento marxista, quando argumenta “[...] as mudangas
historicas na sociedade e na vida material produzem modifica¢cdes na natureza humana, na
consciéncia e no comportamento dos homens”. (PALANGANA, 1994, p. 86).

A proposta metodologica de Vygotsky foi baseada em estudar um comportamento
historicamente em sua dinamica e composicdo, composta por, processo e produto,
privilegiando o estudo do processo por meio do qual se desenvolve o psiquismo humano. A
seguir passou a estudar os aspectos humanos do comportamento, elaborando hipoteses sobre
como essas caracteristicas se formam ao longo da histéria dos homens e de como se
desenvolvem durante a vida.

Como questdo central, Vygotsky (apud PALANGANA, 1994, p. 88) queria “[...]
explicar como a maturagdo fisica e a aprendizagem sensorio-motora interagem com o
ambiente, que € histérico — e em esséncia social-, de forma a produzir as fungdes complexas
do pensamento humano”.

Vygotsky parte do principio de que o organismo ¢ ativo e a interagdo sistematica
entre as mutaveis condi¢des sociais e a base bioldgica do comportamento humano,
proporcionam novas e mais complexas funcdes mentais, dependendo da natureza das
experiéncias sociais a que a crianga ¢ exposta. Os fatores bioldgicos sdo preponderantes sobre
os fatores sociais apenas no inicio da vida, pois logo comportamento e pensamento ganham
dimensoes autdnomas a medida que as interagdes se estabelecem com grupo de pessoas mais
experientes.

O desenvolvimento psicologico, para Vygotsky, trata-se de um processo que
apresenta duas linhas qualitativamente diferentes: de um lado encontra-se o processo
elementar de origem biologica; do outro lado, as fungdes psicoldgicas superiores, de origem
socio-cultural. O comportamento da crianca nasce da conexdo dessas duas linhas, sendo

impossivel um estudo sem considerarmos as origens das raizes bioldgicas e seu processo de
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adaptacdo organica que surge durante a infancia e que ¢ determinante para o desenvolvimento
cultural.

Vygotsky, em seus estudos, diz que o pensamento ¢ constituido por fungdes
complexas, vinculadas e determinadas pelas trocas sociais e pela interacdo, destacando a
linguagem, a comunicagdo entre os homens. Para interagir com o mundo a crianga se apropria
de instrumentos que mediam as interagdes, que sdo de natureza fisica e simbolica.

A natureza mediadora das fungdes psicologicas complexas, os meios socialmente
estruturados e o elemento historico ¢ os determinantes do desenvolvimento infantil. Os
elementos historicos uniram-se ao cultural e aos instrumentos. Desta feita, 0 homem ¢ capaz
de dominar seu ambiente, dominar seu proprio comportamento e sofrer alteragdes ao longo da
historia social da civilizagdo. Assim, a historia da sociedade ¢ o desenvolvimento do homem
caminham juntos e intrincados permitindo que a crianga esteja em constante interagdo com o0s
adultos, incorporando suas relagdes e a sua cultura.

No desenvolvimento infantil, as respostas iniciais das criangas sdo processos
naturais proporcionadas pela heranca bioldgica e pela mediacdo dos adultos. Esses processos
psicologicos mais complexos se formam, a principio, na interagdo das criancas com os adultos
(interpsiquicos) e com o crescimento da crianca eles passam também a ser efetivados dentro
delas proprias (intrapsiquico).

Todo o desenvolvimento da crianga estd alicercado no plano das interacoes;
inicialmente apresenta um significado partilhado e posteriormente movimentos que sio
interpretados pelos adultos, permitindo a transformacdo e construindo o funcionamento
interno. Esse processo de internalizagdo ¢ a énfase no desenvolvimento das funcdes
psicologicas complexas e tem como base a linguagem.

O processo de aprendizagem, para Vygotsky, parte do principio de que os
problemas encontrados na analise psicoldgica do ensino s6 estardo corretamente resolvidos ou
formulados se considerar a relagdo entre o aprendizado e o desenvolvimento.

O aprendizado e o desenvolvimento sdo dois fendmenos distintos; eles estdo
interligados e se relacionam desde o nascimento até a idade adulta. Ocorre entre esses dois
processos uma unidade, tendo a linguagem um papel de destaque para a aquisicdo de
habilidades e conhecimentos socialmente disponiveis para as construgdes das funcoes
psicologicas superiores, sendo que o desenvolvimento progrediu de forma mais lente e
anterior ao processo de aprendizagem.

O dominio ou a aprendizagem de um determinado contetdo fornecera sustentagao

para varios processos internos altamente complexos do pensamento da crianga, pois o
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aprendizado apresenta os aspectos necessarios e universais do processo de desenvolvimento
das funcdes psicologicas, devendo estar organizado para obter o desenvolvimento mental e
movimentando os processos que seriam dificeis de estar acontecendo.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal foi postulado por Vygotsky para
que o nivel de desenvolvimento da crianga ndo seja avaliado apenas para medir o que a
crianca ja sabe. Ele propde que nas avaliagdes se considerem as fun¢des que ainda ndo se
apresentam amadurecidas e que se encontram em processo de maturagdo; trata-se de acdes
que a crianca consegue fazer com a ajuda dos outros, apresentando um indicativo de seu
desenvolvimento. A zona de desenvolvimento proximal ¢, portanto, a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real, determinado através da solucdo independente de problemas, ¢ o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colabora¢do com companheiros.

Para Vygotsky, o processo de ensino-aprendizagem tem um grande valor, quando
¢ composto por conteudos organizados que sao transmitidos dentro de uma relag@o social com
finalidades de desenvolvimento das capacidades do ser humano, proporcionando a integracao
do homem em sua cultura e em sua sociedade.

O desenvolvimento psicoldgico de cada individuo € resultado do desenvolvimento
geral da humanidade. Esse desenvolvimento perpassa o caminho percorrido pela historia
humana e a participacao dos individuos na vida em sociedade. A partir de seu pressuposto, no
modelo de educagdo, a aprendizagem deve preceder ao desenvolvimento.

Piaget e Vygotsky desenvolveram seus estudos e construiram suas teorias em um
periodo que a ciéncia psicologica estava sendo trabalhada em duas correntes bastante
distintas: uma Psicologia embasada nas Ciéncias Naturais, que desenvolvia estudos
direcionados aos processos mentais e reflexoldgicos, influenciados pela filosofia empirista; a
outra corrente direcionava seus estudos em compreender que o nivel de consciéncia abstrata
consiste na manifestagdo de faculdades espirituais oriundas do psiquismo humano, tendo um
entendimento de que os fendmenos psiquicos produzem concepgdes psicologicas de carater
idealista.

As questdes se voltavam para as relagdes entre comportamento humano e animal,
entre caracteres adquiridos e hereditarios e entre processos filoséficos e psicologicos.

A pretensdo de Vygotsky era desenvolver uma teoria ampla, que fosse capaz de
explicar as fungdes psicoldgicas superior em relagdo aceitavel para a ci€ncia humana, foi
entdo o pioneiro a tragar um processo de funcionamento no qual a cultura torna-se parte da

natureza de cada pessoa, enfatizando as origens sociais da linguagem e do pensamento.
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Além da psicologia, a sociologia e a antropologia estavam sendo orientadas pelo
trabalho sobre a historia dos processos mentais, a lingiiistica também vinha adotando a
conduta histérica em suas pesquisas com discussdes centradas na questdo da origem da
linguagem.

O estudo da origem da linguagem objetivando explicar sua possivel influéncia
sobre o desenvolvimento do pensamento, foi problematica pertinente em todo a obra de
Vygotsky.

Para entender o pensamento de Vygotsky ¢é preciso considerar o contexto socio-
politico na qual eles compdem e desenvolvem suas hipdteses. Na sociedade vivenciada por
Vygotsky, a ciéncia estava a servico das idéias revolucionarias, extremamente valorizada,
assim, ele e outros estudiosos se emprenham em construir uma psicologia a servico dos
problemas sociais ¢ econdémicos do povo soviético estabelecendo uma vinculacdo dependente
das necessidades praticas exigida pelo novo sistema politico — econdmico em uma nagao que
passava por um periodo de forte afirmagao ideoldgica.

Vygotsky pretendia em abordagem sistematica de desenvolvimento do
pensamento que explicasse as funcdes cognitivas complexas de um sujeito contextualizado,
historico, aprofundando seus estudos das concepcdes tedricas — metodoldgicas com as quais a
psicologia explica seus fenomenos.

Para desenvolver um novo método que oferecesse entendimento da natureza do
comportamento humano como parte do desenvolvimento histérico geral de nossa espécie,
Vygotsky utiliza principios da abordagem dialético—materialista, acreditando ser a solugdo
para os conflitos cientificos postos.

A esséncia desse método origina-se no paralelo estabelecido por Engels entre as
concepcdes naturalista e dialética na compreensdo da historia humana, o naturalismo na
analise historica supde que somente a natureza afeta os seres humanos, estando as condi¢des
naturais determinando o desenvolvimento historico; a abordagem dialética, concorda com a
influéncia da natureza sobre o homem, afirmando que o homem age sobre a natureza,
proporcionando novas condi¢des para a sua existéncia. O desenvolvimento de seu método
analitico-experimental foi orientado pela abordagem dialética.

Vygotsky foi o primeiro teérico a estabelecer relagdes entre o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores, com as modificagdes na natureza humana provocadas
pela sociedade e vida material, de acordo com o pensamento marxista, estabelecendo nova
interpretagdo das concepgdes de Engels sobre o trabalho humano e uso de instrumentos

utilizados pelo homem transformando a natureza e a si proprio.
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Este novo método se estrutura em trés principios. O primeiro, a distidncia entre
analise de um processo e analise de um objeto, os processos de desenvolvimento psicoldgico
ndo podem ser considerado estaveis e fixos, ndo podem ser considerados como objetos.

O trabalho exige exposi¢do dinamica de todo o processo historico, priorizando a
psicologia do desenvolvimento, na busca da reconstrucdo da origem e o curso do
desenvolvimento do comportamento e da consciéncia, o papel do experimento ¢ importante
para revelar os processos ocultos pelo comportamento habitual. Devendo ser oferecido o
maximo de oportunidades, atividades variadas que possam ser observadas.

O método proposto por Vygotsky é um método experimental pautado na histéria
do desenvolvimento das fungdes psicologicas combinadas com outros métodos que apresenta
a mesma conduta. Inclui a historia do pensamento da crianca na historia da cultura e da
sociedade, apontando estreita relagdo entre os estudos psicoldgicos, antropoldgicos e
socioldgicos, para explicar o desenvolvimento da consciéncia humana.

O segundo principio trata da “explicacdo versus descricdo”. A Psicologia
introspectiva e associacionista desenvolveu, durante muitos anos, analises pautadas na
descrig@o das caracteristicas externas ou proprias do comportamento, ndo havia preocupacao
com os movimentos acontecidos, subjacentes ao fendmeno.

Vygotsky afirma que a Psicologia, ao estudar um problema sob a otica do
desenvolvimento, necessita evidenciar sua constitui¢do, avancando além das caracteristicas
que se pode perceber revelando o movimento entre os estimulos ou fatores externos e internos
que motivam o fendmeno, ndo ignora as explicagdes particulares, mas instiga a descoberta de
suas origens.

O terceiro principio discute o problema do ‘“comportamento fossilizado”.
Vygotsky diz que muitas formas de comportamento se tornam mecanismos apos ter passado
por um longo processo de desenvolvimento historico, que pela infinidade de repeticdes se
automatizam, dificultando significativamente a andlise psicologica, porque altera as
caracteristicas externas, ndo revelando a natureza interna.

Para obter melhores caracteristicas do comportamento ¢ necessaria a intervencao
do pesquisador nos mecanismos do comportamento para buscar suas origens. Entdo estudar
historicamente um comportamento significa entender a sua dindmica de transformacao.

Sintetizando, a proposta metodoldgica de Vygotsky denominada “método
funcional da dupla estimulagdo” ¢ composta por duas variaveis fundamentais: processo e
produto. Nao desprezam o resultado, mas privilegiam o estudo do processo por meio do qual

se desenvolve o psiquismo humano.
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Vygotsky concebe o organismo ativo em continua interacdo entre as mutaveis
condicdes sociais e a base bioldgica do comportamento humano. “As estruturas organicas
elementares, determinadas basicamente pela maturacdo, formando novas e mais complexas
funcdes mentais, dependente da natureza das experiéncias sociais a que as criancas sao
expostas”. (PALANGANA, 1994, p. 89).

Inicialmente os fatores bioldgicos se destacam sobre os sociais; em seguida o
desenvolvimento do pensamento e o comportamento da crianca passam a ser orientado pelas
interagdes estabelecidas com as pessoas mais experientes, entdo s6 a maturagdo ndo tem
autonomia para explicar a aquisicdo dos comportamentos (principalmente os comportamentos
humanos). As abordagens maturacionais supervalorizam os processos intra-individuais,
subestimando o papel do ambiente social no desenvolvimento cognitivo.

Na perspectiva vygotskyana, o pensamento se constitui principalmente pelas
trocas sociais, com destaque para a linguagem (comunicacao entre os homens), o sistema de
atividade da crianca ¢ determinado pelo grau de desenvolvimento organico e principalmente
pelo uso que ela faz de instrumentos de vida, o instrumento media a interagdo da crianga com
o mundo.

Vygotsky explica que os instrumentos podem ser de duas naturezas: fisica e
simbolica. Essa concepc¢do se sustenta em Marx, que diz que o homem se utiliza das
propriedades mecanicas, fisicas e quimicas dos objetos, que influenciam o processo e outros
objetos para alcancar objetivos sociais. Também o uso dos signos, por meio da atividade
mediadora influencia o comportamento. A diferenca entre o instrumento e o signo estd na
forma como orienta o comportamento.

O instrumento ¢ a influéncia humana sobre o objeto, externamente originando
mudancas, constituindo controle e dominio da natureza. O signo, por sua vez, ¢ um meio da
atividade interna dirigida para o controle do proprio individuo. Mas esta forma diferenciada
de orientar o comportamento ndo reduz a intima ligagdo que existe entre essas duas formas de
atividade.

Entdo, “[...] homem e natureza sdo dois polos mutuamente ligados, tanto que, ao
alterar a natureza, o homem estara alternando a si proprio”. (PALANGANA, 1994, p. 90).

Acontece que a Psicologia vem estudando a historia do intelecto pratico, que ¢ o
uso de instrumentos e o desenvolvimento dos processos simbolicos como sendo dois sistemas
distintos ndo reconhecendo o embricamento entre essas duas fungdes. Mas Vygotsky acredita
na combinagao entre o instrumento ¢ o signo (exemplo: entre a fala e a inteligéncia pratica),

para a manifestacdo das fungdes cognitivas superiores.
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Na analise de Vygotsky a atividade simbolica tem fungdo organizadora especifica
que interfere no processo do uso de instrumento e produz formas originais de comportamento.
No processo do desenvolvimento intelectual o destaque culmina com o aparecimento da fala e
a atividade pratica, esta da significado as formas, antes independentes e que agora se
convergem.

A linguagem influencia no processo de desenvolvimento da crianca desde o
nascimento. Quando adulto estabelece relagdes e associagdes de objetos € nomes, construindo
formas mais complexas de conceber o mundo real. As oportunidades de vivenciar situacdes
de vida diaria oferecida a crianga, pelos adultos, oferece elementos pelos quais ela organiza
sua percepcao.

A interacdo oferecida orienta a crianca na discriminagdo do essencial ¢ do
irrelevante, proporcionando auto-suficiéncia em executar esta tarefa sozinho. A linguagem
auxilia a crianca no controle do ambiente e em seguida seu proprio comportamento.

O pensamento se delineia com a aquisi¢do de um sistema lingliistico que organiza
0s processos mentais, pois indica, especifica caracteristicas, generaliza e relaciona este em
categorias.

A fala, nos experimentos de Vygotsky, acompanha a atividade pratica da crianca e
desempenha funcdo especifica na sua realizagdo. Assim a agdo ¢ a fala fazem parte de uma
mesma fungdo psicologica, “[...] para Vygotsky a fala € tdo necessaria quanto os olhos e as
maos, na execucao de tarefas praticas”. (PALANGANA, 1994, p. 92).

Na medida em que a acdo requerida aumenta em grau de complexidade, maior a
importancia da fala no processo de operacdo da acdo. Entdo agdo e fala, constitui-se em
unidade de percepgao responsavel pela internalizagao do campo visual, sendo o objeto central
nos estudos das formas enquanto caracteristica humana do comportamento.

Acdo e fala se modificam a medida que o desenvolvimento se processa. Nos
primeiros anos de vida a fala acompanha as agdes da crianga, ainda que desordenada e busca a
solucdo da situagdo — fala social -.

Entre trés e seis anos, a fala se posiciona no inicio da acdo caminhando para
posteriormente chegar antes da acdo, esta mudanga estd na fungdo, estando agora atuando
como auxiliar para a realizagdo da agao. Esse periodo ¢ denominado fala egocéntrica e tem
papel definido na atividade da crianca; constitui-se meio de expressao ¢ libertagdo das
tensdes, tornando-se logo um instrumento do pensamento, sendo um estagio transitério no

desenvolvimento da fala social para fala interior.
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Ap6s a idade de seis anos a fala externa se fragmenta, sendo trocada por sussurros
e torna-se interna, continua progredindo e o sujeito adquire a auto-regulacdo, conseguindo
controlar suas atividades mentais e seu comportamento. A partir dai a fala domina a agdo,
com a fung¢do de planejar e refletir o mundo exterior.

Com a linguagem estabelecida, o campo psicolégico da crianca amplia
significativamente, modifica o conhecimento e a maneira de pensar o mundo em que vive. O
dominio da fala permite a crianga utilizar instrumentos auxiliares, planejar suas acdes,
controlar seu proprio comportamento e o acesso a uma forma de contato social privilegiada.

Palangana (1994, p. 93) conclui: “Como se pode perceber, para Vygotsky, a
historia da socializagdo da inteligéncia ¢ definida pela historia do processo de internalizagao
da fala social”. Entdo, pensamento e linguagem apresentam raizes genéticas diferentes, sdo
dois sistemas com processo de desenvolvimento diferente, apesar de em determinados
momentos fazem o mesmo trajeto.

Os experimentos de Vygotsky sobre a relacdo pensamento e linguagem chegam ao
apice no estagio em que ocorrem (aos 2 anos) as curvas da evolucdo desses dois sistemas, até
entdo separadas. Unem-se dando inicio a uma nova forma de comportamento. A fala, que
inicialmente era um instrumento da acdo, agora € pensamento verbal, desempenhando uma
fase intelectual onde o pensamento inicia sua verbalizacdo, apresentando a curiosidade ativa e
repentina pelas palavras, nomes e objetos e a ampliagdo do seu vocabulario.

Na concepcdo de Vygotsky, o desenvolvimento da linguagem explica a
constituicdo de todas as operacdes mentais e, assim como a linguagem, as outras funcdes
psico-intelectuais superiores surgem duas vezes no curso do desenvolvimento da crianga, nas
atividades coletivas, no plano social (funcdes de carater interpsiquico) e também nas
atividades individuais, como propriedades internas do pensamento (natureza intrapsiquica),
partindo do social caminhando gradativamente para a internaliza¢do individual a crianca
constrdi assim o seu real.

A linguagem ¢ produto da atividade pratica conjunta dos homens, ¢ real, concreta
objetiva, capaz de proporcionar ao ser humano uma consciéncia individual que ndo se limita
apenas a experiéncia pessoal e as proprias observagdes, antes possibilita a aquisicdo da
linguagem e o conhecimento a todos a também ser propriedade de cada um,
instrumentalizando cada vez mais a consciéncia individual.

Para Vygotsky, o aparecimento da linguagem s6 pode ser entendido como

ocorréncia da necessidade do ser humano de comunica¢ao, nascida das relagdes de trabalho, o
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processo de divisao, complexidade das tarefas obriga o homem a estabelecer relagdes através
da comunicag@o uns com os outros (com a fun¢do de: produzir a comunicacao).

Por meio da linguagem ¢ possivel a transmissdo de conhecimentos, experiéncias
acumuladas pela pratica social e historica da humanidade, no contexto social, influenciado por
circunstancias materiais proprias do desenvolvimento da vida dos homens na sociedade.

Vygotsky fala da existéncia de quatro estagios de desenvolvimento das operagdes
mentais com o uso de signos. O primeiro, o estagio natural ou primitivo-¢ a pré-intelectual
(balbucio, choro, riso) e ao pensamento pré-verbal (manipulagdo de instrumentos de forma
rudimentar). O segundo € o das experiéncias psicoldgicas ingénuas - interacdo da crianga com
seu proprio corpo, objetos e pessoas a sua volta, aplicando essas experi€ncias ao uso de
instrumentos, trata-se de uma inteligéncia pratica, usa formas e as estruturas gramaticais de
forma correta, domina a sintaxe da fala antes de dominar a sintese do pensamento.

O actimulo dessas experiéncias da origem ao terceiro estagio: “estagios dos signos
exteriores” no qual o pensamento atua nas operagdes externas com signos para resolver
problemas internos. Nesse estagio a crianca efetua célculos aritméticos simples com uso de
signos concretos. No desenvolvimento da fala, este periodo corresponde a fala egocéntrica.

O quarto estagio ¢ denominado de “crescimento interior” e ¢ caracterizado pela
interiorizagdo das operacdes externas. A crianca tem, agora, uma memoria logica para operar
com relacdes intrinsecas e signos interiores. A linguagem encontra-se no estagio final do seu
desenvolvimento e se define pela fala interior ou silenciosa, existindo sempre uma sistematica
interacdo entre as operagdes internas e externas, havendo uma influéncia muitua entre essas
duas formas, sem divisdo clara entre o comportamento externo e interno.

Considerando a imensa diversidade das condig¢des historico-sociais em que as
criangas vivem, Vygotsky acredita que as oportunidades que se abrem para cada uma sdo
muito variadas com relevancia do social na formacgdo do pensamento. Nao existe um carater
universal para os estdgios, nem uma sucessdo rigida, mas sim uma coexisténcia de fases
dependentes das condi¢des de oportunidades sociais.

Vygotsky ressalta que a fala é resultado do pensamento e dos processos
lingliisticos que se cruzam para dar origem ao pensamento verbal. Mas o pensamento verbal,
ndo compreende todas as formas de pensamento ou de fala. Uma boa parte de pensamento nao
tem relagdo direta com a fala, ndo havendo razao psicoldgica para crer que toda a forma de
atividade verbal seja originada do pensamento.

Em sintese, segundo Vygotsky, “[...] a fusdo entre o pensamento ¢ fala ¢ um

fendmeno limitado a uma 4area circunscrita, independentemente da idade do sujeito”. O
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pensamento ndo-verbal e a fala ndo-intelectual sdo afetados indiretamente pelos processos do
pensamento ndo verbal. Conclui dizendo que a linguagem tem importancia inegavel na
formacao das fungdes complexas do comportamento do homem e que o desenvolvimento do
pensamento ¢ determinado pelos instrumentos lingiiisticos e pela experiéncia socio-cultural da
crianga.

O desenvolvimento do comportamento estd estreitamente vinculado ao
desenvolvimento socio-historico do homem a partir de condi¢des reais de vida do sujeito
partindo de uma base material. Os pressupostos de Vygotsky nos esclarecem que os caminhos
da natureza do comportamento se transformam de bioldgico em sdcio-histdrico, assim o
pensamento esta sujeito as leis que orientam a evolugdo de cultura humana, sofrendo tantas
transformagdes quantas a historia € capaz de registrar, das relagdes sociais entre os homens.

A partir de algumas consideracdes sobre Piaget e Vygotsky distintamente,
passamos a fazer algumas consideragdes em comum ja que os PCN propde uma congruéncia
das duas teorias para subsidiar seu marco explicativo.

Vygotsky e Piaget apesar de interacionistas fundamentaram suas teorias com
diferencas distintas. Piaget admitiu um genérico abstrato enquanto Vygotsky afirma que o
meio € social e contextualizado historicamente e pautado no interacionismo dialético
materialista.

A aprendizagem para Piaget implica em uma estrutura¢do ou reestruturagdo do
real, através de mecanismos internos do sujeito, afirmando que as interacdes sociais sao
necessarias mas nao ¢ fator determinante.

A aprendizagem para Vygotsky acontece através dos sistemas funcionais,
devendo ser considerados com relevancia as peculiaridades histéricas e sociais de cada
momento, partindo das condi¢des e oportunidades que sdo disponibilizadas, estando na
dependéncia dos instrumentos de pensamento disponiveis.

Piaget acredita que a crianga se desenvolve a partir de processos maturacionais
que sdo estimuladas pela educagdo e pelos grupos sociais a qual a crianga pertenca, mas nao
sdo decorrentes deste social.

Vygotsky afirma que o desenvolvimento ocorre pela interacdo, ndo esta atrelada
apenas a fun¢do cognitiva, mas nas leis sociais. Pela interagdo busca-se um ensino mais
produtivo, através de uma comunicagao clara precisa e desafiante.

Como analise conclusiva do capitulo, evidenciamos a trajetoria da Psicologia ¢ a
sua influéncia no campo da Educacdo, sendo fonte de informagdes ¢ de idéias para os

programas educacionais, obteve momentos de gloria e decadéncia, mas ndo negamos em
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nenhum momento suas contribuigdes o que se questiona € o psicologismo que estd
impregnado na acdo educativa. Entdo o que se espera da Psicologia ¢ que esta contribua com a
Pedagogia de forma mais efetiva.

Para Duarte (1993), Alvite, (1991) ¢ a Pedagogia que deve fornecer a escola toda
a fundamentagdo tedrica para o trabalho pedagodgico. Para que isso de fato ocorra precisamos
investir nas discussdes com os estudiosos e pesquisadores que estdo propondo uma nova
concepedo da Psicologia, estando esta propondo diferentes interpretagdes para que ocorra uma
compreensao e contribui¢do para uma Politica Educacional e para a Educacao.

A analise tedrica que fizemos neste capitulo teve o objetivo de apresentarmos
alternativas para uma andlise da Psicologia explicita no PCN, repensando uma atuacgio

pedagbgica que corresponda ao propdsito da realidade que se apresenta.
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CAPITULO II

A TRAJETORIA DOS PCN NA EDUCACAO BRASILEIRA:
QUESTIONAMENTOS E CRITICAS

Este capitulo pretende discorrer sobre os acontecimentos que marcaram a
trajetoria no processo de elaboragdo dos PCN.

A finalidade ¢ elucidar sobre alguns fatos que antecederam a sua elaboragdo,
discorrer sobre as proposi¢des desse documento para a Educagdo Basica, bem como discutir

sobre o referido documento com base em alguns estudos dedicados ao tema.

2.1 ANTECEDENTES DA TRAJETORIA DOS PCN

As reformas na area da Educacdo nos anos de 1990 ocorreram por meio do projeto
global, representado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), e pela implementacdo de um
conjunto de planos setoriais e decretos do Executivo, sendo trés os pilares da politica
educacional no periodo: financiamento, avaliacdo institucional e parametros curriculares
nacionais.

O projeto politico-educacional proposto pelo governo federal de Fernando
Henrique Cardoso aponta para dois movimentos: centralizacdo/descentralizacao.

O movimento de centraliza¢dao e de controle ideologico da educagao caracterizou-
se através pelos parametros curriculares e avaliagdo institucional, e para o0 movimento de
descentralizagdo, ocorreu o financiamento da educacdo pelo repasse de dinheiro direto para a
escola.

A partir de 1980, as politicas educativas tinham como objetivo a democratizacio
da escola, vislumbrando a universalizagdo do acesso e a gestdo democratica para a formacao

de um cidadao. (PERONI, 2003).
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Esse objetivo sofreu alteragdes nos anos 1990, agora com énfase na qualidade e
produtividade, por meio de uma autonomia da escola de qualidade e eficiéncia, devendo
trabalhar descentralizada, terceirizando seus servicos de forma responsavel.

Os projetos do Executivo e do Legislativo apresentaram a partir de 1995 um
conjunto de agdes — PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, TV ESCOLA,
FUNDO DE VALORIZACAO DO MAGISTERIO, AVALIACAO INSTITUCIONAL,
AUTONOMIA DA ESCOLA - que o Estado utilizaria para redefinir o seu papel, numa

perspectiva de totalidade.

2.1.1 O Processo de Democratizacao da Educacao

Na década de 1980, o Brasil vivenciou o processo de abertura democratica que
culminou com a “Nova Republica”: uma transi¢do que marcou a continuidade estabelecida
entre a ditadura e a Reptiblica, que segundo Fernandes (1986, apud. PERONI, 2003), ocorreu
uma reorganizacao do poder, para que a mesma classe continuasse dirigindo o pais, isto ¢ uma
transi¢ao com caracteristicas de continuidade.

A Nova Republica foi um periodo em que outras for¢as da sociedade se uniram
para lutar pela democracia contra a ditadura. A constituinte fora instalada em meio a esse
processo de forgas correlatas. Ditadura ou democracia. Qual processo?

A educagdo foi contemplada com diversas propostas que expressavam interesse
pela mesma para combater a ditadura, tida como inimigo comum, entre estas propostas
destacou-se o Forum de Educacdo na Constituinte em defesa do Ensino Publico e Gratuito,
que teve uma atuacdo sistematica e permanente durante todo o processo da Constituinte e de
elaboracdo da LDB, onde foi demonstrada grande mobilizagdo popular de interesse pela
educagdo. (PERONI, 2003).

Esse forum possuia dois nucleos congregantes que articulavam a defesa da escola
publica e a posicao politico-partidaria de oposi¢ao ao regime militar.

A destinac@o para as verbas publicas causou uma ruptura no Férum, o qual passou
a ser designado Forum em Defesa da Escola Publica (FNDEP), o que levou as escolas
particulares privadas, confessionais comunitarias e filantropicas a se oporem, porque defendia
a ndo-exclusividade de verbas publicas para entidades publicas.

Apo6s muitos embates no periodo constituinte a educacdo consegue avango na

Constituicao de 1988.
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Peroni (2003, p. 76) afirma que: “A educacdo ¢ considerada na Constitui¢do
Federal (CF) um direito social (art. 6°).” Segundo Muranaka e Minto (1995, p. 66), desde a
CF de 1934, a “[...] educacdo nao ¢ defendida tdo claramente como competéncia do Estado”.

Assim, pela primeira vez na historia da educagao brasileira, o art. 206, inciso 4, da
Constituicdo Federal “[...] reza pela gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais”, ocorrendo maior amplitude’ da obrigatoriedade'’.

A Constituigdo Federal trouxe alguns avangos que merecem destaque: extensdo
progressiva da obrigatoriedade e da gratuidade do ensino médio; inclusdo da creche na area da
educagdo infantil; vinculacdo dos percentuais de recursos na manutencdo do ensino - Unido
18%, Estados, Municipios e Distrito Federal 25%, cabendo ao Estado efetivar o direito
publico subjetivo da educacdo ao ensino fundamental.

O inicio da elaboragdo da LDB ocorreu em um bom momento porque a sociedade
civil estava participando da organizagdo e do funcionamento de uma federacdo, o que, até
entdo, era restrito a sociedade politica. Esse movimento sofreu ainda momentos de apices com
grandes manifestacdes democraticas e também periodos conturbados que pretendiam o
retorno de antigos modelos politicos.

O periodo de 1988 a 1990 foi um periodo de grande agitacdo democrética,
destacando representagdes coletivas da sociedade civil como co-autores da legislagao.

No periodo entre 1991 a 1993, a Camara dos Deputados restringe a participacio
de grupos privados publicistas'' da sociedade civil via partidos politicos por parlamentares
eleitos.

Durante o processo de tramitagdo da lei ocorreram inimeros conflitos entre os
representantes da sociedade civil (publicistas, confessionais e privatistas), sendo necessario
muitas negocia¢des com integrantes do forum de parlamentares e outros.

O projeto deu entrada na Comissdo de Educacdo em maio de 1991. O foérum
elaborou um documento em julho de 1991, com quatro grandes eixos: democratizagdo,
qualidade, gratuidade e recursos financeiros, com base nas 1262 emendas recebidas.

Um segundo parecer foi concluido em junho de 1992, apresentando uma forte

tendéncia privatizante.

? Desapareceu a ressalva de ensino gratuito apds o primeiro grau, so a quantos atestem Estado de pobreza.

12 Passa a ndo ser apenas para cidaddos entre 7 a 14 anos, mas também para os que nio tenham tido acesso &
escola na idade propria. (PERONI, 2003, p. 77 ¢ 78).

! Férum Nacional em Defesa da Escola Publica na LDB — FNDEP, os privatistas (Confederagdo Nacional dos
Estabelecimentos de Ensino — Confenem) e os confessionais (Associagdo Brasileira de Escolas Superiores
Catolicas (Abec), Associagdo de Educagdo Catdlica do Brasil (AEC) e Confederagdo Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB)). (PERONI, 2003, p. 78).
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Ap6s intmeras versoes, o projeto Darcy Ribeiro foi aprovado pelo Senado em 08
de fevereiro de 1996, retornando a Camara dos Deputados, aprovado em 17 de dezembro de
1996 e sancionada pelo presidente da Republica sem vetos, ¢ promulgada, entdo a nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases (Lei n° 9394) no dia 20 de dezembro de 1996.

Segundo Luzuriaga (apud SAVIANI, 1999), a implantacdo de uma Lei de
Diretrizes e Bases corresponde ao advento da “Educacdo Publica”, sendo homologada pelas
pressdes sociais em torno da questdo da instrugdo publica fomentada pelo processo de
industrializa¢do e urbanizacdo.

Considerando que a Lei 5.540/68 e a Lei 5.692/71 foram categorizadas como
ajustes a Lei 4.024/61, ndo se pode afirmar que os objetivos reais tenham permanecido os
mesmos, porque as aspiracdes socioeconOmicas solicitavam acdes politicas. Esses
movimentos de manifestacdes democraticas alimentaram o desejo de modificar por inteiro a
estrutura da educacdo nacional, que surgiu com a instalagdo da Nova Republica e a elaboracao
da nova Constitui¢ao Federal.

A nova LDB passa a ser a preocupacdo da comunidade educacional que se
mobilizou para que a educagdo tivesse aten¢do especial na Constituigdo Federal. A IV
Conferéncia Brasileira de Educacdo, realizada em Goiénia, em agosto de 1986, trouxe o tema
central “A Educacado ¢ a constituinte”, aprovando-se, no evento, a “Carta de Goiania” com as
propostas dos educadores para o capitulo da Constituigdo referente a educacgao, que defendia
ser competéncia da Unido legislar sobre diretrizes e bases da educacao nacional.

Concomitante ao processo da nova carta da Constituicdo em 1987, teve inicio o
movimento em torno da elaboracdo das novas diretrizes e bases da educacdo nacional, por
meio do projeto original da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, sendo a
redacdo concluida em fevereiro de 1988. A partir de entdo, esse texto passou a ter evidéncia
nos estudos e nas reunides nacionais em torno da Educacao.

Saviani (1999, p. 57) menciona que o projeto de elaboracdo, segundo o relator
Jorge Hage (Dez. / 88 — Jun. / 90), “[...] talvez tenha sido o mais democratico e aberto método
de elaboracao de uma lei que se tem noticia no Congresso Nacional”.

Entre as variantes sociais, politicas e econdmicas, em dezembro de 1996 ¢
aprovado o texto da nova LDB, que, segundo Saviani (1999, p. 195), se caracterizava por ser
“[...] de uma concep¢do socialista que marcava a proposta original, as transformagdes
operadas ao longo da tramitagdo na Comissdo de Educacdo na Camara deram ao texto

aprovado o carater de concepgdo social-democrata”.
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Quanto a concepgdo do texto final da LDB, Saviani (1999) afirma que se trata de
um documento legal, em sintonia com a orienta¢do politica dominante, que, entretanto ndo
formulou uma politica global para a sua implementagdo. Nesse sentido, 0o MEC optou pela via
das alteracdes parciais, permitindo reformas pontuais, topicas, localizadas. Foram essas
medidas que deram origem as propostas: “Fundo de Valorizagdo do Magistério” e
“Parametros Curriculares Nacionais”.

Saviani (1999) explica que, do ponto de vista historico, a idéia de lei nacional de
educagdo esta associada a implantagdo do sistema nacional de educagdo; do ponto de vista
loégico parece evidente a relagdo entre conceitos de “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional” e de “Sistema Nacional de Educagédo”.

Oliveira (1997), em seu estudo da LDB no periodo de tramitacdo da Lei de 1988 a
1996, afirma que uma lei de diretrizes e bases deve estabelecer os fins da educag@o, indicar os
rumos a serem seguidos e possibilitar o desenvolvimento da sociedade, desde que essa lei
tenha claramente o tipo de sociedade a ser construida.

O projeto aprovado pelo Senado foi considerado ilegitimo pelos amplos setores
educacionais. O FNDE avaliou como a “[...] vitoria de uma determinada concepgao de Estado
e de sociedade que pode ser determinada de neoliberal”. (PERONI, 2003, p. 86).

A partir de 1995, as interlocugdes com setores organizados da educacdo foram
encerradas e o governo federal priorizou outras interlocugdes Entre esses interlocutores, o
Instituto Herbert Levy apresentou sua proposta para a educacao (1992), que de imediato
contou com o0 apoio do MEC, sendo implementadas pelo governo em sintonia com a mudanga
de eixo da politica educacional apresentada na época cuja razao passou a ser a produtividade.

Na realizacdo do seminario “Ensino Fundamental e competitividade empresarial”,
promovido nos dias 03 e 04 de agosto de 1992, realizado em parceria entre o Instituto Herbert
Levy e o MEC, em Brasilia/DF, elaborou-se uma proposta para a a¢do do governo. O
documento elaborado explicitava a situacdo a época da escola publica fundamental,
destacando que a repeténcia era o problema, sinalizando que o problema da escola publica
fundamental era de qualidade, nao de quantidade.

Duas propostas de agdo foram colocadas para solucionar o problema: avaliagdo
institucional para o estabelecimento de um sistema de controle de qualidade e o
estabelecimento de um mecanismo objetivo ¢ universalista de arrecadagdo e repasse de
recursos minimos para assegurar os insumos basicos necessarios para a operagao eficaz e

eficiente das escolas, dentro das atuais condi¢des da economia brasileira, cujos recursos
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permitem, segundo estimativas, alocar 333 dolares por ano nas escolas publicas de ensino
fundamental. (OLIVEIRA; CASTRO, 1993, p. 6 apud PERONI, 2003, p. 88).

Acima, os Parametros Curriculares Nacionais, o Fundo de Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério, compunham os eixos da politica
educacional a partir de 1995.

Incluida nessa proposta, estava a recomendacdo de que ndo se esperasse pela
LDB, ainda em debate, assim, por meio de negociagdes, portarias € outros instrumentos, o
MEC poderia tomar a decisdo quanto a partilha de responsabilidades e financiamento da
educacdo.

Peroni (2003, p. 89) comenta que “[...] em se tratando de politica educacional,
verificamos sua centraliza¢do no Executivo, em todos os niveis, mediante as PECs, decretos e
vetos”. “Constituindo-se em um autoritarismo de Executivo”.

Para essa autora (2003, p. 90), esse fato ocorreu com o Ensino Fundamental, com
o Ensino Superior, com a Educacdo Profissional, em que o Executivo atuou por meio de
medidas provisorias, e “[...] tem como base tedrica a Escola de Virginia, conhecida como
Public Chioce, um dos pilares do neoliberalismo™.

O documento do Instituto Herbert Levy destaca a importancia da educagdo para a
competitividade empresarial, a época solicita um saber eficiente para melhorar a producao,
assim, o sistema educacional deveria apresentar uma eficiéncia para ser compativel com as
exigéncias dessa nova era.

Essa redefinicao do papel do Estado repassou parte de suas responsabilidades para
a sociedade civil, mediante as organizagdes sociais e o que restou para o Estado também sobre
influéncia do mercado.

Peroni (2003, p. 91) afirma que toda proposta de reforma da Educacdo brasileira
teve como base os estudos sobre reformas educativas do Chile e da Inglaterra, “[...] paises de
ponta do idedrio neoliberal”. Foram apresentadas como “[...] as possibilidades e limites de
reformas com as que aqui se propoe”.

No caso do Chile, da Inglaterra e para o Brasil o que se propde:

O documento ressalta financiamento e avaliagdo como os pilares dessas reformas;
‘duas caracteristicas sdo marcantes nos dois casos: primeiro a defini¢do de recursos,
dentro de critérios universalistas e explicitos; segundo a implementacdo de
mecanismos de controle de qualidade’. (OLIVEIRA; CASTRO, 1993, p. 7).
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O documento destaca que o governo centralizaria as decisdes sobre o curriculo,
que estaria diretamente vinculado a avaliacao.

Assim, o “Ministério da Educag¢do e Ciéncia passou a ter papel ativo no
estabelecimento de diretrizes e orientagdes curriculares”. Quanto a avaliagdo: “Os
procedimentos de avaliagdo destinam-se a medir os objetivos definidos nos programas de
estudo do curriculo nacional”. (OLIVEIRA; CASTRO, 1993, p. 61 e 71 apud PERONI, 2003,
p. 91).

Pode-se dizer, que a nova proposta para a politica educacional brasileira foi
influenciada por estratégias neoliberais, de paises como Chile e Inglaterra, acatadas pelo
governo brasileiro. Essa proposta também ¢ vinculada a organismos internacionais e a politica
educacional brasileira esteve recebendo orientacdes desses organismos na década de 1990
pela CEPAL e, a partir de 1995, por orientagcdes do Banco Mundial.

Esses organismos internacionais influenciaram a politica educacional do Brasil,
com inicio a partir da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada em Jontien, na
Tailandia em marco de 1990, patrocinada pela Pnud, Unesco, Unicef ¢ Banco Mundial.

A conferéncia pretendia “[...] promover a universalizagdo do acesso a educagao e
a promocdo da equidade, dar prioridade a aprendizagem, ampliar os meios e alcance da
educacdo basica e fortalecer o ajuste de acdes educativas”. (MIRANDA, 1996 apud PERONI,
2003, p. 94).

Assim, as politicas para Educacdo dos anos de 1990 foram confeccionadas para
dar respostas aos organismos internacionais.

Com o governo Collor houve um projeto neoliberal conservador, com o
impeachment desse presidente, assume o vice-presidente Itamar Franco, cujo perfil era mais
populista.

A partir de 1992, Murilio de Avelar Hingel assume o Ministério da Educagdo. Em
1993, ao participar da Conferéncia de Educagdo para Todos na China, tomou conhecimento
de que o Brasil ndo estava cumprindo com seus compromissos firmados em 1990, em Jontien
declarando que o Brasil ndo havia apresentado nenhuma acgdo efetiva para honrar o
compromisso assumido na Declaragdo Mundial de Educag¢do para Todos, de Jomtien,
Tailandia.

Hingel decide entdo elaborar o Plano Decenal de Educagdo Para Todos,
determinando que fosse organizado com ampla participagdo da sociedade.

A estruturagdo do plano deveria respeitar o regime federativo, seria em forma de

diretrizes gerais, flexiveis permitindo continuidade, em que cada gestdo poderia fazer a sua
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marca, alteragdes necessarias e ainda, apesar de o plano atender a um compromisso do
ministro com a Unesco, o documento deveria ser colocado em debate nacional.

Na etapa seguinte, articularam-se discussdes em ambito estadual e os planos
atingiriam os municipios. A proposta foi de ndo haver imposicdes, mas o MEC estabeleceria
diretriz. Foi encaminhado para os municipios roteiro com a metodologia para o debate, cujo
resultado foi satisfatorio.

No final de 1993 o Plano Decenal brasileiro foi apresentado em Nova Delhi
(india), em uma reunidio da Unesco, despertando a atengdo dos participantes, proporcionando
ao Brasil sediar a Conferéncia Nacional e Internacional de Educagdo para Todos no ano
seguinte.

A Conferéncia de 1994 definiu “[...] a educacdo basica como prioridade para a
presente década e a educagdo primaria como a ‘ponta de langa’ da dita educacdo basica”. A
definicdo de educacdo basica foi ampliada (incluiu criancgas, jovens e adultos) para a educacao
escolar, primaria, sem anos determinados, mas que deveria ter capacidade, eficiéncia para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de cada um. (TORRES, 1995 apud
PERONI, 2003, p. 94).

O acordo de fazer uma educagao basica numa concep¢ao ampliada ndo foi acatado
pelo Banco Mundial, visto que continuou centrada na educagdo escolar e infantil,
contrariando os principios estabelecidos pela conferéncia, que destacou a importancia de
enfoque intersetorial, devendo atender necessidades bdsicas (consideradas diversas e
complexas), mediante estratégias e acdes nos diversos setores com esfor¢os ampliados para o
desenvolvimento.

A Cepal ¢ o Banco Mundial influenciaram a politica educacional da época,
vinculando explicitamente a educacdo a produtividade visando a lucros, sem preocupagao
com o desenvolvimento da cidadania. (PERONI, 2003).

O documento do Banco Mundial para o Brasil observou baixos indices de
educagdo - fato considerado como determinante da pobreza - concluindo que o Brasil
apresentou “pobre desempenho”, devido a ma organizacdo do sistema educacional estadual e
municipal; escolas sem organizacdo administrativa, sem qualidade de ensino; e pessoal do
setor da educagao despreparado e desmotivado.

O problema da educagao foi determinado pelas desigualdades do gasto no setor
educacional e observou ainda o documento que o Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (Fundef) deveria enfrentar as desigualdades

apresentadas.
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O documento determina que acdes de responsabilidade do governo federal para a
educacdo indiquem as reformas: o Fundef, dinheiro na escola, avaliacdo institucional,
qualidade do livro escolar e padrdes nacionais de curriculo escolar e ainda a reforma do
ensino médio.

Objetivando a descentralizacdo, o Banco Mundial indica que sejam estabelecidos
conselhos escolares para assumir a administragdo com a responsabilidade financeira das
escolas individualmente. Essas agdes confirmam a intenc¢do do Estado de “[...] repassar para a
sociedade, o financiamento das politicas sociais, estando entre elas a educagdo”. (PERONI,
2003, p. 99).

Entdo, no acordo estabelecido entre o Brasil e o Banco Mundial ficou definido
que, mais do que repassar dinheiro, transmitir-se-iam orientagdes de politica para o Brasil
com base em experiéncias ja consolidadas. Assim, os projetos educacionais estariam de
acordo com as orientagdes do organismo internacional.

O acordo foi firmado por dez anos e incluia ou ndo empréstimos, sobre cujas
politicas de investimento e de utilizagdo dos recursos, com énfase na descentralizagao, o
proprio Banco estaria orientando.

O Banco sugeriu que deveriam ser aumentados o tempo de instrucdo e a qualidade
do ensino, exigindo e fiscalizando as contas publicas nacionais, além de exigir também a
maior participacdo do setor privado ¢ da sociedade civil na educagdo, deliberando a esses
setores competéncias anteriores do Estado.

No estabelecimento do acordo deixou-se clara a politica educativa do Banco
Mundial: tratava-se de uma politica que adotaria a teoria econdmica neoclassica, na qual a
escola recebe tratamento de empresa. A exigéncia da descentralizacdo seria para “[...] oferecer
condi¢des de atender a todos, porém limita o acesso de determinados setores na politica
educativa do pais”. (CORAGGIO, 1998).

O ensino fundamental passou a ser o foco das atengdes, de acordo com as
orientacdes do banco, com o objetivo de desenvolver habilidades basicas de aprendizagem,
satisfazendo a demanda da classe trabalhadora.

Para a efetivacdo da descentralizagdo, o banco deliberou para a politica
educacional, dentro da redefinicdo do papel do Estado: 1 - financiamento ¢ autonomia da
escola; 2 - avaliacdo ¢ 3 - PCN.

Passamos, entdo, a discorrer sobre esses eixos ditos como eixos norteadores da

politica educacional, com destaque aos PCNs que ¢ o objeto deste estudo.
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O eixo autonomia na escola ocorreu por meio de projeto de repasse de dinheiro
para a instituicdo, o qual tem se efetivado pelo Programa de Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), oriundo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Trata-se de
repasse direto para as escolas publicas de ensino fundamental, a fim de manter e custear suas
atividades, podendo a escola adquirir material permanente, fazer manuteng@o e conservagao,
capacitar e aperfeigoar os profissionais da educagdo, fazer avaliacdo de aprendizagem,
implementar seu projeto pedagogico e desenvolver atividades pedagdgicas diversas.
(Resolugdo n°® 03/97). Essas agoes deverdo ser executadas por uma unidade criadora (conselho
escolar, associacdo e pais e mestres).

Esse programa tem o objetivo de reduzir a acdo do Estado, fortalecendo a
instituicdo, diminuindo a estrutura hierarquica do sistema, agilizando a execug@o das agdes e
assumindo a légica do mercado na abordagem neoliberal.

O eixo avaliacgdo, instituido no Brasil desde a década de 1980, foi condigdo basica
para receber auxilio de organismos internacionais. As avaliagdes, na época, ocorriam na
disposicdo de projetos especificos, forma de avaliacdo que ndo alcancava seus objetivos, uma
vez que a politica educacional, como um todo, ficava fora desses projetos. Essa postura
adotada pelos organismos internacionais gerou conflitos entre estes e 0 MEC.

Algumas deficiéncias foram sinalizadas com relacdo & avaliagdo em forma de
projetos especificos: o0s projetos apresentavam caracteristicas especiais para atender
necessidades especificas (atuacdo especifica, abrangéncia geografica especifica); ndo
permitiam uma abrangéncia e articulagdo com outras areas. Em conseqiiéncia disso, ndo se
tinham parametros para comparagao.

Assim, o MEC elaborou um programa de avaliacdo de politicas de estrutura,
iniciando um processo de avaliagdo institucional influenciado pelo contexto da
redemocratizacdo, ocorrendo pressdo pela democratizagdo do ensino e da gestdo para o que se
exigia transparéncia na educagao.

O que se solicitou, entdo, foi uma avaliagdio de concepcdo ampla, que
possibilitasse elaborar politicas que viessem ao encontro das necessidades do sistema
educacional com o objetivo de diagnosticar, fazer juizo e sinalizar agdes necessarias.

Nos momentos posteriores, o MEC iniciou suas agdes entre 1990 e¢ 1991,
solicitando a Fundacdao Carlos Chagas a elaboracdo das provas, com base nas propostas
curriculares dos Estados.

No periodo de 1993 e 1994, as fundagdes (Quais) coordenaram os trabalhos que

abordaram a gestdo escolar, competéncia do professor, rendimento do aluno, observadas nas
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mesmas séries e disciplinas da avaliacdo anterior, para assegurar o sistema de avaliacdo e
aperfeicoar as técnicas. Esse processo ocorreu de forma mais estrutural com base nas
propostas curriculares dos Estados, sendo apreciado por estes com o intuito de verificar se a
avaliacao refletia a esséncia do seu curriculo e conteudos e também se eles coincidiam com as
séries para as quais foram sugeridas. O processo foi considerado legitimo porque incorporou
criticas e sugestoes, passando-se, entdo, a se fazerem as modificagcdes consideradas
necessarias, sendo constituidas nos Parametros Curriculares Nacionais posteriormente.

Em seguida, mediante os relatorios apresentados, o MEC assinou um acordo de
cooperagdo técnica com a Fundagdo Cesgranrio ¢ a Fundagdo Carlos Chagas, utilizando
recursos de projetos consignados em convénios do FNDE, junto ao Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

Com a aprovagdo da nova LDB n° 9394/1996 a avaliagdo passou a ser obrigatoria
e desde entdo os municipios e Estados participam do sistema nacional de avaliagao.

O eixo PCN, no periodo que compreende as décadas de 1980 ¢ 1990, esteve em
fase de elaboragdo enquanto proposta curricular para uma reestruturagdo da Politica
Educacional que pretendia uma recuperacao da importancia social dos conteudos, revisdo das
areas de conhecimento que trouxesse em sua composi¢cdo uma abordagem mais proxima da
realidade do aluno.

A elaborac¢ao dos PCNs ¢ parte dos compromissos assumidos no Plano Decenal,
sendo tarefa fundamental para melhorar a qualidade de ensino e elaborar parametros
curriculares claros, capazes de orientar as agdes educativas na escola. (BRASIL, 1995, p. 6).

Concomitante as orientagdes dos organismos internacionais, a Cepal propde uma
nova concep¢do de conhecimento, no documento Educacdo e conhecimento: eixo de
transformagdo produtiva com equidade. Esse documento concebe o conhecimento como um
mecanismo que se adquire pela agdo (fazendo), pela utilizagdo (usando) e pela interacdo (se
comunicando).

Na opinido de Miranda (1996), o saber fazer significa a autonomia do educando e
a criatividade para construir seu conhecimento; saber usar refere-se a compreensdo do
educando sobre o “para qué?”, ou seja, aprender e ter nogdo de onde aplicar determinados
conhecimentos; saber se comunicar, ¢ transformar o conhecimento em informacdo.
(MIRANDA, 1996).

Assim, os PCNs seguem esse caminho, cuja proposta € a centralidade da educacao
¢ a producdo de conhecimento e cuja orientacdo foi dada pela Cepal, pois o Brasil, assim

como outros paises da América Latina adotaram o construtivismo como um modelo
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instrumental (funcional, imediato e adaptativo) para esse periodo particular do capitalismo,
objetivando a reestruturagdo produtiva e a competitividade ditada pela economia globalizada.
(PERONI, 2004).

Miranda (1996), concluiu que essa exigéncia de racionalidade mais estrutural
compromete as possibilidades de universalizagdo dos conhecimentos.

Tal qual acontecera com o eixo da avaliacdo, os PCN tiveram sua elaboragdo
submetida ao processo de terceirizagdo, ndo havendo inicialmente uma equipe central
separada das equipes especificas.

Os trabalhos foram iniciados diretamente com a produg@o dos textos constituintes
dos parametros, nao ocorrendo debate tedrico anterior. O sistema previa que os membros da
comissdo responsavel por esse trabalho estudassem e produzissem a medida que as
necessidades e as discussdes acontecessem paralelamente a essa produgao.

Os coordenadores de equipes trabalhavam em conjunto para construcdo de uma
estrutura que estivesse dentro do processo de unicidade, apdés o que essas coordenagdes
reuniam suas equipes para aprofundar, sistematizar e produzir de acordo com as discussoes da
equipe como um todo. O levantamento de curriculos pelos estados e algumas capitais, a
consulta em curriculos de varios paises, formaram a base para elaboracao dos PCNs.

Descritos esses antecedentes, passa-se a descricdo e conceituagdo do documento
introdutorio do PCN, apos o que passaremos a analise com base em algumas producdes que se

dispuseram a emitir pareceres ¢ opinides a respeito dos PCNs.

2.1.2 Estudo descritivo do PCN - Volume introdutorio

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional
(LDB) n°® 9394/96 foram definidos pelo MEC os PCNs, langados inicialmente em fasciculos
ao longo de 1998. Elaborados para servir de subsidios a formula¢do do projeto educativo da
escola, sdo referenciais que se destinam as oito primeiras séries do Ensino Fundamental, as
trés séries do Ensino Médio e se referem as disciplinas de Portugués, Matematica, Ciéncias
Naturais, Historia, Geografia, Educacdo Fisica ¢ Artes, e aos temas transversais: Etica, Satde,
Pluralidade Cultural e Orientacao Sexual.

Os PCNs foram elaborados a partir do estudo das propostas curriculares dos
estados e municipios brasileiros, da andlise de curriculos oficiais (realizada pela Fundacao

Carlos Chagas), das informagdes relativas a experiéncias de outros paises, dos subsidios
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oriundos do Plano Decenal de Educagdo (1993-2003), de pesquisas nacionais e internacionais,
dados estatisticos e de experiéncias de sala de aula difundidas em encontros, seminarios e
publicacoes.

O documento passou por um processo de discussdo em ambito nacional, com a
participag@o de docentes de universidades publicas e particulares, de técnicos das secretarias
estaduais e municipais de educacdo; dos especialistas e educadores de institui¢des
representativas de diferentes areas de conhecimento.

O MEC organizou inimeros encontros com a finalidade de obter muitos pareceres
que contribuissem significativamente para a versdo final do documento. Em sua quase
totalidade, os pareceres apontaram a necessidade de uma politica de implementacdo da
proposta educacional inicialmente explicitada.

Nos PCNs (1977, p. 17), volume introdutério, reafirma-se:

O processo de elaboragdo dos PCN teve inicio a partir do estudo de propostas
curriculares de Estados e Municipios brasileiros, da analise realizada pela Fundagao
Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informagdes relativas a
experiéncias de outros paises. Foram analisados subsidios oriundos do Plano
Decenal de Educacdo, de pesquisas nacionais e internacionais, dados estatisticos
sobre desempenho de alunos de ensino fundamental, bem como experiéncias de sala
de aula difundidas em encontros, seminarios e publicagdes. Formulou-se, entdo, uma
proposta inicial que, apresentava em versdo preliminar, passou por um processo de
discussdo em ambito nacional, em 1995 e 1996, da qual participaram docentes de
universidades publicas e particulares, técnicos de secretarias estaduais e municipais
de educacdo, de instituicdes representativas de diferentes areas de conhecimento,
especialistas e educadores. Desses interlocutores foram recebidos aproximadamente
setecentos pareceres sobre a proposta inicial para a sua nova elaboracdo. A discussdo
da proposta foi estendida em inumeros encontros regionais, organizados pelas
delegacias do MEC nos Estados da federacdo, que contaram com a participagio de
professores do ensino fundamental, técnicos de secretarias municipais e estaduais de
educacdo, membros de conselhos estaduais de educagdo, representantes de
sindicatos e entidades ligadas ao magistério. Os resultados apurados nesses
encontros também contribuiram para a reelaboragdo do documento.

Nas décadas de 1970 e 1980, o expressivo aumento do que se refere ao acesso a
escola ndo correspondeu a um aumento dos indices de produtividade, permanecendo os altos
indices de evasdo e repeténcia. Isso provocou uma insatisfagdo com o trabalho que a escola
realizava ratificando a necessidade de revisdo do projeto educacional do pais, de modo a
concentrar esfor¢os na qualidade do ensino e da aprendizagem.

Os dados do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica Nacional/ MEC (SAEB)
(1995) reafirmaram os baixos indices no desempenho dos alunos do Ensino Fundamental em
relagdo a leitura e em habilidades de Matemadtica na resolucdo de problemas, entretanto, na

compreensdo de conceitos, a pesquisa indicou melhores resultados; confirmando o que vem
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sendo amplamente debatido, ou seja, que o ensino da Matematica ainda ¢ feito sem considerar
os aspectos que o vinculam ao contexto social, desprovida de significado, evidenciando o
desinteresse geral pela escola, confirmando que ela ndo tem vinculado seus ensinamentos com
a pratica cotidiana, mas apenas a nota e & promocao.

O documento, com base em pesquisa estatistica, explicita que o desempenho dos
alunos esta diretamente relacionado a formagao do professor, demonstrando a urgéncia de se
investir na formagao inicial, continua e sistematica desse profissional da educagdo por meio
de um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa, intervindo em suas reais

condi¢des de trabalho. (BRASIL, PCN, 1996, V. Introdugao, p. 29-31).

2.1.3 Alguns principios, fundamentos e fun¢des dos PCNs

Os PCN (1997) apresentam, como principios e fundamentos, a constru¢do de uma
sociedade democratica, reafirmando que a escola ¢ o espago que tem o dever de preparar ¢
instrumentalizar criangas e jovens para o processo democratico e forcando o acesso a
educacao de qualidade para todos e as possibilidades de participagdo social. Para que
efetivamente esse processo democratico se desenvolva € necessaria uma proposta educacional
que ofereca formagdo de qualidade para todos os educandos, por meio de uma pratica
educativa adaptada as necessidades sociais, politicas, economicas ¢ culturais da realidade
brasileira.Esse processo democratico que os PCNs solicitam exige uma conscientizacdo da
sociedade e, principalmente, do seu governo, que, em parceria, pode criar um sistema
educacional de qualidade, destacando o interesse e a motivacdo para se garantir a
aprendizagem e garantindo conteudos universais para que sejam utilizados criticamente frente
as exigéncias do contexto atual.

Os PCNs (1997) enfatizam que, além da aquisicdo e desenvolvimento de novas
competéncias, o aluno deve saber lidar com as novas tecnologias e novas linguagens, que
possam responder ao ritmo acelerado em que se encontra o processo social e educacional
permanente.

Os Parametros evidenciam que a escola deve passar a ser o espago do “aprender a

12 . ~ . : .
aprender” “: aprender metodologias para a construgdo de estratégias de verificacdo e

20 lema “aprender a aprender” trata-se do ide4rio escolanovista e construtivista com posicionamentos
valorativos, sendo o aprender sozinho e a capacidade que o aluno tem de desenvolver métodos proprios de
aquisi¢@o do conhecimento. (DUARTE, 2001).
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comprovagdo de hipoteses na construcdo do conhecimento, argumentacdo e controle dos
resultados desse processo; espirito critico favorecendo a criatividade, a compreensdo dos
limites e alcances logicos das explicagdes propostas, dindmicas para descobrir potencialidades
do trabalho individual e coletivo, implicando estimulo & autonomia, seguranca, tendo uma
identidade propria. (BRASIL, 1997, PCN. v. Introdugdo).

O documento sugere que sua funcdo seja garantir um nucleo comum ao aluno em
qualquer lugar do Brasil, sem promover uma uniformizagdo que descaracteriza ou desvaloriza
peculiaridades regionais e culturais.

Os PCNs (1997) apresentam quatro niveis de concretizacdo curricular
considerando a estrutura do sistema educacional brasileiro:

1. Agdes politicas do Ministério da Educagdo e do Desporto referentes a

formagdo inicial e continuada dos professores, analise ¢ compra de livros e
outros materiais didaticos e a avaliagdo nacional, estabelecendo um processo
periddico de avaliacdo e revisdo.

2. Acgoes das secretarias estaduais de educacdo referentes as adaptagdes ou
elaboragdes curriculares em um processo definido pelos responsaveis em cada
local.

3. Acdes de cada instituigdo escolar referente a elaboragdo da proposta
curricular, contextualizada na discussao de seu projeto educativo (a identidade
de cada escola), exigindo o comprometimento de todos.

4. Acoes referentes a programacdo das atividades de ensino e aprendizagem na
sala de aula, adequando-as aquele grupo especifico de alunos.

O mesmo documento afirma que a tradigdo pedagdgica brasileira sofreu, e ainda
sofre, a influéncia dos grandes movimentos educacionais internacionais, expressando
especificidades de nossa historia politica, social e cultural a cada periodo em que sdo
consideradas. Quatro grandes tendéncias marcaram nossa tradi¢cao pedagogica:

1. Tradicional - educagdo centrada no professor;

2. Conteudista e Conservadora - com énfase nos conteudos;

3. Renovada ou Escola Nova - a educagdo é centrada no aluno, que ¢ ativo e
curioso; a aprendizagem ocorre pela descoberta ¢ o professor ¢ um facilitador
no processo de busca do conhecimento que deve partir do aluno;

4. Tecnicista - supervalorizacao da tecnologia programada de ensino, criando a
falsa idéia de que aprender ndo € algo natural do ser humano, mas que depende

exclusivamente de especialistas e de técnicas; o aluno recebe orientacdo para



68

ajustar seu ritmo de aprendizagem ao programa que o professor deve
implementar. Essa tendéncia esta presente em muitos materiais didaticos com
carater estritamente técnico e instrumental.

No final dos anos 1970 e inicio dos 1980, com o fim do regime militar, ocorre
uma intensa mobiliza¢do de educadores em busca de uma educacgdo critica a servigo das
transformagdes sociais, econdmicas e politicas. Tendo em vista a superacao das desigualdades
existentes no interior da sociedade assumidas por educadores de orientagdo marxista, firma-
se, no meio educacional, a “pedagogia libertadora” e a “pedagogia-social dos contetidos” ao
lado das teorias critico-reprodutivistas.

A pedagogia libertadora originou-se nos movimentos de educacdo popular que
ocorreram no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, interrompidos pelo golpe militar de
1964; retomado no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980. A atividade escolar nessa
proposta pauta-se em discussdes de temas sociais e politicos da realidade analisando
problemas; fatores determinantes; e organizacdo de formas para atuagdo que possa
transformar a realidade social e politica. O papel do professor é coordenar atividades para
atuar conjuntamente com os alunos.

A Pedagogia critico-social dos conteudos surgiu da reagdo de alguns educadores
que ndo aceitavam a irrelevincia atribuida pela pedagogia libertadora ao chamado saber
elaborado, historicamente acumulado e formador do acervo cultural da humanidade, pois
consideravam que as questdes sociais nao devam ser apenas parte dos contetidos escolares,
mas que ¢ necessario que se tenha dominio dos conhecimentos, habilidades e capacidades
mais amplas e que os alunos possam interpretar suas experiéncias de vida e defender seus
interesses de classes.

Essas tendéncias marcaram a tradi¢do educacional brasileira, contribuindo para
uma proposta atual, que busca realizar uma releitura das praticas educacionais, promovendo
investigagdes e avangos nas producdes teoricas.

A década de 1970 foi marcada pelas tendéncias didaticas que tinham o viés
psicologico, o viés sociologico e o politico de formas distintas. A partir dos anos 1980, surge
com maior evidéncia um movimento que pretende a integracao entre essas abordagens.

Os PCNs (1997) registram, no volume introdutorio, que a Psicologia Genética
marca o processo de ensino e aprendizagem da €poca ao apresentar a necessidade de uma
adequagdo pedagogica as caracteristicas de um aluno que pensa, de um professor que sabe ¢

de conteudos de valor social e formativo.
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A Psicologia Genética chegou ao Brasil em meados dos anos 1980 e pretendia
proporcionar a compreensdo do processo de desenvolvimento da pessoa na construcio do seu
conhecimento, evidenciando que as criancas constroem suas representagdes internas de
conhecimento por meio de mecanismos construidos socialmente.

A descricdo dos grandes estdgios de desenvolvimento dentro da perspectiva
psicogenética trouxe relevantes contribui¢des para o dominio dos conhecimentos nas mais
diversas areas.

As idéias equivocadas que reduziram o construtivismo a uma teoria psicogenética
de aquisi¢do de lingua escrita e transformaram uma investigacdo académica em método de
ensino, difundida sob o rotulo de pedagogia construtiva, propagando as idéias de que ndo se
devem corrigir os erros e de que as criangas aprendem fazendo “do seu jeito”, ocasionaram
sérios problemas ao processo de aprendizagem, pois se desconsiderou a fungdo primordial da
escola que ¢ ensinar com a interveng@o do professor, para que os alunos sejam auxiliados nos
aprendizados que sozinhos ndo conseguiriam.

Baseados na Psicologia Genética, os PCNs propdem uma participacdo construtiva
do aluno e do professor para o desenvolvimento das capacidades necessarias a formacao do
individuo.

Com uma visdo da complexidade, porque o processo cognitivo ndo acontece por
justaposicao sendo por reorganizagdo e provisoriedade do conhecimento, uma vez que nado ¢
possivel chegar de imediato ao conhecimento correto, mas somente por aproximacdes
sucessivas que permitem sua reconstrucdo, portanto, o processo cognitivo ¢ sistematico e
gradual.

O documento adota como eixo o desenvolvimento da capacidade do aluno,
processo em que os conteudos curriculares atuam nao como fins em si mesmos, mas como
meio. O aluno ¢ sujeito de sua propria formagdo em um complexo processo interativo em que
o professor se identifica como sujeito de conhecimento.

No contexto da proposta dos PCNs (1997) concebe-se a educagdo escolar como
uma pratica com possibilidades de criar condi¢des para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades e aprendam os conteidos necessarios para construir instrumentos de
compreensdo da realidade e o estabelecimento de relagdes sociais, politicas e culturais
diversificadas, fundamentais para o exercicio da cidadania na constru¢do de uma sociedade
democréatica e ndo excludente.

Os PCNs (1997) definem a escola como um espago de construgdo coletiva e

permanente e deve estar essencialmente vinculado as questdes sociais e com os valores
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democraticos. Partindo da Psicologia Genética, da teoria sociointeracionista e das explicacdes
da atividade significativa, numa perspectiva construtivista, configuraram seu marco
explicativo na tentativa de resignificar a unidade entre aprendizagem e ensino, reconhecendo
a importancia da atividade mental construtiva nos processos de aquisi¢do de conhecimento.

Os Parametros parecem sugerir uma abordagem construtivista integrada, num
unico esquema explicativo, as questdes relativas ao desenvolvimento individual e a
pertinéncia cultural, a construgdo de conhecimento e a interacao social.

Encerrada a exposi¢@o da constituicdo do PCN — Volume Introdutoério, passamos a
analises e pareceres de alguns estudiosos sobre esse documento.

Alguns estudos foram realizados com o objetivo de caracterizar os PCN, seus
pressupostos, sua relevancia e mais especificamente identificar quais teorias psicologicas
estdo contidas no documento que subsidia a a¢do pedagogica.

Inicialmente, selecionamos textos cientificos que tratavam da tematica de maneira
geral, dos quais separamos 08 (oito), que foram categorizados como trabalhos cientificos
cujas abordagens se acham centradas na Psicologia. Ao discorrer sobre o assunto, a tematica,
os objetivos, a metodologia e a conclusdo pretendem uma analise vertical e horizontal dos

temas, destacando possiveis proposigdes.

2.2 AS ANALISES

A legislacdo educacional foi marcada por momentos socio-historicos diversos
(ideologia catdlica, ideologia liberal, ideologia burguesa, entre outras). Nesses contextos, as
forgas politico-ideoldgicas sempre buscaram fazer com que a educagdo favorecesse a classe
dominante. Assim, ¢ possivel entender que os PCNs reproduzam essa ideologia neoliberal. Os
principios e ideais democraticos professados no documento Introdutorio; os pesquisadores,
em seus pareceres, afirmam que o “[...] pensamento neoliberal se apresenta na educagdo
contemporanea, ¢ apresentado como sendo verdade absoluta”. O documento foi elaborado
“[...] para atender ao artigo da Constitui¢do Federal que prevé o estabelecimento de contetidos
minimos para a educacdo”, fundamentado nos quatro pilares do conhecimento: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser. (MARTINS E NOMA,
2004, p. 03-04).

Da elaboragdo do PCN, Miguel Arroyo (Caderno de Educacdo e Curriculo
Nacional, 1997, p. 11), comenta:
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Esta ndo foi a forma democratica, na construgdo dos PCN, ainda ha uma concepgao
de que ¢ preferivel consultar determinadas luminosidades para que nos déem luz do
que incorporar num debate, entidades. Este ponto me parece ser uma lacuna
lamentavel.

O parecer da ANPED (REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO, 1996, p. 86-
87), enfatiza:

[...] o processo adotado para a elaboracdo dos PCN, até o presente momento, nao
garantiu a participagdo ampla e o ancoramento na experiéncia ja existente no pais
em relagdo ao curriculo das primeiras séries, como seria desejavel. [...] ndo foi
garantida uma interlocu¢do minima com especialistas e grupos significativos da
area”.. [...] ndo foi garantida uma interlocu¢do minima com especialistas e grupos
significativos da area.

Sobre os critérios e processo da elaboracdao, Luiz Antonio Cunha comenta: “A
observagdo que faco é sobre a pressa que se presidiu a elaboragdo dos PCN. [...] a postura do
MEC foi de atropelar a pesquisa encomendada pelo proprio ministério a Fundacdo Carlos
Chagas”. (CADERNO DE PESQUISA, 1996, p. 60-61).

Diante disso, o que se pode concluir ¢ que o documento PCN possa ser
considerado ilegitimo, pelo fato de ndo haver considerado propostas curriculares ja existentes
e por ter sido elaborado sob o sistema de terceirizagao, conforme observado, ainda, por Cunha

(CADERNO DE PESQUISA, 1996, p. 60-61).

Assim, em vez de convocacdo da universidade com seus docentes e pesquisadores,
os PCNs foram elaborados pelos professores de uma pequena escola privada da
cidade de Sao Paulo, cujas credenciais ainda estdo por ser apresentadas. A essa
escolha ndo justificada juntou-se outra, a da contratacdo de um consultor espanhol,
César Coll, em cujo pais, alias, a pressa verificada no Brasil ndo ocorreu.

Pelo historico dos antecedentes e pelo estudo descritivo, foi possivel observar que
0s PCN foram elaborados a partir da promulgagdo da lei LDB n° 9394/1996, pertencente a
uma politica de descentralizagdo, na parceria com organismos internacionais.

Os PCNs s3o um dos eixos da politica educacional, instituida para o Brasil no
final da década de 1990. O estudo, porém, mostrou que a sua institui¢do ndo foi tdo
democratica como se afirmou. Supostamente, estd a servigo de melhorar a imagem do
governo junto aos organismos internacionais que financiam os projetos educacionais,
sinalizando a escola como solucdo dos para os problemas sociais, exigindo qualidade mas nao
definem quais seriam essas qualidades, portanto, os PCNs, sdo um documento descritivo ¢

especifico no seu contetido. (MARTINS e NOMA, 2003).
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Trata-se de uma proposta muito fragil, delegando as responsabilidades de sucesso
muito individualista, desviando-se dos objetivos democraticos que seriam de uma luta pela
transformagao das relagdes sociais. (MARTINS e NOMA, 2003).

Assim, os PCNs sdo, segundo Duarte (2001), uma expressdo das proposicoes
educacionais imbricadas e afinadas com o projeto neoliberal, projeto politico para adequar as
estruturas sociais as caracteristicas do processo de reproducdo do capital no final do século
XX.

Esse mesmo autor complementa que o lema “aprender a aprender” ¢ um discurso
oficial educacional, que esta fortemente articulado com a ideologia capitalista da atualidade.

O documento PCN estéd caracterizado pela influéncia do construtivismo eclético
de Cesar Coll, que incorpora expressdes e conceitos de diversas correntes psicologicas e
educacionais, adotando um padrdo de uma grande sintese, em que se deu um lugar de
destaque a Psicologia para divulgar uma interpretacdo do construtivismo, como este sendo o
equilibrio que incorpora e reune as varias tendéncias atuais do pensamento educacional.
(DUARTE, 2001).

O estudo revelou que o PCN foi elaborado em um momento de transi¢ao, foi uma
exigéncia de compromissos assumidos no Plano Decenal e uma orientacdo dos organismos
internacionais.

Como participante direta do processo, a experiéncias me leva a afirmar que o
lancamento do documento teve uma grande repercussdo nacional, o MEC remeteu para o
enderego pessoal de cada professor a colecdo completa dos PCNs.

Na época do lancamento dos PCNs (1997), Mato Grosso do Sul (1998) fazia
opcdo pela construcdo da “Constituinte Escolar”, proposta que tinha o objetivo de escrever
uma Politica Educacional para o Estado, assim, o nosso movimento foi concomitante ao
langamento dos PCNs. A implantagdo e a implementagdo dessa nova proposta curricular ndo
teve a participagdo dos educadores de MS.

Encerradas essas considera¢des, vamos, no proximo capitulo, descrever uma
analise da Psicologia contida nos PCNs com base em 08 artigos que foram selecionados por
trazerem, em seu contexto, critico especifico sobre a Psicologia explicita ou implicita nos

PCNs.
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CAPITULO 111

A PRODUCAO CIENTIFICA ACERCA DOS PCNs:
INVENTARIO E ANALISE

3.1 ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE PRODUCAO CIENTIFICA

Neste capitulo serdo delineados alguns apontamentos de producdo cientifica, de
estudos que investigaram acerca da presenca da Psicologia da Educacdo e sobre a presenga do
conhecimento psicoldgico nos discursos e praticas educacionais.

O que se pretende ¢ tecer alguns comentarios, visando a uma analise de algumas
produgdes acerca dos PCNs e a presenca da Psicologia no documento.

Witter (2002, p. 214) conceitua produgdo cientifica como: “[...] processo
complexo que requer uma infra-estrutura composta de recursos humanos sofisticados,
recursos fisicos e financiamento; realizando-se em condi¢des diversas e que geram produtos
de vérios tipos denominados genericamente por producao cientifica”.

Para essa autora (1997, p. 7), a produgdo cientifica “Engloba processo e produtos,
bem como pessoas, associagdes, agéncias financiadoras e seus multiplos consumidores”, e “¢
por meio de produto que produtor e consumidor intercedem e um influi no outro embora a
influéncia do primeiro seja mais forte”.

A autora relata sobre diversos estudiosos - Coelho (1993); Menezes (1993); Ohira
(1998); Domingos (1999) — que abordam sobre o significativo crescimento, nos anos setenta,
das pesquisas de metaciéncia, que trazem como enfoque o produtor, ou o consumidor, ou a
interacdo entre eles, sendo o produto, mais freqiientemente pesquisado.

Sdo varios os tipos de produtos que podem ser pesquisados, principalmente textos.

Witter (1989) aponta, que toda area tem problema, enfoque e circunstancia, todo
trabalho cientifico requer a elaboragdo de um discurso com a finalidade de informar cientistas

e a sociedade, as analises realizadas sobre este.
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A produgdo, quando publicada, passa pela avaliacdo critica, necessaria ao
pesquisador e sua produgdo, para ser valorizada pelos 6rgdos competentes, nas empresas, nas
universidades e nas agéncias financeiras.

Ocorre um grande empenho por parte dos pesquisadores para publicarem
regularmente (LIPP et. Al., 1998; OHIRA, 1998; SPAGNOLO ¢ GUNTER, 1986; FREITAS,
1998).

Sdo varios os tipos de discurso cientifico: projetos, dissertagdes, teses, livros,
capitulo de livros, resenhas, resumos, artigos e periddicos. Apresentam conteudos especificos,
estruturas diferentes, publicos diversos e caracteristicas que evidenciam cada um desses tipos
de discurso, apresentando informagdes cientificas em niveis distintos de analise de producao
(WITTER, 2002).

Esse estudo de Witter faz uma analise de producdo oficial - uma proposta para a
Educacao Nacional no (PCN) — e visa identificar a presenca da Psicologia nesse documento.
A andlise ¢ feita mediante um recorte de algumas (oito) produgdes cientificas cujo contexto
traz uma interpretacdo da Psicologia nos PCNs.

Witter (1999, p. 119-120) afirma que “A realizagdo de trabalhos sobre produgdo
cientifica permite ao pesquisador e seus leitores obterem informacdes sobre o ‘estado da arte’
de uma determinada 4rea do conhecimento, isto €, por analogia, um mapeamento do saber
produzido™.

A ciéncia e a tecnologia requer o suporte do conhecimento cientifico para que
acontecam o desenvolvimento e o avan¢o da ciéncia. Para a ocorréncia desse fato ¢ necessaria
a avalia¢do das produgdes cientificas, para este processo foram desenvolvidos instrumentos,
meios ¢ até sistemas nacionais e internacionais de avaliagao.

E relevante o niimero de pesquisadores que estdo se envolvendo com pesquisas
nas quais a avalia¢do da produgdo cientifica ¢ o objeto principal.

Witter (1999, p. 7-8), a esse respeito, posiciona-se:

Estima-se que entre 5 a 8% da produgédo cientifica de uma area deve-se constituir de
trabalhos metacientificos que avaliam a produgdo de suas diversas sub-areas,
comparem entre si ou com outras areas do conhecimento. Quanto mais rapido e
diversificado o desenvolvimento de uma area, maior a necessidade de pesquisas de
avaliagdo. Os resultados destas pesquisas permitem aquilatar o nivel de
conhecimento disponivel, delinear politicas de desenvolvimento e de investimento,
necessidades de pesquisadores, entre outros aspectos relevantes.
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Oliveira (1999) afirma que a atividade cientifica € uma avaliacdo, busca a solugéo
de problemas e questionamentos. Na universidade, a pesquisa € um assunto que tem uma
relevancia no papel social da instituigdo e no desenvolvimento da sociedade. Hoje, as
universidades sdo avaliadas em seus programas de graduagdo e pods-graduacdo mediante a
produtividade cientifica docente para o dimensionamento do progresso da institui¢ao.

Cano (1995 apud WITTER, 1985) comenta que a necessidade fundamental da
ciéncia e dos cientistas ¢ de transformar informagdes obtidas em produto de qualidade, com
significado e relevancia social, sem fins particulares, politicos ou institucionais.

Witter e Witter (1985) analisaram estudos sobre Historia da Ciéncia com o
objetivo de identificar a tendéncia das teses do Dissertation Abstracts Internacional (DAD),
para elencar as areas de conhecimento em que tendem a se concentrar estudos relacionados a
Histoéria, os centros de pesquisa que mais vém produzindo, os periddicos historicos
privilegiados pelos pesquisadores.

Os trabalhos, em maior nlimero, concentraram-se a categoria Geral, ndo estavam
circunscritos a uma area especifica. Em seguida aparecem os trabalhos de medicina, filosofia
da ciéncia, biologia e fisica, explicitando que os trabalhos das ciéncias da saude predominam
em detrimento dos trabalhos sobre as ciéncias humanas.

Na interpretagao de Witter e Witter (1985) esse resultado pode refletir a evolugao
das ciéncias e suas variaveis determinando um desenvolvimento diferenciado nas areas da
ciéncia, bem como uma menor atencao dos cientistas das ciéncias humanas para a preservacao
da historia de suas ciéncias.

Feita a tabulagdo do sexo dos autores, constatou-se predominio de produgdes
cientificas do sexo masculino, tendo em vista discriminacdes sofridas pelas mulheres no
passado,o que ainda se vé presentemente em termos de educagdo e oportunidades.

Outros estudos relacionados a Historia da Ciéncia (SOUZA, 1989; BALD, 1991;
LEUNG e ZHANG, 1995; ADAIR, 1995; WEBSTER, 1993; LEVINSON, 1994), em suas
interpretacdes, constataram que a produgdo cientifica sofreu a interferéncia de diversos
fatores, citando a capacidade de articulacdo com instancias de poder que proporcionam ou nao
as atividades de pesquisa.

Influéncias socioecondmicas, culturais, momento histérico, competéncia humana,
adequagdo de procedimentos de comunicagdo entre pesquisadores e destes com a
comunidade, existéncia de uma politica de pesquisa, sdo fatores que influenciam a

interpretagdo da producao cientifica.
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O enfoque diferenciado nas pesquisas da atualidade, refere-se a uma nova linha de
estudo que deseja a integragdo e interpretacdo do conjunto de conhecimentos
qualitativamente, caracterizando uma pesquisa de meta-ciéncia. Trata-se, portanto, de um
método qualitativo que descreve um corpo de pesquisa a qual sintetiza o efeito total dos
resultados.

Pfeifer (1999) registra, em seu artigo, os estudos de Prado (1977), que buscou
identificar motivos pessoais que definem a escolha do tema de uma pesquisa, levantando
algumas variaveis: o interesse intrinseco do assunto, estudos anteriores sobre o assunto,
prestigio do tema, possibilidade de aplicagdo pratica, necessidade do pais, facilidade na
obtencdo de material de trabalho, deliberagdo do departamento, trabalhar com equipe de
nome, promog¢do da carreira, facilidade na obteng¢do de financiamento e contingéncias
financeiras. De acordo com a autora, 70% dos pesquisadores afirmam que a busca do
conhecimento, em si, ¢ a mola propulsora do seu trabalho. (PRADO, 1997 apud PFEIFER,
1999, p. 151).

Algumas caracteristicas sdo encontradas nos pesquisadores. As que se destacam
sdo otimismo, persisténcia, motivagdo pessoal, marcantes em pessoas excepcionais, que
atuam para o desenvolvimento da ci€ncia.

As caracteristicas das atividades cientificas foram registradas por alguns
estudiosos, como Prince (1971), que reconhece que ha poucos pesquisadores produzindo
muito; como Zuckerman (1977), que considera imprescindivel o reconhecimento pelo
trabalho de atividade cientifica, podendo ser satisfatorio em seu meio de trabalho ¢
reconhecido em ambito nacional, mas ocorrendo num percurso de lutas e fracassos.

A ciéncia e sua comunicagdo sdo estruturas interdependentes e alicerce para novas
pesquisas. Azevedo (1995 apud PFEIFER, 1999, p. 153) apresenta os principios basicos de
comunicagdo na producdo de um texto cientifico: “[...] clareza, concisdo, correcdo,
encadeamento, consisténcia, contundéncia, precisdo, originalidade, corre¢do politica e
fidelidade”.

Entre as abordagens envolvidas na producdo cientifica, Witter (1990)
complementa que se trata de uma atividade complexa que comporta aspectos filosoficos,
politicos, psicologicos, sociologicos, lingiiisticos, cujos trabalhos dificilmente se concluem

dentro de um consenso.
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3.2 A PRODUCAO CIENTIFICA DA PSICOLOGIA DA EDUCACAO - ALGUMAS
PONTUACOES

A produgido cientifica sobre Psicologia da Educacdo revela como se concretizou e
como se encontra a relagdo da Psicologia com a Educacdo e trazem, nos seus estudos, a
concretizacao da sua influéncia nessa relacdo.

Warde (1995) realizou um trabalho de andlise de produgdes discentes especificas
nessa area em programas de pods-graduagdo, no Brasil, no periodo de 1982 a 1991, cujo
objetivo era descrever essas produgdes — teses e dissertagdes -, caracterizando-as e avaliando-
as a fim de indicar tendéncias e perspectivas da relagdo Psicologia e Educagao.

O estudo revelou a presenga da Psicologia em dois aspectos: primeiramente na
propria tematica e, ainda, como referencial tedrico de outras tematicas desenvolvidas.

Esse mesmo autor relata que, no primeiro aspecto a Educacdo extrai da Psicologia
seu aparato tedrico, conceitos e metodologia, caminhando para Educagdo num campo de
aplicabilidade dessa referéncia; no segundo aspecto, a Educacdo converte seus processos, suas
praticas e seus problemas em referenciais da Psicologia para as formulagdes conceituais,
metodologicas e experimentais.

Gatti (1997) também realizou um trabalho relevante de analise de produgao
cientifica da Psicologia da Educacdo. Analisou artigos de periddicos que veicularam
producdes das areas da Psicologia e da Educacdo, no periodo de 1987 a 1998, quais sejam:
Psicologia Iberaamericana, American Journal of Education American Psychologist, Revista
Cubana de Psicologia, Journal of Education Psychology, Psicologia/ teoria e Pesquisa,
Psychology e a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos.

A pesquisadora trabalhou com um conjunto de 160 artigos adotando, como
critério para a andlise, que os trabalhos de pesquisa versassem sobre alguma questdo
educacional. Essa andlise realizou-se a luz das seguintes categorias: hipdteses que
fundamentaram os trabalhos ou teorias psicologicas; hipdteses fundadas em observacdes ou
experiéncias pedagdgicas; elementos concernentes aos fins da Educacdo; elementos explicitos
da Psicologia; opinides sobre a colaboragdo de psicologos e educadores, além de a
pesquisadora ter observado as teorias, fontes, métodos e técnicas empregados nos trabalhos.

Em seu estudo, Gatti (1997) fundamentou-se em teorias ou referéncias teodricas
dentro da propria Psicologia, entretanto, 25% dos trabalhos buscaram suas hipoteses em

observagdes ou experimentacdes. Verificaram-se poucas produgdes nas revistas das areas da
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Educacdo e da Psicologia da Educacdo indiciando que a preocupagdo maior com o ato de
educar se d4 muito mais entre os profissionais que trabalham com a Psicologia.

Os trabalhos trazem contribui¢des e sugestdes para a aprendizagem escolar,
adaptacoes das acdes educativas as diferentes caracteristicas dos educandos e a atitude dos
professores. No entanto, contém muitas criticas dirigidas a varios aspectos do processo
educacional.

Entre os muitos aspectos revelados pela pesquisa, Gatti (1997, p. 78) conclui que
a formagdo em Psicologia dos educadores e a formagdo em Educacdo de psicologos devem
acontecer em uma formagao conjunta, polivalente quando se tratar de formacao em Psicologia
da Educacéo.

Witter (1999), Azevedo (1999), Carvalho (2002) e Gebrim (2002), também
realizaram estudos relevantes na area da Psicologia da Educacio.

Urt e Moretini (2002), realizaram a pesquisa “Analise da Produ¢do da Psicologia
na pos-graduacdo em Educagdo” no nivel de Mestrado nos cursos da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS) e da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB).

Foram analisadas dissertagcdes de mestrado produzidas desde o inicio dos dois
cursos, até o ano de 2000, adotando-se como critério de selecdo do objeto de pesquisa a
educacdo escolar e a ndo-escolar, destacando as questdes de ensino-aprendizagem e de
desenvolvimento de diversos enfoques psicoldgicos. A pesquisa considerou como principal
area de referéncia a Educag@o, com a intencdo de tornar evidente a forma como a Psicologia
apareceu nas dissertagdes selecionadas, analisando as formas de apropriacao das idéias da
Psicologia a partir das seguintes categorias: concepgdes da Psicologia da Educagdo, tematicas
abordadas e orientagdes tedricas metodologicas.

Foram reunidas 174 dissertacdes dos dois Programas de Mestrado em Educagdo
em Mato Grosso do Sul das quais foram selecionadas 71, sendo 29 do total de 105 da UFMS
e 42 do total de 69 dissertacdes da UCDB. Em seguida a seleg@o, as dissertagdes foram
agrupadas por tematicas perfazendo um total de 11 grupos, sendo estes — (1) Politicas
Publicas, (2) Historia da Educacdo, (3) Formagao de Professores, (4) Educacdo e Alteridade,
(5) Educagdo e Subjetividade, (6) Educacdo e Linguagem, (7) Cotidiano Escolar, (8)
Experiéncias Educacionais, (9) Educacao e Tecnologia, (10) Educagdo ¢ Comunicagao e (11)
Praticas Pedagodgicas.

Consideracoes relevantes Urt e Moretini (2002) puderam constatar algumas
referentes aos programas de pos-graduacdo em Educacao e sua relagdo com a Psicologia

como a ciéncia que tem contribuido com os processos educacionais. A pesquisa mapeou o
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campo do conhecimento da Psicologia da Educacdo dos dois programas de pos-graduacao,
considerando que as formas de relacdo da Psicologia com a Educacdo independem das
especificidades.

A partir da pesquisa inicial, outros projetos de pesquisas se reproduziram,
permitindo aprofundar enfoques e compreensdo da Identidade da area da Psicologia de
Educacao e seu objeto de estudo na pds-graduacdo em Educacgdo, auxiliando pesquisadores e
educadores na interpretagdo aprofundada dos conceitos psicologicos para o contexto escolar e
pratica pedagodgica.

A partir desse estudo, Urt e Moretini (2002) consideraram que a relacdo da
Psicologia com a Educagdo encontra-se em constru¢do de conhecimento integrado,
compartilhado e comprometido com o contexto educacional. Afirmam que a Psicologia da
Educacao precisa avangar por novas proposi¢des e experiéncias pelo caminho das alternativas
em busca de definicdes mais concretas e rumos melhores definidos na pesquisa e na
formagdo, assumindo de forma comprometida com responsabilidades sociais referentes a
educacdo e a escola.

Miranda (2003) afirma que as contribuicdes da Psicologia a Educacdo sdo
essenciais, porque dizem respeito as especificidades do sujeito e aos processos de ensino-

aprendizagem, aos processos amplos universais e singulares da constituicao do sujeito.

3.3 ANALISES DAS PRODUCOES ACERCA DOS PCNs — A PRESENCA DA
PSICOLOGIA

3.3.1 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

A expectativa do nosso estudo foi evidenciar o Conhecimento Psicoldgico que
norteia os PCNs, por meio de uma analise das produgoes de criticas feitas aos PCNs.

Inicialmente foi realizada uma revisao literaria de produgdes cientificas acerca da
Psicologia e Educagdo. Apds essa revisao foi realizado um estudo do Volume I Introdutoério
dos PCN identificando as abordagens Psicologicas implicitas e explicitas nesse documento.

A partir dos resultados da revisdo, foi realizado um estudo das produgdes
cientificas que pontuam criticas da relacdo Psicologia e Educacdo nos PCNs.

Dessa forma, o estudo tem como op¢ao metodoldogica uma pesquisa de

levantamento como um resgate da constitui¢do historica da Politica de Educagdo no qual se



80

encontra inserido o PCN e ainda fazer uma avaliacdo do conhecimento sobre o tema por nos
determinado - o Conhecimento Psicologico no documento PCN. Traz como desafio mapear e
discutir uma certa producao cientifica a luz de pesquisadores que analisaram, em diferentes
campos do conhecimento, na tentativa de responder algumas inquietagoes.

Com o objetivo inicial de identificar o Conhecimento Psicologico no documento
PCN, um estudo anterior foi feito tendo a preocupacdo de identificar o propdsito para mais
um programa de implanta¢do e implementacao de normatizagdes para o sistema de ensino.

Um estudo descritivo foi realizado destacando que se trata de subsidios a
formulagdo do projeto educativo da escola. Em conformidade com a Lei n® 9394/96 os PCNs
apresentam principios e fundamentos para a construcdo de uma sociedade democratica que
deve adaptar-se as necessidades sociais e politicas, econdmicas e culturais da realidade
brasileira.

O estudo evidenciou que o documento encontra-se impregnado de Conhecimento
Psicologico, denominado em seu contexto como uma teoria sOciointeracionista, a partir da
Psicologia Genética, com um marco explicativo de uma perspectiva construtivista.

Posteriormente, foi feito um levantamento de produgdes cientificas, entre elas:
dissertacdes, teses, artigos de livros, trabalhos apresentados em eventos, cuja tematica
estivesse focada nos PCNs, inicialmente, sem a preocupacao quantitativa das produgdes, mas
reunir um numero razodvel de producdes sobre o tema. Em seguida, buscaram-se
interlocutores que estivessem focado seus estudos e criticas feitas a presenca da Psicologia no
documento PCN.

Portanto, optou-se por utilizar como fonte de andlise desta pesquisa e as suas oito
producdes cientificas cujas temdticas referem-se a Psicologia, PCN e curriculo - duas
dissertagdes, um capitulo de livro, dois artigos de periodicos e dois trabalhos de Anais de

Evento. A seguir, apresentamos uma relagdo com a identificacdo dessas produgdes.
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Ap6s a selecdo, foi elaborado e preenchido um protocolo com vistas a identificar
os elementos explicitos do Conhecimento Psicologico. Nesse protocolo, estavam contidos os
dados de identificagdo das produgdes; identificagdo do contetido (dissertagdes, teses, artigos,
etc); analise do conteudo presente nas pesquisas (problema, captura do problema, como o
autor apresenta a investigacdo, principais autores, conclusdes, questdes que podem ser
apresentadas para debate, observacdes e resumo da produgdo).

Em seguida foram lidos na integra, os documentos: Volume I — Introdutério dos
PCNs e os oito textos ja referidos. No decorrer da leitura, os protocolos foram devidamente
preenchidos com vistas ao registro dos dados para analise.

Ap6s o preenchimento dos protocolos, foram elaborados quadros nos quais foram
inseridos elementos do conteudo (problema, abordagem do problema, desenho da
investigacdo, autores e as conclusdes) dessas produgdes na tentativa de identificar pontos
congruentes e pontos divergentes postos nessas produgdes, uma vez que esses pontos
balizaram a analise do documento introdutério.

Com as informagdes sistematizadas em protocolos e quadros, partiu-se para a
descricdo e andlise de dados que evidencia qual Psicologia estd implicita ou explicita no

documento PCN.

3.3.2 Algumas analises

Em nossas analises, os PCNs parecem sugerir e enfatizar, entre outros referenciais
tedricos de cunho psicologico, a relevancia da Aprendizagem Significativa, com o proposito
de proporcionar aos educandos significado a sua realidade, estabelecendo relacdes
substantivas entre os conteudos escolares e os conhecimentos por ele construidos
anteriormente, articulando-os a novos significados.

Nosso objeto principal de pesquisa ¢ analisar as contribuigdes da Psicologia como
uma ciéncia nos programas ¢ projetos politicos propostos para a escola, na tentativa de
verificar se o viés psicologizante vem sendo disseminado, oportunizando um novo olhar para
o conhecimento psicolégico imbricado a possibilidades de aplicabilidade na escola e na
sociedade contemporanea.

Os PCNs prevéem o professor como o principal agente transformador no
panorama educacional brasileiro. Sugerem a necessidade de muitos debates em grupo entre

todas as pessoas que compdem uma comunidade escolar.
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Essa proposta anuncia a complexidade da pratica educativa, contém subsidios para
auxiliar os profissionais da educagdo, solicitando desses profissionais responsabilidades e
importancia no processo de formacdo das criangas brasileiras, devendo ser utilizado de acordo
com a necessidade de cada realidade e de cada momento especifico do contexto social.

Esse documento ndo chega a ser um modelo impositivo, mas solicita a
necessidade de referéncias a partir das quais o sistema educacional do pais se organize,
respeitando as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas da nossa
sociedade multipla, estratificada e complexa, cuja meta ¢ a igualdade de direito entre os
cidaddos, baseando nos principios democraticos.

O documento complementa a necessidade de um novo tempo da escola, em que a
Educacao tera de se adaptar as mudancas econdmicas e sociais evidenciadas no contexto atual
do nosso pais. Para tanto, os PCNs trazem orientacdes e sugestdes para que os profissionais da
educacdo reflitam sobre suas praticas pedagogicas, seus recursos pedagdgicos presentes nas
salas de aula e no sistema educacional como um todo.

Os PCNs (1997) objetivam que a escola seja um espago em que se efetive um
sistema de ensino, devendo obrigatoriamente propiciar formagdo basica para a cidadania de
seus atores, oportunizando condigdes de aprendizagem para o desenvolvimento da capacidade
de aprender; compreendendo seu ambiente natural, social e politico; desenvolver habilidades,
a formacdo de atitudes e valores; fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em consonancia com a vida social.

Outro dado, obtido em pesquisa realizada pelo SAEB/95, uma amostra nacional
de escolas publicas e privadas, reafirma o deficiente desempenho dos alunos do Ensino
Fundamental em relagao a leitura e, principalmente, em habilidade matematica com relagao a
resolucdo de problemas. Com relacdo a compreensdo de conceitos, a pesquisa indicou
melhores resultados confirmando que a escola ndo tem vinculado seus ensinamentos a pratica
cotidiana; evidenciando o desinteresse geral pela escola, atrelado apenas a nota e a promogao.

O documento, por meio de pesquisa estatistica, explicita que o desempenho dos
alunos estad diretamente ligado aos aspectos relativos a formagao do professor concernente aos
aspectos da formacdo académica especifica e da qualidade dessa formagdo que tem sido
ministrada, mostrando a urgé€ncia de se atuar na formacgao inicial, continua e sistematica, para
que o professor se desenvolva como profissional da educagdo por meio de um processo
reflexivo e critico sobre a pratica educativa, intervindo em suas reais condi¢des de trabalho.

(BRASIL, PCN, 1996, V. Introdugao, p. 29-31).
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A descricdo dos grandes estagios de desenvolvimento dentro da perspectiva
psicogenética trouxe relevantes contribui¢des para o dominio dos conhecimentos nas mais
diversas areas.

A Introducdo dos PCNs, na qual foi possivel observar, que o documento concebe
a escola como um espago de construgdo coletiva e permanente, que pretende ressignificar a
unidade entre ensino e aprendizagem para a constituicdo da cidadania dos estudantes
brasileiros que por ela passa.

Essas diretrizes curriculares ndo negam a complexidade da tarefa, ndo apresentam
o carater da obrigatoriedade, mas evidenciam a necessidade de que todo o sistema
educacional brasileiro faga as adequacdes necessarias na sua individualidade, porém, que
estejam em consonancia com as questdes sociais que marcam cada momento histdrico, por
meio de uma pratica de reflexdo coletiva, sistematica e processual evidenciando, portanto, um
processo lento.

Fica patente o conceito psicologico presente nessa proposta, mas apesar de
sinalizar e explicitar a Psicologia psicogenética, ndo faz mengdo a nenhum teérico em
especial, denominando o programa séciointeracionista. Para uma andlise mais precisa e
relevante referendaremos, a seguir, alguns apontamentos da Reforma Curricular Brasileira na
perspectiva de César Coll (1999), consultor do Ministério da Educacdo que, entre 1995 ¢
1996, colaborou na elaboragdo dos nossos PCNs, publicados em 1997.

César Coll ¢ diretor do Departamento de Psicologia Evolutiva e professor da
Faculdade de Psicologia da Universidade de Barcelona, Espanha. L4, foi o coordenador da
reforma de ensino de 1990, a Renovagiao Pedagogica. O modelo desenvolvido por ele e sua
equipe inspiraram mudancas na educacao de diversos paises, inclusive do Brasil.

Coll (1999) afirma que sua participacdo na elabora¢do dos PCNs foi de assessor
técnico. Sua colaboracdo constituiu-se, basicamente, no que diz respeito a ado¢do de uma
estrutura que permitisse uma certa homogeneidade dentro das propostas das diversas areas,
ndo em termos de contetidos, mas, no que diz respeito a defini¢do dos objetivos dos diversos
conteudos, a maneira de formula-los, aos blocos de contetdos, aos tipos de conteudos
procedimentais e no que diz respeito a fundamentacgdo psicopedagogica.

Os PCNs, segundo Coll (1999, apud DUARTE, 2001, p. 62) sdo:

[...] a proposta trata-se de uma referencial de curriculo, estd baseado em uma
fundamentacdo psicopedagdgica, algumas opgdes curriculares do construtivismo,
opcdo por um curriculo aberto e pela importancia de elaborar projetos educativos
nas instituigdes pela consideracdo de diversos tipos de contetido, pela énfase na
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autonomia dos centros para empreender adaptacdes que permitam atender a diversos
interesses.

Coll (2001), no capitulo dois de seu livro “Psicologia e Curriculo: uma
aproximacao psicopedagogica a elaboragdo do curriculo escolar”, faz uma descricdo do que
sdo, para ele, “Os Fundamentos do Curriculo”. Apontaremos alguns pontos relevantes que
servirdo para subsidiar a andlise de dados neste capitulo e subsidiardo as analises das
producdes acerca dos PCNs.

Para Coll, a importancia das questdes curriculares ¢ crucial e se trata de um dos
pilares fundamentais de qualquer reforma educacional. Esse curriculo ¢ a concretizacdo de
principios ideolodgicos, pedagdgicos, psicopedagdgicos, que em seu todo sinalizam a
orientacdo geral do sistema educacional, portanto, ¢ evidente que a elaboragdo do curriculo
ocupe lugar central nos planos de reforma educacional, sendo referéncia para guiar outras
atuacdes (formacdo inicial e permanente do corpo docente, organizacdo das escolas e
confecgdo de material didatico).

O curriculo concretiza a orientacdo geral do sistema educacional, justificando o
conceito de educacdo ¢ suas relagoes e vinculagcdes com os conceitos de desenvolvimento e
cultura e escolarizagdo. No contexto da escolarizagdo € preciso entender o que € curriculo,
determinando suas func¢des e identificando seus elementos; que tipo de informagdo se
considera na elaboragdo do curriculo levando em conta suas fontes; existe ainda um conjunto
de informagdes provenientes da analise psicologica dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem que merecem tratamento especifico numa proposta curricular, sendo necessaria
uma andlise as contribuigdes de psicologia ao curriculo e argumentacdo favoravel a um
modelo de curriculo aberto e flexivel.

Os argumentos de Coll, em relacdo ao curriculo, podem ser comprovados na
analise das produgdes cientificas do quadro 01, em que as temadticas estiveram em torno da

formagao de professores e curriculo.

3.3.3 Analise da Pesquisa

Considerando que o objeto deste estudo € a presenga da Psicologia nos PCNs, as

producdes cientificas elencadas apresentam um contexto critico; portanto, nossa analise sera a

partir das categorias: Tematicas/assuntos, objetivos, metodologia e conclusdes. A busca tem o
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objetivo de captar informagdes e proposi¢des do documento, suas contribui¢des e limitacoes,

de um documento que esta colocado como uma proposta oficial para a educacao nacional.

3.3.4 Quanto aos objetivos

QUADRO 02 - OBJETIVOS DAS PRODUCOES SELECIONADAS E ANALISADAS

Doc. Problema
N° 01

01 | Analisar os documentos PCN de 5 a 8" série do Ensino Fundamental na perspectiva da formagao inicial
e continuada dos professores e avaliagdo formativa de curriculos referents a area de Ciéncias Naturais.

02 |Investigar as crengas de estudantes de Pedagogia sobre a Psicologia presentes nos PCNs.

03 |Investigar as diferentes concepgdes sobre o ensino na formagdo de professores, apontando as
perspectivas académicas, técnica, pratica, e reflexdo na pratica para a reconstrugdo social; PCN e
formag@o de professores, possiveis relagdes entre os PCNs e Psicologia.

04 | Examinar o curriculo de Coll, sua teorizagdo e como esse documento tem subsidiado a elaboracdo do
PCN, cabendo criticas e apresentando limitagdes.

05 | Identificar quais os objetos utilizados para a construgdo do PCN que, por se tratar de uma politica
educacional, tende a criar seus proprios efeitos de verdade.

06 |Destacar e comentar a defini¢do de curriculo nacional que ocorre a partir dos anos 80, em paises como
Inglaterra, Espanha, Argentina e Estados Unidos, as criticas que a tais iniciativas estdo sendo feitas.

07 |Avaliar o que se ganhou e o que se perdeu com a nova linguagem no campo do curriculo
contemporaneo.

08 | Apreender as relagdes entre PCN e a politica curricular.

De modo geral, os objetivos das produgdes estiveram voltados para uma
investigacdo de concepgdes e crengas sobre o ensino, formacdo de professores, avaliacdo e
curriculo, como instrumentos necessarios para uma reconstru¢ao social.

O documento 01 propds uma analise do PCN na formacao inicial e continuada dos
professores e avaliagdo formativa dos curriculos para a area de Ciéncias Naturais. Essa
investigacdo pretendia evidenciar a Psicologia Escolar, porque esta “[...] configura-se como a
area que inclui as intervengdes diretas nos processos educativos, destinados a promover nos
alunos e professores determinados tipos de mudanca”. (MARTINES, 2000, p. 02).

Os documentos 02 e 03 investigaram sobre as crengas e concepgoes de estudantes
e professores sobre a Psicologia presente nos PCNs, pretendendo apontar, visualizar
perspectivas técnicas e praticas a partir de reflexdes sobre relagdes existentes entre a
Psicologia e os PCNs.

Carvalho (2005, p. 12), em sua investigacdo, intentou mostrar que a
“[...]Psicologia tem buscado superar o papel a ela atribuido da psicologizacao dos processos

educativos”.
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A Psicologia Genética, a Teoria Historico-Cultural e alguns apontamentos da
Teoria da Aprendizagem encontram-se explicitamente declarados nos PCNs - Volume
Introdutério (1997, p. 50). As producdes cientificas estudadas esclarecem que a Psicologia
que se apresenta nos PCN tem origem e carater técnicos, com caracteristicas psicologizantes,
porque esta centrada nos elementos e questoes individuais, ocultando os conflitos sociais A
Psicologia explicita nos PCNs prioriza os processos cognitivos e ¢ vista como uma pedagogia
psicologica.

Nio ha como ndo reconhecer a releviancia da Psicologia da Educagdo na
sustentacdo tedrica de algumas pesquisas brasileiras, de modo especial das que enfocam a
escola publica fundamental. Desde a década de 90, percebe-se a influéncia marcante dessa
ciéncia nas propostas curriculares oficiais, tanto nas consideradas mais conservadoras, como

nos PCNs, em que o construtivismo desempenhou preponderante papel.

3.3.5 Quanto as Tematicas

QUADRO 03 — PRINCIPAIS TEMATICAS TRABALHADAS PELOS AUTORES

Tematicas Documento Assunto central

Critica ao Documento 06, 08 O PCN retrata em todo o seu contexto a
ideologia neoliberal.

O PCN ¢ um documento atrelado a politica e
a economia, de logica neoliberal.

O PCN apresenta um viés psicologizante.

Curriculo 04, 05, 07 O PCN ¢ um Curriculo Nacional, ocom
enfoques cognitivos, com a contribuicdo de
diferentes teoricos.

Trabalhou a nogdo de PCN ou curriculo
nacional, com uma unica base teorica: a
Psicologia.

O PCN ¢ constituido por um curriculo
caracterizado por dispersdo, irrelevancia
tematica, falta de nitidez do objeto de estudo,
falta de rigor tedrico e metodologico, falta de
dialogo com outros campos.

Formacdo de Professores 01, 02, 03 A Psicologia esteve embasando o documento
PCN na formagéo de professores.

A Psicologia por meio dos pesquisadores,
destaca a busca para a superagdo da
psicologizagdo dos processos educativos,
pretendendo assumir um papel de parceria na
formag@o de professores.

A Psicologia se apresenta em destaque no
documento com relagdo a atual politica de
formac@o de professores.
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As produgoes cientificas selecionadas para a analise tinham, por critério, que se
referir a Psicologia; dessa forma, os oito trabalhos discorrem sobre a presencga, a influéncia da
Psicologia na constitui¢do dos PCNs.

O documento 01, destacou que tanto teorias psicoldgicas quanto teorias
Construtivistas embasaram a constitui¢do dos PCNs na perspectiva da avaliagdo de curriculos
e na formacdo de professores de Ciéncias Naturais. Argumentam que o documento, ao se
caracterizar construtivista “[...] optou por fazé-lo, opondo as caracteristicas deste conceito ao
ndo construtivismo”. (MARTINES, 2000, p. 106). Ratifica sua colocagdo na nocdo de
complementaridade proposta por Niels Bohr “[...] visando reconciliar conceitos tidos como
opostos e irreconcilidveis, modo proprio do pensamento dualista”. (MARTINES, 2000, p.
106).

O documento 02 aborda a preocupacdo de pesquisadores da Educagdo com a
formacao de professores, destaca a busca da Psicologia para a superacdo da psicologizacao
dos processos educativos, pretendendo assumir um papel de parceria na formagdo de
professores.

O trabalho buscou compreender as crengas de estudantes de Pedagogia sobre a
Psicologia presente nos PCNs, porque considera que essas convicgdes S30 processos
cognitivos desencadeadores de acdes que afetam diretamente o processo de ensino-
aprendizagem. Considerou que as tematicas da Psicologia da Educacdo nos PCNs sdo
consideradas relevantes para a formagdo docente e também para a pratica pedagogica,
ressaltando que ¢ necessaria uma analise critica ¢ em parceria com outras politicas de
formacao. (CARVALHO, 2005).

O trabalho 03 também contemplou a tematica Psicologia e PCN na formagao de
professores.

Sadalla e Carvalho (2004, p. 168) fazem uma reflexdo sobre a representatividade
do PCN na atual politica de formagao de professores. Para isso, dissertou sobre as diferentes
concepgdes de formagdo evidenciando a concepgdo atual que consta na politica educacional,
destaca a Psicologia nessa problematica, estando o “[...] viés psicoldgico em todo o texto dos
PCN™.

O documento 04 trabalhou com a tematica Psicologia e o Curriculo segundo Cesar
Coll, relacionando os PCNs a um Curriculo Nacional que tem a proposi¢ao de qualidade para
a Educacdo. O trabalho “[...] defende uma escola que se constitua em efetivo instrumento de

controle social e se paute por qualidade e produtividade”. (MOREIRA, 1997, p. 94).
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Esse autor considera que os PCNs foram elaborados segundo a teorizacdo de
curriculo de Coll, tratando-se de um documento limitado, associado ao pensamento
tradicional de curriculo e € de carater psicologizante. (MOREIRA, 1997).

Para Coll, segundo Moreira, a Psicologia se destaca, “[...] porque todas as
decisdes curriculares sdo subsidios derivados da Psicologia, propiciando uma acdo pedagogica
mais efetiva”. (MOREIRA, 1997, p. 99). Continua sua argumentacdo: “[...] adotou a
integracdo de um conjunto de teorias e de explicagdes que ndo se revelem contraditorias.
Optou pelos enfoques cognitivos e buscou aproveitar a contribui¢cdes de diferentes tedricos.
Aderindo a uma concepgdo construtivista da intervengdo pedagogica”. (MOREIRA, 1997, p.
99).

No documento 05, o tema trabalhado sdo os PCNs, uma analise do documento.
Representa a posicdo da UFRGS sobre os PCNs e procura condensar suas argumentacoes
explicando que “[...] um texto de politica educacional como o PCN, apresenta objetos
proprios com efeito de verdade, dificultando o distanciamento do leitor para registrar sua
analise”. Trabalha a nogao de “pardmetros curriculares nacionais” ou de “curriculo nacional”,
“qualidade de ensino” e “cidadao”.

Sobre o curriculo nacional, o parecer ¢ claro ao afirmar que ¢ uma exigéncia da
Constituicao Nacional o estabelecimento de contetidos minimos para o Ensino Fundamental.
“[...] esta é precisamente uma das justificativas do documento introdutério dos PCNs”.
(Parecer da UFRGS, 1999, p. 107).

Trata-se de um Curriculo Nacional, porém sem justificativa para a sua adogao,
“[...] colocados claramente, como um meio para a obtencdo de uma oferta educacional de
qualidade”. (RIO GRANDE DO SUL, 1999, p. 108).

A respeito da obrigatoriedade ou ndo do documento, o parecer da UFRGS (RIO
GRANDE DO SUL, 1999, p. 115), diz:

Em suma, o texto introdutério dos PCNs se divide entre: de um lado uma

autoproclamacdo retdrica do seu carater de “possibilidade” e “nao-obrigatoriedade”,

de outro, uma clara e forte inclinagdo prescritiva, evidente tanto do desdobramento

minucioso de “conteudos” e “objetivos” quanto do emprego de expressdes
v e

categoricas e universalizantes (“é preciso...” “é indispensavel...”, “é necessario...”,
“impossibilita”).

O documento, apesar de se declarar ndo obrigatorio, pela forma como foi

implantado (por meio das secretarias estaduais de educag@o) e por se tratar de uma politica
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formulada por um 6rgdo governamental com poder de imposicao e sujeito a muitas sangdes,
leva-nos a crer que a ndo obrigatoriedade fosse realmente a meta.

Sua minuciosidade parece inviavel o seu carater “flexivel” e sujeito a
modificacdes. O parecer da UFRGS (RIO GRANDE DO SUL, 1999, p. 117) também

comenta sobre o processo de elaboragéo:

[...] além de ignorar e deixar de fora as multiplas e diversas vozes que teriam algo a
dizer sobre essa questdo, preferiu privilegiar um numero extremamente reduzido de
especialistas e consultores/as. Mesmo na restrita comunidade educacional que o
Ministério da Educagdo decidiu ouvir, existem muita discordancia e diversidade. [...]
Uma das vozes inexplicavelmente e notavelmente ausentes no processo de
elaboragdo dos PCNs s@o as vozes dos professores ¢ das professoras de primeiro
grau.

Considerou-se, entdo, que a formulagdo dos PCNs esta caracterizada “[...] como
uma idéia bastante particular”. (RIO GRANDE DO SUL, 1999, p. 119). “[...] PCN igual
qualidade” ndo pode ser desligado de suas vinculagcdes com relagdes de poder, interesse e
dominagdo. A questdo da “qualidade” ndo é, como parece supor o documento, uma questio
meramente técnica que dependa da manipulagdo tecnocratica de umas quantas variaveis entre
as quais um curriculo nacional.

A presenca da Psicologia ¢ inegavel: “[...] é evidente que a Unica base “tedrica”
sobre a qual repousa o documento introdutério € a Psicologia e a Psicopedagogia”. Aborda no
centro a tematica diversidade que, “[...] sdo reduzidas aos elementos individuais e
Psicologicos (motivos de ordem familiar, ritmos e estilos proprios)”. “[...] Limitando a uma
visdo focalizada num aprendiz universal, idealizado, desencarnado”.

O parecer (RIO GRANDE DO SUL, 1999, p. 125) entdo, conclui que:

Esse viés psicologizante percorre todo o documento, a cegueira total do documento
para questdes de género, evidente na utilizagdo de uma linguagem que ignora
inteiramente o fato de que as pessoas que trabalham no nivel de ensino ao qual o
documento se dirige sdo mulheres (O documento se refere o tempo todo ao
“professor” ou aos “professores”, sempre no masculino).

Esse parecer comenta, ao final, sobre o inevitavel vinculo dos PCNs a politica
social e educacional do governo federal, que tem um interesse maior por parte dos grupos
econdmicos e empresariais, preocupados com a obtencdo de indices econdmicos que

garantam os interesses do capital nacional.
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Entdo, “A julgar pela experiéncia de outros paises, parece que o estabelecimento
de um curriculo nacional ¢ um elemento essencial a implantagdo de uma politica educacional
baseada na concepcao neoliberal de Educacdo e de Sociedade”. (RIO GRANDE DO SUL,
1999, p. 125).

No documento 06, ao trabalhar o tema “Pardmetros Curriculares Nacionais:
criticas e alternativas”, o autor reforca algumas criticas ja feitas em trabalhos anteriormente
analisados.

O trabalho fala que os PCNs té€m, “[...]a determinagdo de um curriculo comum a
todas as escolas do pais, modernos recursos tecnolodgicos, programa de capacitagdo dos
docentes e as estratégias de avaliacdo das escolas”, “[...] essas propostas refletem a ideologia
neoliberal”. (MOREIRA, 2004, p. 128).

Uma critica que o autor apresenta e que pode ser considerada relevante: “[...]
alguns autores consideram mesmo a idéia de curriculo nacional uma contradi¢do em termos,
por ndo ser possivel um curriculo ser vivido e experienciado nacionalmente”. (MOREIRA,
2004, p. 131).

Outras criticas relevantes como “[...] a interdependéncia do curriculo nacional,
pensado na perspectiva neoliberal, a um sistema de avaliacdo quantitativa que pretende
principalmente, classificar as escolas e controlar, mais eficientemente, o trabalho docente”;
“[...] é importante reconhecer que curriculo e controle se interconectam e que o curriculo e

controle se interconectam e que o curriculo estd necessariamente envolvido em processos de

regulacdo e governo da conduta humana” e “[...] desejam formar individuos com uma
mentalidade econdmica pragmatica e realizadora, orientada para a produtividade, para o lucro
e para o consumo”. (MOREIRA, 2004, p. 132) reforcam a analise.

O autor apresenta uma proposta alternativa dizendo que a Psicologia e a
Epistemologia, em um movimento de superacdo, podem contribuir para a eliminacdo do
cartesianismo que caracterizou o documento.

O documento 07 aborda a produg@o dos pesquisadores que investigam o curriculo,
disserta sobre o curriculo contemporaneo, evidencia a ampliacdo ¢ a diversificagdo do campo
e fala das influéncias tedricas; mostra, ainda que o curriculo se caracteriza por “[...] dispersdo,
irrelevancia temadtica, falta de nitidez do objeto de estudo, falta de rigor tedrico e
metodoldgico, falta de didlogo com outros campos”. (MOREIRA, 2004, p. 4).

Moreira apresenta o conhecimento e a identidade como “[...] questdes centrais a

formulacdo de uma teoria de curriculo”, porque no seu entendimento afirma: “[...] vejo neles
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terreno particularmente propicio a uma fértil interlocucdo com a Psicologia da Educacgdo”.
(MOREIRA, 2004, p. 04).

O autor d4 destaque também para a relacdo conhecimento — Psicologia da
Educacdo, mostrando que “[...] a Psicologia da Educacdo contribui para conferir a
determinados textos sobre o curriculo uma fei¢ao de prescri¢ao e/ou de regulagdo, e como por
outro, ela oferece significativos subsidios para a elaboragdo de discursos curriculares
criticos”. (MOREIRA, 2004, p. 04).

E, por tematica ultima, Moreira (2004, p. 4) examina:

[...] questdes de formagdo da identidade, relacionando-as com a Psicologia da
Educagdo, defendendo que o ponto de vista de que os conhecimentos da Psicologia
da Educagdo, mediados por uma social, podem informar processos curriculares em
que se produzam identidades situadas na contram@o dos valores e modelos
dominantes.

O documento 08, trata-se de um estudo que fez um balango de textos publicados
sobre PCN, sistematizando uma bibliografia produzida a respeito do documento, identificando
os interlocutores, as tematicas, o conteiido e pressupostos da produgao intelectual em livros,
anais e periddicos, bem como analisando tendéncias e concepgoes.

As autoras desse documento colecionaram e determinaram esse agrupamento pelo
tipo de critica apresentada. No grupo 01, a tematica discutida foi o PCN e seu atrelamento a
economia e a politica. A esse respeito, os textos analisados fazem a critica de forma coerente,
afirmando que os PCNs seguem a ldgica neoliberal, definindo uma politica curricular para a
Educacao no Brasil, com a reducdo do papel de Estado e a idéia de mercado regulador.

O agrupamento 02 trabalhou com a tematica, fundamentos e métodos, abordou
como critica principal a identificagdo de um viés psicologizante na fundamentagdo dos PCNs
(SAVIANI, 1996), as autoras afirmam que os aportes da Psicologia sdo importantes no que
concerne a questdo curricular, explicam que o problema se d4 porque a Psicologia tem uma
posicdo de “epicentro” definindo todo o processo pedagogico, argumentando que, “[...] o
curriculo ¢ acima de tudo uma questdo de cultura que comporta contribuigdes das demais
areas do saber”.

As autoras sinalizam que a Psicologia contida nos PCNs adotam o construtivismo
€ a concepgao construtivista da aprendizagem escolar com base cognitiva, “[...] entende que a
atividade mental do aluno esta na base dos processos de desenvolvimento pessoal a serem

promovidos”. (FALSARELLA, SAMPAIO, MONICA, 2004, Cd Rom).
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A intervencdo pedagogica também se encontra ligada a concepgdo construtivista,
“[...] que explica as etapas do desenvolvimento e os processos cognitivos para promover 0s
comportamentos esperados e converte-se em instrumento de legitimacdo de uma dada forma
de interven¢ao no curriculo”. (FALSARELLA, SAMPAIO, MONICA, 2004, Cd Rom).

O terceiro agrupamento tem o tema Base Comum e Curriculo Nacional. Este
grupo de artigos discutiu a tematica concepcao de curriculo presente nos PCNs e se deveria ou
ndo ser indicada uma Base Comum Nacional, um Curriculo Nacional ou Pardmetros
Curriculares Nacionais.

Sobre essa tematica, as autoras explicam que ndo ha consenso, ¢ considerada uma
contradigdo e seu conteido ¢ impossivel de ser nacionalmente aplicado. Esse suposto
curriculo nacional tem uma dependéncia do neoliberalismo em que a avaliacdo estaria
classificando as escolas e controlando o trabalho do professor.

O agrupamento 04 traz um tema critico: o tratamento dado aos temas transversais.
Para esse tema as autoras apontam um autor especifico - Cunha (1996) que destaca a
concepgao de escola onipotente implicita nos PCNss, isto €, de que a escola ndo sofreria a agdo
de causas extra-escolares.

Cunha toma por base o tema “Convivio Social e Etica”, temas transversais que
tratam sobre atitudes e valores; ndo configuram uma area do curriculo, mas estdo presentes
em todas elas de forma transversal. Para o autor, no entanto, essa concepgao ¢
demasiadamente ingénua, pois supde uma sociedade organizada com base nos individuos, nao
estabelecendo parametros para a sua socializagdo. (FALSARELLA, SAMPAIO, MONICA,
2004, Cd Rom).

As autoras, para concluir, dizem que deveria haver uma reorientacdo dos valores,

passando de um ponto de vista psicologico para um ponto de vista sociologico.

3.3.6 As metodologias utilizadas pelos pesquisadores analisados

QUADRO 04 - METODOLOGIA, PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO

Doc. N° | Desenho da investigacdo

01 Utiliza a técnica conhecida como V Epistemologico de Gowin (Método Estatistico) levantando
perguntas-chave que guiaram a investigagdo dos trés volumes do PCN (Introdugao, Ciéncias Naturais e
Temas Transversais).

02 A investigagdo foi por meio de verbalizagdes de 07 estudantes do curso de Pedagogia, analisados a luz
dos fundamentos da Proposta do Paradigma Indiciario, desvelado por Ginzburg (1989), grupos de
reflexdo no coletivo, com uma variavel metodologica importante para o conhecimento e compreensao
das teorias implicitas, nesses grupos a subjetividade é favorecida.
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(Cont. Quadro 04)

Doc. N° | Desenho da investigag@o

03 Faz um estudo do documento PCN, destacando a questdo diretamente ligada a formacao de professores
e analisa a luz de estudiosos que apontam reflexdes a respeito da predominancia do viés psicologico do
documento. Levanta pontos importantes, situando o lugar da psicologia nessa problematica.

04 Apresenta o problema a partir de livros e artigos do especialista de documentos da Reforma Espanhola.
Comenta algumas concepgdes que fundamentam o discurso e focaliza 0 modelo de desenho curricular
proposto.

05 Coloca em discussao precisamente os procedimentos, as estratégias de poder, os recursos discursivos e

retéricos que levaram, em primeiro lugar, ao estabelecimento do objeto PCN. Abordagem comparativa
entre a no¢do de parametros curriculares nacionais X curriculo nacional. Coloca em questdo o suposto
consenso construido pelo texto em torno de questdes como qualidade de ensino e cidaddo.

06 Destaca e comenta o curriculo nacional de alguns paises, se sera possivel a compreensdo das medidas
que se vém tomando em nosso pais como para a proposi¢do de alternativas. Apresenta criticas a
implantagdo de um curriculo nacional a respeito da primeira versdo do PCN, aprimora suas criticas e
sugere alternativas que se coloquem na diregdo contraria a dos ventos neoliberais que sopram forte em
nossa economia e em nossa educagao.

07 Faz um apanhado de pesquisas sobre o curriculo no Brasil e Estados Unidos, dos anos 90 a época atual,
tendo como centro as tematicas de conhecimento e aprendizagem, justificando serem questdes
relevantes para se formular uma teoria de curriculo.

08 Delineou um quadro de referéncia sobre a producio intelectual das reformas educacionais dos anos 90,
no que diz respeito as politicas curriculares, dentro de quatro categorias: atrelamento a economia e a
politica; fundamentos e métodos; base comum e curriculo nacional e tratamento dado aos temas
transversais.

O documento 01 utiliza a técnica conhecida como V Epistemolégico de Gowin
(método Estatistico), levantando perguntas chaves para dirigir a investigagdo e andlise do
PCN (Introducao, Ciéncias Naturais ¢ Temas Transversais).

No documento 02, encontrou-se uma investigacdo realizada por meio de
verbalizacdes de 07 estudantes do curso de Pedagogia, analisados a luz dos fundamentos da
Proposta do Paradigma Indiciario, desvelado por Ginzburg (1989), grupos de reflexdo no
coletivo, com uma variavel metodoldgica importante para o conhecimento e compreensao das
teorias implicitas, nesses grupos a subjetividade ¢ favorecida.

Um estudo dos PCNs, destacando a questdo diretamente ligada a formagao de
professores foi encontrado no documento 03, o qual, também apresenta uma andlise a luz de
estudiosos que apontam reflexdes a respeito da predominancia do viés psicologico do
documento. Levanta pontos importantes, situando o lugar da Psicologia nessa problematica.

O documento 04 (Quadro 01) apresenta o problema a partir de livros e artigos do
especialista de documentos da reforma espanhola. Comenta algumas concepc¢des que
fundamentam o discurso ¢ focaliza 0 modelo de desenho curricular proposto.

O documento 05, coloca em discussdo precisamente os procedimentos, as
estratégias de poder, os recursos discursivos e retoricos que levaram, em primeiro lugar, ao

estabelecimento do objeto PCN. Faz abordagem comparativa entre a no¢do de parametros
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curriculares nacionais X curriculo nacional. Coloca em questdo o suposto consenso construido
pelo texto em torno de questdes como qualidade de ensino e cidadao.

Um destaque com comentario sobre o curriculo nacional de alguns paises foram
encontrado no documento 06, que indaga ainda sobre a possibilidade de compreensdo das
medidas que se vém tomando, em nosso pais, como as de proposicdo de alternativas.
Apresenta criticas a implantacdo de um curriculo nacional com respeito a primeira versdao do
PCN, aprimora suas criticas e sugere alternativas que se coloquem na dire¢do contraria a dos
ventos neoliberais que sopram forte em nossa economia e em nossa educacao.

O documento 07 faz um apanhado e sistematiza pesquisas sobre o curriculo no
Brasil e nos Estados Unidos, dos anos 1990 a época atual, tendo como centro as tematicas de
conhecimento e aprendizagem, justificando serem questdes relevantes para se formular uma
teoria de curriculo.

Vemos no documento 08 o delineamento de um quadro de referéncia sobre a
producao intelectual das reformas educacionais dos anos 1990, no que diz respeito as politicas
curriculares, dentro de quatro categorias: atrelamento a economia e a politica; fundamentos e

métodos; base comum, curriculo nacional e tratamento dado aos temas transversais.

3.3.7 Conclusodes dos autores analisados

QUADRO 05 - PRINCIPAIS PONTOS EVIDENCIADOS

Doc. N° Conclusdes

01 Conclui-se que os PCNs sdo documentos que incorporam conhecimentos atualizados de varias
areas, coerentes com os fins da educagdo e principios democraticos de nossa constitui¢do, bons
referenciais para pesquisas avaliativas de curriculos de Ciéncias Naturais, inclusive de formagao de
professores, entretanto ndo sdo suficientes. Sdo de grande valor neste momento de reforma
educacional em marcha no pais apesar de merecer criticas.

02 Embora seja necessario (re)pensar as discussdes da Psicologia nos PCNs, ¢ preciso ir além das
criticas a psicologizagdo do documento, reconhecendo a relagdo intrinseca entre a Educagdo, a
Psicologia e a formag@o de professores em uma triade de influéncias mutuas.

03 A Psicologia que se apresenta no PCN, tem origem e predomindncia na perspectiva técnica que
esteve influenciando a formagao docente, tendo como justificativa as questdes individuais, ocultando
conflitos sociais.

04 A teorizagdo de Coll ¢é vista como tradicional, com a finalidade ultima de subsidiar a elaboragdo de
desenhos curriculares que bem orientem os professores. Superva, a organizacdo dos saberes
escolares, mas sua teoria, portanto, deve ser vista como uma pedagogia psicologica.

05 Os PCNs tratam-se de um Curriculo Nacional, fundamentado apenas na Psicologia e na
Psicopedagogia, centrada nos elementos individuais e psicoldgicos, limitando a uma visdo focada
num aprendiz universal. Foca uma formagao de professores inspirada apenas em estudar sobre sua
formagdo e a aprendizagem, ignorando a produgdo académica sobre os aspectos politicos, sociais e
culturais. A nogdo de curriculo estd em profundo desacordo com o pensamento contemporaneo.
Centra o papel do professor nos conteudos e a sua transmissdo. Adota um carater despolitizado e
neutro.




99

(Cont. QUADRO 06)

Doc. N° Conclusdes

06 Nao acreditamos que quaisquer tentativas de reformulagdo curricular possa obter sucesso sem a
participacdo e adesdo do professorado, bem como membros da comunidade. O processo de gestdo
nas escolas precisa se afirmar como democratico e participativo.

07 Nao ha como ndo reconhecer o quanto a Psicologia da Educag@o tem sustentado teoricamente
pesquisas brasileiras, principalmente no campo da escola publica fundamental, na década de 90. Sua
influéncia tem sido marcante nas propostas curriculares oficiais, nas ultimas décadas, tanto nas
consideradas mais conservadoras, como os PCNs, em que o construtivismo desempenhou
preponderante papel.

08 As criticas do atrelamento da politica curricular € dos PCNs a economia e a politica evidenciam a
presenga de posigdes favoraveis ao neoliberalismo e a globalizagao, trata-se de um receituario de
adaptacdo a sociedade sem criticas. A psicologizacdo apresentada nos PCNs anula um debate
cultural, socioldgico e politico. Os PCNs foram pensados para uma realidade urbana, de classe
média do sudeste do pais. Questiona-se a relagdo entre as indicagcdes dos PCNs e os compromissos
assumidos com organismos internacionais, que vém a defini¢do de contetidos e métodos como tarefa
técnica, apolitica e a-historica.

A anadlise desses documentos conduz-nos aos resultados que passamos a registrar.

Pelo documento 01, pode-se afirmar que os PCNs sdo documentos que
incorporam conhecimentos atualizados de varias areas, sdo coerentes com os fins da educacao
e principios democraticos de nossa constitui¢do. Podem ser considerados bons referencias
para pesquisas avaliativas de curriculos de Ciéncias Naturais, inclusive de formacdo de
professores, entretanto, ndo sdo suficientes. S3o de grande valor neste momento de reforma
educacional em marcha no pais, apesar de serem passiveis de criticas.

Os PCNs, embora necessarios, sdo passiveis de um (re) pensar sobre as discussoes
da Psicologia nesse documento — ¢ o que se pode dizer do que foi encontrado no documento
02. E preciso ir além das criticas & psicologizagio do documento, reconhecendo a relagio
intrinseca entre a Educacdo, a Psicologia e a formagdo de professores em uma triade de
influéncias mutuas.

O documento 03 conclui que a Psicologia apresentada nos PCNs tem origem ¢
predominadncia na perspectiva técnica que influenciou a formagdo docente, tendo como
justificativa as questdes individuais, ocultando conflitos sociais.

A conclusdo a que se chega com o documento 04 ¢ a de que a teorizagdo de Coll é
vista como tradicional, com a finalidade ultima de subsidiar a elaboragdo de desenhos
curriculares que bem orientem os professores. Supervalorizagdo da Psicologia. O modelo
curricular de Coll prioriza os processos cognitivos dos estudantes, a organizagdo dos saberes
escolares, mas sua teoria, portanto, deve ser vista como uma pedagogia psicologica.

A dedugao do documento 05 ¢ que os PCNs referem-se a um Curriculo Nacional,

fundamentado apenas na Psicologia e na Psicopedagogia, centradas nos elementos individuais
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e psicologicos, limitando a uma visdo focada num aprendiz universal. Solicita uma formacao
de professores inspirada apenas em estudar sobre sua formacao e a aprendizagem, ignorando a
producdo académica sobre os aspectos politicos, sociais e culturais. A noc¢do de curriculo esta
em profundo desacordo com o pensamento contemporaneo. Centra o papel do professor nos
conteudos ¢ a sua transmissdo. Adota um carater despolitizado e neutro.

Temos, no documento 06, que dificilmente quaisquer tentativas de reformulagao
curricular possam obter sucesso sem a participacdo e adesdo do professorado, bem como
membros da comunidade. O processo de gestdo nas escolas precisa se afirmar como
democratico e participativo, aponta o documento.

Pelo documento 07 infere-se que nd3o hd como ndo reconhecer o quanto a
Psicologia da Educacdo tem sustentado teoricamente pesquisas brasileiras, principalmente no
campo da escola publica fundamental, na década de 90. Sua influéncia tem sido marcante nas
propostas curriculares oficiais, nas ultimas décadas, tanto nas consideradas mais
conservadoras, como os PCNs, em que o construtivismo desempenhou preponderante papel.

O documento 08 mostra que as criticas do atrelamento da politica curricular ¢ dos
PCNs a economia ¢ a politica evidenciam a presenga de posi¢des favoraveis ao neoliberalismo
e a globalizagdo. Trata-se de um receituario de adaptacdo a sociedade sem criticas. A
psicologizacdo apresentada nos PCNs anula um debate cultural, sociolégico e politico. Os
PCNs foram pensados para uma realidade urbana, de classe média do sudeste do pais.
Questiona-se a relagdo entre as indicagcdes dos PCNs e os compromissos assumidos com
organismos internacionais, que vém a definicdo de contetidos e métodos como tarefa técnica,
apolitica e a-historica.

Concluindo o capitulo, o estudo revelou que as informagdes trazidas sinalizam a
necessidade de entender e interpretar todo os pressupostos que compdem o documento, a
relagdo da Psicologia com a Educacdo, a importancia da composi¢do do PCN como proposta
educacional. Sinalizou a necessidade de um repensar nessa relagdo, com vistas a uma pratica

pedagogica menos individualista e mais contextualizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos estas consideragdes finais, apo6s identificar as abordagens da
Psicologia, implicitas ou explicitas, utilizadas e evidenciadas na composi¢do dos PCNs,
destacando-as, discutindo sobre as orientagOes contidas nesse documento, analisando
documentos anteriores detentores dessa mesma discussdo, e tendo cumprido esse objetivo,
apontar uma série de inferéncias.

O estudo revelou que a Psicologia da Educacdo tem sustentado teoricamente as
pesquisas brasileiras e estd presente em todos os momentos de elaboracdo das propostas para
o campo educacional.

Os PCNs trazem, em seu contexto, uma Psicologia baseada na Psicologia
Genética, teoria sdcio-interacionista, explica¢des da atividade significativa, numa perspectiva
construtivista, declara se tratar de um marco explicativo na tentativa de ressignificar a unidade
entre aprendizagem e ensino.

Esse documento apresenta, por isso, uma abordagem construtivista, integrando
num unico esquema explicativo as questdes relativas ao desenvolvimento individual, a
pertinéncia cultural e a constru¢do de conhecimento e interagdo social, justifica esse esquema
explicativo dizendo ndo possuir uma teoria psicologica tnica que sustentasse e subsidiasse a
proposta.

Segundo Duarte (2001) a Psicologia tem contribuido com a ciéncia pedagogica
entretanto, apresenta limites em suas investigagcdes principalmente com relagdo ao individuo
empirico considerando que este deve ser entendido como uma sintese de inimeras relacdes
sociais.

O fendmeno da psicologizagdo ocorreu na educacao e nas praticas educativas com
a difusdo das idéias psicologicas de que o aluno possui caracteristicas ¢ atributos universais,
entdo os educadores precisam ser conhecedores desses atributos e caracteristicas, para
promover o avanco desse aluno.

A psicologizagdo e/ou psicologismo recebeu duras criticas de estudiosos como
Patto (1989), Cunha (1995), Alvite (1981), e novamente estamos assistindo o predominio da
Psicologia na compreensio do fendmeno educativo com a ocorréncia dos PCNs .

O predominio da Psicologia sobre outros conhecimentos, os programas

curriculares previamente estabelecidos caracteriza uma visdo “psicologista” da escola.
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Ganhou evidencia nos discursos pedagogicos, nas produgdes académicas e nos documentos
oficiais.

Alvite (1981) afirma que as questdes educacionais apareceram impregnadas de
psicologismo, pelo desenvolvimento excessivo de uma parte da Psicologia, ndo sendo
possivel a compreensao tanto do todo como da parte. A autora afirma, ainda, que se criou um
mito, principalmente no interior das escolas, com base no qual se acredita em que as solucoes
dos problemas educacionais s6 poderdo ser encontradas por meio, unicamente, da Psicologia.

A autora destaca que a Pedagogia deve assumir a responsabilidade que lhe ¢
propria, de oferecer a escola condigdes de realizar a educagao escolarizada com base em seu
referencial tedrico-pratico, porque trabalha diretamente com a formagao de professores para o
fazer pedagogico.

Alvite (1981) complementa que os problemas educacionais precisam ser
discutidos mais profundamente, estabelecendo um foco na politica educacional do sistema
considerando o contexto ¢ a sociedade de classes. Se o contexto ndo é evidenciado a formacao
dos professores se apresenta fragmentada, faz-se uma aquisicdo restrita da Educacdo e da
sociedade, sendo necessario o educador conhecer a totalidade com uma visdo social, politica e
econdmica, vislumbrando-se uma agao intervencionista para a Educacao.

Duarte (1993) considera as contribui¢cdes da Psicologia na Pedagogia com
limitagdes, porque nas suas investigacdes nao faz referéncias ao individuo social.

Saviani (1978) ratifica que o sistema educacional brasileiro ndo se acha coerente,
ndo ¢ representativo, nem na atual LDB; nao parece oferecer subsidios teoricos para a
Educacao Brasileira, porque ndo se deu conta das peculiaridades da sociedade brasileira, ou
seja, trata-se de uma sociedade formada por divisao de classes caracterizada por conflitos e
desigualdades.

Os estudos apontam um movimento em prol de uma Psicologia critica respaldada
por pressupostos teoricos-filosdficos, composto por elementos especificos da Educagdo
Escolar. Facci (1999) afirma que foi possivel verificar alguns novos focos na producio
cientifica da Psicologia educacional, com um enfoque mais critico e contextualizado,
sinalizando novas posturas dos psicologos e das instituicdes formadoras nos cursos de
Psicologia.

Essas novas posturas criticas foram solicitadas aos profissionais da Psicologia
frente ao fracasso escolar que pudessem evidenciar verdadeira transformagao no contexto da
educacgao escolar, superando explicacdes pseudocientificas que relaciona a origem do fracasso

escolar aos problemas dos alunos ou de suas familias.
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Nos anos de 1990 temos inicio das discussdes, por parte de pesquisadores, que
evidenciaram a vertente marxista que trouxeram ao cenario um novo tipo de relagdo entre a
Psicologia e a Educacdo, vao discutir a fungdo social da escola com consideragdes que tratam
a escola como instituicdo em exercicio em uma sociedade caracterizada por classes e
condig¢Oes sociais muito diferenciadas.

A ciéncia psicologica produziu, uma imagem preconceituosa e discriminatoria
quando associou condi¢des sociais (pobres, desnutridos, carentes afetivamente) ao baixo
desempenho escolar.

A Psicologia Educacional esteve assim subsidiando a formag¢do de educadores,
apontando para uma sociedade que ¢ um modelo de desenvolvimento, restando a pessoa uma
necessidade de ajustamento.

Aos docentes e pesquisadores sdo necessarias intervengdes de forma adequada na
tentativa de amenizar conseqiiéncias desastrosas no contexto educacional, assim, a vigilancia
¢ uma busca de um redimensionamento dos debates que envolvem a relagdo Psicologia e
Educacao.

O que se espera ¢ que a Psicologia esteja se preocupando com a formacgdo de um
cidaddo critico que possa fazer escolhas legitimas em um contexto real.

Este estudo revelou que a relacdo Psicologia e Educacdo passou pelo nivel da
complexidade, demarcada por caracteristicas que parecem distanciar o homem atual das
condigdes concretas em que vive.

Os pesquisadores afirmam que a Psicologia da Educacdo tem o papel de
disponibilizar referencias tedricos proprios, estando a Educagdo com a responsabilidade de
compreender as abordagens psicologicas para as devidas intervencdes nos processos
educativos.

Este estudo buscou um consenso de que a Psicologia e a Educag¢do precisam
assumir suas responsabilidades e contribui¢des: a Psicologia oferecendo fundamentagao
tedrica, subsidiando os professores e educadores na aquisicdo de uma pratica educativa
auténoma.

A Psicologia, vem repensando seus equivocos, apresentando, por meio de
producdes do conhecimento, um rompimento com as concepgdes psicologizantes e ou
tecnicista.

O estudo dos PCNs foi uma busca para identificar a participagdo da Psicologia

como elemento de suporte a proposta para a Educacdo, uma participagdo que solicita
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modificacdes considerando a sociedade atual. Isto porque a Psicologia e a Educagdo estdo
construindo juntas o homem.

As abordagens teodricas que o documento apresenta nos remeteram-nos a um
estudo da Psicologia Genética e da Teoria Sociointeracionista.

A Psicologia Genética, representada por Piaget, interacionista, cujos estudos
enfatizaram as fungdes do sujeito no processo de construcdo do conhecimento, estruturou sua
teoria no bioldgico e na agdo individual, ndo se reportando as relagdes reciprocas entre sujeito
e objeto.

A Psicologia Historico-Cultural, representada por Vygotsky, interacionista,
destaca a dialética entre o desenvolvimento e aprendizagem com uma mesma dimensdo e
sincronia, dentro de um sistema funcional admitindo a relagdo entre os processos biologicos e
os processos de natureza social a partir de experiéncias partilhadas por meio das quais o
aprendizado acontece no processo de trocas entre varios sujeitos.

O documento ‘“Parametros Curriculares Nacionais” aponta uma perspectiva
interacionista como elemento central da proposta; porém, algumas consideragdes sao
necessarias porque os dois modelos tedricos apresentados - Piaget e Vygotsky, partiram de
pressupostos radicalmente distintos. Enquanto Piaget atribuiu ao sujeito (organismo ativo na
construgdo do conhecimento) as contribui¢des para o processo de desenvolvimento, e, de
forma tangencial, quando se referiu ao contexto social, Vygotsky considera esse organismo
ativo com um grau bastante elevado de maleabilidade e facilidade de transformagao frente as
variagOes do ambiente socio-historico, que provocam constante transformagao.

Dessa forma, ndo ¢ possivel admitir esquemas universais para representar os
aspectos do processo de desenvolvimento, assim ainda que o sistema funcional de
aprendizagem de uma crianga possa ser semelhante aos de outras ndo sdo idénticos.

O construtivismo piagetiano considera a génese da crianga sobre o real, ndo
ocorrendo as trocas reciprocas e influéncias eqiiitativas, porque Piaget apresenta meio
ambiente genérico, abstrato e a historico.

Piaget ¢ Vygotsky sdo autores que serviram de base para a construgdo do
documento PCN e foram evidenciados neste estudo que buscou identificar, em sua proposta,
as idéias psicoldgicas desses teoricos da educagao.

A passagem pelo estudo sobre a trajetéria dos PCNs na Educagdo Brasileira
objetivou, nesta pesquisa, esclarecer e situar o momento historico da sua elaboragdo e quais
suas proposi¢cdes para a educacdo basica. Verificamos as reformas ocorridas na area da

Educacdo nos anos de 1990 por meio da LBD n° 9394/1996, projeto que contou com a
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participacdo da sociedade. Os PCN representaram, nessas reformas, um movimento de
centralizacdo e como instrumento para melhorar a qualidade de ensino e elaborar pardmetros
claros no campo do curriculo, sendo capaz de orientar as agdes educativas na escola.
(BRASIL, 1995).

Os PCNs tém, portanto, como proposta, uma educagdo centralizada e a produgdo
do conhecimento. Por orientacdo da CEPAL, adotou-se como um modelo instrumental o
construtivismo com caracteristica funcional, imediata e adaptativa, objetivando uma
reestruturacdo produtiva e com uma competitividade ditada pela economia globalizada para o
periodo do capitalismo. (PERONI, 2004).

Este estudo evidenciou que os PCNs fundamentaram toda sua proposta numa
perspectiva construtivista utilizando-se da Psicologia Genética, representando uma ideologia
neoliberal caracterizado pela influencia do ecletismo de Cesar Coll. (DUARTE, 2001).

Pelo estudo e analise das producdes cientificas, buscou-se um mapeamento a
respeito da presenga da Psicologia, do conhecimento psicoldgico ou, ainda, das idéias
psicologicas implicitas ou explicitas no documento PCN.

Este estudo apontou que, no documento PCN, a Psicologia apresenta-se com
carater técnico, com caracteristicas psicologizantes centradas nas questdes individuais, nao
discutindo a existéncia de conflitos.

A Psicologia que Cesar Coll, colaborador principal do projeto, propds, no
documento, ¢ uma Psicologia composta por um conjunto de teorias e explicacdes que, nao se
revelando contraditorias, aproveitam contribuigdes de diferentes tedricos, aderindo a uma
concepgao construtivista da intervencgao pedagédgica. (MOREIRA, 1997).

Os pesquisadores apontaram, em suas produgdes, que a Psicologia
fundamentadora dos PCN esta identificada por um viés psicologizante, pois se apresenta no
angulo central, definindo todo o processo pedagdgico, ignorando as outras contribui¢des da
area do saber. (SAVIANI, 1996).

Falsarella, Sampaio e Monica (2004) concluem que a Psicologia contida nos PCN
adotam o construtivismo ¢ a concepgdo construtivista da aprendizagem escolar com base
cognitivista, propde uma acdo pedagdgica que esteja atenta as etapas do desenvolvimento e os
processos cognitivos para promover os comportamentos esperados.

As produgoes cientificas analisadas neste trabalho foram unanimes em afirmar
que os PCNs sdo referenciais necessarios, porém, € preciso repensar as discussdes da
Psicologia no documento, reconhecer a relagdo intrinseca entre a Psicologia e a Educagao, ¢ ir

além das criticas da psicologiza¢do da proposta.
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Aponta, como necessidade, a participacdo do professor na formacao e adesdo das
propostas, para a obteng@o de melhores perspectivas na tentativa de suas reformulacoes.

A perspectiva construtivista que predominou no documento, sob a alegacdo de
compactar teorias ndo divergentes, requer novas discussdes, visto que o estudo sobre as
teorias piagetiana e vygotskyana apresentaram concepc¢des enfaticamente diferenciadas ao
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Assim as producdes cientificas analisadas permitem concluir que os PCNs,
expdem uma proposta psicoldgica interacionista, apresentando Piaget e Vygotsky como
principais modelos tedricos, se contrapondo-se a Psicologia Historico-Cultural que pontua
pressuposto teorico distinto para os dois tedricos apresentados e analisados nestes estudos.

Todo trabalho cientifico se propde a obtencdo e compreensao de alguns processos.
Este estudo, como muitos outros, respondeu a algumas indagagdes, porém, provocam muitas
outras. Como profissional da Educacdo, orientadora de professores para o exercicio de uma
pratica pedagdgica mais critica, foi relevante estabelecer conexdes entre a proposta dos PCNs
e os referencias tedricos que a subsidiaram, evidenciando uma ressignificagdo da Psicologia

na Educagdo, delineando, a partir de agora, um olhar mais critico sobre o documento.
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ANEXO 01 - PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS — DISSERTACAO
DE MESTRADO “ANALISE DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS NA
PERSPECTIVA DA AVALIACAO DE CURRICULOS E DA FORMACAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS NATURAIS”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS Protocolo n. 01

1. Itens de Identificagdo do Protocolo:

Autor do Preenchimento: Maria Sylvia Padial Nantes
Data: outubro / 2005

2. Identificacdo do trabalho (dissertagao).

Instituicio: Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo.

Autor: Elizabeth Antonia Leonel de Morais Martinés

Titulo: Analise dos parametros curriculares nacionais na perspectiva da avaliacio de curriculos e da
formacio de professores de ciéncias naturais.

Orientador: Maria Isabel Leme de Mattos

Ano de defesa: 2000

3. Identificac@o do contetido (dissertagdo/tese/artigo, etc).

Palavras-chave: PCN, curriculo e formacao de professores

Tematica:

Sub-Tematica:

Objetivos: Analisar os PCN — para o Ensino Fundamental — 3° e 4° ciclos, com vistas a avaliacio de
curriculos e formacao inicial e continuada de professores da area de Ciéncias Naturais.

4. Analise do contetido presente nas Pesquisas:

e Qual o problema que o (a) autor (a) se propde investigar?
- Analisar os documentos PCN de5* a 8 séries do Ensino Fundamental, na perspectiva de formagao
inicial e continuada de professores e avaliagdo formativa de curriculos referentes & area de Ciéncias
Naturais.

e Como o (a) autor (a) captura/aborda o problema?
- Busca compreender a relagdo entre a Psicologia, Avaliagdo de Curriculos, Ensino de Ciéncias e
Formagao de Professores.
- Utiliza a técnica conhecida como Vé Epistemologico de Gowin levantando perguntas-chave que
guiaram a investigacdo dos trés volumes do PCN (Introdugéo, Ciéncias Naturais e Temas Transversais).

e Como o (a) autor (a) apresenta a investiga¢ao?
- Buscou identificar as concepgdes de Conhecimento, Ciéncia e Aprendizagem subjacentes aos PCN,
bem como as teorias e seus respectivos conceitos que serviram de base para os documentos. Realizou
também uma pesquisa bibliografica, para investigar o papel atribuido ao professor no PCN/ Ciéncias
Naturais, quais orientagdes didatico-metodologicas, qual a importancia de adequagido dos PCN/Ciéncias
Naturais como referéncia para as pesquisas de curriculo, assessoramento e intervengdo no processo de
ensino-aprendizagem nos cursos de formacao de professores de Ciéncias Naturais.

e _.Enfoque Tedrico: bases teodricas/ fontes tedricas:
- Socio-interacionista.

e  Principais autores indicados: (Bibliografia).
- Apple, Moreira, Piaget, Schon, Vigotsky.

e A quais conclusdes chega o (a) autor (a)?

- Conclui que os PCN s@o documentos que incorporam conhecimentos atualizados de varias

areas, coerentes com os fins da educagéo e principios democraticos de nossa Constitui¢ao, bons



118

referenciais para pesquisas avaliativas de curriculos de Ciéncias Naturais (inclusive de formacédo de
professores), entretanto nao sdo suficientes. Sdo de grande valor neste momento de reforma educacional
em marcha no pais apesar de merecer criticas.

e Quais questdes podem ser apresentadas para debate? Quais as contribuigdes principais desta
Pesquisa/trabalho para a compreensdo das idéias psicologicas presentes nos PCN?
- A autora anuncia que o seu trabalho busca identificar as relagdes entre Psicologia, Avaliagdo de
Curriculos e Ensino de Ciéncias/Formac¢do de Professores, a identificacdo sera através de analise de
alguns documentos oficiais.
- Transversalidade em um pais com enormes diferengas econdmicas, politicas, sociais, étnicas, culturais
e geograficas e com graves situagdes de desigualdade e injustica social, sem uma reforma social,
politica, economica e cultural equivalentes.

5. Observagdes:

6. Resumo, retirado da Dissertagdo:

Este trabalho tem como objeto de analise documental trés volumes (Introdugdo, Ciéncias Naturais e Temas
Transversais) dos PCN de 5" a §* séries do Ensino Fundamental utilizados como fonte primaria, na perspectiva
de formagdo — inicial e continuada — de professores e avaliacdo formativa de curriculos referentes a area de
Ciéncias Naturais. Utilizando a técnica conhecida como Vé Epistemologico de Gowin levantamos perguntas-
chave que guiaram nossa investigacdo através dos textos citados. Buscamos identificar as concepgdes de
Conhecimento, Ciéncia e Aprendizagem subjacentes aos PCN, bem como as teorias e seus respectivos conceitos
que serviram de base para estes documentos oficiais. Para isso, realizamos também, uma pesquisa bibliografica
em fontes secundarias. Investigamos ainda, qual o papel (ou papeis) que é (sdo) atribuido(s) ao professor no
PCN/ Ciéncias Naturais; quais as orientagdes didatico-metodologicas para o ensino contidas nestes documentos e
qual a importancia e adequagdo dos PCN/ Ciéncias Naturais como referenciais para a pesquisa avaliativa de
curriculos e o assessoramento/ intervencdo no processo ensino-aprendizagem, principalmente de cursos de
formag@o de professores de Ciéncias Naturais.
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ANEXO 02 - PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS — DISSERTACAO
DE MESTRADO “CRENCAS DE ESTUDANTES DE PEDAGOGIA SOBRE A PSICOLOGIA NOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS Protocolo n. 02

1. Itens de Identificagdo do Protocolo:

Autor do Preenchimento: Maria Sylvia Padial Nantes
Data: outubro/2005

2. Identificacdo do trabalho (dissertagdo)

Instituicdo; Faculdade de Educacio — Universidade Estadual de Campinas.

Autora: Larissa Carpintéro de Carvalho.

Titulo: Crengas de Estudantes de Pedagogia sobre a Psicologia nos Parametros Curriculares Nacionais.
Orientadora: Prof* Dr* Ana Maria Falcdo de Aragio Sadalla.

Ano de defesa: 2005.

3. Identificacdo do conteudo (dissertagao).

Palavras-chave: Pedagogia — PCN — Psicologia.

Tematica: Formacio de professores.

Sub-Tematica: Fundamentos psicologicos na formagao de professores.

Objetivos: Compreender as crencas de estudantes de Pedagogia sobre a Psicologia presente nos
Parametros Curriculares Nacionais.

4. Analise do contetido presente nas Pesquisas:

Qual o problema que o (a) autor (a) se propde investigar?

- Pretende compreender as crengas de estudantes de Pedagogia sobre a Psicologia presente nos PCN,
mediante reflexdo acerca das tematicas da Psicologia contida em trechos selecionados do documento
Introdutoério dos PCN.

Como o (a) autor (a) captura/aborda o problema?

- A captura/ abordagem do problema foi através de verbalizagdes de 07 estudantes dos 3° e 4° anos do
curso de Pedagogia. Foram compostos dois grupos para refletir acerca das tematicas da Psicologia
presentes em trechos selecionados do documento Introdutério de PCN, USP/SP, que foram
audiogravados identificando suas crencas e analisando a luz dos fundamentos da proposta do Paradigma
Indiciario, desvelado por Ginzburg (1989) (grupos de reflexdo) no coletivo, que se apresenta como uma
variavel metodologica importante para o conhecimento e compreensdo das teorias implicitas, nesses
grupos a subjetividade é favorecida e levada em considerag@o na analise e conclusdo dos dados.

Como o (a) autor (a) apresenta a investiga¢ao?

- A investigagdo se deu através de coleta de dados onde as estudantes de Pedagogia futuras professoras
puderam expressar suas reflexdes acerca das tematicas da Psicologia identificada no documento
Introdutério dos PCN.

.Enfoque Tedrico: bases teodricas/ fontes tedricas:

- Utilizou para a analise dos dados a fundamentacdo do Paradigma Indiciario, que trata dos construtos
subjetivos (arte de Morelli), psicanalise (Freud) e investigador de (Sherlock Holmes).

Principais autores indicados: (Bibliografia).

- Azanha, Ginzburg, Vigotsky, Coll

A quais conclusdes chega o (a) autor (a)?

Pensando na proposta dos PCN, ¢ possivel estender essas reflexdes salientando que a proposta, por si
s0, ndo deve ser considerada psicologizante, conservadora ou, por outro lado, renovadora, isso
dependera do uso feito dela. Sobre este aspecto, ¢ interessante destacar que, em nenhum momento, as
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participantes da pesquisa questionaram a necessidade de se oferecer referenciais da Psicologia na
formagdo e no documento em questdo. Questionaram sim, a maneira como esses referenciais foram
apresentado — superficialmente, confusos -, as dificuldades em vé-los tendo ressonancias na pratica
pedagodgica e pontualmente, criticaram algumas concepgdes presentes no documento.
Embora seja necessario (re) pensar as discussdes da Psicologia nos PCN, ¢é preciso ir além das criticas a
psicologizacdo do documento, reconhecendo a relacdo intrinseca entre a Educagdo, a Psicologia e a
formag@o de professores em uma triade de influéncias mutuas.

e Quais questdes podem ser apresentadas para debate? Quais as contribuigdes principais desta
Pesquisa/trabalho para a compreensdo das idéias psicoldgicas presentes nos PCN?

- Estudo amplo e aprofundado sobre a Psicologia descrita no PCN se faz necessario, sob o
ponto de vista dos professores. O documento posiciona o professor como ativo, reflexivo, pesquisador.
Como contribuigao a Psicologia tem buscado uma aproximagao dos professores na posicdo dos autores
que discutem a tematica, para estabelecer uma relagdo de parceria, com vistas a construcdo de
conhecimentos cientificos e académicos na e para a pratica. A Psicologia da Educagio tem se munido
de novos pressupostos, considerando a importancia de ampliar seu olhar para o contexto social e
politico.

5. Observagdes:

- O Paradigma Indiciario de Ginzburg, método utilizado para a investigacdo, faz uso da subjetividade
como uma varidvel importante para o conhecimento e compreensdo das teorias implicitas ao
pensamento.

- O trabalho revelou que a tematica Psicologia, PCN e formagdo de professores foram discutidas
parcialmente, sem aprofundamento tedrico.

- A Psicologia expressa no documento PCN vem conceituada como uma abordagem construtivista,
fazendo uma mistura de conceitos, comprometendo seu uso na pratica cotidiana.

- A superficialidade na constituicio dos PCN, visto que elegeu uma tnica abordagem Psicologica,
denominada construtivista, reforgou os modismos psicologicos apresentados nas politicas educacionais.

6. Resumo:

A formagio de professores em uma perspectiva transformadora tem sido a preocupacdo de pesquisadores em
Educac@o. A Psicologia tem buscado superar o papel a ela atribuido da psicologizag@o dos processos educativos,
assumindo uma perspectiva de parceria na formagao de professores. Considerando que as crengas docentes sdo
processos cognitivos que desencadeiam agdes cujas conseqiiéncias afetam o processo de ensino-aprendizagem e
a necessidade de olhar para as contribuicdes da Psicologia Educacional, esse trabalho teve como objetivo
compreender as crengas das estudantes de Pedagogia sobre a Psicologia presente nos Parametros Curriculares
Nacionais. As participantes da pesquisa foram sete alunas de 3° e 4° anos do curso de Pedagogia de uma
universidade publica do estado de Sdo Paulo. Foram compostos dois grupos para refletir acerca das tematicas da
Psicologia presentes em trechos selecionados do Documento Introdutério dos PCN. Os encontros foram
audiogravados e as crengas identificadas e analisadas a partir das verbalizagcdes das participantes, tendo como
fundamento a proposta do Paradigma Indiciario. Os resultados revelam dois pdlos de crencas: de um lado, os
problemas na relacdo entre a proposta, a pratica e a formagao; de outro , as relevancias da proposta e de sua
relagdo com a formagdo docente. Esses resultados indicam que as tematicas da Psicologia da Educagio
veiculadas nos PCN podem ser relevantes para a formacdo e pratica dos professores, desde que analisadas
criticamente e usadas em conjunto com outras politicas de formacdo. Este trabalho contribui com as reflexdes
sobre o papel da Psicologia na formagdo docente, apontando, para além das criticas a psicologiza¢do do
documento, a necessidade de (re)pensar as discussdes da Psicologia nos PCN, sem contudo, dispensa-las.
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ANEXO 03 - PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS — CAPl:TULO DE
LIVRO - TITULO: “OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: CONTRIBUICOES PARA
FORMACAO DE PROFESSOR”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS Protocolo n. 03

1. Itens de Identificagdo do Protocolo:

Autor do Preenchimento:Maria Sylvia Padial Nantes
Data: outubro/2005

2. Identificagdo do trabalho: capitulo de livro

Titulo do artigo: Psicologia e Parametros Curriculares Nacionais: Contribuicdes para formacao de
professores?

Autoras: Ana Maria Falcio de Aragio Sadalla,

Larissa Carpinteiro de Carvalho.

Obra: Psicologia e Formacao Docente: desafios e conversas.

Orgs: Roberta Gurgel Azzi & Ana Maria Falcio de Aragao Sadalla.

Editora: Casa do Psicélogo.

Ano: 2002

3. Identificac@o do contetdo: artigo.

Palavras-chave: PCN, Psicologia e Formacao de Professores.

Tematica: Os PCN e a formacfo de professores.

Sub-Tematica: Politica de formacio de professores.

Objetivos: Refletir sobre o papel que a proposta dos PCN pode representar dentro da atual politica de
formacio de professores. Discutir as diferentes concepcées de formacgio que esta subjacente a atual
politica educacional. Situar qual o lugar da Psicologia nessa problematica.

4. Anélise do contetido presente nas Pesquisas:

e Qual o problema que o (a) autor (a) se propde investigar?
- Investigar as diferentes concepgdes sobre o ensino na formagdo de professores, apontando as
perspectivas: académica, técnica, pratica e reflexdo na pratica para a reconstrucdo social; PCN e
Formacao de Professores; possiveis relagoes entre os PCN e a Psicologia.

e Como o (a) autor (a) captura/aborda o problema?
- As autoras trazem a tona que a formagdo de professores ainda se caracteriza por algumas perspectivas
teoricas, acompanhando diferentes concepg¢des de ensino. Aponta 4 perspectivas teoricas: Perspectiva
Académica, Técnica, Pratica com enfoque tradicional da reflexdo sobre a pratica e a Perspectiva da
Reflexdo na Pratica para a Reconstrugdo Social. Procurando situar qual seria o lugar da Psicologia nessa
problematica para o atendimento a politica neoliberal. Destaca que a partir de 1990, surge uma nova
Perspectiva: Pratica e de Reflexdo na Pratica para a Reconstrugdo Social, que trazem o carater de
inovagdo de transformagao das praticas de formacao.

e Como o (a) autor (a) apresenta a investiga¢ao?
- Faz um estudo do documento PCN, destacando a questio diretamente ligada a formagdo de
professores a luz de estudiosos que identificaram algumas perspectivas tedricas como Zeichener (1990%)
e Feiman Nenser (1990) apontam reflexdes a respeito da predomindncia do viés psicologico do
documento, buscando situar qual seria o lugar da psicologia nessa problematica.

e _.Enfoque Tedrico: bases teodricas/ fontes tedricas:
- Professor ativo, reflexivo.

e  Principais autores indicados: (Bibliografia).
- Pérez Gomes, Freitas, Moreira, Azanha, Larocca, Sadalla, Azzi.

e A quais conclusdes chega o (a) autor (a)?
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- Conclui que os PCN foram produzidos especialmente para orientar o trabalho do professor, merecendo
ser melhor discutido, estudado principalmente quando se fala da formagdo docente na atualidade. A
fundamentagdo tedérica metodoldgica apresenta com predominancia o viés psicoldgico, tendo como
fonte somente a Psicologia ¢ a Psicopedagogia, ignoraram contribui¢des da Sociologia e Filosofia entre
outras, explicitas explicagdes de cunho psicologico para os fendmenos do processo de ensino
aprendizagem, mas ndo questiona a importancia das contribui¢des da Psicologia. A Psicologia que se
apresenta no PCN, tem origem e predomindncia na perspectiva tedrica técnica que esteve influenciando
a formagdo docente, tendo como justificativa as questdes individuais, ocultando os conflitos sociais.

e Quais questdes podem ser apresentadas para debate? Quais as contribuigdes principais desta
Pesquisa/trabalho para a compreensdo das idéias psicoldgicas presentes nos PCN?
- A superag@o da Psicologia ao psicologismo devera ser através de uma atuagdo diferenciada, isto €
deixando de ter um carater de individualismo e assumindo um carater social junto aos professores,
objetivando redefenir o seu papel na construgdo de um projeto social. O trabalho faz uma chamada a
Psicologia, devendo esta estar ciente da Psicologia que se apresenta nos PCN (Psicologia especialista
que defini conhecimentos apresentados nos manuais), as autoras fazem a observagdo de que o PCN,
seria mais um desses manuais. A relagdo PCN e Psicologia precisam ser analisadas com
responsabilidade, havendo ha necessidade de novas pesquisas com a critica focada ndo na ciéncia
psicologica, mas a maneira que este conhecimento trazido da Psicologia vem sendo utilizado. Concluem
dizendo que a critica ndo ¢ a existéncia dos PCN, em si, uma vez que a auséncia de documentos
norteadores excluiria a possibilidade de uma educagdo eminentemente brasileira, mas a forma como os
professores foram excluidos do processo de construgdo e discussdo do documento.

5. Observagdes:

- Para alguns estudiosos 0 PCN esta caracterizado como um manual, mas a sua auséncia como um
documento norteador para a educagdo nacional excluiria a possibilidade de uma educacdo
eminentemente brasileira.

- Para outros estudiosos o PCN trata-se de um minucioso manual que incluiu no seu contexto
detalhamento de conteudos, objetivos, formas de avaliagdo, com essas caracteristicas os PCN pode
ser conceituado como um Plano de Ensino Nacional.

- Ao estabelecer parametros nacionais o que se pretendia era a constituicio de uma identidade
nacional, mas nossa sociedade ¢ intensamente diversificada.

- A ndo participag@o efetiva dos professores na elaboragdo dos PCN, é motivo para preocupagao pois
parece ndo contemplar uma maioria de envolvidos no processo de elaboragdo de parametros para
uma Educag¢do Nacional.

- A elaboragido dos PCN esteve restrita a voz de professores de uma escola privada do municipio de
Sdo Paulo.

6. Resumo:

O modelo politico-econémico do Neoliberalismo tem reflexo direto nas concepgdes atuais de educacio.
Apresenta uma concepgdo mercadologica para a educacdo, e a crise neste setor caracteriza-se como uma crise de
eficacia na produtividade. Para superag@o dessa crise ¢ necessario diminuir a intervencdo do Estado nas politicas
educacionais. Cabera a esse apenas o controle de qualidade através da formagdo de um curriculo nacional. Nessa
politica educacional, destacamos as determinacdes referentes a formagdo de professores, e os PCN. Neste
capitulo busca-se refletir sobre o papel que a proposta dos PCN pode representar dentro da atual politica de
formag@o de professores. Discutindo sobre as diferentes concepgdes de formagdo, em geral, e sobre a que esta
subjacente a atual politica educacional, em particular. Levantados alguns pontos importantes, buscando situar
qual seria o lugar da psicologia nessa problematica. A formagdo e pratica docente ndo pode ser considerada
separadamente dos modos de compreender a educagdo. Dessa maneira identifica algumas perspectivas teoricas
que influenciaram a pratica profissional na formag@o docente: a perspectiva Técnica ainda predominante, a
perspectiva Pratica e de Reflex8o na Pratica para a reconstrugao Social que trazem consigo o carater de inovacgao
e transformagdo das praticas de formagdo. Os PCN e a formagdo de professores contradiz as atuais concepgdes
de formagao docente, segundo a qual os saberes dos professores deveriam ser o ponto de partida de qualquer
politica curricular, e ndo apenas ser considerado no momento de adequar conteudos pré-estabelecidos a realidade
de seus alunos e pratica cotidiana. A Psicologia nos PCN se apresenta como especialista que define
conhecimentos apresentados em manuais. A Psicologia deve colocar-se a par das discussdes sobre os PCN,
buscando analisar criticamente os conteidos, os métodos, e pressupostos que eles apresentam, principalmente no
que se refere aos conceitos psicologicos. Portanto a relacdo entre os PCN e a Psicologia precisa ser analisada de
forma a que ndo assumamos aligeiradamente os lugares dos criticos. Ha a necessidade de realizar novas
pesquisas, para verificar como o conhecimento trazido pela Psicologia vem sendo utilizado na Formagdo de
Professores.
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ANEXO 04 - PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS - ARTIGO EM
PERIODICO - TITULO: “A PSICOLOGIA E O RESTO: O CURRICULO SEGUNDO CESAR COLL”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS Protocolo n. 04

1. Itens de Identificagdo do Protocolo:

Autor do Preenchimento: Maria Sylvia Padial Nantes
Data: outubro/ 2005

2. Identificacdo do trabalho (Periodico).

Autor: Antonio Flavio Barbosa Moreira

Titulo: A Psicologia e o resto: o curriculo segundo César Coll
Periodico: Caderno Cedes, n. 100 p. 93 — 107.

Ano: Marco/ 1997.

3. Identificac@o do contetido (dissertagdo/tese/artigo, etc).

Palavras-chave: Curriculo Nacional, Desenho Curricular, Teoria Tradicional de Curriculo, Pedagogia
Psicologica.

Tematica: A proposicio de um curriculo nacional nos PCN.

Sub-Tematica:

Objetivos: Investigar como a teorizacio do curriculo de Coll tem subsidiado a elaboracido dos PCN.

4. Analise do contetido presente nas Pesquisas:

e Qual o problema que o (a) autor (a) se propde investigar?
- Examinar o curriculo de Coll, sua teorizagdo ¢ como esse documento tem subsidiado a elaborac¢do do
PCN, cabendo criticas e apresentando suas limitagdes.

e Como o (a) autor (a) captura/aborda o problema?
- Aborda o problema a partir de livros e artigos do especialista de documentos da Reforma Espanhola.
Comenta algumas concepgdes que fundamentam o discurso e focaliza 0 modelo de desenho curricular
proposto.

e Como o (a) autor (a) apresenta a investiga¢ao?
- Faz uma analise do modelo curricular de Coll, examinando através de associagdo ao pensamento
tradicional de curriculo e apontando seu carater psicologizante.

e _.Enfoque Teodrico: bases tedricas/ fontes teoricas:

e  Principais autores indicados: (Bibliografia).
- Coll, Tyler, Moreira, Silva, Martin, Mclaren, Alves, Gallo, Varela.

e A quais conclusdes chega o (a) autor (a)?

- Aceitando-se essas caracterizagdes, a teorizagdo de Coll nido pode ser vista sendo como
tradicional, com a finalidade ultima de subsidiar a elaboracdo de desenhos curriculares que
bem orientem a professora.

- Coll supervaloriza a psicologia, e ao faze-lo, empobrece mesmo o modelo que o inspirou — o
racional de Tyler (1979).

- O modelo curricular de Coll prioriza os processos cognitivos dos estudantes a organizagdo dos
saberes escolares, sua teoria, portanto, deve ser vista como uma pedagogia psicologica.

e Quais questdes podem ser apresentadas para debate? Quais as contribuigdes principais desta
Pesquisa/trabalho para a compreensao das idéias psicologicas presentes nos PCN?

- Postulacdo de um processo de planejamento curricular que iniciasse pela analise das situagoes
sociais e educativas.

- Seleg@o e utilizagdo de todas as ciéncias capazes de oferecer subsidios relevantes para o
enfrentamento desses problemas.
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5. Observagoes:

6. Resumo

O artigo situa a preocupagdo com o estabelecimento de curriculos nacionais em um projeto neoliberal que é parte
de um processo internacional mais amplo. Focaliza a defini¢do de Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no
Brasil e aborda a visdo de curriculo segundo César Coll, psicologo espanhol, consultor da equipe que elaborou os
PCN. Procura associar o pensamento de Coll a teorizagdo tradicional do campo do curriculo, bem como
evidenciar seu carater psicologizante. Buscando cumprir os objetivos a que se propde, analisa as concepgdes de
educagdo, cultura e curriculo presentes na obra do autor, discutindo, ainda, o modelo de desenho curricular
proposto e as fontes sugeridas para subsidiar as decisoes curriculares.
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ANEXO 05 - PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS - ARTIGO EM
PERIODICO - TITULO: “ANALISE DO DOCUMENTO PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS Protocolo n. 05

1. Itens de Identificagdo do Protocolo:

Autor do Preenchimento: Maria Sylvia Padial Nantes
Data: outubro/ 2005

2. Identificagao do trabalho (periodico)

Titulo: Faculdade de Educacio da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Analise dos Documentos
“Parametros Curriculares Nacionais”, in: Escola S.A. quem ganha e quem perde no mercado educacional
do neoliberalismo.

Editora: CNTE - Brasilia/DF.

Ano: 1999

3. Identificacdo do conteudo (artigo).

Palavras-chave: PCN — Politica Educacional - Curriculo

Tematica: Politica Curricular

Sub-Tematica: PCN sua constru¢io enquanto politica educacional detentora de objeto préprio.
Objetivos: Representar a posicio da Faculdade de Educacio da UFRG sobre os PCN do Ministério da
Educacio.

4. Analise do contetido presente nas Pesquisas:

e Qual o problema que o (a) autor (a) se propde investigar?
- Quais os objetos utilizados para a construcdo do texto PCN, que por se tratar de uma politica
educacional, tende a criar seus proprios efeitos de verdade.

e Como o (a) autor (a) captura/aborda o problema?
- Coloca em discussio precisamente os procedimentos, as estratégias de poder, os recursos discursivos e
retoricos que levaram, em primeiro lugar, ao estabelecimento do objeto PCN. Abordagem comparativa
entre a nogdo de parametros curriculares nacionais X curriculo nacional. Coloca em questdo a suposto
consenso construido pelo texto em torno de questdes como qualidade de ensino e cidadao.

e Como o (a) autor (a) apresenta a investiga¢ao?
- Coloca que o curriculo e a escola sdo parte de um complexo padrio de distribui¢do desigual de
recursos simbolicos e materiais que ¢ suntuosamente desviado para a escola e o curriculo para justificar
os baixos desempenhos.

e _.Enfoque Teorico: bases tedricas/ fontes teoricas:

e  Principais autores indicados: (Bibliografia).
- Bloom.

e A quais conclusdes chega o (a) autor (a)?
- Que o PCN na realidade trata-se de um Curriculo Nacional, fundamentado apenas na Psicologia e na
Psicopedagogia e ignorou as outras areas da ciéncia (Sociologia, Filosofia). As fontes que abordam a
diversidade esta centrada nos elementos individuais e psicologicos limitando a uma visdo focada num
aprendiz, universal, desencarnado. O PCN foca uma formagdo de professores inspirada apenas em
estudar os elementos necessarios para a sua formacdo e sua aprendizagem, ignorando a producio
académica sobre os aspectos politicos, epistemoldgicos, sociais, culturais e até curriculares da educago.
A nogao de curriculo estd em profundo desacordo com o pensamento contemporaneo. Centra o papel do
professor nos contetudos e a sua transmissdo. Adota um carater despolitizado e neutro.

e Quais questdes podem ser apresentadas para debate? Quais as contribuigdes principais desta
Pesquisa/trabalho para a compreensdo das idéias psicoldgicas presentes nos PCN?
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- Estabelecer discussdes sobre o que vem a ser curriculo nacional e curriculo contemporaneo.
Dado o seu carater de teor minucioso o PCN se caracterizou como curriculo que ao se utilizar apenas da
fundamentagdo teorica da Psicologia, apresenta em todo o documento uma visdo focalizada no aluno e
na formagdo de professores que adquire e transmite conhecimento, caracterizando o viés psicologico.
Por se tratar de um documento monoldgico com uma visdo particularista, deve ser reaberta as
discussdes numa situagdo de plena participagdo e pluralidade em todas as fases dos processos
decisorios.

5. Observagoes:
- A tendéncia de verdade, quando se analisar um documento oficial.
- Qualidade de Educagio ¢ sindnimo de diminuir as taxas de evasdo e repeténcia.
- Pouco desempenho, esta ligado a um complexo de variaveis (politico, econdmico e social).
- Os PCN, caracteriza curriculo por seu detalhamento.
- Auséncia de discussdes mais amplas.
- O documento traz no seu interior discursos contraditorios.

6. Resumo

O texto foi escrito para representar a posicdo da UFRGS sobre o documento PCN do Ministério da Educacéo.
Um texto de politica educacional como os PCN tende a construir seu proprio objeto com efeitos de verdade. Este
artigo faz uma analise dos procedimentos, as estratégias de poder, os recursos discursivos e retdricos que
levaram, em primeiro lugar, ao estabelecimento de um objeto chamado PCN, colocando em questdo a nogéo e o
consenso construido pelo texto em torno de questdes como qualidade de ensino e cidaddo, enfatizando a ndo
participacdo da pluralidade de vozes quando do estabelecimento de um curriculo nacional. Os PCN sao
colocados como um meio para a obtengdo de uma oferta educacional de qualidade que no documento parece
significar que uma escola de qualidade seria aquela que tivesse baixas taxas de evasdo e repeténcia. A nogdo de
um curriculo nacional deixa muitas dividas. Considera-se problematica a perspectiva educacional e curricular
apresentada no PCN. A abordagem tedrica que orientou a elaboragdo do documento ndo reflete tendéncias
democraticas da comunidade educacional brasileira, nem a diversidade, pluralidade de abordagens e
perspectivas. Em seu suposto carater universal, nacional, comum, unitario, o documento reflete, na verdade, uma
visdo particular, particularista, restrita e limitada. Ha necessidade de reabertura das discussdes com plena
participacdo e pluralidade em todas as fases dos processos decisérios. Apds a andlise apresentou-se a nao
concordancia com os principios estabelecidos pelos PCN.
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ANEXO 06 - PROTOCOLO PARAAANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS — ARTIGO EM
PERIODICO - TITULO: “PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: CRITICAS E
ALTERNATIVAS”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS Protocolo n. 06

1. Itens de Identificagdo do Protocolo:

Autor do Preenchimento: Maria Sylvia Padial Nantes
Data: outubro de 2005

2. Identificacdo do trabalho (periddico).

Periodico:

Autor: Antonio Flavio Barbosa Moreira

Titulo: Parametros Curriculares Nacionais: criticas e alternativas.

in: Escola S.A. quem ganha e quem perde no mercado educacional do neoliberalismo.
Editora: CNTE - Brasilia/DF.

Ano: 1999

3. Identificacdo do conteudo (dissertagdo/tese/artigo, etc).

Palavras-chave: PCN, Ensino fundamental, curriculo nacional, politica neoliberal.

Tematica:

Sub-Tematica:

Objetivos: Compreender a definicio de parametros curriculares nacionais para o ensino fundamental. A
serem implantados, inicialmente para as quatro primeiras séries.

4.. Analise do conteudo presente nas Pesquisas:

Qual o problema que o (a) autor (a) se propde investigar?

- Destaca e comenta a definicdo de curriculo nacional que ocorre a partir dos anos 80, em paises como
Inglaterra, Espanha, Argentina e Estados Unidos, as criticas que a tais iniciativas estdo sendo feitas.
Como o (a) autor (a) captura/aborda o problema?

- Perpassa pelo artigo o ponto de vista de que os principios neoliberais que vém informando a proposta
dos parametros ndo constituem nem a melhor nem a Unica perspectiva de constru¢do de uma escola de
qualidade no Brasil.

Como o (a) autor (a) apresenta a investigacao?

- Ao destacar e comentar o curriculo nacional de alguns paises, sera possivel a compreensdo das
medidas que se vém tomando em nosso pais como para a proposi¢do de alternativas. Criticas feitas
anteriormente pelo autor a iniciativa de implantagdo de um curriculo nacional em nossa escola, com
base na analise de entrevistas e noticias publicadas em 1995 em jornais do Rio de Janeiro e de Sdo
Paulo, assim como na discussdo de uma primeira versdo do documento introdutério dos pardmetros.
Continuam neste texto, a ter o proposito aprimorar a critica que vimos desenvolvendo e sugerir
alternativas que se coloquem na dire¢do contraria a dos ventos neoliberais que cada dia sopram mais
fortes em nossa economia e em nossa educagao.

.Enfoque Teorico: bases tedricas/ fontes tedricas:

Principais autores indicados: (Bibliografia).

- Zumwalt, Silva, Latapi, Apple e Oliver, Torres Santome, Cuban, Santos, Young, Frigotto, Gallo.

A quais conclusdes chega o (a) autor (a)?

- O autor conclui: Nao acreditamos que quaisquer tentativas de reformulagdo curricular possam obter
sucesso sem a participacdo e a adesdo do professorado, Um esfor¢o de renovacgéo curricular centrado na
escola e pautado na participagdo de docentes, estudantes, pais e maes, bem como membros da
comunidade, ndo se desenvolvem sem que o processo de gestdo nas escolas se afirme como democratico
e participativo. (MOREIRA, 1999, p. 145)
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e Quais questdes podem ser apresentadas para debate? Quais as contribuicdes principais desta
Pesquisa/trabalho para a compreensdo das idéias psicoldgicas presentes nos PCN?

- Estimular as discussdes e construir formas alternativas de superacdo da proposta inicial.
Incentivando professores e estudiosos do campo do curriculo a se dedicarem com empenho na tarefa de
discutir a proposta de um curriculo nacional, desocultando os interesses outros envolvidos nessa
decisao.

5. Observagoes:
- A idéia de curriculo nacional trata-se de uma contradi¢do, ndo é possivel um curriculo ser vivido e
experienciado nacionalmente.
- Curriculo como forma de controle.
- Incentivo as reformas curriculares locais, organizadas segundo o interesse e as necessidades do
professorado, dos estudantes e da comunidade.

6. Resumo:

O texto pretende destacar e comentar algumas criticas que tem sido feitas em relagdo a defini¢do de um curriculo
nacional em paises como Inglaterra, Espanha, Argentina, Estados Unidos e no Brasil, a partir dos anos 80,
acreditando que elas possam ser Uteis tanto para a compreensdo das medidas que se vem tomando em nosso pais
como para a proposicdo de alternativas. O artigo perpassa pelo ponto de vista de que os principios neoliberais
que vém informando a proposta dos PCN ndo constituem nem a melhor nem a unica perspectiva de construgao
de uma escola de qualidade no Brasil. O primeiro ponto que consideramos ¢ a auséncia de consenso em relagdo
ao entendimento do que deve ser entendido por curriculo nacional. A visdo de curriculo como instrumento de
controle do que se passa na sala de aula, o curriculo nacional tenta se justificar na proposi¢ao de preservagdo da
cultura comum como base para o desenvolvimento de uma identidade nacional, privilegiando os discursos
dominantes e excluindo as vozes dos oprimidos. Uma reconstrugdo curricular requer principios basicos de
desenvolvimento da gestdo escolar, avaliagdes continuas das instituicdes escolares, a participagdo de outros
atores sociais. Revisdo da politica do livro didatico. Conclusivamente, acredita-se ndo desistir de buscar
desocultar os interesses envolvidos na decisdo de forcar o didlogo, estimular as discussdes e construir formas
alternativas de superacdo da proposta oficial.
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ANEXO 07 - PROTOCOLO PARA ANéLlSE DE PESQUISAS SELECIONADAS - ANAIS DE
EVENTO - TITULO: “POR ENTRE FICCOES E DESCENTRAMENTOS: DISCUSSOES ATUAIS DE
CURRICULO E A PSICOLOGIA DA EDUCACAO”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS Protocolo n. 07

1. Itens de Identificagdo do Protocolo:

Autor do Preenchimento: Maria Sylvia Padial Nantes
Data: outubro de 2005

2. Identificag@o do trabalho (Anais Eventos).

Autor: Antonio Flavio Barbosa Moreira

Titulo: Por entre fic¢des e descentramentos: discussdes atuais de Curriculo e a Psicologia da Educacio.
(Trabalho encomendado, Anped, GT — 20 Psicologia da Educacio)

Ano: 2004

Documentos: Anais do Congresso da ANPED.

3. Identificacdo do conteudo (Trabalho encomendado).

Palavras-chave: Curriculo contemporineo, Teoria de curriculo e Psicologia da Educacao.

Tematica: Participacdo da Psicologia da Educacio no curriculo.

Sub-Tematica:

Objetivos: Penetrar no campo do curriculo contemporineo tanto no Brasil quanto dos Estados Unidos,
mostrando a ampliagdo e diversificacdo das inimeras influéncias tedricas sobre essa tematica.

4. Analise do contetido presente nas Pesquisas:

—  Qual o problema que o (a) autor (a) se propde investigar?

— O que se ganhou e o que se perdeu com a nova linguagem no campo do curriculo contemporaneo.

— Como o (a) autor (a) captura/aborda o problema?

— Faz uma reflexao sobre a relag@o entre curriculo e Psicologia de Educagio, ressaltando que a presenga
da Psicologia costuma ser bem visivel nas propostas oficiais de curriculo.

— Como o (a) autor (a) apresenta a investigagao?

— Faz um apanhado de pesquisas sobre curriculo no Brasil e Estados Unidos, dos anos 90 a época atual
(2002), tendo como centro as tematicas de conhecimento e aprendizagem, justificando serem questdes
relevantes para se formular uma teoria de curriculo.

— Enfoque Teoérico: bases tedricas/ fontes tedricas:

—  Principais autores indicados: (Bibliografia).

— Bourdieu, Passeron, Candau, Young, Tyler, Varela, Warde.

— A quais conclusdes chega o (a) autor (a)?

— O autor conclui que ndo ha como néo reconhecer o quanto a Psicologia da Educagéo tem sustentado
teoricamente pesquisas brasileiras, principalmente no campo da escola publica fundamental, na década
de 90. Tem sido marcante a influéncia da Psicologia nas propostas curriculares oficiais, nas ltimas
décadas, tanto nas consideradas mais conservadoras, como os PCN, em que o construtivismo
desempenhou preponderante papel.

— Quais questdes podem ser apresentadas para debate? Quais as contribui¢cdes principais desta
Pesquisa/trabalho para a compreensao das idéias psicologicas presentes nos PCN?

— O autor afirma que a fecundidade dos textos psicolégicos tem-se mostrado inegavel. E verdadeiro supor
que a participagdo da Psicologia da Educagdo no esfor¢co por aumentar a compreensdo de questdes
relacionadas ao conhecimento e a identidade oferecera uma contribui¢ao impar aos estudos e as praticas
que se desdobram em torno do curriculo, hda uma necessidade de estreitar lagos entre os dois campos.

5. Observagoes:
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6. Resumo:

O trabalho apresenta uma reflex@o sobre a relagdo entre curriculo e Psicologia da Educacio, ressaltando que a
presenga da Psicologia costuma ser bem visivel nas propostas oficiais de curriculo. Analisa pesquisas sobre
curriculo nos Estados Unidos e Brasil dos anos de 1990 até os dias atuais, centralizando-se nas tematicas de
conhecimento e identidade, questdes relevantes para se formular uma teoria de curriculo. O trabalho destaca a
Psicologia da Educacdo e suas contribui¢des e a relacdo dessa com as questdes de formagdo da identidade. O
autor defende uma ativa participagdo da Psicologia da Educagdo junto aos esforgos escolares, nas instituigdes de
ensino ¢ de pesquisa, como nos sistemas escolares, envolvidos com questdes e problemas tedricos e praticos
referentes ao curriculo.
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ANEXO 08 - PROTOCOLO PARA A~NALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS — ANAIS DE
EVENTO - TITULO: “A PRODUCAO INTELECTUAL DE CRITICA AOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

PROTOCOLO PARA ANALISE DE PESQUISAS SELECIONADAS Protocolo n. 08

1. Itens de Identificagdo do Protocolo:

Autor do Preenchimento: Maria Sylvia Padial Nantes
Data: outubro de 2005

2. Identificacdo do trabalho (Anais de Eventos).

Autor: Ana Maria Falsarella, Maria das Mercés F. Sampaio e Monica Fatima V Mendes.

Titulo: A Producio Intelectual de Critica aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. In: 6° Coléquio sobre questdes curriculares, 2° Coléquio Luso-brasileiro sobre questoes
curriculares “Curriculo: Pensar, inventar, diferir”.

Local: Rio de Janeiro — UERJ.

Ano: 2004

3. Identificacdo do conteudo (Anais de Eventos).

Palavras-chave: PCN, Reformas Educacionais, Politicas Curriculares.

Tematica: Conjunto de textos publicados sobre os PCN para o Ensino Fundamental.
Sub-Tematica:

Objetivos: Contribuir para a sistematizacio da bibliografia produzida sobre o tema e identificar os
interlocutores, as tematicas, o conteudo e pressupostos da producio intelectual em livros, anais e
periodicos, bem como analisar suas tendéncias e concepcoes.

4. Analise do contetdo presente nas Pesquisas:

- Qual o problema que o (a) autor (a) se propde investigar?

- Apreender as relagdes entre PCN e a politica curricular.

- Como o (a) autor (a) captura/aborda o problema?

- O autor aborda o problema através de uma sistematizagdo bibliografica, apos ter sido feito um
levantamento dos textos publicados sobre os PCN que possibilitasse delinear um quadro de
referéncia sobre essa producdo intelectual, agrupando os textos pelo tipo de perspectiva critica
apresentada.

- Como o (a) autor (a) apresenta a investigacao?

- Delineou um quadro de referéncia sobre a producdo intelectual das reformas educacionais dos
anos 90, no que diz respeito as politicas curriculares, dentro de quatro categorias: atrelamento a
economia e a politica, fundamentos e métodos, base comum e curriculo nacional e tratamento
dado aos temas transversais.

- .Enfoque Tedrico: bases tedricas/ fontes teoricas:

- Principais autores indicados, citados: (Bibliografia).

- Saviani, Avila e Coll, Bonamigo e Martinez, Cury, Geraldi, Moreira, Santos, Cunha Gimeno
Sacristan, Tyler, Becker.

- A quais conclusdes chega o (a) autor (a)?

- As criticas do atrelamento da politica curricular e dos PCN a economia e a politica evidenciam a
presenga de posi¢des favoraveis ao neoliberalismo e a globalizagio, trata-se de um receituario de
adaptacdo a sociedade sem criticas. A psicologizagdo apresentada nos PCN anula um debate
cultural, sociologico e politico. Os PCN foram pensados por e para uma realidade urbana, de
classe média e do sudeste do pais. Se questiona a relagdo entre as indicagdes dos PCN e os
compromissos assumidos com organismos internacionais, que vém a definicdo de contetidos e
métodos como tarefa técnica, a-politica e a-historica.
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- Quais questdes podem ser apresentadas para debate? Quais as contribuigcdes principais desta
Pesquisa/trabalho para a compreensao das idéias psicologicas presentes nos PCN?
A) O que se entende por pardmetros curriculares, pois os PCN sdo muito mais detalhados do
que seria de se esperar de grande referéncias curriculares.
B) Os temas transversais trazem implicitos criticas as disciplinas, sem modificar esse carater
disciplinas do curriculo.

5. Observagdes:
a. Atrelamento dos PCN a uma politica neoliberal.
b. Caracteriza-se pelo viés psicologizante.
- Parametros ou curriculo nacional.

6- Resumo

O estudo apresenta um balango dos textos publicados sobre os PCN para o Ensino Fundamental. Os materiais
para o estudo s@o textos publicado nacional e internacionalmente, desde os primeiros pareceres feitos aos PCN.
O objetivo do trabalho € contribuir para uma sistematizagao bibliografica produzida sobre o tema e identificar os
interlocutores, as tematicas, o contetido e pressupostos da producéo intelectual em livros, anais e periddicos, bem
como analisar suas tendéncias e concepgdes. Por conseguinte foram agrupados pelo tipo de critica apresentada:
1- atrelamento a economia e a politica, tratam-se de um projeto formulado no interior das propostas neoliberais
de um governo comprometido com o ideario de mudar para conservar; 2- Fundamentos e métodos, apresenta um
viés psicologizante, trata-se de uma teoria de curriculo na versdo construtivista; 3- Base comum nacional e
Curriculo nacional, apresenta contradicdes, ndo se pode negar a necessidade de pardmetros curriculares
norteadores, havendo a necessidade de discussdes para que a proposta ndo se torne verticalizada, estéril,
despolitizada e desprovida de historia; 4- Tratamento dado aos temas transversais, por desconsiderar os conflitos
existentes entre as diversas culturas e etnias, os PCN se remete a um multiculturalismo conservador, superficial,
assimilando uma cultura minoritaria ¢ dominante. Concluindo, o estudo evidencia posi¢cdes favoraveis ao
neoliberalismo e a globalizagao.
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ANEXO 09 - QUADRO 05 - PRINCIPAIS AUTORES CITADOS

Doc. | Principais autores indicados.

I:I)l Apple, Moreira, Piaget, Schon, Vigotsky

02 Azanha, Ginzburg, Coll, Vigotsky

03 Pérez Gomes, Freitas, Moreira, Azanha, Larocca, Sadalla, Azzi

04 Coll, Tyler, Moreira, Silva, Martins, Mclaren, Alves, Gallo, Varela

05 Bloom

06 Zumwalt, Silva, Latapi, Apple e Oliver, Torres Santome, Cuban, Santos, Yong, Frigotto, Gallo

07 Bourdieu, Passeron, Candau, Young, Tyler, Varela, Warde

08 Vaviani, Avila e Coll, Bonamigo e Martinez, Cury, Geraldi, Moreira, Santos, Cunha Gimeno Sacristan,

Tyler, Becker
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