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RESUMO

Nosso objeto de estudo neste trabalho, parte das pesquisas da Linha de Pesquisa “Histéria,
Politicas e Educa¢dao” do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao/UFMS, diz respeito a
relacdo entre educacgdo, capital e Estado, priorizando o manual didatico como instrumento
hegemonico de mediacdo no processo de educagdo formal. O objetivo central desse estudo é
investigar a natureza da relacdo capital, Estado e educagdo formal, particularmente o manual
didatico, na sociedade de classe capitalista, apontando as suas articulacdes estabelecidas para
o atendimento as necessidades de reproducdo do capital, considerando a sua etapa atual. Na
compreensdo e apreensao do método de conhecer a realidade posta, o que implica a educagao,
o capital e o Estado, nosso pressuposto funda-se no pensamento marxiano, sem com issO
negar o que foi construido historicamente pela humanidade, o que seria um contrassenso da
perspectiva adotada. Assumimos como método de investigacdo o materialismo historico
dialético por ser imprescindivel ao trabalho cientifico, pois deixa o campo da especulacdo e se
detém no campo do real, do concreto, como condi¢do prévia e efetiva. No desenvolvimento da
pesquisa, tomamos como fundamento teérico a andlise das bases materiais do modo de
producdo capitalista, para conhecer como, por quais vias, por quais mediacdes, os homens
fazem a totalidade de sua histéria. Embora tenhamos tomado como prioridade as obras de
Marx e Engels, também sdo parte do nosso referencial os escritos de Lukdcs e Mészaros.
Nossa investigacao indicou que a contribui¢do da educagdo para a destruicao do capital, estd
nas atividades educativas que desenvolvam a consciéncia revoluciondria, ndo perdendo de
vista o fim que se deseja alcancar — a transformagio radical da sociedade. E imprescindivel
para a superacdo da propriedade privada e do capital, a consciéncia de que a unica forma de
alcancar o “reino da necessidade” (trabalho associado) e o “reino da liberdade” (tempo livre)
€ a destruicdo do sistema de exploracdo do trabalho alheio.

Palavras-chave: Educagdo. Capital. Estado. Manual didatico.



ABSTRACT

Our object of study in this work, a piece of the research of the “History, Policies and
Education” of the Post-Graduation Program in Education at UFMS, Our object of study
concerns the relation between education, capital and State, prioritizing the didactic manual as
a hegemonic media instrument in the process of formal education. The main objective of the
study is to investigate the inner relations of the capital, State and formal education,
particularly the didactic manual, in the capitalist class, pointing out it’s settled articulations
for capital reproduction needs, considering its current stage. In understanding and
apprehension of the method of knowing this known reality, which implies the education, the
capital and the State, our presupposition is based on the Marxian thought, however without
denying what was built historically by mankind, which would be a nonsense of the
perspective adopted. We assume as method of investigation the dialectical historical
materialism because it is essential to scientific work, as it leaves speculations grounds and
hold into the real grounds, concrete, as a prior and effective condition. In the development of
the research, we take as theoretical foundation the analysis of base materials of the capitalist
mode of production, to know how, by what paths, by what mediations, men make a totality of
their history. Although we have taken as a priority as works of Marx and Engels, are also
included as references in our study writings of Lukdcs and Mészéaros. Our investigation has
indicated that the contribution of education to the destruction of capital lies in the educational
activities that develop the revolutionary consciousness, not losing sight of the end that one
wishes to attain - a radical transformation of society. It is imperative to overcome private
property and capital an awareness that the only way to achieve the "realm of necessity"
(associated work) and the "realm of freedom" (free time) is to destroy the system of
exploitation of others labor. This work is set in four chapters.

Keywords: Education. Capital. State. Didactic manual.
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INTRODUCAO

Este estudo nasceu de nossas indagacOes a respeito da natureza do Estado, da sua
relevancia como institui¢do de poder e de ordem e, portanto, da sua relacdo com a educagdo
de forma ampliada, assim como com a educac¢do formal. Em relac@o a esta ultima, inclui-se o
manual diddtico' como instrumento central da pratica pedagdgica, visto que a sua distribuicio
ocorre por intermédio do Estado, que mantém uma enorme estrutura especificamente voltada
para esse fim. Essas indagacdes tiveram origem durante o desenvolvimento de nossa pesquisa
de mestrado, cujo tema considerava prioritariamente a centralidade do livro didético nas
atividades educativas formais, abordando as politicas publicas para a educacao e o Estado. A
necessidade de aprofundar questdes que ficaram inconclusas durante aquela pesquisa, dada a
natureza do estudo, impulsionou o nosso interesse em investigar o que ora levamos a termo.

Nossa trajetéria a luz do marxismo, ainda que por intermédio de seus interpretes e
leituras esparsas de algumas obras de Karl Marx (1818-1883), tomou corpo com o0 ingresso no
curso de Mestrado em Educacdo e tem se alargado com a nossa participagdo, como membro
do Instituto Lukdcs?, nos debates realizados por esse grupo de associados. A opg¢do por essa
perspectiva tedrica tem acento na percep¢ao de que as andlises feitas por Marx sobre a
realidade social sdo as que respondem as nossas necessidades de apreensdo e atuacdo no
mundo dos homens.

E por meio da compreensio da radicalidade proposta por Marx que analisamos 0s
aspectos determinantes da sociedade do capital e observamos que o atual estigio de
desenvolvimento das forcas produtivas e das relagdes de producdo exige um posicionamento
tedrico-critico perante a realidade. E absolutamente indispensdvel a discussdo sobre a
transformagdo da atual sociabilidade. A chave dessa andlise foi-nos dada por Marx, quando
fez a critica a economia politica da sociedade capitalista. Tornou-se imprescindivel, assim, a
explicitacdo dos nexos causais do desenvolvimento do sistema do capital no seu processo
histérico-concreto, e da sua vinculacio com elementos que assumem centralidade na

reproducdo social, a exemplo do Estado e da educacao.

! Importa esclarecermos que estamos denominando manual diddtico o instrumento de trabalho do professor que,
construido a partir de uma “[...] versao resumida e simplificada dos conteidos”, aparece em sala de aula como
fonte Unica de conhecimento, “[...] impedindo, desse modo, a apropriag@o, por parte dos alunos, dos elementos

fundamentais a sua autoconstru¢do rumo a emancipa¢do humana [...]” (PANIAGO, M. L., 2013, p. 68).
Apresentaremos outros elementos sobre essa discussdo no capitulo 2 desta tese.

2 O Instituto Lukécs foi fundado em 2012, organizado por pesquisadores e militantes em prol da defesa da
emancipacdo humana. E uma entidade permanente sem fins econdmicos, de cariter cultural e sem vinculagdo
partidaria.
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O que torna relevante o referencial teérico de Marx é o fato de que seus estudos e
andlises sobre a realidade do modo de producdo, que expropria o trabalhador, permanecem
atualissimos. A titulo de exemplo, basta observar os dados econdmicos disponiveis pelo
sistema do capital nos ultimos dez anos para constatar que, cada vez mais, as contradi¢des da
relacdo capital e trabalho se agravam e apontam para a saturacdo do modelo econdmico
liberal. O reconhecimento da importancia do seu trabalho se expressa em um artigo de 1872,
publicado no jornal Correio Europeu, de Sdao Petersburgo, Rissia, que consta do Posfacio a
segunda edicdio de O Capital® e que desvela, com muita precisio, os objetivos de Marx. Diz o

artigo:

Para Marx, s6 importa uma coisa: descobrir a lei dos fendmenos de cuja

investigacdo ele se ocupa. [...] Para ele, o mais importante € a lei de sua
modificagdo, de seu desenvolvimento, isto &, a transicdo de uma forma para
outra, de uma ordem de relag¢des para outra. Uma vez descoberta essa lei, ele
examina detalhadamente as consequéncias por meio das quais ela se
manifesta na vida social [...]. Por isso, Marx s6 se preocupa com uma coisa:
provar, mediante escrupulosa pesquisa cientifica, a necessidade de
determinados ordenamentos das relagdes sociais e, tanto quanto possivel,
constatar de modo irrepreensivel os fatos que lhe servem de pontos de
partida e de apoio [...] (CORREIO EUROPEU apud MARX, 1985a, p. 138).

A tese defendida por Marx e Friedrich Engels (1820-1895) sobre o surgimento do
Estado € de que, a partir do desenvolvimento das forgcas produtivas e das relagdes de
producdo, surgem as classes sociais, das quais decorre o Estado como de protecio e
dominacdo de classe. O modo de producdo capitalista manifesta o seu cardter antagbnico na
relacdo capital e trabalho de forma inconcilidvel, o que estabelece a emergéncia de o Estado
como 6rgao regulador de tal antagonismo. Em outros termos, esse cardter inconcilidvel dos
conflitos de classe revela o Estado moderno* como o necessario produto histérico da classe

burguesa.

Segundo Marx e Engels (1990, p. 68): “[...] O poder politico do Estado moderno nada
mais € do que um comité para administrar os negdcios comuns de toda a classe burguesa.”
Também Mészdros (2004), autor que, na esteira de Marx, trata das relagdes capitalistas na
sociedade hodierna, entende o Estado como o colaborador mais valoroso do capital. Esse

instrumento, a favor da burguesia, utiliza-se de vdrias instancias, dentre elas a educacdo

3 A obra de Karl Marx O Capital (em alemdo: Das Kapital) € um conjunto de livros (sendo o primeiro Livro I -
O Processo de Produgdo do Capital, 1867), e constitui-se de andlise do capitalismo (critica da economia
politica).

* A questdo do Estado moderno, como uma das formas de Estado produzidas pelas sociedades humanas, sera
discutida no Capitulo 3, A Constituicdo Ontoldgica do Estado Capitalista.
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formal, escolar, para cumprir o papel que lhe cabe na sociedade capitalista, como aparato
institucional da ordem burguesa e garantidor do poder de classe.

Na compreensdo e apreensdo do método para conhecer a realidade posta, o que
implica conhecer o Estado e a educacdo, nosso pressuposto estd fundado no pensamento
marxiano, sem com isso negar o que foi construido historicamente pela humanidade, o que
seria um contrassenso da perspectiva adotada. A opg¢do pelas obras de Marx para discutir tais
pressupostos justifica-se porque, pela sua apreensao sobre a esséncia do modo de produgdo
capitalista, ele tem sido capaz de explicar as relacdes mais intimas dessa sociabilidade.

As investigagdes de Marx (1985a, 1985b) tratam do desenvolvimento histdrico
objetivo do ser social, no terreno da luta de classes. A sua importancia histérica para a
elucidacdo das questdes imanentes a sociedade capitalista ultrapassa as distintas concepgoes
ideoldgicas e demonstra a atualidade do seu conteido. Podem mudar as circunstancias
histdricas dessa sociabilidade, mas a esséncia dos seus fundamentos permanece. Enquanto
houver trabalho explorado para enriquecimento alheio, os estudos do autor seguirdo como
pressuposto para a critica/interpretagdo das formacdes sociais.

Para a investigacdo sobre o nosso objeto de estudo, entdo, partimos do entendimento
de que o Estado e a educacdo formal, pensados sob uma perspectiva ontolégica, sdo dois dos
complexos da sociedade de classes. Nossa proposta € conhecer e compreender, com base no
conjunto do pensamento de Marx, a natureza geral e essencial desses dois complexos,
considerando o processo histérico do sistema social regido pelo capital. Também buscaremos
estabelecer a relagdo com a educacdo como atividade historicamente necessaria a constru¢ao
da vida social, situada na malha de mediacdes sociais.

Afirmar a dimensdo ontolégica do Estado, assim como da educagdo, requer a
compreensdo do processo de desenvolvimento do ser social. Comecamos por dizer que, na
producdo da sua existéncia, os homens precisaram, ao longo da histéria’, conhecer a natureza,
as propriedades da matéria, suas leis imanentes e reais, a fim de transforma-la para atender as
suas necessidades, o que é feito pelo trabalho — salto do ser natural para o ser social. E pelo
trabalho que o homem se faz diferente dos animais, o que exige uma determinada forma de
relacdo com a natureza e implica a sua transformagao, em um processo de agdo e resultado,

7z

sempre projetados na consciéncia, antes de serem construidos na pratica. Esta € a base

5 “A histéria pode ser examinada de dois lados, dividida em histéria da natureza e histéria dos homens. Os dois
lados ndo podem, no entanto, ser separados; enquanto existirem homens, histéria da natureza e histéria dos
homens se condicionardo reciprocamente.”. Sobre a histéria dos homens, € preciso dizer que a maior parte dela
é ideologizada e “[...] se reduz ou a uma concepcao distorcida dessa histéria ou a uma abstracdo total dela. A
ideologia, ela mesma, é apenas um dos lados dessa histéria.” (MARX; ENGELS, 2007, p. 86-87).
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material da sociedade humana. Isso significa que, ao construir objetivamente sua existéncia,
ele se constréi como individuo, adquirindo sempre novos conhecimentos e habilidades. Tal
situacdo impde um processo continuo de novas formas de produzir a sua vida material.

A compreensdo de Marx (1985a, 1985b), acima de tudo, € que o trabalho é um
processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que o homem, por sua prépria agdo,
media, regula e controla seu metabolismo sobre o trabalho como fundamento ontolégico do
ser social, determinando toda a sua formulacdo sobre as relagdes que se estabelecem na
sociedade. A educacdo, como um processo amplo de aquisicdo de conhecimentos,
habilidades, comportamentos, valores, € por isso um dos complexos mediadores na relagdo
entre os homens, nasce com o trabalho por ser, este, uma atividade intencional, que permite ao
individuo participar de forma consciente da vida social. O Estado, entdo, a partir do
desenvolvimento histérico dessas relagdes, surge justamente no momento em que tais relagdes
se tornam antagdnicas®, demandando a necessidade de um poder que ordene o conjunto das
relacOes sociais de trabalho.

Vale ressaltar que as investigagdes sobre tais complexos nao sdo novas. Inimeros
pesquisadores, fundamentados na concep¢cdo marxiana de sociedade, tém se debrucado sobre
o assunto. Ndo temos a pretensdo de veicular uma versdo definitiva sobre o tema, mas uma
reflexdo que favorega o debate. Ha de se observar, igualmente, que Marx nunca escreveu obra
especifica sobre o Estado e sobre a educagdo. Entretanto, ao tratar das relagcdes sociais
construidas pelo conjunto dos homens e rastreando as suas conexdes mais intimas, traz para
cena, sempre que a investigacao o exige, os fundamentos da atividade humana.

Assim, para examinarmos a relacdo entre a educacdo, abrangendo a educacao formal
(o que inclui o manual didatico), e o Estado que, estruturalmente, assegura e preserva a
dominacdo capitalista, € fundamental a compreensao da totalidade social.

Segundo Marx (2010a, p. 59-60),

[...] o Estado e a organizacdo da sociedade ndo s@o, do ponto de vista
politico, duas coisas diferentes [...] [, ao contrdrio,] [...] o Estado é o
ordenamento da sociedade [...] [, uma vez que ele, o Estado,] [...] repousa
sobre a contradi¢do entre vida privada e puiblica, sobre a contradi¢do entre os
interesses gerais e os interesses particulares. [Pois a] [...] escravidao da
sociedade civil, é o fundamento natural onde se apoia o Estado moderno,

assim como a sociedade civil da escraviddao era o fundamento no qual se
apoiava o Estado antigo.

% O antagonismo entre as classes dos possuidores e dos ndo possuidores, a partir da divisdo do trabalho e
consequente desenvolvimento da propriedade privada, questdo que serd oportunamente abordada neste
trabalho.
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Nesse sentido, o marxismo, ao partir da centralidade da relacdo dialética entre a base
material e superestrutura, entre os fundamentos materiais do capitalismo e sua esfera politica,
torna-se fundamental para a compreensao dos processos envolvendo a educagdo, incluindo-se

ai os elementos materiais e superestruturais relacionados a questao educacional.

Reforca-se, assim, a necessdria compreensdo da totalidade do ser social para que,
ontologicamente falando, se compreendam as fung¢des que a educacdo cumpre no processo
formativo da humanidade. Por isso é preciso desvelar as relagdes entre capital e trabalho, na
sociedade capitalista, que se ddo a partir da compra e venda da for¢a de trabalho alheio, para a
acumulacdo de riqueza privada. Tais relacdes se estabelecem pela existéncia de possuidores
dos meios de producdo — os capitalistas — e de possuidores apenas de sua forca de trabalho —
os trabalhadores — como dnico meio de manter sua existéncia. O Estado é a esfera da

sociedade que ordena, regula e controla a luta entre estas forcas antagdnicas.

Ao se oporem capital e trabalho, ndo se criam as condi¢des para o desenvolvimento
pleno do individuo, o seu desenvolvimento omnilateral, harmonioso, integral. Interessa ao
capital o individuo como for¢a de trabalho e todas as atividades que, da melhor forma
possivel, o modelem para a producdo de mercadorias. Para entender a totalidade social, que
tem no trabalho o fundamento ontolégico do ser social, deve-se depreender que a
complexidade do trabalho exige, para a reproduc¢do do ser social, o surgimento de outras
esferas de atividade — a exemplo da educag¢do — que cumpram, em especificidade e legalidade
proprias, determinadas fungdes nessa reproducao.

Todas as esferas de atividade, na sociabilidade capitalista, tém no capital elementos
predominantes de sua entificacdo’. Isso ndo significa conceber essa relacdo com o capital de
maneira mecanicista, mas reconhecé-la como matriz dessa sociabilidade unicamente no seu
sentido ontoldgico, visto que hd uma determinacdo reciproca em todos os momentos da
totalidade social. E nesse sentido que podemos distinguir a educacio como uma esfera da

reproducdo social, subsumida a l6gica do capital.

7 Entificagfo refere-se ao processo histérico de constitui¢do dos entes — que pode ser um tnico individuo, uma
Unica sociedade ou mesmo a humanidade, dependendo de qual relagdo se esteja analisando em determinado
momento. Diz respeito as relagdes ndo limitadas por fronteiras claras e imutdveis, que expressam sempre uma
relacdo de algo com outro algo: neste caso, se dizemos que as esferas de atividades capitalista sdo a
singularidade do capital, estamos também dizendo que o capital € a universalidade daquelas esferas, que tais
esferas s@o particularidades do capital (TONET, 2005).
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Para Mészdros (2005), a interiorizacio®, que assegura tais pardmetros produtivos,
sustenta a concep¢do dominante do mundo sob o capital. Nesse quesito, a educacio, no seu
sentido amplo, desempenha papel importante porque comporta nossas mais diversas
experiéncias, conflitos e confrontos, uma vez que o processo capitalista de produgcao rompe
com a resisténcia do trabalhador e o submete as exigéncias das relacdes de dominagdao. Marx
(1996, p. 358) afirma que “[...] Na evolu¢do da producdo capitalista, desenvolve-se uma
classe de trabalhadores que, por educacdo, tradicdo, costume, reconhece as exigéncias
daquele modo de producdo como leis naturais evidentes [...]”. Em outras palavras, que
internaliza, naturalizando, as relagdes sociais, constituicdo historicamente construidas, sob as
quais vive.

E por serem irreconcilidveis os parametros do capital, para Mészéaros (2005), nao se
pode esperar que as solucdes para os males da sociedade venham através de uma educagdo
(tanto formal, como em seu sentido mais amplo) subordinada a tais parametros. Por isso, o
problema que se coloca a respeito da relacdo entre Estado e educacdo é: qual a determinagdo
de dependéncia ontoldgica entre capital, Estado e educagcdo formal em uma sociedade de
exploracdo e expropriacdo do trabalho alheio?

Como caminho para a resposta a essa pergunta, investigamos a literatura produzida
sobre o tema em questdo, para identificarmos como a problemdtica da relacdo Estado e
educagdo, sob a perspectiva ontolégica, se aproxima da discussdo pretendida. Pudemos
constatar que, nos trabalhos encontrados, as investigacdes que tratam da questdo do Estado e
da educacdo ocupam-se de temas especificamente sobre o Estado ou sobre a educacdo.
Ressaltamos, também, que a descricdo da relacdo Estado/educacdo se baseia na discussdo
sobre as acgdes politicas realizadas pelo Estado, mesmo que analisando-as a luz do marxismo,
assim como o fato de que, em alguns casos, buscam as respostas as suas indagacdes nos

intérpretes de Marx, e nio no pensamento original do autor.’ Diante desse quadro, inferimos

8 A respeito de interiorizagdo, Mészdros (2005, p. 35, grifo do autor) afirma: “A educagfo institucionalizada, [...]
serviu — no seu todo — o propdsito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal necessdrio & maquinaria
produtiva em expansdo do sistema capitalista mas também o de gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes, como se nao pudesse haver nenhum tipo de alternativa a gestao da sociedade
ou na forma ‘internacionalizada’ (i.e. aceite pelos individuos ‘educados’ devidamente) ou num ambiente de
dominag¢do estrutural hierdrquica e de subordinagdo refor¢cada implacavelmente. A prépria Histéria tinha que
ser totalmente adulterada, e de facto frequentemente falsificada de modo grosseiro, para este propdsito.”

Os autores aqui citados sdo aqueles sobre os quais ndo faremos maiores comentdrios no texto, mas que
compdem a literatura arrolada sobre o tema e que, em certa medida fizeram parte de nossas reflexdes. Silva, R.
(2007) trata das questdes do Estado com enfoque na andlise de Lénin (1870-1924) sobre o processo de
transi¢cdo ao socialismo. Souza, V. (2014) trata as politicas de responsabiliza¢do docente, considerando a 16gica
gerencialista da educacdo. Sobre a Pedagogia Histérico-Critica e sua consonincia com os pressupostos da
ontologia marxiana, citamos Santos (2011). Paula (2007) discute a inter-relacdo de conceitos fundamentais da
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que a relacdo de dependéncia ontoldgica entre Estado e educagdo e destes com a estrutura
econOmica social nio se revela como foco dessas pesquisas.

Se, em relacdo ao Estado, nossas pesquisas apontaram uma consideravel diversidade
de temas, os trabalhos encontrados sobre educagio trouxeram uma pluralidade ainda maior.'°
Lima (2009, p. 5), com o tema Trabalho, Reproducdo Social e Educa¢do em Lukdcs, traz uma
andlise ontoldgica de educacdo, destacando “[...] sua esséncia e suas relacdes com a totalidade
social, considerando a necessidade de uma contraposicao a fetichizacdo que a envolve e
dissimula suas reais fun¢des numa sociedade capitalista.” Fundamentada em Mészaros,
particularmente na obra A Crise Estrutural do Capital (2000), a autora salienta o engodo da
versdo de que o papel da educacdo seria “[...] amenizar as mazelas produzidas pelo

I'' vem tornando maior o fosso da

sociometabolismo capitalista, cuja crise estrutura
desigualdade social e agudizando as contradi¢des que ja lhe sdo proprias.” A autora enfatiza,
entdo, a educacdo como praxis social presente na producdo de posi¢oes teleoldgicas
secunddrias'?, que induzem os homens 2 realizacdo de tais posi¢des, sejam elas voltadas i
internalizacdo dos principios diretores da sociedade do capital; sejam elas dirigidas a
transformagao desta mesma sociedade. Respaldada no pensamento de Lukécs, no livro
Ontologia do Ser Social: Os principios Ontologicos Fundamentais de Marx (1978), Lima e
Jimenez (2011) afirmam que estas posi¢Oes teleoldgicas secunddrias, como é o caso da
educacgdo, sdo necessdrias para orientar e articular os movimentos parciais que sdo realizados
pelo homem, seja no processo de trabalho propriamente dito, seja na préaxis social em geral.
Nesse sentido, as autoras relacionam a educa¢do como um dos complexos sociais

fundados no trabalho, que estabelece com ele uma relacdo de dependéncia ontoldgica e

teoria marxista, a partir da tese politico-pedagdgica da unifio do ensino com o trabalho produtivo. No tocante a
relagdo entre Estado, a politica e a compreensdo de educag@o a partir dos textos de Louis Althusser (1918-
1990) e Marx, encontramos a discussao de Bernardino (2010).

10" Os autores da drea da educagiio aqui mencionados (dentre tantos outros), mesmo que ndo coincidentes com a

nossa perspectiva tedrica, sdo considerados pela diversidade de temas que levantam, apresentando alguns
aspectos de interesse para a nossa discussdo. Orso (2003) versa sobre o liberalismo, neoliberalismo e
educagdo, a partir de Roque Spencer de Barros (1928-1999); acerca do pensar a educacdo a partir da ideia de
uma estética da existéncia, em uma abordagem que relaciona estética e micropolitica da educagdo, citamos
Pastre (2014); a respeito das relacdes entre politica, educagdo e sociedade, sob a perspectiva freireana de
ensino, encontramos o trabalho de Alberto (2015). Vaz (2015) discorre sobre a atualidade da Pedagogia
Histérico-Critica e sua potencialidade como referencial teérico-metodolégico a ser apropriado na drea de
pesquisa e de formacdo do designer.

O que Mészaros (2006) apresenta como “crise estrutural do capital”, referindo-se a crise que o capital
atravessa atualmente, estd relacionado: a) ao “cardter universal” das crises do capital em todos os aspectos da
producdo social; b) ao “alcance verdadeiramente global” de sua extensdo; c) a extensdo em ‘“‘escala de
tempo”, que a torna permanente e ndo mais ciclica; d) ao “modo rastejante” como se desdobra, sem excluir a
sua violéncia, mesmo no futuro.

“[...] voltadas a influenciar o comportamento de outros sujeitos, visando a realizacdo de determinadas
posi¢des teleoldgicas.” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 6).
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autonomia relativa. Por entender a educacdo como praxis social, considera sua func¢do
essencial a efetiva “[...] apropriacdo das objetivacdes que constituem o género humano [...]” e,
portanto, estd vinculada a reproducao social (LIMA, 2009, p. 123).

Uma vez que o manual didético!® é o instrumento que detém a centralidade da
atividade educativa'®, e nessa condigdio, portanto, terd presenca definitiva no complexo da
educacgdo formal, ele ndo poderia deixar de fazer parte de nossa pesquisa. Sua formulagio, foi
apresentada por Jan Amos Comenius (1592-1670), cuja obra maior foi a “Didéatica Magna”
(1649), a partir de sua proposta de “ensinar tudo a todos” de modo certo, facil, sélido, com
economia de tempo e para facilitar a execucdo do método. Assim, insere-se na pedagogia comeniana
como um instrumento para o professor, na organiza¢do do trabalho didatico, j4 que nele estariam
contidos todos os contetidos necessdrios as aulas, dessa forma, dispensando o professor do
conhecimento erudito (COMENIUS, 2006). Tal forma de organizar o trabalho diditico veio se
materializar a partir do século XIX, em razdo do desenvolvimento das forgas produtivas, propicias a
instauracao da escola moderna.

Segundo as nossas investigagcdes, a producdo que trata mais detidamente do manual
didatico se concretizou e se intensificou a partir dos anos 1970, focalizando uma
multiplicidade de abordagens na literatura. Autores como Oliveira, Guimardes e Bomeny
(1984), Pinsky (1985), Freitag, Motta e Costa (1993) e Bittencourt (2004) identificaram a
participacdo do Estado como unica instincia de decisdo na formulacdo e defini¢do da politica
acerca dos manuais didaticos, ressaltando o carater burocratico e assistencialista dessa
politica. Apontaram também a interferéncia do Estado como principal consumidor dos
manuais didédticos produzidos, promovendo o mercado editorial no pais. Tais autores,
contudo, ndo mostram como e por que o Estado assume o papel de comprador monopdlico
desse material para distribui¢do gratuita as escolas publicas, contribuindo, sobremaneira, com
a exploracdo da forca de trabalho e o consequente lucro para as editoras privilegiadas no

Pprocesso.

13" Concordamos com Alves (2001, 2005) quando observa que todo livro pode se transmutar em um “manual”

no momento em que assume a centralidade na atividade educativa, complementa Paniago, M. L. (2013, p.
68), “[...] tomado como fonte Unica de conhecimento, impedindo, desse modo, a apropriacdo, por parte dos
alunos, dos elementos fundamentais a sua autoconstru¢ao rumo a emancipacio humana.”

Essa afirmagdo tem sua certificacdo na vasta producdo sobre o tema, sob distintas bases tedricas, que aqui
exemplificamos: em anais do Simpdsio Internacional Livro Diddtico: Educagdo e Historia, realizado em
2007, na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo, com 154 trabalhos; Teixeira, A. (1952),
Oliveira (1968), Freire (1984), Zilberman (1996), Fracalanza (1992), Fernandes (2004), Choppin (2004),
Bonazzi e Eco (1980), Mohr (1994, 2000), Langhi e Nardi (2007), Franga, Margonari e Schall (2011) e Silva,
E. (2011).
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Sobre o envolvimento das editoras na relacao Estado e educagdo formal, vale ressaltar
a pesquisa de Silva, 1. (2013) que traz a tona o modo como o Estado operacionaliza os
programas de distribuicdo dos manuais didaticos, para as escolas estatais, enfatizando o
Programa Nacional de Livros Didéticos para o Ensino Médio (PNLD/EM)!®, quanto a
finalidade, a aquisi¢cdo e distribui¢do, a organizacdo e funcionamento dos grupos editoriais
brasileiros. Tépico que serd abordado no Capitulo 3 deste trabalho.

Para responder as questdes (como e por que o Estado assume o papel de principal
comprador do manual diditico) mencionadas acima, assumimos como pressuposto que, para
compreender a realidade sobre a qual pretendemos agir, € necessario partir das contradi¢des e
conflitos préoprios das sociedades de classes, da sociedade real e das relacdes existentes entre
as “[...] for¢cas produtivas sociais e as relagdes de produgdo [...]” (MARX, 2003, p. 48). A
compreensdo sobre o Estado e a educagio sob a perspectiva ontoldgica requer a investigagao
das suas razdes ultimas de ser. Como para Marx (2003) o trabalho é o fundamento ontoldgico
de toda a sociedade humana, € a partir dessa categoria fundante que trataremos do tema
investigado.

De acordo com Marx (1985a, p. 172), € o trabalho que funda a sociedade:

Como criador de valores de uso, como trabalho ttil, é o trabalho, por isso,
uma condic¢do de existéncia do homem, independente de todas as formas de
sociedade, eterna necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre
homem e natureza e, portanto, da vida humana.

Esse fundamento dd a dimensdo de como o Estado e a educacdo se constituiram a
partir de uma determinada organizacdo do trabalho, evidenciando a sua natureza e as suas
relacdes com as formas da sociedade de classes, no desenvolvimento histérico de producao da
vida material. Essa declaragao € corroborada de maneira enfatica no prefacio a Contribuicdo a

Critica da Economia Politica (1859), em que Marx (2003, p. 48) afirma:

A minha investigacdo desembocou no resultado de que relacdes juridicas, tal
como formas de Estado, ndo podem ser compreendidas a partir de si mesmas
nem a partir do chamado desenvolvimento geral do espirito humano, mas
enraizam-se, isso sim, nas relacdes materiais da vida, cuja totalidade Hegel,
na esteira dos ingleses e franceses do século XVIII, resume sob o nome de
“sociedade civil”, e de que a anatomia da sociedade civil se teria de procurar,

15 Vale ressaltar que na dissertagdo de mestrado de nossa autoria, sob o titulo “O manual didético de ciéncias na
organizagdo do trabalho diddtico na escola contemporanea”, apresentamos a investigacdo sobre o referido
programa, abordando a centralidade do manual diditico no Ensino Fundamental, enfocando o manual de
ciéncias, conforme se anuncia no titulo do trabalho referido. Isso significa dizer que tais manuais ndo estao
restritos ao Ensino Fundamental ou ao Ensino Médio, mas estende-se também para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), nas diversas areas do conhecimento.
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porém, na economia politica. [...] na producdo social da sua vida os homens
entram em determinadas relagdes, necessdrias, independentes da sua
vontade, relagdes de producdo que correspondem a uma determinada etapa
de desenvolvimento das suas forcas produtivas materiais. A totalidade destas
relacdes de produgdo forma a estrutura econémica da sociedade, a base real
sobre a qual se ergue uma superestrutura juridica e politica, e a qual
correspondem determinadas formas da consciéncia social.

Como vemos, a categoria trabalho ndo perde o seu cardter de fundamento, o que
significa que qualquer forma de sociabilidade serd sempre determinada pelo modo como os
individuos produzem e reproduzem a vida imediata.

Os questionamentos que nos movem em direcdo a compreensao ontoldgica das
relagcdes entre capital, Estado e educagdo, em uma sociedade de classes antagdnicas, sdao
apreender, a partir do pensamento marxiano, quais relacdes determinam a dependéncia
ontolégica entre capital, Estado e educacdo formal (e que produzem, entre outras
necessidades, a presenca central do manual didéatico) e como Estado e educagdo formal tém se
adaptado as demandas do capital diante de sua crise estrutural. Nosso objeto de estudo diz
respeito a relagdo entre educacio, Estado e capital, priorizando a andlise do manual didético
como instrumento hegemonico de mediagdo no processo de educagdo formal.

Nosso objetivo primeiro, ao buscar responder as indaga¢des mencionadas, € investigar
a natureza da relacdo capital, Estado e educac@o formal na sociedade capitalista, apontando as
suas articulacdes para o atendimento as necessidades de reproducao do capital, considerando a
sua etapa atual. S3o nossos objetivos especificos: compreender a génese historico-ontolégica
da educag¢do como um dos complexos da atividade humana, em sua relagdo com a totalidade
do ser social; desvelar as determinagdes do ser do Estado, em geral, e do Estado moderno, em
particular, a partir de seus fundamentos ultimos, da sua génese e de seu desenvolvimento
histérico, discutindo os fundamentos ontolégicos do Estado enquanto complexo social
necessario a producdo e reproducdo das sociedades de classes, inclusa ai a sociedade do
capital; analisar as articulagdes entre os complexos capital e educacdo formal, discutindo em
que medida o Estado regula a educagcdo formal e como o manual diddtico se insere nas
mediacdes entre capital, Estado e educacdo formal.

Assumimos como método de investigacdo o materialismo histérico dialético por ser
imprescindivel ao trabalho cientifico, pois deixa o campo da especulagdo e se detém no

campo do real, do concreto, como condicao prévia e efetiva.

O concreto é concreto por ser a sintese de multiplas determinagdes, logo,
unidade na diversidade. E por isso que ele € para o pensamento um processo
de sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida, apesar de ser o
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verdadeiro ponto de partida e, portanto, igualmente o ponto de partida da
observacdo imediata e da representacdo. (MARX, 2003, p. 248).

Como procedimento metodoldgico para a pesquisa, partimos da leitura imanente dos
textos de Marx, como forma de ndo incorrer na justaposi¢do de pressupostos entre si

contraditdrios, o que € imprescindivel para que uma teoria tenha a coeréncia interna que

reflita ontologicamente o real.

A adog¢do de determinados autores, categorias e aquisicdes da ciéncia significa trazer
para o debate o argumento de autoridade, uma vez que o que ja foi descoberto estd de tal
modo comprovado que dispensa a reapresentacdo de provas, até que alguma sinalizagdo
demonstre o contrario. Apoiar-se no passado para fazer avangar o conhecimento € condi¢cdo
para a descoberta de fragilidades nas teorias predominantes. As certezas de um dado momento
frequentemente sdo colocadas em causa por uma nova descoberta ou pela causalidade do
desenvolvimento histérico. Em Marx, o argumento de autoridade vigora até mesmo para
autores nao marxistas. A critica superadora de determinadas concepcdes de mundo € a critica
radical do mundo que as fez necessarias (LESSA, 2007). No processo investigativo, o
movimento histérico do real deve predominar. As concep¢des de todo autor requerem,

necessariamente, a pesquisa rigorosa que prioriza o texto.

N

Assim, a metodologia imanente a andlise de um texto ndo se esgota na sua
interpretacdo; € preciso localizd-lo historicamente, o que requer decompd-lo em unidades
categoriais, buscar os pressupostos implicitos e suas determinagdes histéricas e, por fim, a sua
elaboragao tedrico-interpretativa para a elucidacdo do objeto em estudo (LESSA, 2007).

As categorias: trabalho, educacio, ontologia, classes sociais, Estado, e capital ganham
centralidade neste estudo, em decorréncia da tematica selecionada para a investigacdo. Em
seus fundamentos, sdo categorias derivadas da categoria “trabalho”, sob a perspectiva de
analise materialista-historica. Por isso, iniciaremos o texto com os estudos de Marx,
explicitando aspectos tedrico-metodoldgicos relevantes a compreensdo do objeto em pauta. A
compreensdo da sociedade capitalista conduz ao estabelecimento das relagdes entre capital, o

Estado e a educacao formal.

Compreender a sociedade de classes implica conhecer com base em que condi¢des se
produz a vida material, o que nos leva necessariamente a discussdo sobre as relagdes de
trabalho que se instauram na presente sociabilidade. Contemporaneamente, iSso se expressa
na forma como tais relagdes se realizam, provocando a intensificacio do processo de

transformac¢do da natureza para a obtencdo de lucro.
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Tal debate reveste-se de importancia para esta investigacdo, em razdo da necessidade
de apreensdo da totalidade, pois entender a existéncia do homem no planeta depende do
conhecimento e da compreensdao de como o capital determina a reprodu¢do metabdlica
universal e social (MESZAROS, 2005). Cabe ressaltar que concebemos a totalidade como
categoria de andlise que apreende a realidade nas suas contradi¢des, de forma a compreendé-
la a partir de suas relagdes sociais mais intimas, revelando dialeticamente as suas conexdes
internas.

No desenvolvimento da pesquisa, enfatizamos novamente, tomamos como fundamento
tedrico a andlise das bases materiais do modo de produgdo capitalista, para conhecer como,
por quais vias, por quais mediagdes, os homens fazem a totalidade de sua historia.

Desse modo, embora tenhamos tomado como referéncias prioritarias as obras de Marx
(1985, 1996, 2004, 2008, 2009, 2010b, 2010a, 2011a, 2011b) e de pensadores alinhados ao
seu pressuposto tedrico, como Engels (1990, 2012), com quem compartilhou toda a sua
producdo investigativa, também Lukécs (2009, 2012, 2013) e Mészédros (2004, 2005, 2006,
2009, 2015), outros autores sdo convocados a comparecer ao debate sobre o tema estudado,
trazendo maior clareza as andlises e as interpretagdes possiveis. Autores como Lénin (1986),
Luxemburgo (1970), Paniago, M. C. (2012a, 2012b, 2014), Paniago, M. L. (2013), Netto
(1992, 1994, 2011), Lessa (2007, 2012), Manacorda (2000, 2007), Ponce (1986) e Tonet
(2005, 2011, 2016) dardo suporte as discussdes contempordneas. E pertinente esclarecer que,
neste trabalho, os estudos estardo referidos historicamente a civilizagao ocidental.

Feitas essas consideracdes, ressaltamos que defendemos a tese de que, no momento de
crise estrutural do capital, a educacdo formal desempenha, simultaneamente, a fun¢do de
reproduzir a ideologia dominante, por meio da negagcdo do acesso ao conhecimento (ndo
apenas, mas, principalmente, pela utilizacdo do manual diditico nas escola estatais e
particulares), contribuindo, para a expansdo do capital oriundo da organizacdo de amplos
setores produtivos (entre eles destaca-se a industria gréafica), que tém mantido a sua
lucratividade gracas ao uso dos fundos publicos. Com isso se produzem/reproduzem,
reafirmando aquilo que define a sua constituicdo ontoldgica, Estado e educagdo formal na
sociedade do capital.

Sdo trés os capitulos que compdem este trabalho. No Capitulo 1, A Constituicdo
Ontologica da Educagdo, abordamos aspectos que levam a compreensdo dos fundamentos
ultimos, da génese e do desenvolvimento histérico dos homens, considerando a educagdo
como elemento necessario neste processo. Analisamos as categorias ser social, sociedade e

educagdo ampla e formal, a partir das contribui¢des de Marx e Lukécs, incluindo os elementos
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presentes na formacdo do ser social; examinamos também a processualidade histdrica da
constituicdo da sociedade de classes, e dos processos educativos por ela engendrados.

O Capitulo 2, A Constituicao Ontologica do Estado Capitalista, trata da forma
particular que assume o Estado moderno, no atendimento as necessidades de producado e
reproducdo do capital, e das articulagdes reciprocas com a sociedade de classes. A discussao
versa, também, sobre o seu papel totalizador e as suas func¢Oes reguladoras no processo
socioecondmico de reproducdo. Consideramos o processo de constituicdo do Estado e a
configuragdo do Estado moderno e sua composicio na contemporaneidade, tendo por
fundamento, prioritariamente, as contribui¢des de Marx e Mészaros.

As articulagdes entre os complexos capital e educacio formal, onde se insere 0 manual
didético e o Estado, encontram-se no Capitulo 3, Estado, Educacdo Formal e as Demandas
da Crise Estrutural do Capital, em que buscamos demonstrar como se dao as articulacdes
referidas na sociedade do capital.

Encerramos o trabalho com a parte denominada A Guisa de Conclusdo: o Sentido
Ampliado da Educacdo no Processo de Superacdo do Capitalismo onde é retomada a
discussdo das articulagdes ontoldgicas entre Estado, ser social e educacdo, iluminadas pela
discussdo do processo de producdo do capital e sua crise estrutural, mas que também se

apresenta, necessariamente, como a base necessdria para a superacao da sociedade do capital.
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1 A CONSTITUICAO ONTOLOGICA DA EDUCACAO

Nossa inteng¢do €, a partir do processo concreto de produgdo da existéncia dos homens,
buscar a génese histérico-ontoldgica da educacdo como um dos complexos da atividade
humana, para apreendermos as relacdes mais intimas deste complexo. Ao refletirmos sobre
esse tema, uma questdo nos move: qual a causa e a fun¢do deste processo na formacdo do
homem enquanto ser social?

Para compreendermos ontologicamente o fenomeno da atividade educativa faz-se
necessdrio a explicitacdo de seus fundamentos ontolégicos'®. Assim, trataremos inicialmente
da formacdo do ser social que tem no trabalho o seu momento fundante. Em seguida
abordaremos a necessidade histdrica da educacdo na formagdo do ser social em seu sentido
mais amplo. A propriedade privada como determinante no processo que constitui a sociedade
de classes também serd ponto de discussdo, posto que a educacao é um complexo singular que
compOe a totalidade social, e nos interessa particularmente a totalidade social na perspectiva
da sociedade de classes. Finalizando o capitulo apontamos a relacdo da educacdo formal com

a criacdo das sociedades de classe.

1.1 A FORMACAO DO SER SOCIAL

Neste subitem, abordaremos aspectos da formacao do ser social, que contribuirao para
a compreensao ontolégica do processo de formagao da sociedade de classes.

Um principio fundamental nas anélises de Marx e Engels (2007) € o fato de que para
“fazer histéria”, os homens precisam produzir sua propria vida. Carecem satisfazer as
necessidades cotidianas que os mantém vivos, ou seja, comer, beber, morar, entre outras
coisas, condicdes primadrias da existéncia humana. Nesse processo continuo de reproducao da
vida, os homens estabelecem relagdes entre si que vao transformando e alterando o modo
como produzem sua vida material.

Segundo os mesmos autores, o que distingue os homens dos animais, ndo € outra coisa
que o modo como produzem os meios de existéncia, isto €, produzem cotidianamente “sua
propria vida material”, a partir das condi¢des ja encontradas, necessitando reproduzi-las como

modo determinado de exteriorizar sua vida. Essa concepg¢ao histdrica estd diretamente ligada a

16 O fundamento ontolégico significa a explicagdo udltima das coisas, da génese € do desenvolvimento histérico
do ser social, em qualquer que seja a forma social de produzir a existéncia material e espiritual humana.
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forma como os homens produzem sua existéncia a partir do trabalho e isso vai determinar as
relagcdes que se estabelecem na sociedade de classes.

De acordo com Marx (1985a, p. 149), o trabalho considerado como um processo, um
metabolismo entre o0 homem e a natureza, em que o homem por op¢ao e nao por determinacao
de outrem, “medeia, regula e controla” tal metabolismo, €, antes de tudo, uma atividade
puramente humana. O homem ao se colocar diante da “matéria natural”, isto é, diante da
natureza inorganica e organica, desafia suas proprias for¢as naturais, uma vez que ele préprio
€ natureza por pertencer a esfera da natureza organica.

Nesse processo, ele coloca em movimento suas forcas naturais, em que estdo
envolvidas suas qualidades corpdreas (corporalidade), “seus bracos e pernas, cabeca € maos”,
com a finalidade de transformar a matéria natural para sua propria subsisténcia. Ao colocar
esse processo em movimento, no entanto, o homem transforma a natureza e a si proprio ao
mesmo tempo, pois ele desperta potencialmente a natureza e a sujeita as suas proprias forgas,
a seu proprio dominio. Por isso é que Marx (1985a) parte do pressuposto de que o trabalho é
uma forma que “pertence exclusivamente ao homem”, pois ele € o tnico capaz de operar,
intencionalmente, modificacdes na matéria natural e, por consequéncia, em si mesmo.

Essa é uma condi¢do perene da existéncia humana em qualquer sociabilidade, uma vez
que depende da realizacdo do trabalho a sobrevivéncia humana. Para Marx (1985a), o trabalho
como processo metabdlico intencional dos homens na sua relagdo com a natureza, é um ato
que, necessariamente, assegura a subsisténcia humana. Essa capacidade histérica estd
visceralmente ligada ao fato de que, para manterem-se vivos, os homens devem transformar a
natureza cotidianamente, € essa € uma verdade ineliminavel do mundo dos homens. Nas
palavras de Marx (1985a, p. 149): “Pressupomos o trabalho numa forma em que pertence
exclusivamente ao homem [...]”. E essa relacdo com a natureza que o diferencia dos animais.
Esse processo se dé pelo trabalho.

Parte dai que os homens, ao estabelecerem esse intercambio com a natureza pelo
trabalho, realizam-se como seres sociais. Esse ¢ o fundamento ontolégico do ser social, em
qualquer que seja a forma social de produzir a existéncia material.

Para que compreendamos a ontologia do ser social é necessario levarmos em conta o
que a ciéncia j4 descobriu a respeito da “passagem de um tipo de ser a outro”, considerando
que a unica possibilidade de surgimento e desenvolvimento do ser social € a sua base
organica, cuja origem se encontra no ser inorganico. Isso significa dizer que a reproducdo da
vida € o processo de transformacdo de formas mais simples em mais complexas

qualitativamente diferentes, de um nivel de ser a outro, “[...] cuja génese ndo pode jamais ser
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simplesmente ‘deduzida’ da forma mais simples” (LUKACS, 2009, p. 227). Esse € o salto
ontolégico ao ser social. E 0 momento em que o homem transforma a natureza por um por
teleoldgico.!”

Todos os dominios e todos os niveis da nossa existéncia individual e social, mesmo
nos primeiros momentos do género humano, jamais seriam possiveis sem as esferas
ontoldgicas do ser, apontadas por Lukdcs (2013). Isso significa dizer que no processo de
formacdo do ser social desenvolve-se um conjunto de relagdes sociais, determinadas pelo
desenvolvimento das relagdes estabelecidas entre o homem e a natureza. Essa malha de
relacdes sociais implica naquelas esferas ontoldgicas, relativamente autbnomas entre si € em
relagdo ao ser em geral, que medeiam o mundo dos homens.

Esse complexo de mediacdes, do qual trata Lukdcs (2013) em sua obra'®, constitui-se
pelas esferas ontoldgicas do ser social que se apresentam como trés complexos diferentes mas
nao excludentes, como segue: 1) diz respeito a esfera inorganica, que ndao possui vida e
portanto ndo se reproduz, podendo tdo somente transformar-se em algo distinto dela mesma;
2) contrariamente, na esfera bioldgica, em cuja natureza organica tem origem o ser social, a
reproducdo € sempre uma reposicdo permanente do mesmo; 3) para o homem, contudo,
diferentemente dos outros seres vivos, a esséncia bioldgica modifica-se e renova-se, em
quantidade e qualidade, ininterruptamente. Além disso, o ser humano, que € num primeiro
momento um ser biolégico, uma fracdo da natureza orginica, ndo se resume apenas a essa
relacdo umbilical advinda da reproducdo biol6ogica, mas se constitui como ser social na

totalidade de sua relacdo com o outro, ou seja, em sociedade.

7 Comecemos por uma citacdo pontual de Marx (1985a, p. 149-150, grifo nosso), que estd diretamente
relacionada a questdo da teleologia: “No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que jd no inicio
deste existiu na imaginacdo do trabalhador, e, portanto, idealmente. Ele ndo apenas efetua uma
transformagdo da forma da matéria natural; realiza, ao mesmo tempo, na matéria natural seu objetivo, que
ele sabe que determina, como lei, a espécie e o modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar sua
vontade.” Nesse sentido, Lukdcs (2013, p. 47-48) expressa a categoria ontolégica central do trabalho ao
afirmar que € através do trabalho que, no plano material, se realiza “[...] um pdr teleoldgico enquanto
surgimento de uma nova objetividade. Assim, o trabalho se torna o modelo de toda préxis social, na qual,
com efeito — mesmo que através de mediacdes as vezes muito complexas —, sempre se realizam pores
teleolégicos, em iltima andlise, de ordem material.” E somente no interior dos atos humanos que a teleologia
se realiza. Lukdcs (2013, p. 48) assegura que “[...] todo processo teleolégico implica o poér de um fim e,
portanto, numa consciéncia que pde fins. Por, nesse contexto, ndo significa, portanto, um mero elevar-a-
consciéncia, como acontece com outras categorias [...]; ao contrdrio, aqui, como ato de pdr, a consciéncia da
inicio a um processo real, exatamente ao processo teleoldgico. Assim, o por tem, nesse caso, um cardter
irrevogavelmente ontolégico. Em consequéncia, conceber teleologicamente a natureza e a histéria implica
ndo somente que ambas possuem um carater de finalidade, que estdo voltadas para um fim, mas também que
sua existéncia, seu movimento, no conjunto e nos detalhes devem ter um autor consciente.”

18 Especialmente o capitulo A Reproducdo.
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E importante frisar que a interacdo entre a esfera inorganica e a organica estabelece
uma relacdo de dependéncia, mas ndo de identificacdo; hd uma distincdo e uma articulagdo
y ~ . P . ~ N - 19
ontoldgicas entre ambas. Essa relagdo € possivel apenas pela mediagdo da consciéncia'”, que

sO existe entre os homens. Lessa (2007, p. 25), analisando os estudos de Lukécs, conclui que,

[...] Isto ocorre porque hd uma processualidade evolutiva que articula as trés
esferas entre si: do inorgédnico surgiu a vida e, desta, o ser social. Essa
processualidade evolutiva € responsavel pelos tracos de continuidade que
articulam as trés esferas entre si [...].

Para o homem tornar-se homem, contudo, enfrentou barreiras naturais ao seu
desenvolvimento. Esse enfrentamento com as barreiras naturais exige respostas a sempre
novas necessidades humanas de sobrevivéncia, assim como os meios para as suas solucoes.
Essas solugdes s6 podem ser encontradas tendo como base as esferas ontoldgicas, pois sem o
mundo natural nao ha possibilidade da existéncia do ser social. Nesse sentido, Lukécs (2009),
ao discutir ‘as bases ontoldgicas do pensamento e da atividade do homem’, argumenta que o

animal que se fez homem pelo trabalho d4 respostas aos seus carecimentos. Assim,

[...] ndo apenas a resposta, mas também a pergunta sdo um produto imediato
da consciéncia que guia a atividade. Mas isso ndo anula o fato de que o ato
de responder é o elemento ontologicamente primdrio nesse complexo
dindmico. Tao-somente o carecimento material, enquanto motor do processo
da reproducdo individual ou social, pde efetivamente em movimento o
complexo do trabalho; e todas as mediagcdes existem ontologicamente apenas
em funcgdo da sua satisfagdo. O que ndo desmente o fato de que tal satisfagio
s6 pode ter lugar com a ajuda de uma cadeia de mediag¢des, as quais
transformam initerruptamente tanto a natureza que circunda a sociedade
quanto os homens que nela atuam, suas relagdes, etc. (LUKACS, 2009, p.
229).

As transformacdes conscientes e intencionais realizadas pelos homens sobre as esferas
naturais, resultam em objetos como parte da totalidade que tanto sofrem influéncia quanto
ascendem sobre as outras partes do todo, ou seja, cada objetivacio®® singular ganha uma
dimensao genérica, pois passa a fazer parte da histéria da humanidade, operando um processo
de generalizacdo. Portanto, tudo que o homem cria individualmente se transforma em algo

potencialmente coletivo, que pertence a toda a sociedade e que, assim, modifica efetivamente

Consciéncia que reflete a realidade e que, por isso, é elemento importante para que o homem atue
praticamente, o que significa “[...] dizer que a consciéncia tem um real poder no plano do ser [...]”
(LUKACS, 2009, p. 227).

E o momento em que o que foi planejado, ideado, na consciéncia, torna-se o objeto concreto da prévia-
ideacdo consciente e intencional, provocando modificacdes reais e criando algo inexistente até entdo
(LESSA, 2007; LESSA; TONET, 2008).

20
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a realidade, criando sempre algo que ndo existia anteriormente. Essa dimensdo genérica
envolve ndo apenas a relagdo direta de um individuo com o outro, mas a relacdo entre
geracoes.

Nesse sentido, afirma Marx (2004), nos Manuscritos Econémico-Filosdficos (1844), a
consciéncia universal € tdo somente a forma exterior, a forma tedrica do ser social concreto, €
a existéncia externa do individuo enquanto ser social. Aquele que, mesmo em determinados
momentos, ndo se relacione diretamente com o outro, ainda assim, toda atividade que realiza
torna-se um ato social, pois responde a sempre novas situacdes postas pela vida a partir das
necessidades humanas e, portanto, sociais. Ao modificar consciente e objetivamente o mundo
real, cria algo até entdo inexistente e que passa a fazer parte das relagdes sociais em um novo
patamar, criando novas necessidades. E esse o cardter fundamental do trabalho, que permite
aos homens a constru¢do de uma histéria cada vez mais humana, no sentido marxiano de
humano. Esse é o fundamento ontoldgico da origem do ser social. E aqui estamos nos
referindo unicamente ao trabalho enquanto ato de producao de coisas uteis, de valores de uso.

A sociedade dos homens se constituiu pelo continuo desenvolvimento da producao da
vida material e sua conexo social posta, considerando as condi¢des de sua propria existéncia.
Desenvolvimento esse que se estendeu por milé€nios, passando por fases que se prolongaram
centenas de anos na transicdo do macaco para o homem. No processo de transformacio do
macaco em homem, a liberacdo e aperfeicoamento das maos pelo trabalho, para fun¢des que
nio a de caminhar ou de apanhar frutos, mas de construir instrumentos como meio de
producdo para sua subsisténcia, segundo Engels (1990, p. 20 e 21), foi o “[...] passo decisivo
para a transi¢cdo do macaco ao homem [...]". Isso evidencia que as maos, além de serem um
instrumento de trabalho, sdo um produto aperfeicoado por ele, pois foi pelo trabalho que as
adaptagdes necessarias foram se concretizando, o que possibilitou aos homens ampliar seus
horizontes e perceber as propriedades de todas as coisas existentes na natureza e para eles
desconhecidas.

Essas circunstancias criaram as condi¢des para uma atividade em comum que exigia a
ajuda reciproca entre os individuos. Impulsionados pelo trabalho, outro passo entao foi dado
para a consolidac@o dos lagos societarios, surgindo assim a necessidade de dizerem coisas uns
aos outros. A partir de entdo, os homens poderiam ndo s6 adquirir novas habilidades e
desenvolver novas capacidades, mas sobretudo, transmiti-las as geragdes futuras. Para tal, foi
de fundamental importancia a criagdo da linguagem.

Com isso, todas as criacdes dos homens foram promovidas pelo trabalho em

patrimdnio de todas as geragdes. Conforme afirma Engels (1990, p. 29), em O Papel do
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Trabalho na Transformagcdo do Macaco em Homem (1876), esse desenvolvimento ocorreu
“[...] ndo s6 em cada individuo, mas também na sociedade, os homens foram aprendendo a
executar operacdes cada vez mais complexas, a propor-se e alcancar objetivos cada vez mais
elevados [...]".

A partir desse entendimento, Lukdcs (2013, p. 41) reafirma, na esteira de Marx e
Engels, que, em termos ontoldgicos, o trabalho € uma categoria especifica do ser social, que o
compde com outras categorias determinantes e intimamente ligadas como “[...] a linguagem, a
cooperacdo e a divisdo do trabalho [...]. Nenhuma categoria pode ser adequadamente
compreendida se for considerada isoladamente [...]”". S6 podemos compreender a realidade
pela investigacdo das articulagdes reciprocas entre as categorias que compdem os complexos

particulares e a totalidade de tais complexos.

Do ponto de vista da ciéncia objetiva, como demonstrar tudo isso? Na esfera social, é
impossivel recriar as condicdes da transicdo do ser predominantemente organico para o ser
social — o salto ontologico qualitativamente diferente e mais desenvolvido, pois nesse campo
as condicdes iniciais para a experimentacdo nao estio mais presentes € ndo sao recuperaveis.
Dessa forma, para entendermos essa transformacdo, o caminho concreto, real, € o método
marxiano de investigacdo, que tem como pressuposto a celebre afirmac¢do de Marx (2003, p.
262), em Contribuicdo a Critica da Economia Politica (1859), “Anatomia do homem ¢ a
chave para a anatomia do macaco.”, como ja demostramos inicialmente. Isso significa dizer,
que s6 se conhece as sociedades anteriores ao capitalismo a partir dos elementos que ainda
restam daquelas, nesta sociabilidade, na sociedade do capital. Significa também que sdo as
relacdes desta sociedade que nos levam a compreendé-la em sua estrutura, que igualmente nos
permite, a0 mesmo tempo, entender a constitui¢ao e as relacdes de producio das sociedades

anteriores a sociedade capitalista.

Isto nos leva a razdo pela qual se destaca o trabalho, como categoria chave para a
compreensdo do ser social, dando a ele centralidade no processo e no salto da génese do ser
social: a atividade de trabalho estd diretamente relacionada, antes de tudo, a transicdo do ser
ainda biol6gico ao homem que trabalha. Ontologicamente, € o trabalho intencional antecipado
na consciéncia que configura decisivamente a transi¢do — o salto do ser puramente bioldgico
para o ser social, por ser ele — o trabalho util — a condic¢do ultima da reproducdo da existéncia
humana, em qualquer que seja a formacao social. Como diz Marx (1985a, p. 50), o trabalho é
a “[...] eterna necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre homem e natureza e,

portanto, da vida humana [...]”.



30

No trabalho estdo postas todas as determinagdes que compdem, em esséncia, O ser
social. O trabalho €, entdo, “[...] o fendbmeno origindrio, o modelo do ser social [...]”
(LUKACS, 2013, p. 44).

A questdo da centralidade do trabalho para compreensdo da humaniza¢do do homem,
deve ser creditada a Engels (1990), quando investigava a posi¢dao que o trabalho ocupou na
transforma¢dao do macaco em homem. Ele aponta que, em determinado momento da vida de
uma determinada raca de macacos extraordinariamente desenvolvidos, eles prescindiram de
suas maos para caminhar, o que os levou a ocupa-las para outras fungdes na reproducao da
vida.

Como ja apontado, para Engels (1990), esse “Foi o passo decisivo para a transi¢do do
macaco ao homem.” — um salto ontolégico. Mas ndo se trata de um salto qualquer. O salto
ontoldégico envolve “[...] uma mudanga qualitativa e estrutural do ser, [...]” uma ruptura com a
“continuidade retilinea” do desenvolvimento (LUKACS, 2013, p. 46). Os macacos, por mais
que sejam animais desenvolvidos e também realizem a divisao do trabalho, apenas adaptaram-
se ao ambiente. Para o homem, ao contrario, a “divisdo ocasionada pelo trabalho” na
sociedade humana propicia a criagdo de suas préoprias condicdes de reproducdo.
Diferentemente dos animais, os homens transformam a natureza intencionalmente,
imprimindo ao elemento natural o objetivo que j4 existia idealmente, condi¢io essa que, ao
mesmo tempo, o determina.

Determina-o porque, ao objetivar a ideia, criam-se novas necessidades que precisam
ser atendidas e as possiveis alternativas de solucdo, sempre a partir das necessidades ja
resolvidas por meio do trabalho. Isso significa que a realizacdo do trabalho contém uma
teleologia, isto €, uma finalidade posta que implica uma consciéncia que estabelece fins.
Portanto, ndo basta tomar consciéncia das coisas. Por exemplo, ndo basta conhecer as
propriedades da matéria — é preciso posicionar essa consciéncia para um processo real, que
ndo implica apenas um fim, mas também que a existéncia desse processo € 0 seu movimento,
“no conjunto e nos detalhes”, devem ter um autor consciente.

Lukécs (2013, p. 51), a partir de Marx, assevera que nao ha

[...] qualquer teleologia fora do trabalho — da praxis humana [...]. O trabalho
ndo é uma das muitas formas fenoménicas da teleologia em geral, mas o
Unico ponto onde se pode demonstrar ontologicamente um pdr teleoldgico
como momento real da realidade material [...]. Em sintese, [...] a
caracteristica real decisiva da teleologia [é que ela] sé pode [...] se realizar
quando for uma posicao posta para o trabalho, como Unico momento de sua
realidade material. [Nesses termos], [...] qualquer trabalho seria impossivel
se ele ndo fosse precedido desse por, que determina o processo em todas as
suas etapas [...].
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Assim, s6 se pode falar de homem, que se distinguiu e se constituiu como ser social na
continua realizacdo de um fim criado por uma consciéncia que opera apenas no trabalho. De
forma mais clara, o trabalho consiste no seguinte: “[...] um projeto ideal alcanca a realizacdo
material, o por pensado de um fim transforma a realidade material, insere na realidade algo de
material que, no confronto com a natureza, representa algo qualitativamente e radicalmente
novo [...]” (LUKACS, 2013, p. 53).

Pensemos em um carro: ele tem uma base material tanto quanto o ferro, o ago, o
tecido, o vidro, entre outros. Mas o seu pOr teleoldgico faz surgir uma objetividade
inteiramente diferente dos elementos que o compdem. Quaisquer que sejam a constitui¢ao
inerente do ferro, do acgo, do tecido, do vidro, isoladamente e sozinhas, ndo se pode deduzir
disso um carro. Para que tal ocorra, € necessario o planejamento prévio, a vontade humana
que organize esse material, dispondo-o de forma a entrelacar suas propriedades, a servico de
uma finalidade previamente idealizada.

Nesse sentido, o processo de trabalho tem trés componentes: 1) o pdr dos fins, 2) a
investigacao dos meios e 3) a produgdo de um objeto totalmente novo. Por que novo? Porque,
embora mantendo as propriedades materiais dos meios, ocorre a transforma¢ao da matéria em
um objeto até aquele momento inexistente.

A maneira de ser essencial do trabalho, da qual estamos falando, estd relacionada
diretamente com o trabalho enquanto produtor de objetos uteis e que faz parte de todo o
processo de formacao do ser social. Esse desenvolvimento ocorreu nio s6 em cada individuo,
mas também na sociedade, desde os primérdios da existéncia humana, no sentido mais
concreto da existéncia do homem, que é a transformacdo da natureza com um fim
conscientemente posto no processo de trabalho.

Como mostra Engels (2012), cada formacgdo social tem uma correspondéncia direta
com o nivel de desenvolvimento do trabalho, o que quer dizer: o modo como os homens
produzem sua existéncia. Lembremo-nos, contudo, que a sociedade nem sempre foi
constituida pela exploragdo do trabalho alheio. Nas comunidades primitivas, a vida material
era produzida coletivamente, de modo que o resultado da caga, pesca e coleta era distribuido
indistintamente entre todos, criangas e adultos.

Com o desenvolvimento do trabalho imanentemente necessdrio ao mundo dos homens
e estimulado por uma acentuada divisdo do trabalho e por um intercAmbio de bens, os homens
chegam a uma forma de producdo material em que foi possivel produzir mais que o
estritamente necessario para a sobrevivéncia, consequentemente, a producdo de excedente.

Esse foi um dos passos importantes para configuracdo da propriedade privada, tanto sobre a
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producdo e a terra, quanto sobre os homens, como se pode constatar no modo de produgdo
escravista, sociedade que jd estava calcada sobre apropriacdo privada dos excedentes
produzidos.

A deterioracdo da sociedade escravista se deu, como ressalta Engels (2012, p. 53), na
obra A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado (1884), de duas formas: pelo
crescente nimero de escravos alforriados que ndo interessava aos donos sustentar e pelo
aumento de colonos e homens livres empobrecidos que, para se “resguardarem das violéncias
dos funciondrios, magistrados e usurdrios”, colocaram-se sob a protecdo de algum poderoso.
Tais individuos podem ser considerados os que precederam os servos medievais.

Esse processo se arrastou por séculos, até a formacdo definitiva da sociedade feudal,
que tinha como caracteristica do seu modo de producdo, predominantemente agrario, o
trabalho realizado pelos servos, que eram donos das suas ferramentas, mas nao das terras, e
pagavam tributos ao senhor feudal e a Igreja com a maior parte do que produziam. Havia uma
relacdo direta entre servo e senhor, sem a mediacdo da mercadoria. Segundo Marx (1985a, p.
192), “[...] cada servo sabe que € certa quantidade de sua forca pessoal de trabalho que ele
despende no servico do seu senhor [...]".

Entendendo cada modo de producdo como um processo, Marx (1985a, p. 151)
salienta: “Nao é o que se faz, mas como, com que meios de trabalho se faz, [...] o que
distingue as épocas econdmicas”. E a partir dos meios de trabalho que se identifica o nivel de
desenvolvimento da forca de trabalho, mas também a conjuncdo das condicdes sociais em que

se realiza o trabalho.

No processo de consolidacio do modo de produgdo capitalista, inicialmente, o
capitalista se apropria da forca de trabalho, conforme a encontra no mercado (por exemplo,
nas oficinas como as do mestre-artesdo). Descreve Marx (1985a, p. 257) que a origem da
producdo capitalista realmente come¢a quando “[...] um mesmo capital individual ocupa
simultaneamente um nimero maior de trabalhadores, onde o processo de trabalho, portanto,

amplia sua extensao e fornece produtos numa escala quantitativa maior que antes.”

A cooperacdo simples pode ser considerada o ponto de partida da produgdo sob a
ordem do capital. Ela é a forma de trabalho fundada na divisao social do trabalho em que um
determinado nimero de trabalhadores ocupa o mesmo local, a mesma edificacio ao mesmo
tempo, para produzir mercadorias de igual natureza ou de natureza diferente, porém, por meio
de trabalhos conectados. Tal processo ocorre de maneira planejada e sob a regéncia do

capitalista, produzindo, assim, maior quantidade de valor de uso em menos tempo. E a
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cooperacao capitalista somente pdde se realizar quando na presenca do trabalhador livre, livre
das amarras impostas pelas relagdes de producao feudais e livre da propriedade de meios de
producdo, ou seja, possuidor apenas de sua forca de trabalho, que coloca a disposicao, pela

venda, do capital.

Aqui, o modo de producdo se caracteriza pelo processo de trabalho em que o
capitalista compra, no mercado, o necessdrio para colocar em funcionamento todo o processo
de producao da mercadoria, qual sejam, “[...] os fatores objetivos [que significam 0s] meios
de producao e o fator pessoal [que significa] a forca de trabalho.” (MARX, 1985a, p. 154). Ao
comprar a forca de trabalho, o capitalista apropria-se do préprio trabalho como instrumento
vivo para transformar a matéria natural ou morta em alguma medida ja transformada e que lhe
pertencem. Portanto, o trabalho vivo, isto €, o ato de transformar a natureza para produzir a
existéncia humana, acaba sendo propriedade do capitalista, pela mediacdo da forca de

trabalho comprada ao trabalhador.

Na sociedade regida pelo capital, “[...] O processo de trabalho é um processo entre
coisas que o capitalista comprou, entre coisas que lhe pertencem [...]” (MARX, 1985a, p.
154). Por isso, o processo de trabalho s6 pode funcionar quando estdo presentes a forca de
trabalho, que é o trabalhador assalariado, e os meios de producdo (ferramentas, terra,
madquinas, outros). O vendedor da for¢a de trabalho torna-se ele proprio a “forca de trabalho
realmente ativa”.

Para que o produto do trabalho se transforme em mercadoria, tem que ter um valor
util. Essa utilidade deve, em alguma medida, “[...] satisfazer a necessidades de alguma
espécie.” (MARX, 1985a, p. 149). Nao é qualquer objeto a ser produzido, mas uma coisa
especifica, que o comprador da forca de trabalho, o capitalista, determina para ser produzido.
Entretanto, esse fato ndo muda a “natureza geral do objeto”, por isso, independentemente da
forma de sociedade em que o trabalho se realize, mantém a sua natureza geral como coisa
portadora de um valor util.

O sistema do capital estd ancorado na exploracdo do trabalho alheio, pela compra e
venda da for¢a de trabalho, reduzindo-a a mera mercadoria, para enriquecimento privado de
alguns poucos individuos. Na medida em que o capital subjuga o trabalhador, colocando-o a
seu servico, ao capital interessa apenas a sua reprodu¢do ampliada, e ndo os individuos que
produzem a riqueza social para sua ampliacdo. Ao capital interessa apenas a producdo de
mercadoria, desconsiderando o desenvolvimento pleno dos individuos, isto €, como seres

humanos criativos e donos de seu préprio destino.
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Enfatizamos que, qualquer que seja a forma social de produzir a existéncia material,
essa serd sempre determinada pelo trabalho e pelos complexos que ordenam a reprodugdo do
ser social. E a partir e pelo trabalho que os complexos sociais vio se formando em articulacio
orgdnica com o trabalho e entre si, 0 que exige necessariamente a cooperacdo entre oOS
individuos em qualquer forma social, constituindo assim a totalidade social.

A histéria comprova que sdo os homens que constroem a sua prépria realidade. E que
¢ a partir das condi¢des materiais dadas que os homens se fazem homens, em sociedade com
outros homens. Mesmo quando realizamos um trabalho isolado, confirmamos a nossa
humanidade, pois € em associacdo com o outro que reafirmamos nossa natureza humana.

Todo esse movimento é uma processualidade mediada pelo medium da sociedade, de
sorte que o homem, como ser vivo, se afasta cada vez mais da natureza inorgénica e organica

e de si mesmo como ser bioldgico. Lukdacs (2013, p. 204) evidencia que:

[...] tudo se dd de modo ndo imediato, mas socialmente regulado; surgem
novas formas de trabalho e, destas, novas formas da divisao do trabalho, que,
por sua vez, ttm como consequéncia novas formas nas relagdes praticas
entre os homens, que entdo, [...] retroagem sobre a constitui¢do dos préprios
homens [...].

Todavia, as modificacdes operadas sobre os proprios homens sdo fundamentalmente
de natureza social, mas simultaneamente, por terem um efeito bioldgico, permitem altera¢des
fisicas do homem, sujeitas a condicdo social de cada momento histérico. Embora a natureza
inorganica tenha impulsionado originalmente essas alteracdes, tudo se dd de forma
socialmente regulada, e ndo por meio de interferéncias diretas, como no caso de outros seres
Vivos.

Segundo o autor, ndo importa a qualidade dos pores teleoldgicos no trabalho; eles
serdo sempre o ponto de partida para um desenvolvimento ativo em si ilimitado. Para Luk4cs,

(2013, p. 205),

Um por teleolégico sempre vai produzindo novos pores, até que deles
surgem totalidades complexas, que propiciam a mediacdo entre homem e
natureza de maneira cada vez mais abrangente, cada vez mais
exclusivamente social. [...] A constante reproducdo de trabalho, divisdo do
trabalho etc. torna esse médium da mediacdo cada vez mais emaranhado,
cada vez mais denso, abrangendo cada vez mais todo o ser dos homens [...].

E com esse entendimento sobre os complexos surgidos da mediagdo homem/natureza,
em que se origina ontologicamente o homem, e compreendendo “[...] a dialética do
conscientemente intencionado e do espontaneamente provocado nos homens pelo

desenvolvimento [...]”, que analisaremos a educacdo (LUKACS, 2013, p. 205).
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12 A EDUCACAO COMO NECESSIDADE HISTORICA NA FORMACAO DO SER
SOCIAL (O SENTIDO AMPLIADO DA EDUCACAO)

Como acabamos de ver, para Marx e Engels (2007), o homem distingue-se dos
animais por produzir os préprios meios de existéncia e, indiretamente, sua vida material, a
partir das condicdes ja encontradas, necessitando reproduzi-las como modo determinado de
exteriorizar sua vida. Foi preciso, para isso, desenvolver uma malha de relagdes sociais
proporcionadas pela transformacao da natureza na base material vital ao mundo dos homens.
Ao transformar a natureza, o homem também se transforma, pois possibilita o surgimento de
sempre novas necessidades, relagdes sociais, conhecimento, habilidades?!. Tsso, para os
autores, exprime o fato de que as necessidades humanas serdo satisfeitas unicamente no
interior da sociedade, pois os homens precisam uns dos outros para existir.

Na trilha de Marx, Lukdcs (2013)% assevera também que o ser humano ndo se
restringe ao metabolismo homem/natureza, mas se constitui como ser social na totalidade de
sua relacdo com o outro. Essas relagdes, determinadas pelas necessidades geradas
ininterruptamente no desenvolvimento da reprodugao da prépria vida do ser social, s6 podem
ser resolvidas através de atividades que o realizam como ato social, isto €, em cooperacao
com o outro de forma consciente e intencional.

O processo de relagdo com a natureza e das relacdes sociais apenas € vidvel pelo
processo de acumulacdo continuo dos conhecimentos adquiridos pelos homens na produgdo
da vida material, através de sucessivas geracodes. Isso significa que, ontologicamente, somos
seres sociais distintos da natureza, porém, em conexao €, a0 mesmo tempo, em oposicao a
esfera biolégica (LUKACS, 2013).

Esse modo de producgdo é, antes de mais nada, uma forma determinada de atividade, a
cujas condi¢des materiais os individuos estdo sujeitos. Portanto, hd uma relacdo reciproca
entre as geracdes que se sucedem, de tal forma que cada geracdo recebe da geracdo passada
determinadas condi¢des ja produzidas, que serdo desenvolvidas pelas geracoes futuras. Esse
aspecto da atividade humana implica o processo educativo de assimilacdo de elementos ja
existentes. Sem tal processo, ndo seria possivel criar 0 novo e nem o préprio individuo

poderia se constituir como individuo.

2l Habilidades fisicas e espirituais para se tornarem membros do género humano.

22 Assim como Marx, também Lukdcs (2013) ndo dedicou seus estudos ao complexo da educagdo. Entretanto,
apresentam elementos decisivos para a compreensdo do sentido ontoldgico da educag@o.
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Sdo as condi¢des materiais que fazem os homens, a0 mesmo tempo em que os homens
produzem suas condi¢des materiais de existéncia. A forma social de intercambio, em que cada
geragdo recebe das geracdes anteriores determinadas condi¢des de vida, € o fundamento real
da esséncia do homem (MARX, 1985a, 1985b). A concep¢do histérica de educagdo estd
diretamente ligada a forma como os homens produzem sua existéncia a partir do trabalho. Diz

Marx (1985a, p. 149) claramente em sua obra:

[...] Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza,
um processo em que o homem, por sua prépria acdo, media, regula e
controla seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a
matéria natural como uma forca natural. Ele pde em movimento as forgas
naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e mao, a
fim de apropriar-se da matéria natural numa forma util para sua prépria vida.

Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modificé-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza [...].

Esse processo ¢ uma necessidade perene, uma condi¢do da existéncia humana em
qualquer sociabilidade. Quaisquer que sejam essas dimensdes — linguagem, educagdo,
sociabilidade, arte, religido, ciéncia, filosofia, Estado, direito, politica e outras tantas que
surjam do complexo desenvolvimento das forcas produtiva — distinguem-se do trabalho, no
qual estdo fundadas as suas origens. Por conseguinte, embora tenham natureza e fungdes
sociais especificas, estabelecem com ele uma dependéncia ontoldgica, mantendo uma relativa
autonomia a partir de uma determinacao reciproca.

A maneira como os homens se relacionavam com a natureza e entre si, estava
condicionada por uma consciéncia contaminada pela matéria, uma consciéncia real, pratica,
instintiva, como forma de exteriorizacdo do espirito humano, da construcao de imagens do
mundo. A consciéncia, a esfera subjetiva do homem?’, tal qual a linguagem, surgiu da
necessidade de intercdmbio dos homens entre si e dos homens com a natureza e se desenvolve
com base no aumento da populacdo, cuja decorréncia é o aumento de necessidades vitais, o
que leva a intensifica¢do da produgdo, portanto, ambas um produto social (MARX; ENGELS,
2007). E essa intensificacio da producdo que determina a expansio da divisdo do trabalho,
que inicialmente ocorreu entre homem e mulher e que se realiza, efetivamente, na divisdo

entre trabalho manual e trabalho intelectual.

O conhecimento é sempre o resultado de uma sequéncia de atividades originadas na

consciéncia, pela construcdo de ideias que expressam as propriedades ou caracteristicas da

23 A natureza é anterior a consciéncia. Vale ressaltar que a subjetividade humana, além das ideias, também se

expressa pelas emocdes, sensagdes, complexos valorativos, entre outros.
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realidade. Esse conhecimento, como produto real de um processo histdrico e em constante
desenvolvimento, ndo pode ser um resultado imutdvel, pois a realidade estd em continua
transformacao.

Esse processo continuo de prévia-ideacio e objetivacio?®, que se realiza pela mediagio
do trabalho na transformacao da natureza, € utilizado como medida para verificar a veracidade
do conhecimento. A efetividade de uma alternativa para um determinado obstéculo enfrentado
pelo homem na busca pela sobrevivéncia, sé se confirmarad na objetivacao da prévia-ideacgao,
que impele a novas necessidades, gerando novas alternativas.

O que projetamos na consciéncia sobre as propriedades do mundo objetivo se
transforma em um produto da mdao humana, em uma palavra, um objeto concretizado para
além da consciéncia. Ao existir fora da consciéncia, tal objeto impulsiona novas necessidades
e possibilidades, que dao a direcdo aos atos do trabalho. As objetiva¢des originadas na
consciéncia, isto é, “[...] Realidade objetiva e realidade subjetiva sdo, assim, dois momentos
distintos, mas sempre necessariamente articulados, do mundo dos homens.” (LESSA;
TONET, 2008, p. 47). Portanto, qualquer que seja a acdo humana estard sempre condicionada
pelos fins que se deseja alcangar, ou seja, todo o conhecimento € a apropriacdo da realidade,
movida por necessidades presentes em cada situagdo peculiar da existéncia humana, por isso
historicamente determinado e em hipétese alguma absoluto.

Por fim, a andlise da categoria trabalho, como fundante do ser social, possibilitou ao
homem perceber a relacdo entre consciéncia e realidade objetiva. Esta sintese € proporcionada
pelo trabalho, de modo que nao é somente a racionalidade que identifica o ser social, mas a
articulacdo entre as duas categorias que se relacionam no ato do trabalho — consciéncia e
realidade objetiva. E a préxis, como articulagdo entre consciéncia e atividade material, que
possibilita o salto ontolégico do ser natural para o ser social (TONET, 2011).

Se os atos de trabalho sdo a base fundante da realidade social — um conjunto de partes
articuladas — e a educagdo é uma dessas partes, ndo se pode conhecé-la sem apreender as
relacOes que ela mantém com a totalidade social. Alids, nunca € demais lembrar que,
quaisquer que sejam as dimensdes da consciéncia humana — linguagem, educagao,

sociabilidade, arte, religido, ciéncia, filosofia, Estado, direito, politica e outras tantas surgidas

24 A prévia-ideacdo e a objetivacdo sdo dois momentos particulares da acdo humana, mas inevitavelmente
articulados. A primeira € o momento em que, movido por uma necessidade posta, o individuo projeta
intencionalmente na consciéncia as alternativas possiveis para a solu¢do do problema eminente e define,
dentre elas, qual atenderd melhor a tal necessidade. A segunda é o momento em que, pelo ato do trabalho, ele
transforma a natureza e, por consequéncia a realidade, em objeto, em algo novo, anteriormente ideado na
consciéncia (LESSA, 2007; LESSA; TONET, 2008).
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do complexo desenvolvimento das forcas produtivas — distinguem-se do trabalho, no qual
estdo fundadas as suas origens. Portanto, embora tenham natureza e fungdes sociais
especificas, estabelecem com ele uma dependéncia ontologica. A dependéncia ontolégica
entre o trabalho e todos os outros complexos sociais t€ém uma “[...] autonomia relativa, pois
cada uma delas cumpre uma fun¢do que ndo resulta mecanicamente de sua relacio com o
trabalho [...]” (TONET, 2011, p. 139), assim como uma determina¢do reciproca na relagdo
entre elas e delas com o trabalho, o que torna impossivel apreender cada uma dessas relagdes
sociais fora das relagdes que mantém com a totalidade.

E essencial, entdo, abrir caminho para a compreenséo da génese e da fungio social da
educagdo como um dos complexos de tal totalidade. Nas diferentes formagdes sociais em que
os homens foram produzindo a sua existéncia, a educagdo atuou/atua em diferentes esferas e
exerceu/exerce uma série de func¢des no sistema de reproducdo social. Ora de carater
humanista, valorizando a educagcdo do homem uno (corpo e espirito), ainda que enfatizando a
formacdo do espirito, na sociedade grega antiga; ora, na sociedade feudal, exaltando a
formacdo do cavaleiro para a protecao da terra e da aristocracia para o exercicio do poder, que
tem na Igreja a sua mais alta expressdo, marcada pelos preceitos religiosos cristdos; ora
preparando o trabalhador para o mundo do trabalho na sociedade capitalista, como veremos
mais adiante.

Essa construgdo histdrica leva-nos a compreender que a aprendizagem € uma
necessidade para a existéncia humana e que a educacdo é uma necessidade social que nasce
das demandas da sociedade, portanto, uma mediacdo das relacdes entre os homens, que, nas
comunidades primitivas era tarefa do conjunto da comunidade e atendia igualmente a todos,
sem distin¢do entre os individuos. Essa forma que conhecemos de transmitir conhecimentos e
de desenvolver potencialidades e habilidades, que requer um especialista para ensinar, surge
com a divisdo social do trabalho, a partir da ruptura entre trabalho material e trabalho
espiritual (intelectual), privilegiando classes sociais determinadas.

Por isso a educacdo € um dos complexos inelimindveis do ser social, pois surgiu no
processo de constituicdo do ser social, a partir do trabalho. Ela integra “[...] o ato do trabalho
desde o seu momento mais original [...]” (TONET, 2011, p. 139). Contudo, ndo se resume ao
trabalho e € distinto dele. A educacdo comparece como elemento definitivo na formagao do
ser social, pois € na realizacdo de acOes teleoldgicas de transformacdo da natureza, ou seja, o
trabalho consciente, que o individuo constréi o mundo objetivo e se constrai.

Nessa relacdo metabdlica com a natureza, ele adquire conhecimentos e habilidades

sempre renovadas. De sorte que, € pela realizagdo do trabalho que vai se produzindo o
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conhecimento que os individuos ndo possuiam anteriormente. O conhecimento de um caso
singular é generalizado, de modo a ser util em situa¢des diversas, tornando-se um patrimonio
genérico de toda a humanidade. E no ato do trabalho que a apropriacio do conhecimento se
realiza. E nesse processo de apropriacio do conhecimento que se origina a educacio e a sua
inelimindvel presenca na formacdo do ser social. Sem essa mediacdo, ndo seria possivel a

realizacdo da constru¢ido do conhecimento.

1.2.1 O sentido ampliado da educagdo

Levando em conta que a educacdo € a esfera social que trata da apreensdo do
conhecimento, compreendé-la a luz da ontologia marxiana significa considerar o processo de
desenvolvimento humano real a partir das condi¢des de existéncia humana e do modo como
esta se produz e reproduz. Pois sdo os “homens histéricos reais”, os individuos vivos, na sua
vida empirica que, sob determinadas condicdes de desenvolvimento das for¢as produtivas,
constroem a sociedade, produzindo e propagando o conhecimento através de sucessivas

geragoes, alterando, assim, a ordem social. Diz Marx (1985a, p. 152):

[...] Animais e plantas, que se costumam considerar produtos da Natureza,
ndo sdo apenas produtos talvez do trabalho do ano passado, mas, em suas
formas atuais, produtos de uma transformacdo continuada por muitas
geracdes, sob controle humano e mediada por trabalho humano [...].

Ainda expde Marx (1985a, p. 149):

[...] Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele [o
homem] e ao modificd-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria
natureza. Ele desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita o jogo de
suas forgas a seu préprio dominio [...].

Nesse processo o homem, por seu proprio ato intencional, por meio de suas proprias
forcas naturais, realiza a “[...] produ¢do da vida, tanto da prépria, no trabalho, quanto da
alheia, na procriacdo, [que] aparece desde ja como uma relagdo dupla — de um lado, como
relacdo natural, de outro como relagdo social [...]” (MARX; ENGELS, 2007, p. 34). A
educacdo tem participagdo nessa relacdo dupla, pois, como vimos, a necessidade de
intercambio dos homens entre si e dos homens com a natureza para produzirem sua

existéncia, implica a apropriagao de conhecimentos construidos ao longo da histéria humana.
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A educacdo dos individuos, na comunidade primitiva — aqui citada, a titulo de
exemplo — do perfodo selvagem? até parte da fase superior da barbérie?®, realizava-se através
das experiéncias vividas no seio da comunidade, contando com a participa¢do de todos em
todas as atividades necessarias a producdo e reproducdo da vida material. A transmissdo de
conhecimento dava-se de forma espontanea, sem que houvesse qualquer intervengdo
planejada. A forma gentilica de educagdo era uma decorréncia das relagdes existentes no
sistema de parentesco e de responsabilidade de todos os membros ali constituidos, uma vez
que todos usufruiam de maneira comum de toda a produgdo advinda da terra, da caga, da
pesca e da confeccao de utensilios, realizada por todos os membros da gens. A crianga, assim
como o adulto (homens e mulheres), ocupavam, na sociedade, posi¢do de igual consideragdo e
respeito.

No processo de formagao dos individuos o cardter, o comportamento, as crencas, as
técnicas para a reproducdo da vida iam sendo assimiladas na convivéncia cotidiana com 0s
adultos e tomando parte em todas as atividades desenvolvidas coletivamente. Assim, a
posic@o de todos no interior do sistema de gens era de igualdade de condi¢des em todos os
aspectos da vida.

Como nds, humanos, ndo nascemos com atributos genéticos para atender as nossas
necessidades vitais, € crucial aprendermos as atividades teleologicamente intencionais. Af estd
a imprescindibilidade histérica da educagdo para a apreensido de conhecimentos, habilidades,
comportamentos, valores, 0 que nos capacita a nos tornarmos conscientemente individuos

aptos para a vida social. De acordo com Lima e Jimenez (2011, p. 84),

[...] A educacgdo é imprescindivel em todos os modos de organizagdo social
porque sua funcao consiste em articular o singular ao genérico, reproduzindo
no individuo as objetivacdes produzidas ao longo do desenvolvimento do
género humano e, com isso, possibilitando a continuidade do ser social.

z

O que os homens constroem coletivamente, isto €, o resultado das objetivacdes
humanas universais e genéricas, se constitui em patriménio da humanidade. Tornamo-nos

humanos ao nos apropriarmos desse patrimonio. E nesse processo que nos torndmos membros

2> “Infancia do género humano. Os homens permaneciam, ainda, nos bosques tropicais ou subtropicais €

viviam, pelo menos parcialmente, nas arvores; s6 isso explica que continuassem a existir, em meio as grandes
feras selvagens. Os frutos, as nozes e as raizes serviam de alimento; o principal progresso desse periodo € a
formacdo da linguagem articulada.” (ENGELS, 2012, p. 37-38).

Para Engels (2012, p. 39-40), a barbdrie é um periodo histérico, cujas caracteristicas principais foram:
inicialmente a arte da cerdmica (fase inferior), depois “[...] a domesticacdo e criagdo de animais e o cultivo de
plantas.” (fase média) e, por dltimo ji chegando ao periodo da civilizagcdo, a fundi¢do do minério de ferro
(fase superior).

26
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do género humano, e que a educacdo, no seu sentido mais amplo, tem lugar na reproducao do
ser social. E pela apropriacdo dos conhecimentos, construidos historicamente pelo conjunto
dos homens, que nos inserimos no processo social. E se € pelo trabalho que se dd a mediacdo
entre os homens e a natureza, € a educacdo, por sua vez, que faz a mediacao dos homens entre
si, como atividade fundada no trabalho.

Diferentemente dos outros seres vivos (esfera bioldgica), cuja reproducao € sempre
uma reposicdo permanente do mesmo, a esséncia biolégica do homem constitui-se de um
constante processo de modificacdo e renovagdo, em quantidade e qualidade, o que configura o

carater proprio do género humano e que ndo pode ser transmitido por processos naturais.

[...] O surgimento do complexo da educacdo no ser social estd atrelado a essa
necessidade fundamental para a continuidade do homem enquanto ser
genérico. A educagdo surge para desempenhar essa fungdo imprescindivel:
através dela, cada individuo singular se apropria das objetivagdes que
constituem os tracos da sociabilidade, as caracteristicas humano-genéricas
produzidas pelos proprios homens. (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 84).

Em funcdo de sua dependéncia ontoldgica da atividade de trabalho, as modifica¢des
no modo de produgdo refletem em todos os aspectos da vida social. No complexo da
educacdo, isto ndo € diferente. Por ser um dos complexos do ser social, a educagdo sofre as
consequéncias das transformagdes no processo de trabalho. Como apontamos inicialmente, da
comunidade primitiva ao capitalismo as transformacdes na divisdo do trabalho vao atingindo
novos patamares pela complexificacdo da producdo. Como a educacgdo € parte da totalidade
social e como esta totalidade ndo se constitui apenas no ajuntamento dessas partes, mas
consiste na articulacdo reciproca entre elas, a educacdo igualmente sofreu transformacoes,
pois tem no trabalho o seu fundamento, e também estd inserida no processo da divisdo do
trabalho.

Mais precisamente a partir da separacao entre trabalho manual e trabalho espiritual, na
transicdo da comunidade primitiva para a sociedade de classes, a educacdo assume uma
formalidade didatica ndo existente até entdo. Ponce (1986, p. 19) explica que “[...] nas
comunidades primitivas, o ensino era para a vida e por meio da vida. [...] As criangas se
educavam tomando parte nas funcdes da coletividade [...]7, isto €, a transmissdo do
conhecimento se realizava coletivamente de geracdo para geracdo. Quando a propriedade
privada se instalou na passagem da sociedade primitiva para a sociedade escravista, o
conhecimento também € privatizado, constituindo um processo educativo dicotomizado entre

o trabalho intelectual e o trabalho manual, privilegiando classes sociais determinadas.
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Isso produz uma desigualdade de educacdo correspondente a desigualdade social.

Surge assim

[...] uma forma de educacdo para aqueles que realizam o trabalho manual e
que sdo as classes exploradas e dominadas (a ampla maioria). Outra forma
para aqueles que realizam o trabalho intelectual e que fazem parte das
classes exploradoras e dominantes (uma pequena minoria). (TONET, 2011,
p. 142).

Tal desigualdade se evidencia em todas as eras das sociedades de propriedade privada.
Mais especialmente, na sociedade do capital, a universalizacdo da educacdo formal € uma
demanda da ldégica do capital, que traz o selo, contudo, da indissolubilidade entre
“desigualdade real e igualdade formal”, entendida como sendo de elemento préprio a sua
natureza. Essa relacdo impede a compreensao e principalmente a materializagdao da igualdade
na sua capacidade efetiva e, também, no seu conteido. Dessa forma, como a educacio ¢ um
dos complexos da sociedade capitalista, igualmente sofrerd a mesma desigualdade de acesso a

ela.

1.3 PROPRIEDADE PRIVADA E CONSTITUICAO DAS SOCIEDADES DE CLASSE (A
DIVISAO SOCIAL DO TRABALHO E AS CLASSES SOCIAIS)

Como vimos, a formag¢ao das sociedades € o resultado de como os homens produziram
e produzem seus meios de vida, o que faz com que produzam, indiretamente, sua prépria vida.
A produgdo da vida humana ndo significa especificamente a reproducdo de sua existéncia
fisica, mas de um modo de produ¢do com uma determinada forma de atividade, uma maneira
de exteriorizar a vida dos individuos, sujeita as condi¢des materiais ja encontradas por eles. O
que e como produzem é que vai determinar o que sdo. O modo como os homens produzem a
sua humanidade exige uma relacdo material dos individuos entre si, uma relagao mediada pela
linguagem, que € a sua consciéncia pratica nascida dessa necessidade peculiar de intercambio,
em um processo de acumulacdo de conhecimentos, exclusivo do mundo dos homens (MARX;
ENGELS, 2007).

A sociedade dos homens constituiu-se pelo continuo desenvolvimento da producao da
vida material e sua conexdo social posta, considerando as condi¢des de sua propria existéncia.
Esse desenvolvimento estendeu-se por milénios, passando por fases que se prolongaram
centenas de anos, na transi¢do do macaco para o homem, como ja expusemos. Outro passo

dado pela humanidade foi a consolida¢do dos lagos societdrios, que exigia a comunicagdo
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direta entre os individuos, ou seja, o surgimento da linguagem. Da linguagem a consciéncia,

foi outro grande passo da humanidade mesmo que ainda como

[...] a mera consciéncia do meio sensivel mais imediato e consciéncia do
vinculo limitado com outras pessoas e coisas exteriores ao individuo que se

7

torna consciente; ela é, ao mesmo tempo, consciéncia da natureza que,
inicialmente, se apresenta aos homens como um poder totalmente estranho
[...] MARX; ENGELS, 2007, p. 35).

A descoberta do fogo; a domesticacdo dos animais que proporcionou alteragdes
significativas nos hébitos alimentares; a agricultura como “alternativa para a caca e a pesca’;
a escrita alfabética; o uso dos metais para a construcdo de meios de produgdo; a fiagdo e
tecelagem; o tear mecanico; a navegacao que possibilitou a expansido do comércio; a biissola e
a luneta que fizeram avancar a ci€ncia; a maquina a vapor que revolucionou as condi¢des de
producdo da sociedade: todos esses elementos e outras tantas criagdes dos homens foram
fomentados pelo trabalho, a partir das necessidades de existéncia de todas as geracdes
anteriores. Tamanho desenvolvimento ocorreu “[...] ndo s6 em cada individuo, mas também
na sociedade, os homens foram aprendendo a executar operacdes cada vez mais complexas, a
propor-se e alcancar objetivos cada vez mais elevados [...]” (ENGELS, 1990, p. 29).

O conhecimento adquirido nesse processo nao € individual, visto que, ao construir um
objeto, o individuo utilizou-se de conhecimentos anteriores acumulados social e
historicamente pelo conjunto dos homens. Quaisquer objetivacdes de ideias previamente
pensadas, ou seja, projetadas na consciéncia, possuem uma dimensdo social e coletiva,
portanto, histérica. Esse conhecimento assume uma forma generalizada, uma vez que pode ser
utilizado, nao apenas no aperfeicoamento de um objeto inicial, mas também em circunstancias
diversas.

Dessa forma, podemos dizer que todo ato de trabalho adquire uma dimensdo social.
Sdo trés os motivos dessa afirmativa: 1) ele é o resultado histérico de desenvolvimentos
anteriores; 2) um novo objeto modifica situagdes histéricas concretas de toda a sociedade,
abrindo novas possibilidades e gerando novas necessidades para um futuro desenvolvimento;
3) os conhecimentos acumulados sdo aplicaveis em diferentes circunstancias e convertidos em
bem cultural compartilhado por todos os homens (LESSA; TONET, 2008).

Retomamos a afirmacdo anterior, de que, o pressuposto da existéncia humana € o
trabalho como fundamento do ser social. Portanto, os homens se fazem diferentes da natureza
como seres autdnomos que se relacionam entre si, 0 que permite sempre a constru¢do de

novas circunstancias historicas e novas relagdes sociais.



44

De acordo com Marx e Engels (2007, p. 87, grifo do autor),

[...] o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto, de toda
a histéria, é que os homens devem estar em condicdes de viver para poder
“fazer histéria”. Mas, para viver, é preciso antes de tudo comer, beber, ter
habitacdo, vestir-se e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é,
portanto, a producdo dos meios que permitam a satisfacdo dessas
necessidades, a producdo da prépria vida material, e de fato este € um ato
histérico, uma condi¢do fundamental de toda a histéria, que ainda hoje,
como hd milhares de anos, deve ser cumprido todos os dias e todas as horas,
simplesmente para manterem os homens vivos.

Compreender esse processo é da mais alta importancia, pois € ele que vai determinar a
transicdo do macaco ao homem. E determina, também, as condicdes e a maneira como
ocorreu o desenvolvimento das capacidades humanas de dominio sobre a natureza e as formas
de organizacdo social incrementadas pelos individuos, elementos esses discutidos neste item.
Ao dominar a natureza, os homens pdem em movimento toda a histéria humana; para fazer
histéria, segundo os autores, é preciso estar vivo e em condicdes de satisfazer suas
necessidades bésicas, que, como ja expressamos, deve ser cumprido cotidianamente. O que
garante a sua propria vida material é a producao dos meios que atendam aquelas necessidades.

Compreender a histéria humana implica em apreender todo o processo de formagao do
homem, o que significa identificar a materialidade da ordem social que envolve a vida dos
homens. De acordo com Engels (2012), sdo duas as formas de produ¢do que condicionam a
vida dos individuos — o grau de desenvolvimento do trabalho e a familia®’.

Cada formacdo social tem wuma correspondéncia direta com o nivel de
desenvolvimento do trabalho e da familia. Isso significa dizer que, inicialmente, a familia
constituida pelos “lacos de parentesco” tinha toda a autoridade na organizagdo social. Sob o
ponto de vista ontoldgico, as evidéncias apontadas pelo autor indicam que a familia primitiva

foi originalmente a primeira estrutura social a existir.

27 Vale ressaltar que a familia mantém uma dependéncia ontolégica com o trabalho, uma vez que € pela
necessidade de sua reproducdo que os homens se agrupam para produzir sua existéncia material. O ato de os
homens produzirem a prépria vida material pelo trabalho, que conduz sempre a novas necessidades e se
procriarem, sdo condi¢des incondicionais de sobrevivéncia (ENGELS, 2012). Marx e Engels (2007, p. 34)
sustentam que “A producdo da vida, tanto da prépria, no trabalho, quanto da alheia, na procriacdo, aparece
desde ja como uma relagdo dupla — de um lado, como relacdo natural, de outro como relag@o social —, social
no sentido de que por ela se entende a cooperacdo de vdrios individuos, sejam quais forem as condi¢des, o
modo e a finalidade. Segue-se dai que um determinado modo de producdo ou uma determinada fase
industrial estdo sempre ligados a um determinado modo de cooperagdo ou a uma determinada fase social —
modo de cooperagdo que €, ele proprio, uma ‘forca produtiva’ —, que a soma das forcas produtivas acessiveis
ao homem condiciona o estado social e que, portanto, a ‘histéria da humanidade’ deve ser estudada e
elaborada sempre em conexao com a histéria da industria e das trocas.”
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De acordo com Engels (2012), fundamentado nas pesquisas de Lewis Henry Morgan
(1818-1881), em Ancient Society (1877), as familias primitivas, organizavam-se de diferentes
maneiras, porém, em esséncia, constituiam-se de maneira muito semelhante. As tribos
estudadas por Morgan foram consideradas por Engels (2012) o mais préximo que poderiamos
chegar da sociedade primitiva, o que nos leva a crer que as evidéncias apresentadas pelos dois
autores sao da maior relevancia para determinar as primeiras organizagdes sociais.

Acentua Engels (2012) a classificacdo de Morgan a respeito das trés etapas principais
da formacdo da sociedade até o advento da civilizacdo: estado selvagem, barbarie e a
civilizacdo propriamente dita. Cada uma das duas primeiras subdivide-se em fase inferior,
média e superior, de acordo com o grau de desenvolvimento na producdo dos meios de
existéncia, o que determina o dominio do homem sobre a natureza. Concomitantemente, a
familia como organizagdo social também avanca. Entretanto, ndo € ela que estabelece os
critérios para o ordenamento em questdo, socialmente constituidos.

Sinteticamente apresentamos os aspectos mais significativos e possiveis de serem
identificados, na constitui¢do dos periodos do estado selvagem e da barbdrie. Na fase inferior
do periodo do estado selvagem, nos primérdios das formagdes sociais, ou como diz Engels
(2012), “na infancia do género humano”, os homens viviam em florestas tropicais e
subtropicais, parcialmente em 4rvores, alimentando-se de frutos e raizes, o que significava
uma débil organizagdo social nascente. Destaca-se, nessa fase, a formacdo da linguagem

articulada.

A introducdo do uso do fogo e a inclusdo de peixes na alimentacdo, levaram a
independéncia do clima e da localidade e a expansdo do seu deslocamento para todos os
continentes. Isso ocorreu na fase média desse periodo, assim como a utilizagao de meios de
producdo confeccionados de pedra sem polimento (Idade da Pedra/Paleolitico) e a pratica da
caca a partir da invencdo da clava e da lanca. Na fase superior do estado selvagem houve o
desenvolvimento dos meios de subsisténcia, como a invencao do arco e flecha (arma decisiva
para o periodo) — instrumento complexo, denotando experiéncia acumulada e
desenvolvimento das faculdades mentais; a confec¢do de tecidos feitos sem tear, cestos de
cortica ou de junco trancados, a constru¢cdo de canoas a remo, esculpidas a fogo em um sé
tronco de arvore; a producdo manual de vigas para constru¢do de casas; as alteragdes na

organizacao social com a fixag¢do das aldeias em determinado territorio.

A acumulagdo de conhecimentos passada de uma geragdo a outra possibilitou a

barbérie, o periodo de maior desenvolvimento produtivo de toda a histéria até entdo, segundo
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Engels (2012). Registraram-se na barbarie em todas as suas fases, as mais avangadas
invengdes e descobertas se compararmos com os dois periodos anteriores. A partir de
experiéncias passadas os homens aperfeicoaram as formas de utilizacdo da ceramica para o
feitio de utensilios, inicialmente cobrindo vasos de madeira para tornd-los refratrios, e
posteriormente constatando que essa propriedade da argila dispensava a madeira. Também

sdo desse periodo a domesticagdo e criagdo de animais e inicio do plantio de cereais.

Por imposi¢io das condigdes naturais, o desenvolvimento®, a partir da fase média na
época da barbdrie, se deu pela domesticacdo de animais, criacdo de grandes rebanhos e a
cultura de hortalicas por irrigacdo. A domesticagdo de animais ocorreu em razdao da
necessidade da obtencdo de carne e leite, acrescidos ao novo tipo de alimentagdo dessa fase.
Surgiram as edificacdes de adobe e pedras e os ritos religiosos e sortilégios. Na fase superior
desse periodo, evidenciaram-se s descoberta da fundi¢cdo do minério de ferro; a invencao da
escrita alfabética/escritos literarios; a lavra da terra em grande propor¢do com arado de ferro

movido por animais; o aperfeicoamento dos instrumentos de ferro;

[...] os foles de forja, o moinho a mao, a roda de olaria, a preparacdo do
azeite e o vinho, o trabalho de metais elevado a categoria de arte, e carretas e
carros de guerra, a construgdo de barcos com pranchas e vigas, os principios
de arquitetura como arte, as cidades amuralhadas com torres e ameias, as
epopeias homéricas e toda a mitologia. (ENGELS, 2012, p. 43).

As condigdes presentes do periodo aceleraram o crescimento da populagdo, em razio
da abundancia de alimento, proporcionado pela ampliacdo dos meios de producdo. Em
sintese, no estado selvagem, destacaram-se a extracao de produtos necessarios a sobrevivéncia
e algumas produgdes humanas pela transformagdo intencional da natureza, ou seja, pelo
trabalho, que facilitaram a obtenc@o de substancias para a manutencdo da vida humana. Na
barbdrie tivemos a criacdo de gado, a agricultura e o grande desenvolvimento dos meios de
producdo, que tem a terra como seu instrumento original de trabalho, o seu laboratério e
reservatorio de matéria-prima. A terra é anterior a atividade humana; seguramente ela é a
“pré-condicdo da atividade dos homens” (MARX, 2011a). Na relacdo dos homens com a

terra, a apropriacao dos elementos para a subsisténcia

[...] se efetua ndo por meio do trabalho, mas como condi¢do preliminar do
trabalho. O individuo, simplesmente, considera as condicdes objetivas de

28 Esse desenvolvimento avanca cada vez mais, na medida que aumenta a habilidade na producio de
instrumentos para o dominio da natureza e consequente producdo de alimentos, o que permite o aumento da
populacido (ENGELS, 2012).
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trabalho como préprias, como a natureza inorginica de sua subjetividade,
que se realiza através delas. A principal condi¢do objetiva de trabalho, em si,
nao se mostra como o produto do trabalho mas ocorre como natureza. De um
lado, temos o individuo vivo, do outro a terra como a condi¢do objetiva de
sua reproducdo. (MARX, 2011a, p. 77).

A atitude do individuo em relagdo a terra indica que ele € muito mais que apenas a
ideia do individuo que trabalha. Ele se apropria da terra como seu instrumento de trabalho —
ato que o torna proprietario do solo, mas no sentido coletivo, como propriedade comum de
individuos “[...] membros de uma comunidade em que trabalham [...]” (MARX, 2011a, p. 66).
Sua existéncia € objetivada no processo de reproducio como membro da familia,
naturalmente como parte de uma gens. Para Marx (2011a, p. 66), “O primeiro pressuposto
desta forma inicial da propriedade da terra € uma comunidade humana, tal como surge a partir
da evolucgdo espontanea (naturwiichsig): a familia [...]”.

Em todos os periodos e fases sociais existentes até esse momento, o que predominava
era a propriedade comum da terra e a agricultura como base da ordem econdmica, com 0
objetivo de produzir objetos como valor de uso para a reproducdo do individuo. A
organizacdo do sistema econdmico destas duas etapas estava concentrada fundamentalmente

na familia; todas as relagdes dos homens entre si € com a natureza se realizavam através dela.

A constitui¢do da familia acompanha, mas ndo imediatamente, o desenvolvimento que
se processa no sistema econdmico de cada periodo histérico. O processo de formagao da
sociedade implica que os homens estejam em relagdo uns com os outros. Originalmente, como
ser genérico, como membro de uma comunidade de cardter gregario, os homens viviam em
pequenos bandos, o que possibilitava o aumento de for¢ca individual e a ampliacdo da
habilidade de enfrentar circunstancias desconhecidas até entdo. A horda, como grupo social
mais avancado na transi¢do do macaco para o homem, deu os primeiros passos para que a
humanidade pudesse se apropriar das condi¢cdes objetivas necessdrias a sua

producdo/reproducao, bem como da atividade de trabalho que realizava.

A familia primitiva se estabeleceu em patamares bem diferentes do que conhecemos
hoje. Mesmo em todo o periodo de transi¢do das sociedades primitivas até a formacdo das
sociedades de classe, a vida comunitdria se diferenciava entre os grupos das diferentes regides
habitadas. Seja em toda a Africa; no norte ou no centro da Europa; na Asia com a China, a
India, o Japdo ou a regido Sudeste; na América entre os Iroqueses, os Astecas, os Incas, os
Maias; todos os povos, em periodos mais proximos ou ndo, desenvolveram diferentes

habilidades, determinadas pelas condi¢Oes naturais que encontravam. Entretanto, havia em
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comum o modo como produziam os meios de vida e a subsisténcia e a forma como se
organizavam socialmente.

Segundo Engels (2012, p. 47), apoiado em Morgan, na sociedade primitiva a familia
“l...] € o elemento ativo [...]” que impulsiona a sociedade para graus mais elevados de
desenvolvimento. Inicialmente, ela se organizava em um sistema de vinculo consanguineo,

como a primeira forma em que

[...] os grupos conjugais classificam-se por geragdes: todos os avés, nos
limites da familia, sdo maridos € mulheres entre si: 0 mesmo sucede com
seus filhos, quer dizer, com os pais e maes; os filhos destes, por sua vez,
constituem o terceiro circulo de conjuges comuns; e seus filhos, isto €, os
bisnetos dos primeiros, o quarto circulo. Nessa forma de familia, os
ascendentes e descendentes, os pais e filhos, sdo os tnicos que,
reciprocamente, estdo excluidos dos direitos e deveres (poderiamos dizer) do
matrimdnio. Irmdos e irmas, primos e primas, em primeiro, segundo e
restantes graus, sao todos, entre si, irmados e irmas, e por isso mesmo maridos
e mulheres uns dos outros. O vinculo de irmdo e irma pressupde, por si,
nesse periodo, a relacdo carnal mutua [...] (ENGELS, 2012, p. 54-55).

Essa organizacdo da familia consanguinea permaneceu até o periodo greco-romano,
com progressivas modificacdes, a exemplo da restri¢do de relagdes sexuais entre pais e filhos
e, gradativamente, a proibicdo também para primos carnais, porém mantendo o “casamento
comum”, isto é, uma relacdo comunitdria entre maridos € mulheres ou “matrimodnio por
grupos”, fora do rol de restricdes. Por essas evidéncias, a definicdo da descendéncia s6 era
reconhecida pela ascendéncia materna.

Esse progresso fez surgir a gens como fundamento da ordem social para praticamente
todos os povos barbaros a partir de sua fase inferior, chegando até a civilizacdo. Segundo
Engels (2012), a gens vai se constituir pela ascendéncia de parentesco feminina, aos quais
serd vedado o casamento, de tal forma que serd esse laco consanguineo o que vai distinguir as
diversas gens de uma mesma tribo. Além disso, com a criacdo de instituicdes sociais e
religiosas comuns, os lagos no interior de cada gens serao fortalecidos.

A fase média do estado selvagem foi o nascedouro da gens, que chega ao seu maximo
desenvolvimento, segundo os documentos de que dispunha Engels (2012), na fase inferior da
barbérie. A decadéncia dessa formacao social e econdmica iniciou-se com uma nova forma de
matrimonio, que reduziu drasticamente o grupo a sua unidade dltima, ou seja, um homem e
uma mulher. Enquanto na gens consanguinea o conhecimento sobre o grau de parentesco era

dominio de todos e a aprendizagem se dava na prética desde a infancia e era transmitido pelas

sucessivas geracdes, na monogamia esses lacos se romperam.
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O que garantia a constitui¢do da gens era o fato de que as decisdes em cada gens
fossem coletivas. Sua organizacdo social incluia um chefe dirigente, escolhido no seio da
prépria gens, igualmente por mulheres e homens adultos, sem distin¢ao de género. Sua fungao
era restrita e pautada no costume e nas “leis”?® definidas pela prépria comunidade. Seu poder
na gens tinha um cardter moral, sem qualquer meio coercivo, e poderia ser destituido sempre
que a gens assim resolvesse. A funcdo que o chefe dirigente ocupava no grupo incluia
igualmente a sua participagdo como membro no conselho da tribo, para decidir publicamente
assuntos comuns e no conselho da federacdo de todas as tribos reunidas nessa conformagao.

Nas palavras de Engels (2012, p. 124):

[...] S@o os préprios interessados que resolvem as questdes; e, na maioria dos
casos, costumes seculares ja tudo regulam. Ndo pode haver pobres nem
necessitados: a familia comunista e a gens tém consciéncia das suas
obrigacdes para com os ancidos, os enfermos e os invélidos de guerra. Todos
sdo iguais e livres, inclusive as mulheres. Ainda ndo hé lugar para escravos
e, como regra geral, ndo se subjugam tribos estrangeiras [...].

Cada tribo constituia-se de aproximadamente oito gens e cada uma delas tinha seu
préprio conselho. Integrava também essa formacdo o chefe militar, que assumia tal posi¢ao
apenas em situagdes de guerra. Uma vez que os desagravos eram resolvidos entre todos os
membros da gens, eles depositavam sua seguranga sob a protecdo de todos os integrantes da
propria gens. Outras caracteristicas eram um territério proprio, um dialeto para cada tribo, a
mitologia e as cerimoOnias religiosas. Em sintese, quem detém o poder soberano € a gens.

Com o avan¢o no desenvolvimento da formagao da gens, algumas alteragdes foram se
consolidando a partir da divisdao do trabalho entre os sexos, quando a descendéncia passou a
ser afirmada pela paternidade, ndo mais pela linha feminina. Esse processo se deu, como ja
explicitamos, no momento em que se reduziu progressivamente a comunidade conjugal, pela
restri¢ao gradual dos casamentos consanguineos, até que se tornou circunscrito a um homem e
uma mulher. Até o advento do casamento monogamico, a mulher ocupava posicdo de
destaque, em razdo do seu papel na “economia doméstica comunista”. De acordo com Engels

(2012, p. 67-68), a familia comunista

[...] significa predominio da mulher na casa; tal como o reconhecimento
exclusivo de uma mae prdpria, na impossibilidade de conhecer com certeza
o verdadeiro pai; significa alto apreco pelas mulheres, isto é, pelas maes. [...]

2 Nesse caso, o sentido da palavra “leis” ndo é o mesmo da sociedade burguesa, nos moldes da politica
representativa, ligado as multiplas determinacdes do capital. Nas comunidades primitivas, as decisdes eram
tomadas pelos individuos coletivamente. Todos opinavam sobre as decisdes a serem tomadas na e pela gens.
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Entre todos os selvagens e em todas as tribos que se encontram nas fases
inferior, média e até (em parte) superior da barbdrie, a mulher ndo sé € livre
como, também, muito considerada [...].

Como as mulheres participavam totalmente das decisdes coletivas, ndo tinham a
menor ddvida em arbitrar pela deposicdo do chefe e devolvé-lo a condicdo de um guerreiro
comum. Eram delas a responsabilidade e os cuidados para com os filhos, que reconheciam
apenas a mae como sua ascendente imediata. Na sociedade primitiva, a administracdo da casa
era incumbéncia da mulher, porém isso nio significava submissdo ao homem. Ao contrario, a
sua importancia na comunidade correspondia em igual medida a do homem e suas
intervencdes na assembleia da gens eram consideradas de igual modo. Como lembra Engels,
basta dizer que, em familias de matrimonio por grupos, onde a mulher considerava como seus
todos os filhos da familia comunal, sabia-se quem era a mae, mas ndo o pai.

A gens, como organiza¢do tendo em comum os lacos de sangue, a lingua, os costumes
entre outros, deu origem a apropriacdo da terra como instrumento de trabalho, o que
proporcionava as condi¢des objetivas de vida. Até a fase inferior da barbarie, toda a riqueza
material se resumia a habitacdo, vestimentas, enfeites pessoais e aos objetos indispensaveis a
aquisicdo e preparo da alimentacdo, o que era feito cotidianamente. Com a domesticacdo e
criacdo de animais (gado, cabras, porcos, entre outros), ji na fase média da barbarie, o
potencial de producdo, que ampliou as op¢des alimentares com fartura e de mais facil acesso,
elevou o patamar de riquezas, dispensando atividades até entdo realizadas diariamente, como
a caca e a pesca.

Inicialmente, toda a riqueza produzida era de dominio comum. Com o
desenvolvimento das forcas produtivas, a propriedade privada individual foi paulatinamente
se instalando, o que pode ter acontecido a partir da criacdo de rebanhos, gado, etc. Para os
povos pastores, era apenas necessdria a protecdo dos animais e os cuidados elementares com a
procriagcdo, o que facilitou o surgimento das primeiras formas de propriedade privada, pela
apropriacao dos rebanhos pelos chefes de comunidades familiares. Esse procedimento tinha o
mesmo sentido dos utensilios ja citados, pois eram propriedade agora de familias especificas,
e ndo mais da comunidade tribal. O fato de o proprietdrio do rebanho ser o chefe familiar
permitiu-lhe ocupar um outro status no seio da familia. Assim explica Engels (2012, p. 75,

grifo do autor) esse novo elemento:

N

Junto a verdadeira mae tinha posto o verdadeiro pai, provavelmente mais
auténtico que muitos “pais” de nossos dias. De acordo com a divisdo do
trabalho na familia de entdo, cabia a0 homem procurar a alimentagdo e os
instrumentos de trabalho necessdrios para isso; consequentemente, era, por



51

direito, o proprietdrio dos referidos instrumentos, ¢ em caso de separacdo
levava-os consigo, da mesma forma que a mulher conservava os seus
utensilios domésticos. Assim, segundo os costumes daquela sociedade, o
homem era igualmente proprietdrio do novo manancial de alimentacdo, o
gado, e, mais adiante, do novo instrumento de trabalho, o escravo.

A nova situag@o proporcionou uma outra organizacao na familia. Agora o homem se
encontrava em uma posicao privilegiada em relacdo a mulher, pois tinha o controle sobre a
sobrevivéncia da familia. Além disso, em razdo do aumento da produtividade na criacdo de
animais, fazia-se necessirio um niimero maior de pessoas para o trato dos rebanhos, o que ndo
podia ser suprido apenas pelos membros da familia. Esse pode ter sido o deflagrador da
utilizacdo de prisioneiros de guerra como escravos, o que até esse momento ndo tinha
ocorrido — pela escassez de alimentos, era impossivel manté-los vivos. Posteriormente,
também integrantes da mesma tribo, sem condicdes de pagar dividas contraidas, passaram a
vender seus filhos e esposas ou entregar-se a si proprios como escravos. Para Lukacs (2013, p.

160):

[...] Essa capacidade do trabalho de trazer resultados que vdo além da
reproducdo prépria daquele que o executa cria o fundamento objetivo da
escraviddo, diante da qual as unicas alternativas eram matar ou adotar o
inimigo capturado [...].

Naquele momento, com a introdu¢do da descendéncia paterna, por razdes de heranga,
0 homem assumiu uma posi¢do de destaque na familia, fazendo despertar nele “[...] a ideia de
valer-se desta vantagem para modificar, em proveito de seus filhos, a ordem da heranca

estabelecida [...]” (ENGELS, 2012, p. 76). Segundo o autor, essa foi a “revolu¢do” mais

significativa da humanidade:

[...] Bastou decidir simplesmente que, de futuro, os descendentes de um
membro masculino permaneceriam na gens, mas os descendentes de um
membro feminino sairiam dela, passando a gens de seu pai. Assim, foram
abolidos a filiacdo feminina e o direito hereditirio materno, sendo
substituidos pela filiagdo masculina e o direito hereditdrio paterno [...] (p.
76).

O homem tornou-se o proprietdrio absoluto, tanto da riqueza produzida quanto da
familia. Era dele o poder de decisdao em todas as esferas da organizagdo social, pois passou a
controlar também o que era dominio da mulher: a direcdo das atividades da casa. Aqui
comegou o declinio da poligamia do homem e da poliandria da mulher (ENGELS, 2012).

Servindo ao seu senhor como “instrumento de reproducdo”, a mulher e os seus filhos

transformaram-se em propriedade do homem, com direito de vida e morte sobre eles, tal qual
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os escravos. O que vemos aqui, ¢ o triunfo da propriedade privada sobre a sociedade
comunista. A partir da propriedade na familia desenvolveu-se, universalmente, em todos os
ambitos da sociedade, essa forma de rela¢do entre os homens como seres sociais. Esse foi um
passo decisivo em direcao ao matrimonio monogamico, bem como para a futura desigualdade
social entre homens e mulheres, o que o autor enfatiza chamando a atencio para o que viria a

acontecer na sociedade grega:

[...] A monogamia nasceu da concentra¢do de grandes riquezas nas mesmas
maos — as de um homem — e do desejo de transmitir essas riquezas, por
herancga, aos filhos deste homem, excluidos os filhos de qualquer outro. Para
isso era necessdria a monogamia da mulher, mas ndo a do homem; tanto
assim que a monogamia daquela nio constituiu o menor empecilho a
poligamia, oculta ou descarada, deste [...] (p. 99).

A monogamia ndo era fruto de um ‘“amor sexual individual”; antes, era uma
conveniéncia econdmica clara e declarada para a procriacdo de filhos que garantia a

manutencao da propriedade entre os membros da familia:

A monogamia ndo aparece na histdria, portanto, absolutamente, como uma
reconciliagdo entre o homem e a mulher e, menos ainda, como a forma mais
elevada de matrimonio. Pelo contrério, ela surge sob a forma de escravizacio
de um sexo pelo outro, como proclamacdo de um conflito entre 0s sexos,
ignorado, até entdo, na pré-histéria. Num velho manuscrito inédito, redigido
em 1846 por Marx e por mim, encontro a seguinte frase:

“A primeira divisdo do trabalho é a que se fez entre 0 homem e a mulher
para a procriagdo dos filhos”.

Hoje posso acrescentar: o primeiro antagonismo de classes que apareceu na
histéria coincide com o desenvolvimento do antagonismo entre o homem e a
mulher, na monogamia; e a primeira opressdo de classes, com a opressio do
sexo feminino pelo masculino. A monogamia foi um grande progresso
histérico, mas, a0 mesmo tempo, iniciou, juntamente com a escraviddo e as
riquezas privadas, aquele periodo, que dura até nossos dias, no qual cada
progresso € simultaneamente um retrocesso relativo, € o bem-estar € o
desenvolvimento de uns se verificam as custas da dor e da repressdo de
outros. E a forma celular da sociedade civilizada, na qual j& podemos estudar
a natureza das contradigdes e dos antagonismos que atingem seu pleno
desenvolvimento nessa sociedade [...] (ENGELS, 2012, p. 87, grifo nosso).

O progresso com a familia monogamica nao aconteceu com uniformidade absoluta e
generalizada imediatamente. Ela se registrou com maior rigor na Grécia cléssica e hibrido na
Roma Antiga, assim como entre os germanos. Para esses dois ultimos, mantinha-se a relagdao
de “homens com mulheres ndo casadas”, uma relacdo extraconjugal, até a instituicdo da

civiliza¢do. O heterismo, que para Engels (2012, p. 89) significa “[...] uma instituicdo social
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como outra qualquer, e mantém a antiga liberdade sexual... em proveito dos homens [...]”, foi

uma pratica que permaneceu ainda na sociedade feudal por algum tempo.

Assim, o que prevaleceu, com a primeira divisdo do trabalho, quando da extin¢do da
descendéncia pela linha materna, foi o desenvolvimento da dominagdo do homem pelo
homem. Se a instauracdo do patriarcado foi um progresso, como menciona Engels (2012),
isso também levou a humanidade para a mais absoluta expropriacdo da liberdade, igualdade e
fraternidade. A forma monogamica de sociedade permanece, ainda hoje, com as mesmas
contradicoes com que surgiu — adultério, submissdo feminina, propriedade sobre mulher e
filhos —, guardando o carater do contrato matrimonial e da escolha da parceira ou parceiro no

ambito da classe a que pertencem.

A monogamia, entretanto, ¢ mais adequada ao casamento burgués, que detém as
condi¢des econdmicas (bens de fortuna) para manter mulher e filhos no sagrado lar (com
raras excecoes que confirmam a regra). Para a classe trabalhadora, esse formato nao se aplica,
visto que faltam exatamente as condi¢des econdmicas, o que impde a participagdo da mulher
na busca pelo saldrio, necessdrio a manutencao da familia. Aqui, a dominagdo € do capital, o
que descaracteriza a relacdo de submissao da mulher ao homem. O que resta a0 homem nessa
relacdo, em boa parte dos casos, € a brutalidade radicada desde a monogamia. Engels (2012,
p. 95) sumariza: “[...] o matrimdnio proletirio ¢ monogamico no sentido etimoldgico da

palavra, mas de modo algum em seu sentido histérico [...]”.

Além disso, a formagdo mais geral das sociedades primitivas constituia-se de séries
organicas que incluiam a gens, a fratria, a tribo e a confederacdao de tribos, em ordem
hierdrquica para as decisdes. Em alguns casos, poderia ndo existir uma de suas séries, mas a

gens foi sempre a unidade permanente dessas sociedades.

Dada a gens como unidade social, vemos, também, com que necessidade
quase iniludivel, porque natural, dela se deduz todo o sistema gens-fratria-
tribo. Os trés grupos sdo diferentes gradacOes de consanguinidade, cada um
completo em si, tratando de seus assuntos préprios, mas suplementando
igualmente os demais. O circulo dos assuntos compreendidos na esfera das
trés gradacdes abrange o conjunto dos negdcios sociais da generalidade dos
barbaros na fase inferior. Sempre, portanto, que em um povo encontremos a
gens como unidade social, deveremos encontrar uma organizacdo tribal
semelhante a que descrevemos; e onde ndo faltam as nossas fontes de
informag@o — como entre gregos e romanos — ndo apenas a encontraremos,
mas também nos convenceremos de que, em todas as partes onde essas
fontes sdo deficientes, a comparagdo com a constituicdo social americana
nos ajuda a esclarecer as maiores dividas e a desvendar os maiores enigmas.
(ENGELS, 2012, p. 123-124).
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A sociedade gentilica, uma sociedade sem classes, nos umbrais da civilizacdo,
guardava ainda uma organizacdo em que as decisOes e atividades eram realizadas com a
participacdo de todos na mesma medida, de maneira que tudo girava em torno dos
acontecimentos dentro da tribo, submetendo os individuos em todos os aspectos da vida. Tudo
0 mais era externo e, portanto, estranho aos seus membros. Tudo se limitava aquele espacgo.

Com a dissolucdo das comunidades primitivas, pelo surgimento da propriedade
privada, inicialmente dos pais em relacdo a esposa e aos(as) filhos(as), pelo patrio poder, e,
consequentemente, das classes sociais, os interesses antes comunais passaram a ser regidos
pelos interesses individuais. A partir desse momento, a luta ndo se relacionava mais apenas a
necessidade comum de sobrevivéncia, mas principalmente a aquisicio e acumulacdo de
riquezas produzidas por uma grande maioria e desfrutada por uma pequenissima minoria.
Como efeito, a decadéncia da organizagdo gentilica se fez pela avareza da riqueza individual,
pela exploracdo do homem pelo homem, pelo roubo da propriedade comum. Foi assim a
chegada dos homens a civilizacdo. E assim €, sempre com maior intensidade, até o presente
(ENGELS, 2012).

Feitas essas consideragdes, a educa¢do ampliada surgiu na sociedade primitiva como
necessidade comum de sobrevivéncia e de acordo com as possibilidades das forcas produtivas
naquele momento histérico, exigida como forma de multiplicacdo do conhecimento
produzido, através das geragOes posteriores, alterando, assim, a ordem social. Entretanto,
permanece como parte decisiva na formagao dos individuos, uma vez que, como ser social, o
homem se educa na e pela sociedade em que vive, na relacdo com o outro, independentemente
do espaco em que se encontra.

A educacgdo formal, surgida no processo de transi¢do para a sociedades de classe, foi
uma determinacdo do desenvolvimento humano, de acordo com o processo civilizatério por

que passou a humanidade, como veremos a seguir.

1.4 A EDUCACAO FORMAL COMO CRIACAO DAS SOCIEDADES DE CLASSE

Para apreendermos a l6gica mais profunda da sociedade capitalista, visto que € a fonte
de onde brota todo o arcabougo social da modernidade até os nossos dias, identificamos, no
inicio deste capitulo, o fundamento que d4 corpo a sociedade do capital como argumento para
0 que diremos a seguir.

A educagdo formal nasceu como necessidade histdrica das transformacdes ocorridas

na comunidade primitiva, impostas pelo avango das forg¢as produtivas. A insepardvel conexao
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dos homens entre si, no ato do trabalho, criou a necessidade de uma forma de linguagem que,
de acordo com Marx e Engels (2007, p. 34, grifo do autor), nada mais “[...] é [do que] a
consciéncia real, pratica, que existe para os outros homens e que, portanto, também existe
para mim mesmo [...]” como produto social, e afirma definitivamente a vida dos homens em
sociedade. Assim, com o aparecimento da consciéncia, o aumento da produtividade e o
crescimento da populacio, desenvolveu-se a divisdo do trabalho, cujas decorréncias foram a
formacdo das classes sociais e o surgimento da propriedade privada. Dado tal
desenvolvimento produtivo, a divisdo do trabalho separou em classes sociais aqueles que
trabalhavam na transformagdo da natureza, produzindo os bens materiais, € aqueles que
trabalhavam na producao intelectual.

Marx e Engels (2007, p. 36-37, grifo do autor) analisam a questdo da divisao do
trabalho:

Com a divisdo do trabalho, na qual todas [...] [as] contradi¢Ges estdo dadas e
que, por sua vez, se baseia na divis@o natural do trabalho na familia e na
separacdo da sociedade em diversas familias opostas umas as outras, estdo
dadas ao mesmo tempo a distribuicdo e, mais precisamente, a distribuicio
desigual, tanto quantitativa quanto qualitativamente, do trabalho e de seus
produtos; portanto, estd dada a propriedade, que ja tem seu embrido, sua
primeira forma, na familia, onde a mulher e os filhos sdo escravos do
homem. A escravidio na familia, ainda latente e rustica, € a primeira
propriedade, que aqui, diga-se de passagem, corresponde ji a definicdo dos
economistas modernos, segundo a qual a propriedade é o poder de dispor da
for¢a de trabalho alheia. Além do mais, divisdo do trabalho e propriedade
privada sdo expressdes idénticas — numa € dito com relagdo a prépria
atividade aquilo que, noutra, € dito com relacio ao produto da atividade.

Feito esse esclarecimento a partir de Marx e Engels (2007), a educagdo formal teve
nascedouro na divisdo do trabalho, no sentido indicado pelo autor. Isso acarretou a
necessidade de, de uma forma planejada e organizada, transmitir as geragdes posteriores o
conhecimento produzido e acumulado pelos homens ao longo da historia.

Virios autores>®

escreveram sobre a historia da educacdo, destacando diferentes
aspectos e/ou fundamentos tedricos. De forma geral, o primeiro educador de uma crianga era
a familia, uma vez que a aprendizagem inicial comecava pelos costumes, pela moral e pela
religido. Isso, “[...] no sentido genérico, pode ser aplicavel a qualquer povo [...]”da sociedade

antiga (MANACORDA, 2000, p. 73).

30 Autores consultados por opgdo: Ponce (1986), Cambi (1999), Manacorda (2000, 2007), entre outros.
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Nos escritos de Manacorda (2000) e de Ponce (1986) sobre a histéria da educacao fica
claro que, com o advento da propriedade privada, a educagdo sofreu as mesmas
transformagdes da sociedade de classes, isto €, passou a ser privilégio das classes no poder.

Tanto para os egipcios quanto para Os gregos, assim como para OS romanos, a
educagdo formal era oferecida apenas aos filhos dos nobres. Para os escravos e os pobres, a
unica educagdo se dava na familia, e era voltada ao trabalho. Nos primérdios da sociedade
antiga, a educag¢do tinha como finalidade o ensinamento dos preceitos morais e
comportamentais transmitidos conforme o modo de vida inerente as castas dominantes,
sempre sob a forma de conselhos. Coincidentemente com o avango das forgas produtivas, os
elementos que compunham a educacdo foram se modificando, no decorrer dos séculos, quanto
aos seus fins, a complexidade do contetddo, a forma como eram transmitidos, aos espacos em

que eram realizados e a quem cabia a responsabilidade do ensino.

A finalidade da educacdo estava voltada a formacao do homem politico, o orador que
dominava a arte de governar e aplacar as multiddes. Nas palavras do Faraé Hethy II ao seu
filho Merikara: “A lingua € a espada do homem... O discurso € mais forte que qualquer arma.”
(MANACORDA, 2000, p. 18). A arte de falar bem, isto €, a arte da politica exigia técnica, era
privilégio dos dominantes e negava toda e qualquer atividade produtiva. Por muitos séculos,
esse foi o conteido dos ensinamentos aos filhos dos potentados. A oratéria, o bem falar, era o
conteddo e o objetivo do ensino. Essa era a concep¢do que se concretizava naquele momento
histérico, mesmo com a existéncia da escrita, que era atribuicdo dos escribas, considerada
peca fundamental no processo de dominagcdo e germe das camadas médias. O fato de ser

escriba protegia o individuo de qualquer outro tipo de trabalho.

O conteudo foi se modificando no mesmo passo da conveniéncia do poder dominante.
Quando se tornou necessario administrar melhor o Estado, a escrita passou a fazer parte do
curriculo como instrumento de formag¢do para o comando. Foram acrescentados, aos
ensinamentos para os nobres, a musica e a educacdo fisica, em que estavam inclusos, além da
natacdo, o tiro com arco, a corrida, a caca e a pesca. Essas atividades faziam parte da
preparacao dos guerreiros e eram prerrogativas da classe dominante, tal qual o ensino da
oratoria.

Com o surgimento da escrita alfabética (século V a.C., aproximadamente), criou-se a
escola alfabética, a qual era destinado um mestre especifico. Foram acrescentados, também,
os conteidos pensados para a elevacdo do espirito: aritmética, geometria, astronomia,

harmonia e, mais especificamente em Roma, as leis.
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O Mundo Antigo, cuja economia era pautada no sistema escravista de produgdo, ou
seja, fundada no trabalho escravo, demandava um contingente enorme de escravos para o
trabalho relativo a produgado de riqueza privada, considerando-se que até mesmo a sua captura
“[...] chegou a ser uma fonte regular de enriquecimento.” (ENGELS, 2012, p. 119). Ao ruir
esse sistema produtivo, o escravo ja ndo se fazia mais necessario. Surgiu, entdo, um novo
modo de producdo de riqueza, ou seja, o sistema servil de exploracdo, cuja configuracdo se
resumia nas caracteristicas do sistema feudal de producdo. Esse ndo foi um processo que se
realizou de forma ripida. A sua consolidacdo foi se concretizando durante varios séculos de
muita violéncia e destrui¢cdo. Nessas condi¢des, portanto, seria “[...] impossivel falar de
organiza¢do da vida civil e menos ainda de difusdo de uma escola.” (MANACORDA, 2000,
p. 107).

Para aqueles que precisavam dominar a escrita, contudo, ja no século I d.C., o
curriculo das escolas tinha um carater enciclopédico, voltado a formacdo geral: os estudos
abrangiam um pouco de tudo, incorporando as entdo chamadas artes liberais, tanto as artes
sermocinales, artes reales, trivium e quadrivium“. O real carater dessas matérias, conforme

Manacorda (2000, p. 87), era

[...] o fato de que nenhuma dessas disciplinas tinha um corpus € um
desenvolvimento autdbnomo e progressivo, e que a aprendizagem de seus
conteddos era ocasional, a partir da leitura e interpretacdo dos textos de
tradicao literaria [...].

Ha que se acrescentar que os contetidos estavam muito distantes da vida cotidiana e
dos interesses dos estudantes, assim como da sociedade a época.

O processo longo e lento de avango das forcas produtivas para a chegada e
consolidagdo da Idade Média manteve a educacdo sem grandes mudancas. A alteracdo
significativa, na educacao do periodo, ocorreu por meio de duas configuracdes simultaneas: o
progressivo fenecimento da Escola Cldssica e a constituicdo da Escola Cristd*?>. Manacorda
(2000, p. 114) descreve que, de maneira geral, o clero secular (bispados e pardquias) “[...]

conservou por mais tempo a cultura cldssica, enquanto que o clero regular dos mosteiros a

31 “Q Trivium e o Quadrivium constituiram durante muito tempo na Idade Média as chamadas ‘sete artes

liberais’, isto é, as artes [conhecimento] do homem livre, diferente das artes do homem servil, chamadas
‘artes mecanicas’ [iliiberales]. [...] A partir do século IX, e especialmente a partir da reforma do ensino
propiciada por Alcuino, estas artes foram divididas em dois grupos: o Trivium (gramatica, dialética, retérica)
e o Quadrivium (aritmética, geometria, astronomia e musica). [...] O primeiro compreende as artes do dizer
ou artes sermocinales; o segundo, artes do dito ou artes reales.” (MORA, 2004, p. 2.928-2.929).

32 A Escola Cristd assumia duas diferentes formas: na cidade, a escola episcopal de responsabilidade do clero

secular e a Escola Cenobitica, que se localizava no campo, atribuicio do clero regular (PONCE, 1986).
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rejeitou [...]”. Entretanto, mesmo que lento, o desenvolvimento do ensino foi acontecendo a
partir tanto da escola judaica, que instituiu um ‘“sistema de instru¢do publica e obrigatéria”,
quanto da escola crista, que abriu as portas a instrucdo dos “pobres” das cidades e criou as
universidades. A partir de entdo, no curriculo da escola prevaleciam os fundamentos cristaos e

a censura a qualquer outro que ndo seguisse os preceitos da Igreja.

A escoldstica, escola que surgiu no século IX e que tinha como principal representante
Tomas de Aquino, fundamentava-se na “[...] tradicdo hebraico-crista apds o enriquecimento
de sua integracdo com a tradicdo das filosofias cldssicas, especialmente o estoicismo e o
neoplatonismo” (MANACORDA, 2000, p. 125-126, grifo nosso). O corpo tedrico da
escoléstica era formado por um conjunto de disciplinas, o quadrivium, em que predominavam
quatro disciplinas (aritmética, geometria, astronomia e musica), como referido anteriormente.
O autor frisa que o surgimento “[...] de novas disciplinas, o desaparecimento das antigas, o
reagrupamento das sobreviventes em novos conjuntos sao sempre produto da evolugdo dos

conhecimentos humanos e das tentativas de melhor sintetiza-los.” (p. 126).

Assim se perpetuou, durante séculos, a escola feudal, com algumas alteracdes
fundamentais, a medida em que se desenvolviam as forcas produtivas. Em esséncia, porém,
seus fundamentos permaneciam ditados pela Igreja feudal, mesmo que as cobrancas por parte
dos mestres por seus conhecimentos anunciassem o surgimento de uma sociedade profana (no
sentido cristdo), pautada em uma nova perspectiva de organizacdo social. Neste periodo, a
Igreja atuava na esteira da organizacdo produtiva feudal, tinha grande influéncia na economia
e, segundo Ponce (1986, p. 88, grifo nosso), como “Estabelecimentos de economia fechada,
os monastérios ja eram, nos comegos do século XVIII, os postos avangados mais firmes do
comércio e da industria [...]”; e acrescenta: “[...] os monastérios, foram durante toda a Idade
Média, poderosas instituicoes bancdrias de crédito rural.” Pelo seu grande poder econdmico,

a Igreja imprimiu, direta ou indiretamente, suas diretrizes na educagao feudal.

Concomitantemente ao advento da “[...] economia mercantil das cidades e sua
organizacao em comunas, um novo processo se introduz na instru¢do com o aparecimento dos
mestres livres [...]” (MANACORDA, 2000, p. 145). Estes ultimos, paulatinamente e sempre
sob tutela juridica da igreja, fizeram surgir a universidade, inicialmente com a “tradicdo de
pratica médica”, localizada em Salerno, pouco antes do ano 1000, e até aproximadamente o
século XI, incluindo-se as artes liberais e a jurisprudéncia, sendo esta ultima marcada pelo
direito romano. Nesse periodo, o mundo viu surgir, também, as “corporagdes de artes e

oficios”.
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Além disto, comegou a ser gestado um novo modo de producdo da vida humana, o
modo de produgio capitalista®’. Em razio disso, a caracteristica da escola comecou a se voltar
para uma operacdo manual especializada e mais desenvolvida. Para tanto, exigiu-se um
processo de formagao além da “simples observacdo e imitacao”, pois esta ja nao mais bastava.
Manacorda (2000, p. 161) relata: “Surge agora o tema novo de uma aprendizagem em que
ciéncia e trabalho se encontram e que tende a se aproximar e a se assemelhar 2 escola. E o
tema fundamental da educagdo moderna que apenas comeca a delinear-se.”

Até a metade do século XIII, o trabalhar e o aprender nao estavam cindidos: um
aspecto da aprendizagem era também o outro, pois se aprendia por meio da propria atividade
de trabalho. Avancando no tempo, a escoldstica (século XIV-XV) formava para a profissao,
uma vez que o foco maior encontrava-se nos cdlculos, mais especificamente na aritmética
comercial e na contabilidade, em razdo da preméncia da préatica comercial que se expandia
para todo o mundo. Manacorda (2000, p. 171, grifo nosso) d4 a prova cabal dessa formacao,
citando um médico veneziano:

Sejam os meus filhos mandados as escolas, a fim de que saibam falar e
escrever bem segundo as letras; sejam enviados a aprender o dbaco para que
saibam ocupar-se do comércio; e, se for possivel, aprendam os outros

autores, a légica e a filosofia: € isto que desejo; mas ndo se tornem nem
médicos, nem jurista, mas s6 negociantes.

Ressaltamos que o humanismo (século XVI) trouxe de volta a leitura dos classicos,
muito embora tenha colocado inflexdo na adequagdo social da instru¢do para a formagao de
individuos preparados para dirigir o Estado. A fungdo da escola, contudo, permaneceu, qual
seja, atender as inevitdveis necessidades da recém surgida sociedade capitalista. Com o fim da
organizacao escoldstica e mnemonica, o surgimento da escola comeniana significou mudancgas
na estrutura de ensino praticada até entdo, colocando os jovens do século XVII em contato
com o pensamento mais avancado do ensino do século. Entretanto, ndo escapava ao espirito

N oz

da sociedade capitalista a época, que conjugava, com todo fervor, os verbos competir e
especializar (CAMBI, 1999).

A escola laica foi uma das pretensdes da burguesia em ascensdo, posto que a classe
necessitava destruir todos os nés que funcionavam como empecilho para a sua chegada ao
poder econdmico e politico. Entretanto, teve que se render (apenas temporariamente), por
perceber que a Igreja detinha um “[...] poderoso instrumento para inculcar nas massas

operdrias a sagrada virtude de se deixar tosquiar sem protestos.” (PONCE, 1986, p. 154).

33 Em cujo processo se origina a expropriagio do trabalho alheio, pela compra e venda da forga de trabalho.
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Consolidados os ideais da burguesia revoluciondria, a educacdo moderna do século
XVIII, que acompanha o movimento da revolucdo industrial, caracteriza-se pela
universalidade da instru¢do, a gratuidade e estatalidade da escola, a laicidade do ensino e
renovacao cultural MANACORDA, 2000).

O processo de transformacdo na producdo dos artesdos das corporagdes para a
producdo nas fabricas, leva a expropriacio do conhecimento, que se acumulava pelo e no
trabalho, a partir de uma ciéncia resultante do ato mesmo do trabalho, pois se perdeu “[...]
aquele treinamento tedrico-pratico que, anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas
capacidades produtivas: o aprendizado.” (MANACORDA, 2000, p. 271). Para que ndo se

perdesse a grande massa operdria como exército de reserva,

[...] Filantropos, utopistas e até os préprios industriais sdo obrigados, pela
realidade, a se colocarem o problema da instru¢do das massas operdrias para
atender as novas necessidades da moderna produgdo de fabrica: em outros
termos, o problema das rela¢des instrucao trabalho ou da instrugdo técnico-
profissional, que serd o tema dominante da pedagogia moderna.

O trabalho passa a fazer parte do campo da educacio. A instrucdo técnico-profissional
promovida pelas industrias e pelos Estados nacionais em uma dire¢do rigida e exigente na
formacdo de homens que produzam ‘“de acordo com a maquina” e as escolas “novas” com a
espontaneidade, o jogo e o trabalho como elementos educativos, ambas com o mesmo
objetivo: formar homens “capazes de produzir ativamente” (MANACORDA, 2000).

Na sociedade do capital do século XXI, o que tem pautado as discussdes sobre
educacgdo, dizem mais respeito a reformé-la, para atender a lgica incorrigivel do capital, do
que a mudangas educacionais radicais, que, vale dizer, sdo impossiveis dentro desta 16gica.
Diz Mészéros (2005, p. 35): “As solugdes ndao podem ser apena formais: elas devem ser
essenciais.”, visto que o objetivo da escola moderna permanece até os nossos dias, adaptando-
se em conformidade com as determinac¢des reprodutivas irreforméveis do sistema do capital.

Vale registrar que a extensdo da histéria da educacdo ndo se resume em poucos
paragrafos. O que fizemos, aqui, foi apenas apontar alguns aspectos que caracterizaram a
educagdo formal em cada formagao social, para fundamentarmos a nossa argumentacao.

Contemporaneamente, a educacdo mantém, em esséncia, a estrutura organica fundada
por Comenius (2006), mesmo que com as alteragdes necessdrias para a sociedade do capital.
No tocante a posicdo que a educagdo ocupa, entre as posi¢des possiveis, existem dois
entendimentos sobre o poder que ela exerceria na sociedade regida pelo capital: um que

acredita na “reforma” da sociedade da exploracdo dentro dos limites do sistema do capital
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autorreformador, que pode ser feito por intermédio da educacdo escolar; outro convicto de
que a educacdo tem um cardter “revoluciondrio” e, portanto, capaz de operar transformacgdes
que superem a sociedade capitalista. Este € um debate atual no ambito da educacdo, que nos
leva a duas questdes: alguma dessas duas alternativas seria vidvel?; A educagdo como um dos
complexos sociais teria, sozinha, esse poder? O que j4 vimos até aqui e o que discutiremos

nos capitulos seguintes pode favorecer a reflexdo sobre as respostas a estes questionamentos.
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2 A CONSTITUICAO ONTOLOGICA DO ESTADO CAPITALISTA

Como ja ressaltamos, temos, em toda a obra de Marx, o Estado sempre diretamente
relacionado, de diferentes formas, ao modo de produg¢do em cada momento histérico, seja na
sociedade antiga, na sociedade feudal e, igualmente, na sociedade capitalista. Muito embora
Marx ndo tenha escrito nenhuma obra especifica sobre o tema, ontologicamente e fazendo jus
ao seu método de investigacdo, o Estado, como um complexo parcial necessdrio a todas as
sociedades de classes, estd presente desde o surgimento da propriedade privada, como
veremos nheste capitulo.

Interessa-nos, aqui, estabelecer as formas que a sociedade humana foi adquirindo, com
vistas a reconhecer as determinacdes do ser do Estado, a partir de seus fundamentos tltimos,
da sua gé€nese e do seu desenvolvimento histérico.

A forma social de se organizar pela exploragcao do trabalho alheio vem se perpetuando
ao longo da existéncia das sociedades de classes. O Estado, que tem indiretamente seu
fundamento ontoldgico no trabalho, como um dos complexos da totalidade social, assume
historicamente o controle da ordenagdo das relagdes antagdnicas entre dominantes e
dominados, atendendo prioritariamente, desde o seu surgimento, aos interesses da classe
dominante, conforme o modo de reprodu¢do de cada forma social até aqui existente.

Neste capitulo, empenhamo-nos em estabelecer como as formas de controle do Estado
moderno®* atendem as necessidades de producio e reproducio do capital e suas articulacoes
reciprocas com a sociedade atual. Comecamos por indicar que o sistema do capital estd
ancorado na exploracdo do trabalho alheio, pela compra e venda da for¢a de trabalho,
reduzindo-a a mera mercadoria, para o enriquecimento privado dos individuos. O Estado,
agora de cardter representativo, também nao foge a regra das formas de Estado anteriores,
servindo a classe dominante, nesse caso ao capital, para a explora¢do do trabalho assalariado.
Como o capital subjuga o trabalhador, colocando-o a seu servi¢o, ao primeiro interessa apenas
a sua reproducdo ampliada, e ndo os individuos que produzem a riqueza social para a sua
ampliacdo. Ao capital interessa apenas a producdo de mercadoria, desconsiderando o

desenvolvimento pleno dos individuos.

3% Mészdros (2009, p. 108) sublinha que “[...] o Estado moderno altamente burocratizado, com toda a
complexidade do seu maquindrio legal e politico, surge da absoluta necessidade material da ordem
sociometabdlica do capital [...]”. E complementa, em nota de rodapé: “Seria bem mais correto dizer que as
necessidades objetivas do Estado capitalista moderno deram a luz seu exército de juristas com espirito de
classe e ndo o contrario [...]”.
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Como veremos, capital e Estado sdo elementos plenamente articulados do sistema do
capital, que ndo podem ser eliminados individualmente. Por estarem em relacdo reciproca, a
emancipagdo do trabalho explorado implica necessariamente a superacdo do capital e do
Estado. Este dltimo apresenta-se como instrumento a servi¢co da classe dominante, em uma
relacdo social entre classes antagdnicas, o que favorece a perpetuacdo dos interesses do
capital. Por essa razdo, a superacdo do capital vincula-se, necessariamente, ao “fenecimento
do Estado” (MESZAROS, 2006).

Essas determinacdes do real, expressas no pensamento marxiano, dizem respeito ao
desenvolvimento da reprodu¢do material do mundo dos homens. Isso fica demonstrado
quando Marx e Engels (2007, p. 384, 389, 396) afirmam que “[...] mediante a ajuda do poder
do Estado [...]”, “[...] por meio da forca do Estado [...]” e do “[...] reconhecimento oficial e
proclamacao pelo Estado [...]”, as pretensdes do capital se impdem frente as condi¢cdes sociais
da luta de classes.

Para alcangar o objetivo a que nos propomos, estruturamos este capitulo em dois
momentos: inicialmente, trataremos da origem e dos fundamentos do Estado, apontando, a
partir das andlises de Marx e Engels (2007) e Engels (2012), como se constituiu o Estado
moderno; em seguida, abordamos a conformac¢dao do Estado moderno na sociedade capitalista
atual, de acordo com os estudos de Marx (1985, 1996, 2004, 2008, 2009, 2010b, 2010a,
2011a, 2011b) e Mészaros (2004, 2005, 2006, 2009, 2015).

2.1 ORIGEM E FUNDAMENTOS DO ESTADO

A destruicao das sociedades gentilicas pelas transformagdes ocorridas em suas
organizacdes socioecondmicas teve influéncia decisiva para a constituicdo de um novo
complexo fundado no trabalho. Sdo as transformacdes provocadas pelos homens que
modificam consciente e objetivamente o mundo inorganico, organico e social, isto €, o mundo
real impulsiona sempre a criagdo de coisas originais subsumidas as relacdes sociais, gerando
novas necessidades. O Estado, dadas as condi¢Oes objetivas da sociedade na passagem da fase
superior da barbdrie a civilizacdo, foi uma necessidade histérica para resolver as
transformagdes econdmicas e sociais daquele periodo. Como um dos complexos sociais, 0
Estado tem o seu fundamento ontolégico no trabalho.

Isso exigiu da sociedade a formulagdo de uma nova organizagdo institucional —

diferente da constituicdo gentilica de cardter comunal — que ordenasse e justificasse 0 novo

modelo de sociedade, pautada na individualidade, para gerir a economia da propriedade
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privada da terra e dos homens. Era preciso gerir a terra, porque ndo mais pertencente ao
conjunto dos homens; e era preciso geris 0os homens, porque ndo eram mais livres para
determinar coletivamente as suas préprias vidas. Tudo e todos estariam, agora, submetidos a
producgdo e a acumulacdo de riquezas individuais. Para que o processo de formacdo do Estado
se concretizasse, foi indispensavel a alteracdo radical da organizacdo formada pelas gens,
fratrias e tribos, com a destruicdo dos lacos gentilicos, estabelecendo uma classe de
privilegiados e outra de ndo privilegiados, sendo estes ultimos separados de acordo com seus
oficios.

Ja ndo podiam mais conviver duas formas opostas de organizacdo social. Com o
Estado, instituiu-se uma administracdo central para a tomada de decisdes — antes realizada por
todos os membros da gens — sem pedir a opinido do “conselho popular” da tribo. Fazendo
parte das transformagdes que propiciaram o aparecimento do Estado, consolidaram-se, pela
divisd@o do trabalho material e espiritual e pelo reconhecimento da propriedade privada, a
nobreza hereditdria e a monarquia. Concorreram também para isso o aumento da populacao, o
desenvolvimento da agricultura e da pecudria, a concentracdo de riquezas em familias
especificas, a reparticdo da terra (quando antes era comunal), o comércio de mercadorias, a
passagem do direito materno para o direito paterno. Essa instabilidade nas formacdes

gentilicas levou a fusdo das confederacdes de tribos vizinhas em um tnico povo.

Dai nasceu o sistema de leis ateniense popular, mais evoluido que o das
tribos e das gens. Garantiam-se, assim, os cidaddos de Atenas, quanto a
certos direitos e protecdo legal, mesmo em territérios que nao pertenciam as
suas tribos [...] (ENGELS, 2012, p. 140).%

A admissdo de estrangeiros que nio tinham qualquer vinculo com as tribos da Atica®,
como cidadaos atenienses, foi o primeiro passo para a passagem a civiliza¢dao. Nesse periodo,
a organizagdo politica do Estado ja tinha destruido a constitui¢dao gentilica e dividido o povo
em classes sociais distintas. Aos aristocratas cabia o exercicio das func¢des publicas; aos
pequenos agricultores, a produgdo da riqueza individual apropriada pela nobreza. Mesmo que,
para a época, isso nao tivesse grande significado na distin¢do de direitos entre as classes, o

que importava era a nova base social que comecava a se desenvolver. A divisao em classes

35 J4 era caracteristico do perfodo entre a fase superior do estado selvagem e a fase inferior da barbdrie, a

adocdo, no seio das gens, dos vencidos e das mulheres e filhos sobreviventes. Na tribo americana dos
senekas, os membros adotados tinham os mesmos direitos tribais de quem os havia adotado. Outra situacio
de adocdo de uma gens inteira podia ser permitida pelo conselho da gens, quando era reduzido nimero de
membros desta dltima. Isso se fazia, contudo, sempre com o consentimento dos adotados (ENGELS, 2012).

3 Regido oriental da Grécia, onde se localiza Atenas.
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[...] demonstra que o costume de heranca de cargos publicos por certas
familias na gens ja se tinha transformado em um direito quase incontestado;
que essas familias, poderosas por suas riquezas, comecaram a formar, fora
de suas gens, uma classe privilegiada especial; e que o Estado nascente
sancionou essa usurpa¢do. Demonstra que a divisdo do trabalho entre
camponeses e artesdos se tinha tornado suficientemente forte para disputar a
primazia em importancia social a antiga divisdo em gens e tribos [...]
(ENGELS, 2012, p. 141).

Com essa nova forma social de relacdo entre os homens, as fungdes antes exercidas
por basileus’’, eleitos por todos os membros da comunidade, foram assumidas pela nobreza,
na direcdo do Estado. A aristocracia enriqueceu e cresceu ao dominar o comércio maritimo e
ao exercer a exploracio sobre os pequenos agricultores, amealhando toda a riqueza produzida.
O sistema monetdrio, introduzido a partir da concentracao do dinheiro®® nas maos da nobreza,
trouxe consigo as letras de cambio e a hipoteca (criada pelos atenienses), como o golpe de
misericordia nas gens e nas tribos, que desconheciam o dinheiro. Esse sistema fundado no
costume acabou se transformando em lei, pela pritica constante, como convic¢do de
obrigatoriedade que dispensava registro escrito ou a exigéncia de qualquer san¢do, o que
garantia o direito do credor e o dever do devedor.

Dessa forma, a exploracdo propagou-se de todas as maneiras. Como o dinheiro se
concentrava nas maos de poucas familias, os pequenos agricultores se endividavam para
manter as suas propriedades e, portanto, mantinham-se prisioneiros dos possuidores de
dinheiro. A situacdo agravava-se de tal forma que os camponeses se viam obrigados a
entregar suas terras ao credor ou vender seus filhos (“fruto do direito paterno”) no “mercado
de estrangeiros”, quando a terra ndo fosse suficiente para a quitagdo da divida. E ainda assim,

ndo satisfeito o credor, poderia vender o préprio devedor como escravo. O dinheiro passou a

37 Chefe militar na Grécia dos tempos heroicos, com direito & primogenitura, mas que nenhum significado tinha
como cargo de poder. Embora fosse costume a transferéncia da funcio aos filhos, isso s6 poderia ocorrer com
a elei¢do pelo conjunto da assembleia das tribos. Ele era apenas o supremo comandante em campanha,
mantendo-se o conselho e a assembleia popular. Esse costume foi o ponto de partida para a formacdo da
nobreza hereditdria. Vale observar que cabiam a ele, também, as atribuicdes religiosas e judiciais, como
chefe das federagdes de tribos.

38 Quando os homens comegaram a produzir além do necessdrio para a sua subsisténcia, passaram a trocar o

excedente dessa produg@o por objetos de valor equivalente. Esse processo de troca foi se desenvolvendo ao
longo dos séculos, e “Com o correr do tempo, torna-se necessdrio, portanto, que parte do produto seja
intencionalmente feita para a troca. A partir desse momento consolida-se [...] a separac@o entre a utilidade
das coisas para as necessidades imediatas e sua utilidade para a troca. O valor de uso dissocia-se de seu valor
de troca.” (MARX, 1985a, p. 82). A medida em que se avolumaram as trocas, criou-se a necessidade de
utilizacdo de uma terceira mercadoria, que assumisse na troca a funcdo de equivalente geral. Foi nesse
momento que surgiu o dinheiro como representagdo do valor de troca das mercadorias. Assim, “[...] na
mesma medida em que a troca de mercadorias rompe seus lagos apenas locais e, com isso, o valor das
mercadorias se desenvolve para vir a ser materializagdo do trabalho humano em geral, a forma dinheiro
transpde-se a mercadorias, que por natureza sdo adequadas para a funcdo de equivalente geral, os metais
preciosos.” (MARX, 1985a, p. 82).
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ser a medida e o critério de avaliacao de todos os aspectos da vida humana, inclusive os mais
intimos e pessoais.

Na sociedade gentilica, o antagonismo entre exploradores e explorados era uma
impossibilidade absoluta, uma vez que ndo comportava a propriedade privada individual.
Nessa sociedade, aquilo que era produzido pertencia aquele que produzia. Eles mesmos

controlavam e consumiam a propria producdo. Isso se transformou, contudo, com

A apari¢do da propriedade privada dos rebanhos e dos objetos de luxo, [que]
trouxe o comércio individual e a transformacdo dos produtos em
mercadorias. Este foi o germe da revolugdo subsequente. Quando os
produtores deixaram de consumir diretamente os seus produtos, desfazendo-
se deles mediante comércio, deixaram de ser donos dos mesmos. Ja nao
podiam saber o que ia ser feito dos produtos, nem se algum dia (conforme se
tornou possivel) estes seriam utilizados contra os produtores, para explora-
los e oprimi-los. Por essa razao, alids, € que nenhuma sociedade pode ser
dona de sua prépria produgdo, pelo menos de um modo duradouro, nem
controlar os efeitos sociais de seu processo de producdo, a ndo ser pela
extingdo da troca entre os individuos. (ENGELS, 2012, p. 143).

Todo o processo degenerativo das formagdes gentilicas, marcado pela valorizagdo da
riqueza como o “bem supremo”, determinou o surgimento de uma instituicdo que garantisse
as novas formas de organizagdo econdmicas e sociais, eliminando qualquer possibilidade de
permanéncia do comunismo proprio da constitui¢do gentilica. Tal institui¢do teria a funcdo de
legitimar a propriedade privada, como também transformar tal processo em objetivo ultimo de
toda a humanidade. Em outras palavras, caberd ao Estado persuadir a sociedade a aceitar, por
um lado, a nova forma estabelecida de propriedade — a propriedade privada — e, o que dela
decorria, a acumulacdo acelerada de riquezas por uma parte da sociedade; e, por outro,
deveria legitimar o direito da classe possuidora, usando inclusive a for¢a, quando preciso.

Esse foi o caminho percorrido pelos homens até a “invencdo” do Estado. E é na
sociedade ateniense, segundo Engels (2012, p. 139), que temos o melhor exemplo de
desenvolvimento do Estado, com a “[...] substituicdo parcial dos 6rgdos da constituicdo
gentilica pela introducdo de novos Orgdos, até completamente instauradas autoridades com
poderes realmente governamentais [...]” que, pela forca das armas, subtraiu do “povo em
armas” a autodefesa da organizacdo gentilica, inaugurando a opressdo repressiva pela

violéncia.
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2.1.1 O fundamento do Estado

Impossivel falar da formacao histérico-ontolégica da sociedade de classes e do Estado
sem nos remetermos as explicagdes de Engels (2012), principalmente na obra A Origem da
Familia, da Propriedade Privada e do Estado (1884)*°, que utilizamos até este momento,
onde estabelece que o Estado sempre representa a forca economicamente dominante, ao
auxiliar na subordinacdo dos dominados. Na sociedade escravista e asidtica, primeiras formas
sociais de exploracio do homem pelo homem, o Estado era o organismo que protegia os
possuidores dos meios de producdo em detrimento dos ndo possuidores, como procuraremos
demonstrar.

As investigacOes de Engels (2012) trazem dados de pesquisadores do século XIX
como Johann Jakob Bachofen (1815-1887), Robert Gilmour LeTourneau (1888-1969),
Edvard Alexander Westermarck (1862-1939), Alfred Espinas (1844-1922), entre outros, que
nem sempre eram coerentes com as descobertas de Morgan e Marx, autores cujos argumentos
foram confirmados, com mais precisdao. Engels (2012) fundamentou seus estudos sobre as
formas pré-capitalistas da sociedade a partir das pesquisas realizadas por Morgan, durante
anos, junto aos iroqueses, na América do Norte.

Como vimos no capitulo anterior, as gens, por serem comunidades nas quais a
producdo era necessariamente coletiva, jamais sobreviveriam as contradi¢des econdmicas €
sociais da sociedade de classes. A condicdo de sua existéncia estava vinculada a sua
permanéncia em um Unico territério e a propriedade comunal, o que foi absolutamente
destruido pela nova forma de relacdo social entre os homens na civilizacdo — o antagonismo
de classes. Também ja destacamos como essa forma de organizacdo social apenas poderia
existir resguardada por uma instituicdo que organizasse € protegesse o seu cardter de
exploracdo e dominagdo, como base econdmica da sociedade — o Estado. Para Engels (2012,

p. 213):

O Estado ndo € pois, de modo algum, um poder que se impds a sociedade de
fora para dentro; tampouco ¢é ‘a realidade da ideia moral’, nem ‘a imagem e a
realidade da razao’, como afirma Hegel. E antes um produto da sociedade,
quando esta chega a um determinado grau de desenvolvimento; € a confissdo

3 Nossa fundamentagdo tedrica estd pautada basicamente nos escritos de Engels (2012), firmados na obra
supramencionada, uma vez que aponta, sob a perspectiva materialista, importantes elementos que
determinaram a formacgdo da sociedade humana, assim como do Estado nascido dessa mesma sociedade,
mesmo que pesquisas posteriores tenham feito alguns avangos sobre o tema, o que ndo desqualifica o seu
contetddo. Com a finalidade de evitar equivocos quanto a fonte utilizada, indicaremos, sempre que necessario,
os autores que complementam a nossa argumentacao.
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de que essa sociedade se enredou numa irremedidvel contradi¢do com ela
prépria e estd dividida por antagonismos irreconcilidveis que nao consegue
conjurar.

Ai estd o fundamento do papel histérico do Estado, como produto manifesto da
impossivel conciliacdo de classes antagbnicas. O Estado existe apenas no limite inconcilidvel
do conflito de classes, como 6rgdo de submissdo de uma classe pela outra. O Estado, portanto,
intermedia os conflitos proprios de uma sociedade dividida em classes, refreando os embates
entre dominantes e dominados, favorecendo os primeiros, em detrimento dos segundos. Esta ¢
a prova concreta de que a existéncia do Estado, que nasce da sociedade, estd em linha direta
com as contradi¢des irreconcilidveis da luta de classes e se coloca acima dessa mesma
sociedade, afastando-se dela cada vez mais (LENIN, 1986).

Superada a constituicdo gentilica pela destruicdo de sua organizagdo comunal, a nova
sociedade distingue-se da antiga, assumindo caracteristicas opostas, com a instauracdo de um
orgdo cujo pressuposto € a ordenacdo dos seus antagonismos e dos interesses de classe — o
Estado. No lugar da comunidade territorial fixada por consanguinidade e com administra¢ao
propria, o Estado tratou de ordenar os seus subordinados conforme a divisdo territorial em que
habitavam. Nao importava a existéncia de lacos consanguineos ou ndo, uma vez que 0S
habitantes, estrangeiros ou nao, teriam os mesmo direitos e deveres sociais naquele territério.

Outra caracteristica do Estado e, talvez a mais significativa, foi a organiza¢do de uma
forca publica em contraposi¢do a “organizacdo espontanea armada da populacdo”. Essa foi
uma necessidade social surgida dos conflitos proprios de uma sociedade em lutas constantes,
pela apropriacdo e acumulagdo de riquezas privadas. A divisdao social do trabalho e a
consequente formagdo de classes em oposi¢do irreconcilidvel, assim como a propriedade
privada, destruiram a constitui¢do gentilica como uma organizacido de defesa mitua entre as
gens. Tal situacdo exigiu a instituicdo de um instrumento — forga especial de homens armados
— que, organizado pelo Estado e colocado acima da sociedade, desempenha a funcdo de
manter a ordem em favor da classe dominante. Complementando essa forca de policia,
existente em todo e qualquer Estado, surgiram também os “acessérios materiais”, o carcere e
todo tipo de institui¢ao corretiva, fortalecendo a for¢a repressiva do Estado.

No sistema de gens a organizagdo era espontinea, sem qualquer contribui¢io
obrigatéria. Para manter todo esse aparato punitivo de Estado e todas as outras institui¢des
surgidas com o desenvolvimento da civilizacdo, foi imperativa a criacdo de taxas com o
proposito de manter o Estado, tais como o imposto, a letra de cambio, o empréstimo, a divida

de Estado. Para que essas institui¢des, estranhas a sociedade gentilica, se firmassem
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verdadeiramente como poder, foi preciso criar leis restritivas, que privilegiassem os
envolvidos nesse processo. Entretanto, para Engels (2012, p. 215), nem o mais forte poder
politico de toda a civilizagdo € mais respeitado que “[...] o mais modesto dos chefes de gens
pelo respeito espontaneo e indiscutido que lhe professavam. Este existia dentro mesmo da
sociedade, aqueles [cujo poder emana do Estado] veem-se compelidos a pretender representar
algo que esta fora e acima dela [...]”.

Dessa forma, a simples existéncia do Estado, produto criado para manter a sociedade
“dentro dos limites da ‘ordem’”, passa a ser a prova cabal dos antagonismos inconcilidveis da
luta de classes. Tendo nascido desses antagonismos, tornou-se o Estado da classe
economicamente mais poderosa, o que lhe permite os meios para a “repressao e exploracdo”
da classe dominada. Historicamente, o Estado sempre foi o Estado da forca dominante
subjugando os dominados, seja na antiguidade, como 6rgdo que protegia os senhores na
subjugacao dos escravos, ou no feudalismo, como instituicdo da nobreza para a submissao dos
“servos e camponeses dependentes”. Posteriormente, assumiu, na modernidade, o carater
representativo como instrumento do capital para a explorac@o do trabalhador assalariado. Essa
forca dominante que condena os dominados a exploracdao, materializa-se em homens armados
(policia, exército permanente, prisdes) € na politica, que se utiliza desse aparato armado para
manter e assegurar a hegemonia da classe dominante, cuja forma social moderna ¢é
representada pela burguesia.

Até aqui, examinamos a evolucdo das sociedades, do estado selvagem a civilizagao,
compreendendo todo o processo de humanizac¢do dos homens e, contraditoriamente, também a
sua desumanizacdo. Esse € o antagonismo criado pela divisdo do trabalho que,
progressivamente, culminou com a propriedade privada individual da terra e da produgdo e a
consequente concentragdo e acumulagdo de riquezas em pouquissimas maos. No sistema
gentilico de produgdo, os produtores dominavam o processo de producdo e os seus produtos, e
consumiam o que produziam. Engels (2012, p. 218-219) realca: “[...] enquanto a producgdo se
realizou sobre essa base, ndo pode sobrepor-se aos produtores, nem fazer surgir diante deles o
espectro de poderes estranhos, como sucede, regular e inevitavelmente, na civiliza¢ao”.

No modo de producio levado a termo na civilizagdo, a troca dos produtos transita por
vdrias e variadas maos e mercados. Isso separa o produto do seu produtor, que ja ndo tem
mais dominio ou controle sobre o seu destino. Os produtos estdo entregues as leis que regem a

producdo mercantil e a troca de mercadorias. Na afirmacdo de Engels (2012, p. 219):

Quanto mais uma atividade social, uma série de processos sociais, escapam
do controle consciente do homem, quanto mais parecem abandonados ao
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puro acaso, tanto mais as leis préprias, imanentes, do dito acaso se
manifestam como uma necessidade natural.

Estas leis econdmicas da produ¢@o mercantil modificam-se de acordo com
os diversos graus de desenvolvimento dessa forma de producdo; mas todo o
periodo da civilizacdo, em geral, estd regido por elas. Até hoje, o produto
ainda domina o produtor; até hoje, toda a producido social ainda é regulada,
ndo segundo um plano elaborado coletivamente, mas por leis cegas que
atuam com a forca dos elementos, em ultima instincia nas tempestades dos
periodos de crise comercial.

Neste capitulo, vimos como o desenvolvimento das forcas produtivas criaram as
condic¢des para chegarmos a modernidade/contemporaneidade, com o mais elevado nivel de
progresso produzido pelos homens. O custo desse progresso nao foi pequeno. Dele podemos
extrair elementos de humanizacdo e desumaniza¢do, como afirmado anteriormente. A
humanizagdo, com a transformacdo consciente da natureza pelo trabalho e, portanto, a
formacdo do ser social e da sociedade. O mundo tornou-se humano — ndo € mais a natureza
que determina a vida dos homens, mas os atos humanos intencionais € que determinam as
suas escolhas e o seu destino. Contraditoriamente, a desumanizag¢do aparece na relagdo entre
os homens quando deixam o cardter coletivo, comunal na producdo de sua existéncia e
assumem o cardter de exploracdo do homem pelo homem, cujo objetivo maior € a riqueza
individual. Esse processo acompanha todo o periodo da civilizacdo a contemporaneidade. O
que importa, agora, sdo os interesses individuais, pessoais. De maneira antagdnica, sdo esses
interesses individuais que moveram o desenvolvimento das artes e das ciéncias, cuja base estd

fincada

[...] na exploracdo de uma classe por outra, todo o seu desenvolvimento se
opera numa constante contradi¢do. Cada progresso na producdo € ao mesmo
tempo um retrocesso na condicdo da classe oprimida, isto é, da imensa
maioria. Cada beneficio para uns € necessariamente um prejuizo para outros;
cada grau de emancipagdo conseguido por uma classe € um novo elemento
de opressdo para a outra [...] (ENGELS, 2012, p. 222).

Como forc¢a social que protege e ordena, o Estado cumpre o seu papel em todas as
sociedades de classe, como o Estado da classe dominante, utilizando-se de todo o seu aparato
repressivo contra a classe oprimida. Ele chegou com a civilizacdo, pelas maos dos possuidores
de riquezas individuais, como forma de legalizar e consolidar a submissdo da maioria
despossuida. E ele que, a servico da classe dominante, controla e administra os conflitos
inconcilidveis das classes antagdnicas. Como salientam Marx e Engels (2007), € na
contradicdo do interesse particular com o interesse coletivo que o Estado assume

ilusoriamente uma forma auténoma, apartada dos interesses singulares e gerais. Isto vale para
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todas as formas de Estado. No Estado do capital, essa ilusdo reafirma-se e desenvolve-se
como forma de dominagdo, fazendo cumprir os interesses comuns da classe dominante, a

burguesia, como veremos.

2.2 A CONSTITUICAO DO ESTADO MODERNO

Como explicitamos, com o surgimento da propriedade privada na passagem da
sociedade primitiva para a sociedade escravista, o que implicou proprietirios € nao
proprietarios, portanto, dominantes e dominados, instauraram-se, na sociedade humana,
relacdes antagdnicas de exploragao do homem pelo homem. Essas relagcdes sdo inconcilidveis:
os interesses de ambos os lados se opdem rigorosamente, podendo levar a uma luta constante
e estéril de todos contra todos. Para impedir esses conflitos, que levariam a autodestruicdo da
sociedade, era imprescindivel uma solucdo. Assim explica Engels (2012, p. 191), em sua
andlise histdrica, a solu¢do encontrada pela sociedade:

[...] para que esses antagonismos, essas classes com interesses econdmicos
colidentes ndo se devorem e nao consuma a sociedade numa luta estéril, faz-
se necessdrio um poder colocado aparentemente por cima da sociedade,
chamado a amortecer o choque e a manté-lo dentro dos limites da “ordem”.
Este poder, nascido da sociedade, mas posto acima dela se distanciando cada
vez mais, € o Estado.

Como esclarecem Lessa e Tonet (2008, p. 89), o Estado, em todas as sociedades, “[...]
sempre foi um instrumento de repressdo a servico das classes dominantes [...]”. No caso da
sociedade do capital, o Estado

[...] mantém e reproduz a desigualdade social afirmando a igualdade politica
e juridica entre os individuos [...] [portanto,] [...] o Estado capitalista afirma
a igualdade formal, politica e juridica, com o objetivo real e velado de
manter a dominacao da burguesia sobre os trabalhadores. [...] Por isso todas
as vezes que os conflitos ameacarem a burguesia o Estado intervird para
garantir o poder dos capitalistas sobre os trabalhadores.

Por ser o Estado a forma politica encontrada pelo capital para manter-se como forca
dominante, o primeiro atende incondicionalmente as necessidades do segundo. Portanto,
concomitante ao desenvolvimento do sistema do capital, também o Estado vai assumindo
formas histdéricas que correspondem as exigéncias do capital. Isso se torna visivel ao
acompanharmos o processo de desenvolvimento reprodutivo do capital.

Como forga que se afasta cada vez mais da sociedade que o gerou, o Estado, investido

do poder publico, passou a ser instrumento de opressdo a servi¢o do capital na sua forma mais
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evoluida, o sistema capitalista de produgdo. O capitalismo, como modo de produ¢do que se
caracteriza pela exploracdo do trabalhador assalariado “[...] mediante o aumento da sua forca
produtiva para explord-lo mais lucrativamente [...]”, tem por fundamento a acumulagdo
individual, privada, da riqueza social (tudo o que € produzido pelo conjunto dos homens em
sociedade), que € produzida pelos trabalhadores e apropriada pelo capitalista como riqueza
pessoal (MARX, 1985a, p. 451). Nessa forma de acumulacao de riqueza, essa possibilidade é
aproveitada plenamente pela classe dominante e sempre negada aos trabalhadores.

Assim, as necessidades que promovem o desenvolvimento das forcas produtivas nao
sd0 mais as humanas, mas a necessidade que o capital tem de se reproduzir incessantemente.
A reproducdo social dos individuos e da totalidade social fica determinada pelos interesses
particulares da burguesia.

Em A Questdo Judaica (1844), ao criticar a interpretagdo de Bruno Bauer (1809-1882)
sobre a condi¢do dos judeus como cidaddos na Alemanha do século XIX, Marx (2009) analisa
concomitantemente o cardter do Estado na consolidagdo do capitalismo. Procura mostrar
ontologicamente a constituicdo do Estado politico como a expressdo da vida dos homens de
maneira geral, sobre os quais atuam poderes estranhos a eles, poderes que os dominam e os
submetem as determinagdes de outros homens. Para Marx (2009, p. 52, grifo do autor), esse
Estado politico tem como manifestacdo o antagonismo entre “[...] o interesse universal e o
interesse privado [...]”, que opde, na aparéncia, “[...] o Estado politico e a sociedade privada
[...]”, uma vez que € na “escravidao da sociedade civil” que o Estado moderno tem o seu

“fundamento natural”. Como escreve Marx (2009, p. 69, grifo do autor):

A revolugdo politica — que derrubou esse poder do soberano e alcou os
assuntos de Estado a condi¢do de assuntos de toda a nagdo, que constituiu o
Estado politico como assunto wuniversal, isto é, como Estado real,
desmantelou forcosamente o conjunto dos estamentos, corporacdes, guildas,
privilégios, que eram outras tantas expressdes da separacdo entre 0 povo e
seu sistema comunitério. Desse modo, a revolugao politica superou o cardter
politico da sociedade burguesa. Ela decompds a sociedade burguesa em seus
componentes mais simples, ou seja, nos individuos, por um lado, e, por
outro, nos elementos materiais e espirituais que compdem o teor vital, a
situacdo burguesa desses individuos. Ela desencadeou o espirito politico que
estava como que fragmentado, decomposto, disperso nos diversos becos sem
saida da sociedade feudal; ela o congregou a partir dessa dispersdo, depurou-
o da sua mistura com a vida burguesa e o constituiu como a esfera do
sistema comunitdrio, da questdo universal do povo com independéncia ideal
em relacdo aqueles elementos particulares da vida burguesa. A atividade
vital especifica e a situagdo vital especifica foram reduzidas a uma
importancia apenas individual. Elas ndo mais constituiam a relacdo universal
do individuo com a totalidade do Estado. A questdo publica como tal se
tornou, antes, a questdo universal de cada individuo e a fungdo politica se
tornou uma func¢do universal.
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Vale dizer que Marx e Engels (2007, p. 94), em A ideologia alemd: critica da mais
Recente Filosofia Alema em seus Representantes Feuerbach, B. Bauer e Stirner, e do
Socialismo Alemdo em seus Diferentes Profetas (1845-1846), definem a ‘“‘sociedade civil”
como a “[...] forma de intercambio [...] material dos individuos [...]” determinada pelo
desenvolvimento das forcas produtivas, isto é, as condi¢des materiais de existéncia. Este € o
seu objeto de andlise, a sociedade civil na sua forma moderna, como sociedade burguesa
fundada na propriedade privada, regida pelo capital e perpassada pelos conflitos de forcas
opostas, ou seja, a relacdo de antinomia entre capital e trabalho.

Entdo, no momento em que o Estado surge de forma violenta, de posse de um poder

0 ele

centralizado e de cardter nacional como Estado politico, a partir da revolucdo burguesa®
“pode e deve” eliminar, suprimir politicamente o que dificulta seu aparecimento, assim como
fez com a propriedade privada sob a influéncia da ultrapassada forma feudal, para depois
recuperd-la, agora ndo mais como seu fundamento, mas como elemento da sociedade civil.
Em contrapartida e sem considerar as diferengas presentes nesse elemento, ele — o Estado
politico — passa a afirmar a igualdade de participacdo do povo frente as decisdes publicas,
com o objetivo de, ao separar o publico do privado, preservar a nova forma de reproducao da
riqueza individual. Decorre dai a constatacio de que o Estado politico completo €, pela
propria esséncia, “[...] a vida genérica do homem em oposi¢cdo a sua vida material. Todos os
pressupostos dessa vida egoista continuam a subsistir fora da esfera do Estado na sociedade
civil, mas, como propriedade da sociedade civil [...] (MARX, 2009, p. 50, grifo do autor).

A burguesia nascente, para chegar ao poder, lutou ferrenhamente, abrindo caminhos
rumo a particularizacdo do individuo, estabelecendo na sociedade uma relacdo de caréter
egoista, que opde os homens entre si. Isso levou as relagdes entre eles a condi¢do de
isolamento, transformando a velha sociedade feudal na sociedade cuja expressdao maior € o
afastamento de si mesmo e dos outros homens. Isso é facil de se constatar na atualidade, por
exemplo, quando nos deparamos com a realidade das novas geracdes tecnolégicas*!, que se
afastam cada vez mais uns dos outros e passam a viver uma vida iluséria no mundo, fora do
mundo real — o mundo da luta pela emancipa¢do humana — e tornam-se espectadores da vida
virtual. A verdade passa a ser o que as redes sociais apontam como verdade. Nao héd o debate

fecundo fundamentado na realidade histérica. A sociedade burguesa deixa para trds o sentido

40 As chamadas revolugdes burguesas iniciaram-se com as experiéncias inglesas do século XVII, passando pela

Guerra de Independéncia dos Estados Unidos da América em 1776, a Revolu¢do Francesa de 1789, até
alcancar o seu apogeu com as Revolucdes Europeias no periodo de 1815 a 1848.

4l Reconhecemos a necessidade desse desenvolvimento como meio de alcancar a superacdo do sistema do

capital. O que apontamos, aqui, € a forma de isolamento caracteristico deste momento histérico.
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coletivo da vida, mesmo quando delineada pelos privilégios, mas ainda com o espirito
gregdrio, e assume a particularidade e a arbitrariedade como fundamentos de sua existéncia.
Ao mesmo tempo e contraditoriamente, anuncia a relacdo de igualdade de todos na
participacao das decisdes publicas.

Nesse processo, o Estado passa a assumir o papel de mediador supostamente neutro,
“ingénuo”, “[...] entre 0 homem e a liberdade do homem.” (MARX, 2009, p. 49). Ao Estado
politico, que elimina e suprime as barreiras que dificultam a sua consolidacdo, é essencial, ao
mesmo tempo, organizar e reger o ordenamento da sociedade civil que o fez surgir. Para que
os homens, em luta pela manutencdo do seu patrimdnio particular, ndo se destruam, sdo
fundamentais algumas condi¢cdes que garantam a seguranca da posse sobre a propriedade
privada. Isso resultou no estabelecimento de regras fundadas na concepcdo de direitos do
homem burgués, em contraposi¢ao ao direito e aos privilégios feudais.

Considera-se aqui, como conteido dos direitos humanos, a categoria dos direitos
politicos, dos direitos reconhecidos pelo Estado, isto €, dos direitos civicos. No rol desses
direitos, como consta na A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadado (1793), estao: o
livre exercicio de pensamentos, de opinides, de reunido, de culto religioso.

Ora, esses cidaddos sdo a abstracdo do homem para o Estado politico. Em outras
palavras, os direitos do homem, como membro da sociedade civil, sdo os direitos da sociedade
civil, ou seja, da sociedade burguesa. Tais direitos nascem da “[...] relacdo do Estado politico
com a sociedade civil, da esséncia da emancipacdo politica” (MARX, 2009, p. 63). O autor
ainda defende que “[...] o direito do homem a liberdade ndo se baseia na vinculagdo do
homem com o homem, mas, antes, no isolamento do homem relativamente ao homem. E o
direito desse isolamento, o direito do individuo limitado, limitado a si [...]” (p. 64, grifo do
autor).

Na pratica, continua ele, “[...] o direito humano a liberdade é o direito humano a
propriedade privada [...]” (MARX, 2009, p. 64). Ou seja, na pratica, existem duas classes de
direitos, duas formas de propriedade: de um lado, a do trabalhador que exerce o direito de si
sobre si mesmo, o direito de “propriedade” unicamente de si mesmo. Verdadeiramente, o
unico direito do trabalhador € de vender-se ou nao ao capital, o que significa a op¢cao por uma
morte mais lenta, pela expropriacdo de suas forcas vitais, ou mais rapida, pela miséria e pela
fome. De outro lado, hd o direito do capital, personificado no capitalista, de desfrutar e dispor
de seus bens e rendimentos conforme lhe aprouver, de forma arbitrdria e egoista,
independentemente do que venha a acontecer com os outros homens. E o direito do interesse

proprio, o direito privado.
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Ao proclamar a liberdade individual, em outras palavras, o direito natural e
imprescindivel a propriedade privada, como direito do homem egoista, apartado do homem e
da comunidade, isto é, da vida coletiva, a revolucdo burguesa faz com que os homens se
defrontem entre si, ndo como a realizacdo de sua liberdade, mas como o seu limite. Esse

antagonismo se dd a medida que ele ndo pode se realizar com o outro, mas contra o outro.

2.2.1 Consideragdes sobre a teoria liberal na fundagdo do Estado Moderno

Em Manuscritos Economico-Filosoficos (1844), Marx (2004) trata de uma nascente
teoria da economia politica, em que o capitalista tem a liberdade de direcionar o seu capital da
forma que lhe for mais conveniente. Essa condi¢c@o de liberdade dos proprietarios do capital é
assegurada pelo Estado, que disponibiliza todo o seu aparato — leis, homens armados,
burocracia — em defesa da propriedade privada e dos meios e instrumentos de produ¢do — os
elementos materiais que, na sociedade capitalista, se configuram como capital.

O liberalismo, como teoria dessa determinada forma de organizacdo social, surgiu
como uma maneira de resolver as barreiras encontradas pelo capital. Isso aconteceu no
momento em que a burguesia, enriquecida com o comércio, pela descoberta e exploracao da
via maritima até as Indias, e pela exploracio das col6nias europeias nas Américas e no
Oriente, adquiriu forca politica e precisou do Estado para assumir o poder politico, o que
traria seguranca a sua estabilidade e contribuiria para seu dominio também no plano tedrico,
para a superacdo do sistema feudal. O pensamento liberal adquiriu, entdo, o status de uma
nova ideologia.

Com o desenvolvimento do comércio e da manufatura®®, os costumes, as leis, e a
justica feudais, embora com grandes barreiras a serem destruidas, foram forcadas a se
modificar. Essa mudanca ocorreu pela natureza propria do comércio, que € dinamico, mutdvel
e resistente as resisténcias encontradas para a consolidacdo do novo sistema de producio da
vida material que se instalou a partir do século XVI. Era crucial, entdo, a criacao de novos
padrdes, em todas as esferas da vida, além do sistema feudal, visto que as dindmicas relacdes

econdOmicas eram estranhas aos senhores feudais (HUBERMAN, 1986).

42 “0 que caracteriza a forma manufatureira de trabalho € o fato de que, a partir da divisdo do trabalho, a

autonomia anterior da producdo de uma mercadoria por inteiro d4 lugar ao dominio do processo pelo
capitalista, na medida em que € este o detentor da matéria-prima, dos meios de producdo e do capital e,
portanto, planeja intencionalmente todas as operagdes.” (PANIAGO, M. L., 2013, p. 25).
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O comércio intensificado produziu o crescimento das cidades, expandindo-se a partir
da Itidlia e da Holanda. Os comerciantes uniam-se em quase todos os aspectos do
desenvolvimento intensivo e extensivo das trocas, que se consolidavam com grande vigor.
Uniam-se para a defesa de seus negdcios, para se protegerem nas viagens, para vencerem os
limites impostos pelo feudalismo a sua expansdo continua. Ansiavam pela liberdade de
estabelecer suas proprias regras nos aspectos da nova sociedade que irrompia na aurora do

capitalismo.

Essa nova sociedade substituiu os privilégios eclesidsticos e da nobreza feudal pelo
contrato como alicerce juridico da sociedade. O controle da politica, cuja autoridade se
apoiava na propriedade da terra, passou a ser executado com a participacdo de homens cujo
prestigio provinha unicamente da propriedade de bens moéveis, como banqueiros,
comerciantes, fabricantes, entre outros. A forca do movimento que, posteriormente, superou a
sociedade calcada em regras eclesidsticas, requeria o desenvolvimento das forcas produtivas,
0 que ocasionou o avango das ciéncias, muito pouco desenvolvidas até entdo. Isso fez com
que a influéncia exercida pelo poder da igreja, como institui¢do que dominava o pensamento
do homem feudal, fosse substituida pela doutrina do progresso, a partir do conceito de

iniciativa individual e controle individual (LASKI, 1973).

Essa esséncia da sociedade capitalista, de fundamento liberal, alimenta lutas
constantes entre os individuos, cujo efeito natural poderia ter, no limite, a deflagracdo de
guerras civis e a consequente desorganiza¢do da producdo e interrupcdo da acumulagdo
capitalista. Uma das formas politicas encontradas pelo capitalismo para regular suas relagdes
antagodnicas foi o liberalismo econdmico burgués, caracterizado pela instituicdo de regras e
instrumentos juridico-legais, no tocante ao Estado politico e aos direitos civis. O liberalismo
tem, como principio, a liberdade do proprietdrio privado e pode se expressar inclusive em

outras formas de governo, tal como a ditadura.

\% icod iais propiciaram u \4 u

Essas novas condi¢gdes materiais propiciaram uma nova forma de pensar o mundo a
partir de uma “nova filosofia” — o pensamento liberal (LASKI, 1973). Para que os principios*’
liberais se instalassem definitivamente na sociedade, foi preciso romper com todo o sistema
feudal e assumir as caracteristicas de uma sociedade pautada na reproducao e na ampliacdo do

capital. O Estado foi o instrumento que proporcionou esse intento, através da lei e da ordem

43 Esses principios sdo formados por uma triade do pensamento liberal, em sua expressdo geral, que fundamenta

todas as expressdes/manifestagdes particulares da ideologia burguesa: individualismo, propriedade privada e
a questdo do Estado.
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que beneficiavam os proprietdrios, em detrimento dos ndo-proprietarios dos meios de
producdo e da terra.

Inicialmente, o Estado cumpriu um papel protecionista em relagdo aos interesses da
burguesia, até 0 momento em que essa protecao foi ttil para o rompimento final com a ordem
feudal. A partir do momento em que essa forma de controle solicitada ao Estado ja ndo servia
mais aos propositos da expansio do capital e da ordem capitalista, o principio maior da teoria
liberal — a liberdade de propriedade — foi a resposta ao controle econdomico do Estado; mas a
ordem social do capitalismo permaneceu como fun¢do do Estado. Vale ressaltar que esse
movimento histérico ndo era de todo consciente e persistente na busca desses fins. Por forca
de seus postulados fundamentais, foi destruindo todas as resisténcias impostas para a sua
concretizagao.

Nesse sistema politico, como sabemos, todos os individuos sdo considerados iguais
perante a lei e todos devem ser tratados politica e juridicamente como iguais. Iguais porque
livres e proprietdrios: o capitalista livre e proprietario do capital e dos meios e instrumentos de
producdo, e o trabalhador livre e proprietario unicamente de sua for¢a de trabalho. O que nao
se considera é que, nessa relacdo desigual, o capitalista, por ser o possuidor do capital,
inegavelmente tem mais poder que o trabalhador. Por conseguinte, a lei ndo garante a
igualdade entre os homens, mas a reproducdo das desigualdades sociais. Todos sdo
politicamente iguais, mas socialmente desiguais.

Segundo o artigo 3°, da Constitui¢do Francesa de 1795, a igualdade “[...] consiste em
que uma lei — quer proteja, quer castigue — € a mesma para todos.” (MARX, 2009, p. 65). Em
outros termos, cada homem serd considerado, de igual modo, membro da sociedade civil,
ensimesmado em seu interesse privado e isolado da vida coletiva. Para o autor, todos os
homens sdo iguais perante a lei, desde que a propriedade privada esteja protegida como direito
sagrado do possuidor. Dessa forma, o Estado permanece reproduzindo a desigualdade,
evidenciando o cardter formal, politico e juridico da igualdade, sob o véu da dominacdo

burguesa sobre os trabalhadores.
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O liberalismo, sempre zeloso com a liberdade do individuo**, encontrou no “Estado
Contratual” a forma de “[...] limitar a intervencdo politica a mais exigua area compativel com
a manutencao da ordem politica.” O individuo que o liberalismo procurou proteger deveria ser
livre para comprar a sua liberdade na sociedade que se constituia; entretanto, o niimero desses
individuos com capacidade de compra a sua disposicao restringia-se a minoria da sociedade.
Assim, o pressuposto do liberalismo sempre foi a posse de propriedade: “Os fins a que ele

serve sdo sempre os fins daqueles homens que estio nessa posi¢ao [...]” (LASKI, 1973, p. 13).

A decorréncia dessa forma burguesa de sociedade € a miséria, a fome, justificadas ora
pela incapacidade do individuo em gerir seus talentos, suas capacidades, ora pela ma gestao,
acidental ou intencional, dos servigos publicos, pela corrup¢io dos legisladores. O que menos
se discute, ou melhor, o que ndo se discute, sdo as raizes da miséria social, suas consequéncias
e causas reais. Esquecem-se os arautos do capitalismo de que a esséncia da propriedade
privada, que tem no Estado o seu guardido fiel, sdo as relagdes antagonicas de exploracao do
homem pelo homem, o que implica proprietdrios e ndo proprietarios, portanto, dominantes e
dominados. Sao relagdes inconcilidveis, uma vez que os interesses de ambos os lados se

opdem rigorosamente.

A doutrina liberal fortaleceu a préatica de acumulacdo de riquezas através da
propriedade dos bens moéveis, como ja afirmado, mas também da posse da terra, implicando a
busca de riqueza pela riqueza como principal razdo da atividade humana. Essa ideia ndo era
privilégio do liberalismo, pois ja se evidenciava nos banqueiros florentinos muito antes do
século XV. A diferenca é que, nesse periodo, tal posicionamento tomou conta dos principios
econdmicos na busca de lucro incessante, de um desejo de riqueza intermindvel. O capital
conformou o mundo aos seus designios (LASKI, 1973).

No mundo real, constatamos que € recorrente, no capitalismo, a incessante busca do
Estado pela solucdo dos males sociais, como se isso pudesse ser resolvido por medidas

administrativas e assistenciais. Marx (2010a), em Glosas Criticas Marginais ao Artigo “o Rei

4 Tonet (2005, p. 149-151, grifo nosso), em seu livro Educagdo, Cidadania e Emancipacdo Humana, tratando
da questdo das condigdes ontolégicas da possibilidade de superacdo radical da sociabilidade capitalista,
lembra que os cldssicos da filosofia politica alegam ser o homem “[...] dotado pela natureza de determinados
atributos que precedem, ontologicamente, a existéncia do homem em sociedade. Entre as determinacdes mais
essenciais desta natureza estdo a propriedade, a liberdade, a igualdade e a racionalidade.” E continua na
pdgina seguinte: “Esta argumentacdo permitia, de um lado, sustentar a impossibilidade de alterar
radicalmente esta ordem social e, de outro lado, afirmar que o objetivo tnico possivel e razodvel seria o seu
aperfeicoamento.” Afirma ele, a seguir, que, sob a perspectiva marxiana, isto € totalmente falso, pois “[...] o
ser social € radicalmente histérico, isto €, que ndo existe na natureza humana imutdvel; que os homens fazem
a histéria ndo apenas nos aspectos fenoménicos, mas até nos aspectos mais essenciais.” (p. 150). Assim,
compreende-se que, mais que isso, a natureza humana € construida pelos préprios homens, e ndo uma didiva
da natureza.
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da Prussia e a Reforma Social”, de um Prussiano (1944), traz a luz a relacdo de dependéncia
ontoldgica entre o Estado e a sociedade civil: “O Estado jamais encontrard no ‘Estado e na

organizac¢do da sociedade’ o fundamento dos males sociais [...]” (p. 58-59). E complementa:

O Estado e a organizacdo da sociedade ndo sdo, do ponto de vista politico,
duas coisas diferentes. O Estado € o ordenamento da sociedade. Quando o
Estado admite a existéncia de problemas sociais, procura-os ou em leis da
natureza, que nenhuma forca humana pode comandar, ou na vida privada,
que € independente dele, ou na ineficiéncia da administracdo, que depende
dele [...] (MARX, 2010a, p. 58-59).

Se o Estado é uma necessidade histérica das sociedades de classes, como ele poderia
encontrar em si mesmo ou na sociedade civil, na qual se encontra o seu fundamento, a
explicacdo para os males origindrios dela mesma? Nao pode, uma vez que o préprio Estado é
a contradicdo entre a sua funcdo e a vontade administrativa e os meios e possibilidades de que
dispOe para enfrentar os males sociais. Ele € a contradicdo entre a vida privada e a vida
publica. O Estado estd restrito a uma atividade formal, pois exatamente onde comeca a
sociedade civil e a sua agdo, encerra-se o seu poder. Para resolver os antagonismos entre a
vida privada e a vida publica, o Estado, obrigatoriamente, teria que eliminar a propriedade
privada, o que ndo fard, pois sem ela ndo se justifica a sua existéncia.

A sociedade civil, entendida como as relacdes de propriedade impostas sobre a vida
dos homens e, portanto, de escraviddo, é o fundamento em que se assenta o Estado. Caso o
Estado tente limitar a “liberdade” da propriedade privada, ou seja, restringir a liberdade de
dominagio, a sociedade civil exigird dele que aja em defesa da restauracio dessa liberdade. E
equivocado exigir do Estado algo que contrarie seu principio geral, isto é, a ordenagdo e a
protecdao do sistema do capital. Desse modo, o Estado serd sempre incapaz de descobrir e

corrigir a fonte dos males sociais.

2.3 A CONFORMACAO DO ESTADO MODERNO NA SOCIEDADE ATUAL

A primeira grande crise de cardter global a atingir o capitalismo, a partir do final do
século XIX, que se estendeu até os anos 1930, encontrou na perspectiva keynesiana e no
Welfare State as respostas do capital, tendo o Estado como elemento fundamental para a sua
efetivacao.

A partir dos anos 1920, mas principalmente a partir de 1945, o padrio fordista de
acumulacgdo de capital baseou-se na “[...] distribuicdo de riqueza mediante acordos coletivos,

segundo os quais capital e trabalho acordavam em elevar ao médximo a produtividade e a
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intensidade do trabalho, em troca de salédrios e lucros crescentes.” (TEIXEIRA, F., 1996, p.
213). Segundo esse autor, para que esses acordos se cumprissem, o Estado exercia o papel
imprescindivel de mediador da legitimagdo de tais acordos, por meio de “[...] politica de
subsidio a acumulacao de capital e, [...] através de uma politica de bem-estar social [...]” com
“[...] medidas compensatdrias [...]” — seguro-desemprego, transporte subsidiado, educacdo e
saude gratuitas, entre outros (p. 213).

No pos-guerra, o keynesianismo, na sua fase de expansdo, foi considerado por
Mészaros (2004) como o “canto de sereia”, ou seja, como um ‘“‘remédio milagroso” que
resolveria todos os limites encontrados pelo capital expansionista. O autor chama a atengdo
para o fato de que o keynesianismo ndo foi nada mais que um ciclo de expansdo, sustentado

gragas a acdo do Estado:

[...] Originalmente, o keynesianismo foi uma tentativa de oferecer uma
alternativa a légica de parada e avanco, pela qual as duas fases seriam
administradas de forma equilibrada. Entretanto, isto ndo aconteceu, e ele
ficou preso a fase de expansdo, em razdo da propria natureza de sua estrutura
regulatéria de capitalismo orientado pelo Estado. A duracdo excepcional da
expansdo do pds-guerra — ela mesma confinada a um punhado de Estados
capitalistas avancados — deveu-se em grande parte as condi¢des favordveis
da reconstru¢do do pds-guerra e pela posicdo dominante assumida pelo
complexo industrial-militar financiado pelo Estado [...] (p. 26).

O esgotamento do Estado de Bem-Estar exigiu uma nova forma de organizacdo do
capital para continuar a sua corrida de intensificacdo da exploracdo do trabalho e, portanto, da
sua reproducdo e ampliagdo em niveis cada vez mais concentrados (HARVEY, 2008). Isso
ocorreu nos anos 1960, quando a relacdo capital e trabalho, no modelo de economia politica
praticado até entdo, entrou em “erosdo crescente”’, rompendo com O compromisso, antes
assumido, entre capital e trabalho. A sede de acumulacdio do capital levou ao
desencadeamento da crise estrutural do sistema capitalista que perdura até os nossos dias, com
erupcoes cada vez mais violentas, sempre com maior intensidade e espaco de tempo menores,
comprimindo cada vez mais as condi¢des de sobrevivéncia dos trabalhadores assalariados.

Nesse sentido, o “[...] neoliberalismo enquanto reacdo articulada da burguesia as
dificuldades expansionistas do capital [...]”, teve em Hayek (1899-1992) uma de suas maiores
expressoes. Surgiu ainda quando o sistema do capital se encontrava envolto na perspectiva
keynesiana e no Welfare State (PANIAGO, M. C., 2012a, p. 60).

A proposta neoliberal, contudo, concretizou-se efetivamente como pensamento

econdmico a partir dos anos 1970, com a crise estrutural global do sistema do capital (século
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XX), esclarece Mészaros (2004), apresentando uma série de “[...] medidas politicas,
econOmicas € sociais que visam tirar o capitalismo da crise e criar as condi¢cdes necessdrias
para a recuperagao da lucratividade da ordem global do capital em queda [...]” (PANIAGO,
M. C., 2012a, p. 60).

A mencionada intervenc¢do do Estado, segundo os tedricos neoliberais, foi o motivo da
crise do sistema capitalista de producgdo, limitada pelos mecanismos de mercado impostos
pelo Estado. Por essa razdo, no pensamento neoliberal, o mercado aparece como a unica
instituicao capaz de coordenar e promover, racionalmente, a solucdo a quaisquer problemas
sociais, sejam eles de natureza puramente econdmica ou politica, e por isso a racionalidade

mercantil deve ser restabelecida (TEIXEIRA, F., 1996).

Neoliberalismo foi a denominacdo consensual para as politicas de privatizacdo e
destrui¢dio das conquistas sociais, levadas a termo na Europa®, a partir dos anos 1970; assim
como nos Estados Unidos da América, a partir de Ronald Reagan (1911-2004); nos paises da
América Latina*®, posteriormente as ditaduras militares (de modo geral) e na Europa Oriental,
com a capitulagdo, para o capital, do chamado mundo socialista. Merece atenc¢do o fato de que
a doutrina neoliberal ndo passa disso — uma doutrina com seus critérios firmados. Como

explica Coggiola (1996, p. 196):

As privatizagdes, fechamento de empresas, bloqueios a producdo, destruicao
de servigos, ndo expressam uma ideologia determinada, mas veicula o
método fundamental do capitalismo para sair da crise e reconstituir suas
margens de lucro: a destrui¢do do potencial produtivo historicamente criado
pela sociedade, que torna evidente o conflito entre o desenvolvimento das
forgas produtivas sociais e as relacdes de produgdo vigentes.

A teoria neoliberal é delineada pelo liberalismo. Mantém algumas das suas
concepcoes, como o individualismo da sociedade, a defesa de interesses pessoais, a protecao
da propriedade privada, o livre mercado como regulador da economia, e a defesa do livre
comércio como a tnica forma social capaz de realizar a liberdade. Para os neoliberais, o que

ndo se cogita € a intervencao direta do Estado no mecanismo de funcionamento do mercado.

4 Na Inglaterra, a proposta legislativa antissindical iniciou-se no governo de Harold Wilson, dez anos antes de
Margaret Thatcher como primeira ministra (1979), consagrando-se com a marca de neoliberalismo,
conhecida como a “ofensiva neoliberal” (COGGIOLA, 1996; MESZAROS, 2006).

A Bolivia e, principalmente, o Chile, ainda com Pinochet, foram os primeiros a dar inicio a trajetdria
neoliberal na América do Sul. O Brasil teve como maior representante “[...] Fernando Henrique Cardoso,
numa explicita vinculacdo aos ditames do chamado ‘Consenso de Washington’, que sdo: ajuste fiscal;
reducdo do tamanho do Estado; fim das restricdes ao capital [...]; abertura do sistema financeiro [...];
desregulamentacdo [...]; reestruturag@o do sistema previdencidrio.” (COGGIOLA, 1996, p. 196).

46
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Surgiu, entdo, o Estado financiador dos grandes monopdlios, cabendo a ele a funcio
unica de determinar as regras do jogo, interpretd-las e fazer vigorar as regras estabelecidas.
Para isto, basta que o Estado proteja a propriedade privada e mantenha a ordem social. Isso é
suficiente para que a economia floresca livremente, com todo o seu potencial e, assim, resolva
todos os problemas enfrentados pelos homens relativos a prépria sobrevivéncia. Vale ressaltar
que o neoliberalismo, como reestruturacdo do poder de classe, defende, como doutrina, uma
oposi¢do desmedida “[...] as teorias do Estado intervencionista, como as de John Maynard
Keynes, que alcancaram a proeminéncia nos anos 1930 em resposta a Grande Depressao [...]”
(HARVEY, 2008 p. 30).

A fase de “recessdo corretiva” no neoliberalismo chegou com o surgimento da “[...]
crise institucional do capital (que ja ndo era a manifestacdo ciclica tradicional) que cobriu
toda uma fase histérica®’.” (MESZAROS, 2006, p. 26, grifo nosso). Nenhuma tentativa de
recuperagdo da “forma keynesiana de administracdo financeira do Estado” seria possivel, por
um tempo mais extenso, nem nos paises capitalistas mais desenvolvidos, em fun¢do da
inexisténcia das condi¢cdes materiais que poderiam proporcionar um periodo maior da “crise
institucional do capital”.

Coggiola (1996), questionando sobre o neoliberalismo como o futuro do capitalismo,
evidencia que o crescimento preciso da intervengdo financeiro-monetaria do Estado ndo esta
circunscrito ao setor da economia responsavel pela transformacio de bens e matérias-primas

em mercadorias destinadas ao mercado. Ele estd presente

[...] em niveis historicamente inéditos da coercdo estatal no principal
mercado do capital, cujo desenvolvimento evidencia justamente o grau de
parasitismo e, sobre essa base, de crise do sistema capitalista em seu
conjunto. O desenvolvimento espantoso de uma economia especulativa
indica que o capital ndo encontra mais aplicagdo no campo produtivo, o que
torna evidente uma crise de sobreproducdo. Trés dias de transagdes
financeiras equivalem ao montante do conjunto do comércio mundial
durante um ano.

A divida publica enfrentada pelos paises centrais do capitalismo, em dados de 1996,
teve um crescimento brutal, chegando, apenas nos Estados Unidos da América, a

aproximadamente 5 trilhdes de dolares. Todavia, sob o ponto de vista politico, as

47 Na tentativa de superar a longa e dura recessio, sob os auspicios da “légica de parada e avango do capital”, a
forma neoliberal insensivel, juntamente com o monetarismo, como sua justificacdo “ideoldgica pseudo-
objetiva”, foi uma alternativa utilizada principalmente pelos Estados capitalistas mais avangados. Isso explica
a brutal “[...] duracdo e dureza da fase recessiva neoliberal, sem esquecer o fato de que o neoliberalismo é
praticado por governos situados nos dois lados opostos do espectro politico parlamentar, na realidade s6 é
inteligivel como manifestacdo da crise estrutural do capital.” (MESZAROS, 2006, p. 26, grifo nosso).
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caracteristicas dessa forma de capital t€ém sido levadas a termo por “[...] forcas politicas
historicamente identificadas com o ‘estatismo’ [...]”, isto é, forcas que requerem do Estado a
participacdo ativa na economia dos paises, mais especificamente nos setores industrial e de
servigos, cujo carater das for¢as neoliberais aponta que nao estamos diante de uma ofensiva
neoliberal politicamente “ordenada e coerente”, e sim que nos defrontamos com um “recurso
de crise” imposto pelo conjunto dessas for¢as, em definitivo compromisso com o capital e o
imperialismo (COGGIOLA, 1996, p. 199).
Segundo Mészaros (2006, p. 225, grifo do autor):

A ampla interven¢do em todos os niveis e todas as questdes direta ou
indiretamente pertinentes a permanéncia do dominio do capital sobre o
trabalho (mais do que nunca necessdria por causa do aprofundamento da
crise estrutural do sistema) se fazem acompanhar da mais cinica mistificacao
ideolégica da tunica forma vidvel de reprodugdo socioecondmica: a
idealizada “sociedade de mercado” e as “oportunidades iguais” que
supostamente uma sociedade desse tipo oferece a todos os individuos.

Se considerarmos, por exemplo, a questdo do desemprego alarmante advindo dessa
relacdo de dominio do capital sobre o trabalho que atualmente se manifesta com o mais alto
indice na histéria do capitalismo, verificamos a faldcia do discurso neoliberal da “sociedade
de mercado”, que ndo cumpre o que, vergonhosamente, propde como igualdade de
oportunidades. As medidas de “combate” a recessao global, mesmo que comprimindo o poder
de compra dos trabalhadores, ndo sdo solugdes para essa contradi¢do do capital.

Ao contrdrio, a crise do capital que, além de ndo se resolver, contraditoriamente tem se
intensificado cada vez mais, vem demonstrando a tendéncia de agravamento futuro. Isso traz
grandes consequéncias tao graves como o desemprego, nas palavras de Mészaros (2006, p.
225), “[...] a mais grave das doengas sociais [...]”, bem como a miséria a ele associada. O
autor demonstra como se configura a crise, aprofundando-se e levando “[...] todos os
dominios da nossa vida social, econdomica e cultural [...]” de roldao (p. 22). Essa crise
estrutural do sistema do capital atinge tanto o setor financeiro global, quanto o setor da

producio social®®.

48 Mészdros (2006, p. 697) pondera: “Aperfeicoar os mecanismos de ‘administragdo das crises’ é uma parte

essencial da bem-sucedida reconstituicdo, pelo capital, de sua linha de menor resisténcia, capacitando-o a
confrontar seus limites inerentes e a deslocar com mais eficiéncia suas principais contradicdes nas atuais
circunstancias histéricas.” Desse modo, € indubitivel sua capacidade “[...] de manter sob controle as
determinantes e as manifestacdes tradicionais de suas proprias crises [...]”, neste modo de reproducdo social
(p. 697). A par do éxito da “[...] sociedade de mercadorias [...] os limites do capital permanecem
estruturalmente intranscendiveis e suas contradi¢cdes fundamentalmente explosivas. Mas os limites do capital
ndo sdo estaticamente dados, e sim representam um desafio dindmico tanto para o capital como para o
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Nesse momento em que a economia mundial se encontra em apuros eminentes, a
tendéncia é piorar. E nesse quadro de crise que as institui¢des financeiras e de produgdo
recorrem imediatamente a intervencdo do Estado, mesmo que isso desagrade aos tributdrios,
politicos e/ou ao dito “livre-mercado”. Isso significa a inevitdvel sujei¢ao dos trabalhadores,
despendendo mais energia para cumprir com suas obrigacdes fiscais sempre crescentes.
Quando os representantes do capital ndo t€m lastro, a solucdo descarada é recorrer aos
contribuintes por meio do Estado, com a injecao de altas somas de dinheiro publico.

Segundo a investigagao de Mészaros (2009, p. 22), em fins de 2007 e inicio de 2008,
em Londres, o indicador de preco dos alimentos teve uma elevacdo de 55,0%, o que trouxe
inquietacdo na economia de aproximadamente 30 paises, evidenciando a natureza de crise do
sistema capitalista. O endividamento global dessa sociedade atinge valores astronOmicos,
cerca de US$ 151,8 trilhdes em agdes, titulos e depdsitos, sendo essa a dimensdo de economia
mundial: “[...] nossos politicos e banqueiros endinheirados parecem pensar apenas nos zeros,
e ndo nas suas ligacdes substantivas, quando apresentam esses problemas para consumo
piblico.” (MESZAROS, 2009, p. 22). E é a isso que estamos todos submetidos, por um
sistema que essa minoria pretende salvar. Hoje os nimeros podem ter sido alterados
relativamente em termos percentuais, porém, as condicdes materiais de existéncia humana,
nesta sociedade, continuam em crescente agravamento.

Para eles, a salvacdo da bancarrota global naquele momento (anos 1970) estava na
estatizacdo do passivo das grandes companhias hipotecdrias, transferindo-o para o controle do
Estado, pela tributacdo geral dos nossos bilhdes em impostos. No final do século XX e inicio
do século XXI, inversamente, o que pode ser a “salvacdo”, principalmente no Brasil, € a
intensificacdo da privatizacdo das institui¢des estatais. Porque, como vimos, o neoliberalismo
apregoa o Estado minimo, apenas com intervencdes cirdrgicas, a depender das necessidades

do capital.

24 OS LIMITES DO ESTADO COMO FORMA CORRETIVA DOS DEFEITOS DO
CAPITAL

O Estado moderno, como “[...] forma totalizadora de comando politico do capital

[...]”, que se conecta com todas as esferas dessa estrutura, demonstra a exequibilidade

trabalho. Na realidade, seus limites dltimos se manifestam como os limites da reproducdo ampliada, e
pertence a natureza mais intima do capital confrontd-los e domind-los, num incansivel impulso & frente,
independente das consequéncias.” (p. 697).
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limitada da forma de controle sociometabdlico do modo de producdo capitalista

(MESZAROS, 2006, p. 106). Sob o ponto de vista histérico:

A formagdo do Estado moderno € uma exigéncia absoluta para assegurar e
proteger permanentemente a produtividade do sistema. O capital chegou a
dominancia no reino da producdo material paralelamente ao
desenvolvimento das praticas politicas totalizadoras que ddo forma ao
Estado moderno. Portanto, ndo é acidental que o encerramento da ascensio
histérica do capital no século XX coincida com a crise do Estado moderno
em todas as suas formas, desde os Estados de formacao liberal-democratica
até os Estados capitalistas de extremo autoritarismo (como a Alemanha de
Hitler ou o Chile miltonfriedmanizado de Pinochet), desde os regimes p0s-
coloniais até os Estados poés-capitalistas de tipo  soviético.
Compreensivelmente, a atual crise estrutural do capital afeta em
profundidade todas as institui¢des do Estado e os métodos organizacionais
correspondentes. Junto com esta crise vem a crise politica em geral, sob
todos os seus aspectos, € nao somente sob os diretamente preocupados com a
legitimacdo ideoldgica de qualquer sistema particular de Estado
(MESZAROS, 2006, p. 106-107).

Especificamente, o Estado moderno assume a caracteristica de uma poténcia situada
dentro de si, para realizar um controle que envolve as forcas afastadas e insubordinadas de
alguma unidade produtiva do capital. Isso faz com que o novo sistema passe a existir com
caracteristica socioecondmica de maior variacdo e de grande dinamismo. Nao héd garantia de
que o contrato firmado entre as unidades particulares de producdo da estrutura do capital
obtenha sucesso, no momento em que se cobrem os resultados de tal contrato.

Mészaros (2006, p. 107) avalia, ainda, que “[...] a Unica estrutura corretiva compativel
[...]” com o controle sociometabédlico desse modo de produciio é o Estado* moderno. “Sua
funcdo é retificar — deve-se enfatizar mais uma vez: apenas até onde a necessdria acdo
corretiva puder se ajustar aos ultimos limites sociometabdlicos do capital — a falta de unidade
[...]” entre trés aspectos antagdnicos e internamente fragmentados: 1) producdo e controle; 2)
producio e consumo; 3) producido e circulacio (MESZAROS, 2006, p. 107). A condicdo

insuprimivel da falta de unidade nos limites mencionados estd na desagregacdo que chega até

4 O Estado “[...] é da maior importéncia, pois é ele quem oferece a garantia fundamental de que a recalcitrancia
e a rebelido potenciais ndo escapem ao controle. Enquanto esta garantia for eficaz (parte na forma de meios
politicos e legais de dissuasdo e parte como paliativo para as piores consequéncias do mecanismo
socioecondmico produtor de pobreza, por meio dos recursos do sistema de seguridade social), o Estado
moderno e a ordem reprodutiva sociometabdlica do capital sio mutuamente correspondentes. No entanto, a
alienacdo do controle e os antagonismos por ela gerados sdo da prdpria natureza do capital. Assim, a
recalcitrancia é reproduzida diariamente através das opera¢des normais do sistema; nem os esforcos
mistificadores de estabelecimento de ‘relacdes industriais’ ideais — seja pela ‘engenharia humana’ e pela
‘administracdo cientifica’, seja pela inducdo dos trabalhadores a compra de meia dizia de agdes, tornando-se
assim ‘coproprietdrios’ ou ‘parceiros’ na administragdo do ‘capitalismo do povo’ etc. —, nem a garantia
dissuaséria do Estado contra a potencial rebelido politica podem eliminar completamente as aspiragdes
emancipatdrias (autocontrole) da forga de trabalho.” (MESZAROS, 2006, p. 127, grifo do autor).
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a forma de antagonismos sociais. Tais antagonismos concorrem historicamente entre si €, a0
final, confirma-se a demanda do capital em prejuizo do trabalho. Isso ndo elimina os
antagonismos sociais, uma vez que fazem parte da estrutura vital do capital. Assim, os
aspectos citados tém origem na estrutura do capital e se reproduzem em todas as
manifestacdes historicas que passou/passa a sociedade do capital, sob as mais variadas
relacOes de poder dominantes.

A instituicdo que, com sua estrutura corretiva, controla o sociometabolismo a favor do
capital, protegendo legalmente a relacdo de forcas estabelecida é o Estado moderno, que atua
no controle dos citados antagonismos. E ele que administra “[...] a separag@o e o antagonismo
estruturais de producdo e controle [...]”, sancionando e protegendo “[...] o material alienado e
os meios de producdo (ou seja, a propriedade radicalmente separada dos produtores) [...]”

(MESZAROS, 2006, p. 107, grifo nosso). Assim esclarece o autor:

[...] Ele é necessdrio para evitar as repetidas perturbacdes que surgiriam na
auséncia de uma transmissdo da propriedade compulsoriamente
regulamentada — isto é: legalmente prejulgada e santificada — de uma

N

geracdo a proxima, perpetuando também a alienacdo do controle pelos
produtores. Sob ainda mais um aspecto, € igualmente importante — diante das
inter-relacdes longe de harmoniosas entre os microcosmos particulares — a
necessidade de intervencdes politicas e legais diretas ou indiretas nos
conflitos constantemente renovados entre as unidades socioecondmicas
particulares. Este tipo de intervencdo corretiva ocorre de acordo com a
dindmica mutante de expansdo e acumulagdo do capital, facilitando a
prevaléncia dos elementos e tendéncias potencialmente mais fortes até a
formagdo de corporagdes transnacionais gigantescas e monopo6lios
industriais. (p. 108).

Sobre o segundo aspecto, ressaltamos que a cis@o entre “producdo e consumo”, € iSso
significa dizer que quem produz ndo é necessariamente quem consome o que produz, é uma
peculiaridade do sistema capitalista de produgdo. Essa cisdo ¢ um dos antagonismos que
constituem o quadro de defeitos estruturais da ordem sociometabdlica do capital. Entretanto, é
preciso observar que o trabalhador € conceituado, dentro dos “critérios de regulacdo da
distribuicio e do consumo”, como ‘“‘consumidor” individual. Ideologicamente, esse
consumidor acaba sendo identificado como “[...] uma misteriosa entidade independente, de
modo que o verdadeiro produtor da riqueza — o trabalhador — desapareca das equacdes sociais
pertinentes [...]” (MESZAROS, 2006, p. 110). Deve-se creditar a importncia do papel do
trabalhador para o desenvolvimento e funcionamento vantajoso do sistema do capital, tendo
em vista que ele consome de forma indireta aquilo que produziu, vendendo a sua forca de

trabalho aquele que se autodenomina como produtor de riqueza, o capitalista. Nessa relacdo, o



87

trabalhador, pode-se dizer, ¢ duplamente explorado: primeiro na producdo e depois no
consumo, quando compra o fruto do seu préprio trabalho.
Essas questdes estdo diretamente ligadas ao “papel totalizador do Estado moderno”,

cuja funcao reguladora deve estar

[...] em sintonia com a dindmica varidvel do processo de reprodugdo
socioecondmico, complementando politicamente e reforcando a dominagdo
do capital contra as forgas que poderiam desafiar as imensas desigualdades
na distribui¢@o e no consumo. Além do mais, o Estado deve também assumir
a importante funcdo de comprador/consumidor direto em escala sempre
crescente [...] (MESZAROS, 2006, p. 110).

Como comprador/consumidor, o Estado tem a obrigacdo de atender, em certa medida,
as necessidades reais do conjunto da sociedade, através da educacdo, da satde, da habitagao,
da infraestrutura, dos servigos de seguridade social, entre outros, além da tarefa de fazer
mover a sua propria méaquina burocritica, seus mecanismos para imposi¢do da lei e o
complexo militar-industrial. Em que pese a extensdo dessa agdo, vale ressaltar que “[...] a
intervencao totalizadora e a acdo corretiva do Estado [...]” ndo é capaz de realizar a “unidade”
entre producdo e consumo, pois “[...] a radical alienacdo do controle dos produtores,
pertencem as determinagdes estruturais mais internas do proprio sistema do capital, e
constituem, portanto, requisito indispensdvel para sua reproducdo constante [...]”
(MESZAROS, 2006, p. 110).

Nessa direcdo, o poder do Estado, como pretenso mediador entre as classes em luta,
pode alcancar certa autonomia em determinados momentos em que essa luta adquire uma
estabilidade tempordria, e se mostra na sua forma mais desenvolvida, na sociedade burguesa.

De acordo com Engels (2012, p. 216-217),

[...] na maior parte dos Estados histdricos, os direitos concedidos aos
cidaddos sdo regulados de acordo com as posses dos referidos cidadaos, pelo
que se evidencia ser o Estado um organismo para a protecdo dos que
possuem contra os que ndo possuem. Foi o que vimos em Atenas e em
Roma, onde a classificacdo da populacdo era estabelecida pelo montante dos
gens. O mesmo acontece no Estado feudal da Idade Média, onde o poder
politico era distribuido conforme a importancia da propriedade territorial. E
é¢ o que podemos ver no censo eleitoral dos modernos Estados
representativos. Entretanto, esse reconhecimento politico das diferengas de
fortuna ndo tem nada de essencial; pelo contrdrio, revela até um grau inferior
de desenvolvimento do Estado. A republica democrética — a mais elevada
das formas de Estado, e que, em nossas atuais condi¢des sociais, vai
aparecendo como uma necessidade cada vez mais iniludivel, e é a Unica
forma de Estado sob a qual pode ser travada a dltima e definitiva batalha
entre o proletariado e a burguesia — ndo mais reconhece oficialmente as
diferencas de fortuna. Nela, a riqueza exerce seu poder de modo indireto,
embora mais seguro.
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O que assegura esse poder indireto, entre outros mecanismos seria, em primeiro lugar,
“[...] a forma de corrup¢do direta dos funciondrios do Estado, [e depois a] alianca entre o
governo e a Bolsa [...]” (ENGELS, 2012, p. 217). E na repiiblica democratica burguesa que a
onipoténcia da riqueza estd mais assegurada, pois o capital lhe concedeu um poder tdo sélido,
que nenhuma alteragdo dos seus representantes, instituicdes ou partidos conseguird suprimir.
Na esteira de Engels, Lénin (1986, p. 18) aponta que os democratas pequeno-burgueses
participam e sujeitam os trabalhadores a participarem “[...] da falsa concepcdo de que o
sufragio universal, ‘no Estado atual’, € capaz de manifestar verdadeiramente e impor a
vontade da maioria dos trabalhadores.”, restabelecendo, em alguma medida, sua capacidade
de controle sob os desmandos do capital, por meio do Estado, particularmente pela ilusdao da
garantia de acesso ao consumo. Para Engels (2012, p. 217), no entanto, nessa democracia o
sufragio universal € um instrumento de dominacdo da burguesia sobre o proletariado que,
ainda imaturo para articular a sua prépria emancipagdo, “[...] politicamente, forma a cauda da
classe capitalista, sua ala da extrema esquerda [...]".

O terceiro aspecto, e talvez o mais importante, traz a questio da separacdo entre
“producdo e circulacdo”. Nessa relacdo antagonica, o Estado moderno enfrenta contradicdes
contingentes dentro dos proprios limites nacionais. A contradi¢do mais evidente € o proprio
fato de que o Estado, tanto na sua existéncia enquanto estrutura corretiva global, como
enquanto comando politico do sistema do capital, se materializa como Estados nacionais, o

que torna irrealizdvel a sua atuacdo unificada e totalizadora no &mbito global.

A forma encontrada para solucionar essa contradi¢do foi a criagdo de um sistema que
tivesse um “duplo padrao”. Esse sistema implica que, nos paises de maior desenvolvimento
econOmico, a condicdo de vida dos trabalhadores teria uma qualidade mais elevada, aliada a
democracia liberal. Por outro lado, nos paises periféricos, vigoraria a “maximizacdo da
exploracdo” por parte de governos arbitrarios e/ou até mesmo ditatoriais, com exercicio direto
ou por procuragao. Mészaros (2006, p. 111) assegura que, apesar dos limites histéricos para a

sua duracgao,

[...] a “globalizag¢do” (tendéncia que emana da natureza do capital desde o
seu inicio), muito idealizada em nossos dias, na realidade significa: o
desenvolvimento necessdrio de um sistema internacional de dominacdo e
subordinagdo. No plano da politica totalizadora, corresponde ao
estabelecimento de uma hierarquia de Estados nacionais mais, ou menos,
poderosos que gozem — ou padecam — da posicdo a eles atribuida pela
relacio de forcas em vigor (mas de vez em quando, € inevitdvel,
violentamente contestada) na ordem de poder do capital global. Também é
importante enfatizar que a operacdo relativamente simples desse “duplo
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padrdo” ndo se destina a permanecer como um aspecto permanente do
ordenamento global do capital [...].

O Estado tem dois compromissos importantes com o capital, no quesito da circulagao:

1) no Plano Nacional:

[...] como agente totalizador da criagdo da circulacdo global a partir das
unidades socioecondmicas internamente fragmentadas do capital, deve
comportar-se em suas acdes internacionais de maneira bastante diferente da
que utiliza no plano da politica interna [...] (MESZAROS, 2006, p. 112).

2) Plano Internacional:

[...] o Estado nacional do sistema do capital ndo tem nenhum interesse em
restringir o impulso monopolista ilimitado de suas unidades econdmicas
dominantes. Muito pelo contrdrio. No dominio da competi¢do internacional,
quanto mais forte e menos sujeita a restricdes for a empresa econdémica que
recebe o apoio politico (e, se preciso, também militar), maior a probabilidade
de vencer seus adversirios reais ou potenciais. E por isso que o
relacionamento entre o Estado e as empresas economicamente relevantes
neste campo € basicamente caracterizado pelo fato de o Estado assumir
descaradamente o papel de facilitador da expansdao mais monopolista
possivel do capital no exterior [...] (MESZAROS, 2006, p. 113).

Pretender uma deliberacdo global efetiva e justificdvel dos antagonismos internos do
sistema do capital seria, no minimo, acreditar em algo grotescamente falso, vez que a lei do

desenvolvimento desigual das sociedades de classe sdao inelimindveis. Acreditar na ilusao

7z

descabida de uma “Nova Ordem Mundial” € negar a autodestrutividade do antagonismo “[...]
estruturado até o seu nucleo central [...]” (MESZAROS, 2006, p. 111). O sistema global do

capital jamais

[...] deixard de ser instdvel e essencialmente explosivo se, como sistema
abrangente de controle sociometabdlico, for constituido de microcosmos
dilacerados pelo antagonismo interno devido a conflitos de interesse
irreconcilidveis, determinados pela separagdo radical entre producdo e
controle, que é alienado dos produtores. A contradi¢do absolutamente
insoldvel entre producdo e controle tende a se afirmar em todas as esferas e
em todos os niveis do intercimbio reprodutivo social, e inclui, naturalmente,
sua metamorfose na contradi¢do entre produgdo e consumo bem como entre
producio e circulagao.

Procuramos demonstrar, neste capitulo, a necessidade e a importancia do Estado para
o seguro desenvolvimento do sistema do capital. Logo, toda nossa exposicio ndo se

encaminha para dizer que esse sistema seja imutdvel. Ao contrdrio, as contradicdes € 0s

antagonismos imanentes ao capital, que fazem parte de sua estrutura e que, portanto, nao
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podem ser eliminados por si mesmos, encaminham e determinam as possibilidades de
transformagdo revoluciondria da sociedade do capital.

Nesse sentido, em Contribuicdo a Critica da Filosofia do Direito de Hegel —
Introdugao (1844), Marx (2010b) chama a aten¢@o para o fato de que s6 se compreende o
processo permanente de desenvolvimento do homem pela consideracio do seu processo

historico. Segundo ele, a tnica classe que levara a emancipacao humana € aquela que

[...] possui cardter universal em virtude de seus sofrimentos universais e que
ndo se arrogue um direito particular ja que € vitima ndo de uma injustica
particular mas da injustica por exceléncia [...] que ao se emancipar emancipe
a todos, [...] por meio da recuperagcdo completa do ser humano. (p. 54, grifo
Nnosso).

Essa classe € o proletariado, cuja tarefa é subverter a ordem social dominante, sem
com isso assumir o status de classe dominante, que se mantém pelo trabalho de outros
(MESZAROS, 2006).

A superacdo de uma sociedade sé acontece quando ja se esgotaram todas as
possibilidades de relacdes do seu modo de organizacdo social. O que Marx (2010b) defende,
de forma categorica, é que, para chegarmos a uma sociedade de realizacdo plena dos homens,
isto é, no comunismo, serd necessaria a destruicdao, a eliminacdo daquilo que mantém os
homens acorrentados nessa relacdo de dominacgdo, ou seja, a relagdo de proprietdrios e nao
proprietarios. Sendo assim, como o Estado depende ontologicamente da propriedade privada,
também ele ndo terd mais razdo de existir.

Ao contrario, intentamos destacar a releviancia do Estado em todas as suas formas
sociais, e em particular o Estado moderno, o que nos permitird, no capitulo seguinte, apontar a
sua articulacdo com a educacdo e o capital, como complexos que t€ém origem no trabalho, na

sociedade do capital.
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3 ESTADO, EDUCACAO FORMAL E AS DEMANDAS DA CRISE ESTRUTURAL
DO CAPITAL

Para estabelecer a relacdo capital, educacdo formal e Estado, a partir dos seus
fundamentos ontoldgicos, nos capitulos anteriores fomos as origens desses trés complexos
para encontrar 0s seus pontos de convergéncia e, a0 mesmo tempo, de divergéncia e
identificar o significado de suas funcdes para o processo de producdo da vida humana nas
sociedades de classe, mais especificamente no modo de producdo do sistema do capital em
crise estrutural. Como “mediacdo para a reprodugdo do capital”, a educagao formal e o Estado
refletem a crise, que tem na economia o seu nucleo de irradiagdo, dissipando-se para todos os
outros complexos sociais.

Como comentamos no capitulo anterior, a crise estrutural do capital trouxe grandes e
nefastas consequéncias a totalidade dos complexos sociais fundados no trabalho, direta ou
indiretamente, em razdo de sua “constituicao estruturalmente antagénica” (PANIAGO, M. C.,
2012b). Essa crise, que pode parecer esporadica (o que € um equivoco), ndo terd resultados
positivos em relac@o aos impeditivos do expansionismo e da ampliacdo do capital, devido aos
seus antagonismos imanentes, que tendem a permanecer ininterruptamente e a sua
incapacidade de resolver os problemas mais fundamentais da sociedade, até que a humanidade
se autodestrua ou supere o sistema do capital®®. E como nio poderia deixar de ser, isso incide
também na educacgdo e no Estado, como dois dos complexos que se relacionam intimamente,
mas que nao atuam na mesma instancia.

Entendemos, portanto, que, sendo o capital uma relagao de exploracdo do homem pelo
homem (o que leva a sua prépria destruicdo), nossa tnica chance, como seres sociais, € a
perspectiva de constru¢do de uma sociedade emancipada, em que ndo mais nos submetamos
aos designios do perverso controle sociometabdlico do capital. Tendo como principio a

emancipa¢ao humana, buscamos demonstrar neste capitulo, a partir da relacdo entre educacao

50 A importancia da crise, além da sua insuperabilidade dentro dos pardmetros do sistema do capital, estd, na
realidade, na “[...] dissipac¢do destrutiva de recursos naturais e riqueza social [como] condi¢do objetiva da
reproducdo ampliada do capital [...]”, colocando em risco a existéncia da humanidade. Essa destrutividade, de
fato, € resultado da degradacdo da ordem primdria (o trabalho) do capital “[...] e as media¢des alienadas de
segunda ordem [os meios alienados de producdo e suas ‘personificacdes’; o dinheiro; a produgdo para troca;
as variedades da formacdo do Estado pelo capital em seu contexto global] [que] usurpam seu lugar, trazendo
consequéncias potencialmente mais perigosas para a sobrevivéncia da humanidade [...]” (MESZAROS, 2006,
p- 71 e 942).
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formal, com foco no manual diditico®', com o capital e o Estado, o papel desses trés

complexos sociais em uma sociedade de classes.

3.1 A CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL E SEUS DESDOBRAMENTOS NA
RELACAO ENTRE EDUCACAO FORMAL E ESTADO

Quando se busca refletir sobre a crise estrutural do capital e tudo que ela envolve,
devemos excluir qualquer interpretacdo mecanica que explique, de forma direta/automatica,
as respostas aos problemas por ela criados. Ao contrdrio, € indo as suas raizes que podemos
vislumbrar o movimento real do modo de produgdo capitalista. Nesse caminho, € que
poderemos ndo sé desvelar como contribuir para a construcdo de novas possibilidades de

superacgdo da escraviddo do trabalho.

Como ja vimos, o capital € uma relagdo social, isto €, dos homens entre si em um
determinado modo de producdo e reproducdo da vida material. Conhecé-lo em sua forma mais

profunda, permite compreender ontologicamente as relacdes entre educagdo e Estado.

Comecamos por uma frase de John Maynard Keynes (1883-1946), em Am I a Liberal?
(1925), que demonstra, com clareza, a sua identidade ideoldgica: “[...] quanto a luta de classes
como tal [...] a guerra de classes vai me encontrar do lado da burguesia educada [...]”
(MESZAROS, 2004, p. 11, grifo do autor). Essa ideia da classe dominante procura ocultar
palavras (entre outras coisas), como exploracdo, imperialismo, capitalismo, proletariado,
burguesia, crise, categorias cujos significados>> tém um peso decisivo no debate e na
consequente compreensao da sociedade real. Esse comportamento deve-se ao fato de que,
para os dominantes, € uma das formas mais eficientes de controle pelo capital sobre os

trabalhadores.

A crise estrutural do capital, que se arrasta desde os anos 1960 até os nossos dias, com
consequéncias cada vez mais agravantes, atinge todos os aspectos da vida social. Poderiamos
dizer que esse € um beco sem saida, apesar de todas as medidas de ajuste politico, econdmico

e social utilizadas pelos gestores do capital mundializado, que sao uma sucessao do mesmo: a

3l A designacio para os livros utilizados em sala de aula como “[....] ‘livro didatico’ é a denominagdo mais usual

para esse instrumento de trabalho do professor. [Como jia comentado], Porém, optamos pela categoria
‘manual diddtico’ por melhor exprimir uma versdo resumida e simplificada dos conteiddos desse recurso
material que, na concep¢do comeniana, tinha a funcéo de facilitar o ensino, de modo que qualquer pessoa
pudesse utiliza-lo para ‘ensinar tudo a todos’.” (PANIAGO, M. L., 2013, p. 12, grifo do autor).

Muito embora tais significados sejam captados das formas mais “[...] distintas, variando sob o ponto de vista
de classe, da posi¢do em que cada pafs ocupa na divisdo social do trabalho, das experiéncias geracionais etc.”
(PANIAGO, M. C., 2014, p. 42).

52
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exploracdo sempre ampliada da forca de trabalho ““gratuita”, ou seja, a mais-valia como valor

ndo custa equivalente algum ao capitalista.

Para que a exploragdo se realize com eficiéncia, é necessario que os trabalhadores
acreditem que a forma capital de sociedade € a tnica possivel, mesmo com todas as

contradicdes que lhe sdo imanentes. Para Mészaros (2004, p. 58):

Nas sociedades capitalistas liberal-conservadora do Ocidente, o discurso
ideolégico domina a tal ponto a determinagdo de todos os valores que muito
frequentemente ndo temos a mais leve suspeita de que fomos levados a
aceitar, sem questionamento, um determinado conjunto de valores ao qual se
poderia se opor uma posicao alternativa bem fundamentada, juntamente com
seus comprometimentos mais ou menos implicitos.

Os que aceitam, sem questionar, a ideologia® dominante como a tnica possibilidade
de relac@o entre os homens, certamente recusam como ilegitimas as investidas de reconhecer
os “[...] pressupostos ocultos e os valores implicitos com que estd comprometida a ordem
dominante.” (MESZAROS, 2004, p. 58). O autor fundamenta-se, no conteido do texto

abaixo, em Marx e Engels, em A Ideologia Alemd (1845-1846), que haviam constatado:

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes,
isto é, a classe que é a forca material dominante da sociedade é, ao mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem a sua disposicao os
meios da producdo material dispde também dos meios da producio
espiritual, de modo que a ela estdo submetidos aproximadamente a0 mesmo
tempo os pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producdo
espiritual. As ideias dominantes ndo s3o nada mais do que a expressdo ideal
a das relacdes materiais dominantes, sdo as relagcbes materiais dominantes
apreendidas como ideias; portanto, sdo a expressdo das relagdes que fazem
de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua dominagio [...]
(MARX; ENGELS, 2007, p. 47, grifo nosso).

Em um debate acerca das relagdes estabelecidas entre as sociedades capitalistas mais
desenvolvidas e os paises de economia dependente, os autocondecendentes idedlogos do
senso comum, desqualificam o emprego das categorias primordiais do pensamento critico e
fazem dessas categorias um artificio para ndo as assumir como verdadeiras na andalise da vida
real. Isso leva esse pensamento a mover-se em circulos e concluir, com base nas categorias

apropriadas do discurso dominante, qualquer coisa que convenha a ordem estabelecida e a

53 E importante relembrar, como vimos no Capitulo 2, que a ideia como pér teleolégico “[...] ndo se trata de

dois momentos autdonomos, um ideal e um material, que estariam vinculados de alguma maneira que, apesar
dessa vinculacdo, cada um poderia preservar sua propria esséncia, mas a possibilidade do ser de cada ato que
s6 pode se isolar no pensamento estd ligada por necessidade ontoldgica ao ser do outro.”. Isso significa dizer
que a ideologia s6 se torna auténtica na “[...] efetuacdo de sua realizacdo material; sem este, aquele
permanece um estado puramente psicolégico, uma representagdo, um desejo [...]” (LUKACS, 2013, p. 356).
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ideologia nela oculta. Com isso fazem com que se ignorem os argumentos criticos, mesmo
que as evidéncias tedricas e empiricas comprovem o que estd em questdo. Ndo é dificil

identificar que

[...] a ideologia dominante tem uma grande vantagem na determinagdo do
que pode ser considerado um critério legitimo de avalia¢do do conflito, ja
que controla efetivamente as instituicdes culturais e politicas da sociedade.
Pode usar e abusar abertamente da linguagem, pois o risco de ser
publicamente desmascarada é pequeno, tanto por causa da relacdo de forgas
existente quanto ao sistema de dois pesos e duas medidas aplicado as
questdes debatidas pelos defensores da ordem estabelecida. (MESZAROS,
2004, p. 59).

A ordem do capital tem necessidade de se autoaplicar critérios radicais que diferem
totalmente daqueles impostos aos que precisam permanecer em sua posi¢ao subordinada. Isso
permite que os intelectuais, “guardides ‘neutros’ da ortodoxia ideoldgica”, tornem seus
discursos ideoldgicos recheados com suas proprias ideias, deflagrando aviltantes disparates
aos seus opositores, considerando o seu “conhecimento” o mais cientifico e indiscutivel ja

veiculado (MESZAROS, 2004).

Mesmo assim, como nada € absoluto, a materialidade da vida obriga o reconhecimento
das condi¢des materiais existentes, como no caso da crise estrutural do capital, tantas vezes
negada ou desconsiderada, que agora € linguagem obrigatéria em todas as andlises ou
justificativas do sistema do capital. A persisténcia da crise apontada pelo cada vez mais
frequente enfrentamento de classes pode ser notada, a titulo de exemplo, na andlise de Kotkin
(2011) sobre distirbios que atingiram Londres e outras cidades inglesas na primeira semana

de agosto de 2011.

Para o analista, a furia de classes ndo € exclusividade da Inglaterra; na verdade, ela
representa parte de um crescente abismo mundial entre “classes que ameaca enfraquecer o
préprio capitalismo”*. A ideologia e a materialidade do “trabalho duro e bem-sucedido”,
sustentadas pela pura determinacgao, t€ém sido em larga medida desacreditadas, uma vez que o
velho paradigma liberal “trabalho e recompensa” em tempo algum foi cumprido.

Em 40 anos de neoliberalismo, o principio da austeridade de gastos sociais € o
atendimento as necessidades do capital por meio de recursos publicos desnudam a
incompeténcia desse sistema em relacdo ao seu cardter legitimo para a manutenc¢do da

reproducdo humano-social. Nessa condi¢do, como declara Kotkin (2011), para serem

3 Vale lembrar, também, as manifestacdes de rua de 2013 no Brasil.
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admissiveis e socialmente sustentdveis, sistemas econdmicos precisam dar resultados para a
extensa maioria dos cidaddos. Ressalte-se ainda que é de se esperar mais episodios de
violéncia e maior alienagdo politica, uma vez que o capitalismo nio pode fazer isso.

No contexto da ideologia dominante, a manipula¢do da opinido publica, por meio de
instrumentos e institui¢des “‘cultural-ideoldgicas”, ndo apenas distorce essa ideologia de
acordo com os interesses materiais dominantes desta sociedade, como pode, também,
prolongar artificialmente a sua existéncia. Isso em razdo de que o jogo que estd em questdo é

a determinacdo daqueles interesses materiais dominantes, pois as necessidades alterdveis do

[...] complexo social total e de sua classe hegemonica acabam predominando
até sobre os grupos ideoldgicos a que essa classe € ligada institucionalmente
caso eles sejam incapazes de alterar, para seu préprio uso, o ‘vento da
mudancga’ das pressdes sociais varidveis. (MESZAROS, 2004, p. 104).

Essa é a estratégia de mudanca de rumo adotada pelos representantes das linhas da
intelectualidade dominante, posto que ocupam status privilegiado na “reproducdo cultura-
ideoldgica”, com obtengdo de resultados positivos.

A forma ideoldgica de controle do capital ndo pode ser considerada apartada da forma
material desse controle. Entendemos que, por sua propria natureza, o sistema do capital,
sustentado pelas contradi¢des inerentes, utiliza-se da justificativa ideoldgica para reforgar
“[...] a divisdo social hierdrquica do trabalho, como relacionamento determinado de poder
[...]” da ordem vigente (MESZAROS, 2006, p. 99). Essa ideologia, determinada pelas
condi¢des objetivas do sistema de autoexpansdo e acumulacdo do capital, modifica-se de
acordo com os ajustes, para enfrentar os obstdculos e resisténcias encontrados. Para que as
condi¢des materiais e ideoldgicas se complementem e interajam, € preciso que haja uma
estrutura de organizacdo e de controle, mesmo que limitado, como comando politico
abrangente do sistema do capital. Esse € o papel do Estado.

Apesar de ndo terem autonomia absoluta em relacdo ao sistema, capital e Estado sdo
um “sé e insepardveis” e possuem autonomia relativa em relacdo as personificacoes
particulares do capital.

Nessa dire¢ao, Mészaros (2006, p. 119, grifos do autor) alerta:

Ao mesmo tempo, o Estado estd muito longe de ser redutivel as
determinagdes que emanam diretamente das fun¢des econdmicas do capital.
Um Estado historicamente dado contribui de maneira decisiva para a
determinacdo [...] das funcdes econdmicas diretas, limitando ou ampliando a
viabilidade de algumas contra outras. Além do mais, a ‘“‘superestrutura
ideolégica” — que ndo deve ser confundida ou simplesmente identificada
com a “superestrutura legal e politica”, e muito menos com o préprio Estado
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— também ndo pode se tornar inteligivel a menos que seja entendida como
irredutivel as determinagdes materiais/econdmicas diretas, ainda que a esse
respeito se deva resistir com firmeza a atribui¢do frequentemente tentada de
uma autonomia ficticia (no sentido idealisticamente ampliado de
independéncia). E mais, a questdo da “autonomia”, num sentido bem
definido, ndo € pertinente apenas para a avaliagdo do relacionamento entre
ideologia e economia, ideologia e Estado, “base e superestrutura” etc. Ela é
também essencial para compreender o complexo relacionamento entre as
diversas se¢des do capital diretamente envolvidas no processo de reprodugéo
econdmica, quando estas ganham proeminéncia — em momentos diferentes e
com peso relativo varidvel — no curso do desenvolvimento histérico.

O éxito expansionista do capital estd na permanente extracdo da mais-valia (trabalho
excedente), em concordancia com as transformacdes circunstanciais da historia dos homens.
Porém, em razdo da determinacdo ‘“centrifuga” dos elementos reprodutivos econdmicos do
capital, independentemente do seu tamanho, ndo conseguem realizar sozinhos a ordem do
sistema do capital, na auséncia de uma dimensao coesiva essencial que sustente o sistema
sociometabdlico do capitalismo. Essa func¢do politica coesiva pertence ao Estado, ao intervir e
ajudar diretamente o sistema do capital para a correcao dos efeitos das suas contradicoes.

Além disso, para Mészaros (2006, p. 124):

O Estado capitalista € absolutamente incapaz de assumir as fungdes
reprodutivas substantivas das estruturas materiais reguladoras, a ndo ser em
extensdo minima e em situacdo extrema de emergéncia. E nem se espera que
o faca em circunstancias normais. Diante de sua constituicdo intrinseca, o
Estado ndo poderia controlar o processo de trabalho ainda que seus recursos
fossem centuplicados, dada a ubiquidade das estruturas produtivas
particulares que teriam de estar sujeitas a seu poder de controle
necessariamente limitado. Tragicamente em relacdo a isso, o fracasso das
sociedades pds-capitalistas deve ser atribuido em boa parte a tentativa de
atribuir essas fungdes de controle metabdlico a um Estado politico central,
embora, na realidade, o Estado em si ndo seja adequado a realizacdo da
tarefa que envolve, de um ou outro modo, as atividades da vida cotidiana de
cada individuo.

Todavia, o Estado € o acessOrio exato das necessidades internas da estrutura
antagdnica do sistema de controle sociometabdlico. Como avalista geral do modo de
reproducdo imperioso do capital, o Estado fortalece a contradicdo entre producdo e controle,
assim como a “divis@o hierarquico/estrutural do trabalho”, da qual ele € a evidente expressao
(MESZAROS, 2006).

A educacdo formal, como um dos complexos sociais parciais fundados no trabalho,
também recebe a intervencdo da funcdo coesiva do Estado, quando ele dita quais
conhecimentos (e sob que ideologia) serdo transmitidos pela escola. Essa é a parte que cabe a

educagdo formal, para que se realize a coesdo como funcao politica e ideoldgica do Estado.
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A organizacdo escolar segue o mesmo padrdo da organizacdo verificidvel no processo
industrial. Segundo Marx (1985a), tdo logo o capitalista se liberta do trabalho manual pela
grandeza do seu capital, transfere a funcdo de controle da produgdo a um supervisor que, de
forma direta e continua, controla os trabalhadores como representacdo e personificacdo do
poder do capital. E o Estado, através do seu sistema de ensino, que cumpre esse papel,
segundo os designios do capital, uma vez que a sua funcdo na sociedade de classes € de
ordenador e protetor das relacdes pautadas no capital. E do Estado que emanam as
determinagdes para a educacio formal. E ele que organiza o curriculo nacional. E através dele
que o conhecimento transmitido na escola se evidencia ideologicamente simplificado,

vulgarizado e sonegado.

O que importa ao capital € a formagdo do trabalhador, para a sua reproducdo e
ampliacdo. Para isso, utiliza-se de todos os meios e tem, na educacio escolar, um grupo de
individuos com a incumbéncia de garantir a sua reproducdo (legisladores, professores,
supervisores, gerenciadores, funciondrios etc.), fazendo “[...] com que do interior deste
complexo, da sua prética cotidiana, se desenvolva uma concep¢do de mundo que ndo apenas
justifica a sua existéncia, como ainda o torna fundamental para a ‘civilizacdo’.” (LESSA,
2012, p. 37-38).

Como sabemos, a escola passou a existir pela imposicao de reproducao da sociedade
de classes. Sua funcdo social conservadora e coerciva € reiterada todos os dias. Vejamos: o
Estado, além de intervir nos conhecimentos por ela transmitidos, ainda define os padrdes de
avaliacdo e quais sdo as necessidades da escola a serem acatadas ou ndao. O controle dos
alunos € feito pela chamada e pela avaliagdo, mensurada de acordo com critérios impostos
pelo Estado que, com certa frequéncia, sdo obedecidos para ‘“‘simplificar” a atividade do
professor. Dessa forma, o Estado encarrega o professor de estabelecer notas para os alunos,
mantendo-se o destino do docente nas maos do Estado. Portanto, esse poder do professor é
sempre afirmado pela hierarquia de estrutura de classe, ocultando o “fetichismo da

educacio™’ (o poder de transformacdo da educacido formal nesta sociedade). A educacio

55 Como vimos, a escola, no complexo da educagdo, assim como os complexos do Direito, do exército € da
burocracia, tem a funcio social de reproduzir os graus de subordinacio da estrutura da sociedade de classes,
reiterando, nos dias atuais, a regéncia do capital sobre as nossas vidas, pois apenas na “aparéncia” a educagdo
formal poderia enfrentar as determinacdes do capital. Por ser incapaz de romper com suas determinagdes
ontolégicas, fica no campo do “fetichismo da educacdo” o entendimento, muito comum na drea, de que a
educacdo formal, em si e por si sd, seria revoluciondria. Isso é facilmente observavel nas midias, quando se
discutem a violéncia, a fome, o desemprego, (como se esses dois ultimos aspectos do conjunto social niao
fossem, também, violéncias), entre outras, atribuindo a educag¢do um papel decisivo na solugdo destas
mazelas sociais. Como se tudo isso fosse apenas uma questio de “ignorancia”.
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formal sob a regéncia do capital é apenas “aparéncia”. Pedagogicamente € incapaz “[...] de
superar o conteudo alienado inerente, por determinagdo ontolégica [...]”, da ordem burguesa,

a qual tende a se autorreproduzir (LESSA, 2012, p. 39-45).

A crise atual da educagdo ndo é um “privilégio” da educagdo. Se entendemos que ela é
um dos complexos da totalidade social, compreendemos, também, que absorve as
contradicdes imanentes ao processo de produgdo e reproducdo extensiva do capital, cujo
guardido € o Estado. Assim, voltamos a reconhecer a articulagdo reciproca e a autonomia
relativa desses trés complexos, ontologicamente fundados no trabalho (mas que ndo se
resumem a ele e se distinguem dele), que se inserem em uma cadeia de mediacdes proprias

das relacdes entre os homens.

No momento histérico em que vivemos, assistimos, de forma unissona, a “[...] uma

crise geral sem precedentes na histéria.”>®

, que afeta todos os complexos sociais, em todas as
suas dimensdes e inter-relagdes (PANIAGO, M. C., 2014, p. 1). Constatada essa condi¢do, a
pergunta que fica é: como, entdo, essa crise atinge a educacdo? Para responder a essa questao,
¢ indispensavel considerar: 1) a negacdo de formas anteriores da educacdo diante da
determinacdo dos sempre novos modelos de producdo fruto, também, de sempre novas
relagdes sociais, comprovando, por meio das “[...] teorias, [d]os métodos, [d]as formas, [d]os
conteddos, [d]as técnicas, [d]as politicas educacionais anteriores [...]”, que agora ndo € mais
possivel “treinar” os individuos para o atendimento das necessidades de uma nova realidade;
2) a imposicdo de uma investigacdo de todos esses ambitos, em relacdo as viabilidades de
solucdo desse contexto; 3) a afirmacdo da atividade educativa, de forma imperiosa, como
mercadoria (TONET, 2016, p. 37). Com relag@o a esse ultimo aspecto, o capital se apodera,
cada vez mais, de novas dreas para investimento. Disso decorre a expansdao das empresas
educacionais e seu processo de oligopolizagdo, como no caso da educacdo superior; ou a
intensificacdo da privatizacdo, como é o caso dos programas desenvolvidos por organizag¢des

relacionadas ao empresariado, no ambito da educacio basica®’.

A educagdo, assim, como um dos complexos sociais, cumpre o papel de mediagcao para

a reproducdo social. Na sociedade do sistema do capital, sua atribuicdo prevalecente sera

% Portanto, afirma Mészdros (2006, p. 697): “Em tltima andlise, a integracdo estrutural, institucionalmente

protegida, e a difusdo dos componentes objetivos da crise capitalista — que temos testemunhado ja por algum
tempo — ndo diminuem seu peso e sua severidade, ndo importa quio eficientes possam ser em sua fungdo de
deslocamento e “equalizacdo”.

57 Sobre o processo de expansdo das empresas educacionais na educagdo superior no Brasil, Pereira (2017),

Chaves e Amaral (2016) e Santos, Chaves e Guimardes-losif (2013). A respeito da participagdo de
organizagdes ndo-governamentais na educagdo bdsica, conforme Adrido et al. (2016) e Adrido e Garcia
(2015).
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contribuir para a reprodu¢do do processo de ampliagdo e expansdo do capital, considerando

suas articulacdes reciprocas e a autonomia relativa em relacao ao Estado.

32 A QUESTAO DO CONHECIMENTO SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO
FORMAL

Para que haja conhecimento, é necessdrio que o por teleoldgico esteja presente. Cada
avango, cada passo dado pela humanidade, sempre implicou/implica novos conhecimentos. A
linguagem, a titulo de exemplo, foi uma forma decisiva para a ampliacdo e o aprofundamento
do conhecimento humano no processo de desenvolvimento dos homens. Lukacs (2013, p. 140
e 148), ao tratar do “[...] conhecimento da natureza alcangado através do trabalho [...]”,
ressalta a sua relevancia exitosa e a necessidade objetiva da adequacdo da matéria e dos
procedimentos, caracterizando-os desta maneira: “[...] quanto mais apropriado € o
conhecimento que o sujeito adquiriu dos nexos naturais em cada momento, tanto maior sera o

seu livre movimento na matéria.” O autor postula, ainda, que

[...] o homem s6 pode pdr [...] fins cujos meios adequados a sua efetivagdo
domina de fato —, mas, em ultima andalise, trata-se realmente de um
desenvolvimento social, isto é, daquele complexo que Marx chama de
metabolismo do homem, da sociedade, com a natureza, no qual ndo hd
divida que o momento social nfo pode deixar de ser o momento
predominante [...] (p. 58).

Nesse sentido, que o primeiro movimento do homem, seu primeiro impeto que leva ao
por teleoldgico, origina-se do desejo de atender a uma necessidade determinada. Porém, tal
impeto € um atributo frequente tanto dos humanos quanto dos animais. A divergéncia entre
esses dois seres surge no momento em que “[...] entre necessidade e satisfacdo se insere o
trabalho, o por teleoldgico [...]”, quando se configura a “[...] sua constitui¢io marcadamente
cognitiva [...]”, pois ai se verifica a sua a¢do consciente no lugar do “instinto bioldgico”,
interpondo o trabalho como mediacao entre necessidade e satisfacdo imediata, mediante uma

“cadeia de alternativas” (LUKACS, 2013, p. 78).

N

Isso somente pode suceder no pdér do fim, quando estd relacionado a escolha dos
meios, apreendendo o objetivo do ser-em-si de tudo que for pertinente ao trabalho. “[...] Essa
¢ a forma pela qual a consciéncia torna-se dominante sobre o instinto, o conhecimento sobre o

meramente emocional [...]” (p. 79). Lukdcs (2013, p. 57) deixa claro:
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[...] Uma vez que a investigac@o da natureza, indispensdvel ao trabalho, esta,
antes de tudo, concentrada na preparagdo dos meios, sdo estes o principal
veiculo de garantia social da fixagdo dos resultados dos processos de
trabalho, da continuidade na experiéncia de trabalho e especialmente de seu
desenvolvimento ulterior. E por isso que o conhecimento mais adequado que
fundamenta os meios (ferramentas etc.) é, muitas vezes, para o ser social,
mais importante do que a satisfacdo daquela necessidade (pdr do fim) [...].

O conhecimento adquirido através da consciéncia e desta pelo trabalho, como
complexo genético do ser social, é indispensdvel como fundamento de uma perspectiva
ontolégica para a emancipacdo humana. Frisamos, aqui, a consciéncia como ‘“‘estatuto
ontolégico” no processo histérico do ser social, pois ela “[...] ndo é apenas uma emanacao
secundéria da realidade objetiva, mas um momento de igual estatuto ontolégico que esta [...]”

(TONET, 2005, p. 153).

Sob a 6tica ontoldgica, a consciéncia desempenha fun¢do primordial na transformacao
da natureza como acdo do ser social. O papel que ela ocupa ndo € unicamente no tocante a
natureza. Ela se dirige, a0 mesmo tempo, a realidade objetiva, posto que esta, da mesma
forma, se altera com a interven¢ao da consciéncia, uma vez que esta dltima determina os fins

e os meios, direcionando de maneira continuada o processo de objetivagao.

A consciéncia participa da configuragdo do mundo real, mas ndo com a mesma forca
no decorrer do processo histérico, menos ainda como fun¢do revoluciondria, operando de
forma radical na realidade. No entanto, ela cumpre um papel fundamental na “revolucdo do
trabalho”, por ser “[...] sempre o resultado de atos humanos singulares e de algum modo livres
[...]”, além do que “[...] a dire¢do consciente de sua instituicao tem que ser muito mais intensa

do que na revolucao do capital.” (TONET, 2005, p. 154).

Ao transformar o rumo da realidade, que ndo estd subordinada por sua consciéncia, o
homem, num por teleoldgico, apds ter apreendido a esséncia da coisa, carece gravar a marca
de sua vontade. Embora ndo seja a consciéncia a produzir o real, o conhecimento do real € o
que torna possivel o seu dominio pratico, por meio da a¢do intencional do homem. Se € fato
que o acontecimento social “[...] move-se independentemente das nossas alternativas, como a
prépria natureza, quando, no entanto, o homem intervém ativamente nesse decurso do
processo, ¢ inevitdvel que ele tome posi¢io, que o aprove ou rejeite [...]” (LUKACS, 2013, p.
151). O conhecimento correto, no sentido ontolégico marxiano, ndo estd diretamente ligado a

técnica como “um poder ‘fatal’”’, excluindo-se totalmente o desejo do homem.
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A determinac¢@o do individuo no destino da humanidade, ao contrario, deve percorrer

8 Entretanto o

as raizes do objeto — material ou espiritual — em cada acdo humana
conhecimento, sob o ponto de vista da teoria marxiana, € sempre aproximativo, mas em
hipétese alguma absoluto.

Quando falamos de conhecimento, excluimos qualquer incerteza sobre a sua
importancia absoluta e indispensédvel para a constru¢do da “liberdade plena”, o que implica a
relacdo de que quanto mais conhecimento, em tese, mais elevado seria o nivel de liberdade.
Esse mais alto nivel de conhecimento objetiva a sua importancia na tomada de posi¢do do
individuo para definir seu préprio destino. Isso porque “[...] um dos elementos, que durante
toda a trajetéria da humanidade, barrou a possibilidade de um agir plenamente livre foi a
impossibilidade [...] de capturar o conjunto de determinagdes essenciais da realidade objetiva
[...]” (TONET, 2005, 174).

Ora, para alcancar a liberdade plena, os homens precisam se apoderar daquele nivel de
conhecimento (no seu conjunto) que os permita controlar consciente e coletivamente o
processo que os levard a plena realizacdo da liberdade, em uma sociedade verdadeiramente
emancipada, superando o dominio do capital.

Fazendo a critica a Engels sobre o seu entendimento a respeito do conhecimento de

causa, Lukdcs (2013, p. 150), chama a atenc¢do para o fato de que:

[...] O problema concreto consiste muito mais em saber para onde esta
orientado tal conhecimento de causa; € esse fim da inten¢do e ndo
unicamente o conhecimento de causa que fornece o critério real, o que
significa que também nesse caso o critério deve ser buscado na relagdo com
a propria realidade [...].

Isso significa dizer que ndo basta deter um conhecimento das coisas em si, mas
determinado patamar de conhecimento, que enseje ao individuo o processo de tomada de
decisdo sobre a realidade objetiva, que expresse as condi¢des de contraditoriedade da
sociedade do capital, impedindo aos homens o dominio consciente do conjunto do processo
social. Esse dominio consciente serd possivel tdo somente com a destrui¢ao da série de nexos

que obstruem a acdo plenamente livre dos homens.

8 Diz Lukécs (2013, p. 171) que, para apreendermos “[...] a reprodugio do ser social de modo ontologicamente
correto, devemos, por um lado, ter em conta que o fundamento irrevogavel € o homem em sua constituicao
bioldgica, em sua reproducdo bioldgica; por outro lado, devemos ter sempre em mente que a reprodugdo se
d4 num entorno, cuja base € a natureza, a qual, contudo, € modificada de modo crescente pelo trabalho, pela
atividade humana; desse modo, também a sociedade, na qual o processo de reproducdo do homem transcorre
realmente, cada vez mais deixa de encontrar as condi¢des de sua reproducdo ‘prontas’ na natureza, criando-as
ela prépria através da praxis social humana [...]”.
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Para Marx (2003), o conhecimento que potencializa a liberdade plena é aquele que,
por meio da abstracdo, parte do concreto real, deste se encaminha para o concreto projetado
pelo pensamento e, posteriormente, se realiza na reconstru¢ao do todo concreto, constituindo-
se num unico processo, cujos momentos se implicam mutuamente. Entretanto, ndo basta ir do
concreto ao abstrato sem construir uma hipétese da concepcao do todo. Isso apenas levaria a
um aglomerado de abstracdes cadticas. O ponto de partida para a apreensdo correta € a

realidade concreta, sensivel, historica,

[...] a partir da qual, fazemos experiéncias, coletamos as informacdes
basicas, fazemos as primeiras indugdes, analisamos criticamente os dados,
selecionamos e abstraimos o que julgamos mais importante, fazemos as
perguntas e formulamos as primeiras hipdteses e conjeturas de explicagdo
tedrica. (CORAZZA, 2009, p. 131).

Todavia, esse ndo é o caminho que percorre a educacdo formal do sistema do capital.
Lukécs (2013, p. 176), ao analisar brevemente o complexo de atividades que costumamos
chamar de educacdo argumenta que “[...] o essencial da educac¢do dos homens [...] consiste em
capacitd-los a reagir adequadamente aos acontecimentos € as situagcdes novas e imprevisiveis
que vierem a ocorrer [...] em sua vida [...]". O capital ndo pode permitir o questionamento e a
compreensdo sobre os principios que o movem, sob pena de criar a possibilidade de despertar
o desejo e a motivacdo para a luta de sua superaciio™.

Isso ndo significa dizer que a pura apreensdo do conhecimento por meio da educagio
formal seja 0 momento predominante para essa superacdo. Antes, € necessario que as
condicdes de desenvolvimento das forcas produtivas avancem ao ponto de que as
necessidades de todos os homens sejam atendidas®. Sem a andlise profunda propiciada pela
consciéncia por meio do conhecimento acumulado historicamente, ndo serd possivel o
movimento a caminho de uma outra sociedade, a sociedade do “reino da necessidade” e do

“reino da liberdade™.

A educacio € condi¢do imprescindivel para que os seres humanos singulares
se tornem, de fato, membros do género humano. Por isso eles precisam se
apropriar do patriménio — material e intelectual/cultural - acumulado, em
cada momento, pela humanidade contribuindo, a0 mesmo tempo, para a
constru¢do deste mesmo patrimonio. A forma e a medida em que este
processo de apropriacdo/efetivacdo se derem nos permitird aferir o estdgio
concreto em que se encontra o ser social. (TONET, 2016, p. 173).

% A sociedade do capital “[...] é vista como sendo, e realmente é composta por individuos competitivos,
opostos entre si, cada um procurando satisfazer os seus interesses e tendo os outros como inimigos e nao
como companheiros.” (TONET, 2005, p. 110).

% Pontua Lukdcs (2013, p. 160): “[...] a reproducio no ambito do ser social estd, por principio, regulada pela
mudanga interna e externa [...]”.



103

O complexo da educagdo, como parte da totalidade social, quando do surgimento da
propriedade privada, foi organizado, nos aspectos do acesso, dos conteudos e suas formas, de
maneira a atender aos interesses das classes dominantes. Essa relacdo € o que intencionamos
demonstrar no subitem a seguir, a partir do instrumento de ensino dominante em sala de aula

— 0 manual didatico.

3.2.1 O papel do manual didético na educacio formal e o conhecimento ideologizado

Considerando a importancia da educagdo, por um lado e, contraditoriamente, como se
estrutura na sociedade do capital, o objeto pelo qual optamos para demonstrar a articulacao
entre educacdo, capital e Estado foi o manual didatico®. O aprofundamento da discussio
sobre o processo de conhecimento fez-se necessdrio para avangcar na compreensdo da
problematica desse instrumento de trabalho do professor, anteriormente ja expresso em nosso
livro intitulado “Livro” Diddtico: a Simplificacdo e a Vulgarizacdo do Conhecimento (2013).
E um tanto elementar dizer que existe uma ligacio direta entre esses dois temas, pois o
primeiro seria o veiculo que conduziria ao segundo, muito embora j4 tenhamos constatado, no
livro citado, que sua fungdo precipua, em uma sociedade regida pelo capital € de,
ideologicamente, simplificar e vulgarizar o conhecimento, como patrimonio histérico
produzido pela humanidade. Ndo obstante, a fun¢do do manual didatico, na educa¢do formal,
€ ser um instrumento para a apreensdo do conhecimento. Mas qual conhecimento e qual
tratamento € dado a ele? A resposta a essa questdo requer um retorno as origens desse
instrumento de trabalho rigorosamente utilizado pelo professor.

Quando da passagem do modo de producdo feudal para o modo de produgdo

capitalista®’, o desenvolvimento tecnolégico das forcas produtivas®?

proporcionou 0
surgimento de novas necessidades que conduziram os homens a uma nova etapa de seu
processo histérico, com o surgimento da burguesia. A superacdo do feudalismo produziu
mudancas nas relacdes de produciio e, por conseguinte, no conjunto das relagdes sociais®.

Nas palavras de Marx (1985b, p. 88), “[...] o que é vélido para a divisdo manufatureira do

6 A centralidade e a exclusividade que tal instrumento ocupa na relagiio educativa conferem-lhe o cardter de

manual e o diferem do livro didatico.

2 Ruptura determinada pelas relacdes de produgio que se modificavam pela divisdo social do trabalho.

8 Idade Moderna fase manufatureira da sociedade do capital.

% Os dominantes, detentores dos meios de produgio, lutam para acumular riquezas por meio da exploragdo da

forca de trabalho dos dominados. A moderna sociedade burguesa, que surgiu das transformacdes do modo de
produgdo feudal, ndo eliminou os antagonismos entre as classes. Apenas instituiu uma nova configuragdo de
classes, uma nova condicdo de opressao.
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trabalho no interior da oficina vale para a divisd@o do trabalho no interior da sociedade [...]”.
Também a educacdo, como um dos complexos da totalidade social, alterou a sua estrutura de
ensino até entdo vigente para atender as novas necessidades do capital. De acordo com
Mészaros (2005, p. 42): “Naturalmente, as instituicoes de educagado tiveram de ser adaptadas
no decorrer do tempo, de acordo com as determinacdes reprodutivas em mutacdo do sistema
do capital [...]".

Nesse periodo histérico, Comenius, educador moravio® do século XV/XVI, tendo
recebido grande influéncia de educadores alemaes como Wolfgang Ratke (1571-1635),
Johann Valentin Andreae (1586-1654) e Johann Heinrich Alsted (1588-1638), seus
contemporaneos, assim como de Martinho Lutero (1483-1546), monge alemdo, século
XII/X1V, ao escrever a Diddtica Magna (1649), faz a sintese de uma época de significativas
produgdes sobre o método na educacao (ALVES, 2001, 2005; HOFF, 2008%). Para Comenius
(2006, p. 127, grifo nosso), a obra, organizada com o propésito de “ensinar tudo a todos” de
modo certo, facil e sélido, significava que o ensino deveria ter, para cada um de seus

elementos,

[...] um fim definido que deve ser atingido por meios apropriados e modos
preestabelecidos; todos esses elementos sdo perfeitamente proporcionais
entre si, e cada um deles estd devidamente ligado ao seu correspondente,
transmitindo-se a for¢ca de um para o outro segundo leis reciprocas. [...]
Portanto, a arte de ensinar ndo exige mais que uma disposicdo técnica bem
feita do tempo, das coisas e do método. Se formos capazes de estabelecé-las
com precisdo, ensinar tudo a todos os jovens que vao a escola, sejam quantos
forem, ndo serd mais dificil que imprimir mil péaginas por dia com bela
escrita em caracteres tipograficos [...].

A estrutura escolar organizada por Comenius (2006, p. 95, grifo nosso) constitui-se,
em sintese, da seguinte maneira: 1) ensinar com economia de tempo e esfor¢co, com um tnico
professor ensinando a muitos alunos a0 mesmo tempo, o que permitia o barateamento dos
servicos escolares; 2) oferecer as nog¢des bdsicas das “coisas”, “[...] para que ninguém no
mundo jamais depare com alguma coisa que lhe seja tdo desconhecida que nio consiga sobre
ela emitir juizo moderado ou dela fazer uso adequado, sem erros nocivos [...]”; 3) instruir os

jovens para o caminho da honestidade, tornando-os bons homens, placidos cordeiros para o

Império, o que evidencia o cardter da educacdo proposta: uma escola empenhada em

5 Mordvia: regido da Europa central, hoje posicionada na parte oriental da Reptiblica Tcheca.

% H4 que se fazer jus aos autores Alves (2001, 2005) e Hoff (2008), por serem os precursores na discussio
sobre a relacdo entre a forma comeniana de organizacio da escola que, em esséncia, se perpetua até 0s nossos
tempos, e a forma de organiza¢do manufatureira dos primérdios do modo de produgdo capitalista.
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instrumentalizar homens para assegurar a constru¢do dos Estados nacionais; 4) formacao para
todas as coisas e antes da idade adulta; 5) que os alunos se guiem pela prépria razdo; que
memorizem o que leem; 6) observacdo do tempo de trabalho empregado na realizacdo das
atividades; 7) a divisao das matérias em horas, dias, meses e anos, em um processo gradual e
proporcional as capacidades e faixa etdria dos alunos; 8) atividade rigorosamente planejada,
articulando tempo determinado e contetiidos sistematicamente organizados, numa progressao
de estudos baseados nos precedentes que os consolidariam; 9) frequéncia obrigatéria e
continua;10) organizacdo dos contetidos de todas as ciéncias, todas as artes e todas as linguas
de forma pormenorizada com regras brevissimas, mas exatas e exemplificadas em todas as
suas variacdes; 11) o ensino somente das coisas uteis e de uso imediato.
Organizada dessa forma a instru¢do comeniana, pautada na divisao social do trabalho
e no modelo manufatureiro de organizagdo do trabalho, que instrumentos seriam adequados a
sua realizacdo? Como administrar todo esse processo exigido para a consecucdo de seu
método, se sdo inimeras as fontes onde se inscrevem os conteddos, dispersos em vérias locais
(antologias e obras cldssicas)? Encontramos as respostas na propria obra de Comenius (2006,
p. 95):
[...] nas escolas é preciso ensinar tudo a todos. Isso ndo quer dizer que
queiramos para todos um conhecimento (exato e profundo) de todas as

ciéncias e artes: isso ndo seria Util em si mesmo nem possivel a ninguém,
tendo em vista a brevidade da vida [...].

A solugdo encontrada por ele foi a instituicdo de um novo instrumento — o manual
didético” — que conteria todos os contetidos por ele considerados como as coisas uteis de uso
imediato, evitando a multiplicidade de objetos para distrair os sentidos. “Faze isto, e basta!
[...] quanto menos os outros livros ocuparem os olhos tanto mais os diditicos ocupardo os
espiritos [...]” (COMENIUS, 2006, p. 216).

O autor preconizava que professores e alunos deveriam ter acesso aos mesmos livros,

que seriam constituidos

[...] segundo os nossos principios de facilidade, solidez e brevidade,
contendo tudo o que for necessdrio de modo completo, sélido e preciso, de
tal modo que possam ser uma imagem veracissima do universo (que devera
ser pintado nas mentes dos alunos). Acima de tudo, desejo e solicito que os
assuntos sejam expostos em linguagem familiar e comum, para permitir que
os alunos entendam tudo espontaneamente, mesmo sem mestre. (p. 217).

O caminho trilhado por Comenius (2006) indica que o manual didético se caracteriza,

no trabalho escolar, como um instrumento para professor e aluno na organizacao cotidiana da
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atividade educativa, com a finalidade de economia de tempo, facilitando a execu¢do do
método, em razdo de incluir unicamente os conteidos estritamente necessarios as aulas,
desobrigando, assim, a permanéncia daquele professor provido do conhecimento erudito®’.
Como percebemos, pode mudar a forma, mas nao a esséncia da organiza¢do comeniana, tanto
no que se refere a prética educativa quanto a centralidade do manual didatico no processo de
formacdo dos individuos, até os tempos atuais.

Interessa-nos, aqui, demonstrar a origem do manual diddtico e o seu papel ideoldgico
como instrumento Unico de trabalho do professor para a realizacdo da acdo educativa. Mais
que isso, importa-nos a questdo do processo de constru¢cdo e apropriagdo do conhecimento
como forma de avancar no processo de desenvolvimento humano e como isso reflete sobre os
conteddos e a forma de apresentd-los nos manuais didaticos. Ressaltamos que os limites desse
instrumento de trabalho de professores e alunos s@o evidentes, e que a sua centralidade no agir
do professor ndo cabe na perspectiva de uma sociedade emancipada, em razdo dos
pressupostos a ela imanentes. Entretanto, seu formato intencional e ideolégico, como vimos, é
necessario e apropriado para o modo de producdo capitalista.

A aceitacdo tacita do conjunto de valores da sociedade capitalista, impressos no
manual didatico, passa ao largo, tamanho o grau de simplificag¢do, vulgarizacdo e sonegagdo
dos conhecimentos construidos pela humanidade. A ideologia comprometida com a ordem
dominante, como tUnica e ultima alternativa de relagdo entre os homens, pde também limites a
qualquer via de acesso aos conhecimentos indispensaveis a construciao da “liberdade plena”.
Como ilustragdo, citamos o nivel de importancia concedido pelo Banco Mundial, ao tratar da
melhoria da qualidade da educagdo bdsica, propondo aos paises em desenvolvimento o
investimento em sua produgdo e distribuicdo, considerando o manual diditico um dos
“insumos” de primeira ordem. Isso, em tultima instancia, significa imputar ao setor grafico da
producdo a tutela de definir quais conhecimentos devem ou nido ser privilegiados no manual
didatico (PANIAGO, M. L., 2013).

Assim, o professor que pretende oferecer um conhecimento fundamentado nos

pressupostos de uma sociedade para além do trabalho explorado, vé-se impedido de fazé-lo,

67 “Professor € aquele que ensina. O que diferencia o preceptor, mestre caracteristico da Idade Média, do

professor comeniano é que o primeiro era portador de um conhecimento que superava indubitavelmente o
dos outros homens e responsavel por toda a formagao do aluno, ministrava aulas apenas aos filhos de familias
abastadas, recebendo bons saldrios, em razdo da complexidade de sua atividade, e atendendo a um niimero
reduzido de alunos (muitas vezes apenas aos filhos dos seus contratantes). O segundo exercia uma tarefa
simplificada pela divisdo do trabalho docente, que permitia um grau de conhecimento inferior ao primeiro e
que, portanto, barateava os custos do ensino, além de atender a um niimero muito maior de alunos a0 mesmo
tempo, orientando-se pelos guias do professor, segundo a disciplina que ministrava.” (PANIAGO, M. L.,
2013, p. 35).
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pois estd preso a uma camisa de forca como o manual didatico. Principalmente no momento
atual, com o Projeto de Lei da Escola Sem Partido®, discussio que faremos a frente. Este € o
papel do Estado, na sua articulacdo com o complexo da educacdo: restringir sempre e cada
vez mais as oportunidades de aquisi¢do do conhecimento consciente e coletivo.

O conhecimento, como possibilidade de um agir plenamente livre, ndo estid nos
propositos do manual diddtico, mesmo porque, em uma sociedade regida pelo capital, isso ndo
seria possivel. Nao se propicia a ampliagdo dos conhecimentos para se chegar ao controle
consciente e coletivo no processo de captura, como diz Tonet (2005, p. 174), do “[...]

conjunto de determinag¢des essenciais da realidade objetiva.”

Mészaros (2005, p. 45, grifo do autor) identifica a educag@o formal como apenas um

componente importante do sistema, mas ndo o inico:

[...] a educagdo formal ndo € a forca ideologicamente primdria que consolida
o sistema do capital; tampouco é capaz de, por si sd, fornecer uma
alternativa emancipadora radical. Uma das func¢des principais da educacao
formal nas nossas sociedades é produzir tanta conformidade ou “consenso”
quanto for capaz, a partir de dentro e por meio de seus proprios limites
institucionalizados e legalmente sancionados.

Prova irrefutivel dessa declaracdo s@o os manuais didaticos em nossas escolas.
Chamou-nos a atencdo, ao fazer uma breve andlise dos atuais (2017) manuais diddticos, como
o de histéria do 5° ano, o refor¢o dado a forma de tratar a producao da riqueza social sob a
perspectiva dominante, o que nao foge a regra de nenhum dos outros manuais de quaisquer
outros anos do ensino bdsico, quando abordam a questdao do “controle sobre a regido
mineradora”®. O texto é exposto sem nenhuma introdu¢iio que faca uma referéncia sequer do
contexto em que se deram os fatos, em um espaco de meia pdgina, no sentido vertical,
contendo 30 linhas, em linguagem popular, desconsiderando a ampliacdo do vocabulario dos
alunos, com frases curtas em forma de extratos oriundos de diversas fontes e,
simultaneamente, com escasso ou ausente conteido significativo que leve o leitor a expandir
os conhecimentos a respeito das relagdes sociais que se estabelecem no mundo real. Essa
condicdo do conhecimento veiculado pelas escolas chega as raias do cinismo, ao tratar esse
material como um instrumento de ensino. E mais, o conhecimento assim manipulado traz,

como consequéncia, uma educacdo para o “idiotismo especializado” (LUKACS, 2013).

% “Na Camara dos Deputados tramita o PL 867/2015, apensado ao PL 7180/2014, de autoria do deputado
Erivelton Santana (PSC/BA), ao passo que, no Senado, estd em tramitagdo o PLS n. 193/2016.” (MINTO,
RODRIGUES, GONZALEZ, 2016).

% Projeto Buriti, Editora Moderna, 2017, p. 12.
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Complementando as observacdes na Introducdo deste trabalho apontamos as
evidéncias’® do que afirmamos como simplificacdo, vulgarizacio, sonegacdo e desinformacio
sdo testemunhadas em intimeras publicagdes’! sobre o manual diditico, como o artigo de
Isabelle Spinelli da Silva e Maria Esther Macedo, em O Contetido de Leishmaniose em Livros
Diddticos de Ciéncias e Biologia (2014). Ao examinarem manuais de ciéncia do Ensino
Fundamental e Ensino Médio (no total 16 manuais), relatam erros de toda ordem (conceituais,
gramaticais, ortograficos) e/ou auséncia de conteidos; informagdes incompletas acerca do
tema abordado; vocabuldrio inapropriado, subtraindo termos cientificos’? em anos escolares
mais avancados, que j4 podem e devem ter acesso e consequente compreensao sobre um nivel
mais elevado das ciéncias; pobreza de conteido, ao excluir aspectos importantes para a
compreensdo, por exemplo, do ciclo da leishmaniose; e notério predominio de ilustracdes e
imagens em lugar de textos com maior densidade de conhecimento’>.

No que se refere a disciplina de histéria, além dos aspectos ja apontados, ainda “[...]
centram-se na cronologia, restringindo o estudo histérico aos fatos e datas, grandes
personagens e acontecimentos [...]” (SILVA, E., 2011, p. 8). Logo a seguir, a autora comenta:
“O contato direto com diferentes referéncias documentais e a problematizacdo da realidade
estudada por meio de fontes de época, bem como a utilizagcdo de outros suportes pedagdgicos,
sdo espacgos lacunares no ensino de Histdria nas escolas.” (p. 9). Souza, A. (2010, p. 125)
confirma esse ponto de vista, denunciando que o manual diddtico “[...] é marcado pela
decadéncia, manifesta na metodologia que fragmenta o texto e interpreta o fragmento
desconsiderando a totalidade da obra, quando nao resume ou suprime totalmente o texto
classico.” A autora refor¢a suas andlises, assegurando que o manual diditico, como
mercadoria que participa na acumulacdo do capital, “[...] fica mais fécil deduzir a natureza da
linguagem e do contetdo por ele veiculado, que assume a feicdo necessdria para sua insercao
e aceitacdo no interior da escola.” (p. 129, grifo nosso). Essas sdo as condicdes em que as

geracOes contemporaneas estdo sendo formadas. Nessas circunstancias, podemos determinar,

70 Nao trataremos de manuais didéticos de todas as disciplinas, por duas razdes: primeiro porque néo é o foco

de nossa investigacdo neste trabalho; segundo, seria um trabalho hercileo e de grande extensdo, impossivel
realizar neste espaco. Selecionamos apenas alguns exemplos que evidenciam os nossos argumentos.

7L Area de Ciéncias: Mohr (1994, 2000), Langhi e Nardi (2007), Franga, Margonari, Schall (2011); area de
Historia: Silva, E. (2011).

Omitir aos alunos aspectos cientificos do conteido e os termos utilizados cientificamente ndo facilita, de
forma alguma, a necessdria acumulacdo de conhecimentos. Antes, deixa-os a mercé da ignorincia que os
afasta do mundo real.

72

73 “[...] os conteidos presentes nos livros didaticos continuam reduzidos, como se ndo existisse mais a

necessidade de transmitir a informacdes aos alunos. Como se apenas as informagdes presentes em portais de
internet e televisdes fossem suficientes [...]” (SILVA; MACEDO, 2014).
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com Lukdcs (2012), que o “idiotismo especializado” estd cumprindo seu papel, na
sociabilidade que prima pelo “desconhecimento” como instrumento de internalizacdo do
consenso ao redor do poder constituido, ou seja, o poder do sistema do capital.

Ja comentamos anteriormente que a educacdo formal, na sociedade capitalista, divide-
se em educacgdo escolar para os filhos da classe dominante e educacio escolar para os filhos
dos trabalhadores. Aos filhos da classe dominante cabem os contetidos que ddo acesso ao
conhecimento como patrimdnio da humanidade e que lhes propicia a posicdo de comando, de
dominador. Aos filhos dos trabalhadores, atendidos pela escola estatal, bastam os
conhecimentos contidos nos manuais diddticos, que exprimem uma versdo resumida e
simplificada dos conteddos escolares, como aqui demonstramos. Tal divisdo revela a questao
da (des)igualdade formal e a conformidade apontada por Mészaros (2005).

Simplificados os conhecimentos, sonegam-se elementos da realidade humana que
impedem a autoconstru¢do do individuo, reforcando o idedrio da perspectiva burguesa
(PANIAGO, M. L., 2013). A distribuicdo gratuita desses manuais para a escola dos
trabalhadores, ou seja, a escola estatal, € uma das formas de controle pelo Estado, em favor do
capital. A escola estatal cumpre um papel relevante na constituicdo ideoldgica da forma
pedagdgica que nutre tal conformidade social.

Devemos considerar também, como forma de controle, os critérios de reten¢do, para o
qual ressaltamos a permanéncia dos alunos por dois periodos no espago escolar, uma vez que
o tempo integral na escola, apenas como ampliacdo de tempo no ambiente escolar e ndo como
acesso aos conhecimentos necessarios a autoconstru¢ao do individuo como membro pleno do
género humano, pode retardar ou conter, em certa medida, as tensdes advindas do
aprofundamento da “crise estrutural do capital” (TONET, 2016). A participacdo do Estado e
da educagdo nesse processo corresponde as medidas institucionais que criam as condi¢cdes ou
os recursos para tal contencdo da forca de trabalho na escola’, cujo objetivo néio corresponde

a transmissao de conhecimentos, mas ao controle da criminalidade cada vez mais crescente e

74 Sobre esse processo, Braverman (1977, p. 370) lembra que, nos Estados Unidos, “A Depressdo foi
responsavel pela promulgacdo, na década de 30, de legislacdo restringindo a participag@o de jovens na forca
de trabalho, cujo objetivo era reduzir o desemprego pela eliminacdo de um segmento da populacdo do
mercado de trabalho. A conseqiiéncia [sic] prevista disto foi o adiamento da idade escolar. A Segunda Guerra
Mundial temporariamente solucionou este problema com sua imensa mobilizagdo da populacdo para a
produgdo e servico das forcas armadas, mas quando a guerra terminou renasceram os receios de que o retorno
dos soldados desmobilizados e marinheiros, juntamente com a reducdo da produgdo bélica, renovaria a
Grande Depressdo. Entre as medidas tomadas para recuar o fendmeno estava o subsidio para educacio dos
veteranos que, apds tanto a Segunda Guerra Mundial como a Guerra da Coréia, inflacionou a matricula
escolar, instituicdes educacionais subsidiadas, e contribuiu ainda mais para a extensdo do periodo de
formacao escolar.”
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do risco das mobilizagdes no enfrentamento da contradi¢do entre capital e trabalho. Essas
condi¢des ameacam a reproducdo do sistema do capital.

Como o sistema do capital € uma relacdo de exploragao do trabalho alheio para a
apropriacdo e acumulagdo da riqueza socialmente produzida dos dominantes, ndo € possivel
controld-lo, pois “[...] lutard sempre, implacavelmente, e sem contemplagdes, para conduzir
toda a classe operdria [a] extrema degradacdo.” (MARX, 1985a, p. 212). Infligir limites ao
capital implica obrigd-lo a atender as necessidades humanas, e nao as necessidades de sua
reproducdo. Ele depende vitalmente dessa exploragdo para a realizacdo do lucro, em um
movimento constantemente revigorado, sem o qual ndo se reproduz. Impor-lhe restricdes
radicais que atinjam a sua esséncia significa leva-lo a morte.

Segundo Tonet (2011, p. 144):

[...] Enquanto o discurso enfatiza o direito de todos a educacdo e a
necessidade de uma formacao integral, a realidade objetiva, ao ser regida
pela légica do capital, pde sempre mais obsticulos a efetivacdo desse direito
e a possibilidade de uma educagao integral e harmoniosa. A transformacao,
cada vez mais ampla e intensa, da educacdo em uma mercadoria, que,
portanto, sé pode ser adquirida por quem pode pagar por ela, mostra sempre
mais que € a légica da reprodugdo do capital que impde os fins dominantes
que a organizam [...].

Por ultimo, sublinhamos a preponderancia da direcdo e da intencdo dada a orientacao
do conhecimento, sob o ponto de vista aqui exposto, entendendo que o critério para tal requer
a sua obtencdo exatamente na realidade objetiva, que expressa os antagonismos da
sociabilidade do capital. O manual didético, nos moldes apontados, constitui-se como mais
um aspecto de refor¢co para o mecanismo de perpetuacdo e “‘internalizacdo” da ordem
capitalista. Sob o dominio do capital, seu “sistema de valores” é imperativo. Nao admite a

contestacdo de sua autoridade, que ordena o que deve ser classificado como um norte

[...] aceitdvel de acdo dos individuos que querem ser aceitos como normais,
em vez de desqualificados por “comportamento nio conformista”. E por isso
que encontramos, por toda parte, a sindrome da subserviéncia internalizada
do conheco-meu-lugar-na-sociedade |[...] [, ndo permitindo] [...] a geracdo
mais jovem pensar em seu papel futuro na vida em termos de um sistema de
valores alternativo — realmente igualitdrio —, cultivando o espirito de rebeldia
potencial em relacdo as formas existentes de subordinacdo [...]
(MESZAROS, 2006, p. 271, grifo nosso).

Essa é a contribuicdo do manual didatico para a escola capitalista, como mais uma

alternativa de alinhamento da educacio formal aos interesses imediatos do capital.
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3.3 O PAPEL DO ESTADO NA REPRODUCAO CAPITALISTA E A PRODUCAO DOS
MANUALIS DIDATICOS

Além do que j4 foi tratado anteriormente, Mészaros (2005, p. 43) lembra que,

As determinagdes abrangentes do capital afetam profundamente cada
dominio singular com algum peso na educagdo, e de forma alguma apenas as
institui¢cdes educacionais formais. Estas tltimas estdo estritamente integradas
na totalidade dos processos sociais. Elas ndo podem funcionar
adequadamente, exceto se estiverem em sintonia com as determinacdes
educacionais abrangentes da sociedade como um todo.

Nessa questdo inclui-se a sua articulagdo com o Estado, posto que as “institui¢des
educacionais formais” sdo regidas pelas regras nos termos do Estado, complexo esse “[...]
cujo poder determinado em seu conteuido pela estrutura de classe consiste [...] essencialmente
no fato de possuir o monopdlio sobre a questdo referente a como devem ser julgados os
diferentes resultados da praxis humana [...]” (LUKACS, 2013, p. 238). Se examinarmos esse
“sistema como unidade indivisivel” e, a0 mesmo tempo, um conjunto de imperativos nascidos
com a inten¢do de condicionar os “pores teleoldgicos” dos homens, apreendemos quando e
como um determinado episddio serd encarado como imposicdo do Estado no que concerne a
“o que e como” tal evento deve ocorrer em um caso dado ou, entdo, o impedimento de sua

realizacdo nessa situacdo. Tendo em mente essas condi¢des, Lukdacs (2013, p. 239) assevera

que

[...] a reproducio no pensamento necessariamente  divergird
fundamentalmente do seu original. Pelo fato de somente essa constatacdo do
que deve ser fato possuir um cardter oficial, isto é, estatal, surge a situagdo
em que alguém que participa por interesse no processo social, uma classe
(ndo importa se o faz com base em compromissos de classe), apodera-se
através da mediacdo do Estado desse poder de determinacdo com todas as
suas consequéncias praticas [...].

O processo de agravamento das condicdoes da crise estrutural do capital na
contemporaneidade, com espelhamento nas “institui¢des educacionais formais” do Brasil,

ratificado pelo Projeto de Lei n. 867/20157°, apensado ao Projeto de Lei 7.180/2014 (Projeto

75 Este projeto revela com grande veeméncia, a natureza dos interesses que seus autores defendem quando
inscreve como principios: a “neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado” — apenas isso ja € suficiente
para demonstrar o grau de parcialidade posta neste documento, uma vez que € sabido e comprovado o cariter de
controlador ideoldgico do Estado na sociedade capitalista, em que a neutralidade é impossivel pela razdo mesma
de seu cardter; o “pluralismo de ideias no ambiente académico” — este item aponta a ess€ncia contraditéria desse
projeto, pois a0 mesmo em que limita também amplia, embora ndo explicite quais ideias sdo plurais: as
conservadoras? as liberais/neoliberais? Este € o contexto do projeto em questdo que se estende por mais cinco
itens do seu 1° art., todos eles seguindo 0 mesmo caminho do controle e negacdo do conhecimento produzido
historicamente pelos homens.
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Escola Sem Partido), que tramita na Camara dos Deputados do Congresso Nacional brasileiro,
€ o objeto concreto que confirma o que diz Lukécs (2013, p. 692) a respeito dos estudos de
Marx e Engels, em A Ideologia Alema (1845-1846), em demonstrando que “[...] € da natureza
das instituicdes estatais que, ao defenderem os interesses gerais [...]” e antagdnicos da classe
dominante, controlem adequadamente o que for em seu beneficio, protegidas por um conjunto
de preceitos e proibi¢des, em conformidade com as suas necessidades. Essa protecdo é
atribui¢do do Estado, através de suas institui¢des legais, como € o caso do Projeto Escola Sem
Partido como mecanismo de controle e facilitagio da forma dominante de internalizacdo a

favor do capital, por meio do sistema educacional formal. Com efeito, na sociedade hodierna,

[...] a principal funcdo da educacdo formal é agir como um cdo de guarda
autoritdrio ex officio para induzir um conformismo generalizado em
determinados modos de interiorizacdo, de forma a subordini-los as
exigéncias da ordem estabelecida [...] (MESZAROS, 2006, p. 55, grifo
Nnosso).

A simplificagdo, a vulgarizacdo, a sonegacdo e a desinformacdo perpetradas pelo
manual didatico, consoante com a sua centralidade na atividade educativa formal, é uma
contribuicdo decisiva para a interiorizacdo dos ditames do sistema do capital. Como

.. . “ . S - .
explicitamos, esse tipo de “conhecimento” ndo favorece a sua amplia¢do, decorrendo dai a
“educacdo” para o “idiotismo especializado”.

E certo que a maior parte da nossa aprendizagem se d4 de maneira informal, isto €, de
maneira nao institucional, nas relacdes sociais externas a escola, como explica Mészaros
(2005). Todavia, pela sua propria histdria, a nosso ver, na educacdo formal, como um dos
complexos das relagdes de intercambio entre os homens e a natureza, nem ao menos uma
(13 2 : 7z . N ~ .
pequena parte” dessa aprendizagem, necessdria a autoconstrucdo humana, tem sido
observada como prética pedagdgica. Ao tratar do conhecimento, que lhe € préprio, de forma a
simplificd-lo e vulgariza-lo e mesmo sonegé-lo, reduzindo-o ao minimo indispensavel a sua
apropriacdo no ambito escolar, inviabiliza a pequena margem possivel de “[...] autorealizagcdo
dos individuos como ‘individuos socialmente ricos’ [...]” (MESZAROS, 2005, p. 47, grifo do
autor). Entendemos que esse procedimento perpetrado na educagdo formal estd, segundo o
autor, a “[...] servico, consciente ou nao, da ordem social alienante e finalmente incontrolavel
do capital [...]” (p. 47). Como somos seres ndo determinados geneticamente a cumprir
atividades para a reproducdo de nossa existéncia, necessitamos produzir intencionalmente
todos os bens materiais de que precisamos para nos mantermos vivos. Torna-se vital, assim, a
atividade consciente que habilite cada individuo a participar da vida social. Estd ai a

necessidade da educacdo como processo de aquisi¢ao de conhecimentos e habilidades.
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Outro aspecto do manual diditico que contribui para afirma-lo como um dos
elementos para a producdo e reproducdo ampliada do capital ¢ o mercado editorial. A crise
estrutural do sistema do capital que enfrentamos hoje leva-o a buscar novos nichos de
mercado, e este € o caso da industria editorial. Se observarmos o comportamento desse
mercado, veremos que o grande lucro realizado pelo capital se encontra na distribuicao desse
manual para as escolas publicas do sistema educacional brasileiro, através do Programa
Nacional de Livro didatico (PNLD)® (inicialmente Instituto Nacional do Livro, criado nos
anos de 1930), que é, hoje, o segundo maior programa de Estado para a educacao, de acordo
com as investigacdes de Silva, I. (2013). Esclarecemos que, para a discussdo necessdria no
tratamento de nosso tema, no quesito PNLD, optamos pela tese de doutoramento de Iara
Augusta da Silva, intitulada O Programa Nacional do Livro Diddtico para o Ensino Médio
(PNLD/EM) e o Mercado Editorial: 2003-2011 (2013), como referéncia maior, trabalho que
reputamos como rigoroso € meticuloso no exame exaustivo dos meandros do programa.

Em termos numéricos, o investimento no PNLD, em 2001, foi da ordem de “[...] 2,3
bilhdes de reais, com a compra de 800 milhdes de livros diddticos”, apenas para o ensino
fundamental. Esse montante foi sendo alterado, nos anos seguintes, tanto pelo aumento do
alcance no atendimento, como também pelo alto custo dos manuais. A partir de 2003, a
compra foi ampliada e a distribui¢do estendida para um periodo de trés em trés anos, com
substituicdo e complementagdo, além de incluir “[...] outras etapas e modalidades de ensino da
educagdo bdsica [...]”, até 2011 (SILVA, 1., 2013, p. 123). A autora expde que, de 2003 a

2010, outros niveis e modalidades da escolarizacdo foram sendo abrangidos pelo PNLD,

[...] tais como o Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio
(PNLEM), o Programa Nacional do Livro Diddtico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA) e o Programa Nacional de Livros Diddticos para a
Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD/EJA), voltados para prover as escolas
da rede publica com livros didaticos. (p. 123).

76O PNLD é gerenciado, atualmente, pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educacdo e normatizada por um somatério significativo de instrumentos legais
que definem o procedimento do programa (SILVA, I. 2013). A autora assegura, pautada nos estudos de
doutoramento de Silvia Helena Andrade de Brito, no trabalho Educagdo e Sociedade na Fronteira Oeste do
Brasil: Corumbd (1930-1945) (2001), que nos primérdios do PNLD, o reordenamento do ensino nacional,
visando a constituicdo de uma escola estatal em &ambito nacional, foi motivado pelo processo de
industrializagc@o do Brasil. Esse processo correspondia as mudangas ocorridas no seio do capitalismo mundial
pela centraliza¢do dos capitais individuais, movida pela “expropriagdo de capitalista por capitalista” num
crescendo de mais capital para menos capitalistas — a “lei geral da acumulacio capitalista” (MARX, 1985a, p.
257).
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As justificativas para a expansao foram:

[...] a) atender os preceitos legais previstos na Constituicdo Federal de
1988276 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n.
9.394 de 1996277, quanto ao fornecimento de materiais diddticos; b)
contribuir com o processo de universalizacdo do acesso e da melhoria da
qualidade da educagdo bésica [...] (SILVA, L, 2013, p. 124).

Para definir a inclusdo do ensino médio no PNLD, o Ministério da Educacao
constituiu uma comissdo com um grupo de profissionais da 4rea, assim como estudantes,
representantes do Estado e entidades representativas da educagdo. Finalizadas as discussoes,
chegou-se a conclusdo de que havia problemas a serem enfrentados, como: “[...] fragmentacao
e empobrecimento do conhecimento, veiculo de ideologias, inadequacdo da linguagem a
clientela a que se destina.” (SILVA, 1., 2013, p. 125). A critica declarada ndo foi suficiente
para motivar a recomendacio de exclusdo dos manuais didaticos utilizados nas atividades

educativas.

Como qualquer outro setor do mercado internacional e nacional no sistema do capital,
o mercado brasileiro de editoragdo, como ndo poderia deixar de ser, € determinado pela “lei
geral da acumulacgao capitalista” e espelha as mudancas exigidas pelo antagonismo capital e
trabalho imanentes a essa antinomia (MARX, 1985a). Segundo Silva, 1. (2013, p. 180-181),
entre “[...] as principais mudancas que vem ocorrendo neste setor da industria grifica, estd o
processo acelerado de concentracdo de editoras e redes de livrarias, resultante de fusdes e
aquisicoes efetivadas a todo o momento [...]” pelo capital mundializado. A autora elucida,

ainda, que

As pequenas empresas, criadas e administradas por grupos familiares, em
outros tempos tdo comuns, mas que ainda sobrevivem apesar dos percalcos,
representam um quantitativo cada vez mais reduzido ou, mesmo, tendem a
desaparecer do cendrio social. No entanto, a tendéncia que predomina, hoje,
em todos os paises €, sem divida, a formacdo de grandes conglomerados
mididticos constituidos de canais de televisdo, emissoras de radio, empresas
na internet, como também de seus “bracos editoriais” (livros, revistas,
jornais). Essas corporagdes funcionam, de fato, como grandes impérios
multinacionais do ramo da industria da comunicagdo. (p. 181).

Neste ano de 2017, o valor negociado para a compra de livros impressos e

MecDaisy’’, segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, foi de R$

7“0 MECDaisy é um software desenvolvido pela UFRJ que permite a leitura / audi¢do de livros no formato
Daisy. O formato Daisy — Digital Accessible Information System — ¢ um padrdo de digitalizacdo de
documentos utilizado para a producdo de livros acessiveis. [...] Livros didaticos e ilustrados: Os livros
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1.235.247.220,07. Desse montante, somente a Atica e a Scipione, do Grupo Abril (primeiro
no ranque de faturamento), receberam, juntas, um total de R$ 245.116.530,00. Apenas esse
fato ja demonstra o alto investimento do Estado em manuais didaticos. Dada a sua condicdo
de apresentar um conhecimento in6cuo para a formacdo, em qualquer um dos aspectos do
conhecimento universal, € menos ainda para a formacdo humana — como vimos —, em
hipdtese alguma tal investimento poderia ser destinado a pratica educativa. Mas o capital diz:
isso nao € relevante, o que importa é o lucro que vou obter.

O Grupo Abril’® esteve, entre os anos de 2013 e 20177°, permanentemente em
primeiro ou segundo lugar no ranque das editoras que mais produziram e venderam manuais
didéticos ao Estado brasileiro, seguida pelo Grupo Saraiva, Grupo Santillana (Espanha), “[...]
braco editorial do poderoso conglomerado de midias espanhol Prisa [...]” e administrador da
Editora Moderna, e pela Editora FTD (BRASIL, 2017; SILVA, 1., 2013). Silva, L. (2013, p.
192) revela: “Como se sabe, as editoras Atica e Scipione, desde longa data, tém sido
responsaveis pela venda de um volume significativo de cole¢des didaticas para o Programa

Nacional de Livros Didaticos.” E continua:

Dessa forma, a Abril Educagdo, apds a incorporagdo das editoras Atica e
Scipione, ao deixar pouca margem a concorréncia das outras empresas do
ramo, vem monopolizando o mercado editorial brasileiro ao estabelecer
recordes de vendas de livros didaticos para o Governo Federal [...] (p. 192).

Mészaros (2006, p. 671), ao abordar as demandas da sociedade do capital, demarca a

[...] funcdo do Estado como patrocinador direto, que fornece generosamente,
até mesmo as mais ricas corporacdes multinacionais, os fundos necessarios
para a “renovagdo” e o “desenvolvimento de instalacdes”, fundos que o
idealizado “‘espirito empresarial” da competicdo privada ndo pode mais
produzir lucrativamente. Isso sem mencionar o envolvimento permanente do
Estado capitalista moderno na sustentacdo material (e subsidiada) do sistema
da iniciativa privada através do financiamento e da organizagdo, tanto da
pesquisa de orientagdo tecnoldgica direta como da assim chamada “pesquisa
bésica”.

Observados os dados expostos, concluimos que fica manifesta a articulagdo entre

capital, educagdo formal e Estado, posto que o Estado, como protetor do sistema do capital,

didéticos também podem ser convertidos para o formato Daisy, porém, como em qualquer livro acessivel,
devem ser incluidos legendas e descritivos nos materiais graficos (tabelas, fotografias, mapas, graficos) para
possibilitar a compreensdao do ouvinte. Da mesma forma, os livros ilustrados devem ter suas ilustracdes
descritas de forma detalhada para permitir ao leitor ‘enxergi-las’ através das palavras.” (SOUSA, 2012).

78 Este Grupo foi tratado em especial apenas como modelo das editoras envolvidas no PNLD e por ser indicado

na pesquisa de Silva como o mais poderoso, no que se refere as negociacdes com o Estado.
7 Dados atualizados em relagfo a pesquisa de Iara Augusta da Silva (2013).
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nao mede esforcos ao utilizar de todo o seu aparato legal e institucional para salvaguardar os
lucros extorsivos que, em ultima instancia, advém dos impostos cobrados da populagdo.
Ponderando todo o contexto que envolve a articulacdo referida, inferimos que, com essa
gigantesca estrutura de compra e distribuicdo de manuais didaticos, o Estado promove e
mantém a acumulacdo ampliada de capital para “[...] um grupo cada vez mais restrito de
editoras [...]” (SILVA, 1., 2013, p. 26).

Assim, a educacdo formal, por sua prépria natureza, estd em intima articulacdo com o
Estado e o capital. A sua atuagdo de maior expressdo, €, predominantemente, no espago
estatal, subsumida as determinagdes do sistema do capital. A partir da compreensdo da
articulacdo reciproca entre esses trés complexos, apontada neste € nos capitulos anteriores,
trataremos, no fechamento desta tese, do atendimento as necessidades de reprodugdo do

capital, considerando a sua etapa atual.
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A GUISA DE CONCLUSAO: O SENTIDO AMPLIADO DA EDUCACAO NO
PROCESSO DE SUPERACAO DO CAPITALISMO

Nesta parte final do trabalho, visando fechar as questdes levantadas anteriormente,
apontaremos as relacdes de articulagdo reciproca entre Estado e educacao formal na sociedade
capitalista. Nossa inten¢do é desvelar o comprometimento da educagdo ampliada e restrita
com as determinacdes gerais do modo de produgdo capitalista, revelando ainda o papel do
Estado como mediador das relagdes educagdo/sociedade, e como se colocam Estado e
educacdo frente a necessidade de acumulagdo ampliada e expansiva do capital.

Até aqui pudemos observar que o Estado capitalista, ontologicamente, sempre foi uma
instituicao voltada para a protecao dos interesses da classe dominante, ou seja, da classe que
explora o trabalho. Todo o discurso politico de democracia, liberdade e igualdade nunca
passaram de mero discurso, uma vez que, onde nao hd igualdade substantiva, “[...] perecem
todas as liberdades, todos os direitos [...]” (SIMON BOLIVAR apud MESZAROS, 2015, p.
93). A forma como reproduzimos nossas condicdes materiais de subsisténcia imediata é que
podem determinar como se dd a distribuicdo de horas para o trabalho e horas para a
autorrealizacdo humana, de forma igualmente substantiva e nao juridica. Nesse sentido, a
questdo é: na sociedade em que a exploracdo do trabalho privilegia uma determinada classe —
a classe dominante —, € possivel essa autonomia, voltada a realizacao individual dos homens?

Entendemos que ndo, posto que um importante papel do Estado é impedir que a “[...]
recalcitrincia e a rebelidio potenciais [...] escapem ao controle.” (MESZAROS, 20053, p. 126).
Paniago, M. C. (2005) assegura que:

[...] Nao é por menos que nosso autor afirme como insepardveis e ligados
materialmente, ndo sé por meio de bases politico-legais, as ‘trés dimensdes
fundamentais do sistema’: o trabalho, o capital e o Estado [...].

[...] tendo em vista a relagdo de ‘auto-sustentacio reciproca’ entre essas ‘trés
dimensdes fundamentais do sistema’, ndo hd como pretender que se possa
superar o capital, nem mesmo cerced-lo, por meio da politica ou da
transformacdo democrética do Estado. Uma vez que a regéncia do capital
sobre o trabalho ¢ fundamentalmente econdmica, o papel do Estado ¢é
prover-lhe das garantias politicas necessdrias a continuagdo da regéncia
materialmente estabelecida [...].

Como vimos nos capitulos anteriores, a sociedade do capital s6 pode manter sua
existéncia por meio da compra e venda da forca de trabalho para obtencdo de lucro e

permanente expansao e acumulacdo de riquezas socialmente produzidas, pela exploracao do
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trabalho alheio. Sendo assim, podemos afirmar que a liberdade, tdo obstinadamente defendida
pela classe dominante, apresenta-se como uma liberdade para poucos, limitando por um golpe
a igualdade dos outros. Nesse sentido, vale ressaltar duas condicdes sociais fundamentalmente
necessdrias a alteracdo da distribuicdo do tempo de trabalho e do tempo de autorrealizacdo
humana, que implicam na igualdade e liberdade reais dos individuos particulares: a
modificagdo do desenvolvimento histérico das forcas produtivas e dos principios que
orientam a forma como se organiza o metabolismo social da reproducdao. Mas apenas essas
condig¢des nao sao suficientes.

Para que se imponha uma nova forma de reproducdo social, requer-se, também, uma
disposi¢do geral que permita a sociedade produzir e reproduzir as condigdes necessarias a sua
sobrevivéncia. Ora, a sociedade do capital impede, por meio do Estado, que aquelas condi¢des
se desenvolvam, o que pode ser constatado quando se mostram as nossas limitacoes,
determinadas pelo nivel de avanco produtivo historicamente atingido. Como afirma Mészaros

(2015, p. 93, grifo do autor),

[...] ndo somos menos limitados — ao contrario, somos mais limitados e,
potencialmente, até mesmo mutilados — se ndo elaborarmos e adotarmos os
principios orientadores apropriados de controle sociometabdlico, porque isso
poderia anular a realizacdo do grau objetivamente atingido de avanco
cientifico e outros avangos produtivos. E esse € precisamente o ponto em que
a questdo vital do papel do Estado entra em cena. Pois o processo de
reprodug¢do social geral, com a multiplicidade de suas ag¢des produtivas
materiais € de varias iniciativas de tomadas de decisdo, deve coerir de
alguma maneira, caso contrdrio, a sociedade em questdo ndo poderia
sobreviver.

O desempenho salutar da sociedade estd sujeito ao cardter das atividades produtivas
materiais a partir das condi¢des histdricas particulares, que dao forma a tais atividades, além
do modo como se desenvolve o decurso geral de tomada de decisdo politica que integra o
processo sociometabdlico, tal qual é impulsionado nas diversas unidades reprodutivas
materiais particulares, contribuindo para uma coesdo de conjunto totalmente sustentdvel.
Historicamente, na sociedade do capital, essa coesdo s6 € possivel caso a influéncia do
controle politico geral se estabeleca como 6rgdo de tomada de decisdo, apartado de qualquer
das funcdes mais necessarias a manutencao da vida.

Por isso, diz Mészaros (2015, p. 94, grifo do autor),

[...] as formacdes de Estado do sistema do capital devem agir como
corretivos necessdrios — por tanto tempo quanto forem historicamente
capazes de cumprir tais funcdes corretivas — para alguns defeitos estruturais
identificaveis na prépria natureza das estruturas reprodutivas materiais.
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Decorrem dessa afirmacdo de Mészaros (2015) duas questdes. Por um lado, o Estado
torna-se parte das determinagdes estruturais do sistema do capital, logo, fundamental para sua
producdo e reprodugdo. Por outro, deve assumir suas indispensdveis fungdes corretivas,
unicamente circunscritas ao proprio Estado. Dessa forma, o Estado € parte integrante da crise
estrutural produzida pelo sistema do capital. No entanto, o Estado do capital tem sido um
fracasso histérico na sua tarefa de assumir tais funcdes corretivas, o que afeta de maneira
essencial o processo reprodutivo material antagdnico. Segundo o autor, isso coloca em risco o
processo metabdlico geral sem resolver a crise imanente ao capital.

Dessa forma, se a humanidade, em seu processo histérico de difusio e
desenvolvimento da domina¢do da natureza no plano material, que impde uma dada
reproducgdo das condi¢des de existéncia humana, pautada por regras e normas, exige 6rgaos de
tomada de decisao geral como forma de controle do metabolismo de reproducdo social. O
Estado, como um desses orgdos regulatérios, tem a incumbéncia de legitimar “[...] a
expropriacio e a apropriacio alienada do trabalho excedente enquanto tal [...]” (MESZAROS,
2015, p. 103, grifo do autor). Na nossa era, o grande obstaculo a enfrentar € a faléncia das
tentativas de corrigir os defeitos estruturais do capital, instituidos pela politica de interagdo
social.

A faléncia do Estado como instrumento de ordenacao da sociedade impde a educacao
as mesmas regras € normas preconizadas para o setor politico-economico. Tais normatizacoes,
como explicitamos nos capitulos anteriores, expressam-se tanto nos aspectos materiais, a
exemplo do manual didético, quanto nas questdes ideoldgicas constatadas por Marx e Engels
(2007, p. 47, grifo dos autores): “As ideias da classe dominantes sdo, em cada €poca, as ideias
dominantes, isto é, a classe que é a forca material dominante de sociedade é, ao mesmo
tempo, sua forga espiritual dominante [...]”.

Ressaltamos que as determinacdes gerais do modo capitalista de organizacdo da
economia e da reproducgio social tem impacto decisivo em todas as dimensdes sociais, € como
ndo poderia deixar de ser, também na educa¢@o no seu sentido mais amplo, assim como na
educagdo formal. Esses dois ambitos da educacdo estdo rigorosamente incorporados na
“totalidade dos processos sociais”. E a dominacdo do capital resulta em que todo individuo
assuma, para si, as metas de reproducao desse sistema. Essa internalizacdo também passa pela
educagdo nas suas duas formas, pois possui parte dos instrumentos € mecanismos de indugdo
para a aceitacdo ativa, pelo individuo, de “[...] sua posi¢do na ordem social, e de acordo com
as tarefas reprodutivas que lhes foram atribuidas.”, pela aceitacdo dos principios reprodutivos

do sistema do capital (MEZSAROS, 2003, p. 44).
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Segundo 0 mesmo autor, a educacido formal tem como uma de suas func¢des produzir
conformidade ou ‘“consenso” de dentro para fora, a partir de seus limites institucionais e
legais. Essas fungdes se concretizam pela mediacdo do Estado, no momento em que a
educagdo formal ratifica o controle didrio do sistema, para atendimento dos interesses do
capital. As determinacdes institucionais, como a prioridade das necessidades do espacgo
escolar terdo prevaléncia ou ndo de atendimento, de acordo com a designa¢do do Estado como
instrumento da ordem.

Sendo o Estado o meio de reconhecimento e proclamagdo oficial do capital, a
educagdo, em todas as suas dimensdes (institui¢des formais ou experi€ncias constitutivas
permanentes de nosso processo continuado de aprendizagem), estd diretamente relacionada a
ele. Ora, isso pode demandar ou se realizar mediante o processo de interiorizacdo antes
mencionado, ou pode requerer a intervengao da unica instituicao que, na sociedade de classes,

detém a possibilidade legal de uso da violéncia. Do ponto de vista do capital,

[...] Enquanto a interiorizagdo pode fazer o seu bom trabalho, para assegurar
os parametros reprodutivos abrangentes do sistema capitalista, a brutalidade
e a violéncia podem ser postas de parte (embora de modo algum
permanentemente abandonadas) como modalidades dispendiosas de
imposicdo de valor, como de fato aconteceu no decurso dos
desenvolvimentos capitalistas modernos [...] (MESZAROS, 2005, p. 44,
grifo do autor).

Sempre que o Estado, cuja fungdo € proteger a propriedade privada dos meios e
instrumentos de produc¢do, se encontrar em uma situagdo de escolha entre capital e trabalho,
tal contradicao serd decidida em favor do capital e em detrimento do trabalho, exceto em
questdes periféricas que ndo desestruturem a ordem que permite a prevaléncia do capital. Se o
Estado nasceu para ordenar e regular as relagdes antagodnicas entre aqueles que produzem a
riqueza e aqueles que dela se apropriam privadamente, vai rigorosamente proporcionar as
condicdes de exploracdo para realizacdo do lucro. As necessidades humanas, a exemplo das
condi¢cdes adequadas a realizagdo da educac@o formal para a classe trabalhadora, ndo sao
prioridade no sistema do capital. Entretanto, se o ensino privado solicitar tal atendimento, de
pronto o Estado estard disponivel para atendé-lo, a exemplo do que ocorreu no processo de
criacdo e expansdao do Fundo de Financiamento Estudantil do Ensino Superior ou do
Programa Universidade para Todos, respectivamente FIES e ProUni, mecanismos corretivos
necessarios ao processo de acumulagdo das empresas educacionais no Brasil.

A educacio e o Estado, assumiram historicamente funcdo semelhante na reproducao

das sociedades de classe, qual seja, cumprir as multiplas determinacdes de cada modo de
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producdo social. Tais determinacdes decorrentes da forma social capitalista fazem da
educagdo formal, no espaco escolar, uma organiza¢do hierarquizada e burocritica com uma
pretensa face transformadora, o que € uma ilusdo, vez que, pelo ja exposto, ela traz a insignia
do capital, respondendo as suas demandas.

Entretanto, ndo se pode desconsiderar a possibilidade de realizacdo de determinadas
atividades educativas de natureza emancipadora que possam, em certa medida, mesmo no
ambito do sistema do capital, concorrer para a tomada de consciéncia de classe em si e para si,
pelos trabalhadores, avangando, assim, na luta pela sociedade comunista®’. Nesse sentido, sdo
necessdrios alguns conhecimentos, ou seja, a mediacdo de uma dada teoria — de radical
importancia — que permita refletir-se sobre: a emancipa¢do humana como fim a ser atingido; o
processo histérico, especialmente da sociedade contemporanea; a natureza prépria da
educagdo; a apropriacdo dos conteidos de cada drea do conhecimento proporcionados pela
escola. Além disso, é de absoluta relevancia a articulagdo entre atividades educativas e as
lutas (gerais e especificas) dos trabalhadores (TONET, 2016).

Ressaltamos que tais atividades educativas, neste momento histérico, nao sao mais que
a tentativa real de constru¢do da sociabilidade emancipada do capital, podendo, talvez, a
depender das necessidades humanas de sobrevivéncia, indicar o caminho para o fim da
sociedade burguesa e o surgimento da sociedade comunista. E a partir dessa tentativa de
carater emancipador, em todas as instancias da sociedade, que as atividades educativas terao
lugar. A educagdo, como uma das dimensdes da sociedade para a reprodugdo social,
configura-se como condic¢do indispensdvel para que os homens, na sua singularidade, tornem-
se, verdadeiramente, membros do género humano. Para que isso se concretize, a apropriacao
do patriménio material e cultural acumulado pela humanidade, desde sua origem e
fundamento até o presente tempo histérico, é questdo sine qua non em direcao a construcio de
um novo patrimonio para a consecucdo de uma sociedade plenamente livre.

Para determinarmos o cardter de uma atividade emancipadora, faz-se necessario
identificar o fim a ser atingido, uma vez que, em decorréncia da finalidade, uma determinada
atividade pode ter distintos sentidos. No caso do cardter emancipador da atividade, ela buscara

a sua juncao, direta ou indireta, com a constru¢do de uma sociedade comunista. Mesmo que a

80 Entendemos por sociedade comunista, aquela que extingue a propriedade que, a priori, supde como condigio
imprescindivel a ndo propriedade de quase maioria absoluta dos seres sociais. Aquela que transforma o
capital em “propriedade comunitdria”, isto é, os meios de produ¢do passariam a ser de dominio de todos os
individuos desta sociedade, que o controlardo de forma livre, consciente, coletiva e universal. Em uma
palavra, transforma-se o “cardter social da propriedade” que, de propriedade privada de uma classe, passa a
ser propriedade coletiva, controlada por toda a sociedade (MARX; ENGELS, 1990).
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burguesia tente dificultar a luta pelo projeto de uma sociedade comunista, ela ndo conseguira
elimind-la totalmente, pois corre o risco de ter sua propria reproducdo impossibilitada, uma
vez que também lhe interessa, sobremaneira, que todos tenham acesso a um minimo de

conhecimento e comportamento necessario a reproducao do capital.

O fato é que o acesso ao conhecimento e a alguma formacgdo, em certa medida,
convém as duas partes — dominantes e dominados. Por isso a necessidade de um controle
também ideoldgico, contra o qual os trabalhadores devem lutar para que possam avangar com
o seu projeto de construcdo de uma sociedade para além do capital. A formacdo para
objetivarmos a superacdo do capital, carece de uma compreensdo articulada da realidade
social, que seja radicalmente histérica e social, nos seus aspectos econdmicos, politicos,

sociais, ideoldgicos e culturais (TONET, 2016).

Essa formacdo ¢ de fundamental importancia para a compreensao de como as relagdes
de producdo da ordem do capital levaram a sociedade a uma sucessao de crises politicas,
econOmicas e sociais, que desembocaram na dimensdo avassaladora da pobreza planetdria.
Vale ressaltar que a crise estrutural do capital que assola os trabalhadores alcanca hoje
proporcOes gigantescas, mas que, de alguma maneira, pode servir de impulso, abrindo
caminho para a revolucdo proletdria. Analisando a condi¢do em que se encontra, hoje, a
sociedade capitalista, um aspecto que nao se pode excluir da discussdo sobre a possibilidade
real de uma futura sociedade dos trabalhadores associados®!, é a ideia de extincdo do Estado

como uma instituicao das sociedades de classe.

Essa é uma questdo controversa, sobejamente debatida, mesmo entre os préprios
marxistas, em funcdo da permanéncia do Estado nos paises ditos socialistas, cujos exemplos
mais tipicos foram Cuba e Unido Soviética. O argumento de alguns desses marxistas € de que
nesses casos especificos, o Estado estaria sob o dominio dos trabalhadores, confirmando-se,
na realidade, um grande equivoco, a medida em que esse instrumento de poder, se

consolidava cada vez mais poderoso. Nesse processo se desvaneceu o significado da

81 Trabalho associado, no sentido marxiano, pode ser considerado como a relagdo constituida pelos homens

entre si para a producdo da vida material as suas for¢as nesse processo e dominarem o seu controle em os
seus aspectos, qual sejam, a produgdo, a distribuicdo e o consumo. Elimina-se dessa forma a exploracdo
como principio do capital e a sujeicio entre os homens, isto é, dominantes e dominados. O trabalho associado
conforma uma sociedade de homens livres, donos de seus meios de trabalho em uma produg¢do comunal,
empregando suas forcas individuais de maneira consciente, o que significa uma tnica “for¢a de trabalho
social”. O produto total dessa associacdo torna-se um produto social, que no processo de trabalho permanece
social. Parte dessa producdo € distribuida entre os associados como meio de subsisténcia e ndo como
mercadoria. S3o os produtores que ddo a definicdo do que e como vai ser produzido e como essa producio
vai ser distribuida entre eles (MARX, 1985a). Assim afirma Marx (2012, p. 32): “De cada qual, segundo sua
capacidade; a cada qual, segundo suas necessidades.”
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centralidade ontoldgica da categoria do trabalho e da centralidade do trabalho associado no

processo revoluciondrio.

Fundamentado em Marx, em Guerra Civil na Franca (1871), Tonet (2014, p. 224-

225) esclarece:

[...] A categoria do trabalho perdeu sua centralidade, sendo substituida pela
categoria da politica. Vale dizer, a tarefa de nortear o processo
revoluciondrio foi retirada do trabalho e atribuida a dimensdo politica
concentrada no Estado. No entanto, este abandono da centralidade do
trabalho no processo revoluciondrio ndo foi algo isolado. Juntamente com
isso foram também relegadas a segundo plano a centralidade ontolégica da
categoria do trabalho, isto é, a compreensdo do trabalho como categoria
fundante do ser social e a centralidade politica da classe operdria como
totalidade [...].

Nesse sentido, considerando os escritos de Marx, que elucidam essa questéogz,
podemos levar em conta a impropriedade do Estado em uma sociedade onde deixard de existir
a propriedade privada, onde o trabalho associado regerd o processo de vida dos trabalhadores
associados. O carater universal do trabalho associado, neste modo de producgdo, deve ser o
intercambio de todos os trabalhadores, independentemente de suas nacionalidades,
organizando suas forcas de trabalho, sob pena de uma generalizacdo da escassez e
consequente carestia®’, para a consecucio dos fins postos, qual seja, a conquista da sociedade
comunista. Sendo o trabalho categoria fundante do ser social, decorre que todos os modos de
produgdo, social e material, estardo, necessariamente, fundamentados em uma forma
especifica de trabalho (comunidade primitiva, escravismo, feudalismo, capitalismo), como
vimos anteriormente. O que diferencia 0 modo de produg¢do comunista dos modos de
producdo anteriores, ¢ a eliminacdo da exploracdo do trabalho alheio, pela associagcdo
universal de todos os trabalhadores do mundo. Sem isso, “[...] as proprias forcas do
intercambio nado teriam podido se desenvolver como forcas universais e, portanto, como
forcas insuportdveis [...]” (MARX; ENGELS, 2007, p. 39).

Ao retomar a centralidade tedrica e pratica do trabalho como categoria fundante do ser
social, retomamos também a educagdo como um complexo que, por sua natureza, estd

implicada nesse processo. Mesmo como instrumento de reprodugdo do capital, a educacdo, na

82 Mesmo néo tendo escrito textos especificos sobre o assunto, Marx (1985a) deixa claro, ndo apenas, mas,

principalmente, em O Capital e A Ideologia Alemd, o significado de trabalho associado, como expusemos na
nota anterior.

8 O alto grau de desenvolvimento das forgas produtivas é condi¢do imprescindivel para a consolidagio da

sociedade comunista. Assim, serd possivel dispender suas forcas individuais a servico da producdo comum
em abundancia.
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sociedade capitalista, contraditoriamente, ainda pode oportunizar aos homens, em momentos e
lugares diferentes, a possibilidade de prosseguir com a luta contra o dominio econdmico,
politico e ideoldgico do capital. Isso, sem a pretensdao de massificacdo da luta, dados os
limites impostos pela ordem, mas sim como forma de manter em pauta a revolugao proletéria.

A sua contribuicdo estd nas atividades educativas que desenvolvam a consciéncia
revoluciondria, ndo perdendo de vista o fim que se deseja alcancar — a transformacao radical
da sociedade. Teoria e pratica devem estar direcionadas no sentido da emancipacdo humana e
ndo na reforma do sistema que é, por sua natureza, irreformavel. E imprescindivel para a
supera¢do da propriedade privada e do capital, a consciéncia de que a tnica forma de alcancar
o “reino da necessidade” (trabalho associado) e o “reino da liberdade” (tempo livre) é a
destruicao do sistema de exploracao do trabalho alheio.

Se ndo nos dedicarmos consciente e consistentemente a luta revoluciondria, corremos
o risco de um dia chegarmos a conclusdo de que nossa “[...] dor é perceber / Que apesar de
termos / [...] Feito tudo o que fizemos / Ainda somos os mesmos / E vivemos / [...] / Como os

nossos pais.” (BELCHIOR, 1976).
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