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RESUMO

Este ¢ um estudo sobre as memorias de quatro professoras aposentadas de origem
japonesa que lecionaram na escola de cunho étnico Visconde de Cairu, em Campo
Grande/MS, entre 1965 e 2006. Nas memdrias, perscrutamos quais as marcas das
herangas culturais que foram incorporadas e colaboraram na constitui¢ao do habitus
professoral. No processo metodoldgico, realizamos entrevistas de histdrias de vida e,
apds a organizacdo do material empirico, empregamos a andlise de contetdo,
iluminada pela teoria da agdo de Pierre Bourdieu (1983). As andlises das trajetorias
de vida possibilitaram constatar que a familia teve papel importante na transmissao
dos valores da cultura de origem, ao estruturar estratégias para a inculcacdo cultural e
valorizagdo da educacdo formal. Na escolarizagdo, as professoras vivenciaram o
drama das tentativas de estabelecimento de fronteiras de diferenciacdo entre
“japoneses” e “outros”, o que consequentemente influenciou nas referéncias
educacionais que adotaram ao longo da profissdo. A opcao pelo magistério ancorou-
se na associacao deste com o papel da mulher, valor presente tanto na sociedade,
como no grupo étnico. Na docéncia, as marcas da heranca cultural foram acionadas e
estruturaram  referéncias e concepgdes para o exercicio profissional,
consubstanciando o habitus professoral. A partir do estudo com as agentes
educacionais, visualizamos o desenho do processo de ensino na referida escola e nos
aproximamos da histéria educacional e dos didlogos com o grupo étnico de japoneses
ao longo de sua trajetoria em Campo Grande/MS.

Palavras-chave: memoria; professoras aposentadas; heranga cultural japonesa; acio

docente; habitus professoral; escola étnica.



ABSTRACT

For this study we collect memories of four retired teacher, who have Japanese origins
and taught in a school with ethnic tendencies named Visconde de Cairu, in Campo
Grande/MS, between 1965 and 2006. In these memories, we notice the marks of
cultural inheritances that were incorporated and contributed for constitution of teach
habitus. As methodological process, we made interviews about life histories and,
before the organization of empirical material, we used a content analysis that were
based on the action theory of Pierre Bourdieu (1983). The analysis of life’s
trajectories could to establish that family was an important part in the transmission
of cultural values, because they structure strategies for the cultural inclusion and
valorization of formal education. In the schooling, the teachers suffered when they
tried establish the difference between “Japanese” and “others”, and it influenced in
the educational reference that they used in our profession. The option for the
professorship was based in the women’s part, a value present in society and ethnical
group. In the teaching, the marks of cultural inheritances were actuated and they
structure references and conceptions for the professional exercise, building the teach
habitus. From the study with educational agents we could see the draw of teach
process in the cited school, and we could be closer to educational history and the
dialogs with ethnical Japanese group for their long trajectory in Campo Grande/MS.

Key-words: Memory; retired teachers; Japanese cultural inheritance; teaching

action; teach habitus; ethnical school.
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INTRODUCAO

Empresta-me o que for preciso: a voz,
a letra e o livro. Para dizer que
experimentei a vida e que, apesar de
tudo. Também sou historia. (BOM
MEIHY, 19964, p. 7).

Chegado ao Brasil, em 1908, um grupo de okinawanos deixou o trabalho
nas lavouras cafeeiras de Sdo Paulo para se deslocar para o sul de Mato Grosso
(1909). Outros, antes radicados no Peru e Argentina, somaram-se ao primeiro grupo,
movidos pelas noticias de trabalho na construgcdo da estrada de ferro Noroeste do
Brasil.

A presenca desses japoneses na regido impulsionou a fixagdo em Campo
Grande e, diante de uma vida promissora no municipio, outros vieram para a
localidade, somando-se a uma comunidade japonesa expressiva no Brasil. E nesse
espaco que o0s japoneses escreveram importantes paginas na historia local e,
especialmente, na histéria da educacao, por meio da fundacao de escolas étnicas.

Dessas escolas, destacamos a Visconde de Cairu, Gnica que continua a
existir sob a responsabilidade da associacdo japonesa (AECNB). Criado em 1918
pelos imigrantes da primeira colonia japonesa instalada em Campo Grande - a
Chacrinha -, esse campo educacional continua a suscitar interrogacdes sobre sua
historia e sobre os agentes que estiveram envolvidos no processo educacional.

Os elementos desse cenario mobilizaram a realizagdo de um estudo
preliminar, no ano de 2006. Na monografia® no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), trabalhamos com familias que tinham os
filhos estudando nessa escola, com o proposito de saber quais estratégias as geracoes
de japoneses realizavam para a educagdo dos descendentes.

Das discussdes dos resultados, destacamos que as familias partilhavam de
uma estratégia coletiva idealizada pelos japoneses, ao escolher uma instituicdo que
reforcava os valores étnico-culturais e favorecia a socializagdo com membros do

mesmo grupo étnico, o que aliava-se ao fato da escola oferecer um ensino capaz de

> A monografia intitulou-se: “Escola Visconde de Cairu em Campo Grande — MS: estratégias
familiares na educagdo das novas geracdes de nipo-brasileiros”, sob a orientagdo da Profa. Dra. Jacira
Helena do Valle Pereira.
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preparar os descendentes para os niveis escolares mais elevados e boas colocagdes
profissionais.

Em face das discussdes, muitas outras interrogacdes nos levaram a procurar
por aprofundamentos, o que nos levou a participar do Grupo de Estudo e Pesquisa
em Educacgdo, Migragao ¢ Memoria (GEPEMM) da UFMS e cursar a disciplina de
Identidade, Memoria e Pratica Docente, como aluna especial do curso de Mestrado
em Educacdo — UFMS. Essas vivéncias nos possibilitaram a estruturacdo do projeto
de pesquisa para o ingresso no curso de Mestrado em Educacdo e, ap6s a aprovagao,
desenvolvemos a investigagdo que apresentamos no presente trabalho.

Nesse sentido, o foco que nos orienta no presente estudo sdo as memorias de
um grupo de quatro professoras aposentadas japonesas que lecionaram na escola de
cunho étnico Visconde de Cairu de Campo Grande/MS, entre 1965 e 2006. Nessas
memorias, perscrutamos o papel que a etnicidade jogou na ag¢do docente, ou seja,
quais marcas da heranga cultural consubstanciaram um habitus professoral.

Essa tematica suscitou as seguintes indagagdes: quais marcas das herangas
culturais do grupo de pertenca sdo evidenciadas nas memorias de professoras
japonesas que atuaram na escola Visconde Cairu, em Campo Grande/MS? De que
forma as herancas culturais dos japoneses se apresentaram na a¢do docente,
colaborando com a constitui¢do do habitus professoral?

Na busca de compreensdes acerca das interrogagdes levantadas, temos o
objetivo de trazer a tona elementos que desenham a trajetéria do grupo étnico de
japoneses em Campo Grande/MS e as correlagdes com a escola Visconde de Cairu,
destacando aspectos do processo histérico-educacional desse campo educacional face
ao sistema educacional do referido municipio.

Para isso, compreendemos que as memorias das professoras aposentadas
japonesas trazem as historias de trajetdrias de vida que, quando iluminadas, revelam
a historia da formagao profissional que ndo se resume aos saberes institucionalizados

acessados nas salas de formacao de professores.

O estudo da constitui¢dao do habitus professoral a partir da trajetoria de vida
alicerca-se na teoria de Bourdieu (1998, p. 187), que traz subsidios para a analise do
juizo professoral: “[...] o conhecimento pratico ¢ uma operagdo pratica de construgao
que aciona, por referéncias e fungdes praticas, sistemas de classificacdo

(taxionomias) que organizam a percep¢ao € a apreciacdo, e estruturam a pratica”.
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As praticas sociais sdo vistas numa perspectiva ampla, pois entende-se que
elas regularizam a vida humana e, nesse sentido, as formas com que um professor/a
exerce sua profissdo baseiam-se nas percepgdes, concepgdes, visdes e valores
estruturados ao longo da vida, assim como destaca Novoa (2007, p. 9): “[...] ndo ¢
possivel separar o eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissao
fortemente impregnada de valores e de ideais e muito exigente do ponto de vista do
empenhamento e da relagdo humana.”.

Tudo o que um professor vivencia e experiéncia antes ¢ durante a docéncia
colabora com as formas de pensar e exercer a profissdo. Na vida pos-aposentadoria, é
possivel avaliar suas vivéncias e a¢des esbocadas sob um pano de fundo social de

quem foi testemunha da histoéria educacional.

[...] o habitus é constituido ao longo de nossa vida e suas caracteristicas
dependem daquilo que vimos, ouvimos, praticamos e reproduzimos com
as informacdes advindas das representacdes que construimos sobre as
coisas. Ou seja, o habitus ¢ a sintese dos modos pelos quais apreciamos o
mundo e nele agimos objetivamente, fazendo classificagdes e escolhas. E,
pois, uma resposta mental e objetiva que nossas agdes configuram o
cotidiano. (SILVA, 2003, p. 12).

As apreensdes do mundo sdo exteriorizadas nas memorias do/a professor/a
aposentado/a. Em suas memorias, consta o historico do habitus professoral
constituido nos didlogos que o professor/a estabeleceu com os grupos sociais € com a
sociedade abrangente num determinado tempo e espaco social.

Estudos de carater (auto) biografico tém mostrado que as historias de vida
revelam a potencialidade investigativa na area da educag¢do em interface com os
diversos campos exploratorios, tais como: a psicologia, a histéria e a sociologia.
Igualmente, as vidas dos professores tém apontado como a educagdo se processou em

contextos diversos.

A emergéncia ¢ a utilizagdo, cada vez mais crescente, das autobiografias e
das biografias educativas em contextos de pesquisas na area educacional,
tém permitido evidenciar e aprofundar analises sobre as experiéncias
educativas ¢ educacionais dos sujeitos, bem como potencializam entender
diferentes mecanismos e processos em temporalidades diversas. As
biografias educativas também propiciam adentrar, através do texto
narrativo, nas representacdes de professores sobre as relagdes ensino-
aprendizagem, sobre a identidade profissional, os ciclos de vida e, por
fim, possibilitam entender os sujeitos e os sentidos e situagdes do/no
contexto escolar. (SOUZA; MIGNOT, 2008, p. 7).
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Autores como Souza (2008), Mignot (2008), Cunha (2008), Alves (2008),
Passeggi ¢ Barbosa (2008), Nogueira et. al (2008) Sousa (2003), Avancini (2006) ¢
Souza (2006) contribuem para estudos com formacgdo e atuagdo de professores,
destacando diferentes discussOes e materiais de analise como: didrios escolares,
narrativas e escritas autobiograficas de professores.

Nos estudos com professores que tomam como foco os didlogos da
educacdo com a sociologia e a histdria, alguns autores aproximam-se desta pesquisa
e subsidiam a presente investigagdo, a citar: Ben-Peretz (2007), que analisou a escrita
autobiografica de professores aposentados e Demartini (1984; 1994; 1998; 2000),
que traz apontamentos a partir de relatos orais de professores da 1* Republica, em
concomitancia com fontes histéricas e documentais. Comenta Demartini (1984, p.

199) sobre seu estudo:

Ha portanto uma grande lacuna a ser preenchida através de estudos
empiricos, e ¢ aqui que incluimos o trabalho que estamos propondo, isto
¢, estudar as memorias de professores rurais da 1* Republica, em Sao
Paulo. Esta perspectiva de andlise historico-sociologica, ja foi por nos
utilizada em estudo anterior, tendo resultado em descobertas importantes
para uma melhor colocagdo dos problemas da educag@o rural nos dias
atuais.

Diante da explicitagdo do referencial tedrico-metodolégico adotado neste
estudo, realizamos o levantamento de produgdes académicas para o estado da arte.
Inicialmente, consultamos o Banco de Teses e Dissertagdes da Capes” para saber se
havia produg¢des académicas que correlacionassem: constituicdo do habitus
professoral, memorias de professores/as aposentados/as e etnicidade, mas a auséncia
dessa consulta foi constatada.

De posse desse resultado’, ampliamos a busca de produgdes, por meio do
jogo de combinagdes das seguintes palavras-chave: 1) “habitus professoral”,
“memoria” e “aposentado”; 2) “habitus professoral” e “etnicidade”; 3) “habitus
professoral” e “memoria”; 4) “memoria”, “professor” e ‘“‘aposentado”; e 5)

99 <¢

“memoria”, “professor” e “japonés”.

* Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior.

> Também realizamos consulta no Banco de Periodicos do Scielo e no Banco de Teses e Dissertagdes
da UFMS sob a mesma sistematica, mas, nenhuma produgdo foi encontrada com o jogo de palavras-
chave.
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Os resultados desse mapeamento somaram um total de 15 produgdes: 2
produgdes que contemplavam as palavras-chave “habitus professoral” e “memoria”;
e 13 produgdes para as palavras-chave “memoria”, “professor” e “aposentado”. Do
restante das combinagdes, ndo encontramos produgoes.

Das 3 teses e 12 dissertagdes, selecionamos 7 producdes que vao ao
encontro dos objetivos desta pesquisa. Dos estudos com memoria de professores
aposentados, uma amostra de 6 producdes nos auxiliou nesta pesquisa, a partir das
seguintes interrogacdes que levantamos: o que as producdes académicas discutem
sobre os valores sociais incorporados revelados nas memorias de professores
aposentados? Como as memorias desses professores revelam aspectos da histéria
educacional, passiveis a compreender o desenho das institui¢des educacionais e
regides brasileiras diversas?

Na dissertagdo de Vaccarini (2009), o foco de analise foi a infancia. A
autora realizou entrevistas de historia de vida a fim de reunir as reminiscéncias da
Educacdo Infantil de um grupo de 7 professoras aposentadas da cidade de Rio Novo,
localizada na Zona da Mata Mineira. Marcas da infancia ¢ as influéncias na formagao
pessoal e profissional foi o principal ponto de discussao.

Subsidiada por estudos sobre memoria, tais como: Halbwachs (1990), Bosi
(1994), Pierre Nora (1993), Walter Benjamin (1987), Maria Teresa Assun¢ao Freitas
(1998) e Pollack (1989), a autora destacou aspectos familiares, brincadeiras e
iniciacdo escolar, vividos entre 1920 ¢ 1950, em Rio Novo. Autores como Vigotsky
(2008) e Postman (1999) foram utilizados nas analises.

Nas discussdes finais, a autora destacou que a infancia vivenciada na década
de 1920 a 1950 pelas professoras, enquadra-se no que denominou, com base em
Postman (1999), de infancia pré-midia, isto €, uma infancia sem a forte presenca e
importancia da televisdo e jogos eletronicos, mas, um periodo delineado pelas
brincadeiras com outras criancgas ¢ em diferentes espacos que possibilitavam correr,
esconder, imaginar e criar.

Além disso, aspectos da educagdo familiar em Rio Novo foram
evidenciados pela autora, onde o pai era responsavel pela educacdo dos filhos antes
de iniciar a escolarizagdo e a mae, assumia ocupacdes domésticas, acompanhavam a
educacao dos filhos ¢ ensinavam boas maneiras as meninas.

A dissertacao de Amaral (2008) tem como foco as concepgdes e praticas de

alfabetizacdo de professoras aposentadas que atuaram nas primeiras séries do Ensino
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Fundamental nas escolas publicas de Varzea Grande/MT. Das professoras que se
aposentaram entre 1985 e 2005, a autora analisou depoimentos e fontes
complementares como: diarios de classe, legislacdo vigente, pardmetros curriculares,
cadernos do professor e do aluno e cartilhas de alfabetizagao.

Autores como Thompson (1992), Bosi (1979), Chartier (1996), Le Goff
(1994), dentre outros, fizeram parte do aporte tedrico-metodoldgico utilizado. Das
discussoes levantadas, apontou-se que as concepgoes e praticas de alfabetizagdao das
professoras estiveram relacionadas com suas proprias historias da alfabetizagao, bem
como com as marcas de suas proprias trajetorias pessoais e profissionais.

Aspectos da pratica educativa se mostraram, a exemplo do uso da cartilha
como material pedagdgico em algumas escolas de Varzea Alegre/MT. A
pesquisadora utilizou autores que auxiliaram nas analises da histéria da
alfabetizagdo, como: Amancio (2006), Antunes (2002), Bittencourt (1996), Braggio
(1992), dentre outros. Outros foram somados ao referencial teorico, tais como:
Vigotsky (1988), Saviani (2004), Tardif (2002), Gasparin (2004), Gadoti (2001),
Freire (1987) e Coménio (1997).

Morello (2007) investigou as producdes de sentido para o passado
educacional nas memorias de 5 professoras aposentadas do magistério estadual do
Rio Grande do Sul. Amparada na histéria oral, analisou entrevistas semiestruturadas
a partir de trés momentos: a escolha profissional, a atuacao profissional e a vida na
aposentadoria.

As discussodes ressaltaram as influéncias de politicas educacionais na
trajetoria das professoras, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(4024/61), reforma universitaria (5.540/68) e reforma de 1971 (5.692/71). Sobre a
escolha profissional, a autora destacou que as questdes economicas € a feminizagao
do magistério levou as entrevistadas a optar pela docéncia.

Em relacdo a formagdo profissional, a pesquisadora ressaltou as marcas de
um periodo em que ocorreu um debate intenso sobre as politicas educacionais em
torno do conservadorismo e da educacao tradicional, os quais foram absorvidos pela
docéncia, por meio de praticas educacionais pautadas no tradicionalismo e
tecnicismo. A vida na aposentadoria marcou o dinamismo cotidiano e avaliagdo do

passado educacional, sendo possivel levantarem-se criticas a educacao vigente. Bosi

(1994), Halbwachs (1990), Catani (1997), Durkheim (1978), Goodson (2000), Névoa
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(2000), Romanelli (1996), Tardif (2005) e Sacristan (2000) sdo alguns autores que
configuraram o aporte tedrico-metodologico utilizado pela autora.

Em sua dissertagdo, Parmigiani (1996) realizou um estudo sobre a
presenca/auséncia dos géneros poéticos na escola, no periodo de 1950 a 1990. A
autora ndo priorizou a memoria de professoras aposentadas, pois realizou um estudo
com professoras também em exercicio, além da andlise de diversas outras fontes
como: livros didaticos e relatorios de estdgio do curso de Letras da Universidade
Federal de Rondonia.

Fazem parte das discussdes levantadas: a forte presenca do género poético
no passado, o quase desaparecimento do género nos livros didaticos nas décadas de
1960 e 1970 e a sonegacdo do género pelos alunos e a alta tendéncia ao foco nos
livros didaticos e falas dos professores. Foucault (1969; 1971), Freire (1987), Freitas
(1994) e Vigotsky (1984; 1987) colaboraram nas analises.

Linhares (2006) teve como objeto as marcas identitdrias de professoras
alfabetizadoras das séries iniciais da cidade de Balneario Camboriti que lecionaram
no periodo de 1930 a 1970. Por meio da técnica de historia de vida, analisou as
memorias de 7 professoras aposentadas, destacando as representagdes sobre a escola,
o professor e o cotidiano escolar.

Fizeram parte das discussoes levantadas a partir do estudo: a constitui¢ao de
uma identidade processual ¢ em movimento, as praticas escolares, o processo de
ensino-aprendizagem e o saber e o ensinar como aspectos que necessitam dos
conhecimentos da vida e que desenham a identidade docente. Auxiliaram no estudo:
Rego (2003), Scoz (2003), Hall (2000), dentre outros.

Na tese de Mori (1998), ¢ estudada a identidade de professores por meio da
memoria de sete (7) professoras aposentadas com idades entre 62 ¢ 75 anos. Para
saber 0 modo de pensar e o fazer-se professor primario em escolas publicas, a autora
realizou entrevistas de historias de vida com professoras que atuaram em escolas do
interior norte paranaense.

Nos resultados das analises, destacou-se a construcao de identidades numa
mesma dire¢do para a configuracdo de uma identidade coletiva, constituida de forma
continua. O professor, como atravessador de fronteiras, fez parte da histéria de uma
escola que se modificou, a0 mesmo tempo em que fez parte da historia educacional

do local onde viveu e exerceu suas praticas profissionais. Compuseram a
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fundamentagdo teodrica: Ciampa (1993; 1994), Habermas (1980; 1990; 1983), dentre
outros.

Como foi possivel observar na explicitagdo dos trabalhos académicos, cada
autora delimitou objetos de estudo, metodologia e aporte tedrico-metodologico
diferenciados para a realizagdo de suas pesquisas. Concepcdes e representacdes
educacionais de professores, identidade, auséncia/presenga do género poético na
escola e na pratica educativa foram as preocupacdes das autoras.

Em comum, todas as producdes mostraram que nas memorias de professores
aposentados reside uma memoria coletiva, que foi expressa por meio dos valores,
crengas e concepgoes sociais. Politicas educacionais vigentes no Brasil e feminizagdo
do magistério apresentaram-se nas analises dos relatos orais e, quando utilizadas, nas
fontes de arquivo pessoal dos sujeitos e nos documentos analisados.

As produgdes destacaram como a historia educacional se desenhou a partir
dos relatos de professores sobre as vivéncias e praticas educativas em diferentes
escolas, face a historia educacional em diferentes municipios de estados brasileiros:
Parana, Mato Grosso, Santa Catarina, Minas Gerais e Rondonia.

Dos estudos sobre “memoria e habitus professoral”, as duas produgdes
encontradas merecem destaque devido a proximidade com este estudo. Levantamos
as seguintes perguntas que nos interessaram saber: quais elementos contribuem para
a constituicdo do habitus professoral? A origem social tem peso na constitui¢do do
habitus professoral?

Nascimento (2007) discutiu em sua dissertacdo o habitus professoral por
meio das memorias de onze (11) professoras das séries iniciais da rede publica de
Nova Iguagu/RJ. Por meio da andlise de entrevistas semiestruturadas, a autora
destacou que as vivéncias da infancia e da adolescéncia tiveram importancia ¢ a
familia, a igreja, a televisdo e o lazer influenciaram na decisdo e na formulagdo de
concepgoes sobre as habilidades necessarias para o exercicio do magistério.

Nas vivéncias como estudantes, o grupo investigado formulou modelos
professorais com base nas representagdes que estruturam sobre a escola. O saber-
fazer e o saber-ser sdo acionados na medida em que exercem suas praticas

profissionais e, dessa forma, o habitus professoral se constitui em varios tempos e
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espacos de formagdo. A tese de Stano® (2001) apresenta a analise das singularidades
do envelhecimento nas narrativas de professores aposentados. Realizaram-se
apontamentos que tratam do processo de envelhecimento como invencao cultural,
destacando-se a importancia de se desconstruir esse modelo pautado na
homegeneizacdo do velho/a partir do olhar para a cotidianidade como lugar da
particularidade do envelhecer.

Por meio da andlise hermenéutica das narrativas, discutiu-se como o tempo
no envelhecimento revelou as marcas que constituiram o sujeito profissional,
ressaltando reflexdes sobre a aposentadoria. A profissdo docente, seus sentidos e o
lugar da constituicdo de singularidades foram trabalhados no estudo a partir de
autores como: Dubar (1997), Deleuze (1988), Pereira (1998), Guatarri (1995) e
Bourdieu (1998), este ultimo levantando discussdes sobre o habitus profissional .

Em face da explicitacdo das duas producdes e frente as interrogacdes
inicialmente levantadas, apreendemos elementos importantes para este estudo. Foi
possivel compreender que a socializagdo primaria (BOURDIEU, 1996) jogou papel
importante na escolha profissional por meio das brincadeiras vividas e das relagdes
com a familia, igreja e das influéncias da midia, estruturando-se gostos, concepgoes e
visdo, delineados pela origem social e economica das professoras.

Além disso, ¢ no periodo de estudantes que se formularam as referéncias
educacionais, pautadas em seus antigos professores ¢ em modelos de praticas que
permaneceram nas memorias, as quais se conectam ao exercicio da docéncia, sendo
sempre acionadas durante a pratica.

Dessa forma, consideramos que o estudo do estado da arte amplia a visao do
que tratamos nesta pesquisa. O nicleo de producdes mapeadas sobre “memorias de
professores aposentados” parte de uma analise na qual buscamos destacar como a
trajetoria de vida traz marcas dos valores sociais, ou seja, das vivéncias com grupos
dadas nas relagdes abrangentes com a sociedade de um determinado espago social e
um determinado recorte temporal. Diante dessa compreensdo, € notorio como a

memoria dos agentes educacionais — os professores - favoreceram as expressoes de

% Embora a tese de Stano (2001) ndo seja apresentada na busca por palavras-chave: “habitus
professoral”, “memoria” e “aposentado”, no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, ainda sdo
palavras compreendidas em sua pesquisa. Por essa producdo ter sido buscada por meio das palavras-
chave: “habitus professoral” e “memoria”, discutimos nessa parte da introdugao.

7 Estudos tém atribuido diferentes denominagdes para o estudo do habitus professoral (SILVA, 2003;
2005). Para Bueno e Bello (2005): habitus docente; para Perrenoud (1999): habitus profissional. Em
alguns momentos, ¢ constatado apenas “habitus” (CATANI, 2010).
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uma memoria coletiva que, embora tenda a ser explicitada de forma individual, ndo

deixa de ser constituida na vida em sociedade.

[...] a memoria individual existe, mas cla estd enraizada dentro dos
quadros diversos que a simultaneidade ou a contingéncia reaproxima
momentaneamente. A rememoragdo pessoal situa-se na encruzilhada das
malhas de solidariedades multiplas dentro das quais estamos engajados.
Nada escapa a trama sincronica de existéncia social atual, e ¢ da
combinagdo destes diversos elementos que pode emergir esta forma que
chamamos lembranga, porque a traduzimos em uma linguagem.
(HALBWACHS, 1990, p. 14).

Do ponto de vista da histéria educacional, concordamos com S& Rosa
(1990), no sentido de que o passado educacional deve ser analisado levando-se em
consideragdo os aspectos da cultura de um povo e os respectivos impactos no campo

educacional.

O que se busca ¢ estabelecer determinados modos de articulag@o entre os
enfoques: Cultura/Mato Grosso/Mato Grosso do Sul/Educagado e Historia
em Mato Grosso do Sul, de modo que cada um deles, adequadamente
situado, revele de que forma o professor de Mato Grosso do Sul ficou
inserido nesse contexto. (SA ROSA, 1990, p. 18).

Ja as produgdes do “habitus professoral com memoria de professores”
ajudaram a perceber que, na trajetdria de vida, cada periodo vivido - infancia,
escolarizagdo, trajetoria académica/profissional e aposentadoria - tem o devido peso
para se perscrutarem os elementos que constituem o habitus professoral, face as
apreensdes de valores que configuram dispositivos que sdo acionados durante o
exercicio docente.

Ao se perscrutar a relevancia que a cultura de origem jogou na trajetoria
docente, em especifico na docéncia na escola Visconde de Cairu, focamos o olhar
sobre as relacdes de pertenga que as professoras estabeleceram com o grupo de
japoneses durante a sua trajetoria de vida, bem como sobre as marcas da heranca
cultural apresentadas durante o exercicio profissional e dialogadas com esse campo
educacional, aspectos estes que desvelam os elementos que correlacionam o habitus
oriental com o habitus professoral. E importante que se diga que as memorias do

passado educacional dessa escola ndo sdo suficientemente capazes de desvelar o
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dinamismo educacional, mas suscitam pistas para se perceber esse movimento,

processo que discuti Valente (1999, p. 16):

[...] podemos definir a educacdo como processo historico universal, como
a ag@o que procura reafirmar a condi¢do do homem como um ser que se
distingue de todos os outros no conjunto da natureza. Disso decorre que a
educagdo ¢é expressio do social e da cultura que -caracteriza
universalmente todos os seres humanos, uma expressdo que, por ser
histérica, transforma-se. Nessa perspectiva, processo educacional,
producdo cultural e “natureza” social humanos sdo experiéncias
coincidentes.

Sendo assim, consideramos que todo espago social ndo fica imune as acdes
do tempo e as necessidades do homem de reinventar-se e recriar a cultura. Da mesma
forma, todo campo educacional transforma-se, atribui novos sentidos e agrega novos

elementos, dinamizando a educagdo, assim como reitera S4 Rosa (1990, p. 18):

No que diz respeito & Educagdo, como transformagio da Cultura, levanta-
se a hipotese de que a Educagdo de Mato Grosso do Sul, além de
transmitir os bens da Cultura, suscitard nos professores a capacidade de
renovar a Cultura. Dessa forma, o receptor da Cultura transforma-se em
recriador da Cultura, uma vez que a historia da Cultura e da Educagdo ¢ a
histéria dos valores que o homem impde a si mesmo, imprimindo-os nas
suas a¢des e nas suas obras.

E principalmente na compreensdo sociolégica da meméria que utilizamos a
técnica de historia de vida, realizando entrevistas com quatro professoras. Como nao
poderia deixar de ser, um estudo que privilegia as fontes orais e que tem carater
historico e sociologico ndo despreza a complementaridade das fontes histdricas,

documentais e iconograficas, assim como comenta Demartini (2005, p. 91):

[...] A complementaridade entre as fontes ja existe na propria construgdo
dos documentos orais, seja antecedendo-os com questdes que suscita, seja
deles resultando, pelo processo de interagdo entre
pesquisador/pesquisado, que permite a exposicdo e a utilizagdo do que
ficou guardado ou, muitas vezes, até esquecido. De qualquer maneira,
essa complementaridade é necessaria, pois por meio dessas diferentes
fontes ¢ possivel acompanhar o registro que se efetiva em momentos
distintos. O fato de lidar com fontes distintas remete ainda, a questdo de
que, dessa forma, também ha condi¢cdes de recorrer a fontes escritas ja
usuais, podendo explora-la sob novas perspectivas.
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Embora focalizando as memorias das professoras aposentadas japonesas,
ainda assim fomos percebendo, durante a construcao desta pesquisa, a necessidade de
compor elementos que nos ajudassem na analise empirica e, por isso, recorremos as
fontes bibliograficas, a andlise dos certificados e fotografias, tanto aquelas
disponibilizadas pelas professoras de seus arquivos pessoais, como também de fontes
de acervo publico.

No mesmo sentido, reconhecemos que as narrativas que explicitavam fatos
historicos por vezes eram apresentadas pelos sujeitos com imprecisdo e, por isso,
necessitavam ser examinadas com profundidade, contrastadas com fontes diversas
como: jornais, revistas, produgdes académicas e fotografias, para ndo permanecerem
davidas.

Quando as duvidas permaneceram e os materiais historicos, documentais e
iconograficos ndo apresentavam esclarecimentos, recorremos aos relatos orais
daqueles que nos poderiam auxiliar, tais como: membros da comunidade japonesa ¢
representantes das associagdes japonesas e da escola Visconde de Cairu.

Em sintese, buscamos ao maximo, examinar cuidadosamente as narrativas
das professoras em questdo, a fim de preencher lacunas, analisar os esquecimentos
ou narrativas por vezes tortuosas, uma vez compreendidas que ndo nos cabe colocar
em questdo a veracidade dos relatos orais, mas entender a complexidade da memoria
que ¢é, por exceléncia seletiva, isto €, nem tudo fica registrado e nem sempre revela a
verdade dos fatos, mas sim, a verdade de quem narra os fatos. Esses elementos,
muitas vezes podem nos mostrar um rico material para a analise.

Das entrevistas transcritas, procedemos a analise empirica por meio da
técnica de analise de conteudo, compreendida, com base em Bardin (2009), como um
conjunto de procedimentos técnicos capaz de detectar a mensagem explicita ou
implicita de um material, suscetivel a realizagdo de inferéncias de acordo com o

objeto e o referencial teérico adotado pelo pesquisador. Para Franco (2008, p. 16):

Resumindo: o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente
desenhado, e/ou simbolicamente explicitado sempre sera o ponto de
partida para a identificagdo do conteudo, seja ele explicito e/ou latente. A
analise ¢ interpretagdo dos contetidos sdo passos (ou processos) a serem
seguidos. E, para o efetivo caminhar neste processo, a contextualizago
deve ser considerada como um dos principais requisitos, € mesmo como o
pano de fundo para garantir a relevancia dos sentidos atribuidos as
mensagens.
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A submissdo das memorias a andlise de conteudo pautou-se no
questionamento central levantado nesta investiga¢do, na qual buscamos examinar os
valores, crengas e as representagdes do mundo constado no relato oral. Com essa
finalidade, realizamos os procedimentos de andlise de contetido utilizando o software
Nvivo8, para auxiliar na operacionalizacdo. Por fim, trabalhamos com temas,
subtemas, unidades de registro e categorias de analise que, conjuntamente, foram
analisadas e discutidas durante o trabalho.

Compartilhamos das palavras de Goodson (2007), sobre a importancia de se
dar voz e vez aos professores, principalmente ao professor aposentado, pois, como
destaca Ben-Peretz (2007, p. 213): “As historias narradas por professores
aposentados constituem fontes enriquecedoras com vista a um melhor conhecimento
da natureza do processo de ensino.”.

Neste caso, reiteramos a importancia de revelar quem foram e o que
vivenciaram as professoras aposentadas japonesas que lecionaram na escola
Visconde de Cairu, pois elas sdo testemunhas do passado educacional e agentes do
grupo étnico de japoneses que estruturaram estratégias a partir de um projeto de vida
formulado pelo grupo, moldando suas praticas educativas frente as emergéncias de
preparar descendentes face aos interesses de ascensdo dos japoneses na sociedade
local.

Ao ouvir essas professoras, muito se pode saber sobre como a educacao se
processou nessa escola e as sintonias com o grupo étnico de japoneses ao longo da
trajetoria percorrida em Campo Grande/MS. Esperamos, com isso, suscitar reflexdes
acerca dos diferentes grupos de imigrantes que configuraram a populacdo brasileira e
suas respectivas contribui¢des culturais e educacionais, assim como destaca Fiori (et.
al; 2003, p. 12): “[...] o Brasil também apresenta uma cultura que ¢ a0 mesmo tempo
una ¢ diversa, una e heterogénea; uma cultura multipla mas que tem o dom de fazer
com que todos nos reconhegcamos no mesmo universo simbolico— o do Brasil”.

Nesse contexto, organizamos este estudo em trés capitulos, a saber: no
primeiro, “Da terra do sol nascente a cidade morena”, apontamos o contexto
historico, cultural e educacional que constituiu a presenca dos japoneses no Brasil,
no sul de Mato Grosso ¢ a fixagdo no municipio de Campo Grande.

No segundo capitulo, “Mosaico cultural: nos achados da memoria a
constituicdo do habitus professoral”, delimitamos o foco para as professoras

aposentadas japonesas que lecionaram na escola criada pelos imigrantes japoneses, a
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escola Visconde de Cairu. Perscrutamos, nas memorias, aspectos da heranga cultural
na constitui¢do do habitus professoral, por meio das lembrangas da infancia, da
escolarizagdo e da trajetoria académica/profissional.

No terceiro capitulo, “Memoria € trabalho: nas narrativas de professoras
japonesas as revelacdes da constituicdo do habitus professoral na escola étnica”,
discutimos o papel que a etnicidade jogou na escola Visconde de Cairu, a partir das
memorias da docéncia nesse campo educacional.

Por ultimo, nas “consideragdes finais” tecemos algumas reflexdes e

compreensdes as quais chegamos com a realizag@o deste estudo.



CAPITULO1

DA TERRA DO SOL NASCENTE A CIDADE MORENA

Arfa no porto o mar.

Soluca dentro dalma do emigrante

o longo silvo do navio em despedida.
Treme, na lagrima de olhar,

a paisagem da patria.

O apelo fascinante do mar
Acorda seu desejo de aventura,
O anseio de partir

Em busca duma terra prometida.

Quem dilacera assim,

entre a saudade e a esperanca,
o coragdo do emigrante?

E avida... ¢ a vida... é a vida.

(KOLODY, 2004, p. 36-37).

A bordo do navio Kasato Maru (1908) havia um grupo de japoneses cuja
maioria, oriundos de Okinawa, trabalhou nas lavouras cafeeiras de Sdo Paulo. Em
seguida o grupo deslocou-se ao sul de Mato Grosso (1909). Outros japoneses, que
haviam migrado inicialmente para paises como Peru e Argentina, também vieram
para o estado, movidos pelas noticias de trabalho na constru¢do da estrada de ferro
Noroeste do Brasil.

A presenga desses primeiros imigrantes no sul de Mato Grosso impulsionou
a vinda de outros tantos japoneses nas levas posteriores, diante da possibilidade de
uma vida promissora no Centro-Oeste brasileiro. Da terra do sol nascente - o Japao -
a Campo Grande - conhecida por “cidade morena” devido as terras de tom
avermelhado -, esse capitulo ocupa-se do contexto historico, cultural e educacional
que constituiu a presenca japonesa no sul do Mato Grosso e, especialmente, no

municipio de Campo Grande/MS. ®

¥ Figura 1: Comemoragio ao centenrio da imigragio de Okinawa em Campo Grande-MS, 2008. (A
figura de fundo ¢ referente a danca okinawana, retirada em comemoracao ao centenario da imigracao
japonesa em Campo Grande/MS). L a
Fonte: Associagdo Okinawa de Campo Grande/MS: 2009. b o
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1.1 Contexto historico, cultural e educacional: a presenca japonesa no sul de

Mato Grosso

A travessia de um oceano implica singrar novos e desconhecidos mares.
A frente, o estranho, o que ainda vai se revelar, o novo, a liberdade do
vento maritimo € da imensiddo do mar. Por outro lado, o medo, o
desconhecido, as tempestades, as dificuldades, a diversidade a se
enfrentar: novos costumes, outra luminosidade na paisagem, outro clima,
outra visdo de mundo, uma nova linguagem de vida. Para tras fica o
velho, conhecido e vivido, ficam os costumes ¢ cultura incorporados ao
longo de uma existéncia sem se dar conta de sua atuagdo. (MIRANDA,
1999-2001, p. 41).

Com a construgdo da estrada de ferro Noroeste do Brasil (1904), o sul de
Mato Grosso® recebeu, no inicio do século XX, os primeiros imigrantes japoneses,
provenientes da primeira leva a bordo do navio Kasato Maru e aqueles antes
deslocados para outros paises da América Latina, como o Peru e a Argentina. Para se
compreender o processo que culminou na presenga japonesa no sul do Mato Grosso,
¢ necessario primeiramente realizar alguns apontamentos sobre os motivos que
desencadearam a imigragao japonesa no Brasil.

Em fins do século XIX as primeiras relagdes entre Brasil e Japao
constituiram as primeiras aproximagodes politicas e econdmicas que mais tarde
ocasionaram na emigracdo japonesa. Para Sakurai (2008a), ambos os paises
aspiravam solu¢des de ordem nacional. De um lado, o Japao passava pela transi¢do
do Shogunato T okugawalo para a Restauracdo Meiji 1(1868) e por isso impulsionou
politicas condizentes com o processo de modernizacao do pais, tais como a reforma
agraria, a instauracdo de um sistema nacional de educagao e a centralizacdo do poder
imperial. Essas medidas vao acarretar agravantes decorrentes do inchago
populacional que levaram o Japao a incentivar a emigragao.

No caso do Brasil, a expansdo cafeeira ¢ a alta demanda por mao de obra
faziam-se presentes, visto que desde o final da escravatura em 1888 o pais passou a

preencher essa demanda com mao de obra européia - como italianos, alemaes e

? Referimos-nos ao sul do Mato Grosso, por¢do que estd no atual estado de Mato Grosso do Sul,
criado em 11 de outubro de 1977 por meio da lei complementar n°® 31.

1% Com base em Sakurai (2008a) e Brito (1999), o Shogunato Tokugawa vigorou durante 264 anos
(1603 -1867) e caracterizou-se pelo regime pautado na producdo agricola e sistema de feudos.

"' Com base em Sakurai (2008a) ¢ Brito (1999), a Restauragdo Meiji se deu pela ascensdo ao poder do
Imperador Mitsu — Hito, sob o nome de Meiji Tanno. E o periodo que marca a insergdo do Japdo
numa realidade planetaria com politicas que objetivavam a modernizagdo do pais.
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espanhéis - o que, segundo Brito (1999), passou a ser vetado pelos respectivos
governos internacionais devido as informagdes das mas condi¢des de trabalho dos
estrangeiros.

Em 1868, o Japdo passou a enviar emigrantes para paises como o Havai e
Estados Unidos. Somente a partir da assinatura do Tratado de Amizade, Comércio e
Navegacgdo, entre Brasil e Japao em 1895, ¢ que as primeiras articulagdes para o
processo emigratorio para o Brasil se fizeram evidentes. Todavia, ainda havia
resisténcias brasileiras frente aos latentes debates “raciais” vigentes no pais que
caracterizavam os japoneses como ‘“ragas inferiores” (SAKURAI, 2008a). Brito

(2000, p. 44) complementa que:

Com a interrupg¢do da vinda dos trabalhadores europeus, a aristocracia e
os politicos brasileiros discutem a possibilidade da vinda dos orientais
para as lavouras de café. O lema da época era: “Que venham os amarelos
j& que ndo temos os brancos.”.

Em 1906, a Companhia Imperial de Emigracao (Kokoku Shokumin Kaisha)
estabeleceu o contrato com o estado de Sdo Paulo para enviar os japoneses a partir de
1908. Segundo Ennes (2001), esse foi 0 ano em que os imigrantes desembarcaram no
porto de Santos com destino certo para as lavouras cafeeiras do estado de Sao Paulo.

A vinda desse grupo marcou a concretizagdo do processo de negociacdes
politicas e econdmicas entre Brasil e Japao. Os japoneses juntaram-se aos varios
grupos de imigrantes e transformaram o cendrio economico e social do pais. Como
afirma Nagle (1976, p. 24), os imigrantes representavam uma nova for¢a de trabalho
que se diferenciava da mao de obra escravagista e “[...] esse fato vai explicar o
aparecimento de novos sentimentos, ideias e valores no processo de integragdo
social.”.

No navio Kasato Maru, chegaram oficialmente ao Brasil os primeiros
imigrantes japoneses que somavam 781 em 1908 (HANDA, 1987). Higa (2001)
informa as regides de origem: Fukushima, Kumamoto, Kagoshima, Hiroshima,

Miyagi, Toquio, Niigata, Yamagushi, Ehime e Okinawa.
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Mapa 1: Localizagdo das provincias no Japao
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A presenga japonesa no Brasil ndo ¢ explicada somente com a vinda do
Kasato Maru, visto que o Peru j& haviam recebido imigrantes japoneses € esses se
deslocaram posteriormente para o Brasil. O Peru recebeu os primeiros imigrantes em
1899 e constituiu-se como o segundo pais da América Latina com maior contingente
de imigrantes japoneses, posicionado abaixo do Brasil.

Outros paises como Bolivia e Paraguai receberam imigrantes apos a
Segunda Guerra Mundial, sendo que Argentina, Chile e Uruguai receberam
imigrantes com numeros reduzidos, mas também se constituiram como porta de
entrada de imigrantes para o Brasil (SAKURALI, 2008b).

Nesse contexto, esses imigrantes japoneses de paises da América Latina que
se movimentaram para o Brasil, somaram-se aqueles que haviam chegado a bordo do
primeiro navio (Kasato Maru) no Brasil, em 1908, para configurar a presenca dos
primeiros imigrantes japoneses no sul de Mato Grosso.

Aqueles que ja estavam no Brasil, empregados na agricultura cafeeira,
abandonaram as fazendas pelo descontentamento com o trabalho nas lavouras de
café. A saida ocorria de forma espontanea ou ainda por fugas noturnas. Varios foram

os estados de destino dos imigrantes, inclusive na regido Centro-Oeste.
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No sul do Mato Grosso ja havia iniciado o recrutamento da mao de obra
para a construcdo da estrada de ferro Noroeste do Brasil (1904-1914). A noticia de
emprego nessa regido tragou um novo destino para esses imigrantes e, mais tarde,

despertou o interesse de deslocamento de novos grupos para o local.

1.1.1 Imigrantes japoneses no sul de Mato Grosso: a presenca dos okinawanos'?

Com o propdsito de situar a regido que recebeu os imigrantes japoneses no
século passado, ¢ importante salientar que o sul de Mato Grosso ¢ assim referido
porque esse se constituiu apenas como o estado do Mato Grosso do Sul apos 1977,
com o desmembramento do estado do Mato Grosso, por meio da lei complementar n°
31.

Localizado no Centro-Oeste brasileiro, Mato Grosso do Sul, criado ha trinta
e trés anos, faz divisa com cinco estados brasileiros (Mato Grosso, Minas Gerais, Sao

Paulo, Goias e Parand) e abarca duas fronteiras internacionais (Bolivia e Paraguai).

Mapa 2: Estado de Mato Grosso do Sul na regido Centro-Oeste e no Brasil
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"2 Neste trabalho adotamos o termo abrasileirado “okinawano”, para referir-nos aos japoneses
oriundos de Okinawa (Japdo). Vale esclarecer que, no dialeto uchinaguchi, utiliza-se o termo
“uchinanchu” e, na lingua japonesa, “okinawa kenjin”, em referéncia aos japoneses de Okinawa.
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Do ponto de vista social e cultural, o estado abrigou diferentes grupos de
imigrantes que possibilitaram as trocas culturais com os povos que ja habitavam a

regido.

O estudo do processo de colonizacgdo, associado a imigracdo e migrago
para Mato Grosso do Sul, ¢ fundamental para se entender a identidade
deste Estado. Paraguaios, bolivianos, japoneses, italianos, alemaes, arabes
italianos, espanhois, etc.; indios, gauchos, mineiros, paulistas,
nordestinos, etc.; cada qual com sua cultura, vdo injetando a todo o
momento, nesse melting pot, os componentes formuladores da identidade
sul-mato-grossense. (VASCONCELOS, 2003, p. 48).

No mesmo sentido, Brito (1999) salienta as peculiaridades culturais
existentes em Campo Grande, local onde se visualiza grande concentragio" de
japoneses como destacou Costa (2007, p. 33): “Praticamente um quarto da
comunidade nikkei'* reside na grande Sdo Paulo. Os demais estio espalhados nos
outros municipios daquele Estado, Parana, Mato Grosso do Sul, Para e, em menor
quantidade, pelo resto do territério nacional.” As influéncias culturais desses

migrantes sdo notdrias no municipio.

Esta cidade ¢ formada por diferentes grupos, muitos deles oriundos de
outros paises, como o0s japoneses, libaneses, paraguaios, portugueses,
dentre outros. Esses grupos de imigrantes, com trajetorias diferenciadas
reelaboram e reinventam suas tradigdes nesse novo cenario, reconstruindo
assim, o ambiente ancestral impregnado também de caracteristicas desse
novo espaco. [...] metaforicamente, a diversidade cultural da cidade pode
ser representada por um caldeirdo composto por diferentes ingredientes
que ora se misturam ora se separam. (BRITO, 1999, p. 42-43).

Os motivos que mobilizaram o deslocamento dos japoneses para essa area
se devem ao descontentamento com o trabalho nas lavouras cafeeiras no estado de
Sdo Paulo, tanto por parte dos contratantes (fazendeiros), como dos contratados
(japoneses). Para Kawahara (2007), os contratantes consideraram um mau

investimento, devido as fugas constantes de imigrantes japoneses (HANDA, 1987).

" Segundo Mina San (2008), estima-se que Mato Grosso do Sul abriga atualmente cerca de 80 mil
descendentes de japoneses.

' Da tradugio, nikkei significa: pessoa de origem japonesa (HINATA, 1992). Segundo Tongu (2010,
p. 15) “Esta denominagao esta sendo utilizada desde a Conven¢do Panamericana Nikkei ocorrida em
1985, em Sdo Paulo, que adotou a terminologia para todos os descendentes de japoneses nas
Américas.”.
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Por sua vez, os japoneses consideraram a emigracdo uma cilada,
principalmente porque os salarios prometidos ndo se cumpriram, o que acarretou em
dividas que cada vez mais distanciavam o objetivo de retorno ao pais de origem ou

ainda o cumprimento de enviar remessas para os familiares no Japao.

Inimeras s3o as razdes do fracasso da primeira leva. Quando os
imigrantes japoneses perceberam que ndo conseguiriam retornar
enriquecidos em curto espago de tempo, nas condi¢des que estavam
confinados, aqueles que haviam contraido dividas em sua terra natal
entravam em grande desespero e revolta, pois precisavam remeter a
quantia emprestada, como reembolso, ao Japao. (KAWAHARA, 2007, p.
33).

Outros fatores agravavam a inadaptacdo dos japoneses nessas fazendas, pois
alguns imigrantes nem mesmo possuiam os dominios necessarios para o desempenho
de atividades ligadas a agricultura. Além disso, havia as notérias diferencas culturais
- tais como a lingua e os costumes -, o clima que se diferenciava do Japao, a ardua
jornada de trabalho e as relagdes internas das familias recém-compostas - uma vez
que era exigéncia da emigracdo a composicao familiar com trés forcas bracais, o que
ocasionou casamentos simulados que, em alguns casos, agregavam pessoas

estranhas.

Tudo concorria ao apequenamento da renda esperada pelos japoneses.
Segundo bem ilustra o romance de Daigo (1997), tal realidade estimulou,
logo no primeiro trimestre, a fuga noturna dos mais angustiados, em
busca de melhores condigdes de vida e trabalho. (KAWAHARA, 2007, p.
33).

A partir dessa configuracdao, o sul de Mato Grosso passou a receber os
primeiros imigrantes japoneses. Nesse periodo, j& havia iniciado a construg¢do da
ferrovia Noroeste do Brasil (1904). Foi assim que os primeiros imigrantes

comegaram a se deslocar para o Estado nas primeiras décadas do século XX.

Dos 781 trabalhadores que chegaram no Kasato Maru direcionados para o
trabalho em cafezais, somente 191 permaneceram nas fazendas ao fim de
dois anos. Dentre os que sairam, encontravam-se um grupo de 75
okinawanos que se empregaram na construcdo da Estrada de Ferro
Noroeste, inaugurando assentamentos nas regides abertas pelos trilhos,
atingindo Campo Grande, em Mato Grosso do Sul, onde hoje hd uma
grande comunidade de nipo-descendentes. (SAKURALI, 2008b, p. 19).
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Sabe-se que dos 781 imigrantes japoneses a bordo do navio Kasato Maru,
325 eram provenientes de Okinawa (MINA SAN, 2008). A expressividade desse
grupo j& na primeira leva de imigrantes e o seu deslocamento para o sul de Mato
Grosso explicam a especificidade social e cultural que ele trouxe para o estado, pois
conforme complementa a Associacdo Esportiva e Cultural Nipo-Brasileira - AECNB
(2005, p. 33): “Tal circunstancia ndo pode ser desconsiderada quando falamos da
colonia local, uma vez que as caracteristicas singulares da insular Okinawa sdo um
motivo imediato da imigra¢ao”.

A construgdo da ferrovia trouxe projecdo econdmica para a regiao, pois
como afirma Brito (2000), o estado de Mato Grosso possuia grandes dimensdes
territoriais € uma economia fragil pela precaria rede de transportes e comunicagdes,

fato que dificultava o acesso ao estado.

Do Porto de Santos, no litoral de Sdo Paulo, local de chegada dos navios
que traziam imigrantes, até alcanca-lo, eram percorridas distincias
enormes. Poucas eram as possibilidades de circulagdo do litoral sul do
pais a Mato Grosso: a navegacdo fluvial, através da Bacia Platina; o
caminho das mongdes percorrido pelos bandeirantes a partir de 1719 com
descoberta do ouro em Cuiaba; um caminho terrestre através de Goias e,
por volta de 1835, abre-se uma ligacdo terrestre entre Cuiaba e Uberaba.
Estas eram as tnicas portas de entrada e saida para a populagdo nativa e
estrangeira. (BRITO, 2000, p. 50).

Do ponto de vista nacional, Arruda (1992, p. 10) relata que a construgao da
ferrovia significava o progresso e a modernizagdo, “[...] um simbolo do
desenvolvimento capitalista do mundo contemporaneo, até pelo menos os anos 30,
quando foi substituida por outro invento ainda mais ‘diabdlico’ e rapido: o
automovel.”.

As aspiragdes pelo progresso e o desejo embutido de unidade e integracao
do territério nacional mantido pelos republicanos perpassou o século XIX até o
periodo republicano visando alcangar o nivel de desenvolvimento de paises europeus.
(ARRUDA, 1995, p. 11 apud BRITO, 2000, p. 52).

Segundo Monaco (1999), que foi diretor da ferrovia Noroeste do Brasil de
1960 a 1980, a autorizagdo concedida a realizagao dos estudos para a construcao da

ferrovia se deu em 1903.

No final do anno 1903, em Outubro, foi assignado o Decreto, autorizando
a Companhia Noroeste do Brazil 4 funccionar ¢ encetar immediatamente
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os estudos para a construccdo da Estrada de Ferro de Bauru 4 Cuyaba,
cujo objectivo foi posteriormente mudado para Corumba, devido a
motivos que as Relagdes Exteriores n’aquella occasido justificavam
plenamente, independente do futuro econdmico da Estrada que por esta
orientagdo acompanha mais proxima o paralello geographico, de féorma a
se tornar brevemente a maior Estrada de Ferro do Atlantico ao Pacifico,
desde que acaba de ser ligada as Estradas de Ferro Bolivia no trecho
comprehendido entre o rio Paraguay e Santa Cruz de La Sierra, techo
alias relativamente facil no total da sua extensdo que ndo ultrapassara os
800 kilometros. (MONACO, 1999, p. 95).

E por meio das noticias veiculadas no Brasil sobre o recrutamento de méo
de obra para a constru¢do da ferrovia que muitos imigrantes deslocaram-se para o
estado de Mato Grosso. Complementa Brito (2000) que a Noroeste do Brasil reuniu
um grupo de funciondrios diversificado que incluia ex-escravos e migrantes de
diversos paises ¢ estados brasileiros.

Em face disso, o grupo dos “75” (HIGA, 1992) era composto por imigrantes
da fazenda Floresta, da estagdo de Itu. Esse grupo juntou-se a outros japoneses que
eram desertores de outras fazendas e provenientes de Kagoshima (Japao). Todos
partiram em um navio cargueiro da Companhia Noroeste do Brasil rumo a Mato
Grosso (HIGA, 1992).

Com o tempo, novas levas de imigrantes passaram a se deslocar para a
regido. Higa (1992) destaca que um grupo de 57 familias, todas okinawanas, dirigiu-
se para o estado, sendo 34 delas provenientes da mesma fazenda do grupo dos “75”
que havia se deslocado anteriormente (Floresta) e 23 eram da fazenda Dumont.

Em relacdo aos grupos, ja citados, que haviam migrado inicialmente para
outros paises da América Latina, as noticias de recrutamento de mao de obra também
influenciou a sua vinda para o Estado, como ¢ o caso de Guenka Kokichi (1958, p.

17).

Na capital da Argentina permaneci apenas onze dias, pois, atendendo a
um agenciador de bracos, que procurava trabalhadores para a estrada de
ferro Noroeste do Brasil, de comum acordo com meu irmdo e antes de
iniciar qualquer servico, por achar que no Brasil nos oferecia um futuro
melhor, resolvi inscrever-me como trabalhador com aquele negociador, e,
assim, viemos juntos aliciados. [...] seguindo depois para Porto
Esperanga, no Estado de Mato Grosso (Brasil), onde desembarcamos no
dia oito de maio de mil novecentos e catorze.

Salienta Higa (1992) que, em 1910, um grupo de japoneses solteiros fixados

na capital da Argentina (Buenos Aires) partiu para a regido, também para o trabalho
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na ferrovia, chegando em 1911. Além da Argentina, os imigrantes japoneses que
haviam se fixado no Peru, pais que ja havia recebido contingente expressivo de
japoneses antes mesmo do Brasil, também passaram a vir para o estado, movidos
pela oferta de emprego na ferrovia.

Os salarios pagos na ferrovia foi o fator preponderante que impulsionou
muitos imigrantes a abandonarem atividades anteriormente desempenhadas,
principalmente ligadas a agricultura. Afirma Higa (1992) que normalmente os
saldrios ndo ultrapassavam trés mil réis, sendo que o trabalho na ferrovia chegava a
cinco mil réis. Esse ¢ um aspecto importante que motivou os japoneses a enfrentar
inimeras dificuldades, como viagens longas, ou at¢ mesmo sacrificar suas vidas
fugindo das fazendas e embrenhando-se em matas propicias a maléria, uma vez tendo

estabelecido o objetivo de trabalhar ao méximo, economizar e retornar ao Japao.

Definida a posigdo de deixar o pais em busca da garantia de
sobrevivéncia, a idéia que predominava era trabalhar muito, enfrentar
situagdes hostis, qualquer uma que se apresentasse. Deveriam todos
trabalhar e economizar o maximo. Emigrar era, portanto, uma situagdo
temporaria que envolvia vencer e retornar ao pais de origem, o Japao.
Para conquistar esse objetivo ndo foram mobilizadas apenas energias
fisicas para o trabalho, mas resgatada a expressdo do proprio “espirito
niponico” sob forma de um forte sentimento de resisténcia ante as
adversidades — o GAMBARE, componente importante da cultura
japonesa. (BRITO, 2000, p. 29-30).

Do grupo dos “75” provenientes do Kasato Maru deslocado para Mato
Grosso, sabe-se que muitos morreram no decorrer do trabalho na ferrovia, como
retrata Mina San (2008, p. 4): “Nesse percurso, houve imigrantes que foram
atingidos pela maléaria e morreram a beira do caminho. Suas sepulturas, nem se sabe
onde estdo.”.

No mapeamento realizado em 2008 sobre os remanescentes desse grupo, foi
possivel localizar 36 imigrantes: 9 migraram para outras regides, 2 retornaram ao
Japao, 3 ndo deixaram descendentes e 22 deixaram descendentes no estado. Sdo
esses descendentes que contam hoje as historias de seus antepassados. (MINA SAN,

2008).

[...] veio Guihei Kanashiro, com 15 anos. Ele chegou ao Estado, em 1914,
para construcdo da estrada de ferro de Trés Lagoas para Campo Grande.
Morreu em 1977, em Dourados, e deixou cinco filhos, 15 netos, 12
bisnetos e trés tataranetos. (MINA SAN, 2008, p. 4).
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Igualmente, Kame Oshiro trilhou sua trajetéria no sul de Mato Grosso,
migrada de Sao Paulo para a constru¢do da ferrovia, estabelecendo-se em

Dourados/MS e, posteriormente, fixando-se em Campo Grande/MS.

“Ela (Kame Oshiro) falava que um dia ia voltar para o Japdo, mas eles
(Koki e esposa) ndo tiveram oportunidade” lamentou a nora Abadia
Soneko Ogusuku, de 70 anos, que se casou com o filho cagula do casal,
Yoshinori — falecido em 1999 com 64 anos -, o unico que de dez irmaos
deixou descendentes, cinco filhos e cinco netos. “Os nove filhos
faleceram com doengas da época (tuberculose)”. A vida do casal de
imigrantes, que desembarcou na primeira leva, teve ainda outros fatos
tristes. Eles trabalharam nas lavouras de café em Sdo Paulo, vieram para
Campo Grande na constru¢do da estrada de ferro ¢ depois se mudaram
para Dourados, onde plantaram cana-de-agticar e erva-mate. Problemas de
saide obrigaram a familia a voltar para Campo Grande. (MINA SAN,
2008, p. 6).

Conforme os registros das historias de vida dos primeiros imigrantes
japoneses no sul de Mato Grosso, esses passaram a se estabelecer no estado, em sua
maioria, apos o término da constru¢do da ferrovia. No entanto, registros apontam que
a fixacdo se deu antes mesmo do término, pois, segundo Brito (2000), cidades do
interior, como Aquidauana e Miranda, j& assinalavam oportunidades de trabalho para
esses imigrantes.

A presenga dos primeiros imigrantes japoneses no estado se constituiu por
aqueles que haviam imigrado de Okinawa (Japao) para o Peru e, posteriormente,
deslocaram-se para o sul de Mato Grosso - tendo em vista o trabalho na ferrovia.
Conforme apontam os registros de Higa (1992, p. 14), “[...] os pioneiros imigrantes
japoneses que se fixaram definitivamente no estado foram aqueles provenientes da
mesma provincia, porém ingressados inicialmente no Peru.” Essa afirmativa vai
confirmar a presenca do primeiro morador que fixou residéncia em Campo Grande,

em 1914.

[...] chegou a Campo Grande o primeiro morador fixo japonés do
municipio, Kosho Yamaki, imigrante radicado no Peru, que cruzou os
nevados andinos a pé para entrar no Brasil via Argentina a fim de
participar da construgdo da estrada de ferro Noroeste. [...] em maio de
1914, um operario chamado Kosho Yamaki deixava a obra para comegar
a plantacdo de hortalicas em Campo Grande numa chécara que adquiriria
de Koshiro Ishibashi (que ndo era fixado na cidade e logo mudou-se para
outro Estado). Ali nessa area, que atualmente compreende o Terminal
Rodoviario da cidade, Yamaki trabalhou durante um ano. (AECNB, 2005,

p- 35).
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Conforme exposto, antes de Kosho Yamaki ja havia noticias de pelo menos
um imigrante japonés nesse local, podendo haver outros que temporariamente
haviam habitado a regido, mas cujas identidades se perderam no tempo. Os dados da
AECNB (2005) revelam como se deu o estabelecimento desses imigrantes em
Campo Grande e apresentam a atividade que mais tarde seria desempenhada por
muitos japoneses na regiao, qual seja, o cultivo de hortaligas.

Quando os imigrantes chegaram para a constru¢do da ferrovia e
estabeleceram-se em Campo Grande, o municipio caracterizava-se pela pouca

habitagdo, mas como complementa Arruda (1992), era extremamente violento.

No inicio do século, o sertio de Mato Grosso era regido longinqua
demais, talvez perdida dos rumos da civilizagdo. Campo Grande fazia
parte daquele espago. Um povoado esquecido no meio do sertdo,
pequeno, pouco habitado, mas violento, com apenas uma rua, mas sem
espago para os que ndo fossem iguais, ou seja, donos de terra e de gente.
Esta vila ‘incivilizada’, em breve entraria para a histdria, para a
civilizagao, pelos trilhos da Noroeste do Brasil (NOB). (ARRUDA, 1992,

p. 10).

O processo de estabelecimento dos primeiros japoneses em Campo Grande
¢ marcado apds o término da ferrovia, em 1914. A habitacdo dos primeiros
imigrantes japoneses nesse espaco mais tarde impulsionou a vinda de outros

imigrantes de levas posteriores, como lembra Higa (2001, p. 79).

Quatro anos antes, havia sido iniciada a constru¢do da Estrada de Ferro
Noroeste do Brasil (NOB) a partir de dois pontos: Bauru (SP) e Porto
Esperanga (MT) cuja conclusdo, em 1914, de daria com o encontro das
linhas em uma localidade denominada “Liga¢ao” que era proxima a uma
cidadezinha entdo poeirenta e de terras vermelhas chamada Campo
Grande. Vinte e seis familias da primeira leva de imigrantes do “Kasato
Maru” resolveram enfrentar o desafio de vir ao entdo Estado de Mato
Grosso para trabalhar na construgdo da estrada de ferro, iniciando a
formagdo de uma coldnia japonesa e okinawana na regido, intensificada a
partir da chegada das levas subseqiientes.

E fato que japoneses oriundos de outras localidades do Japao somaram-se &
comunidade de japoneses okinawanos em Mato Grosso do Sul. Entretanto, esses
eram deslocamentos de cunho individual ou de pequenos grupos na primeira fase da
imigracdo, pois como a historia da imigragdo japonesa no sul de Mato Grosso

confirma, os primeiros a chegarem ao estado eram oriundos da provincia de
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Okinawa, sendo que dos 21 imigrantes radicados em Campo Grande que chegaram
no Kasato Maru, todos'®, eram okinawanos.

Num panorama nacional, Tongu (2010) traz dados relevantes para se
entender como se configura atualmente a comunidade japonesa no Centro-Oeste do
Brasil. Em analise dos dados do IBGE (2000), o Centro-Oeste ¢ hoje a 3* regido
'®com a maior populagio nikkei'’ no Brasil. Acrescenta Brito (2000) que o estado

abriga a maior comunidade de okinawanos no Brasil e refor¢a Souza (2009, p. 29)

1855

que “[...] Campo Grande acolheu a maior comunidade uchinanchu = no Brasil”.

A colonia japonesa da Cidade Morena possui particularidades que a
tornam Unica, como o fato de possuir uma populagdo eminentemente
okinawana. Essa caracteristica fez com que as relagdes sociais entre
okinawanos e ndo-okinawanos fosse muito mais amistosa do que a
existente no Japdo. Apesar de durante muitos anos ainda existirem
preconceitos contra os uchinanchu, esse sentimento foi sendo dissipado
ao longo do tempo. Atualmente varios sdo os jovens de origem ndo-
okinawana que participam de grupos culturais de Okinawa, como o faiko,
sem a desaprovagdo de familiares e amigos. Para esses jovens, o que
realmente importa é conhecer a cultura “japonesa”, independente da ilha
ou provincia de origem, o que demonstra que, para a nova geragao, o
Japdo estd mais unificado do que ha alguns anos. As diferengas entre
esses grupos existem, porém, ndo chegam a “desigualdade”. Em Campo
Grande, membros dos dois grupos véem-se de formas diferentes, mas nao
negam serem todos pertencentes a uma Unica nacdo — s30 japoneses.
(KUBOTA, 2008, p. 187).

Contudo, pretendemos apontar as especificidades migratérias e culturais do
grupo de japoneses okinawanos em Mato Grosso do Sul e Campo Grande devido a
sua representatividade - embora ndo desconsideremos os acréscimos que japoneses
de outras localidades deram para essa regido.

A histéria da imigragdo japonesa em Mato Grosso do Sul envolve os
periodos pré e pds-guerra. Tais imigrantes eram oriundos de diferentes localidades

do Japdo e passaram a compor as coldnias japonesas no estado.

"> Alguns imigrantes do Kasato Maru radicados em Campo Grande foram: Muta Arakaki, Nabe
Arakaki, Bisaburo Arakaki, Jiro Ikehara, Kamata Guibo, Koki Oshiro, Kame Oshiro, Kamado Oshiro,
Uto Oshiro, Kame Okama, Mito Hakama, Sengoro Nakahodo, Ushi Miyagi, Kiichi Kakuzu, Kame
Kakazu, Kenki Teruya, Reihei Tamashiro, Kame Ota. (AECNB, 2005).

' Nordeste (10%), Sudeste (6%), Centro-Oeste (5%), Norte (4%), Sul (3%) (TONGU, 2010).

70 termo nikkei refere-se a todos os descendentes de japoneses, independente da geragdo para a qual
vem sendo utilizado, desde a Conven¢ido Panamericana Nikkei (1985). (SAKURAI 1993 apud BRITO,
1999).

'8 Denominagio atribuida aos okinawanos de acordo com o dialeto uchinaguchi.
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1.1.2 As colonias japonesas no sul de Mato Grosso

Do ponto de vista conceitual, com base em Bourdieu (2007) entende-se que
o grupo étnico de japoneses estabeleceu signos e representagdes de uma cultura
nipdnica no Brasil, para a constituicdo de um sistema simbdlico cuja leitura se da por
meio do habitus de grupo ou especificamente de um habitus étnico ou oriental
(DEMARTINI, 1999) que, por sua vez, ¢ acionado entre os agentes do grupo étnico.

No sul de Mato Grosso a presenca dos japoneses constitui fronteiras entre o
grupo e a sociedade local. Sdo agentes num campo simbolico propicios a travar lutas
simbdlicas com a sociedade local, a0 mesmo tempo em que favorecem o fomento da
cultura e sdo passiveis de trocas culturais.

Nos espagos territoriais ocupados pelos japoneses, os valores culturais
constituiram um patrimoénio cultural que foi solidario aos membros do grupo,
predispondo um Aabitus oriental de inculcagdo, cujo objetivo era de colaborar com a

unidade do grupo.

[...] A procura dos critérios objectivos de identidade regional ou étnica
ndo deve fazer esquecer que, na pratica social, estes critérios (por
exemplo, a lingua, o dialecto ou o sotaque) sdo objecto de representagdes
mentais, quer dizer, de actos de percep¢do ¢ de apreciagdo, de
conhecimento e de reconhecimento em que os agentes investem 0s seus
interesses e 0s seus pressupostos, ¢ de representagdes objectais, em coisas
(emblemas, bandeiras, insignias, etc.) ou em actos, estratégias
interessadas de manipulacdo simbdlica que tém em vista determinar a
representacdo mental que os outros podem ter destas propriedades e dos
seus portadores. (BOURDIEU, 2007, p. 112).

As colonias japonesas criadas no sul de Mato Grosso, se constituiam como
espaco de socializacio do grupo étnico, cujo fomento cultural favorecia o
fortalecimento das relagdes de pertenca. Nesse espaco, o grupo nao ficava alheio as
trocas culturais com a sociedade de acolhimento, mas sustentava valores e praticas

oriundas de seus ancestrais € de uma memoria coletiva.

[...] qual é a forga que inspira nos individuos esse desejo de viver em
conjunto e essa vontade de permanecer unidos no quadro nacional?
Certamente, ndo ¢ pelo interesse individual em aderir (como o
encontramos no dito popular voltaireano: ubi bene ibi patria), mas ao
contrario um sentimento (o amor pela patria) no qual se incluem em
grande parte o sacrificio, o luto e o sofrimento compartilhado no passado,
¢ cuja memoria se transmite pelo culto aos ancestrais, pelas lembrangas
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dos grandes homens ¢ suas a¢des heroicas. (POUTGNAT; STREIFF-
FENART, 1998, p. 35).

Na organizacdo dessas colonias japonesas, percebeu-se que as vastas terras
que o sul de Mato Grosso dispunha, os bons precos dos lotes ¢ a capacidade de
desenvolvimento econdmico foram alguns dos fatores que impulsionaram a fixagao
dos japoneses no estado.

Essa configuracdo possibilitava a esses grupos, por um lado, que se
empregassem em atividades que o estado oferecia - sobretudo aquelas ligadas a
prestacdo de servigos. Conforme Kokichi (1958), em seu relato autobiografico, o
corte de madeira em cidades como Aquidauana e Miranda ja sinalizava
oportunidades de trabalho, assim como a comercializagdo desse produto em
charretes.

Por outro lado, aqueles que reuniram economias puderam arrendar lotes
para o desempenho da agricultura e/ou criagdo de animais de pequeno porte. Esses
japoneses constituiram uma minoria (BRITO, 2000), mas com o tempo puderam
estabelecer novas parcerias ou, ainda, oferecer emprego a outros imigrantes
japoneses que ali se encontravam num primeiro momento.

Em Campo Grande, os japoneses que haviam comecado a fixar-se na cidade
apo6s o término da ferrovia (1914) puderam reunir economias que lhes possibilitaram
arrendar terras para, em seguida, tornarem-se proprietarios, pois, como afirma Brito
(2000, p. 63), “Dada a sua posicao privilegiada, que estabelecia comunicagdo com o
p6élo econdmico de Sao Paulo, Campo Grande despertou grande interesse nos ex-

funcionarios da Noroeste do Brasil.”.

O que fez com que os japoneses se estabelecessem e construissem os
alicerces de sua economia em Campo Grande, foi a possibilidade de
colonizacdo da mata virgem dos arredores da cidade. Os imigrantes
peruanos que ali chegaram, via Chile e Argentina, acompanhando as
obras da ferrovia, quando descobriram o planalto de Campo Grande e a
mata dos seus arredores, sem sombra de davida tiveram a convicgdo de
que ali certamente o seu futuro floresceria. (HIGA, 1992, p. 16).

Mesmo em terras arrendadas surgem as colonias japonesas, compreendidas
inicialmente nas areas da periferia de Campo Grande ou ainda localizagdes proximas

ao municipio. A organizacdo social desse grupo étnico manteve-se semelhante as
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fazendas onde a maioria dos japoneses havia trabalhado anteriormente no estado de

Sdo Paulo.

[...] o habito que os imigrantes criaram de morar uns préximos dos outros,
ajudando-se mutuamente, a semelhanca daquilo que ocorria nas coldnias
oferecidas pelas fazendas foi mantido, mesmo apds a dissolugdo fisica das
moradias primitivas. Tal forma de estruturar a vida em comunidade,
fortalecendo as relagdes através das associag¢des culturais, continuou e, no
caso dos migrantes nipdnicos, ficou qualificada e conhecida como colénia
japonesa. (KAWAHARA, 2007, p. 38 grifo do autor).

A vida nas coldnias japonesas caracterizava-se pela comunidade e trabalho
coletivo, conforme lembra Brito (2000, p. 67): “Quando novas familias se
estabeleciam em uma chacara destacava-se um grupo da coldnia para colaborar na
construcao das casas em mutirao”.

Dessa forma, as terras proximas a ferrovia e nas mediagdes dos corregos da
cidade - Prosa, Bandeira e Segredo - eram as areas escolhidas para a ocupagao, visto
que a agua era imprescindivel para o desempenho da principal atividade que
passaram a desempenhar na regido: a hortifrutigranjeira.

No mesmo sentido, Cabral (1999, p. 34) afirma que em Campo Grande o
imigrante japonés passou a fixar-se “[...] afastado do ntcleo urbano, porque escolheu
a lavoura como meio de vida, agrupou-se em colonias ao redor da cidade, ocupando
areas em diversos quadrantes, onde ocorriam manchas de terras férteis com boa
aguada”.

A ocupacido e o trabalho voltado para o cultivo de hortalicas contribuiram
para o desenvolvimento econdmico de Campo Grande, uma vez que nesse local os
japoneses formaram “[...] o que viria a ser o ‘cinturdo verde’ da cidade”. (CABRAL,

1999, p. 33). Sobre isso, refor¢a Brito (2000, p. 64-65):

O trabalho e o consumo de produtos hortifrutigranjeiros foram
praticamente introduzidos em Campo Grande pelos japoneses.
Anteriormente, esses produtos eram trazidos de outras localidades,
chegando com pregos altos e ja bastante danificados por tratar-se de
mercadoria perecivel. As verduras produzidas pelos japoneses eram
vendidas pelas mulheres que percorriam as ruas em carrogas anunciando
sua mercadoria. Comercializavam-nas também nas feiras livres aos
domingos ¢ quintas-feiras, onde hoje estd localizado o Mercado
Municipal, a rua 7 de Setembro. Além das verduras, foi muito comum
também entre os japoneses, a plantacdo de cana-de-aglicar para a
producdo de aguardente. (BRITO, 2000, p. 64-65).
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Na trajetoria dos imigrantes japoneses em Campo Grande foi criado um
total de 23 coldnias japonesas, entre 1914 a 1960, 4 dessas localizadas dentro do

municipio (Chacrinha, Bandeira, Mata do Prosa e Cascudo) e 19 nas mediagdes, em

distancias percorridas de 5 a 120 quilémetros do municipio.

Quadro 1: Colonias em Campo Grande e mediagdes (1914-1960)

Fundacio Colonia Principal atividade/producao Distancia de
Campo
Grande

1 1914 | Chacrinha Hortaligas No municipio

2 | 1917 | Mata do Segredo | Café 5 km

3 1918 | Bandeira Hortaligas e criag@o de porcos No municipio

4 | 1920 | Imbirussu Hortaligas, banana, criagdo de porcos | 5 Km

5 | 1924 | Mata do Prosa Hortaligas, criacao de porcos, bebidas | No municipio

6 | 1925 | Cascudo Hortaligas, criagdo de porcos No municipio

7 1926 | Mata do Ceroula | Café, verduras 7 km

8 | 1927 | Rincdo Café 20 km

9 | 1929 | Buracdo Arroz 10 km

10 | 1939 | Lagoinha Arroz 45 km

11| 1939 | Salobra Arroz, graos 36 km

12 | 1940 | Corrego da Anta | Cafg, grios 30 km

13| 1940 | Patelinho Café, graos 30 km

14| 1940 | Rochedinho Café, graos 30 km

15| 1941 | Indubrasil Arroz, graos 15 km

16 | 1941 | Sidrolandia Café, graos 63 km

17| 1942 | Bonfim Café, grios 47 Km

18 | 1953 | Rio Negro Arroz, café, graos 47 Km

19 | 1955 | Quebra-coco Banana, arroz, café 94 Km

20 | 1956 | Yamato Arroz, verduras 30 Km

21 | 1959 | Varzea Alegre Avicultura, fruticultura 50 Km

22 | 1959 | Dois Irmaos Café, arroz, graos 120 Km

23 | 1960 | Trés Barras Verduras 18 Km

Organizacao: Nishimoto, 2011.
Fonte: AECNB, 2005.

As quatro primeiras colonias japonesas criadas em Campo Grande e
mediagdes foram: Chacrinha, Mata do Segredo, Bandeira e Imbirussu. Duas dessas
colonias, a Chacrinha e a Bandeira, eram préximas e hoje se situam nas
proximidades da area central do municipio de Campo Grande.

Todas essas colonias foram fundadas por grupos de ex-funciondrios da
ferrovia. A colonia Chacrinha se destacou na historia ndo so por ter sido a primeira,
mas porque na localidade foi criada a primeira escola étnica de japoneses, em 1918.
Segundo a AECNB (2005), a Chacrinha foi uma colonia que enfrentou constantes

dificuldades economicas no decorrer de sua existéncia.
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A colonia Mata do Segredo, por sua vez, prosperou. No periodo de
existéncia dessa colonia até 1963, os japoneses dedicaram-se ao cultivo de cafg,
batata e cana-de-aglcar para a producdo de aguardente. Um antigo morador dessa
colonia lembra-se da historia dos pais que trabalharam na construg¢ao da ferrovia em
1913 e fixaram-se em Campo Grande em 1917, na referida colonia. Relata Yoshiharu

Guenka:

“Eu era o primeiro nissei'’ da Colénia Mata do Segredo”. [...] Na época,
como a maioria dos filhos dos imigrantes gerados em solo brasileiro, ele
ganhou dupla cidadania. “Os pais registravam aqui e, no Japao, com
esperanga de voltar a terra natal, mas desistiram. Eles viram que ndo era
mais a vez deles e, sim, dos filhos que ja estavam freqiientando a escola
[...]”. (MINA SAN, 2008, p. 16).

A colonia Bandeira foi fundada a partir das terras arrendadas e¢ foi a
principal responsavel pelo fornecimento de verduras e legumes para a cidade de
Campo Grande, embora ali também ocorresse a criagdo de porcos. Em razdo da
construcdo de quartéis na década de 1920, esta colonia passou a estabelecer negocios
para o fornecimento de seus produtos.

No relato de um dos descendentes de japoneses da colonia Bandeira ¢
possivel visualizar que o comércio de verduras em feiras da cidade constituiu-se

como uma ramificag¢do do trabalho com a agricultura:

Comecei a trabalhar aos sete anos, na barraca do meu pai, Yomatsu
Okumoto. Ele era de Okinawa e veio com 16 anos para Campo Grande,
para trabalhar nos trilhos da ferrovia. Morreu com 92 anos, antes do novo
século. Ele ¢ minha mae Carmem tiveram 12 filhos. Moravamos na
Chacara Bandeira ¢ vinhamos de carro¢a vender verduras na feira, so
depois € que construiram o Mercado Municipal no lugar. (MINA SAN,
2008, p. 44).

Segundo Brito (2000), também no periodo de criagdo dos quartéis em
Campo Grande nem todos os japoneses a se estabelecer na cidade haviam arrendado
e/ou adquirido terras, seja por ndo terem economizado capital suficiente para tal
feito, seja por situacdes diversas. Preferiram, entdo, desempenhar outras atividades

além da hortifrutigranjeira. Por esse motivo, a criacdo dos quartéis propiciou

"% Filho de japoneses nascidos no Brasil.
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oportunidades de trabalho para esses imigrantes nas instalagdes militares, em fungdes
como carpinteiros, auxiliares de pedreiros, dentre outros.

A colonia Imbirussu foi instalada em areas alugadas e fundada em 1920 por
imigrantes provenientes da Argentina. Afirma a AECNB (2005) que essa foi uma das
colonias japonesas mais influentes da comunidade, obtendo bons resultados com a
produgdo de banana e cana-de-agucar.

A criacdo dessas quatro primeiras colonias japonesas em Campo Grande
marca o balanco realizado por Sakurai (2008a), do Brasil em 1920, quando o numero
de japoneses residentes no Brasil alcangou 27.976, incluindo aqueles naturalizados
brasileiros. Desse contingente, o sul de Mato Grosso apresentava uma margem de até
1000 japoneses distribuidos em trés municipios do estado, sendo um desses, Campo
Grande.

Os japoneses, nesse mesmo ano, correspondiam a 1,8% em relagdo ao total
de estrangeiros residentes no Brasil. Ao comparar com outras regides brasileiras, ndo
ha davidas de que o estado de Sdo Paulo abrigava um nimero expressivo desses
imigrantes, oscilando de 30.000 a 50.000 japoneses (SAKURALI, 2008a).

Se compararmos os dados com outras regides brasileiras, torna-se possivel
perceber que no ano de 1920 o sul de Mato Grosso era a regido que abrigava o maior
nimero de japoneses, abaixo de Sdo Paulo e Minas Gerais. Além desses estados,
aponta-se que, no referido ano, Amazonas, Acre, Rio de Janeiro e Parana abrigavam
imigrantes distribuidos nos respectivos estados. (SAKURALI 2008a).

Nessa perspectiva nacional, Rachi (2003) aponta que em meados de 1917
era possivel perceber que, assim como em Campo Grande, pequenos grupos de
japoneses haviam criado nucleos no interior de Sdo Paulo, em Presidente Prudente.

Reforca Kawahara (2007) que entre 1925 e 1941 ¢ o periodo de maior
intensidade da imigra¢do japonesa no Brasil, uma vez que o governo japonés passou
a financiar a emigracdo apés as dificuldades enfrentadas a partir da revolugdo de

1924.

Na segunda etapa foi diferente. Conhecida como fase de maior
intensidade, ela ocorre quando, a partir de 1924, o governo japonés
comegou a financiar a emigracdo para o Brasil. Desde entdo, os
imigrantes, acompanhados de familiares idosos e suas criangas pequenas,
vinham para trabalhar nas fazendas de algoddo, café e até mesmo para
alguns nucleos coloniais nipdnicos. Tal medida foi tomada pelo governo
japonés para enfrentar e buscar a superagdo das crescentes dificuldades
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socio-econdmicas pelas quais passava seu pais. (KAWAHARA, 2007, p.
35).

Para Rachi (2003), esse foi o periodo de acentuado crescimento de
imigrantes no Brasil e apds as crises enfrentadas com a revolucdo de 1924, os
imigrantes contaram com a ajuda do governo japonés, principalmente aos novos

proprietarios japoneses que haviam adquirido terras no Brasil.

Veio uma fase de relativa prosperidade, na primeira metade da década de
20. Entretanto, a revolu¢do de 1924 acabou por provocar agitagoes
sociais, que foram seguidas de crise econdmica. No ano seguinte, a seca
trouxe grandes prejuizos € 0s novos proprietarios japoneses, ainda com
prestagdes a saldar, enfrentaram situagdes perciclitantes. O governo
japonés compareceu com uma ajuda, apoiando os mnicleos recém-
formados da Noroeste ¢ Sorocaba, com empréstimos a juros baixos.
(RACHI, 2003, p. 79).

Tais acontecimentos no Brasil ampliaram o nimero de imigrantes japoneses
nas colonias que ja haviam sido criadas até 1920 em Campo Grande e outras ainda
passaram a ser criadas. Inumeras eram as situagdes que configuraram a presenga
desses novos imigrantes na regido. A maioria ja mantinha parentes e/ou amigos de
levas anteriores, o que proporcionou o emprego nas coldnias ja criadas.

A partir de 1924, foram criadas as colonias Mata do Prosa (1924), Cascudo
(1925), Mata do Ceroula (1926), Rincdo (1927) e Buracdo (1929). Dedicaram-se ao
plantio de hortaligas, café e arroz, a criagdo de porcos e, como foi o caso da colonia
Mata do Prosa, também se formou a cooperativa dos produtores de aguardente
(AECNB, 2005).

Vale ressaltar que, ao que tudo indica, a colonia Mata do Segredo dividiu-se
em vdrias partes para assim originar a colonia Mata do Ceroula. Conforme explicado
adiante, alguns pontos também nos levam a crer que mais de uma escola étnica foram
criadas nas subdivisdes da colonia Mata do Segredo.

Numeros acentuados de familias de colonos foram identificados nessas
coldonias, como por exemplo, a colonia Buracdo que chegou a abrigar cinquenta
familias de colonos, cujo trabalho voltado para a produgao de arroz acabou por tornar
a coldnia como a principal fornecedora de arroz em Campo Grande, na década de

1930 (AECNB, 2005).

Em 1929, Jinshiro Guenka, Shuhei Uechi e outros firmaram com o
proprietario dessas terras um contrato de colonizag@o por um periodo de
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oito anos. O grupo foi chamando companheiros para a colonia que, em
seu auge em 1932, tinha mais de 50 familias e uma produgdo de 1.300
sacas de arroz, tornando-se a maior colonia produtora de arroz de Campo
Grande. Por iniciativa dos colonos mais influentes, foi instalada uma
usina de beneficiamento para polir o arroz. (AECNB, 2005, p. 80).

Na coldnia Rincdo, foi notdria a ascensdo econdmica de um dos fundadores,
motivo que possibilitou Gonshiro Nakao a concretizar o objetivo dos japoneses
quando chegaram ao Brasil: reunir economias para retornar ao Japao. Entretanto, seu
retorno ao pais de origem ndo foi definitivo, conforme ainda almejavam muitos
imigrantes japoneses. Nakao retornou ao Brasil na companhia de sua esposa. Essa

histéria foi relatada por um de seus descendentes, sua filha Geny Nacao”’ Ishikawa.

Aos 39 anos, em 1925, Nacao estava economicamente estavel e retornou
ao Japdo a procura de uma esposa que fosse ‘saudavel e trabalhadora’.
[...] no retorno ao Brasil, o casal adquiriu a Fazenda Rincdo, com 25 mil
pés de café e 160 hectares de terra, localizada a 30 quilometros ao norte
de Campo Grande. [...] a mdo-de-obra da fazenda, segundo Geny, era de
imigrantes que vieram mais tarde para o Estado. (MINA SAN, 2008, P.
28).

A viagem de Nacao ao Japao, marcada pelo seu casamento, teve também
dois propdsitos: o primeiro era de trazer novos colonos japoneses para Campo
Grande a fim de empregé-los e, o segundo, de propiciar casamentos étnicos,

conforme relatado por Mina San (2008).

Numa pesquisa sobre os primeiros casamentos de japoneses registrados
em cartorio em Campo Grande, percebe-se que ha um hiato entre 1925 e
1929, que ¢ corroborado por uma histéria interessante. Um grande lider
na coldnia, sr. Gonshiro Nacao [...] trouxe do Japdo, em 1925, uma
comitiva de 25 pessoas: um casal, quatro jovens mulheres e mais de 19
novos trabalhadores para a plantagdo de café na regido do Rincdo
(proximo a Rochedinho). Como a maioria dos colonos imigrantes ja
estabelecidos constituia-se de solteiros, o empreendedor trouxe noivas
pelo sistema miai para formagao de novas familias. (MINA SAN, 2008, p.
30).

% Segundo Ishikawa (MINA SAN, 2008), o sobrenome original da familia escrito com “k” foi
modificado para “c” pela esposa de Gonshiro (Michico Nacao), que também registrou os filhos com
nomes em portugués e o sobrenome também escrito com “c”. No entanto, muitas familias de
japoneses de Campo Grande alegam que em alguns cartdrios os nomes ¢ sobrenomes das familias
foram registrados erroneamente (da forma como entendiam), sofrendo ainda o “abrasileiramento” dos
nomes. Essa situa¢do ocasionou posteriormente empecilhos quando as geragdes buscavam o visto de

dekassegui para trabalhar no Japdo.



53

Tal situacdo inusitada revela que, nas colonias japonesas de Campo Grande,
os elementos étnicos de pertenga eram fortemente valorizados entre os imigrantes de
japoneses. Era importante conviver com membros do grupo étnico, casar-se com
japoneses para manter a unidade do grupo. Sobre isso, explicam Poutgnat e Streiff-

Fenart (1998, p. 39):

As diferengas culturais, assim como as diferencas antropolédgicas (o
critério etnografico de Renan), intervém igualmente em inimeros casos,
mas Weber acentua que a crenga no parentesco clanico pode existir apesar
de grandes divergéncias nos tipos antropoldgicos ou nos costumes. E o
que acontece especialmente quando esta crenga ¢ baseada na lembranga
de um passado comum entre grupos que divergiram do fato da
colonizagdo ou da migrag@o.

No caso do casamento entre japoneses, esse era um meio eficaz para dar
continuidade ao grupo e aos valores da cultura de origem. Para Bourdieu (2004),
familias de dados grupos sociais favorecem a continuidade de sua posi¢ao social ao
inculcar um habitus. Nessa situagdo, os miais, como assim eram chamados os
casamentos arranjados entre japoneses, decorriam do ensejo de manter vivo o habitus
étnico do grupo.

Assim a cultura de origem era vivificada nas colonias japonesas,
principalmente porque o desejo de retorno ao Japao ainda se fazia presente entre
muitos colonos e, por esse motivo, era importante assegurar a manutencao da cultura
japonesa - sobretudo entre os descendentes que passavam a nascer em territdrio
brasileiro, garantindo que esses ndo fossem se “abrasileirando”.

Na década de 1930, o Brasil ja enfrentava crises econdmicas. Em 1929 a
crise internacional de superprodugao afetava o pais devido a falta de capacidade de
absorcdo. Somado a essa situagdo, o pais atravessa mudancgas politicas, uma vez que
a Revolugdo de 1930 destituiu o presidente Washington Luis, para Getalio Vargas
ascender ao poder. (BRITO, 2000).

O ideario do governo Vargas de homogeneizacdo de héabitos e costumes
nacionais provocou situacdes que colocavam o0s japoneses como uma ameaca
estrangeira a na¢do, sendo alvo de desconfianga, criticas e atos de discriminacdo que
perduraram até a Segunda Guerra Mundial. Sobre esse clima xenofobico no Brasil,

explica Sakurai (2008a, p. 23):
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A polémica racial ganhara maior impulso a partir da década de 1930, num
contexto interno de crescimento das desconfiancas em relagdo aos
estrangeiros ¢ de ascensdo dos nacionalismos extremistas. Data desse
momento a Campanha Anti-Niponica, encabegada pelo médico Miguel
Couto, que contou com o apoio de outros cientistas, como Artur Neiva e
Edgar Roquette-Pinto. De certa forma, as atitudes de preservacdo da
identidade e da cultura dos imigrantes, muitos deles quase alheios ao
modo de vida brasileiro, acabavam sendo superpostas pelos anti-
niponicos a idéia da inassimilagdo biologica. Durante os debates para a
Constituicdo de 1934, Miguel Couto, Xavier de Oliveira ¢ Artur Neiva
liderariam o projeto de restricdo da imigracdo japonesa, insistindo nos
argumentos da insolvéncia étnica e da seguranca nacional ameacada,
segundo eles, pelas aspiragdes imperialistas japonesas.

Conforme serd posteriormente discutido, esse ideario politico provocou
profundas consequéncias no campo educacional, visto que “Como nao poderia deixar
de ser, o controle do processo educativo foi fundamental para a legitimacdo desse
ideéario”. (BRITO, 2000, p. 86). Dessa forma, a comunidade japonesa em Campo
Grande foi afetada, uma vez que as associagdes japonesas ¢ as escolas étnicas criadas
pelo grupo ja se faziam presentes nas colonias e no perimetro urbano do municipio.

O surgimento de novas colonias em Campo Grande ocorreu somente a partir
de 1939 até 1942. Nesse periodo, 8 coldnias japonesas foram criadas, 2 em 1939
(Lagoinha e Salobra), 3 colonias vizinhas em 1940 (Cérrego da Anta, Patelinho e
Rochedinho), 2 em 1941 (Indubrasil e Sidrolandia) e 1 em 1942 (Bonfim). Nessas
coldnias a atividade foi basicamente a produ¢do de arroz e graos.

A eclosdao da Segunda Guerra Mundial incidiu sobre os japoneses e as
colonias. Aqueles, considerados como uma ameaga estrangeira, foram alvos de
desconfianga, discriminagdo e agressdo. “[...] varios foram humilhados, espancados,
interrogados como criminosos € tiveram suas casas saqueadas e incendiadas. Nesse
periodo, os aparelhos de radio dos japoneses foram confiscados”. (BRITO, 2000, p.
99).

Nas colonias japonesas houve invasdes de militares que confiscaram todos
os materiais de cunho estrangeiro e muitos japoneses foram presos e tratados como
criminosos. As coldnias que, em sua maioria, ja haviam instalado escolas de lingua
japonesa e associagdes, tiveram confiscados seus materiais didaticos, como foi o caso

da colonia Ceroula.

No dia 27 de marco de 1942, porém, essa comunidade pacifica de repente
se viu diante de uma situacdo incomum: soldados armados de
metralhadoras 14 entraram para fazer buscas e apreensdes. Nessa época, o
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exército japonés rendia Cingapura, num ciclo de continuas vitorias. No
Brasil, havia um grande temor e muito burburinho. Os soldados,
cumprindo ordens militares, apreenderam todos os livros, escritos,
materiais didaticos da escola em japonés, até mesmo registros historicos.
Na mesma época, Tokuju Guenka, Seiichi Guenka, Hosei Yonamine,
Ichisada Miyahira, Seigoro Arashiro, Jiro Ikehara, Kentoku Kanashiro e
Kyuwa Matayoshi foram tratados como criminosos e levados a forga,
permanecendo presos por duas ou trés semanas. (AECNB, 2005, p. 77).

De 1942 até 1953 ndo foram criadas colonias em Campo Grande. Foi o
periodo considerado como em branco. Segundo Kawahara (2007), de 1942 a 1952
houve uma interrup¢ao da corrente imigratoria. Sakurai (2008a, p. 24) acrescenta,
afirmando que: “Com a guerra, passou-se a proibi¢do da entrada de livros em Lingua
Japonesa, do porte de carteira de motorista para japoneses e, por fim, a suspensdo da
liberdade de locomogao™.

Com o fim da guerra, as 6 ultimas colonias japonesas foram criadas
proximas a Campo Grande. De 1953 a 1960, fundaram-se as colonias Rio Negro,
Quebra-coco, Yamato, Varzea Alegre, Dois Irmdos e Trés Barras. A produgdo de
arroz, café, graos, banana, verduras e criacdo de aves foram contempladas nessas
colonias.

A distancia da coldnia Rio Negro em relacdo a Campo Grande (156 km) era
maior do que a das outras colonias. Correspondia a estrada que unia Campo Grande a
Cuiab4 (capital do estado do Mato Grosso). A instalacdo da colonia japonesa naquele
local contribuiu para a formagdo do municipio, como informa a AECNB (2005, p.
88): “E fato, porém, que a constru¢do de uma Coldnia por parte de japoneses resultou
no desbravamento desta regido e na criagdo do municipio de Rio Negro, onde hoje ha
todos os recursos, incluindo banco, hospital e escola”.

A localizacdo de duas coldnias corresponde, atualmente, ao Distrito de
Quebra-coco (colonia Quebra-coco), pertencente ao municipio de Sidrolandia/MS e
ao municipio de Terenos/MS, onde fica a colonia Varzea Alegre (ou, como ¢ mais
conhecida, colonia Jamic).

Um aspecto importante sobre a colonia Varzea Alegre se deve ao fato dessa
ter sido do “tipo planejado”, o que a diferenciava das demais. Esse tipo de colonia é
denominado e caracterizado por Rachi (2003, p. 83): “[...] foram erguidos pelas
companhias de emigra¢do subvencionadas pelo governo japonés ou brasileiro, e
contavam com financiamentos para infra-estrutura nas areas de transporte, saude e

educacao”.
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Com isso, a fundagdo da coldnia se deu pela estatal japonesa que hoje ¢é a
JICA (Agéncia Internacional de Cooperacao do Japao). Foram adquiridos 38.472 ha
por essa empresa (VASCONCELOS, 2003).

Essa empresa do governo japonés constituiu uma pessoa juridica no
Brasil, adquirindo uma propriedade de 36.363 hectares para basicamente
ali acolher imigrantes agricolas de origem japonesa. A area foi dividida
em lotes que foram colocados a venda pela Kaigai [ju Shinko Kaisha e
pelos governos provinciais do Japao. Era a primeira colonia planejada do
pos-guerra. (AECNB, 2005, p. 92).

Havia, no Brasil, duas empresas a servico da JICA, uma delas a Jamic
(Japan Managemant Imigration), nome pelo qual a colonia ficou conhecida em Mato
Grosso do Sul e entre os japoneses, devido a dificuldade que tinham de pronunciar o
nome da fazenda: Varzea Alegre.

Durante a constru¢do da colonia Varzea Alegre, a empresa japonesa entrou
em contato com japoneses da regido para a constru¢ao da colonia. Um deles, Hosho
Guenka?', contribuiu com o desmatamento da 4rea e construgdo dos alojamentos e

escritdrio da empresa japonesa.

Figura 2: Colonia Varzea Alegre (Jamic), 1960.
==

Fonte: Arquivo pessoal de Adélia Mineko Guenka, 2011.

I A confirmagdo do nome de um dos japoneses que contribuiram com a construgdo dessa coldnia se
deu pelo relato de historia de vida de Adélia Mineko Guenka, filha de Hoshé Guenka. Adélia foi uma
das professoras aposentadas entrevistadas para essa pesquisa.
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A ocupagdo da coldnia se deu de 1960 até 1962. Abrigavam-se ali cerca de
60 familias de japoneses. Aqueles que ainda se encontravam no Japao entravam em
contato com a JICA e assim chegavam ao Brasil j& como proprietarios de terra

(VASCONCELOS, 2003).

Outros imigrantes eram encaminhados ao Brasil e aqui realizavam a
compra do terreno. Vieram de navio, saindo do porto de Kobe no Japéo e
desembarcaram no porto de Santos, no Estado de Sdo Paulo. Tomavam o
trem para a cidade de Sdo Paulo e faziam baldeacdo para Bauru, cidade
do interior desse Estado, onde se inicia a Estrada de Ferro Noroeste do
Brasil. De Bauru, embarcavam direto para a estacdo Pedro Celestino,
situada na Colonia Varzea Alegre. (VASCONCELOS, 2003, p. 64).

A trajetoria dos primeiros imigrantes nessa colonia ndo foi promissora nos
primeiros anos, isso porque as propagandas veiculadas pela empresa do solo fértil
ndo se confirmou, além do periodo de seca enfrentado nos dois primeiros anos de
estabelecimento.

Esse quadro ndo resultou no sucesso esperado pelos colonos. Alguns
japoneses retornaram ao Japdo, outros migraram para outros estados brasileiros ou
para a cidade vizinha, Campo Grande. Na busca de novas alternativas para
solucionar o problema do solo e a fim de garantir ganhos econdmicos, alguns

japoneses passaram a investir na avicultura.

[...] os colonos perceberam que os investimentos exigidos pela corregéo
do solo ndo trariam, em curto prazo, o retorno do capital investido. A
medida que esses colonos foram se dedicando a avicultura, houve a
possibilidade de utilizagdo do adubo organico para melhorar a qualidade
do solo. (VASCONCELOS, 2003, p. 67).

Com base nos exemplos de outras coldnias japonesas de Sao Paulo e a partir
dos aconselhamentos da JAMIC, passaram a ser instaladas as primeiras granjas na
colonia, em 1963. Com isso, houve recuperagdo econdomica da colonia que, com a
insisténcia dos colonos na agricultura, passou a prosperar.

Posteriormente, a partir de 1970, houve o investimento na pecuaria € como
consequéncia os colonos adquiriram novos lotes para a expansdo dessa atividade. E
nesse ramo que se inseriu Hiroo Onoda. Pertencente a essa colonia hd 32 anos,
Onoda tornou-se uma personalidade conhecida tanto em nivel nacional, como local,

pela historia vivenciada quando era militar e permaneceu durante 3 décadas nas
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selvas das Filipinas, por crer que a guerra ndo havia acabado. A trajetdria que

culminou no estabelecimento de Onoda na colonia Varzea Alegre é contada:

[...] Onoda veio para o Brasil em 1974, para visitar o irmao Tadao Onoda,
que residia na regido de Ribeirdo Pires (SP) e trabalhava no ramo de
floricultura. Um ano depois, escolheu como seu porto seguro o solo sul-
mato-grossense, iniciando a atividade de corte em area de mil hectares
concedida pela Jica (Japan Internacional Cooperation Agency — Agéncia
de Cooperagdo Internacional do Japao), como reconhecimento pelos
servigcos prestados ao Japdo, na regido entdo conhecida como Varzea
Alegre, no municipio de Terenos. Ha 32 anos, ele e a esposa Machie
fazem parte da Colonia Jamic, localizada a 70 quildometros da Capital.
(MINA SAN, 2008, p. 50).

A expansdo dos negdcios na colonia Varzea Alegre a partir da avicultura
tomou propor¢des maiores com a criagdo da Cooperativa, possibilitando o comércio
de ovos na regido. A Cooperativa® contou com a aquisi¢do de terreno onde hoje se
encontra o escritdrio, em Terenos/MS, além de lojas, uma em Cuiaba (1977) e outra
em Rondondpolis (1979), onde foi possivel o escoamento da produgdo.

O estabelecimento dessa colonia na regido de Terenos/MS tornou-se um
negocio rentavel tanto para a empresa japonesa como para o desenvolvimento
regional, pois para a empresa, mesmo ndao vendendo-se a quantidade de lotes
esperados inicialmente, com o tempo a estabilidade da colonia levou outros
imigrantes a corrida pela compra de terrenos e, assim como em qualquer outro
empreendimento imobiliario, o lucro foi contemplado.

Por outro lado, as terras que na ocasido eram improdutivas receberam a
forca fisica e a vontade de vencer dos japoneses para tornar o solo rentavel e assim
desenvolver a economia local com a produgdo e comércio de produtos para atender o
consumidor regional e, portanto, o estado foi favorecido do ponto de vista
econdmico.

Assim como na coldnia Varzea Alegre, o que se percebe € que as colonias
japonesas contribuiram para o desenvolvimento econdmico do municipio,
principalmente no que diz respeito a exploragao de terras e desenvolvimento da
agricultura e do comércio em torno dessa atividade.

Contudo, nas trajetérias das coldnias foi possivel compreender os varios

destinos tomados. Algumas foram vendidas e novas terras foram adquiridas em

2 Hoje definida como Cooperativa Agricola Mista de Vérzea Alegre — CAMVA.
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outras localidades, ou por razdes diversas ndo tiveram os contratos renovados (no
caso das terras arrendadas). No entanto, ainda hd descendentes como proprietarios de
parte dessas areas que, mesmo sendo asfixiados pelo avanco urbano, ainda
encontram-se nessas regioes (AECNB, 2005).

No quadro que abrange o estado de Mato Grosso do Sul, outras areas
concentraram grupos de japoneses. Aponta Rachi (2003) que essa presenga se
acentuou a partir da década de 1940, principalmente em areas que compreendem o
noroeste paulista ou que mais tarde tornaram-se os municipios de Caarapo,
Dourados, Navirai, Nova Andradina, Itapora e Ivinhema. Nessas areas foram
fundadas colonias japonesas com atividades voltadas para a agricultura.
Posteriormente, visualizam-se novas colonias a partir da chegada de imigrantes em

areas rurais proximas a Ponta Pora, Fatima do Sul e Jatei.

A presenga dos japoneses em Dourados efetivou-se no pods-guerra. Na
década de 50 vieram os Nishimura, Fujinaka, Katayama, Iguma,
Takimoto, Miguita e, a partir dai, o nucleo nikkei ndo parou de crescer.
Cinco colonias formaram-se: Jodo Ponce (Matsubara), Curupai, Laranja
Lima, Kyoei e Café¢ Pord. A colonia Curupai teve infra-estrutura
construida basicamente por maos paraguaias. (MINA SAN, 2008, p. 53).

Os municipios de Aquidauana e Trés Lagoas apresentam contingentes de
japoneses e descendentes, como ¢ o caso de Trés Lagoas, que hoje concentra uma
das maiores comunidades de japoneses no estado. Embora ndo tenha sido
aprofundado nesse estudo, ¢ sabido que os varios deslocamentos dos japoneses no
estado culminaram na fixagdo desses e nas suas contribuigdes para os referidos
locais.

Nesse contexto, do ponto de vista social e cultural, uma nova face do estado
passou a ser desenhada com a chegada desses imigrantes, pois a mistura de rostos,
habitos e costumes dos japoneses com outros tantos grupos estabelecidos na regido,
como paraguaios, nordestinos, paulistas, indigenas, mineiros, arabes, dentre outros,
passou a constituir o estado como um mosaico cultural.

Peculiarmente a posi¢do do estado em area de fronteira enriqueceu essa
configuragdo cultural, tornando Mato Grosso do Sul um espaco cultural privilegiado
e, como ilustra Brito (1999, p. 43), “E nessa mistura de culturas que temos a
oportunidade de encontrar pessoas consumindo produtos importados do Paraguai na

Feira Livre e, a0 mesmo tempo, saboreando mandioca com shoyo™.
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Digno de nota é que os japoneses trouxeram também importantes
contribui¢cdes para o campo educacional, pois no ambito das colonias japonesas de
Campo Grande e arredores, espagos sociais passaram a ser construidos ao longo do
tempo, as associagdes japonesas € as escolas étnicas inicialmente gestadas passaram
a ser de fato construidas para atender a interesses econdmicos, culturais e
educacionais dos colonos. Esses sdo aspectos importantes que serdo discutidos a

seguir.

1.1.3 A criacio de espacos sociais das colonias japonesas: associacdes japonesas

e escolas étnicas

A chegada de vérios imigrantes ao Brasil transformou o universo social e
cultural do pais. Dessa forma, ndo ha como desconsiderar as contribui¢cdes desses
imigrantes para a formacao da historia brasileira, que remontam parte do século XIX
e inicio do século XX.

Espacos sociais foram criados por esses imigrantes, sobretudo no campo
educacional. As escolas de imigrantes passaram a florescer no Brasil. Construidas
nas comunidades que concentravam esses imigrantes, tinham um carater rural e
comunitario, cada qual era criada de acordo com as necessidades do grupo, mas em
comum havia as fortes conotagdes étnico-culturais, como aponta Kreutz (2000, p.

159):

Na histoéria da educacdo brasileira registra-se uma iniciativa singular de
escolas comunitarias de imigrantes. Os alemaes, italianos, poloneses ¢
japoneses, ao se estabelecerem em 4areas rurais formando nucleos
populacionais com caracteristicas e estruturas marcantemente étnico-
culturais, tiveram maior visibilidade enquanto imigrantes e promoveram
as escolas elementares comunitarias.

Do ponto de vista nacional, as escolas de imigrantes eram expressivas. A
maior parte dessas escolas, na década de 1930, era de alemaes, seguidas das escolas
de italianos, poloneses e japoneses. Com exce¢do dos japoneses, as demais escolas
tinham em sua maioria o carater cristdo, sendo que em alguns momentos verificaram-

se os subsidios das igrejas para a instalagdo dessas escolas. (KREUTZ, 2000).
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As escolas laicas também foram criadas, como ¢ o caso dos japoneses.
Ressalta Kreutz (2000, p. 159) “A imigragdo japonesa, que se iniciou no Brasil
apenas a partir de 1908, também teve um processo de escolas comunitarias, mas com
uma dindmica de coordenacao laica, a partir das Associagdes de Pais”.

Igualmente as vérias regides brasileiras, no sul de Mato Grosso as escolas de
imigrantes se configuraram e, assim como constatado no restante do pais, eram
instaladas no ambito das comunidades. Realizar alguns apontamentos sobre essas
escolas ¢ importante para se saber a historia construida pelos imigrantes,
especialmente em Mato Grosso do Sul, onde Miranda (1999-2001) ilustra esse
cenario com a chegada de imigrantes alemaes a Campo Grande, na década de 1920.

Atraidos pelas noticias de trabalho pela Companhia H. Hacker, os alemaes
juntaram-se a historia de outros imigrantes que naquela regido se instalaram pelos
mesmos motivos, para formar uma coldnia de imigrantes composta por grupos
diversificados de bulgaros, polacos, portugueses e austriacos.

Concedida a Companhia uma vasta extensao de terra devoluta na regido do
atual municipio de Terenos/MS, os imigrantes se instalaram a Colonia Velha e mais
tarde com a divisdo de lotes e cedidas aos imigrantes, receberam o nome de
“chéacaras”. Nesses locais, a diversidade cultural era notoria e, consequentemente,
havia a necessidade de comunicacdo entre esses grupos e a sociedade local, a qual
competia a escola (MIRANDA, 1999-2001).

A escola alemd criada nesse local teve o objetivo maior de suprir as
deficiéncias educacionais, posto que “[...] ndo havia em Terenos escola a espera de
colonos fossem estrangeiros ou brasileiros.” (MIRANDA, 1999-2001, p. 47). Com
isso, foram criadas salas multisseriadas, contratados professores por conta dos

subsidios dos colonos e aplicado o método de Lancaster e Bell para o ensino.

Os alemaes, homens e mulheres, que sabiam ler e escrever; preocuparam-
se com a formagdo escolar de suas criangas e promoveram a criagdo de
salas de aula multisseriadas, contratando por conta e riscos proprios
professores aposentados ou pessoas que pudessem ajuda-los nessa tarefa.
(MIRANDA, 1999-2001, p. 47).

Especificamente, no caso dos japoneses em Mato Grosso do Sul e
especialmente em Campo Grande, as colonias que comegaram a ser instaladas em

1914 com a fixacdo dos japoneses apos o término da ferrovia reforcam o universo
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educacional protagonizado pelos imigrantes no sul de Mato Grosso e,
consequentemente, no Brasil.

Nesse contexto, dois espagos sociais que foram criados pelo grupo étnico de
japoneses constituiram-se de fundamental importancia: as associagdes japonesas € as
escolas étnicas. Embora nem sempre as associacdes tenham sido criadas com
propoésitos exclusivos a criagdo e manutencdo da escola étnica, ainda assim havia
uma estreita relagdo entre ambos, visto que quando existiam as associacdes, pelo
menos os assuntos educacionais eram ali tratados.

Quando eram inexistentes as associacdes nas colonias, o espago
educacional contemplava as atividades e interesses dos colonos, tal como confirma o

estudo com japoneses em Sao Paulo, realizado por Demartini (1997, p. 91).

O lazer voltado para o grupo aparece, neste periodo, embutido nas
praticas econdmicas e até educacionais; ¢ o lazer que denominamos de
“disfarcado”, estratégia que as familias vao desenvolvendo para poderem
contar com alguma distragdo, sem romper com o mito do trabalho e da
vida sofrida. Nestes casos, o campo do lazer vai sendo construido dentro
do campo da educacdo e do campo econdmico: € possivel participar de
gincanas e teatros nas escolas, ¢ possivel criar uma cooperativa para
poder conversar.

Sobre a caracterizagdo das associagdes japonesas no Brasil, ressalta
Kawahara (2007, p. 39): “As associagdes japonesas foram criadas pelos moradores
que se concentravam em uma determinada localidade, prestando-se como espago
para cuidar dos assuntos de interesse coletivo”.

Certamente as associacoes ¢ as escolas foram criadas inicialmente de forma
timida, dentro das possibilidades econdmicas e fisicas das colonias, mas relevante,
devido ao projeto de vida compartilhado pelo grupo étnico. A comunidade japonesa
significava a consciéncia tribal que unia o grupo por uma visdo de mundo coletiva.
Por isso, tais espagos instalados acionavam e operavam simbolicamente os ideais do
grupo de japoneses.

A construcao desses espagos sociais partiu da necessidade de se obterem
espacos e momentos para que os colonos discutissem assuntos comuns a colonia, ndo
apenas sobre o trabalho que sustentava a colonia, mas também para o fomento das
praticas culturais e desportivas e a preocupagao com a educacao dos descendentes.

Desse modo, tomamos como referéncia as colonias japonesas apontadas da

discussdo anterior e, com isso, compreendemos que nas colonias de Campo Grande ¢
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arredores a associagdo japonesa e a escola étnica seguiram uma ordem de criagdo
diversificada.

Na coldnia Chacrinha, a primeira preocupacgado dos japoneses foi a educacao
dos descendentes e por isso fundou-se primeiro a escola e posteriormente a
associacdo japonesa. A AECNB (2005) conta com o relato dos descendentes que

participaram dessa historia e registra que:

Inicialmente, Jiro Oshiro cedeu uma parte da terra reservada a lavoura nos
fundos da estacdo para a construgdo da escola, o que foi de grande
estimulo para o grupo. Inicialmente previa-se um forro de palha, e os pais
ja juntavam material para esse fim. Todavia, quando a construcdo estava
para ser iniciada, um dos membros percebeu um fato importante: a escola,
como grupo de criangas que €, estava exposta ao risco de elas brincarem
com fogo. Fazer a cobertura da escola com palha gerava inseguranga.
Como todos concordaram com essa opinido, os planos originais foram
alterados. Alguns voluntarios, que nem eram pais dos futuros alunos,
doaram telhas, tijolos, janelas, etc., possibilitando a constru¢do de uma
escola em alvenaria. A escola recebeu o apelido de Hanja, uma vez que o
doador do terreno, Jiro Oshiro, era natural de Namihira (‘Hanja’, pelo
dialeto okinawano), e assim ficou conhecida, sendo largamente utilizada
também como ponto de encontro e confraternizacdo entre os primeiros
imigrantes. (AECNB, 2005, p. 38).

No periodo de inauguragdo, em 1918, a escola contou com
aproximadamente doze alunos, sendo o primeiro professor Tokuryo Asato de
Nakagusuko (Okinawa/Japdo). E importante acrescentar que a escola de Lingua
Japonesa Hanja, em sua primeira fase, era composta ndo s6 por alunos japoneses,

como também por professores japoneses.

Na primeira fase da Escola de Lingua Japonesa, nome adotado
originalmente, o ensino era todo ministrado em japonés, com professores
japoneses. A escola cumpria o papel de suprir e reproduzir as
necessidades da colonia, uma vez que se tratava de uma instituigdo criada
por japoneses € para japoneses ¢ com o espirito de retornar ao Japdo.
(BRITO, 2000, p. 77).

Motivados pela criagdo da escola, fundaram posteriormente as atuais
entidades japonesas Okinawa Kenjinkai e Associacdo Esportiva e Cultural Nipo-
Brasileira. (AECNB, 2005).

Na colonia Mata do Segredo ha algumas pistas da relagdo dessa com a
colonia Mata do Ceroula, pois embora ambas sejam explicitadas como distintas

(AECNB, 2005), ha momentos em que sdo tratadas concomitantemente (MINA
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SAN, 2008). Também, aspectos educacionais sdo tratados nas respectivas fontes,

deixando pistas sobre essa relagdo:

Nessa época, na Colénia Mata do Ceroula, os professores eram
brasileiros. [...] A unica escola que ainda hoje funciona na regido de
origem (Coldonia Mata do Segredo) ¢ a Escola Municipal Kamé Adania,
na saida para Cuiaba. (MINA SAN, 2008, p. 32-33 grifo nosso).

Por outro lado, a AECNB (2005) apresenta artigos distintos: um sobre a
colonia Mata do Segredo e outro sobre a colonia Mata do Ceroula. Em ambas sao
destacadas trajetorias de escolas diferenciadas, o que a principio pode ser entendido
como escolas de colonias distintas. Essa afirmac¢do pode ser melhor compreendida na
historia da criacdo das escolas da colonia Mata do Segredo e da Mata do Ceroula,

respectivamente:

A escola foi construida em 1934, com trabalho inteiramente voluntario.
[...]- As criancas freqiientavam a escola da dona Lidia, como era
carinhosamente chamada a professora que dava aulas na propriedade
vizinha. Depois de algum tempo, com a criagdo da escola dentro da
coldnia, cuja primeira professora foi Zenaide de Souza Botelho, as tdo
aguardadas aulas na comunidade comecaram. (AECNB, 2005, p. 67-68).

Em 1935, o nimero de colonos ultrapassou 40 familias, tornando a
educagdo das criangas um sério problema. Interessados se reuniram e,
com aprovagdo unanime de todos os colonos, decidiram criar uma
associa¢do da Colonia, cujo primeiro presidente foi Fukuho Higa, que
gozava de grande confianga. Assim que foi criada, a associag@o passou a
atuar vigorosamente. [...]. Para lecionar, foram escolhidos Kosho Yamaki
para cuidar do portugués, e Keisuke Nakamura para o japonés. A escola
era a maior de todas as comunidades nikkeis dos arredores de Campo
Grande. (AECNB, 2005, p. 76).

Ao se fazer um paralelo entre as fontes consultadas foi possivel
compreender, primeiramente, que a colonia Mata do Segredo sofreu uma divisdo,
pois com base na leitura da AECNB (2005, p. 65) “[...] outras pessoas também
passaram a procurar terras proximas, dando origem a formagdo da segunda coldnia
Mata do Segredo”. Com essa divisdo e outras subdivisdes na Mata do Segredo,

compreendeu-se a criacdo da colonia Mata do Ceroula.

[...] dada a vastiddo da area, a colonia foi dividida em quatro, cada uma
delas com um gerente, a fim de facilitar as diversas atividades da
comunidade. Na primeira zona, que ficava na parte central chamada de
“Nagomata”, os colonos negociaram com o proprietario ¢ conseguiram
uma area para a escola, na qual foram construidas salas de aula,
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residéncias para os professores e um espago para praticas desportivas.
(AECNB, 2005, p. 76).

Dessa forma, constata-se que havia pelo menos duas escolas na colonia
maior, denominada a principio como Mata do Segredo. Uma escola criada em 1934
que permanece até hoje, conhecida como “Escola da tia Lidia”, teve o nome
identificado como Escola Franklin Cassiano na década de 1950 e, posteriormente,
apds a municipaliza¢do, recebeu a denominag¢do de Escola Municipal Tertuliano
Meireles, passando para Escola Municipal de 1° grau Mata do Segredo, em 1978, e
por fim, o nome que permanece até hoje, Escola Municipal Kamé Adania (MINA
SAN, 2008).

A outra, criada em 1935, teve a trajetoria marcada pelo fim das aulas de
japonés em 1942, permanecendo apenas as aulas de portugués e, posteriormente, teve
reiniciadas as aulas em 1949, agregando o curso de costura sob a responsabilidade de
Kikuyo Kohagura. Com o deslocamento de colonos para a cidade, a escola passou
por dificuldades e foi fechada em 1968 (AECNB, 2005).

No periodo de implantacdo da atual escola Kamé Adania, a criacdo da
associacdo japonesa teve papel preponderante, uma vez que esse espaco foi criado
para articular os interesses do grupo étnico e subsidiar a escola étnica, pois como
confirma a AECNB (2005, p. 67) “[...] a Shokuminchi-kai, que administrava a escola
das criangas”. Sobre o cotidiano escolar, ressalta-se a organizagdo escolar ¢ a

comemoracao de festividades alusivas a colonia japonesa.

A escola era a maior de todas as comunidades nikkeis dos arredores de
Campo Grande, e contava com um bem-organizado grupo de apoio. As
formaturas tinham apresentagdes artisticas dos estudantes e havia eventos
regulares, como undokais (gincanas) e festas no aniversario do imperador.
O grupo de apoio, formado principalmente por pais e responsaveis dos
alunos, era um importante motor de confraternizacdo e do progresso
dentro da comunidade. (AECNB, 2005, p. 76).

Contudo, as duas escolas da Mata do Segredo evidenciaram que havia uma
preocupacao com uma educacdo diferenciada das escolas brasileiras. Por um lado
depositava-se o fomento as praticas culturais japonesas, como insercdo de
festividades e encontros especificos a colonia no calendario escolar. Por outro, a
inclusdo de cursos profissionalizantes, como ¢ o caso do curso de corte e costura. Tal
situagdo também foi evidenciada nos estudos sobre os japoneses em Sado Paulo,

realizado por Demartini et al (1996, p. 299):
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O contexto em que estas familias e escolas se instalavam, especialmente
na metropole e sua periferia, traziam ambigiiidades a estas: de um lado,
havia um desejo de manter a cultura de origem e orientar-se para o futuro
na terra natal; de outro, havia uma cidade com um mercado de trabalho e
uma economia em expansdo, que lhes possibilitavam uma ascenséo social
mais imediata. Foi por tais razdes que muitas familias desenvolviam
estratégias para orientar-se simultaneamente nestas duas diregdes.

Nas outras coldnias japonesas de Campo Grande, foi possivel observar os
dialogos estabelecidos entre elas, como foi o caso da colonia Bandeira e da colonia
Imbirusst, que mantinham relagdes, pois alguns membros eram conterraneos e, por
esse motivo, compartilhavam da mesma associacdo, a Zaihaku Inamine Kyoyukai,
que ficava na colonia Bandeira.

Os registros ndo apontam o ano em que essa associacdo foi criada. No
entanto, a fotografia exposta pela AECNB (2005) revela que, em 1931, a associagdo
j4 estava presente na colonia. Nao hd men¢do a nenhuma escola que tenha
funcionado nessa colonia.

Na coldnia Imbirussu, a década de 1936 favoreceu a implantagdo do grupo
escolar. Contou-se com o apoio de 25 familias para a constru¢ido da escola, a qual
teve o professor Senkichi Chunjun para o ensino da lingua japonesa.

Segundo Souza (2006), a origem dos grupos escolares no Brasil se deu
durante a Primeira Republica e era uma modalidade educacional que passou a se
estruturar em um unico espaco fisico de forma seriada de acordo com o grau de
desenvolvimento dos alunos. Do mesmo modo, foram designadas como escolas
graduadas, ou seja, o ensino de forma gradativa previa o avango em séries até sua

conclusao por meio de um conjunto de conhecimentos aplicados gradativamente.

A escola primaria graduada, compreendendo a classificagdo homogénea
dos alunos, varias salas de aula e varios professores, ¢ uma invengdo
recente na historia da educagdo brasileira. Essa modalidade de escola
primaria, denominada “grupo escolar”, foi implantada pela primeira vez
no pais em 1893, no estado de Sdo Paulo, e representou uma das mais
importantes inovag¢des educacionais ocorridas no final do século passado.
Tratava-se de um modelo de organizagdo do ensino elementar mais
racionalizado e padronizado com vistas a atender um grande niimero de
criangas, portanto, uma escola adequada a escolarizacdo em massa e as
necessidades da universalizagdo da educacgdo popular. (SOUZA, 2006, p.
35).
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Na colonia Varzea Alegre (Jamic), a educacdo se deu por iniciativa dos
colonos que passaram a revezar entre si o ensino da lingua japonesa, mas devido ao
tempo que era consumido pelo trabalho na cooperativa, tal iniciativa acabou

chegando ao fim. Somente em 1987 o ensino da lingua foi retomado.

Mais tarde, em 1987, alguns jovens pais tomaram a iniciativa de comegar
a ensinar o japongés para seus filhos e para os nisseis (brasileiros filhos dos
imigrantes japoneses), trabalho esse que continua, embora modesto, até os
dias de hoje. Ha duas escolas de ensino fundamental que lecionam em
lingua portuguesa, uma na Jamic e outra em Terenos. (AECNB, 2005, p.
95).

No periodo que antecedeu a criagdo dessas escolas, foi construido o Kaikan
(1974), visto que as condigdes econdmicas, o subsidio da Jamic e doagdes locais
permitiram. Eventos sdcio-culturais eram realizados nesse espago até 1979.
Posteriormente, tais eventos passaram a ser realizados no novo espago construido,
qual seja, a Associacdo Cultural e Esportiva Nipo-Brasileira de Varzea Alegre, sendo
eleito como primeiro presidente Hirro Onoda (AENCB, 2005).

Outra empreitada da colonia no campo educacional foi a criacdo da Casa de
Estudantes na capital, Campo Grande. O terreno, doado por Tokuei Nakano e pelo
vereador Tetsu Arashiro, foi construido com subsidios econdémicos dos proprios
colonos e com a ajuda da Jamic. Uma parte foi inaugurada em 1982 e a outra em
1989. Desse modo, os filhos dos japoneses da colonia Varzea Alegre deram
continuidade aos estudos numa cidade de porte maior (AECNB, 2005).

Em algumas colonias foram identificados casos em que apenas havia a
associac¢do japonesa, tais como Dois Irmaos e a Trés Barras. No caso da coldnia Dois
Irmaos, foi o crescimento de colonos que impulsionou a criagdo da associagdo
japonesa em 1963, a Nihonjinkai.

Nessa colonia, um ano depois da Nihonjinkai, criou-se a associacdo de
jovens. Em 1981, a associagdo japonesa recebeu um novo nome: Associagdo
Esportiva e Cultural Nipo-Brasileira de Dois Irmaos. A associa¢do de jovens e a
associacdo feminina inseriram-se nessa associagdo maior com o0s nomes de
Departamento Jovem (Seinenbu) e Departamento Feminino (Fujinbu).

Em 2000, constatou-se um crescente nimero de associados nisseis, 0 que
resultou na dificuldade de comunicacio entre imigrantes e nisseis, devido a lingua
japonesa permanecer entre os mais velhos. Na ocasido, os associados retiraram-se da

entidade para integrar o Departamento Sénior e a administragdo ficou sob a
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responsabilidade das novas geracdes de japoneses, situagdo que permanece até hoje
em Dois Irmaos/MS.

Na colonia Trés Barras, a associacdo japonesa foi representada pelo
Okinawa Kenjinkai, que ficou conhecido pelas praticas esportivas realizadas pelos
colonos, sobretudo o voélei. Era comum a realizagdo de campeonatos entre a colonia
Trés Barras e outras colonias, como a Ceroula, mas com o tempo as disputas
intercolonias desapareceram (AECNB, 2005).

Em sintese, no estudo realizado sobre a criacdo de associacdes e escolas
étnicas no ambito das coldnias japonesas, foi possivel compreender que a criagdo de
ambas se deu primeiramente pela preocupacao do grupo étnico em fomentar e manter
vivos os valores da cultura de origem nas geragdes e, para isso, era necessario criar
momentos e espagos de forma a aciona-los.

E fato que entre os colonos a criagio desses momentos inicialmente cumpria
apenas o desejo de continuar a consumir a cultura dos quais estavam habituados no
Japdo e a relacdo com conterrdneos propiciava reviver os esportes praticados, a
culinaria, a danca, a musica etc. Esses momentos passaram a assumir dimensdes
maiores ¢ melhor organizadas a partir da criagdo das associagdes japonesas, espacos
que incluiam na pauta a formacao escolar dos descendentes.

E importante ressaltar que nem todas as escolas étnicas foram criadas apos a
organizagdo das associagdes, pois em algumas colonias, como € o caso da Chacrinha,
criou-se primeiro a escola e depois a associagdo, embora o papel que se cumpriu na
associacdo ja era embutido no campo escolar.

Havia conotagdes étnico-culturais explicitas nas escolas, visto que se
constituiam como escolas de lingua japonesa e, assim, outras areas do conhecimento
vigoravam em decorréncia. A demanda por espagos escolares era outro fator que
contribuia para a criagdo das escolas nas colonias, uma vez que no Brasil a
deficiéncia de espagos para o atendimento dos filhos de estrangeiros era uma
realidade, além do fato de que as colonias localizavam-se em 4reas rurais e regides
da periferia de Campo Grande, o que impedia o acesso a escola brasileira, devido as
condi¢cdes de transporte ¢ economicas das familias de japoneses.

Devido a valorizagdo atribuida a educagdo, fruto das herancas do pais de
origem que no periodo da emigragdo tinha a educacdo como politica nacionalista, a

escola criada pelos imigrantes japoneses serviu de palco para as préaticas culturais e a
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incorporagdo de um habitus oriental que favoreceu a reproducdo cultural nas
geracoes.

A maioria das escolas nao sobreviveu com o tempo, apenas as escolas da
Mata do Ceroula, que foi municipalizada, e da Chacrinha, antes escola de lingua
japonesa Hanja e hoje escola Visconde de Cairu. Essa ultima é a unica escola de
Campo Grande que continua a manter os vinculos com o grupo de japoneses.

As associagdes japonesas que situavam-se nas proximidades de Campo
Grande e hoje compreendem os municipios vizinhos sobreviveram, como ¢ o caso da
Varzea Alegre e Dois Irmaos, porém a maioria desapareceu com o fim das colonias e
a migracao dos japoneses para outras localidades.

As colonias que compreendiam o espaco de Campo Grande foram
resumidas em trés espagos que se localizam no municipio: Associagao Esportiva e

Cultural Nipo-Brasileira, Associagdo Okinawa e Associagdo do Clube de Beisebol.

1.1.4 Trés entidades japonesas em Campo Grande/MS: Associacdo Esportiva e
Cultural Nipo-Brasileira, Associacdo Okinawa e a Associacio do Clube de

Beisebol

As trés entidades japonesas que atualmente estdo em Campo Grande sdo:
Associagdo Esportiva e Cultural Nipo-Brasileira (A.E.C.N.B); Associacdo Okinawa;
e Associagdo Clube de Beisebol (A. C. B). As trés possuem espagos, administragdes
e atividades diferenciadas.

A Associacdo Esportiva e Cultural Nipo-Brasileira e a Associacdo Okinawa
localizam-se na drea que compreende o centro da cidade, ja a Associagdo Clube de
Beisebol, mais distante, localiza-se na area que compreende a BR 163 da cidade
(saida para Sao Paulo).

A partir da criagdo desses trés espacos, duas perguntas se tornaram latentes:
afinal, qual motivo da criagdo de trés entidades japonesas diferentes e ndo apenas
uma entidade para representar a coldnia japonesa em Campo Grande? Qual fungdo
e/ou objetivo cumprem os espagos de representacdo das associagdes dos japoneses?

No caso da Associacdo Clube de Beisebol, também compreendida pelos

descendentes japoneses como uma associacao japonesa, foi possivel entender que a
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paixdo pelo esporte tomou grandes propor¢cdes com nimero acentuado de adeptos e
houve a necessidade de espaco proprio para a pratica do esporte.

Esse esporte foi introduzido aproximadamente em 1948 na regido, por
Seitoku Kohagura, Yasuo Higa e outros, os quais praticavam o esporte na escola da
Mata do Ceroula. A primeira disputa que se tem noticia foi em 1954 com atletas que
representavam a igreja Perpétuo Socorro de Campo Grande, sob a iniciativa do entdo
presidente da colonia Bandeira e cuja partida se realizou na propria colonia Bandeira
(AECNB, 2005).

Com a formacdo da equipe de beisebol em 1955, jogos intercolonias de
Campo Grande passaram a ocorrer € o primeiro campeonato de Mato Grosso
aconteceu em 1961. Com isso, houve a necessidade de aquisicdo de um espago para
que as praticas esportivas acontecessem. Dessa forma, um dos novos atletas a entrar
na equipe doou um terreno para a construgao do campo de beisebol. (AECNB, 2005).

Em 1974 foi criada a Federacdo Mato-Grossense de Beisebol ¢ em 1982
criou-se uma equipe local para o desenvolvimento dos atletas, visto que neste ano
aconteceria o campeonato brasileiro de beisebol, no qual essa equipe posicionou em
segundo lugar. Foi assim que a Associagdo do Clube de Beisebol se configurou e,
ainda em 1984, foi construido o Kaikan® da sede desse clube (AECNB, 2005). A
Associagdo do Clube de Beisebol acabou por tornar-se independente das demais,
com sede, administra¢ao e calendario de atividades proprios.

As outras duas associagdes japonesas, Associacdo Esportiva e Cultural
Nipo-Brasileira e Associacdo Okinawa, foram separadas. Inicialmente criou-se a
Associagdo Esportiva e Cultural Nipo-Brasileira com o nome de Nihonjinkai

(Associagdo Japonesa), em 18 de agosto 1920.

[...] consultamos o Consulado-Geral do Japdo em Sao Paulo. Com o
auxilio do oficial responsavel, o consul Kazuya Matsudaira, tivemos
acesso a uma copia da documentagdo que requereu a outorga da comenda
a Yamaki, no ano de 1972. Conforme se supunha, seu curriculo
mencionava claramente: “Fundador, em agosto do 9° Ano Taisho (1920),
da Associagdo Japonesa de Campo Grande, da qual foi eleito primeiro
presidente”. Estes e outros levantamentos deram a certeza de que a
Associacdo Japonesa de Campo Grande, atual AECNB, foi fundada no
dia 18 de agosto de 1920, resolvendo o dilema que se arrastava ha
décadas. (AECNB, 2005, p. 191).

 Da tradugdo: saldo. (HINATA, 1992).
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O morador da colonia Chacrinha Kosho Yamaki foi aquele que também
liderou a criacdo da escola de lingua japonesa Hanja (1918) e, dois anos depois, foi o
primeiro presidente da AECNB. Posteriormente, essa associagdo passou por varios
nomes: Rengo Nihonjinkai (Federacdo das Associagdes Japonesas, 1957), Nippaku
Taiiku Kyokai (Associagdo Esportiva Nipo-Brasileira, 1960) e por fim o nome que
consta até hoje, Nippaku Bunka Taiiku Kyokai (Associacdo Esportiva e Cultural
Nipo-Brasileira, 1962) (AECNB, 2005).

Ja a Associacdo Okinawa, estima-se que sua criacdo se deu por volta de
1922 sob a presidéncia de Kame Chinem. Mais tarde houve a vinculagdo dessa
associagdo com outras associa¢des okinawanas no Brasil, cujo registro se deu com o

nome de Kyuyo Kyokai.

O histérico dessa entidade remonta a 1926, quando 28 provincianos
reunem-se em Sao Paulo, vindos de todo o Brasil, realizando o chamado
“Yushi Taikai’ (em japonés, uma espécie de congresso de pessoas unidas
pela mesma aspiracdo). Seu objetivo era unificar as kenjikais que estavam
sendo constituidas em diversas regides do Brasil numa sé entidade
poderosa representativa dos provincianos. A proposta foi aprovada por
unanimidade, e a associagdo foi constituida no ato, com o nome de
“Kyuyo Kyokai”, sob cuja égide reuniram-se 40 subsedes ¢ 3 mil
associados. A Kenjinkai de Campo Grande também tornou-se uma das
shibus da Kyuyo Kyokai, realizando atividades importantes como a
orientagdo aos imigrantes que chegavam posteriormente ao pais, ¢
assisténcia matua. (AECNB, 2005, p. 110).

Durante a guerra em meandros de 1947 o grupo de okinawanos que
compunha essa associacdo sofreu com a polémica de vitoristas e derrotistas, visto
que havia grupos que aceitavam a derrota do Japao na guerra e outros nao.

Assim como em Campo Grande, essa polémica assolou todo o pais e
dividia o grupo étnico, o que decorreu em brigas e assassinatos, como conta Morais
(2000) sobre a Shindo Renmei, uma organizacao extremista de japoneses criada no
Brasil que chegou a assassinar os japoneses ¢ descendentes que acreditavam na
derrota do Japao no periodo da Segunda Guerra Mundial.

Ainda nesse periodo, a Associacdo Okinawa, embora formada como grupo a
parte da Associa¢do Esportiva e Cultural Nipo-Brasileira, realizava suas atividades
em conjunto com a mesma sem distingdo de titularidades. A atual “Associagdo
Okinawa Kenjinkai” passou a ser assim denominada no periodo pds-guerra sob a

presidéncia de Takemori Oshiro, em 1953.
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Pouco se conta sobre o desvencilhamento das duas associacdes (AECNB e
Okinawa), que ainda com denomina¢des diferentes possuiam vinculos
administrativos. Nas fontes historicas consultadas neste trabalho sobre Campo
Grande, esse fato ndo ¢ discutido, apenas entre alguns membros dessas associagoes.
Conta-se que houve desavengas entre os fundadores que chegaram a separagdo

dessas associagdes, fato que timidamente aponta pistas.

A Okinawa Kenjinkai de Campo Grande realizava todas as atividades em
conjunto com a Nihonjinkai (Associa¢do Japonesa), sem se prender a
titularidades ou nomes. Todavia, a coldnia também passou por alteracdes.
Pressionada pela necessidade de dispor de um Kenjinkai proéprio, a
entidade tentou negociar a cessao do terreno que estava registrado para a
Associacdo Japonesa, a fim de construir um Kaikan (recinto comunitario)
naquele espaco que ja lhe era conhecido de longa data; ndo sendo aceita a
proposta, a Kenjinkai inaugurou, em 17 de setembro de 1966, o seu
Kaikan no endereco atual. Essa iniciativa foi fruto do empenho de
Takemori Oshiro. (AECNB, 2005, p. 111).

Para Kubota (2008, p. 147), permanece a duvida se “[...] a criagdo desse
clube ocorreu devido a divergéncias entre vitoristas e derrotistas no pos-guerra ou
por conflitos entre duas familias das diferentes origens”.

Compartilhamos da tese de vitoristas e derrotistas levantada por Kubota
(2008), uma vez que ao ouvir alguns japoneses>* de Campo Grande, constatamos que
havia divergéncias entre grupos de japoneses, sendo que os mais radicais ndo
aceitavam as influéncias da cultura local, como por exemplo, associados que ja
tivessem se casado com brasileiros.

Ainda nos dias atuais é possivel ouvir de participantes das associagdes que a
Associagdo Okinawa ¢ para japoneses € a Associagdo Esportiva e Cultural Nipo-
Brasileira para descendentes, como se houvesse necessidade de dividir o grupo, o
que indica pistas de que a reproducdo dessa ideia tem origem entre os japoneses que
vivenciaram essa ruptura. Tal questdo merece ser examinada a fundo.

O fato ¢ que, em 1962, a administragdo que ainda permanecia una entre
essas duas associagdes chegou ao fim, conforme mencionado pela propria AECNB
(2005, p. 210), sobre a cronologia dos principais acontecimentos, destacando o ano

de 1962: “Cisdo e nascimento da Okinawa Kenjinkai. Colocando um ponto final na

24 . . o~
Foram ouvidos os japoneses e membros das Associagdes.
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administracdo conjunta com a Associacdo Japonesa, surge a Associagdo Okinawa
como entidade independente.”.

Atualmente a AECNB gerencia a escola Visconde de Cairu e outros espacos
instalados ao longo do tempo como: escola de lingua japonesa Shionko e a Sede
Poliesportiva Armando Tibana (sede campo da AECNB). No seu organograma
possui administracdo, departamentos culturais e esportivos independentes, assim
como atividades e calendario proprio de festividades e comemoragdes.

Do mesmo modo, a Associagdo Okinawa hoje também mantém uma escola
de lingua japonesa, administragdo, departamentos e atividades independentes.
Relagdes especificas com Okinawa e assuntos ligados especificamente a essa
provincia sdo ali tratados diretamente.

Hoje hd um clima amistoso entre ambas, ndo se percebendo nenhuma
animosidade. Entre as novas geragdes, nem se sabe o motivo de haver associagdes
separadas e ¢ frequente a participacdo dos descendentes nas duas ou nas trés
associagoes em momentos de festividades.

Ocorre também que, embora as festividades, comemoragdes e atividades das
trés colonias tenham o desenho da cultura de Okinawa, ainda assim mantém a
participagdo tanto de descendentes de okinawanos, como ndo okinawanos (como 0s
naichi®), ndo se percebendo as distingdes aparentes entre esses grupos ou atos
discriminatdrios, como ocorreu no passado’® entre os imigrantes japoneses.

Em Campo Grande, em dados momentos, torna-se explicito que as
associagcdes sdo independentes, em outros, visualizam-se parcerias entre as
associagdes, como foi o caso da comemoragdo ao centenario da imigra¢ao japonesa
no Brasil (2008), momentos esses que unificam as trés associagdes (incluindo a
Associagao Clube de Beisebol), para assim serem reconhecidas simplesmente como a

comunidade japonesa de Campo Grande.

» Termo utilizado para referir-se aos japoneses das ilhas centrais do Japdo: Honshu, Shikoku e
Kyushu.

% Segundo estudo de Kubota (2009), havia em Campo Grande “richas” entre japoneses mais velhos
okinawanos e naichi, por esses considerarem os okinawanos como nao sendo japoneses. Afirma a
autora que hoje essa diferenca de grupos foi atenuada com o tempo. Complementa Brito (2000) que o
clima de diferenca teve origem na historia de Okinawa. Dada a posi¢ao geografica (ao sul do Japao),
Okinawa sofreu influéncias culturais de outros paises como a China, criando uma cultura diferenciada
e um dialeto proprio: uchinaguchi (atualmente falado por poucos). A invasdo de Satsuma (1609)
também foi um momento histérico que tornou Okinawa um Japdo diferente. Apenas com a
Restauragdo Meiji, Okinawa tornou-se uma provincia japonesa, mas sendo separada novamente com a
invasdo americana no periodo da guerra, retornando ao dominio japonés em 1972. Esses momentos de
distanciamento e unido fomentaram as discussdes dos okinawanos ndo serem japoneses.
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Contudo, observou-se que cada associagdo representa os ideais de grupos de
japoneses e cada qual dirige atividades de acordo com o entendimento do que uma
entidade japonesa deve cumprir na atual conjuntura, que ora se assemelha, ora se
diferencia das demais. Mas, nao ha duvidas de que todas sobrevivem em prol dos
interesses da comunidade japonesa em fomentar e manter vivos os elos com a cultura

de origem - agora cabendo essa tarefa aos descendentes de japoneses.

1.2 Educacio e etnicidade na trajetoria da escola Visconde de Cairu, em Campo

Grande/MS

Com a inculcacdo de um espirito nipdnico pautado nos moldes imperialistas
e enaltecido por um espirito nacionalista, os imigrantes japoneses trouxeram para o
Brasil o valor primordial conferido a educacdo, difundido por meio da politica
japonesa a partir da Restauragdao Meiji.

Essa importancia dada a educagao ¢ vista como um valor incorporado pelos
japoneses que acompanharam os imigrantes até o Brasil, constituindo “[...] uma
tradi¢do educacional sedimentada [...]” (KREUTZ, 2000, p. 169).

Esse ideal educacional foi visualizado entre o grupo de japoneses que se
estabeleceram em Campo Grande, fato que ndo se diferencia dos estudos com
japoneses estabelecidos em outros estados, conforme constatado em alguns estudos,
como o de Demartini (2000) e Shibata (2009) em Sao Paulo, de Wawzyniak (2004)
no Parané e de Kawahara (2007) em Mato Grosso.

Em Campo Grande, Brito (2000) ja havia chamado a atencdo para a
importancia atribuida a educacdo pelo grupo étnico de japoneses, afirmando que: “A
crenca no bindmio educagdo e trabalho, para eles, foi a mola-mestra da ascensdo
social”. (2000, p. 129).

Imbuidos desse ideal coletivo em torno da educacao, a escola étnica, como
campo social/educacional, cumpriu os ideais do grupo de japoneses. Com base nessa
reflexdo, que no caso de Campo Grande foi suscitada a partir das contribui¢des da
pesquisa de Brito (2000), compreendemos que ¢ importante dar continuidade ao

estudo da autora, principalmente com o objetivo de reunir novos elementos para
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reflexdo de como se constituiu, via processo educacional, a trajetdria do grupo étnico

de japoneses em Campo Grande/MS.

1.2.1 No projeto de vida dos japoneses: a criacdo de escolas étnicas

De carater comunitario e rural, a antiga escola de lingua japonesa Hanja foi
pensada no espaco restrito aos japoneses, visto que sua criacdo se deu na coldnia
Chacrinha, onde se reuniam familias de agricultores japoneses. Inicialmente restrita
ao grupo étnico, essa escola foi criada com vistas a necessidade dos japoneses.

O periodo que compreende a criagdo da escola de lingua japonesa Hanja
corresponde a Primeira Republica (1889-1930), caracterizando-se ali uma educagao
sob o prisma da politica nacional pelo ideario liberal, o qual caracteriza Jacomeli

(1998, p. 9, grifo do autor):

O periodo delimitado foi marcado por tentativas de adequacdo
institucional, no ambito da educagao, do ideario republicano. Tal ideério
era formado por bandeiras liberais que propunham a liberdade de ensino,
a gratuidade, a obrigatoriedade e a laicidade para a instrucdo publica,
além da adogdo nas escolas do método pedagdgico intuitivo.

No contexto desse periodo, Saviani (2006, p. 22) aponta que “[...] o fim da
escravatura, a ampliacdao do crédito, o incentivo a imigra¢gdo, a modernizagao técnica
da produgao pela introdugao de maquinas, a reforma eleitoral e a questao republicana
[...]” acentuaram a preocupag¢do do governo com a educagdo, haja vista que era
necessario oferecer uma formacao adequada ao trabalhador.

As discussdes sobre a instru¢ao publica que iniciou no Império acentuaram-
se no periodo da Primeira Republica, pois era preciso que o trabalhador nacional
criasse o gosto pelo trabalho (SAVIANI, 2006). O intuito era criar um sistema
nacional de ensino, priorizando a instrugdo publica primaria sob o comando do
governo. Entretanto, a responsabilidade de instru¢do publica seguiu de forma
descentralizada, atribuida aos estados brasileiros, o que legitimava-se pela primeira
Constituicao republicana.

Foi o estado de Sdo Paulo o precursor no processo de organizacdo e

implantacdo da instru¢do publica por meio da reforma instituida em 1890 por meio
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da criagdo da Escola Normal, os quais se pautavam em modelos europeus. Com a
Escola Normal também foram implantadas as escolas-modelo de 2° e 3° graus,
criadas em anexo a Escola Normal de Sao Paulo.

A reforma geral da instrug¢do publica paulista foi normatizada em 1892 pela
Lei n. 88 de 8 de setembro e regulamentada pelo Decreto n. 144B de 30 de setembro.
Com o decreto de 12 de marco de 1890 estabelecia-se uma instrugdo publica mais
forte e eficaz, em consondncia com o elemento do progresso, priorizacdo da
instrucdo primaria e a formagdo qualitativa de professores dentro dos modernos
processos pedagogicos (SAVIANI, 2006).

Dentro desse conjunto estabelecido, as escolas-modelo se apresentaram e
surgiram, entdo, os grupos escolares, sendo o método intuitivo aplicado a essa
modalidade educacional. Tal método primava por um curriculo que compreendia o
formalismo, a memorizagdo e posturas de autoridade, emulagdo e intuicdo. No
periodo republicano, a disciplina e a ordem refletiam os valores sociais no ambito
educacional, sobretudo na relagao entre professor e aluno (SAVIANI, 2006).

Do ponto de vista regional, o sul de Mato Grosso foi influenciado por esse

ideario. Segundo Oliveira e Rodrigues (2009, p. 100),

O ambiente liberal e reformista circulou por todo o pais no decorrer das
décadas de 1910 a 1940. As ideias de progresso ¢ modernizagdo foram
incorporadas ndo s6 ao discurso dos intelectuais e politicos, assim como
foram materializadas na maioria das reformas iniciadas nas jurisdigdes
estaduais da Republica brasileira. O estado de Mato Grosso apesar de
estar fora do circulo capitalista de modernizacdo econOmica — que
implicava um processo de crescente industrializagdo e urbanizagido — suas
elites dominantes influenciadas pelo clima reinante no pais, também
procuraram desencadear condi¢des de infra-estrutura (estradas, ferrovias,
pontes, entre outros), buscando alavancar o seu desenvolvimento.

Sobre o campo educacional, Jacomeli (1998) discute as reformas instituidas
em Mato Grosso em torno da instru¢do publica. No mesmo sentido, Oliveira e
Rodrigues (2009, p. 100) apresentam o contexto educacional desse periodo, marcado

principalmente pela formacgao de professores.

Mato Grosso, por sua vez, entre outros estados, recebeu a influéncia
direta da reforma paulista [...]. Com isso, o primeiro regulamento do
ensino do estado, do periodo republicano, foi conhecido ainda no século
XIX, mediante o Decreto n° 10, de 7 de novembro de 1891, durante o
mandato do presidente Dr. Manoel Jos¢ Murtinho (1891-1892). Nesse
contexto, como conseqiiéncia das reformas educacionais emergiu a
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instituigdo escolar formadora de professores, ou seja, a Escola Normal em
Mato Grosso, pela Lei Provincial n°® 8. de 5 de maio de 1837.

Contudo, durante o periodo da Primeira Republica ndo havia escolas que
atendessem a demanda populacional brasileira, tampouco para os filhos de
estrangeiros que, durante esse periodo, passaram a apresentar nimero acentuado,
sobretudo nas areas rurais, onde o grande contingente de imigrantes se estabelecia,
como ¢ o caso dos japoneses.

Comenta Demartini (1997, p. 89) que “[...] o campo educacional nao estava
dado, ndo existiam nem escolas japonesas nem nacionais em niimero suficiente para
todos, especialmente nas areas rurais, ¢ nem mesmo em Sao Paulo”.

Os japoneses que haviam se estabelecido na colonia Chacrinha de Campo
Grande encontravam uma situa¢do educacional semelhante ao restante do Brasil. A
localizagdo em area de periferia e as condigdes econOmicas ainda instaveis nao
possibilitavam o oferecimento escolar para os descendentes nas areas urbanas do
municipio.

Havia ainda as diferengas culturais, como a lingua, que dificultava a
inserc¢do dos filhos de imigrantes em escolas nacionais, além do desejo de retorno ao
pais de origem que impulsionava as familias a ndo querer o “abrasileiramento” dos
filhos para que a adaptacdo pudesse ser a mais natural possivel quando retornassem
ao Japao.

Em consonancia com o estudo de Demartini (1997), em Campo Grande os
japoneses partilhavam do interesse de manter uma escolariza¢do pautada nos valores
da cultura de origem. A escola de lingua japonesa Hanja foi criada pelas familias de
japoneses, inicialmente com infraestrutura simples, com as doagdes de materiais dos
colonos e a base de palha.

Para isso, era importante oferecer a formacdo escolar incluindo a lingua
japonesa, aspecto necessario para manter os vinculos com a cultura de origem.

Explicam Poutgnat e Streiff-Fenart (1998, p. 38-39):

A lingua e a religido desempenham um papel importante, talvez porque
elas autorizam a comunidade de compreensdo entre aqueles que
compartilham um cddigo lingiiistico comum ou um mesmo sistema de
regulamentacdo ritual da vida. Mas, assim como Renan, Weber observa
que grandes diferencas dialetais ou religiosas podem ocorrer entre pessoas
que, contudo, percebem-se subjetivamente como membros de um mesmo

grupo.
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O ensino da lingua ou o ensino a partir da lingua do grupo étnico ¢ um forte
elemento na escola de estrangeiros e ponto visivel que a diferencia das demais

escolas, sobre isso acrescenta Fiori et. al (2003, p. 14):

Eis a origem da chamada escola “estrangeira”, que podia referir-se a

diversas etnias: a escola “alema”, a escola “italiana”, a escola “japonesa”

e a escola “polonesa”. O que caracterizava, de forma contrastante com a
escola publica, era o fato de uma ou mais de suas disciplinas ser (em)
ministrada (s) em idioma ndo vernaculo — mas no da comunidade do
imigrante |[...]

Dessa forma, a criagdo da escola étnica reuniu, por um lado, a necessidade
de criar oportunidades de escolarizag¢do dos filhos - uma vez que as escolas nacionais
ndo atendiam a essa demanda, sobretudo das areas rurais de Campo Grande, e, por
outro, a necessidade de oferecer uma formagdo pautada nos ideais de grupo e
proporcionar a inculcag@o dos valores da cultura de origem.

Ao longo do tempo, o regresso ao Japao tornou-se cada vez mais remoto e
era necessario preocupar-se com a formagao dos descendentes de modo que estes nao
passassem pelos mesmos percalgos enfrentados pelos imigrantes quando chegaram
ao Brasil. Era preciso que os filhos obtivessem formacao profissional, pois como
afirma Demartini (1997, p. 89): “Pode-se afirmar, desta forma, que a procura por
escolas japonesas e nacionais visava o projeto de retorno ao Japdo, mas, também,
voltava-se para a sobrevivéncia no mercado de trabalho que era vivenciado”.

Para Sayad (1998), essa ¢ uma situacdo ambigua vivenciada pelo imigrante

no pais de acolhimento:

Oscilando, segundo circunstancias, entre o estado provisério que a define
de direito e a situag@o duradoura que a caracteriza de fato, a situagdo do
imigrante se presta, ndo sem alguma ambigiiidade, a uma dupla
interpretacdo: ora, como que para ndo confessar a si mesmo a forma quase
definitiva que com freqiiéncia cada vez maior a imigragdo reveste, apenas
se leva em conta na qualidade de imigrante o seu cardter eminentemente
provisorio (de direito); ora, ao contrario, como se fosse preciso desmentir
a defini¢do oficial do estado de imigrante como estado provisorio, insiste-
se com razdo na tendéncia atual que os imigrantes possuem de se
“instalar” de forma cada vez mais duradoura em sua condigdo de
imigrantes. (SAYAD, 1998, p. 45).

Segundo informagdes da AECNB (2005), a estrutura fisica da escola ndo

mais comportava o crescimento do nimero de alunos e por esse motivo houve a
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necessidade de ampliacdo da escola. O entdo lider da comunidade imigrante da
regido, Kosho Yamaki, visualizou a necessidade de transferéncia da escola da zona
rural para a area urbana de Campo Grande. Isso aconteceu em 1924 (BRITO, 2000).

A transferéncia da escola significava ndo sé melhorar as condigdes das
estruturas ¢ melhor acomodagdo dos alunos, mas também traduzia o interesse da
comunidade japonesa em ascender economicamente e socialmente, pois como afirma
Brito (2000, p. 78): “A Escola foi uma pega chave para dar visibilidade a coldonia
japonesa em Campo Grande”.

Essa afirmativa ¢ comprovada pela narrativa de Tomi Nakao, uma das
alunas mais antigas da escola (viva), ao lembrar-se do desejo dos pais para a
transferéncia da escola: “Os meus pais queriam a escola no centro, porque ia
melhorar as condi¢des da colonia.” (MINA SAN, 2008, p. 37).

Inicialmente, os implicativos econdmicos eram um empecilho para a
concretizacdo da transferéncia da escola e, desse modo, os pais como principais
interessados e também sustentadores da escola ndo concordavam com essa medida,
justamente pelos custos que essa nova empreitada acarretaria.

A AECNB (2005) e Brito (2000) confirmam o envolvimento do
financiamento do governo japonés em prol da escola. Com a aprovagdo do
financiamento, foi possivel a salvagao das financas da escola, colaborando para a

concretiza¢ao de melhorias da escola.

Figura 3: Professores e alunos da Escola de Lingua Japonesa Hanja, década de 1920.

Fonte: AECNB, 2005.
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Em 1925, a Escola de Lingua Japonesa passou a ser chamada de Escola
Japonesa de Campo Grande, de acordo com os registros da AECNB (2005).
Posteriormente, em 1927, essa foi rebatizada como escola Visconde de Cairu, - nome
que permanece até hoje -, cuja localizacdo permanece na mesma regido desde que

houve a mudanga para a cidade: o centro de Campo Grande.

Figura 4: Alunos da Escola Visconde de Cairu em 1926

Fonte: AECNB, 2005.

Na fixacdo da escola no perimetro urbano de Campo Grande, as praticas eram
voltadas para o ensino regular, continuavam as festividades como o Undokai
(gincana esportiva) e passou a funcionar ainda a escola de corte e costura dirigida

para as mulheres (MINA SAN, 2008).

1.2.2 Escola étnica dos japoneses e pressdes politicas: embates na escola

Visconde Cairu

Em 1930, as influéncias politicas foram latentes e incidiram sobre a escola

dos japoneses em Campo Grande. Com o poder atribuido a Getillio Vargas a partir da
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Revolugio de 1930%’, novas politicas de carater hegemonico passaram a operar por
meio de coercdo social, o ideario nacionalista de mobilizagao publica se fez presente,
estabelecendo um poder estatal forte.

O controle do processo educativo vigorou durante esse periodo. Nas décadas
de 1920 e 1930, questionou-se o carater religioso das escolas, o modelo de ensino
tradicional com praticas educacionais voltadas para o adulto e o professor como
autoridade inquestionavel. Desse modo, em 1932 foi publicado o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova®.

Nesse periodo, foi sugerida a mudanga do nome da escola para Visconde de
Cairu em homenagem a José da Silva Lisboa, que influenciou a abertura dos portos
as nacdes amigas. Este era um meio de abrandar os animos da politica vigente que
incidiam sobre a escola.

Com base no Decreto-lei n° 406, de 4 de maio de 1938, Brito (2000) aponta
que as opressdes contra os estrangeiros fizeram-se explicitas. A escola Visconde de

Cairu teve alterado o quadro de professores, sendo imposta a insercao de professores

brasileiros.

[...] além de n3o permitir o ensino em lingua diferente do portugués,
estabelecia que as aulas deveriam ser ministradas por professores
brasileiros; que as publica¢des deveriam passar pela censura de um 6rgéo
competente, bem como a restricdo de manifestagdes tradicionais. Aqui se
compreende a presenca legalmente imposta de professores brasileiros na
“Escola de Japoneses”. (BRITO, 2000, p. 95).

O golpe civil-militar de 1937 e a ascensdo do Estado Novo influenciaram
modelos educacionais pautados no autoritarismo. No segmento, a entrada de
estrangeiros passou a constituir a politica brasileira. A escola Visconde de Cairu, que
havia se instalado na area urbana de Campo Grande, foi marcada por essa politica,
como afirma Brito (2000, p. 92): “Tratava-se de uma Escola de japoneses, ‘o
estrangeiro’ no centro da cidade, em meio ao surto nacionalista imposto por Vargas”.

A partir de 1938 e com a Segunda Guerra Mundial, a situagdo dos

japoneses em Campo Grande se agravou:

7 Colocou o fim a Primeira Republica no Brasil por meio de articulagdes politicas civil-militar. No
lugar do presidente Washington Luis, ascende ao poder Getulio Vargas.

* Publicagio nacional de 1932, que teve origem em Dewey, defendia o ensino laico, piblico e
obrigatorio centralizado no Estado.
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Em Campo Grande, a situagdo ndo foi diferente, ainda que o clima de
tensdo ndo se fizesse sentir de maneira imediata. A partir de 1938, em
fungdo daquela conjuntura, a colonia japonesa passou a correr o risco de
ter os seus bens confiscados e ser olhada com desconfianga pelas
autoridades estaduais. Logo, essa maneira de representar o ‘outro’ foi
difundida e incorporada pela populagdo. Com o advento da II Guerra, a

situacdo se agravou. (BRITO, 2000, p. 96).

Durante esse periodo, a figura do primeiro professor brasileiro da escola,
Luis Alexandre de Oliveira, teve fundamental importancia. Considerado um amigo
da comunidade japonesa e advogado, foi diretor da escola Visconde de Cairu no
periodo da Segunda Guerra Mundial, momento em que transferiu todos os bens da
colonia para seu nome a fim de que a colonia ndo tivesse os bens confiscados.

Luis Alexandre contou com uma importante parceria: a professora Ayd
Camargo César, que em muitos momentos acompanhou os alunos até suas casas por
conta das hostilizagdes enfrentadas frente a populagdo inflada pelos valores nacionais
contra os estrangeiros.

Ayd Camargo® foi professora em varias escolas de Campo Grande e é uma
das personalidades da histéria da educagdo campo-grandense. Em seu relato
autobiografico, Ayd registrou sua vivéncia na escola: “De todas as escolas que
lecionei, aquela da qual eu mais guardo lembrangas ¢ a Visconde de Cairu. Foi ali
que dei os meus primeiros passos como professora, e onde o meu trabalho foi muito

gratificante.” (AECNB, 2005, p. 178-179). Registrou Selem (1999, p. 65),

Trabalhou intensamente junto a Colonia Japonesa de Campo Grande, de
onde recebeu muitas homenagens, sendo a mais importante a “Ordem da
Coroa Preciosa-Damasco”, condecoragdo conferida pelo Governo do
Japdo como prova de reconhecimento pelos servigos prestados a Escola
“Visconde de Cairu” e pela dedicagdo ao ensino aos emigrantes. E a inica
mulher brasileira agraciada pelo Imperador do Japao.

Com o fim da guerra, Luis Alexandre devolveu os bens aos representantes da
colonia. Também nesse periodo, qualquer expectativa de retorno ao Japao esmaeceu-

se com a guerra. Campo Grande acabou por tornar-se o local onde os japoneses e

descendentes passariam a viver.

¥ A professora Ayd Camargo César e o professor Luis Alexandre de Oliveira tiveram sua histéria de
vida registrada em 1990 pela professora Maria da Gléria Sa Rosa (digno de nota, outra importante
personalidade da histéria da educag@o) em seu livro: “Memoria da cultura e da educacdo em Mato
Grosso do Sul”. Nessa obra, reuniram-se as memorias de 29 professores (27 do sul de Mato Grosso e
2 de Mato Grosso) que lecionaram no periodo de 1910 a 1970.
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1.2.3 A consolidacio da Escola Visconde Cairu no pés-guerra

A sobrevivéncia da escola ap6s o periodo pos-guerra deve muito ao professor
Luis Alexandre e ao trabalho da professora Ayd Camargo César. Profissionais da
escola® reproduzem a histéria da professora Ayd no tempo em que ela assumiu a
dire¢do do Visconde de Cairu. Com perfil firme e enérgico, mas sempre dedicada a
educagao dos alunos, ela sempre comandou a escola com seriedade.

E justamente pela voz da professora Ayd que constatamos que a escola
Visconde de Cairu ndo foi fechada no periodo da guerra: “[...] nossa escola ndo
fechada. Era a unica escola de Lingua Japonesa do Brasil” (AECNB, 2005, p. 179).
Esse € um aspecto importante para se saber que, passadas as ameagas de fechamento
da escola, esse espago consolidou-se e permanece até os dias atuais.

Apds a guerra, novos alunos chegaram a escola oriundos de familias de
imigrantes que chegaram ao Brasil ap6s vivenciar as marcas da derrota na guerra.
Esse novo quadro na escola criou um clima de confusdo. Brito (2000) afirma que os
novos alunos foram absorvidos nas salas configurando turmas com idades
diferenciadas. Além disso, a diferenga da lingua acarretou em brigas entre 0os novos ¢
os antigos alunos, visto que uma porgao falava o portugués e, a outra, o japonés.

Somado a essa situacdo, havia também um quadro de professores diverso que
desde as opressdes politicas ja vinha inserindo professores ndo japoneses na escola.
Por isso, a questdo da lingua constituia um embate frente aos novos alunos que
chegaram nesse periodo.

Sobre a intengdo de contornar essas dificuldades, Brito (2000) informa que
alguns professores chegavam a utilizar palavras em inglés na tentativa de fazerem-se
compreendidos. Além disso, a escola ministrava aulas de refor¢o aos novos alunos
para que aos poucos fosse amenizada essa confusao.

Acerca do quadro de professores no Visconde de Cairu, abrimos um
paréntese a fim conhecer quem foram os profissionais dessa escola. Muito pouco se
sabe sobre esses agentes educacionais, principalmente quem eram os professores que
compunham o quadro docente ap6s a guerra, conforme o foco de discussdo nesse

topico. Todavia, alguns nomes e identificagdes podem ser revelados, dada a

3% Funcionérios da escola Visconde de Cairu.
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importancia de aprofundar o estudo da historia dessa escola e a fim de suscitar dados
para estudos posteriores.

Inicialmente, sabemos que o primeiro professor (ainda da escola Hanja), foi
Tokuryo Asato (AECNB, 2005), oriundo do Japdo. J4 na década de 1940, alguns
nomes ¢ rostos revelaram-se por meio de uma fotografia que consta no arquivo
pessoal de Ayd Camargo César, disponibilizada por seus familiares®': Tchiro Oshiro,

Ucy Nagamine e Vera de Figueiredo.

Figura 5: Retrato da turma de formandos do Curso Primario, 1940
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Ayd Camargo César, 2010.

\

Num quadro mais recente, posterior a guerra, sabe-se que Alice Shizuko
Uehara foi professora ¢ também diretora®® da escola, além de Neide Shimabuko,

Célia Hada e Amélia Teruya. As professoras Dudu e Candida sdo conhecidas apenas

3! Trata-se do sobrinho neto da professora Ayd Camargo César que disponibilizou informagdes e
fotografias da referida professora em seu blog. Disponivel em:
<http://danilojove.wordpress.com/2009/12/10/prof%C2%A A-ayd-camargo-e-o-pioneirismo-em-cg/>
32 Dados da escola Visconde de Cairu disponibilizados no site de relacionamento (orkuf) revelam que
Alice Shizuko Uehara assumiu a dire¢@o na década de 1970 permanecendo até a sua aposentadoria em
2003.
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pelo apelido ou primeiro nome, mas todas foram professoras no Visconde de Cairu e
foram lembradas por ex-alunos ** ¢ membros da comunidade japonesa™”.

No trabalho de Brito (2000), encontramos referéncia a professora Lurdes,
além de um dos diretores: Jodo Kamin. Esses foram expostos por meio do relato dos
sujeitos de pesquisa da autora. Por fim, consultamos fontes diversas para se chegar
aos nomes de mais quatro professoras: Leda Ganiko, Dirce Higa, Midori Nichikuma

Harada e Adélia Guenka®® Essas atuaram nas décadas de 1960 a 2000.

Figura 6: Professora Ayd Camargo César e professoras do Visconde de Cairu

(década de 1990)
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Professoras (da esquerda para a direita): Leda Ganiko, Neide Shimabuko, Ayd
Camargo César e Alice Shizuko Uehara. Fonte: AECNB, 2005.

Uma vez conhecidos alguns nomes do quadro de professores que lecionaram
na escola apés a guerra, ¢ importante saber como se desenrolaram as praticas
educativas. Sobre isso, Brito (2000) conta que a escola continuou a manter certas

caracteristicas que eram semelhantes ao periodo que a escola passou a funcionar.

33 Depoimentos que constam na comunidade da escola, em um site de rede de relacionamento (Orkut).
3* Consultamos membros da AECNB, da Associagio Okinawa e profissionais da escola Visconde de
Cairu.

3 Professoras aposentadas que atuaram nas décadas de 1960 a 2000 e participaram dessa pesquisa. Os
caminhos percorridos para se chegar a essas professoras sdo discutidos no capitulo II.
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Havia disciplina rigorosa na escola, assim como professores de “linha dura”
que também ministravam aulas em escolas publicas e privadas de Campo Grande,
como Osvaldo Cruz e Joaquim Murtinho. Nas salas de aula, exigia-se disciplina,
rigor com o uniforme, além do fomento de valores como a honestidade e o civismo.

Na rotina escolar, era comum os alunos cantarem o hino nacional, participar
de comemoragdes civicas e cultuar os herois da patria. Praticas alusivas a cultura de
origem também eram constatadas, como a comemora¢cdo do aniversario do
Imperador (do Japao) e comemoragao do undokai na escola.

Como a escola limitava-se ao ensino primario (até o 4° ano), comemorava-
se a formatura dos alunos na Associagdo Esportiva e Cultural Nipo-brasileira,
momento em que os alunos de destaque eram condecorados no final do ano com
medalhas aferidas aqueles que se sobressaiam nos estudos e com as melhores notas.

Os alunos eram ali preparados para o ingresso em escolas de prestigio e
renome na cidade, como, por exemplo, o Colégio Militar, que sempre selecionou
alunos por meio de exames de admiss@o para o ingresso no 5° ano (hoje, o 6° ano do
Ensino Fundamental).

Sabe-se que, durante longo periodo, a escola privilegiava o ingresso de
alunos que eram descendentes de japoneses. Esse procedimento perdurou até¢ meados
de 1990°°, década em que a procura pela escola era grande e, por isso, sO se estudava
na escola por indicacdo de funciondrios ou da Associacio japonesa.

Pelo menos durante a década de 1990, a escola ja tinha um nome na cidade
e, por isso, tamanha era a procura por essa instituicdo, tanto por descendentes de
japoneses como ndo descendentes. E interessante que a procura dessa institui¢do se
estendeu aos filhos de imigrantes: libaneses, chineses, portugueses, por exemplo. Tal
procura se deve, principalmente, pela imagem da escola que priorizava a disciplina e
a tradi¢do escolar, além de ser uma “escola de japoneses”, cujo povo esta associado a
imagem de honestidade, trabalho e dedicacio aos estudos””.

Reiteramos que, passada a guerra, a escola continuou a trilhar uma trajetoria
que contemplasse as propostas iniciais de sua criagdo, visto que, por meio desse

espaco escolar e dos agentes educacionais envolvidos no processo educativo, o

36 Constatou-se por meio de relato oral de pais de ex-alunos que em 1994 essa era ainda uma pratica
da escola.

37 Anélise com base em informagdes obtidas por meio de entrevistas realizadas em 2006 com a
dire¢do da escola, referente ao estudo de trabalho de conclusdo de curso: “Escola Visconde de Cairu
em Campo Grande/MS: estratégias familiares na educacdo das novas geragdes de nipo-brasileiros”.
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Visconde de Cairu continuou atendendo as expectativas de um projeto que visava a
ascensdo social dos descendentes na sociedade mais abrangente. Sendo assim, as
novas geragoes que passaram pela escola receberam uma formagao sempre ancorada

no refor¢o de sentimento ao grupo.

1.2.4 A escola Visconde de Cairu nos dias atuais

A escola Visconde de Cairu ¢ hoje a tnica de Campo Grande que apresenta
como entidade mantenedora a associag¢ao japonesa - Associa¢dao de Esporte e Cultura
Nipo-Brasileira.*® Na situacfo atual, a escola é privada, com ensino que compreende
desde a Educagio Infantil até Ensino Fundamental” e tem como dirigente a
professora Joelma Maria do Nascimento.

Localizada na area central de Campo Grande, a escola integra o espago da
comunidade japonesa, sendo que ao lado funciona a escola de lingua japonesa
Shionko® e ao lado dessa, a associagdo japonesa (AECNB), configurando-se ali um

cenario que chama a atengd@o para a presenga japonesa na cidade.

Figura 7: escola Visconde de Cairu nos dias atuais

3* Atualmente, responde pela AECNB, Bernardo Yukishigue Tibana, presidente da associagdo.

3 Até 2003, a escola se limitava aos primeiros anos do Ensino Fundamental. Luiza Kinoshita, ao
assumir a dire¢do da escola em 2003, inseriu salas de Ensino Fundamental, mas somente em 2007 (um
ano apos o término de sua gestdo) a escola completou o oferecimento de todos os anos do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano).

% A escola de lingua japonesa Shionko foi inaugurada em abril de 1993, sob a diregdo de Vera Higa
(AECNB, 2005).
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1 I

Fonte: Morcego. Disponivel em: Panoramio.com.

Passados noventa anos desde a data de sua criacdo (1918), o vinculo da
escola com a associacdo permanece, fato que faz a Associagdo Esportiva e Cultural
Nipo-brasileira manter uma pessoa responsavel para tratar de assuntos referentes a
escola, nesse caso o diretor educacional Jorge Gonda.

Segundo Jorge Gonda*', a escola tem autonomia para tratar dos assuntos
pedagogicos e financeiros, cabendo ao diretor educacional, como representante da
associagdo, prestar o apoio aos dirigentes da escola em momentos de dificuldades
para garantir sua sobrevivéncia.

Desde o periodo pré-guerra, o quadro de docentes nao mais ¢ composto por
professores exclusivamente japoneses ou de descendentes, embora hoje haja
significativa presenca deles, como os casos de filhas e/ou parentes de ex-professoras

ou ex-alunas que lecionam na escola.

No corpo docente, por exemplo, 17 dos 27 professores sdo ndo
descendentes. Nao raro, a ligacdo dos profissionais nikkeis com a escola
vem da propria familia. E o caso da professora Andréa Miti Okamura
Miyashita, 32 anos. “Meu avo e meus pais estudaram aqui, sabendo disso,
tenho muito orgulho de trabalhar na escola Visconde de Cairu. Essa
também ¢ a educacdo que quero dar para a minha filha (Lumi)”. (MINA
SAN, 2008, p. 39).

Diferente do passado em que houve professores cedidos pelo estado de
Mato Grosso, conforme exp0s Brito (2000) sobre a década de 1930, hoje, segundo o

diretor educacional da AECNB, a escola ndo possui professores cedidos, apenas

! Consultamos o Diretor Educacional Jorge Gonda (2010), a fim de compreender como se dé
atualmente a relagdo da associa¢do com a escola Visconde de Cairu.
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aqueles que além da escola Visconde de Cairu, trabalham em outros periodos em
escolas publicas estaduais ou municipais.

A escola Visconde de Cairu muito se assemelha as escolas privadas de
Campo Grande se ndo fosse o fato de manter as marcas de uma educacao japonesa.
Alids, € notorio como hoje a Associagdo japonesa e¢ a escola fazem questdo de
apresentar uma escola que tem essas marcas culturais, conforme pode ser visto em

divulgagdo de um jornal local.

Além das disciplinas tradicionais, o Visconde de Cairu, oferece aulas de
inglés e informatica, ballet, futsal, volei, xadres, ténis de mesa e quadra.
Segundo o presidente da AECNB, Bernardo Yukishige Tibana, “grandes
profissionais que atuam hoje no mercado ja foram alunos da Escola
Visconde de Cairu, muitos deles, médicos, engenheiros, e de outras
areas”, disse. A coordenadora do espaco, professora Joelma Maria,
informa que dentro do quadro pedagdgico da instituicdo estd a parte da
cultura japonesa, ensinada durante os 91 anos da Escola. (A CRITICA,
2010, p.4).

E uma marca da escola que acabou sendo incorporada e conscientemente
chama a aten¢do da sociedade campo-grandense para esse espago, a partir dos
aspectos culturais. Isso significa que, para a comunidade japonesa, ¢ motivo de
orgulho afirmar o prestigio que a escola e seus ex-alunos conquistaram em Campo
Grande por meio dos esfor¢os do grupo de imigrantes que a criaram.

Por esse motivo, fomenta-se a cultura de forma diferenciada do que foi no
passado, isso porque as novas geragdes de japoneses tendem a rememorar a cultura
em tom celebrativo, o orgulho de afirmar-se pertencente ao grupo.

Praticas culturais, como o undokai, que antes aconteciam nas dependéncias
da escola e, de certa forma, eram restritas ao grupo, foram incorporadas ao
calendario da cidade, sendo comemorada na AECNB (sede campo), assim como 0
Bon Odori*. Atividades desportivas e o ensino da lingua japonesa, que antes faziam
parte da grade curricular, ja tém carater extracurricular, sendo oferecidos na escola
Shionko e nas dependéncias da AECNB.

No ambito escolar, continua a participacdo em desfiles no aniversario de
Campo Grande ou participagdo em comemoragoes ¢ festividades que rememoram a

historia do grupo, como foi o caso do centenario da imigracao japonesa no Brasil, em

2 Ceriménia budista de culto aos falecidos.
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que a escola também desenvolveu atividades com os alunos, como por exemplo,

apresentagoes teatrais.

Figura 8: Desfile da escola no aniversario de Campo Grande, 2010

Fonte: Acervo da escola Visconde de Cairu, 2011.
Nas atividades educativas desenvolvidas na escola, buscam-se estabelecer

vinculos com a cultura de origem, mas de forma transversal, conforme pode ser visto

em trabalhos que os alunos realizaram em feiras de conhecimento.

Figura 9: Exposi¢do de cartaz sobre a guerra no Japao, 2010
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BT

Fonte: Acervo da escola Visconde de Cairu, 2011.

Verifica-se que hé incentivo, por parte da escola e da associagdo, para a
participagdo de alunos em festividades e encontros alusivos a comunidade japonesa
que foram absorvidos na cidade, como por exemplo, o festival de soba (cujo prato
tornou-se patrimonio histérico de Campo Grande em 2006), que na ocasido contou
com a apresentac¢do de alunos e ex-alunos do Visconde de Cairu, em 2010.

Nota-se que a escola promove o intercambio com membros da comunidade
japonesa de Campo Grande e até mesmo com japoneses, a exemplo de professores
japoneses que no ano de 2010 vieram ao Brasil a fim de conhecer a escola Visconde
de Cairu e demais escolas. A vinda desses professores foi intermediada pela AECNB
e subsidiados pela JICA, mesmo 6rgao vinculado ao governo japonés que no passado
subsidiou a implantacao da colonia Varzea Alegre no municipio de Terenos/MS.

O publico que hoje freqiienta a escola compreendem grupos de familias que
conquistaram posi¢des de destaque na cidade, considerados de classes privilegiadas
economicamente. Ha também filhos de profissionais liberais e comerciantes € muitos

alunos filhos de dekasseguis®, havendo casos de alguns alunos que nasceram e

# Termo adotado para os descendentes de japoneses que deixam o Brasil para trabalhar
temporariamente no Japao.
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passaram a infancia com os pais no Japao e por esse motivo procuram por uma
escola no qual possam oferecer uma melhor adaptacao na sociedade local.

Atualmente, a escola continua fomentando os didlogos com a cultura de
origem, transmitindo a historia dos ancestrais, mas, sobretudo, continua a primar pela
valorizacdo da educacdo formal ¢ a boa colocacdo no mercado de trabalho. Tais
ideais s3o compartilhados com os pais e familiares que buscam por essa instituicao e
entre os professores que, a partir desse ideal, realizam praticas em prol do slogan44
utilizado pela escola: “determinacao, perseveranga e disciplina”.

A partir do cendrio atual da escola, € possivel perceber que as geragoes de
japoneses sdo associadas a imagem positiva, como um povo honesto, trabalhador,
disciplinado e esforcado nos estudos. Tal imagem se apresenta com nuances de
estereotipia, mas faz perceber o prestigio que a “escola dos japoneses” alcangou em
Campo Grande, além de ser sempre um reforgco a mais para a afirmagdo de pertenca
ao grupo €tnico entre as novas geragdes de japoneses.

Ao longo da trajetéria do grupo étnico de japoneses no Sul de Mato Grosso,
muitos foram os percalgos e privagdes enfrentados. Nem todos que chegaram para o
trabalho na construcao da estrada de ferro Noroeste do Brasil alcancaram o sucesso
esperado nesse novo espaco. Vidas foram sucumbidas por doengas tropicais ou
simplesmente muitos abandonaram o estado em busca de novas oportunidades em
outras regides brasileiras.

Aqueles que permaneceram apo6s o término da ferrovia estabeleceram-se em
Campo Grande, desenvolvendo atividades diversas. Grupos minoritarios angariaram
fundos para a fundagdo das primeiras colonias japonesas em Campo Grande e
arredores. Nessas areas rurais, surgiram as oportunidades de trabalho que, mais tarde,
atrairam muitos outros imigrantes.

A partir da vida em comunidade, fundam-se os primeiros espagos sociais: as
associagdes japonesas e escolas étnicas, locais onde se conversava, havia momentos
de lazer e era decidido o futuro dos colonos por meio de uma educag¢ao moldada pelo
projeto de vida coletivo formulado aos descendentes.

Tudo parecia ir bem quando os japoneses foram alvos das latentes opressoes
politicas na década de 1930. Consideradas uma ameaga estrangeira, previam-se o

fechamento de escolas e confisco de bens, apreenderam-se materiais escolares,

# Utilizado no blog (twitter) da escola.
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japoneses foram interrogados e maltratados, tanto pelos representantes
governamentais, como pela propria populacdo inflada pela politica nacionalista.

Com a eclosdo da Segunda Guerra Mundial, o sonho de retorno ao Japao
tornou-se remoto e um ambiente hostil entre os proprios japoneses assolou todo o
pais, surgindo uma organizagdo que, em nome do Imperador, chegou a assassinar
japoneses que acreditavam na derrota do Japdo. Em Campo Grande, o clima de
animosidade dividiu o grupo entre derrotistas e vitoristas.

Foi com a ajuda dos amigos da coldnia, dois professores ndo japoneses, que
a escola ndo fechou e, no periodo pds-guerra, o grupo retomou seus objetivos,
reestruturou as associagdes japonesas ¢ a escola Visconde de Cairu se consolidou
para dar continuidade ao projeto de vida dos japoneses que, por meio da educacdo,
que buscava transmitir um patriménio cultural e garantir a inser¢do e ascensdo do
grupo na sociedade mais abrangente.

Vindos da terra do sol nascente, os japoneses ajudaram a construir a historia
da cidade morena. Igualmente, a escola Visconde de Cairu e seus agentes
educacionais rememoram aspectos da historia da educacdo e da trajetdria do grupo

étnico de japoneses em Campo Grande/MS.



CAPITULO II

MOSAICO CULTURAL: NOS ACHADOS DA MEMORIA A
CONSTITUICAO DO HABITUS PROFESSORAL

No corpo da professora residem experiéncias da menina, da estudante, da
mulher e das diversas identidades que foram sendo construidas nas
trajetorias de formacdo. [...]. A for¢a desse passado no corpo da
professora disponibiliza habitus, que sdo registros posturais ¢ memoria
viva dos acontecimentos sociais. (NASCIMENTO, 2007, p. 28).

Uma vez explicitado o contexto histérico que desenha a presenga do grupo
étnico de japoneses em Campo Grande/MS, realizamos o recorte investigativo para a
historia escrita desse grupo no campo educacional, especificamente para os
professores e agentes educacionais que lecionaram na escola criada pelo grupo de
imigrantes da colonia japonesa Chacrinha, a escola Visconde de Cairu.

Analisamos as memorias de um grupo de professoras aposentadas japonesas
que lecionaram na escola Visconde de Cairu, a fim de discutir o papel que a cultura
do grupo étnico de japoneses jogou na constituigdo pessoal e profissional das
professoras, consubstanciando o seu habitus professoral (BOURDIEU, 1998;
SILVA, 2005).

Na estruturacdo desse capitulo, discutimos como as memorias de
professoras aposentadas japonesas elucidam o processo de constitui¢do do habitus
professoral e as marcas das trajetorias sociais, uma vez utilizado o aporte tedrico de
Pierre Bourdieu (1983; 1998; 1996) e interlocutores (MONTAGNER; 2007; 2009).

Do ponto de vista metodologico, apresentamos o percurso que nos levou ao
respectivo grupo de sujeitos e o tratamento metodologico para a composi¢cdo do
material empirico para a analise. Mediante esse processo, levantamos elementos para
a discussao acerca do habitus professoral, perscrutando as marcas da heranca cultural
incorporadas durante as trajetorias vividas na infincia, na escolarizacdo e na

~ A . 45
formacdo académica e profissional.
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2.1 A constituicio do habitus professoral e as marcas das trajetorias sociais nas

memorias de professoras aposentadas japonesas

Como ¢ possivel entender as relagcdes que as professoras de origem japonesa
estabeleceram com o grupo de pertencimento ao longo de suas trajetorias de vida?
Como essas relagdes favoreceram a incorporagdo dos valores de grupo? Como os
valores do grupo de japoneses incorporados colaboram para entender o processo de
formag¢do e atuagdo profissional das professoras? Essas sdo algumas das
interrogacdes que norteiam a presente discussao.

Nosso foco ¢ um estudo a partir das memorias de professoras aposentadas
de origem japonesa que lecionaram na escola Visconde de Cairu, no qual buscamos
entender, nas vivéncias das professoras, como se constituiram as relagdes com o
grupo de japoneses e outros grupos presentes na sociedade, a fim de apreender como
foram possiveis a incorporagdes e a reproducdo de valores étnicos, que enfim,
consubstanciaram um habitus professoral (SILVA, 2003; 2005).

Dessa forma, concordamos com Noévoa (2007), afinal o professor se
constitui e exerce suas praticas profissionais com base naquilo que ¢ como pessoa.
Da mesma forma, o habitus professoral traduz na sala de aula aquilo que se
incorporou de valores sociais ao longo das vivéncias e experiéncias acumuladas no

decorrer das travessias das professoras, em interface com uma histdria coletiva,

[...] os habitus sdo disposigdes incorporadas ao longo da vida do
individuo, no contato ¢ por meio das relagdes que cada um desenvolve em
seu meio social desde o nascimento. Como bem ressalta Perrenoud
(1998), o habitus social constitui a gramatica geradora das nossas
praticas, ou seja, nossas acgdes possuem uma memoria. Assim, ¢
importante formar o Aabitus e, no caso dos professores, tanto mais porque
uma parte da acdo pedagodgica é marcada pela urgéncia e improvisacao,
por meio da intuicdo, e € o habitus que permite que os saberes sejam

mobilizados no momento necesséario. (BUENO, 2006, p. 230).

E preciso ponderar que ndo afirmamos que as professoras em questdo
incorporaram exclusivamente os valores da cultura de origem ou ainda, que as
incorporagdes se deram de forma fidedigna tal como pensado numa cultura japonesa

oriunda do Japdo, pois € fato que o japonés migrado carrega as marcas de uma
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referéncia cultural de um determinado tempo e espago vivido em seu pais de origem
e as relagdes com uma sociedade mais abrangente ndo sdo excluidas.

S4 Rosa, Menegazzo e Rodrigues (1992) auxiliam a compreensdo sobre as
contribui¢des dos japoneses em Campo Grande como uma das faces que compde um
mosaico cultural e cuja configuragdo local se resume: “[...] cultura é tudo que nos
define como seres humanos, brasileiros e sul-mato-grossenses”. (SA ROSA;
MENEGAZZO; RODRIGUES, 1992, p. 13-14).

Dessa maneira, ¢ importante esclarecer que o recorte especifico para as
professoras aposentadas japonesas que lecionaram na escola Visconde de Cairu se
insere numa compreensdo histérica e cultural, isto ¢, pelo trabalho coletivo
desenvolvido pelo grupo em criar possibilidades de acesso ao saber
institucionalizado, pois como afirma Brito (2000, p. 115): “[...] a Escola Visconde de
Cairu foi criada para atender a demanda de escolarizacdo dos imigrantes japoneses
no inicio do século, em Campo Grande”, mas também ndo desconsiderando os
interesses do grupo em oferecer uma escolariza¢do dentro dos moldes da cultura de

origem, assim como analisa Demartini (et. al. 1996, p. 299) em seu estudo:

Ainda é importante notar que muitas familias tiveram que desenvolver
estratégias coletivas em suas tentativas de concretizagdo de projetos de
vida para seus membros; isto ¢, o campo educacional ndo estava dado,
ndo existiam nem escolas japonesas nem nacionais em niimero suficiente
para todos, especialmente nas areas rurais, mesmo em Campinas e Sao
Paulo. Tornou-se necessaria a associagdo das familias para conseguirem
criar ¢ manter suas escolas, seja suprindo as deficiéncias da oferta, seja
atendendo as suas necessidades culturais.

Tais propodsitos depositados na escola nos levam a acreditar que as
professoras dessa escola assumiram a importante tarefa de transformar suas praticas
profissionais de acordo com os ideais coletivos e essas praticas foram sendo
moldadas ao longo do tempo em face da necessidade do grupo em oferecer um
suporte as novas geragdes para o enfrentamento na sociedade de acolhimento.

Alguns aspectos desse processo foram sinalizados por Brito (2000, p. 80):

O professor representava a autoridade maxima, que ndo era questionada
pelos pais muito menos pelas criangas. Por outro lado, a escola lenta e
gradativamente passa a representar a possibilidade de inser¢do na
sociedade mais abrangente e, deste modo, uma disciplina rigorosa ¢
exigida e as ordens do mestre sempre acatadas.
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Nessa perspectiva, o estudo de Brito (2000) sobre a escola Visconde de
Cairu mostra que ao se conhecerem aspectos da histéria da escola, muito se pode
conhecer sobre as especificidades da trajetdria dos japoneses em Campo Grande, em

um determinado tempo e espacgo.

Percebemos no acompanhamento dessa trajetéria que, mesmo com a
pressdo assimilativa imposta pelo contato com outras culturas, que sua
condi¢do e produto da “natureza humana”, os imigrantes mantém alguns
lagos com os habitos, crengas e costumes de origem. A transmissdo desses
tracos culturais, que ndo sdo imunes a transformagao historica, possibilita
a constitui¢do da identidade social e a formacdo de grupos étnicos.
(BRITO, 2000, p. 118).

O contexto historico da escola revela que esse espago concretizou os ideais
coletivos ou, para sermos mais precisos, um projeto de vida coletivo, cujos alicerces
se deram pelo patrimonio cultural solidario entre os membros ¢ no qual a
sobrevivéncia s6 foi possivel pelo verdadeiro trabalho de manutengdo da cultura

entre seus agentes, pois, como explica Barth (1998, p. 191),

Se optarmos por encarar o aspecto de suporte da cultura dos grupos
étnicos como sua caracteristica primaria, isto introduz implicagoes de
longo alcance. Somos induzidos a identificar ¢ distinguir grupos étnicos
pelas caracteristicas morfologicas das culturas das quais sdo suporte.

As professoras dessa escola sdo visualizadas a partir de uma logica maior de
que todo campo educacional cumpre o objetivo de escolarizar as novas geracdes de
acordo com os valores de um grupo social, pois, assim como complementa Miranda

(1999-2001, p. 42),

[...] ndo devemos deixar de considerar certas verdades inerentes a todo
processo educacional: ele nunca se da desvinculado do grupo social e dos
interesses politicos, ja que a pratica politica se apoia na verdade do poder

e a pratica educativa, no poder da verdade, segundo SAVIANI (1989).
Dessa maneira, consideramos que as professoras tornaram-se agentes
educacionais porque incorporaram os valores coletivos e agiram em conformidade
com o0 grupo étnico de japoneses formando agentes assim como elas. E fato que esse
agenciamento de valores entre o grupo e a escola acaba por ser realizado por

professoras ndo japonesas, assim como constatou Demartini (2006) em um estudo

com professoras japonesas € ndo japonesas que lecionaram na escola de japoneses:
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As historias dessas mulheres que foram durante anos professoras de
escolas para a populacdo de origem japonesa permitem visualizar como,
em seu caminhar, foram, enquanto educadoras, formando novas geragdes
como elas, na intersec¢do das culturas oriental e ocidental, em grande
parte tdo distintas. (DEMARTINI, 2006, p. 290-291).

O que queremos dizer ¢ que, quando se esta em jogo a luta de um grupo pela
conservacao e reconhecimento de sua identidade coletiva por meio de um patrimonio
cultural que o caracteriza e o diferencia dos demais, um agente que nele se insere
pode realizar a leitura dos sistemas simbolicos e colaborar com os ideais do grupo
que se encontram presentes num dado campo social (BOURDIEU, 2007). Esses
ideais de grupo foram perscrutados na pesquisa de Brito (2000, p. 118):

Para a colonia japonesa estudada, entre os fatores que promovem sua
constitui¢do como grupo étnico destacam-se a escola — educagdo ¢ o
trabalho, ou seja, fatores fundamentais na producdo e reproducdo das
acgoes coletivas.

O que percebemos ¢ que o grupo étnico de japoneses exerceu uma forca
para o engendramento e a conservagdo de seus ideais nesse campo educacional (a
escola Visconde de Cairu). As professoras japonesas que nesse campo estiveram
imersas em dado momento, estiveram mais suscetiveis a concordar com esses valores
para agir com base numa légica de grupo, uma vez compreendido que elas trouxeram
para esse campo uma bagagem histdrica vivida ao longo da vida por também serem
membros do grupo étnico.

As professoras representam também as geragdes de japoneses e, desse
modo, a apreensdo de uma memoria coletiva (do grupo) foi favorecida durante suas
vivéncias, antes mesmo de tornarem-se docentes, tal como o que Demartini (1999),
num estudo com geragdes de japoneses, sinaliza sobre as marcas que constituem um

habitus oriental.

O “habitus” oriental incorporado, em muitas ocasides dificil de explicar.
Pela tradi¢do do povo japonés, ndo se aprende pelo que ¢ dito, mas pela
imitagdo do outro; dificil portanto explicar o que ndo se sabe ao certo o
que ¢, sente-se, percebe-se, mas nao se consegue explicitar pelas palavras.
(DEMARTINI, 1999, p. 12).
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Por esse motivo, partimos do pressuposto de que compreender como se
constituiram suas vivéncias pode trazer elementos mais claros sobre o papel que a
cultura japonesa jogou na constituicdo pessoal/profissional, visto que as formas de
pensar e exercer a pratica profissional encontra respaldo no habitus, formulado

durante a trajetéria de vida:

[...] habitus - entendido como um sistema de disposi¢cdes duraveis e
transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a
cada momento como uma matriz de percepcdes, de apreciacdes e de agoes
— e torna possivel a realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas,
gracas as transferéncias analdgicas de esquemas, que permitem resolver
os problemas da mesma forma, e as corre¢des incessantes dos resultados
obtidos, dialeticamente produzidas por esses resultados. (BOURDIEU,
1983, p. 65).

Ser e estar na profissio, ndo se resume aos conhecimentos
institucionalizados, isto é, dispositivos que acionamos frente ao que foi vivido nas
salas de formagdo docente, mas sim, em tudo o que foi experienciado ao longo da
vida, assim como esclarece Passeggi e Barbosa (2008, p. 148): “Nao se trata mais de
aproximar a educagdo da vida, ‘mas de considerar a vida como espago de
educacao’.”.

Ao se estudar um agente ou grupo de agentes, como € o caso de professoras
aposentadas japonesas, ¢ necessario compreender a posi¢do ocupada por esse grupo
na complexidade que cerca o espago social e os campos em que esses agentes se
inseriram. No compartilhamento de um mesmo habitus, as agdes provocadas por esse

habitus podem elucidar as estratégias de grupo.

O habitus estda no principio de encadeamento das “agdes” que sdo
objetivamente organizadas como estratégias sem ser de modo algum o
produto de uma verdadeira intengdo estratégica (o que suporia, por
exemplo, que elas fossem apreendidas como estratégias entre outras
possiveis). (BOURDIEU, 1983, p. 61).

Essa estratégia de grupo pode ser conhecida por meio do estudo do habitus
professoral e das marcas que as trajetdrias sociais imprimiram nas praticas
profissionais, tomando-se como fonte de andlise as memorias dos agentes

educacionais envolvidos no processo educacional da escola Visconde de Cairu.
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O habitus professoral, como categoria especifica do habitus de Bourdieu
(1983), é compreendido conforme ressalta Abdalla (2004, p. 222) “[...] uma maneira

de ser e estar na profissdo”, também em conformidade com Silva (2005, p. 161),

[...] podemos dizer que o habitus professoral faz parte do conjunto de
elementos que estruturam a epistemologia da préatica. Trata-se, sobretudo,
da estética desse ato, isto ¢, dos modos de ser ¢ agir de professores ¢
professoras. E essa estética ¢ produzida por meio das influéncias
inexoraveis dos condicionantes advindos da cultura estruturada e
estruturante da escola, que subsiste na instituicio na qual o sujeito
desenvolve sua carreira docente. Outrossim, a producdo desse habitus
depende da qualidade teorica e cultural da formag@o dos professores, mas
nao € desenvolvido durante a formagdo, e sim durante o exercicio
profissional.

Para isso, a busca por memorias constitui-se como ponto de partida para se
conhecer como se constituiram as travessias dessas professoras. Embora cada
professora revele as marcas de uma historia individual e unica, também revela as
incorporagdes dos valores sociais em contato com o grupo de japoneses, 0 que nos

possibilita compartilhar da proposta de Montagner (2009, p. 280):

Em nossa proposta, entdo, o objetivo seria trabalhar com conjuntos de
trajetorias e tragar, assim, uma biografia coletiva de um grupo primario,
utilizando, para descrever essa biografia, as memorias biograficas dos
agentes sociais imersos nesses grupos.

A memoria ¢ aqui compreendida, conforme ressalta Jedlowski (2003, p.
220), “[...] como uma vertente tedrica dos problemas ligados a metodologia de
‘historia de vida’. O método biografico ¢ utilizado para estudar identidades e ciclo de
vida, géneros e geracdes, estilos de vida e consumos”.

Ao se trabalhar com memorias detemos as analises em dois pontos que se
entrecruzam: o primeiro acerca das tramas individuais em que as histérias de vida se
desenrolaram, bem como verdade de quem narra o passado. O segundo, em examinar
o carater social e histérico implicito nessas narrativas € cuja compreensao pauta-se

no pensamento contemporaneo,

[...] que ndo concebe a memoria como depdsito, mas como uma
pluralidade de fungdes inter-relacionadas. O que ndés chamamos de
memoria ¢ uma rede complexa de atividades, cujo estudo mostra que o
passado nunca permanece tal e qual, mas é sempre selecionado, filtrado e
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reestruturado pelas interrogacdes e pelas necessidades do presente, tanto
no nivel individual quanto no nivel social. (JEDLOWSKI, 2003, p. 217).

As intersecgdes da memoria individual e a memoria coletiva se amparam na
ideia de que “[...] atribuimos a nés mesmos, como se elas ndo tivessem sua origem
em parte alguma sendo em nds, idéias e reflexdes, ou sentimentos e paixdes, que nos
foram inspiradas por nosso grupo”. (HALBWACHS, 1990, p. 47).

Se a memoéria individual é constituida no contexto de uma memoria
coletiva, ¢ necessario considerar o que ressaltou Bosi (1994, p. 408): “[...] uma
memoria coletiva se desenvolve a partir de lagos de convivéncia familiar, escolares,
profissionais. Ela entretém a memoria de seus membros, que acrescenta, unifica,
diferencia, corrige e passa a limpo”.

Para Pollack (1992), registra-se nas memorias as historias vividas
individualmente, mas também as histoérias herdadas pelo grupo em que se inseriu.
Essas historias sdo guardadas devido a importancia atribuida por cada individuo e em

face a necessidade de caracterizar as relagdes de pertenga ao grupo social.

Em primeiro lugar, sdo os acontecimentos vividos pessoalmente. Em
segundo lugar, sdo os acontecimentos que eu chamaria de "vividos por
tabela", ou seja, acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletividade a
qual a pessoa se sente pertencer. Sdo acontecimentos dos quais a pessoa
nem sempre participou mas que, no imaginario, tomaram tamanho relevo
que, no fim das contas, ¢ quase impossivel que ela consiga saber se
participou ou ndo. (POLLACK, 1992, p. 201 grifo do autor).

Reiteremos as palavras de Pollack (1992), de que as professoras trazem
registros da mistura das lembrangas estruturadas a partir da participacdo do individuo

e aquilo que se herdou, assim como ilustra Alves (2008, p. 131-132 grifo do autor):

Desde ha muito, vamos aprendendo a vida, em histérias que nos contam —
uma avo querida, uma linda professora, uma boa contadora de historia,
uma amiga especial...Por nossa vez, de posse dessas historias as contamos
a outros, trangando redes de conhecimento — entre eles, os valores que sdo
conhecimentos especiais que nos levam a ag¢des — e de significados. Faz,
assim, parte de nossa vida do dia-a-dia, na escola e fora dela, em outros
contextos cotidianos, o nararescutar.

Nesse sentido, as memorias de professoras aposentadas diferenciam-se
daquelas que se encontram atuantes na profissdo, pois as aposentadas ja atravessaram

épocas e perpassaram as varias etapas de uma vida, o que lhes permite recordar os
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momentos vivenciados com maior tranquilidade daquelas que ainda encontram-se

envolvidas com os conflitos do trabalho. Complementa Bosi (1994, p. 60):

[...] é possivel verificar uma histéria social bem desenvolvida: elas ja
atravessaram um determinado tipo de sociedade, com caracteristicas bem
marcadas e conhecidas; elas ja viveram quadros de referéncia familiar e
cultural igualmente reconheciveis; enfim sua memoria atual pode ser
desenhada sobre um pano de fundo mais definido do que a memoria de
uma pessoa jovem, ou mesmo adulta, que, de algum modo, ainda estd
absorvida nas lutas e contradi¢cdes de um presente que solicita muito mais
intensamente do que a uma pessoa de idade.

Para Ferreira (1996, p.16), “[...] acerca da memoria, suas relagdes com a
histéria, e a indicagdo da importancia da elaboracdo de uma Historia da Memoria
como objeto da Histoéria pode oferecer chaves para inteligibilidade do passado”, ou
ainda, o estudo a partir da memoria do professor aposentado ¢, segundo Ben-Peretz

(2007, p. 201),

[...] o estudo do modo como o ser humano sente 0 mundo. Esta nogdo
geral traduz a opinido de que a educagdo € a construgdo e a reconstrug¢ao
de histérias pessoais e sociais; professores e alunos sdo contadores de
historias e as personagens de suas proprias historias e das histdrias dos
outros.

Acerca da origem étnica dessas professoras, torna-se possivel apreender
quais herancas da cultura de origem encontram-se presentes nas memorias dessas
professoras e o papel que essas herancas jogaram na acao docente. Nesse didlogo da
antropologia e da sociologia, Jedlowsky (2003, p. 221) aponta que: “A antropologia
fornece aos socidlogos os elementos bésicos para a andlise das relagdes entre
memoria e sociedade”.

Portanto, buscamos nas memorias dessas professoras compreender o
processo pelo qual os valores culturais passaram as geragdes, como encarnacdes das
herangas culturais que, embora cada qual possa reinterpretar os valores da cultura de
formas diferenciadas, ainda assim sdo aspectos compartilhados como um patrimonio
cultural que sdo solidarios aos membros do grupo, cujas representacdes sociais
relacionam-se ao passado que foi guardado e socializado no grupo e,

especificamente, no campo educacional entre os agentes educacionais.
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Falar de geragdes sucessivas ndo significa apenas fazer referéncia ao fator
biolégico, onde uma por ser continuidade da outra, caminha para a
evolucdo da espécie. No plano social consideram-se os conflitos pessoais
e familiares, as influéncias do meio (familia, trabalho, escola, etc.), os
projetos de vida, o convivio cotidiano, dentre outros fatores.
(DEMARTINI, 1999, p. 10).

A analise das memorias dessas professoras favorece entender, conforme
Nogueira e Nogueira (2006, p. 26), “[...] o processo da interiorizacdo da
exterioridade e de exteriorizacdo da interioridade.”, uma vez que nao nos
constituimos de forma solitaria, mas, ao contrario, estamos imersos num mundo cuja
interacdo possibilita ver, ouvir e realizar praticas traduzidas em percepgoes,
classificagdes e gostos em conformidade com os valores sociais que incorporamos ao
longo da vida.

O estudo com essas agentes educacionais reitera as palavras de Demartini
(2006, p. 291): “Acreditamos que as experiéncias destas mulheres nos permitem
problematizar as questdes da educagdo escolar e das politicas educacionais voltadas
para grupos de imigrantes [...]”, conhecendo aspectos de sua trajetoria, bem como as
contribui¢cdes desse grupo para a histéria da educagdo e para a histéria de Campo

Grande/MS.

2.1.1 Em busca de memaorias...

“[...] a memoria é constituida por pessoas, personagens.” (POLLACK,
1992, p. 201 grifo do autor).

Inicialmente, buscdvamos por professoras cujos didlogos com o passado se
desenrolariam de modo mais facil e com capacidade interpretativa e, dessa forma, a
professora aposentada japonesa poderia fornecer elementos mais claros sobre sua
historia e os didlogos com os grupos sociais, especialmente com os japoneses.

Dos objetivos estabelecidos, buscdvamos também por memorias que
contribuissem para o campo da histoéria da educagdo campo-grandense, uma vez que
no campo académico sdo conhecidas apenas as producdes de Brito (1999; 2000)
sobre a historia da escola Visconde Cairu, a qual existe ha noventa e dois (92) anos
em Campo Grande.

Assim como suscitado nas discussoes de Kreutz (2000), consideramos que

realizar estudos dedicados aos agentes educacionais e suas praticas profissionais
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configura compreensdes sobre o processo educacional nas escolas fundadas por
imigrantes, neste caso a escola fundada pelos imigrantes japoneses.

Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004) ressaltam a escassez de estudos sobre
a historia do ensino no referido local e, embora destaquem o ensino publico e a
preocupagdo com a cultura escolar, ndo deixam de apontar a lacuna existente em
Campo Grande acerca de estudos que auxiliem a configuragdo da historia da

educacao local.

Embora o ensino publico em Mato Grosso/Mato Grosso do Sul ja tenha
sido objeto de importantes pesquisas cujos resultados servem de base para
analisar a sua historia, as pesquisas a respeito da histéria do ensino em
Campo Grande, além de escassas, ndo focalizam a cultura escolar como
seu objeto. (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004, p. 65).

Nesse sentido, conduzimos uma investigacao que tem como foco as marcas
das herancas culturais e as respectivas influéncias nas trajetorias de formacdo e
atuagdo profissional na escola de cunho étnico, mas ndo poderiamos deixar de olhar
os impactos que os valores da cultura do grupo étnico de japoneses imprimiram na
sociedade campo-grandense ao longo de sua histéria e, especificamente, no campo
educacional, sinalizando com alguns aspectos das trajetdrias sociais desse grupo no
referido local.

Esse contexto delineou a pesquisa e os critérios para a busca por memaorias
que nos auxiliassem na leitura do objeto e dos objetivos estabelecidos. Dessa forma,
estabelecemos trés critérios, a saber: 1) professoras com ascendéncia japonesa; 2)
professoras aposentados; 3) professoras que tivessem lecionado na escola Visconde
de Cairu em Campo Grande/MS. Esses critérios estavam intrinsecamente
relacionados, sendo que nenhum poderia ser excluido na selegao.

E vélido ressaltar que inicialmente ndo estabelecemos o periodo especifico
que as professoras lecionaram na escola, bem como as especificagdes de género (se
seriam professores do sexo masculino ou feminino), mas partimos do pressuposto de
que as professoras que haviam lecionado a partir da década de 1960 seriam mais
faceis de ser encontradas e apresentariam maior disposi¢do em participar da
pesquisa.

O fato de termos chegado a um grupo feminino ja era esperado, visto que,

conforme ressalta Almeida (2006), a feminizacdo do magistério notoriamente foi
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identificada no século XX no Brasil, fato que se faz perceber a presenga majoritaria
de mulheres ao longo desse periodo também na escola Visconde de Cairu.

A primeira fase adotada para se chegar as professoras foi vasculhar, nas
fontes bibliograficas, nomes e/ou pistas que conduzissem ao grupo em questdo, uma
vez que particularmente ndo possuia nenhum contato com o grupo investigado. Se
por um lado, Brito (2000) havia aberto fissuras para a investigacdo a partir desses
agentes educacionais, fazendo referéncias aos professores e trazendo relatos orais
desses agentes, por outro, devido aos objetivos de sua pesquisa, ndo foi possivel
conhecer a identidade dos mesmos.

Na consulta a obra da AECNB (2005), notamos que Tokuryo Asato teve o
nome registrado por ter sido o primeiro professor de lingua japonesa na entdo escola
Hanja. Posteriormente, outros dois nomes foram registrados na histéria da escola
Visconde de Cairu: o professor Luiz Alexandre de Oliveira e a professora Ayd
Camargo César, nomes que também foram explicitados por Sa Rosa (1990) e os
unicos identificados por Brito (2000).

Um fato curioso foi perceber como a comunidade japonesa recorda e
expressa gratiddo por esses dois profissionais ja falecidos, que sempre foram
conhecidos como os “velhos amigos da colonia”. Essas identificagdes da comunidade
japonesa com os referidos professores se devem ao trabalho desenvolvido em
conformidade com os ideais do grupo étnico, assim expresso por Ayd Camargo

César (AECNB, 2005, p. 178-179) em depoimento autobiografico:

Os alunos eram disciplinados e procuravam se esforgar para aprender. Eu
respeito a colonia japonesa. Os japoneses eram todos meus amigos.
Durante a guerra, quanto os japoneses radicados no Brasil sofreram,
suportaram e tiveram que se submeter. Nos desfiles que se fazia nas
festividades da cidade, os alunos levados por mim e pelos outros
professores, marchavam como verdadeiros patriotas. Criangas malcriadas
gritavam nos xingando de traidores. Eu jamais poderia aceitar uma ofensa
dessas. Nunca deixei de cumprir as minhas obrigagdes perante o pais.

Por outro lado, outros professores que durante longos anos também

contribuiram para a historia da escola sdo pouco lembrados e a maioria dos nomes
. J 1. . 4

ficou perdida ao longo do tempo. Nos tltimos anos, uma comunidade*® fundada por

ex-alunos da escola Visconde de Cairu, em um site de relacionamentos, curiosamente

* A comunidade “Escola Visconde de Cairu/Campo Grande — MS” possui um grupo de 569 membros
de diferentes geragdes que participam do sife de relacionamentos Orkut.
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abriu espago para a enquete “quem era a mais brava”, abrindo discussdes saudosas
para que os membros lembrassem das situagdes vivenciadas com suas professoras e
demais funciondrios da escola.

O acesso a essa comunidade me levou a realizar uma consulta maior na
internet a fim de descobrir outras fontes de pesquisa, o que me levou a um blog de
um familiar da professora Ayd Camargo César, no qual a historia da professora foi
socializada. Além disso, foi encontrado o perfil da escola no twitter € em outro site
de relacionamentos.

Nessas fontes on line foi possivel encontrar fotografias antigas e também
fotografias atuais dos varios momentos de festividades e comemoragdes que a escola
vem realizando, o que possibilitou acompanhar parte da rotina da escola. Nesse
acompanhamento, foi possivel saber, por exemplo, que a partir de 2008 a escola
abriu espago para cadastro dos ex-alunos, mas ndo se teve noticia de algo parecido
para os ex-professores.

A participacdo na comunidade mencionada e a andlise dessas fotografias
antigas que foram disponibilizadas nessas fontes tornaram possivel conhecer nove
nomes de professoras’’. A partir dos critérios de selecdo da pesquisa, buscamos o
contato de quatro dessas professoras em consonancia a consulta de amigos,
familiares e conhecidos da comunidade japonesa onde conseguimos trés contatos.

Desses trés contatos, duas ndo puderam participar da pesquisa devido
problemas de saude e uma nao concordou em participar da pesquisa. Em face dessa
tentativa ndo ter dado o resultado esperado, procuramos novos contatos por meio de
novas estratégias para se chegar as professoras.

Por intermédio de uma professora que leciona na escola, chegamos a
primeira professora: Midori Nichikuma Harada®. Concomitantemente, frequentamos

as festividades promovidas pela comunidade japonesa e, ainda, com o apoio da

" Desse niimero, excluimos aquelas que participaram da pesquisa. Os nomes das professoras foram
destacados no capitulo I, topico: 1.2.3.

* 0 Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TECLE) esclarece que as narrativas poderiam ser
utilizadas na integra e/ou partes para fins cientificos e divulgagdo. Igualmente, previu o uso de
imagens do arquivo pessoal concedidas pelo entrevistado ao pesquisador, assim como a identificagdo
dos sujeitos (nomes reais), por compreender a importdncia em dar voz e reconhecimento aos
professores e testemunhos da historia educacional. O TECLE que inclui tais especifica¢des foi lido e
assinado pelas professoras, garantindo o direito de ausentar-se da pesquisa em qualquer momento ou
excluir partes de seus relatos, bem como o acompanhamento e o esclarecimento de quaisquer duvidas
por parte do entrevistado durante todo o percurso da pesquisa. O TECLE encontra-se disponivel no
apéndice C.
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professora da escola e a autorizagdo dos dirigentes da escola, chegamos a expor um
poster anunciando a pesquisa, pois tornar conhecida a pesquisa poderia “fomentar”
as professoras, mas com essa estratégia ndo obtivemos sucesso.

Formar uma rede de professoras por intermédio de indicagdo foi o meio
mais positivo para se chegar e para a participagdo de outras professoras na pesquisa.
Dessa forma, a segunda professora contatada foi Dirce Higa, por meio da
intermedia¢do de uma colega de curso de mestrado e ex-aluna da referida professora.

No estabelecimento de novos contatos com autoridades e profissionais de
duas associagoes japonesas (Okinawa e AECNB), chegamos a professora Leda Toshi
Ganiko, por meio da indicagdo da diretoria da Associacdo Okinawa. A ultima
indicacdo foi oferecida por meio da professora Leda: a professora Adélia Mineko
Guenka, finalizando um grupo de quatro professoras.

No contato inicial com as professoras, realizamos as apresentagdes e
anuncio dos protocolos formais da pesquisa. Para as entrevistas, nos amparamos nas
compreensdes da historia oral que, segundo Bom Meihy (1996b, p. 13), “[...] € um
recurso moderno usado para a elaboragao de documentos, arquivamento ¢ estudos

referentes a vida social de pessoas”. Complementa Queiroz (1988, p. 42):

“Historia oral” ¢ termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a
respeito de fatos ndo registrados por outro tipo de documentagado, ou cuja
documentacdo se quer completar. Colhida por meio de entrevistas de
variada forma, ela registra a experiéncia de um sé individuo ou de
diversos individuos de uma mesma coletividade.

Compreendida no campo da historia oral, utilizamos a técnica de historia de
vida para a realizagdao de entrevistas em que as professoras tinham a autonomia para
relatar suas vivéncias e experiéncias de forma ampla. Apenas no decorrer da
narragao, quando as professoras adentravam em temas de interesse, realizavamos as

intervengoes, pedindo um maior aprofundamento do tema discutido. Sobre a historia

de vida, explicita Queiroz (1988, p. 43):

A historia de vida, por sua vez, se define como o relato de um narrador
sobre sua existéncia através do tempo, tentando reconstituir os
acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que adquiriu.
Narrativa linear e individual dos acontecimentos que ele considera
significativo, através dela se delineiam as relagdes com os membros de
seu grupo, de sua profissao, de sua camada social, de sua sociedade
global, que cabe ao pesquisador desvendar.
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Em complementa¢do com a narrativa, explicitou-se para as professoras que,
caso alguma fotografia, documentos e/ou arquivos pessoais pudessem ser cedidos
para fins de estudo, esses seriam copiados e posteriormente devolvidos. Sobre a

complementaridade da fonte oral, aponta Demartini (1994, p. 273):

Uma primeira observacdo faz-se necessaria: o fato de recorrermos aos
relatos orais e com eles trabalhamos intensamente nunca eliminou (seria
impossivel fazé-lo) a utilizagdo de outras fontes, escritas e iconograficas,
também fundamentais aos estudos propostos. Mas a recorréncia aos
relatos orais permitiu estabelecer com as demais fontes novas relagdes no
decorrer da pesquisa.

Ao suscitar essa possibilidade de selecao de fontes do arquivo pessoal, as
professoras emprestaram fotografias, documentos pessoais, como certificados de
escolarizagdo, além de recortes de jornais e planejamento pedagogico de suas aulas,
o que foi analisado, sendo alguns apresentados nesse estudo para a discussao.

No total realizaram-se quatorze encontros formais para a realizacao de
entrevistas, de agosto de 2010 a janeiro de 2011. Somam-se a esses, inimeros
encontros de repasse das transcri¢cdes das entrevistas, para a apreciagdo e autorizagao
para fins de divulgacdo no presente estudo. Ao longo do processo, houve outros
momentos de trocas de mensagens, via e-mail, e conversas informais por telefone,
nos quais se esclareciam algumas duvidas, tanto por parte do pesquisador, quanto
pelas professoras entrevistadas.

No momento de leitura das transcrigdes, as professoras puderam acrescentar
novos elementos que julgavam importantes ou, ainda, realizaram as corregoes de
dados e informagdes pertinentes. Todas as professoras realizaram a leitura de seus
relatos criteriosamente, ndo deixando escapar qualquer dado errado ou a
identificacdo de nomes que pudessem gerar constrangimentos aos sujeitos, uma vez
relatados.

E interessante que, mesmo apds anos de afastamento da escola, algumas
professoras demonstravam preocupagdo se a pesquisa era conhecida pela dire¢do da
escola Visconde de Cairu, pois as mesmas afirmavam que ndo poderiam relatar fatos
do passado da escola, sem que os dirigentes tivessem conhecimento da pesquisa e
somente apos a resposta afirmativa, as professoras concordavam em participar da

pesquisa.



109

As relagdes estabelecidas com essas professoras foram amistosas e de
cordialidade. As narrativas arrolaram em alguns casos de forma timida, pois as
professoras afirmavam que nada de interessante tinham suas histérias € por esse
motivo sentiam-se envergonhadas, mas com o tempo desenvolviam a fala de forma
mais espontanea, carregadas de saudosismos e prazer em relata-los.

As professoras mais “falantes” conservavam a postura sucinta de narrar suas
vivéncias. Em alguns casos, isso se dava por um ritmo acelerado, devido ao tempo
absorvido pelas vdrias atividades desempenhadas nos grupos religiosos que
participam e/outros trabalhos desenvolvidos.

Em outros casos, essa postura desvelava o proprio perfil das professoras e as
falas desenrolavam-se a partir desse perfil - o que, digno de nota, faz-se importante
examinar. Em sintese, as lacunas e assuntos ndo explicitados e/ou ndo aprofundados
implicaram em novos elementos a serem analisados, pois assim como os estudos
sobre memoria ja nos alertaram inicialmente, os sujeitos fazem seus proprios recortes
daquilo que consideram relevante para ser explicitado, percurso que cabe ao
pesquisador desvendar. A memoria € por exceléncia seletiva. (HALBWACHS,

1990).

2.1.2 Quem sao? Do que falam as professoras aposentadas da Escola Visconde

Cairu?

As memorias reunidas sdo de quatro professoras aposentadas japonesas que
lecionaram na escola Visconde de Cairu entre as décadas de 1960 ¢ 1970: Adélia
Guenka, Dirce Higa, Leda Ganiko e Midori Nichikuma Harada. Analisamos as

historias de vida nas interfaces entre o campo socioldgico e educacional:

[...]- A Sociologia tem por objeto os fatos sociais. [...] o que os homens
pensam, sentem e fazem, constituindo fatos sociais, tanto, por exemplo,
quanto as técnicas que empregam em seus trabalhos, a historia de vida
vem nd-lo mostrar ao vivo; ela permite uma abordagem interior de fatos
que antes s6 se observava do exterior. (QUEIROZ, 1983, p. 79-80).

Da caracterizacao das professoras, trés sdo filhas de imigrantes japoneses e

uma ¢é neta de japoneses. Todas residem em Campo Grande/MS e foram professoras
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primarias no tempo em que lecionaram no Visconde de Cairu. Dados de apresentagao

das professoras podem ser visualizados no quadro a seguir.

Quadro 2: Dados de apresentacao das professoras

Professoras Nascimento | Geracao Periodo/ano Atividade que
de docéncia desempenha atualmente
no Visconde
de Cairu
1 . . Década de

1. Adélia Mineko 1946 Nissei 1960 a 1970% Representante da Pastoral

Guenka Nipo-Brasileira de Campo
Grande/MS™. Presidente da
Associagdo do  Circulo
Catolico Estrela da
Manha®'.

2. Dirce Higa 1944 Nissei llggga:ell ;176 0 Atividades ligadas a
Mabhikari>*. (realiza
palestras, ministra aulas
para jovens e participa do
servigo sagrad053).

3. Leda Ganiko 1944 Nissei 1965- 1971 Secretaria Geral da
Associagdo  Okinawa de
Campo Grande/MS.
Membro do Conselho do
Clube de Senhoras ¢ uma
das  coordenadoras  do
Grupo de Danga dos Jovens
da Associac¢do Okinawa.

4. Midori 1947 Sansei }g;giggg Professora de origami.

Nichikuma Harada

Organizacio: Nishimoto, 2010.

As professoras nasceram em: Campo Grande/MS (Dirce e Leda),
Guiratinga/MT (Dirce) e Rio Brilhante/MS (Midori). Todas se escolarizaram e

realizaram o curso Normal em Campo Grande e todas possuem formacdo superior

* Os anos de docéncia das professoras Adélia e Dirce no Visconde de Cairu ndo foram lembrados
com exatiddo. Especificamos as décadas compreendidas da docéncia no quadro, mas nas discussdes
adiante buscamos a aproximagado dos anos em que lecionaram nessa escola.

%% Segundo regimento interno da Pastoral Nipo-Brasileira (PANIB), essa foi fundada em 1967 ¢ se
define como uma associacgdo civico-religiosa que congrega missionarios catélicos ¢ tem o objetivo de
evangelizar japoneses e descendentes no Brasil.

>l O Circulo Catélico Estrela da Manhd de Campo Grande foi fundado por missionarias catolicas
japonesas.

*2 Organizagdo de cunho religioso, ¢ também conhecida como Arte Mahikari (Ma: verdade/hikari:
luz). Segundo informagdes da Sukyo Mahikari Europe e Africa, a Mahikari originou-se no Japdo em
1959 por Kotama Okada e possui centros em 75 paises. Em Campo Grande, consta uma sede da
Mahikari.

>3 A fungdo do servigo sagrado ¢ o preparo do altar.
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em Pedagogia, além de outras formacdes académicas, como € o caso da professora

Dirce.

Conforme visualizado no quadro 2, as atividades desempenhadas pelas
professoras atualmente sao paradoxais aos esteredtipos formados em torno da
aposentadoria ser o periodo em que as pessoas sdo merecedoras de descanso,
dedicadas unicamente aos afazeres domésticos e cuidados familiares.

Foi constatado, no contato com esse grupo de professoras, o dinamismo
cotidiano com que desenvolvem atividades ligadas aos grupos religiosos dos quais
participam, como sdo os caso de Adélia Guenka, com atividades ligadas a Pastoral
Nipo-brasileira e Dirce Higa com atividades na Mahikari, além de atividades na
Associagdo Okinawa, no caso de Leda Ganiko e, por fim, atividade ligada as artes,
no caso de Midori.

Para se saber do que falam as professoras ¢ com o objetivo maior de se
levantarem dados para as discussdes que subseguem, submetemos as narrativas a
analise de contetido que, segundo Bardin (2009, p. 11), ¢ definida como “[...] um
conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais subtis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteidos e continentes)
extremamente diversificados”. Em consonancia com a area de educagao, a analise de

conteudo é,

[...] também uma das técnicas mais utilizadas, ajudando o pesquisador,
seja ele mestrando, doutorando, professor universitario, participante de
programa de iniciagdo cientifica, dentre outros, a identificar a significagido
do texto que esta analisando. Na area de educagdo a analise de conteudo
pode ser sem duvida um instrumento de grande utilidade em estudos, em
que os dados coletados sejam resultados de entrevistas (diretivas ou nao),
questionarios abertos, discursos ou documentos oficiais, textos literarios,
artigos de jornais, emissdes de radio ou televis@o. Ela ajuda o educador a
retirar do texto escrito seu conteido manifesto ou latente. (OLIVEIRA et.
al. 2003, p. 6).

E importante lembrar que nos interessa saber quais os dialogos que as
professoras estabeleceram com o universo social, especificamente com o grupo de
japoneses, € o que desse processo foi possivel na incorporacdo dos valores étnicos.
Sendo assim, para a analise das narrativas, compartilhamos das palavras de

Montagner (2007, p. 253):

Como se fora uma lesma, as marcas distintivas ligadas ao nome, ao
bioldgico e ao percorrer histérico dos agentes, acabam por deixar tragos
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quase transparentes que, quando unidos a todos os outros tragos dos
grupos sociais, definem trajetorias comuns, feixes de percursos muito
semelhantes, ou afinal, uma trajetoria.

Partimos do pressuposto de que os valores, crencas e as representacdes do
mundo sdo revelados nas memorias das professoras e a analise de contetido ajuda a
“[...] identificar constancias e regularidades presentes nas histérias de vida contadas
pelos interlocutores”. (LOPES, 2010, p. 4).

No entanto, deve-se considerar aquilo que Bardin (2009) alerta sobre a
analise de contetido a partir do material empirico verbal, de que a pericia atenciosa
desse material implica reconhecer as vozes, a unicidade de quem fala e que, portanto,
sdo ricas, mas também apresentam “[...] a aparéncia tortuosa, contraditéria, ‘com
buracos’, com digressdes incompreensiveis, negacdes incomodas, recuos, atalhos,

saidas fugazes ou clarezas enganadoras” (BARDIN, 2009, p. 90).

De forma geral, o analista confronta-se com um conjunto de entrevistas, e
0 seu objectivo final é poder inferir algo, através dessas palavras, a
propodsito de uma realidade (seja natureza psicologica, socioldgica,
historia, pedagogica...) representativa de uma populagdo de individuos ou
de um grupo social. Mas ele encontra também — e isto ¢ particularmente
visivel com entrevistas — pessoas na sua unicidade. (BARDIN, 2009, p.
90).

Assim como ressalta Bardin (2009), partimos da ideia de que as narrativas
das professoras ndo desprezariam temas comuns a historia de vida, tais como a
infancia ou, ainda os relacionados ao proprio grupo entrevistado (professoras),
favorecendo-se aqueles como a escolarizacdo e a pratica docente, uma vez que as

entrevistadas sabiam que a busca se constituia por professoras aposentadas japonesas

que haviam lecionado na escola Visconde de Cairu.

O técnico, habituado a trabalhar com material verbal produzido por
entrevistas — quer seja investigador, analista de contetido, psicoterapeuta...
-, depressa compreende que cada entrevista se constréi segundo uma
logica especifica. A apoiar os temas, a conserva-lo (manifestando-os ou
escondendo-os), hd uma organizagdo subjacente, uma espécie de
calculismo, afectivo e cognitivo, muitas vezes inconsciente na medida em
que a entrevista ¢ mais discurso espontaneo do que um discurso
preparado. (BARDIN, 2009, p. 92).

De fato, a narragdo transcorreu a partir de uma logica discursiva em torno
desses temas e de outros que entrelacaram as historias das quatro professoras. Essa

constatagdo absorvida durante a narragdo delineou os procedimentos para a analise
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de conteudo, cujas fases percorridas ampararam-se em Bardin (2009) e Franco
(2008): 1) pré-andlise: leitura das historias de vida e organizacdo do material
empirico para a constituicdo de um corpus para a analise; 2) levantamento de
unidades de andlise (unidade de registro e de contexto); 3) levantamento de
categorias 4) descricdo e interpretagdo dos dados para a inferéncia a partir do
referencial tedrico da teoria da acao (BOURDIEU, 1983).

Na primeira fase, realizou-se a leitura das narrativas e organizaram-se as
transcrigdes das narrativas em quatro documentos separados, de acordo com a
narrativa de cada professora, constituindo o corpus de analise®. Nas fases
subsequentes, utilizamos como auxilio tecnolégico o software Nvivo8>, que ajudou
na operacionalizacdo das fases. As funcionalidades principais desse software sdo

explicitadas por Saur-Amaral (2010, p. 5):

NVivo 8 tem cinco funcionalidades principais:

o Gestao de dados (organizar e recuperar tudo que podemos utilizar ao
longo de uma investigagdo, nos mais variados formatos);

o Gestao de ideias (organizar e aceder facilmente a conhecimento
conceptual ou tedrico construido durante a investigacdo, e aos dados que
nos permitiram construir este conhecimento);

o Pesquisa de dados (fazer perguntas simples e complexas e recuperar
toda a informacdo relevante da base de dados NVivo);

e Modelacio visual (construir modelos e graficos a partir dos dados);

e Relato (apresentar os resultados obtidos em formato visual ou texto
para utilizagdo em relatorios da investigacdo realizada).

Vale ressaltar que a possibilidade de uso desse instrumento tecnolédgico,
embora seja um desafio ao pesquisador, pode constituir-se como um recurso a mais
para a andlise de conteudo, pois, assim como afirma Bardin (2009, p. 156): “[...]
utilizacdo do computador em andlise de conteudo conduziu os investigadores a
tentativa de construir grelhas de anélise, susceptiveis de funcionar com varios tipos
de materiais”.

Ao contrario do que se possa pensar, o software nao apresenta
mecanicamente os dados prontos do que o pesquisador precisa, como por exemplo, a

extragdo das unidades de andlise ou categorias de um texto e/ou qualquer outro

3 «Q corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos.”. (BARDIN, 2009, p. 122).

7 OSR. NVivo Version 8.0.332.0 SP4. Copyright © 2010 OSR International Pty Ltd. 1999-2010. All
rights reserved. Version Trial.
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material a ser explorado, mas funciona a partir de uma logica que inclui mecanismos
estabelecidos e operacionais, cabendo ao pesquisador compreender e fazer uso dessas
funcdes para chegar as pistas e/ou respostas que pretende encontrar a partir do objeto
e objetivos preestabelecidos para a investigagao.

Sendo assim, incluimos o corpus de analise no Nvivo8 e iniciamos a
codifica¢io™® dos dados contidos nos quatro documentos. Inicialmente, extraimos
excertos dos textos, que foram distribuidos nos seguintes temas (os quais foram
abertos como novos documentos): memorias da infancia/familiares, memorias da
escolarizagdo, memorias da formagao académico-profissional, memorias da docéncia
e aposentadoria.

O critério de extracdo dos excertos seguiu a compreensdo do assunto e
contexto explicitado pelas professoras. De acordo com a narrativa de cada
professora, obteve-se a quantificagdo’’ de cada tema que compds a narrativa de

historia de vida de cada professora, sendo apresentados os nimeros na tabela abaixo.

Tabela 1: Quantifica¢ao dos temas de acordo com a narrativa das professoras

Adélia Dirce Leda Midori
Memorias da 10,77% 36,04% 22.33% 13, 60%
infancia/familiares
Memorias escolares 10.16% 471% 26,09% 17.02%
Memérias da formagio 12,01% 1.62% 5.35% 5.33%
académica/profissional
Memorias da docéncia 58.03% 42.18% 21.85% 48.51%
Aposentadoria 6,71% 15,30 24.27% 15.52%
Total de codificacao do texto 97.68% 92, 85% 97.99% 99.98%

Fonte: Dados obtidos no NvivoS.
Organizacao: Nishimoto, 2011.

Segundo os numeros da tabela, cada professora acentuou os temas que mais

consideraram importantes a serem explicitados. O tema mais narrado por trés

%6 Para o processo de codificagio, abriu-se primeiramente um projeto (base) no Nvivos. O projeto
incluiu: pastas especificas para cada historia de vida (em Sources) e pastas especificas para analise dos
temas (em Nodes ¢ Tree Nodes) de cada historia de vida que compds o corpus de analise.

>7 Refere-se 4 porcentagem de cada tema no contexto da narrativa de determinada professora (100%).
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professoras (Adélia, Dirce e Midori) foi sobre as memorias da docéncia, sendo que a

professora Leda narrou mais sobre o periodo apos a aposentadoria.

Ja os temas de menor destaque para trés professoras (Dirce, Leda e Midori)
referem-se as memorias da formacdo acadé€mica/profissional, sendo que o periodo
apos a aposentadoria foi o tema menos evidenciado pela professora Adélia.

Uma vez decomposto o corpus de analise constituindo novos documentos a
partir dos temas e das codificagdes neles contidos, extrairam-se os subtemas e
unidades de registro. Entende-se que os subtemas sdo itens especificos que auxiliam
na compreensao do tema que, por sua vez, “[...] ¢ a unidade de significa¢do que se
liberta naturalmente de um texto analisado segundo critérios relativos a teoria que
serve de guia a leitura” (BARDIN, 2009, p. 131). Da mesma forma, a unidade de
registro sdo recortes dos significados contidos nas analises dos temas e subtemas que,

quando reagrupados, sdo suscetiveis a categorizagao.

Unidade de registro. - E a unidade de significagdio a codificar e
corresponde ao segmento de contetido a considerar como unidade de base,
visando a categorizacdo e a contagem frequencial. A unidade de registro
pode ser de natureza e dimensdes muito variaveis. (BARDIN, 2009, p.
130 grifo do autor).

Ao extrair os subtemas e unidades de registro, submetemos os novos
documentos a contagem de palavras no Nvivo§, com o objetivo de (re) ler os
documentos e examinar possiveis subtemas e unidades de registro que tenham
escapado a leitura da pesquisadora. Nesse processo, sistematizamos os dados
rascunhados ¢ a leitura realizada pelo Nvivo§ e organizando o resultado final em
quadros™®.

Com o término desse processo, iniciou-se a categorizacdo para analisar o
tema, subtema e unidade de registro j& levantados. Cada categoria a ser analisada foi
pensada para que, posteriormente, pudessem ser agrupadas a fim de cruzar dados e
informagdes daquilo que se quer entender, conforme complementa Bardin (2009, p.
146): “Classificar elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um

deles tem em comum com os outros. O que vai permitir o seu agrupamento ¢ a parte

comum existente entre eles”.

*¥ Os quadros de analise encontram-se no Apéndice B
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Cada categoria a ser inventariada se estrutura a partir da separagdo de
elementos com o objetivo de captar as mensagens que nela estdo imersas. Portanto,
trabalhamos com as fatias das historias narradas por cada professora, compreendendo
que cada trajetoria vivenciada na infancia, no periodo escolar, na formagdo
académica/profissional, na docéncia e no periodo apds a aposentadoria, desvela uma
trajetoria de vida que, quando cruzada com outras, também revela a trajetoria de um
grupo constituida em determinado espaco e tempo em interface com uma dada

sociedade. O esquema desse raciocinio € apresentado na figura abaixo.

Figura 11: Esquema da analise de contetido
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Fonte: Figura organizada no NvivoS.

Organizacio: Nishimoto, 2011.

Em vista do que foi pensado e sistematizado com o processo de analise de

contetdo, chegamos a estrutura para a analise os temas, os subtemas, a unidade de
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registro e as categorias, sendo cada conjunto correspondente a um grupo de analise.

Para melhor compreensdo e visualizacdo do processo percorrido, apresentamos o

quadro a seguir:

Quadro 3: Especificacdes dos grupos de anélise

Tema Subtemas Unidade de registro Categoria
1.Historico e caracterizacdo
familiar
— »| 2. Vivéncias e valores
2 < 2| familiares
' ™ =| 3. Familia e grupo étnico de
= - g japoneses Vivéncias da infAncia Trajetorias na infancia
< ‘g 3| 4. Familia e escolarizacdo
=) . .
2 & 2| 5. Brincadeiras
5 S 5| > Brin .
G = | 6. Praticas culturais e heranca
cultural na familia
7. Amizades
1. Escolarizago primaria
2. Escolarizacdo secundaria
L= 2 a oA o
': ° - Sé 3. Estudo Vivéncias escolares Trajetorias escolares
= % ‘g = | 4. Professores e diretores
5= S 2 1
> 5 s 3 5. Colegas
- 2 s 1. EscolhaNproﬁssmnal
= < §| 2. Formagdo no Curso Normal
© 2 ~ .
2 £ 2| 3. Formagdo académica
— —
= & B 4. Professores . . L .
= < = . . Vivéncias da formagdo | Trajetéria da formagéo
< & 5. Inicio da pratica docente .. . . .
2 2 3 académica/profissional | académica/profissional
o ==
= | g8
= £ o
S S 8
= &
1. Praticas profissionais
© > 3 o 2. Concepgdes educacionais
"g = % ‘5| 3. Relagdo com os Pais de
8 2
2.2 & @ | alunos : : ; i etor
2 g 8 . Vivéncias da docéncia Trajetoria docente
3 g 5 3| 4.. Relagdo com os Colegas
pS 5. Relag@o com a Direcao
1. Atividades atuais
t 2. Praticas culturais e
2 g | religiosas Vida ap6s
‘s < | 3. Frequéncia as festividades e aposentadoria . o
= 8 ~ p Construindo a trajetoria
° g comemoragdes e viagens
e 2 5. Familia e amizades
(<% o
= <
St
&)

Organizacao: Nishimoto, 2011.

Os dados obtidos por meio do processo da andlise de conteido foram

distribuidos em diferentes partes do estudo para uma melhor discussao:
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e Grupo de andlise I: “2.1.3 — As herangas familiares nas memorias da infancia

das professoras japonesas”

e Grupo de andlise II: “2.1.4 — Memorias escolares: vivéncias nas escolas
nacionais ¢ na escola de cunho étnico Visconde de Cairu em Campo

Grande/MS”

e Grupo de analise III: “2.1.5 — Caminhos para a docéncia: trajetorias

académicas e profissionais”

e Grupos de analise IV e V: “Capitulo III — Memoria ¢ trabalho: as narrativas

de professoras sobre a docéncia na escola étnica”

2.1.3 As herancas familiares nas memorias da infancia das professoras

japonesas

[...] as correntes de pensamento social atravessam o espirito da crianca,
mas s6 com o tempo arrastardo tudo o que lhes pertence.
(HALBWACHS, 1990, p. 64).

Durante as entrevistas, as quatro professoras narraram historias sobre as
brincadeiras, a convivéncia com os familiares, o periodo de férias, a historia dos
familiares, lugares onde moraram e frequentaram, as amizades, os ensinamentos
familiares e o preparo da familia para a entrada na escola. Tais memorias foram
trazidas para a configuracdo da vida na infancia e para a andlise que buscamos
realizar: as trajetorias na infancia.

Levantamos uma pergunta que auxiliou em nossas analises sobre as
trajetorias na infancia: quais herancas da cultura japonesa foram predispostas na
socializacdo primaria (BOURDIEU, 1996) e sdo expressas nas memorias da
infancia/familiares das professoras?

Com base nessa interrogagdo, exploramos o contetido exposto nas narrativas
por meio do inventario dos subtemas (tematicas) e mapeamento da frequéncia com
que esses subtemas apareceram nas narrativas e sob qual contexto. Para os resultados
que apresentamos, trabalhamos com as quatro narrativas sobre a infancia e a familia

das professoras, uma vez codificadas no grupo de analise L.
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Tabela 2: Frequéncia de subtemas (Memorias da infancia)

Memorias da infancia/familiares

Subtemas Frequéncia
1. Histdrico e caracterizag@o familiar 32,04%
2. Vivéncias e valores familiares 24,58%
3. Familia e grupo étnico de japoneses 13,30%
4. Familia e escolarizagdo 10, 99%
5. Brincadeiras 1,41%
6. Praticas culturais e heranga cultural na familia 1,27%
7. Amizades 0,31%

Fonte: Dados obtidos no NvivosS.
Organizacao: Nishimoto, 2011.

Na tematica - “historico e caracterizagdo familiar”, observamos que esse
recebeu a maior atengdo das professoras, trouxe assuntos sobre a histéria dos avos e
pais no contexto migratorio, além de aspectos da trajetéria familiar e o
estabelecimento em Campo Grande/MS, como os locais onde residiram, os oficios e
atividades que desempenharam.

A professora Dirce lembrou-se da trajetoria da familia. Seus pais vieram de
Okinawa para o Brasil, estabeleceram-se em Mato Grosso para o trabalho no
garimpo e no cultivo de hortaligas, fixando-se posteriormente em Campo

Grande/MS.

Nasci em Guiratinga, perto de Cuiaba. Meu pai era um japonés muito
aventureiro; eu nunca vi japonés garimpeiro, mas ele foi para la garimpar.
Ent3o eu nasci na regido de garimpos; meus irmaos viveram mais tempo
14. Recém-nascida, voltei para Campo Grande. Nasci em 1944 ¢ logo em
seguida estourou a Guerra; meus pais ficaram com medo de ficarem
sozinhos. Ele garimpava e ao mesmo tempo plantava verduras; era muito
conhecido na cidade de Guiratinga (antigo Lageado) como verdureiro,
mais do que garimpeiro. Como veio a Guerra e ndo tinha quase japoneses
por 14, somente duas familias, entdo eles vieram embora e viemos para
Rochedinho. Fui criada em Rochedinho; ndo estudava ainda porque
naquela época estudava de sete anos para cima. Estdvamos em vista de
mudar para a cidade e eu ndo fui matriculada, eu vim com oito anos, ja
atrasada, comecei a estudar na escola Visconde de Cairu. (Dirce HIGA,

2011, p. 350).

Ja a professora Midori recordou-se do avé materno que se deslocou para
Campo Grande para o trabalho na estrada de ferro Noroeste do Brasil e do avo
paterno que desenvolveu atividades na lavoura cafeeira e cultivo de hortalicas em
Rio Brilhante/MS. Foi nesse local que a professora nasceu e onde passava as férias

apos os pais fixarem-se em Campo Grande.
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Meus avoés por parte de pai e por parte de mde eram japoneses. Meu avo
Yassumoto, por parte de mae, trabalhou na construgio da rede ferroviaria;
ja os meus avos por parte de pai, trabalharam na lavoura de café em Rio
Brilhante. Naquele tempo ndo chamava Rio Brilhante. Essa cidade ja
passou por trés nomes, quando eles vieram, eu ndo lembro se era Caiuas
ou Entre Rios, porque Rio Brilhante ja foi chamado de Caiuas e ja foi
chamado de Entre Rios. Eu ndo me lembro de quando eles vieram, qual
nome tinha. [...] Ndo me lembro do ano que eles vieram para Campo
Grande, porque o meu pai era de pouca conversa, minha mae, quando eu
tinha dezesseis anos, morreu. (Midori Nichikuma Harada, 2010, p. 366).

Duas professoras nasceram em Campo Grande/MS - a professora Adélia e
Leda. No caso da familia da professora Adé¢lia, os pais imigraram para o Brasil no
periodo da II Guerra Mundial, conforme ilustra: “Meus pais vieram a trabalho,
naquela época o Japdo estava naquela crise, vieram antes da Guerra. Durante a
Guerra eles ja estavam aqui e foi nessa época que eu nasci.” (Adélia Mineko
GUENKA, 2011, p. 341).

Igualmente, os pais da professora Leda também imigraram do Japao
(Okinawa) para Campo Grande: “Meus pais eram japoneses, vieram para Campo
Grande de Okinawa.” (Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 356). Em Campo Grande/MS,
o pai da professora desempenhou atividades em fazendas do interior do estado € no
comeércio, no Mercado Municipal.

Nas memorias da infincia, “as vivéncias e os valores familiares”
constituiram a segunda temadtica mais evidenciada nas narrativas. As professoras
falaram das relagdes com os membros familiares e dos ensinamentos transmitidos

pelos pais, avos e tios.

Eu acho que eu fui educada através de provérbios; eu tinha um tio que
gostava de contar historias do Japdo, ele fazia tudo em forma de
provérbios, eu ndo sei se era proposital para me educar... Decerto ele
ficava numa situagdo delicada, ele ndo podia cobrar muita coisa de mim,
porque ndo era meu pai, vai que eu respondia: “[J Vocé ndo é meu pai,
por que esta se intrometendo na minha vida?”. Eu tenho essa impressao,
mas ao mesmo tempo precisava me corrigir quando eu fizesse alguma
coisa errada, entdo ele me contava historinhas com provérbios e isso ai eu
gravei bastante. Eu acho que a minha educagio foi pautada nisso, tanto é
que até hoje eu gosto de provérbios. Provérbio deve ser de Okinawa
(risos). (Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 362).

Conforme visto na fala da professora Leda, a educacdo familiar constituiu-
se pelos ensinamentos que os tios proferiram, uma vez que o pai conferiu a educagao

familiar a eles devido as viagens que realizava a trabalho. As associagdes de sua
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educacdo com a cultura de origem sdo importantes para estabelecer fronteiras para
caracterizar a educagdo que obteve, como uma educacao propriamente japonesa.

Com base em Barth (1998), as fronteiras invisiveis sdo estabelecidas como
formas de diferenciacdo e, como ¢ visto na fala da professora Leda: “sou japonesa
porque tive uma educagdo pautada nisso”. Como se pode ver, a professora traz
marcas dos elos com a cultura ao fazer associa¢des da infancia com o periodo atual e
ao ressaltar que, por isso, sempre gostou de provérbios.

Em outras situagdes, os elos culturais também foram identificados por meio
da educagdo familiar. Nas falas das professoras, casar-se com japoneses ndo era uma
exigéncia familiar, mas a educacdo familiar inculcava aspectos da cultura dificeis de
separar, os quais também se influenciavam na escolha e na decisdo de casar-se com

japoneses.

Acho que essa educacdo que tivemos em casa falava: japonés ¢ assim, ¢é
honesto, ndo ¢ duas caras, duas palavras. Eu sempre tive muito orgulho de
ser descendente de japonés. Se casasse com brasileiro, acho que meus
pais aceitariam. O mais velho que deveria casar com japonés. Meu irmdo
mais velho casou com brasileira, teve duas filhas. (Dirce HIGA, 2011, p.
352-353)

Na fala da professora Dirce, sdo explicitas as maneiras com que 0s pais
educavam os filhos a partir da cultura de origem, predispondo elementos que os
caracterizavam como uma familia japonesa, diferente dos “outros”. Tal configuragao
ndo passa despercebida na avaliacdo da professora que ressalta: “eu sempre tive
muito orgulho de ser descendente de japonés”.

Outro aspecto étnico emerge desse excerto: o valor hierdrquico na familia.
A forma com que cada membro assume uma posicdo na familia japonesa ¢
transmitida nas geragdes e se estende na esfera social. H4 toda uma forma de referir-
se e portar-se perante o outro, o que o explica o porqué de muitos descendentes até
hoje dedicarem respeito e obediéncia aos pais, aos mais velhos e superiores. As
vezes, mesmo em situacdes de ndo concordancia, um filho ndo age contra a decisdo
dos pais.

Estudos recentes (MIYA, 2007; WAWZYNIAK, 2004) mostram que o
valor hierarquico foi identificado entre as geragdes de japoneses, sobretudo antes da
Segunda Guerra Mundial, em que o culto ao Imperador era notoriamente visualizado
entre eles e fomentado nas escolas étnicas japonesas. Mesmo na atualidade, em que o

valor hierdrquico perdeu forgas, ainda assim € notado entre as geracdes de japoneses.
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Assim, ha reveréncia para irmaos mais velhos, pais, avos e chefes. A
hierarquia como estabelecida entre os japoneses vai além do respeito que
se tem em outras culturas pelos mais velhos. Ela compromete
responsabilidades e obrigagdes desde pequenos. Um exemplo disso é o
filho primogénito do sexo masculino que deve perpetuar rituais como o
butsudan (pequeno altar de madeira dedicado aos falecidos), assim como
cuidar dos pais quando velhos. (ZAGONEL; CARVALHO 2006, p. 25).

Assim como destacou Zagonel e Carvalho (2006), o filho mais velho ocupa
uma posi¢do e cumpre uma fun¢do importante na familia de japoneses. Essa posi¢do
explica a fala da professora Dirce: “0 mais velho que deveria casar com japonés”, ou
seja, se por um lado ha uma visdo hierarquica incorporada ao referir-se ao irmao, por
outro, quando a professora afirma esse ndo cumprimento dos preceitos familiares e
de grupo, confirma-se que a incorporagdo dos valores étnicos ¢ a acdo mobilizada
por esse ndo se constituem em vias de regra, mas sim, num sentido de jogo
(BOURDIEU, 2004) que pode ou ndo concretizar as estratégias familiares.

Se na fala da professora Dirce ¢ notdria a avaliacdo que ela faz sobre a
importancia do casamento entre japoneses, no caso da professora Leda, sua avaliagdo
sobre a mesma situa¢ao nao ¢ a mesma. Afirma que nao se tratou de escolher pessoas
de origem japonesa para o casamento, mas um fato que ocorreu naturalmente,

conforme pode ser visto em sua fala.

Quando eu casei, meu esposo era descendente, tinha aquela coisa de casar
com descendente, mas ndo era rigoroso. Na minha familia s6 eu casei
com descendente, os outros quatro casaram com brasileiros, s que em
casa tomavamos uns “pitos”, eles diziam: “[] Vocé tem que procurar
casar com descendente, combina melhor, entende os problemas da
gente!”. Principalmente, eles falavam essa coisa de oratéria que precisava
entender, respeitar, diziam que se nao for descendente ndo iria respeitar,
ia jogar fora, essas coisas que eles usavam para nos conquistar. Eles
diziam sobre a comunicag¢do, como eles iam conversar, porque nao
entendiam o que eles estavam falando, porque como ¢ que eles iam
entender o que a nora queria se ndo conseguia falar a mesma lingua. Era
s isso, os problemas que eles passavam para a gente, mas meus irmaos
ndo ligaram e eu também; eu sd casei com descendente porque eu
namorei um descendente, ndo que ecu estava separando SO o0s
descendentes. (Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 363-364).

Para Bourdieu (2004), o matrimdnio possui uma légica de alianga familiar
que se alicerca numa logica social. O casamento ¢ fruto de um conjunto de
estratégias que se realizam a partir de trocas materiais e simbodlicas de acordo com a

historia familiar e o lugar que essa familia se posiciona socialmente.
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Como mostrei no caso de Béarn e de Cabilia, as estratégias matrimoniais
sdo o produto ndo da obediéncia a regra, mas do sentido de jogo que leva
a “escolher” o melhor partido possivel considerando o jogo que se tem,
isto ¢, os trunfos e as cartas ruins (as mogas particularmente), e a arte de
jogar que se possui; ¢ a regra explicita do jogo — por exemplo, os
interditos e as preferéncias em matéria de parentesco ou as leis
sucessorias — que define o valor das cartas (rapazes e moga, primogénitos
e cagulas). (BOURDIEU, 2004, p. 82).

No passado, esse jogo de estratégias das familias de japoneses se dava pelos
casamentos arrumados entre japoneses - os miais, conforme foi visto no século
passado em Campo Grande/MS entre as familias que buscavam manter vivos os
valores étnicos a partir das novas composi¢des familiares (casamentos).

E fato que a questdo étnica jogava um papel imprescindivel, mas ¢ preciso
ponderar que ndo se desprezam os objetivos econdmicos, ou seja, era necessario
casar-se com um japonés/a, mas que esse japonés/a seria oriundo de uma “boa

familia”, cujos critérios econdmicos tinham um peso importante.

[...] o importante era conservar a familia para manter a tradi¢do, o nome e
a situacdo econdmica da familia. Isso ainda era caracteristico da geragao
nissei. Mais importante do que o sentimento, era a preservagdo da
tradigdo. O Miai (que escolhia preliminarmente a familia) vem até mais
ou menos aos anos 60 ¢ considerava na escolha: a origem da familia, a
situagdo econdmica, a situagdo de saide, etc. Ndo era apenas uma questdo
étnica, a estrutura familiar também pesava muito na avaliagdo.
(DEMARTINI, 2002, p. 140).

Ja num periodo mais recente, ¢ principalmente por meio de um habitus
oriental que essa aproximagao entre 0s japoneses inspirou novos casamentos, ou seja,
¢ a simpatia ocasionada pelos gostos, pela frequéncia a locais comuns, amizades,
praticas e valores comuns entre os japoneses que os liga, por meio de uma cultura e
de uma determinada posi¢do social. Como colocou Bourdieu (2004, p. 90), “[...]
amar € sempre um pouco amar no outro uma outra realizacao de seu proprio destino
social”.

O que pode ser visto no caso das professoras japonesas, ¢ que as estratégias
constituidas na familia s3o a de predisposi¢ao dos valores culturais que vao
formando fronteiras invisiveis entre nos, “os japoneses”, e “eles” e, por esse motivo,
casar-se com um japonés ¢ garantir a felicidade propria e uma espécie de harmonia
familiar e coletiva, mas no fundo é também garantir a unicidade, a elevagado social do

grupo e a conservacao das herancas culturais nas geragdes.
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Essa educagdo familiar que inculca os valores da cultura ja no periodo da
infancia ¢, assim como coloca Bourdieu (2004), fruto de um conjunto de estratégias
de grupo compartilhadas entre as familias de japoneses. Tais valores sdo de facil
incorpora¢do quando, ainda na infincia, as familias favorecem os didlogos com o
grupo - esse ¢ um ponto analisado na tematica: “familia e o grupo étnico de
japoneses”.

Nas memorias de trés professoras: Adélia, Dirce e Leda, as relagdes com a
comunidade de japoneses de Campo Grande (especificamente na colonia de
japoneses) sinalizam que ja na infancia havia um contato maior com os membros do
grupo, o que serviu de extensdo para o fomento dos valores familiares.

Esses contatos das familias das professoras com as colonias se deram de
formas diferenciadas - o pai da professora Adélia foi um dos trabalhadores
recrutados pela Jamic para a constru¢do da colonia Varzea Alegre de Terenos/MS e o
fato dele ter sido um dos presidentes da Associacdo Esportiva e Cultural Nipo-
brasileira confirma que a familia mantinha relacdes com outros grupos de japoneses

e por isso se lembra dessas relagdes.

Aquela coldnia Jamic, meu pai que desmatou tudo aquilo ali e construiu o
alojamento para o pessoal a hora que chegassem do Japdo e o escritorio
que ficava a administra¢do. S6 que o povo la ndo lembra do meu pai,
porque ele faleceu em junho de 1960 e os imigrantes chegaram em agosto
de 1960, entdo eles ndo conheceram o meu pai. Depois que ele entregou
essa obra, ele morreu. (Adélia Mineko GUENKA, 2011, p. 346).

Ja a professora Leda, lembra-se de que o pai chegou a morar na colonia
Mata do Segredo, mas por morar com os tios, ndo residiu na colonia, ao contrario da
professora Dirce, que pertenceu a colonia Chacrinha e cujas lembrangas infantis

foram ressaltadas nesse espago.

Onde eu morava, 14 embaixo, era denominado de Chacrinha e tinha
plantagdes de hortas que distribuiam para as feiras ¢ mercados. Era uma
colonia, eu era da colonia Chacrinha. Tinha clubezinho da coldnia. (Dirce
HIGA, 2011, p. 354).

Essas relagdes com o grupo étnico de japoneses das colonias de Campo
Grande nao foram vivenciadas pela professora Midori, pois essas relagdes se deram
por meio de familiares e parentes que residiam na cidade. No entanto, assim como as
outras professoras, Midori nao deixou de tentar estabelecer fronteiras entre a familia

de japoneses e as outras: “Até essa familia Barbosa Martins, meu pai dizia que eles
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costumavam ir a chacara. Parece que 14 tinha um lugar para pescar ¢ mesmo por ser

familia japonesa, era diferente” (Midori Nichikuma Harada, 2010, p. 393).

Nao tinha muita convivéncia com japoneses, 0 meu pai ndo deixava e nos
ndo saiamos. Eu me lembro que aqui em Campo Grande, onde a minha
mae ia e nds iamos juntos, era na casa da minha avo, aqui na rua Antonio
Maria Coelho onde € o atual edificio Sdo Francisco e edificio Amazonas,
todo aquele pedaco era da familia Terruta Ishi que ¢ o irmdo da minha
avo. Ali tinha mangueira e no tempo de manga a minha mée nos levava la
para comer manga. Era perto, de onde moravamos até 4. Proximo onde
moro atualmente [...]. (Midori Nichikuma HARADA, 2010, p. 403).

Os relatos das quatro professoras sinalizam que além dos didlogos
estabelecidos das respectivas familias com o grupo étnico de japoneses, ha uma série
de aspectos da historia do grupo em Campo Grande/MS, mostrando partes da
trajetoria por meio de suas memorias.

Compreendemos que subjaz uma memoria coletiva nas narrativas
individuais das professoras que desvela aspectos da historia das colonias japonesas
que se estabeleceram em Campo Grande, como ¢ o caso da identificagdo de
trabalhadores e do ano de criagdo da colonia Varzea Alegre de Terenos/MS, também
conhecida como Jamic.

Igualmente, a histéria da colonia Chacrinha se desvela na fala da professora
Dirce, comprovando a principal atividade desenvolvida pelos japoneses na cidade e
as estratégias do grupo em fundar associagdes (clubezinho) para o fomento de
praticas culturais e simbolicas. Essas praticas culturais nas relagdes da professora em
contato com o grupo e na colonia Chacrinha constituiram-se num meio de fortalecer
praticas que j& se vivenciavam na familia, ¢ o que mostrou a analise das “praticas

culturais e heranca cultural na familia™:

Meus pais eram de Okinawa, entdo eu entendo mais o okinawa-go >do
que o nihon-go. Os meus pais conversavam em japonés e nos
respondiamos em portugués, entender eu entendo bem. A lingua nihon-
go, eu entendo mais ou menos. (Dirce HIGA, 2011, p. 353).

A lingua ¢ o principal elemento do qual a professora Dirce se lembra acerca

das vivéncias da infancia/familiares. Segundo Barth (1998), a lingua, assim como a

%% Refere-se ao dialeto okinawano: uchinaguchi.
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religido, ¢ um elo forte com a cultura de origem e, embora a professora afirme ndo
falar a lingua japonesa e o dialeto okinawano (uchinaguchi), ainda assim esse ¢ um
aspecto cultural que permanece em sua memoria.

As brincadeiras e as amizades (subtema 5 ¢ 7 do quadro) da infancia das
professoras evidenciam as concepgdes infantis, assim como ressaltou Vaccarini
(2009, p. 38): “A verdade é que a infincia ndo ¢ um evento natural. Existem sim
varias concepgdes de infancia, a partir da sociedade e época das quais aquelas
criangas compartilham suas vivéncias”.

A configuragdo da infancia das professoras foi marcada pela simplicidade
nas brincadeiras de rua, pelas férias na chacara dos avos e pelo periodo em que as
amizades eram os irmaos, primos e vizinhos com quem conviviam.

Mostra-se um circulo de socializagdo em que a convivéncia com 0s nao
japoneses era menor em comparacdo com os familiares € amigos japoneses, iSsSO
porque os locais onde as professoras moraram aglomeravam muitas familias de

japoneses, o que tornava comum a relacdo com esses.

Eu gostava mais de brincadeiras de guri, porque menino podia ficar na
rua, né? (risos). Brincava de bola, de queimada, naquela época era dificil
jogarmos bola, hoje ndo, subir em arvore, essas brincadeiras. N&o
brincava de boneca, de casinha, mais era na rua, aquela gurizadinha da
rua. A rua ndo tinha nem asfalto, aquela rua onde eu morei parece que ndo
tinha saida, era facil vocé ficar por ali, a colonia japonesa dos dois lados
da rua, entdo vocé no meio da rua ndo tinha perigo nenhum. Ali vocé
podia ficar o dia inteiro que ganhava até comida (risos), toda hora um
bolinho, o que tinha 14 comiamos juntos. Nesse lugar tinham alguns
brasileiros que eram todos conhecidos e o restante eram todos japoneses.
(Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 363).

Por outro lado, a professora Midori revelou que nem sempre a infincia era
marcada pela socializagdo com amigos diversos e brincadeiras nas ruas, como foi o
caso da professora Leda, pois suas amizades eram restritas, pautadas numa educacao
familiar rigida, com poucas conversas e cujos momentos de lazer se resumiam as

férias na chacara dos avos em Rio Brilhante e visitas a casa de parentes.

Um dia, me lembro que nds moravamos proximo a proprietaria da casa,
era so entrar um pouco no quintal que dava na janela da vizinha. Eu havia
esquecido que estava na hora do meu pai voltar do servigo, ela tinha me
chamado e eu fiquei conversando na janela, nossa eu apanhei tanto! Ele
ndo gostava que ficasse conversando. Meu pai nio era de dar um abraco,
de beijar, porque ele ndo foi criado assim, ele ndo recebeu carinho,
antigamente 0s japoneses eram muito secos, eram Severos € eram secos
mesmo! Nao tinha demonstragdes de carinho. (Midori Nichikuma
HARADA, 2010, p. 401).



127

Nas vivéncias da professora Midori, ha uma educagdo disciplinar muito
mais rigorosa atribuida a um modelo japonés no qual os membros da familia
demonstravam e ensinavam a crianga desde cedo a ter o autocontrole das emogdes ¢
a portar-se disciplinadamente, valores que Benedict (1997) afirma serem meios que
regularizam a vida dos japoneses no passado e, como melhor pontua Wawzyniak

(2004, p. 115),

Para os japoneses, "o autocontrole ¢ autodominio" sdo caracteristicas que
devem ser apreciadas no julgamento dos individuos. Eles acreditam que
somente através de um treinamento mental (ou autodisciplina, shuyo)
pode um homem ou mulher adquirir o poder de viver plenamente e
“alcancar o gosto da vida.” [...] A disciplina como um valor orienta o
comportamento dos niponicos em todas as dimensdes sociais: na familia,
na escola, no trabalho e na religiosidade. No Brasil, os imigrantes se
referem a disciplina como uma caracteristica distintiva de ser japongs.

Na educagdo na familia da professora Midori, foram mais dificeis as trocas
culturais, diferente da professora Leda, cuja convivéncia com amigos e vizinhos ndo
japoneses foi suscetivel as trocas culturais. Ao mesmo tempo em que essa relagdo
propicia a incorporacao de valores com base em duas culturas distintas (de origem e
de acolhimento), acabam por confundir-se e configurar-se como uma sé, conforme

foi visto na fala da professora Adélia:

Eu tive uma infincia muito feliz, brincava com meus primos, primas, os
vizinhos, aquela brincadeira que toda crianca tem: de roda, amarelinha,
aquelas pedrinhas... Eu estive no Congresso da Pastoral Nipo-brasileira
no ano passado e¢ uma professora apresentou sobre esses brinquedos
japoneses; eu ndo sei 0 nome, mas ¢ isso ai, 0 que a gente brinca aqui no
Brasil, brinca no Japdo também. (Adélia Mineko GUENKA, 2011, p.
346).

A educacao nas familias das professoras estabeleceu vinculos fortes com a
cultura de origem, principalmente pelo fato de que todos tinham na familia membros
que eram imigrantes japoneses, situagdo que favorecia um contato maior com a
cultura e mais propicia a transmitir ensinamentos pautados na cultura japonesa.

Para Bourdieu (1996), a familia como institui¢do estabelece trocas
simbdlicas e lacos afetivos de unido que sdo de dificil rompimento. Acrescenta Bosi
(1994, p. 423) que “[...] esse enraizamento num solo comum transcende o sentimento

individual”. Em se tratando das familias japonesas, pontua Ennes (2001, p. 140), “A
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familia pode ser pensada como um subcampo social no qual se observa o processo de
troca e aquisi¢do de disposi¢oes.”.

A importancia que a educacao formal assumiu nas familias das professoras
foi notoriamente pautada nesses valores culturais, prova disso sdao os
encaminhamentos que os pais e familiares realizaram antes das professoras entrarem
para a escola, na escolha das instituigdes para a formacao escolar das professoras.

Na analise das relagdes entre familia e escolariza¢ao, nao ha duvidas de que,
no caso desse grupo de professoras, a educacdo formal foi altamente valorizada nas
familias, mas serd que foi construida apenas com base nos aspectos étnicos das
familias japonesas?

De fato ndo, pois assim como mostram Nogueira e Nogueira (2006), a
origem e a posicdo social que cada familia ocupa no espago social predispdem a
valorizagdo e as disposi¢des para o investimento escolar, o que significa que
especificamente os valores culturais dos japoneses, aqui discutidos, ndo sdo os Unicos
e determinantes acerca dos valores conferidos a educagdo formal e possiveis
investimentos escolares.

Entretanto, ndo se desconsidera que o fator cultural também jogou um papel
importante na valorizagdo da educagdo formal, tendo sido transmitido como
importante heranga cultural nas geragdes. E o que as produgdes académicas vém
demonstrando, tais como os estudos de: Shibata (2009) e Setoguti (2008, p. 1162):
“[...] entre os imigrantes japoneses que vieram para o Brasil ja estava enraizada uma
mentalidade extremamente favoravel a educagao”.

O que queremos dizer ¢ que, se por um lado ha o implicativo cultural, por
outro, o fato dessas professoras pertencerem a uma familia de imigrantes os colocou
numa posic¢ao especifica na sociedade e, portanto, favoreceu a luta familiar para a
formagao escolar dos descendentes, como um meio de inser¢do e ascensao na
sociedade mais abrangente. E o que evidencia Brito (2000) e apresentam os

resultados da investigagdo de Pavan (2003, p. 28),

Privilegiando as informagdes sobre a trajetdria social das familias — e ndo
apenas de seus pais — € que pude entender a visdo de futuro que conduz
um casal a fazer de um, ou mais de seus filhos, um professor. Nao me
refiro somente as filhas de empregados publicos ou assalariados ou de um
proprietario de terras (como no caso de Brandina), mas, principalmente,
as filhas de imigrantes que aderiram a tese de que a escola contribuiria
para proporcionar aos filhos um lugar de prestigio na sociedade.
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E perceptivel como adentramos no campo de analise de Bourdieu (2004) e
mais precisamente no que Nogueira e Nogueira (2006) discutiram sobre as
estratégias familiares para a educacdo dos descendentes e, embora esse ndo seja
precisamente nosso foco de estudo, nao se pode desconsidera-lo na medida em que
as professoras investigadas apresentaram narrativas condizentes com tais estratégias
de escolarizacdo que seus pais e familiares realizaram e que, por sua vez, foram
moldadas de acordo com os valores da cultura de origem.

Exploramos esse campo investigativo das estratégias no presente estudo
porque ¢ importante examinar como a educagdo familiar vivenciada pelas
professoras no periodo da infancia delineou a valorizagdo da educacdo formal na
familia e transmitiu essa valorizagdo a partir da inculcacdo de valores da cultura de

origem como herangas culturais, desvelando-se assim, uma estratégia coletiva.

Sabiam ler, sabiam escrever... Nossa, a minha mée! Eu entrei na escola
muito tarde porque eu tinha que esperar a minha irmd@ mais nova
completar sete anos para nés duas irmos estudar. E entdo, quando ela
completou sete anos, eu tinha nove, ai que eu fui para o primeiro ano, s6
que naquele tempo tinha o primeiro ano: A, B ¢ C, a minha mée ja tinha
me ensinado a ler e a escrever, tinha me alfabetizado, sempre ela fazia
ditado, ela lia jornal, o que tivesse ali e dava para a gente escrever, vocé
vé, ela ndo tinha estudo, mas sabia fazer isso, autodidata, né? (Midori
Nichikuma HARADA, 2010, p. 366).

As estratégias elaboradas pelas familias das professoras sdo importantes
para se entender que o objetivo era repassar uma educacdo nos moldes culturais
como bem simbdlico maior que os constituia como um grupo étnico de japoneses.
Essa afirmativa ¢ nitidamente visualizada quando as familias de trés professoras
procuraram pela escola Visconde de Cairu para que as filhas e respectivas
professoras estudassem, como foi o caso das professoras Adélia, Dirce e Leda.

E notdrio como o pai da professora Dirce procurou por uma escola
condizente com os ideais de grupo para oferecer uma escolarizagdo pautada nesses
valores: “Meu pai tinha conhecimento da escola Visconde de Cairu ser uma escola de
japoneses.” (Dirce HIGA, 2011, p. 351). Essa professora acrescenta ainda, ao narrar
0 momento em que iniciou a vida escolar: “Estdvamos em vista de mudar para a
cidade e eu ndo fui matriculada, eu vim com oito anos, ja atrasada, comecei a estudar

na escola Visconde de Cairu.” (Dirce HIGA, 2011, p. 350).
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Tal estratégia familiar se confirma quando a professora Dirce narra que seus
irmaos também estudaram na referida escola, sublinhando que sua irma, ndo

japonesa, recebeu a mesma escolarizagdo na escola étnica.

Tenho sete irméos, trés homens ¢ quatro mulheres, mas nos temos uma
irma adotiva que criamos desde pequenininha, loirinha... Desde os dois
anos ela ¢ Higa, chama meus pais de “pai”, as filhas dela chamam Higa
Candido e estudou na escola Visconde de Cairu, brasileirissima, ndo tem
nada de japonés. (Dirce HIGA, 2011, p. 351).

Seja na escola brasileira, onde iniciou a escolariza¢do da professora Midori,
seja na escola étnica (Visconde de Cairu), as familias das professoras procuraram por
estabelecimentos de acordo com as possibilidades econdmicas, mas nao deixaram de
atribuir a escola a tarefa de oferecer a melhor formagdo escolar possivel as filhas,
uma vez compreendida a importancia dessa formag¢do ndo sé para a vida das
professoras, como também para a posi¢ao social dos filhos e da familia de imigrantes
na sociedade de acolhimento.

Ao se conhecerem as relagdes com o grupo étnico de japoneses € com 0s
membros da sociedade local, mostrou-se que as professoras dialeticamente passaram
a estabelecer, junto com suas familias, fronteiras invisiveis de demarcacdes entre
“nds” japoneses e os “outros”. Tais fronteiras aos poucos sdo reveladas, ora
consciente, ora inconscientemente e, assim como nas palavras de Halbwachs (1990)
ilustradas na epigrafe, as vivéncias da infancia e os valores incorporados nesse
periodo nem sempre sdo percebidas, mas arrastam-se ao longo da vida.

Por serem geragdes de japoneses que nasceram no Brasil, as vivéncias da
infancia/familiares ndo se restringiram as trocas culturais por meio das brincadeiras e
amizades mantidas com ndo japoneses, embora ndo hd como desconsiderar que a
convivéncia com membros do grupo étnico foi acentuada.

Por um lado, as familias das professoras continuaram a fomentar os valores
da cultura de origem, mas por outro, ndo deixaram de estabelecer didlogos e trocas
com a sociedade mais abrangente e, dessa forma, ¢ possivel concluir que estamos
frente a uma familia que se define de forma “hifenizada”, assim como Ennes (2001)

coloca, uma familia nipo-brasileira:

A tendéncia geral das familias nipo-brasileiras era a de reprodugdo dos
valores tradicionais japoneses. E verdade que isso era mais forte antes do
desfecho da Segunda Guerra Mundial, fase em que os imigrantes, em sua
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maioria, acreditavam que voltariam para o Japdo. Mas ¢ também correto
afirmar que, mesmo apos a derrota do Jap@o, essas mesmas disposigdes
foram utilizadas para garantir integracdo e a ascensdo social no Brasil.
Assim, o imigrante e seus descendentes passam a vivenciar uma situagao
dual: expressoes de etnicidade de brasileiros e japoneses. (ENNES, 2001,
p. 145).

Nas relagdes familiares, valores e ensinamentos pautados na cultura de
origem foram evidenciados quando as entrevistadas narraram sobre o casamento com
japoneses € ndo japoneses, além das proprias praticas culturais que se faziam
presentes na familia, tais como: a lingua, o culto aos ancestrais (dialogado com o
assunto casamento exposto pela professora Leda) e a participacao no “clubezinho”
(associagdo japonesa) da colonia Chacrinha.

Os ensinamentos familiares mostraram significados de um espirito nipdnico
que desde a infancia sao demonstrados aos descendentes: o autocontrole das emogdes
e o fomento a autodisciplina para se alcancar a harmonia individual, familiar e
coletiva. Isso explica o porqué das familias primarem pelo bom comportamento
infantil, as vezes com certo rigor, como relatou a professora Midori.

No mesmo sentido, verifica-se o valor que as familias conferiam a educagao
formal, o que originou estratégias de preparar as filhas antes mesmo delas
frequentarem a escola, por meio da inculcagcdo de uma disciplina frente aos estudos
(como foi o caso da professora Midori) ou da busca pela escola étnica para a
escolarizagdo primaria das filhas (Leda, Dirce e Adélia), dentro dos moldes da
cultura, sabendo que essa era uma escola de japoneses.

Contudo, observamos a importancia da familia na disposicao de um habitus
oriental, visto que essa instituigdo apresenta aos descendentes um universo cultural,
favorecendo caminhos a serem seguidos e orientados pela cultura oriental. O papel
que a familia japonesa exerceu na vida das professoras € assim como colocou

Bourdieu (1996, p. 129 grifo do autor):

Se a familia aparece como a mais natural das categorias sociais, ¢ se esta
destinada, por isso, a fornecer o modelo de todos os corpos sociais, €
porque a categoria do familiar funciona, nos habitus, como esquema
classificatorio e principio de construcdo do mundo social e da familia
como corpo especifico, adquirido no proprio seio de uma familia como
ficgdo social realizada. De fato, a familia é produto de um verdadeiro
trabalho de institui¢do, ritual e técnico ao mesmo tempo, que visa
instituir de maneira duradoura, em cada um dos membros da unidade
instituida, sentimentos adequados a assegurar a infegracdo que € a
condigdo de existéncia e de persisténcia dessa unidade.
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Do ponto de vista histdrico, as analises das memorias da infancia/familiares
das professoras revelaram historias particulares, mas que muito tém em comum, pelo
fato delas partilharem historias familiares e instancias de socializagdo que vao

compondo a trajetoria do grupo étnico de japoneses em Campo Grande/MS.

2.1.4 Memorias escolares: vivéncias nas escolas nacionais e de cunho étnico

Visconde de Cairu em Campo Grande/MS

[...] em experiéncias vividas durante a historia de escolarizagdo ha
vestigios de um habitus professoral [...]. (SILVA, 2003, p. 14).

As memorias escolares constituem na atualidade, elementos empiricos ricos
para a analise. Seja em forma de relato oral, seja os diarios, escritas autobiograficas,
registros e materiais escolares diversos ou fotografias, muito pode se saber sobre os
aspectos educacionais de uma escola.

Apenas como ilustracdo, a abordagem (auto)biografica, em especial, os
registros estudantis de professores(as) tem sido ponto de partida para muitos estudos
na area de educacdo, seja com profissionais em formagdo ou aqueles ja atuantes em
sala de aula, tais como os estudos de: Mignot (2008), Cunha (2008), Passeggi e
Barbosa (2008).

No mesmo sentido, destacou Souza (2003), que as escritas autobiograficas
de professoras e alunos/as de curso de Licenciatura que também atuam como
professores/as, indicam as marcas que a primeira experiéncia escolar deixaram ao
longo da vida, ou seja, “[...] a inser¢do no universo da cultura escolar produziu
mudangas substantivas nas relagdes desses sujeitos com a escola, com os professores
e com o conhecimento.” (SOUZA, 2003, p. 44).

Com base nesses estudos e em concordancia com Delory-Momberger
(2008), torna-se possivel sistematizar a ideia de que as memorias escolares das
professoras aposentadas japonesas iluminam como se processou a histéria
educacional e o processo de ensino nas escolas que estudaram. Apontamentos que
ndo deixam de explicitar as marcas que as constituiram, tanto do ponto de vista
pessoal, como também as marcas que foram encarnadas nas formas de ser professor,

aspecto que levantou Demartini (2008, p. 45):
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Os sujeitos constituem-se na diversidade e ¢ na diversidade de
situagdes/experiéncias que as relagdes ocorrem no campo educacional,
ndo se podendo excluir qualquer elemento da trama que o constituiu.
Todos os sujeitos sdo fundamentais, pois € através do conhecimento da
forma como vivenciam as relacdes que se pode apreender como a
educacdo se configura em cada escola, em cada época, em cada contexto.

Sendo assim, levantamos as seguintes indagacdes: Quais relacdes a historia

da escolarizagdo estabelece com a historia profissional? Que elementos da historia da

escolarizagdo colaboram a compreensdo da constitui¢do e atuacdo profissional das

professoras investigadas? Para tanto, nos amparamos em estudos realizados a partir

de analises do habitus professoral.

A experiéncia vivida durante a historia de escolarizagdo pode contribuir
para as produgdes no campo educacional de modo geral e, em especial,
para os estudos sobre formacdo de professores ¢ sobre o ensino que se
realiza na sala de aula. (SILVA, 2003, p. 12).

Assim como Silva (2003), outros pesquisadores tém mostrado que ha uma

relacdo estreita entre a historia da escolarizagdo com a historia da docéncia. Podemos

citar um dos estudos realizados por Catani, Bueno e Souza (2000), onde as autoras

ressaltaram que as marcas da escolarizagdo tendem a ser refletidas nas praticas

profissionais dos(as) professores(as) por meio das imagens e representagdes

estudantis.

[...] muitos dos aspectos envolvidos nas imagens e representacdes sobre o
professor estdo enraizados nas experiéncias infantis e na cultura do
ensino, forjadas, especialmente, no contato e na convivéncia dos
individuos com a propria escola. Diferentemente do que se poderia supor,
tais experiéncias ndo desaparecem da historia do sujeito. (CATANI;
BUENO; SOUZA, 2000, p. 13).

Reitera Nascimento (2007), que a historia da escolariza¢do torna possivel

apreender aspectos relacionados aos capitais, as percepgdes estudantis do sistema

educacional, bem como as praticas de estudo que as professoras mantiveram

enquanto alunas e suas respectivas concepgdes educacionais.

Estudar o habitus professoral destas professoras requer entender que seus
capitais culturais e sociais se relacionam diretamente com o ldcus
profissional: a escola. Na legitimidade da profissdo docente cabe a
valida¢do enquanto alunas do sistema escolar, o que constituiu por meio
da experiéncia enquanto alunas de um conjunto de representacdes sobre a
escola. O que ¢ estudar, quais as atividades escolares que mais gostaram
de realizar, sobre disciplinas e professores admirados, sobre concepgdes
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de ensino e sobre experiéncias marcantes da escolarizagdo.
(NASCIMENTO, 2007, p. 27-28).

Dessa maneira, as memorias escolares narradas pelas professoras
aposentadas japonesas evidenciaram assuntos sobre a escolarizacdo primdaria e
secundaria, aspectos de como se constituiram seus estudos, as relagdes com seus
professores, diretores e colegas. Descrevem a rotina escolar, as praticas educativas e
as praticas de seus professores, elucidando as disciplinas escolares que cursaram e as
instituicdes que estudaram.

Todo o contetido exposto de acordo com esse tema foi inventariado e
agrupado em subtemas a serem analisados a partir da categoria “trajetorias
escolares”, na qual abrimos a discussdo a partir dos dados quantificados
correspondentes a frequéncia com que esses assuntos apareceram nas narrativas,

constituindo conjuntamente o grupo de analise II.

Tabela 3: Frequéncia dos subtemas (Memorias escolares)

Memorias escolares

Subtemas Frequéncia
1. Escolarizagio priméria® 22,40%
2. Escolarizagio (ginasio)”’ 20,52%
3. Estudo 9,60%
4. Professores e diretores 36,46%
5. Colegas 4,49%

Dados obtidos no Nvivo8. Organizag¢ao: Nishimoto, 2011.

A escolarizacdo primaria foi mais lembrada do que a escolarizac¢ao ginasial.
Trés professoras (Adélia, Dirce/ 1° ao 4° ano) e (Leda 1° e 2° ano) relataram a
iniciagdo escolar na escola Visconde de Cairu, sendo que as vivéncias que mais
marcaram as professoras foram as comemoragdes ¢ festividades na escola,
principalmente o undokai. A fala de uma delas demonstra as vivéncias do primario

nessa escola.

80 10 20 4° ano.

1
61 50 30 8° ano.
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Eu estudei la e fiz o primario, de 1951 a 1954. Primeira, segunda, terceira
e quarta série, naquela época era A, B, C e D. Eu tenho muita saudade
daqueles Undokai, das festinhas que eles faziam, dos aniversarios da
escola, aniversario da cidade, das formaturas. Eu tenho fotos daquela
época, aquele patio bem grande onde faziamos as festas e corriamos por
ali. Aquelas formaturas eram muito bonitas, bem organizadas, eram tudo
muito bonito! Quando tinha festas era no clube. (Adélia Mineko
GUENKA, 2011, p. 342).

Na escola, o undokai se constituia como uma festividade com atividades
fisicas e para as criangas era quando elas podiam brincar, sendo uma das praticas
culturais no ambito escolar. Demartini (1997) ressalta que no passado o grupo étnico
criou essas festividades no calendario escolar para o consumo cultural e um “lazer
disfar¢cado” de modo a contar com uma distra¢do, mas sem se distanciar da ideia de

trabalho e vida sofrida do grupo.

Figura 12: Undokai, década de 1950.

Fonte: Arquivo pessoal Adélia Mineko Guenka, 2011.

Essa foi uma das festividades incorporadas ao calendario da cidade que
anualmente ¢ realizada na AECNB (sede campo) e desde 1969 mantém o mesmo
formato. Definida como uma gincana de cunho familiar, o undokai promove a

participacdo das geracdes (criancas, adultos e idosos) e tem “[...] um papel
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importantissimo para a harmonia entre as geracdes e o intercdmbio popular.”
(AECNB, 2005, p. 149).

Além do undokai, a escola participava de festividades da cidade, nas quais
eram comuns os desfiles de escolas em comemoracdes civicas como o Sete de
Setembro ou o Vinte e Seis de Agosto (aniversario de Campo Grande/MS). Esses
eram os momentos de integra¢do da escola com a sociedade local e, assim como Sa
Rosa (1990) mostra nos relatos dos antigos professores do sul de Mato Grosso, tais
praticas eram fruto da cultura de uma época em que a escola manifestava o espirito

nacionalista.

Figura 13: Desfile de alunos da escola Visconde de Cairu, década de 1950.
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Fonte: Arquivo pessoal Dirce Higa, 2011.

Com base em Brito (2000), durante a Era Vargas os desfiles em que a escola
participava eram praticas ‘“necessarias” para manifestar o espirito nacionalista e

amenizar o clima de “ameaga estrangeira” por parte dos japoneses - €
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respectivamente da escola de japoneses -, mesmo assim, esses nao deixaram de
sofrer, nessas ocasides, as agressoes da sociedade.

Além das festividades alusivas a cultura japonesa, as professoras
evidenciaram uma situacdo que envolveu o aspecto religioso. Embora a escola
Visconde de Cairu ndo tivesse carater confessional - diferente de outras escolas
criadas por imigrantes, conforme Kreutz (2000), Fiori (2003) e Paiva (1987) relatam
sobre as escolas alemas -, havia professoras cuja religido era catolica e que chegavam

a recrutar os alunos para o batismo.

Meu batizado foi até engragado! Eu estava no Visconde, chegou a
professora e falou: “Quem néo ¢ batizado?”. Eu levantei a méo, ela disse:
“Vai domingo 14 no Dom Bosco em tal horario”. Eu fui, cheguei 14 € me
batizaram. L4 ja tinha padrinho, madrinha, eu ndo escolhi nada, mas sai
de 14 batizada. Tinha uma professora 14 ¢ acho que ela achava que deveria
trabalhar pela coldnia e ela fazia isso, sempre a gente acha alguém que faz
alguma coisa pela colonia, ndo é? (Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 364-
365).

Esse ¢ um elemento importante quando se pensa que, assim como a
professora Leda relata das memorias da infancia/familiares, ela realiza o culto aos
antepassados ao mesmo tempo em que se define como da religido catdlica,
mostrando que alguns dos japoneses passaram a realizar praticas religiosas com base
nas duas referéncias: a que foi adquirida na familia japonesa (culto aos ancestrais) e a
de batismo (catolicismo) incorporada ao longo das vivéncias no contato com a

sociedade local.

Cultuar os antepassados em cerimOnias especiais ou em frente ao
botsudan (oratdrio japonés) dentro de casa; ir as missas dominicais e rezar
o terco; participar de cultos e grupos de louvor; purificar o espirito através
da imposi¢do das maos. Essas e outras manifestagdes de fé fazem parte do
cotidiano de descendentes de japoneses em Mato Grosso do Sul. (MINA
SAN, 2008, p. 92).

Incorporar valores religiosos diferentes demonstra que em seu interior ha
marcas da cultura de origem que dividem espago com os valores adquiridos ao longo
do contato com outras culturas. Sdo dois mundos distintos, mas que expressam a
religiosidade com base nessas duas referéncias. Esse contexto explica o porqué das
professoras praticarem religides com caracteristicas tdo especificas, apresentando um

duplo sentimento de pertenca.



138

Ennes (2001) mostrou que em Pereira Barreto, os japoneses expressam um
ethos japonés combinado com elementos religiosos da igreja Anglicana. No campo
religioso, o autor pontuou que uma porcdo dos japoneses desse local seguem os
preceitos catolicos e outra por¢do, pertencem a igreja Anglicana, igreja esta que foi

responsavel pela administragdo de uma escola infantil.

Outro aspecto curioso da historia da cidade é a instalagio de uma
pardquia da Igreja Anglicana, cujo pastor era japonés. O primeiro pastos
foi o reverendo Estevdo Chegeiro Iuba, que chegou a cidade no inicio dos
anos 30. A criacdo da pardquia que sucedeu o reverendo Iuaba, esta
relacionada com a preocupacdo das autoridades japonesas, ligadas a
emigracdo, em criar pontos de interseccdo com a cultura brasileira,
reconhecidamente cristd. Faltou a eles, no entanto, maior clareza sobre a
diversidade das religides cristds existentes no Brasil. Nessa mesma
direcdo, a pardquia passaria a administrar uma escola infantil a partir dos
anos 50. (ENNES, 2001, p. 153).

A partir das vivéncias escolares no Visconde de Cairu, observamos que os
valores vivenciados na familia das professoras foram fortalecidos. Era uma extensao
de suas casas e, embora o contato com a sociedade local tenha se configurado com
passiveis de trocas, as vivéncias nesse campo educacional incutiu valores e praticas
culturais representativas que, aos poucos, se tornaram marcas profundas possiveis de
ser rememoradas, a partir do ponto de vista de cada professora.

Essa configuracdo se diferencia das vivéncias da professora Midori, que
iniciou a vida escolar na escola publica Joaquim Murtinho. O inicio da escolarizagdo
mostrou um didlogo maior da professora com a sociedade local. E possivel ver como
a professora analisou a sua presenca nesse espago por meio dos estereotipos
atribuidos por ser japonesa, além das dimensdes do espago escolar e das novas

vivéncias como um novo mundo que lhe foi apresentado.

Tinha aquela parte que japonés so tira o primeiro lugar, que era
inteligente, tinha isso, a gente sempre escutava, ainda mais na segunda
série que sO teve um més que eu tirei o segundo lugar. Teve uma vez
também que eu ndo esqueco, no Joaquim Murtinho antes tinha a parte da
frente era a diretoria e depois tinha um corredor, agora esta bem diferente.
Tinha as salas e 14 no fundo tinha uma construgdo velha que tinha duas ou
trés salas de aula. Um dia apareceu um urubu e acho que fez sombra ¢ o
pessoal comegou a falar de assombragdo e sairam todos da sala,
debandaram todos para o patio, eu nunca tinha visto todo mundo correndo
daquele jeito! (risos), mas um medo! A diretora saiu correndo da frente e
foi 14 para o fundo e alguém falou “era o urubu e fez sombra”. Ninguém
queria entrar na sala de aula e as professoras falavam “Tem que chamar
um padre para benzer”, vocé vé€ até as professoras! Esse episddio eu ndo
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esquego, de assombragdo, falavamos que era defunto que aparecia ali
(risos), coisa de crianga mesmo. (Midori Nichikuma HARADA, 2010, p.

395).
Diferente do passado, quando os japoneses e filhos de japoneses
enfrentaram as marcas discriminatdrias da sociedade, influenciados pelas politicas
nacionais, 0 momento em que estudou a professora Midori evidenciou uma imagem

positiva construida em torno desse grupo étnico, embora ndo deixassem de ocorrer

vivéncias discriminatorias:

[...] uma colega falou assim: “E japonesa, japonés diz que ndo lava a
carne para comer!”, nossa eu chorei tanto! A professora parou de fazer
prova ¢ foi ver porque eu estava chorando tanto, eu falei que “fulano”
tinha falado que japonés ndo lava carne para comer, eu disse: “minha mée
ndo ¢é porca ndo!”. A professora fez ela pedir desculpas. (Midori
Nichikuma HARADA, 2010, p. 395).

Tanto os esteredtipos como as discriminagdes sdo situagdes vivenciadas
numa escola que favoreceu o didlogo entre japoneses e ndo japoneses, diferente das
primeiras vivéncias das professoras no Visconde de Cairu, que era constituido por
um publico seleto de japoneses, o que faz perceber claramente que as relagcdes de
alteridade foram latentes na escola publica.

Do ponto de vista historico, a escola Joaquim Murtinho® tem importancia
na cidade por ter sido o primeiro Grupo Escolar implantado no municipio em 1922,

fruto das politicas nacionais.

Apesar de a Resolucdo n ° 616 de 17 de julho de 1912 autorizar o
executivo a criar o Grupo Escolar em Campo Grande ou no ponto mais
indicado no sul do Estado, sem especificar, claramente, a sede da escola,
o primeiro Grupo Escolar de Campo Grande foi instalado somente em 13
de junho de 1922, apds ter sido autorizado pela Resolugdo n°® 866, de 03
de novembro de 1921, sendo que o diretor professor Bartolomeu Lopes,
organizou a sua programagdo e funcionamento. (OLIVEIRA, 2006, p.
5877).

Pelo contexto historico, ¢ motivo de orgulho para a professora Midori

referir-se a essa escola como uma instituicdo educacional que tinha prestigio.

62 0 nome da escola foi dado por meio do Decreto n° 669, de 05 de junho de 1924 (OLIVEIRA, 2006,
p. 5877).



Constatamos essa importancia ao observar que em seus guardados escolares, o

certificado de conclusdo do primario foi cuidadosamente preservado.

Figura 14: certificado de conclusdo do primario, 1960
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Fonte: Arquivo pessoal Midori Nichikuma Harada, 2010.

Somente para a professora Midori a escola publica foi uma sequéncia do
primdrio. Sendo que para as outras trés professoras, a sequéncia da escolarizagdo ¢
marcada pela saida do Visconde de Cairu para as escolas publicas, duas delas (Adélia
e Dirce) apds a conclusdo do primario ¢ uma (Leda) ja no 2° ano. Para essas, foi
inevitavel o estranhamento, pois ¢ o0 momento de deixar o espago antes restrito ao
grupo para adentrar em instituigdes educacionais maiores: o colégio confessional

Auxiliadora (Adélia) e a escola Joaquim Murtinho (Dirce e Leda).

A partir do segundo ano que eu fui para o Joaquim Murtinho, eu
estranhei, porque eram duas professoras na sala de aula, era muito mais
alunos. Antes era um ambiente mais fechadinho, mais aconchegante; ja
no Joaquim Murtinho era enorme! Eu ficava perdida no meio de tanta
gente, essa era a diferenga que eu achei. Quanto a conteudo, deu
sequéncia. (Leda GANIKO, 2011, p. 357).

No caso da professora Midori, a continuidade dos estudos se deu no Colégio

Maria Constanga Barros Machado, assim como a professora Leda, que mais tarde
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ingressou na mesma institui¢do. No caso da professora Midori, embora ja havia
iniciado a escolarizagdo numa escola publica de porte parecido, passou por uma fase
de novas descobertas.

Fundada em 1939, a escola Maria Constanga Barros Machado recebeu o
nome de sua fundadora, uma professora cuiabana de renome na histoéria educacional
de Campo Grande. Antes chamado de Liceu campo-grandense, essa escola foi o
primeiro ginasio publico da cidade, onde as familias disputavam vagas para que os

filhos pudessem estudar (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO0, 2004).

Liceu Campo-Grandense, esse foi o primeiro nome da Escola Maria
Constanga. Criado em 18 de marco de 1939, instalado junto ao Grupo
Escolar Joaquim Murtinho e a Escola Normal, na Rua Afonso Pensa, no
centro da cidade. A instalagdo de uma institui¢do secundaria publica na
cidade tem seus significados, a descri¢do da ata de abertura compreendia
que aquele estabelecimento era um verdadeiro presente para a cidade,
com cle Campo Grande dava mais um passo rumo ao progresso.
(GONCALVES; OLIVEIRA, 2009, p. 250).

Todas as escolas em que as professoras estudaram (Joaquim Murtinho,
Maria Constanca Barros Machado e Auxiliadora) tinham como sele¢do de alunos o

chamado “exame de admissdo”, para a entrada no ginasio.

Em 1961 eu fiz a admissao, era como se fosse assim, a Escola Militar que
tem agora a admissdo para a quinta série, peneirava mesmo sabe? Eu
achava dificil, porque dos colegas, eram poucos que conseguiam entrar.
Eu me lembro do vizinho, de frente era o irmdo da Neide, ele ndo passou
da primeira vez, do fundo de casa era daquela menina que eu explicava,
que eu ensinava, entdo, era o irmdo dela, ele também ndo passou, ai ele
faz mais um ano de quarto ano para fazer de novo a admissdo. Tinha
livros que estava escrito “admissdo”, era proprio para se preparar. (Midori
Nichikuma HARADA, 2010, p. 396).

Chama-nos a atencdo, o fato da professora Adélia, que sempre estudou no
colégio Auxiliadora, ter relatado que também chegou a realizar o exame de
admissdo, um indicativo da alta demanda por escolarizagdo na cidade que

impulsionava a ado¢do do exame como critério de selecao.

Cheguei a fazer o exame de admissdo, inclusive quando eu lecionava
também tinha o exame de admissdo e eu ja preparava os alunos para
fazer. Todas as escolas faziam, particular ou publica, todos faziam. O
aluno que ndo passava, tinha que fazer o reforgo, se preparava melhor e,
no outro ano, enfrentava, se esforgava. (Adélia GUENKA, 2011, p. 349).
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Ao analisar os exames de admissdo sob o foco da historia da educagdo
escolar, Pessanha e Daniel (2002) afirmam que tais exames eram fruto de uma
politica de centralizacdo e controle que caracterizou os anos de 1930 no Brasil,
delineada pela legislagdo educacional que antecedeu as Leis Organicas e que tinha o
intuito de padronizar a educagao brasileira.

Na década de 1930, sob a vigéncia da reforma Francisco Campos
estabeleceu-se o exame de admissdo por meio Decreto n® 19.890. Igualmente em
Mato Grosso, tais exames persistiram durante quarenta anos. No Maria Constanga
Barros Machado, desde a sua criagdo (1939), realizavam-se exames de admissao, até
1971, quando esses exames foram extintos por meio da Lei n° 5.692 (PESSANHA;
DANIEL, 2002).

Nas analises sobre “estudos, professores e diretores”, foi possivel ampliar a
compreensdo de que as praticas educativas nas escolas de Campo Grande eram
pautadas em valores disciplinares rigorosos, como relata Maria Constanga Barros

Machado sobre a forma como dirigia a escola que leva seu nome:

Sempre tive fama de rigorosa, de enérgica, o que ndo nego, pois a
disciplina, o progresso dos alunos eram questdes fundamentais para mim.
Eu visitava as salas de aula, acompanhava pessoalmente o progresso dos
alunos, discutia com os professores o bom andamento das classes. (SA
ROSA, 1990, p. 68).

Para Oliveira (2006), esses valores incutidos nas escolas eram reflexos do
processo nacionalista de “modernizagdo” do pais, que necessitava de uma populagao
ordeira, trabalhadora, portadora de habitos adequados, disciplinada e respeitadora,
valores que a educagdo deveria contemplar.

Tanto na escola Visconde de Cairu, como na escola confessional ¢ nas
escolas publicas, esses valores acentuaram-se nas praticas educativas, fomentando a
acdo docente e sendo acatados pelos alunos. Para o fomento desses moldes
educativos, trés critérios se associavam: aspectos da sociedade mais ampla, aspectos
culturais (uma vez que a cultura japonesa também fomentava tais valores no
Visconde de Cairu) e os aspectos religiosos (no caso do colégio Auxiliadora).

Essa concordancia designava praticas educativas padronizadas em todas as
escolas em que as professoras estudaram, embora com graus de intensidade
diferenciado e, por isso, o modelo de ensino nas escolas nao causou estranhamento

nas professoras. As concepcdes de ensino das professoras pautaram-se no ideal
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educacional construido nas vivéncias escolares: o esforco e a disciplina nos estudos ¢
a obediéncia por parte do aluno, bases que se estruturaram na rotina escolar ¢ na

convivéncia com os professores.

Quando eu estudei, a escola era boa e os professores eram bons: a
professora Maria da Gloéria, o professor conhecido como Cavalio®, s6
que eu ndo peguei aula com ele, mas peguei com o professor Mourateli,
Pereirinha, essa Maria Garcia e o professor Virgilio, que levava a sério
mesmo, tinham fama de professores enérgicos, exigentes, gracas a Deus
eu peguei uma boa época. (Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 361).

Dos professores que a professora Leda destacou, alguns ficaram conhecidos
pelos registros de Sa Rosa (1990) sobre os inimeros professores que ajudaram na
construcdo da histéria educacional de Campo Grande, como o professor Luis
Cavalon, um dos professores que fundaram, em 1951, a Associagdo Campo-
Grandense de Professores, para a defesa dos direitos do grupo.

Destaca-se, ainda, a professora Maria da Gloria S& Rosa, organizadora da
obra referenciada e que foi professora em intmeras escolas de Campo Grande
(incluindo o proprio M* Constanca Barros Machado), além de ter sido a primeira
mulher a ser doutora Honoris Causa da UFMS, membro da Academia Sul-Mato-
Grossense de Letras e escritora de outras obras que remontam a histéria da cultura,
das artes e da educacgdo sul-mato-grossense.

Além dos professores, as memorias revelam as disciplinas que eram
cursadas, conforme pode ser visualizado na fala da professora Midori, sobre suas

vivéncias na escola Maria Constanga Barros Machado.

No estadual, era contetido mesmo! Néo era de enrolar ndo, vocé acredita
que nos tinhamos aula de Latim? Aquele professor Candido, ele fazia
declinar as desinéncias do Latim, os verbos... Nos tinhamos que saber as
origens das palavras e depois, dependendo da palavra vocé tinha que
saber toda a declinagdo, ou seja, o que originou daquilo, nossa! E eu sabia
fazer isso. Aula de Francés, eu sabia cantar “4 Marselhesa”, o hino
francés. Sabiamos cantar, a professora ensinava o canto também, ndo era
s06 os livros. Eu ndo lembro o nome dela, mas, ela tinha origem francesa e
o nome era francés também. (Midori Nichikuma HARADA, 2010, p.
397).

Também no Maria Constanca Barros Machado, a professora Leda ajudou

% Embora no nome correto desse professor seja: Cavallon, deixamos “Cavaldo”, conforme a
respectiva professora lembrou-se de como esse professor era conhecido.
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entender como se processava a educacdo em Campo Grande. Ao recordar-se do
momento em que ingressou nessa escola apds o exame de admissdo, retrata

claramente as interferéncias do poder politico no campo educacional.

Na época de escola eu fiz o exame de admissdo, na época prestei no
Maria Constanga, que na época era Colégio Estadual Campo-Grandense.
Acho que na época a dona Maria Constanca deveria estar aposentada,
devia estar curtindo a aposentadoria dela. Na época que eu estudava tinha
o diretor Ernesto, o professor Ernesto, ai depois ele saiu. Acho que
naquela época era muita politica, sabe? Igual aquele café com leite,
quando o leite estd no governo, os diretores sdo todos fazendeiros, né?
Quando era o café, os diretores eram todos cafeicultores que estavam no
poder. Entdo aqui também era assim: tinha o DN e o PTB. Eu acho que
quando eu entrei era o PTB do governo, ai estava o professor Ernesto,
depois eu acho que o DN ganhou e ai foi a Maria Constanga, parece que
foi uma troca politica, uma jogada politica. No Estadual era assim,
trocava diretor, professor, era s6 mudar o partido politico e mudava a
direcdo também, porque naquela época nao tinha concurso publico dos
professores, hoje tem eleicdo para diretor, hoje eles estdo seguros no
cargo, antigamente ndo. Eu acho que trocava de partido e era aquela fila
de professores nas escolas. Isso acontecia com alguns professores
também. Acho que aqueles mais atirados politicamente, eu s6 via que
mudava, mais tarde que eu fui entender que era jogo politico. Na época eu
nem ligava, via professor novo, sé isso, eu percebia que mudava, mais
tarde eu fui vendo que era politica. (Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 361).

Alguns pontos da fala da professora devem ser reiterados ou esclarecidos
devido ao esforco da memoria em buscar dados historicos precisos dessa época. O
ano que a professora narra trata-se de 1955, quando assumiu o governo do estado
Jodo Ponce de Arruda, do partido PSD, tendo competido com Rachid Saldanha
Derzi, da UDN (SA ROSA, 1990).

Maria Constanga de Barros Machado, vinculada ao partido da UDN e até
entdo dirigente da referida escola, logo articulou o concurso para professores,
submetendo-os ao decreto estadual de 25 de outubro de 1955, sabendo do corte que o
novo governo realizaria. Mesmo ap6s a nomeagdo dos professores e publicagdo no
Diario Oficial de 31 de janeiro de 1956, o governo de Jodo Ponce Arruda (que tomou
posse em 1° de fevereiro do mesmo ano) anulou o concurso e demitiu os professores
vinculados ao partido contrario, assim como a diretora Maria Constanca Barros
Machado, que foi substituida por Ernesto Garcia de Aratjo (SA ROSA, 1990).

Assim como relatou a professora Leda, Alves (apud SA ROSA, 1990)
conclui as interferéncias politicas no campo educacional. Com base no autor, as
escolas ficavam a mercé dos mandonismos dos chefes politicos que determinavam a

entrada e saida de professores de acordo com o partido politico ao qual estavam
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vinculados.

Professores sdo contratados e exonerados em fun¢do de suas vinculagdes
politico-partidarias e ndo de qualificacdo profissional; os apadrinhados
dos chefes politicos entendem os cargos para os quais sdo nomeados
como sinecuras; e comecam a surgir os fantasmas da Educagdo. (ALVES
apud SA ROSA, 1990, p. 12).

Acerca das vivéncias escolares, observamos também que as professoras
relataram sobre seus colegas e amizades. Das que estudaram no Visconde de Cairu,
relata a professora Adélia: “Nessa época, a maioria eram descendentes de japoneses,
tinha brasileiros, mas eram poucos. Eles sabiam da escola as vezes por indicacao,
vizinhos japoneses e tinha uns que moravam ali perto e ja conheciam.”.

Da mesma forma, as professoras Dirce e Leda, que também foram colegas
no primario, relatam que mantiveram amizades nesse periodo, em sua maioria com
japoneses, uma vez que a escola foi criada justamente para os filhos de japoneses e,
dessa forma, era a presenca desses que configurava o publico escolar, ainda durante a
década de 1950.

No periodo em que estudaram na escola publica, por haver poucos filhos de
japoneses, as professoras relataram manter relagdes com colegas e estruturar
amizades fora do grupo de japoneses. A professora Midori relata que as familias de
japoneses ja tinham conquistado certa ascensdo econdmica para inserir os filhos em

escolas privadas.

Nao me lembro de japoneses estudando na escola publica, eram mais
brasileiros, talvez eu ndo prestasse aten¢do, mas, acho que os japoneses
iam para o Dom Bosco, Auxiliadora, escolas particulares. As minhas
primas, por exemplo, as filhas da irmad da minha maie, eles plantavam
laranja em Rochedinho, as duas filhas moravam com a minha avd, a mée
da minha mée, estudavam no colégio das irmas que ¢ o Auxiliadora, vocé
vé, os pais eram sitiantes. (Midori Nichikuma HARADA, 2010, p. 402).

Dessa maneira, mesmo que muitas familias de japoneses nesse periodo ja
houvessem conquistado ascensdao econdmica e procurassem matricular seus filhos em
escolas privadas, ¢ fato que essas familias - e as familias do grupo de professoras
aqui em questdo - nao deixaram de procurar as escolas publicas por essas serem, na
época, escolas de prestigio e de renome na cidade.

Para as familias, era importante que as filhas estudassem em institui¢des que
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se caracterizassem por serem as melhores, como colocou a professora Dirce:
“Quando eu estudei no Joaquim Murtinho, meus pais queriam que eu estudasse 14, na
época era a melhor escola daqui” (Dirce HIGA, 2011, p. 351).

Dessa forma, as analises mostram que as vivéncias escolares das professoras
remontam estratégias de grupo, cabendo a familia, como instituicdo social, repassar
esses valores inculcando o valor da educacdo formal e encaminhando as filhas para o
estudo em escolas de renome e de prestigio social (privadas e também escolas
publicas).

As vivéncias em dois espacgos distintos, as escolas étnica e publica,
favoreceram, por um lado, a inculcacdo de valores culturais por meio das praticas
culturais e o convivio com membros do grupo étnico, no caso do Visconde de Cairu.

Por outro lado, as vivéncias em escolas publicas possibilitaram estabelecer
trocas, aquisi¢cdes de capitais cultural e social e também reconhecer a individualidade
étnica, ou seja, ver-se como uma japonesa que, a0 mesmo tempo era uma aluna como
qualquer outra, mas ndo deixava de diferenciar-se dos demais, como se tornou
explicito em alguns momentos: “Naquele tempo as criancas ndo eram mal educadas
sabe? Nao era porque eu era japonesa, tinha poucos japoneses, mas, todos os colegas
eram assim” (Midori Nichikuma HARADA, 2010. p. 395).

A questao da disciplina e da valorizagao do esfor¢o nos estudos se encontra
enraizada nas concepgdes educacionais das professoras. Sem duvida, esses foram
estruturados a partir da propria cultura japonesa, na qual a obediéncia e o respeito
hierarquico eram fomentados na familia, oriundos do espirito Gambaré que, em
suma, ¢ uma forma de manifestar a perseveranga (SAKURALI 1993).

Essa situacdo evidencia que as incorporagdes dos valores encontram
ancoradouros em duas culturas: a japonesa e a da sociedade de acolhimento. Tais
valores s3o negociados pelas geracdes de japoneses ao longo de suas vivéncias e de
acordo com as necessidades de se construir uma base de enfrentamento frente as
novas exigéncias da sociedade contemporanea. Todavia, ndo se desvencilham dos
valores da cultura de origem, elas tendem a ser ressignificadas ao longo das geragdes.

Do ponto de vista da histéria educacional, as narrativas elucidam aspectos
das instituicdes publicas educacionais (historia do 1° grupo escolar ¢ 1° ginasio de
Campo Grande), como o Joaquim Murtinho e o Maria Constanca Barros Machado e
suas respectivas praticas educativas, agentes educacionais dessas escolas e espaco

fisico. Além da atuagdo salesiana no campo educacional (colégio Auxiliadora) de



147

Campo Grande.

Sobre a historia educacional de Campo Grande, percebemos as fortes
influéncias do poder politico no campo educacional, imbricando valores sociais
como a disciplina, o civismo e a ordem, tdo almejados pelo poder nacional para o
“desenvolvimento” do pais.

Contudo, ¢ importante que se diga que esse ideario nacionalista absorvido
pelo campo educacional ndo se resumiu somente nos valores que regularam o
processo educacional em Campo Grande, uma vez que o poder politico agiu
diretamente na escola, controlando a entrada e saida de professores.

Por fim, identificamos as estratégias empregadas pelo grupo étnico de
japoneses no campo educacional por meio das praticas culturais na escola Visconde
de Cairu, elementos esses que foram importantes para a inculcacdo de valores étnicos
e que acabaram por ser incorporados na historia de Campo Grande.

As vivéncias nesses campos educacionais mostram que as professoras
estruturaram suas referéncias profissionais a partir das vivéncias com suas
professoras no periodo de escolarizagdo, bem como construiram concepgoes
educacionais pautadas no esforco pelos estudos associado ao ensino forte e

disciplinado.

2.1.5 Caminhos para a docéncia: trajetorias académicas e profissionais

Eu queria que vocé fosse professora... (Adélia Mineko GUENKA, 2010,
p. 345).

Na narracdo sobre o periodo de formagdo profissional, o grupo de
professoras evidencia situacdes diferentes que as levaram ao magistério. Por um
lado, o desejo de ser professora foi num sentido vocacional ou ocorrido de forma
natural, por outro, ndo havia esse desejo, mas por ser essa uma profissdo que se
adequava as suas condigdes de vida, esse foi o caminho escolhido.

Poder-se-ia afirmar que esses eram dados meramente pessoais, se nao
houvesse, por tras dos motivos explicitados, um “ar” de que havia outras razoes e,
para sermos mais exatos, um sentido maior que pareceu impulsiona-las para o
magistério, tal como alguns estudos com professoras aposentadas revelaram e nos

suscitaram a interrogar as memorias dessas professoras aposentadas japonesas.
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Segundo Pavan (2003), questdes econdmicas e sociais da familia, aliadas ao
papel conferido a mulher, jogaram um papel importante para que as professoras
buscassem o magistério, exercido durante a década de 1930 a 1980. No mesmo
sentido, Morello (2007, p. 24) destaca em sua pesquisa que “[...] a docéncia foi
constituindo como uma profissio com atribui¢des, valores, saberes e formagao
proprios e tornou-se um importante campo de trabalho, especialmente para as
mulheres.”.

Em suma, as autoras apontam as amplas perspectivas que regularam a vida
social constituida em determinado tempo e espago social. A exemplo disso, hd o
estudo de Martins (2009), que demonstrou claramente as incidéncias do campo
politico no processo educacional, ao afirmar que as professoras que lecionaram
durante o periodo Republicano “[...] se apropriaram e colocaram em pratica os ideais
republicanos de civilizar, moralizar e higienizar.” (MARTINS, 2009, p. 126).

Em face desses elementos, procuramos entender quais motivos
encontravam-se aparentes € quais motivos simbodlicos estavam ocultos e
impulsionaram a busca pelo magistério. Dessa inquieta¢do, questionamos: quais 0s
motivos reais e simbolicos culminaram na escolha da profissao?

Uma vez levantado o interesse em saber tais motivos, procuramos saber
também o papel que a formacdo académica/profissional jogou na constitui¢do do
habitus professoral.

Para Silva (2003; 2005), a constituicdo do habitus professoral nao
compreende somente os conhecimentos e estudos tedricos que os professores/as
acessaram durante a formagao académica/profissional. A autora mostra que nao se
aprende ou se ensina a ser professor unicamente nas salas de graduacdo, mas que o
contexto de vida, vivéncias e experiéncias, jogam um papel preponderante nas
formas de exercer o ensino na sala de aula.

Se o periodo de formagdo académica/profissional nem sempre ¢
determinante dos modos em que as professoras exercem a docéncia, ha que se
indagar: Que papel as vivéncias da formacdo académica/profissional jogaram na
formagao do grupo de professoras investigadas?

Levando em consideracdo o fato delas ja iniciarem a docéncia ainda durante
o periodo de formacdo académica/profissional, buscamos entender ainda: Serd que os
elementos da cultura de origem se apresentaram nesse periodo e influenciaram os

primeiros anos de docéncia?
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Para as interrogacdes levantadas, apresentamos dados referentes ao grupo de
analise IV, a partir da frequéncia de assuntos agrupados em subtemas das memorias

da formagao académica/profissional.

Tabela 4: Frequéncia dos subtemas (memorias da formagao académica/profissional)

Memorias da formacao académica/profissional

Subtemas Frequéncia
1. Escolha profissional 27,11%
2. Formagao técnica, profissional, Curso Normal 28,27%
3. Formagdo académica 24,33%
4. Professores 10,21%
5. Inicio da docéncia 9,66%

Fonte: Dados obtidos no NvivosS.
Organizacio: Nishimoto, 2011.

A andlise da escolha profissional (subtemal) evidenciou que duas
professoras, Adélia e Midori, ndo queriam seguir essa profissdo, mas sim ser
contadoras. A narrativa da professora Adélia mostra uma problematica educacional
da época (fins da década de 1950 e inicio da década de 1960), que impulsionou a

desisténcia da profissdo de contabilidade para a escolha do magistério.

Eu queria ser contadora, mas nessa época esse curso so tinha aqui no
Colégio Osvaldo Cruz e ficava muito longe da minha casa. O curso era a
noite e meu pai falou para mim assim: “Eu ndo vou deixar vocé, com essa
idade, sair sozinha a noite ¢ ir 14 longe para estudar e voltar sozinha. Eu
queria que vocé fosse professora; estuda ai no Auxiliadora mesmo,
porque vocé ja estd acostumada.” Eu pensei, pensei e fui meio
contrariada, mas ndo me arrependi de ter feito o Magistério, gosto muito,
até hoje! Contabilidade porque eu gosto muito de Matematica, sempre fui
professora de Matematica no Colégio Dom Bosco. (Adélia GUENKA,
2011, p. 345).

Dois fatores importantes devem ser destacados a partir desse excerto: o
primeiro, € a constatagdo da escassez de instituigdes educacionais e,
automaticamente, de cursos de formagao profissional em Campo Grande, que levava
parte da populagdo a buscar por dois cursos: o magistério ou o curso técnico em
contabilidade.

No periodo narrado pela professora, tais cursos eram oferecidos pelas
principais institui¢des educacionais da cidade: o Osvaldo Cruz (privado e ndo

confessional), o Joaquim Murtinho (1° grupo escolar de Campo Grande), o
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Auxiliadora (privado e confessional — catélico) e o Maria Constanga Barros Machado
(1° ginasio publico de Campo Grande, inaugurado em 1939).

Consideramos a escassez de institui¢des e de cursos profissionais pelo fato
de que cursar o magistério ou o técnico em contabilidade nessas institui¢des ndo era
possivel para todos, uma vez que, assim como definem Pessanha, Daniel e
Menegazzo (2004), esse era o objeto de interesse da classe média em ascensdo,
caracterizado como cursos de prestigio e privilégio restritos a uma pequena parcela
da populagdo campo-grandense.

O segundo fator que ¢ importante de ser analisado ¢ o fato de que, em geral,
0 magistério constituia-se em sua maioria por um publico feminino e, por sua vez, o
técnico em contabilidade era constituido por um publico majoritariamente masculino,
fazendo-se entdo perceber, notoriamente, as questdes de género, sendo a feminizagado
do magistério, ainda hoje, alvo de estudos de muitos autores, tais como: Souza
(2006), Bueno et. al (1993) e Demartini e Antunes (1993).

Para Demartini e Antunes (1993), a feminiza¢do do magistério inicia-se a
partir de uma corrente de pensamento que define a profissdo docente como uma
fungdo atribuida a mulher, devido as tarefas ditas como proprias ao sexo feminino,
quais sejam, cuidar de criangas e das lides do lar (bordar, costurar, lavar, cozinhar,
etc).

Almeida (2006) compreende que € a partir dessa fungdo atribuida a mulher
que a busca pelo magistério constituiu-se num meio para as mulheres das camadas
médias da sociedade brasileira buscarem a sua formag¢do e inser¢ao no mercado de
trabalho, o que ¢ visualizado ainda no século XIX.

E dessa forma que, gradativamente, as salas dos cursos Normais vao sendo
preenchidas pelas mulheres e, dessa maneira, essas ocupando espago em escolas que
antes eram ocupadas por homens. Digno de nota: esse processo ndao ocorreu
amistosamente, pois na historia da educagdo, registra-se o preconceito as mulheres
que chegaram a ter salarios reduzidos e cargos inferiores aos dos homens, que
continuaram dividindo espaco na escola por certo periodo (DEMARTINI;
ANTUNES, 1993).

Nessa contextualizacao histérica, o peso dos valores sociais sobre a mulher
no magistério acabou por refletir nos valores familiares. Prova disso, sdo as proprias
exposic¢des realizadas pelo grupo investigado, que mantinha incorporadas as marcas

desses valores transmitidos no ambito familiar. Tal questdo se observa na fala da
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professora Midori, quando essa expde os motivos que a levaram a abandonar a

contabilidade para seguir a carreira do magistério:

Fui conversar com um amigo do meu pai que tinha um escritério de
contabilidade. Ele disse, o horario de um contador é de oito horas, ndo
tem como fazer menos e explicou tudo, meu pai me levou 14. Entdo o
emprego eu até arrumaria, mas eu tinha que trabalhar oito horas, eu fiquei
pensando como ia cozinhar? Eu ainda ndo era casada essa época, morava
com 0 meu pai € meus irmaos, mas, eu sempre coloquei em primeiro
lugar a familia. (Midori Nichikuma HARADA, 2010, p. 387).

A situacdo narrada pela professora reitera a narrativa da professora Adélia,
pois mesmo ambas afirmando ndo quererem seguir a profissdo, havia herangas
cunhadas em valores sociais, que ndo deixavam de ser uma estratégia tanto familiar
como de grupo, uma vez que a busca pela ascensdo familiar e do grupo étnico de
japoneses em Campo Grande objetivava tais aspiragdes.

A fala da professora Midori mostra ainda que, embora a mesma tenha
escolhido inicialmente o curso de contabilidade, havia no ambito familiar valores
implicitos que designavam uma formagao tipicamente conferida a mulher e esses

valores mais tarde influenciariam na escolha do magistério.

Eu nunca quis ser professora. Quando cu estava na segunda série,
encostado da cerca onde a gente morava, morava a familia Takei, essa
familia s6 falava japonés, eu ndo sei bem a historia deles. Tinha uma
menina que se chamava Dirce Takei, ela tinha uma dificuldade enorme de
escrever, falar, porque se os pais e os avos sé falavam japonés ela ndo
tinha como aprender e ela estudava, eu acho que o primeiro ano , ndo sei
em qual escola. O pai dela falou com a minha mae “A sua filha estuda no
segundo ano e esta mais adiantada, serd que ela ndo pode dar umas aulas
para a minha filha?”. A minha méae falou que podia. Eu lembro que eu dei
aula para essa menina e eu sei que ela desenvolveu bastante porque ela
era muito esfor¢ada, mas eu ndo tinha mesmo isso de ser professora [...].
(Midori Nichikuma HARADA, 2010, p. 386).

O excerto revela aquilo que Demartini (2006) constata em seu estudo, de
que mesmo crianga, a referida professora era um agente do processo de
aprendizagem, pois aquilo que aprendia na escola era ensinado a outra crianga. Os
pais, por sua vez, visualizavam nessa situagdo uma forma de colaborar com outros
membros da comunidade japonesa, ao incentivar e favorecer a aprendizagem de uma
descendente do grupo.

Com isso, percebemos que a familia japonesa compartilhava dos ideais do

grupo étnico de japoneses para a formacdo da mulher japonesa, o que ndo se
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distanciava dos valores da sociedade de acolhimento. Nesse processo, ha a
inculcagdo de valores que ora sdo imperceptiveis, ora se apresentam de forma mais

nitida, como € o caso da professora Leda, que afirmou sempre querer professora:

Eu sempre quis ser professora. Desde crianga nas brincadeiras eu era
professora (risos). Eu nunca pensei outra coisa na vida a nio ser dar aula,
ndo sei se porque, naquela época, vocé era professora ou era dona de casa,
quase ndo tinha outras profissdes. Para a colonia japonesa, depois que a
mulher se casasse, ia cuidar da casa. Eu sempre quis trabalhar como
professora, falei: “Professora, depois de casada, dava para continuar”.
(Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 357).

Igualmente, a professora Dirce relata que ao acaso tornou-se professora,
mas pode-se observar que seus valores sociais impulsionaram a busca pelo
magistério: “Sabe, acho que eu sendo professora por acaso e gostei, porque eu nao
tinha dezoito anos completos quando eu comecei a lecionar. Me chamaram ali para
lecionar no Visconde de Cairu, ai eu gostei [...]”. (Dirce HIGA, 2011, p. 353).

As analises dos motivos que levaram a escolha da profissdo se entrecruzam
quando as historias desvelam as marcas da trajetoria social, ou seja, dos valores
histéricos e sociais que levaram as familias das professoras a predispor elementos de
formacao da mulher.

As professoras ndo deixaram de se ancorar na sociedade mais abrangente,
mas também s3o expressivas as marcas da etnicidade quando, nessa formacao, ha
estratégias da familia de japoneses e respectivamente do grupo, em predispor uma
formag¢ao da mulher japonesa e inculcar seu papel.

Por sua vez, a contemplagdo dos valores sociais e, especificamente, a
concretizagdo dessa estratégia familiar ¢ de grupo t€ém como ancoradouro o
sentimento de ser professora japonesa, tal como a professora Leda explicitou ao se
reconhecer no grupo.

Os subtemas que envolvem a “formacdo técnica, profissional, curso
Normal” e a “formagdo académica” desenvolvem melhor a constatacdo de que as
familias japonesas primavam por essa formacao feminina no grupo, visto que esses

valores agiam em conformidade com a estratégia coletiva, uma vez constatado que
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I3 . 4 y . . .
ha registros®® de que a propria escola Visconde de Cairu ofereceu o curso de
formagao feminina, especificamente de corte e costura, na década de 1950,

destinado, sobretudo, a formacao de mogas japonesas.

O oferecimento desse curso profissionalizante entrecruzou-se com a historia
dos cursos implantados em Sao Paulo, a exemplo da escola de corte e costura
Akama, na qual Demartini (2000) explicitou que a formacdo feminina cumpria os
objetivos de insercdo profissional e de encaminhamento das mogas para bons
casamentos. Sobre essa formagdo profissional, a professora Midori recorda-se da

época em que o pai a matriculou no curso de corte e costura.

Quando a minha méde morreu, eu nio sei quanto tempo depois, o meu pai
colocou, acho que primeiro foi a minha irma porque ela gostava mais de
costurar, ele colocou para aprender a fazer costura porque toda mulher
tinha que aprender a costurar. Nos aprendemos pelo método foutemode ali
na rua treze de maio, entre a rua Maracaju e a rua Candido Mariano, perto
do cartério. Eu tenho o diploma de modista, ndo sei onde estd, mas eu
tenho. Vocé acredita que eu costurei para fora? Nao gostava, mas pelo
menos ganhava um dinheirinho e dai pensava “n@o quero, ndo gosto”, foi
quando eu resolvi voltar a estudar. Mas, tinhamos que aprender a
costurar. (Midori Nichikuma HARADA, 2010, p. 399-400).

E interessante 0 modo como a professora colocou que “tinha que aprender a
costurar”, o que revela como os encaminhamentos familiares objetivavam antes de
tudo, a formagdo da mulher, ou seja, era importante que as filhas de imigrantes
tivessem colocacdo no mercado de trabalho, mas uma formagdo preferivelmente
apropriada a mulher.

Sobre as memorias da formacdo docente, as professoras destacam mais
lembrangas sobre o curso normal em comparacdo a graduacdo. Conforme foi sendo
percebido, as professoras dedicavam a narragao sobre o curso Normal porque, para
elas, esse lhes havia oferecido subsidios maiores para o exercicio da docéncia, sendo
a graduacdo uma complementacdo daquilo que elas ja haviam estudado
anteriormente.

Na época de faculdade foi sofrido, meus filhos eram pequenos e eu estava

estudando. Eu trabalhava dois periodos, era o trabalho, o colégio ¢
crianca; foi sofrido, mas gracas a Deus deu certo. Eu achei que a

% Por meio de uma fotografia do acervo de Ayd Camargo César, constatamos a formagdo de uma
turma de nove alunas japonesas no Curso Profissional de Corte e Costura em 1950, cuja professora foi
Toshi Guenka.
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Pedagogia foi a continuacdo do Magistério, aqueles contetidos que eu vi
no Magistério parecia que estava mais aprofundado na Pedagogia, era
tudo voltado para a educacdo das criangas mesmo, entdo eu achei que foi
bom. (Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 362).

Os cursos normais em Mato Grosso iniciaram em 1840, com a primeira
Escola Normal Primaria, mas seu funcionamento se deu por curto periodo, fechando
em 1844. O referido estado ficou sem uma institui¢do formadora de professores até
1875, quando se inaugurou o curso normal em Cuiabd que, posteriormente, foi
absorvido pelo Liceu da cidade (OLIVEIRA; RODRIGUES, 2009).

Em Campo Grande, os cursos de formacao de normalistas se deram a partir
da instalagdo da Escola Normal anexa ao Grupo Escolar (Joaquim Murtinho) da
cidade em 1930, em concomitancia com outras instituicoes criadas no estado de

Mato Grosso e no interior da parte sul do estado.

Junto ao referido Grupo Escolar, em seu prédio proprio, cuja transferéncia
se deu em julho de 1926, instalou-se a Escola Normal de Campo Grande,
em 21 de abril de 1930 pelo presidente do estado, Dr. Anibal Toledo
(22/1/1930 a 30/10/1930), sendo a primeira instituigdo sul-mato-
grossense dessa natureza ¢ a segunda do estado, antecedida somente pela
Escola Normal “Pedro Celestino” de Cuiab4. Posteriormente, mediante a
Lei n. 342 de 12/12/1949 foi criada no sul do estado, a Escola Normal de
Aquidauana. (OLIVEIRA; RODRIGUES, 2009, p. 106).

Foi nessa institui¢do que trés professoras, Dirce, Leda e Midori, formaram-
se normalistas em meados da década de 1960 e inicio da década de 1970. Aspectos
das disciplinas escolares e funcionarios da Escola Normal podem ser visualizados no

certificado de conclusao da professora Midori.
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Além do Curso Normal Joaquim Murtinho, Campo Grande nesse periodo ja

contava com a formagdo de professoras no colégio confessional Auxiliadora,

institui¢do pela qual a professora Adélia formou-se normalista.

A influéncia da missdo salesiana em Mato Grosso é notoriamente verificada

no campo educacional de Campo Grande. Os colégios Auxiliadora, Dom Bosco e as

Faculdades Unidas Catdlicas de Mato Grosso (FUCMT) também foram criados nos

moldes confessionais (catolicos) do municipio. Digno de nota: em Mato Grosso,

constava apenas o curso superior de direito até 1960, em Cuiaba, havendo entdo

necessidade de novas instituigdes que ofertassem cursos superiores (BITTAR, 2002).

Ainda em meados da década de 1950, dois padres salesianos, Walter Bocchi

e Angelo Jayme Venturelli, iniciaram as articulagdes dessa nova empreitada, que

mais tarde inaugurou a Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras

(FADAFI), em 1962, com os cursos de Letras e Pedagogia (BITTAR, 2002).
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No mesmo ano, iniciaram-se as primeiras empreitadas no ensino superior
publico no sul de Mato Grosso, hoje a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
UMES. Primeiro criou-se a Faculdade de Farmacia e Odontologia, que mais tarde foi
incorporada ao Centro de Ciéncias Biologicas. Em seguida, criou-se o Instituto de
Ciéncias Biologicas de Campo Grande, instituindo departamentos ¢ o curso de
Medicina, por meio da Lei Estadual n° 2620 (HISTORICO UFMS, 2010).

Somente em 1969, por meio da Lei Estadual n°® 2947, criou-se a
Universidade Estadual de Mato Grosso — UEMT, agrupando também os institutos
criados no interior do sul do Mato Grosso. Em 1979, a UEMT tornou-se Fundagao
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, dois anos apos a divisdo do estado, em
1977 (HISTORICO UFMS, 2010).

Na Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada em 1962
pelos salesianos, criou-se posteriormente, em 1966, o curso de Direito e, em 1970, a
FACECA - Faculdade de Ciéncias Economicas, Contabeis ¢ Administragdo. Nesse
processo, em 1972, ¢ criado a FASSO — Faculdade de Servigco Social, assim como
nesse periodo novos cursos foram agregados a FADAFI (BITTAR, 2002).

Com base nessa configuragdo de formagdo superior, as quatro professoras
cursaram a graduagdo na instituicdo que mais tarde seria chamada de Faculdades
Unidas Catdlicas de Mato Grosso - FUCMT, a qual agrupou todos os cursos, em

1979 (BITTAR, 2002).
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Figura 16: Certificado da graduacdo em Pedagogia, 1977
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Fonte: Arquivo pessoal da Profa. Midori Nichikuma Harada, 2010.

As contribuig¢des dos salesianos sdo notdrias para o campo educacional em
Campo Grande, assim como as primeiras articulagdes de implantagdo do ensino
publico superior. Mesmo assim, o campo educacional no municipio, ndo favorecia o
leque de oportunidades de cursos e de instituigdes para a formagao profissional.

Por esse motivo, era comum que algumas pessoas, munidas de certos
recursos financeiros, buscavam por outras oportunidades de formagdo
académica/profissional em outras localidades, como foi o caso da professora Dirce,
que cursou Histéria e Estudos Sociais em Campo Grande (FUCMT), mas cursou
Artes Plasticas em Brasilia (DF) e Pedagogia em Pereira Barreto (SP).

As analises das vivéncias do periodo da faculdade destacam a aquisi¢ao de
novos conhecimentos que nao foram possiveis de ser obtidos nas vivéncias em outros

espagos e relagdes sociais. Lembra-se a professora Midori desse periodo:

Até no periodo da faculdade eu era uma pessoa muito retraida mesmo, eu
s6 fui melhorar quando eu fui dar aula para as criangas, porque as
criangas, elas querem abrago, um beijo ¢ vocé retribui. Isso foi muito
bom, olha... Eu mudei da agua para o vinho com essa convivéncia com as
criangas ¢ pelas criangas, isso eu agrade¢o muito, ai que eu fui melhorar.
No tempo que eu fazia faculdade ¢ que fui aprender porque é que a gente
menstruava porque a minha mae nao explicava, ela dizia apenas que era
coisa de mulher, ela s6 falava isso, ndo explicava nada, talvez ela ndo
soubesse ou nao gostasse, talvez pela criacdo, ela tinha que guardar para
si. S6 na faculdade que eu fui saber. (Midori Nichikuma HARADA, 2011,
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p. 401).

Um ponto em comum entre as historias das professoras, ¢ que todas ja haviam
iniciado a docéncia pelo fato de ja terem sido formadas no curso Normal e, por esse
motivo, as mesmas afirmaram lembrarem-se pouco desse periodo devido ao tempo
absorvido pelo trabalho. Acrescenta-se ainda, no caso da professora Leda, o fato de

estar casada e com filhos, situagdao que absorvia ainda mais o seu tempo.

A época da faculdade foi muito bom, muito corre-corre. Naquela época eu
trabalhava de manhd e a tarde e estudava a noite. Entdo eu quase ndo
tinha tempo para estudar, prestava o maximo de atencdo possivel nas
aulas e, a hora que eu voltava para a casa, eu estudava até meia noite, uma
hora, duas horas e ia dormir para no outro dia enfrentar a jornada outra
vez. Foi assim... Bastante sacrificado, mas valeu a pena. As professoras
eram muito boas, competentes e sempre no final de semana reunia varias
colegas para estudar, fazer as pesquisas, as tarefas. (Adélia Mineko
GUENKA, 2011, p. 347).

Nos chama a atencdo ¢ o fato de que todas, mesmo ja formadas e inseridas
no mercado de trabalho - o que, em primeira instincia, supria suas necessidades
financeiras - continuaram a formagdo docente por meio da graduagdo, o que mostra o
valor conferido ao diploma de ensino superior, como acumulo de capital cultural
institucionalizado (BOURDIEU, 1998).

Isso demonstra que a concretizagdo do ensino superior € o diploma de nivel
superior era importante para as professoras e para as familias que ao longo da vida
atribuiam o valor simbolico a escolarizagdo, almejando que os filhos alcangassem os
niveis mais elevados de ensino. Como ja discutido anteriormente, era estratégia do
grupo desde o inicio, a ascensdo econOmica e social via escolarizagdo e sucesso
escolar dos filhos de japoneses.

Contudo, as analises revelaram que as professoras incorporaram valores nas
relacdes familiares, com os japoneses € com a sociedade local, constituidas em dado
tempo e espacos sociais. Nesse processo, evidenciaram referéncias de duas culturas
distintas: do grupo étnico de origem e da sociedade de acolhimento, mas em suma,
manifestaram as relacdes de pertenca e as marcas das estratégias de grupo, como
herancas culturais estruturadas ao longo da trajetoria social do grupo étnico de

japoneses em Campo Grande/MS.



CAPITULO III

MEMORIA E TRABALHO: NAS NARRATIVAS DE
PROFESSORAS JAPONESAS AS REVELACOES DA
CONSTITUICAO DO HABITUS PROFESSORAL NA ESCOLA
ETNICA

Caem as folhas de repente,
brotam outras pelos ramos,
murcham flores, surgem pomos
¢ a planta volta a semente.
Assim somos. Sutilmente,
diferimos do que fomos.
Impossivel transmitir,

por secreto e singular,

o0 acrescentar e perder
desse crescer que ¢ mudar.
(KOLODY, 2004, p. 75).

As memorias da docéncia na escola Visconde de Cairu sdo o foco de andlise
neste capitulo. Discutimos o papel que a etnicidade jogou na a¢do docente na escola
de cunho étnico, isto €, quais marcas da heranca cultural foram incorporadas e
influenciaram as praticas educativas no referido campo educacional, constituindo o
habitus professoral.

Sob o ponto de vista das agentes educacionais - as professoras aposentadas
de origem japonesa -, buscamos olhar como se processou o ensino na escola
Visconde de Cairu em face ao universo social e educacional, ao longo da trajetoria

do grupo étnico de japoneses em Campo Grande/MS. 6

% Figura 17: Professora Midori Nichikuma Harada e alunos do Visconde de Cairu, 2006.
Fonte: Arquivo pessoal Midori Nichikuma Harada, 2010.



160

3.1 Agente professor: (re) pondo e (re) significando os valores da cultura

japonesa na escola étnica Visconde de Cairu para ser e estar na profissao

Das personagens depende a trama do romance, dos atores, o desenrolar da
peca teatral, dos professores, a dindmica do processo educacional. (SA
ROSA, 1990, p. 13).

Na trajetoria de vida das professoras aposentadas japonesas, observamos
que as etapas da infancia, da escolarizacao e da formacao académica/profissional
expressaram as incorporagdes dos valores sociais, fruto das relagdes com a sociedade
mais ampla, mas, em especial, trazem as marcas dos valores do grupo de pertenga, o
que nos faz refletir sobre o duplo sentimento de pertenca, manifestado por
professoras nipo-brasileiras. Essa reflexdo, também foi suscitada por Saito (1980) e

complementa Demartini (1999, p. 99):

Hiroshi Saito ja questionava em 1978 a possibilidade de existéncia de
uma identidade nipo-brasileira nos moldes da identidade teuto-alema que
se teria constituido entre os alemaes isolados do sul [...]. Estas sao
questdes que permanecem em aberto quando refletimos sobre a
diversidade de situagdes encontradas e as diferentes maneiras como cada
pessoa ou cada grupo vai reinventar e reinterpretar suas proprias
identidades, no cruzamento da cultura japonesa secular e da cultura
brasileira tdo “nova” e até indefinida. Mas ndo resta dividas de que, neste
processo, em todos os casos, mesmo entre os que tentam negar sua
origem japonesa, as estratégias que utilizam para estas reconstrugdes e
para suas vivéncias no contexto paulistano estdo baseados na cultura de
seus antepassados.

Essa forma “hifenizada” de pensar as professoras e geragdes de japoneses
nos leva a questionar até que ponto os valores do grupo étnico colaboraram com a
constitui¢do do habitus professoral (SILVA, 2005; BOURDIEU, 1998) e, por esse
motivo, buscamos saber quais visdes e concepgdes mobilizaram as agdes das
professoras na sala de aula, tendo em vista aquilo que Novoa (2007, p. 16) descreve

sobre os professores fazerem o que fazem na sala de aula porque expressam a,

[...] mistura de vontades, de gostos, de experiéncias, de acasos até, que
foram consolidando gestos, rotinas, comportamentos com 0s quais nos
identificamos como professores. Cada um tem o seu modo proprio de
organizar as aulas, de se movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de
utilizar os meios pedagogicos, um modo que constitui uma espécie de
segunda pele profissional. NOVOA, 2007, p. 16 grifo do autor).



161

Se o habitus professoral traduz as maneiras de ser e estar na profissao,
torna-se possivel concordar com Abdalla (2004, p. 221) de que: “S3o muitos os
efeitos da estrutura da escola no jeito de ser dos professores” e desse modo, nos
propusemos a perscrutar: que papel a etnicidade jogou na trajetoria docente, em
especial na escola de cunho étnico Visconde de Cairu? Os valores étnicos japoneses
influenciaram o desenvolvimento das praticas educativas nessa escola? De que
forma? Por fim, como a memodria registrou a constru¢ao dos pertencimentos étnicos
na forma de ser e estar na profissdo- ou seja, no habitus professoral - a partir das
vivéncias na escola Visconde de Cairu?

Em face ao exposto, o objetivo € saber, sob o ponto de vista das agentes
educacionais, como se configurou o processo educacional nessa escola, ao perscrutar
os dialogos estabelecidos entre a educagdo e os valores da cultura de origem imersos
nesse campo educacional - a escola Visconde de Cairu.

Assim como lembra S& Rosa (1990), a historia de vida narrada por cada
professor/a deve ser olhada sob uma perspectiva ampla, procurando analisar o
processo educacional no dmago da vida social, a qual € circunscrita por um pano de
fundo histérico que esboga a cultura produzida pelo homem e, inversamente, a

cultura que produz o homem, constituida em determinado tempo e espaco social.

O estudo do processo educacional beneficiar-se-4, quando se encaixar na
multiplicidade dos aspectos da vida social, na riqueza da vida cultural de
determinado povo. Por esse motivo, o estudo tanto da organizacdo como
das praticas, no terreno educacional, deve encontrar uma maneira
produtiva de interligar-se com as condigdes econdmicas, politicas e
sociais de determinado quadro histdrico, quadro no qual a educagdo

aparece. Desenvolve-se ¢ encontra o sentido que configura seu modo
particular de ser. (SA ROSA, 1990, p. 18).

Para isso, extraimos o conteudo destacado pelas professoras, cujo inventario
evidenciou assuntos sobre atividades profissionais diversas que foram desenvolvidas
em paralelo com o exercicio da docéncia na escola Visconde de Cairu e demais
escolas de Campo Grande. A tabela abaixo ilustra o inventario do conteudo das

narrativas.
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Tabela 5: Frequéncia dos subtemas (memorias da docéncia)

Memorias da docéncia

Subtemas Frequéncia
1. Atividades profissionais 9,16%
2. Aspectos da docéncia 72,92%
3. Relagdo com os Pais de alunos 5,14%
4. Relagdo com os Colegas 1,70%
5. Relagdo com a Diregdo 10,24

Dados obtidos no Nvivo§
Organizacao: Nishimoto, 2011.

O inventario do contetido agrupado nos subtemas destacados mostrou como
as professoras pensavam e organizavam as praticas educativas e como se deram suas
relacdes com os pais de alunos, com a direcdo da escola e com colegas de trabalho
(professores e funcionarios). Possibilitou ainda, a caracterizagao da rotina escolar, do
espaco escolar, além das visdes e concepc¢des educacionais expressas a partir da
avaliagdo que elas fazem em tempo presente em face ao vivido.

Com isso, iniciamos essa discussdo a partir do que foi exposto em cada
subtema, a fim de analisar a categoria “trajetoria docente”. A analise dessa categoria

baseia-se nos esclarecimentos expostos por Montagner (2007, p. 253 grifo do autor):

Assim, devemos precaver-nos contra a criagdo da ilusdo biogrdfica,
situando claramente os agentes sociais em seu grupo social, procurando
narrar ¢ delinear claramente a constru¢do diacronica da trajetoria dos
grupos nos diversos campos.

Dessa forma, as analises do subtema “atividades profissionais” informam
aspectos importantes sobre o perfil profissional das professoras. Esse perfil desvela o
ritmo acelerado das professoras que ndo se resumiu a docéncia, uma vez que clas
esgotaram o tempo no desenvolvimento de outras atividades profissionais além da
docéncia.

Se, por um lado, ndo se desconsidera que a ordem econdomica desempenhou
um papel importante na busca de novas atividades profissionais, por outro, subjaz
nessa situagdo, um elemento que mobiliza a ética do trabalho - aqui pensada como

uma heranca do grupo que na linha do passado era “[...] suporte do bindmio
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educacdo e trabalho, que poderia permitir o retorno ao Japao.” (BRITO, 2000, p.
123). Igualmente, constata Ennes (2001) e Wawzyniak (2004, p. 35):

E no interior do grupo doméstico que sio transmitidos e preservados os
valores culturais constitutivos do individuo, entre eles o da educagao, do
trabalho e da religiosidade. Tais valores estdo sedimentados na honra, no
respeito a hierarquia, na disciplina e na devogao familiar.

A ética do trabalho se comprova nas atuais conjunturas, quando todas
continuaram a realizar atividades profissionais sem visar fins lucrativos, ligadas a
grupos religiosos ou entidades sociais, embora no caso da professora Midori, esta
posteriormente tenha sido convidada a dar aulas de origami, mas, igualmente, ndo
mantinha pretensdes econdmicas com fins de sustento pessoal e/ou familiar.

Durante a vida profissional, trés professoras desenvolveram atividades
profissionais além da docéncia, nos seguintes cargos: secretdria, auxiliar
administrativa, coordenadora, diretora adjunta e técnica administrativa. Todas
lecionaram, além da escola Visconde de Cairu, em escolas publicas de Campo
Grande, sendo que trés aposentaram-se pelo estado e, dessas, uma aposentou-se
também como técnica administrativa pela Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS). Os dados profissionais das professoras foram organizados no quadro a

seguir:

Quadro 4: Dados profissionais

Escolas que lecionou Outras atividades Cargo que se
profissionais desenvolvidas aposentou
1. Adélia | Visconde de Cairu Técnica administrativa na | E. E Sdo José- 1996
Colégio Auxiliadora UFMS (Geréncia de Recursos | UFMS - 1991
E. E. S3o José Materiais)
2. Dirce Visconde de Cairu Joaquim Murtinho —
E. E Joaquim Murtinho # aproximadamente
no final da década
de 1990
3. Leda Visconde de Cairu Secretaria, coordenadora e | Alvaro Martins
E. E. Alvaro Mastins | diretora da escola Alvaro | Neto -
Neto Martins Neto. aproximadamente
em 1994
4. Midori | Visconde de Cairu -Auxiliar administrativo ¢ | Visconde de Cairu
E.M José de Anchieta | diretora adjunta na escola | — 1994 (por idade)
José de Anchieta
-Responsavel pela Casa de
Estudante da AECNB

Organizacao: Nishimoto, 2011.
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No passado, o grupo via no gambaré um respaldo para trabalhar ao maximo
para alcangar ganhos econdmicos para o retorno bem sucedido ao Japdo, o que,
segundo Brito (2000, p. 30) se encaixa no seguinte contexto: “Em uma situacdo de
emigracao define-se isto por trabalhar ao maximo e economizar a0 maximo, isto &,
abrir mao de todo tipo de conforte e tranquilidade”.

Certamente, ndo € o mesmo contexto € os mesmos objetivos que fizeram as
professoras japonesas atribuirem importancia ao trabalho e mediar suas condutas,
mas o espirito nipdnico (gambaré) ainda manifestou-se como uma heranga cultural
entre essas agentes, capaz de nos fazer perceber o valor simbodlico que o trabalho teve
e tem para as professoras e para o grupo, como uma via de conquistar ascensao
econdmica e social na sociedade mais abrangente.

Além disso, o trabalho se traduz num simbolo de dignificagdo humana que
exige esforgo e resignacdo, em suma, uma via de acesso ao equilibrio, a harmonia
individual e coletiva, capaz de trazer prosperidade. E o que trata Demartini (1999;

2002) sobre os japoneses e o campo do trabalho:

[...] os relatos das gera¢des permitem verificar que o trabalho tem um
valor muito grande, é a Unica virtude do sucesso e prosperidade. Assim,
se por um lado ha uma tradigdo vinda do Japao com os isseis (1* geragdo),
por outro, o fato de terem entrado como imigrantes no pais com a tarefa
de produzir e trabalhar muito fez com que construissem a imagem de um
povo trabalhador, ideologia que se transferiu aos descendentes.
(DEMARTINI, 2002, p. 143).

Essa heranga cultural como um ethos, transparece no ritmo acelerado que as
professoras tém atualmente, na conduta com que sempre mostram a vida
movimentada que levam e em pequenas falas que reportam ao passado profissional,
como: “[...] eu queria trabalhar, ndo queria ficar parada”. Esses sdo itens que, em

conjunto, desvelam uma hexis corporal pautada no valor conferido ao trabalho.

O uso inicial da nogdo de ethos se deveu a opgdo de esclarecer que
existem principios praticos, que sao diferentes dos principios
intencionalmente coerentes que compdem a €tica. Assim, a ética seria
uma moral sistematizada e o ethos um principio de agdo, inconsciente
mais seguindo a sua propria 1dgica. Ou seja, um sentido inconsciente para
os agentes que o possuem. Ja a hexis ¢ a “externaliza¢do postural” do
habitus, que sdo disposi¢des corporais e gestuais, como maneiras de ser
do corpo. E esta é apenas uma dimensdo do habitus. (NASCIMENTO,
2007, p. 20-21).
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Dos “aspectos da docéncia”, privilegiamos as informagdes sobre o trabalho
na escola Visconde de Cairu, embora a docéncia exercida nas demais escolas
também tenham subsidiado as andlises dessa trajetoria. Sobre isso, as professoras
evidenciaram a visdo que tém da escola, definindo-a como uma instituicdo que
contribuiu para a formagdo de muitas geracdes de japoneses e cujo rigor disciplinar é

narrado como uma marca do tradicionalismo escolar nesse campo educacional.

A escola Visconde de Cairu contribuiu para a formacdo desses alunos que
hoje estdo todos esses profissionais trabalhando. A educa¢do do Visconde
¢ uma educagdo tradicional, era mais do que as outras escolas, era mais
rigoroso. O Auxiliadora e o0 Dom Bosco também eram, mas sdo escolas
grandes e com muitos alunos. O Visconde, como era menor, era mais facil
de termos relacionamento, de podermos controlar a disciplina e as salas
eram menores, entdo tinha poucos alunos. No Auxiliadora e no Dom
Bosco eu tinha quarenta, sessenta alunos e no Visconde ndo, eu tinha
vinte e cinco, trinta; entdo vocé podia atender melhor os alunos. A
disciplina era muito rigorosa, entdo tudo isso ajuda muito o professor.
(Adélia Mineko GUENKA, 2011, p. 343).

O excerto mencionado mostra que a disciplina constituiu um modelo
educacional nessa escola e que, embora as outras escolas de Campo Grande (Dom
Bosco e Auxiliadora) também fomentassem a disciplina, fruto dos valores sociais
imbricados por uma politica nacionalista, no Visconde de Cairu esse valor era mais
acentuado e tinha um sentido simbolico para o grupo étnico.

Como disse a professora Adélia, de fato o espaco fisico da escola Visconde
de Cairu (menor em comparagcdo as outras escolas mencionadas) e o numero
reduzido de alunos facilitavam o controle disciplinar. Entretanto, de um modo mais
profundo, a disciplina ¢ vista como um elemento que foi importante para contemplar
0s objetivos que o grupo étnico depositava na escola.

Para que os descendentes obtivessem uma formacgao escolar capaz de projeta-
los a niveis mais elevados de estudo e, com isso, contemplar a ascensdo econdmica e
social tanto individual como do grupo, era preciso passar por privacdes e esforcar-se
a0 maximo nos estudos, aspectos que necessitavam dos moldes disciplinares.

Zagonel e Carvalho (2002) constatou que a disciplina ¢ um elemento que
ainda permanece entre as geragdes de japoneses. No estudo com estudantes
descendentes de japoneses na Universidade Federal do Paranda (UFPR), a autora

constata que a disciplina estéd intrinsecamente ligada ao processo educacional e foi o
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fator que influenciou o ingresso ¢ o bom desempenho académico dos descendentes

na referida universidade.

Os principais resultados, baseados nos depoimentos dos estudantes,
evidenciaram que os habitos adquiridos na familia, tais como, disciplina,
organizagdo, persisténcia e dedicagdo aos estudos, presentes na cultura
japonesa, contribuiram para o desempenho académico deles, bem como o
seu ingresso na UFPR. (ZAGONEL; CARVALHO, 2002, p. 20).

Se hoje ainda se constata esse elemento disciplinar oriundo dos valores da
cultura de origem, isso nos leva a reiterar que a escola Visconde de Cairu, em
conjunto com a ac¢ao docente, moldava as praticas educativas com base na disciplina.
Mais uma vez, esse valor emerge do espirito nipénico em sempre perseverar diante
dos percalgos e momentos de resignagdo, para se alcancar a harmonia coletiva. Como
traduz Sakurai (1993), o gambaré era transmitido as geracdes de japoneses e, nesse
caso, também introduzido nas praticas educativas na escola Visconde de Cairu.

Para Zagonel e Carvalho (2002, p. 33): “O conceito de disciplina, visto
pelos japoneses, ¢ definido como treino de habilidades que levam ao esforco e a
persisténcia na conquista de objetivos.”. Nao ¢ de hoje que os japoneses ensinam o0s
descendentes a ter autodisciplina e o controle das emogdes. Benedict (1997), ao
estudar os japoneses no periodo da guerra, especialmente os que viviam nos Estados

Unidos, constatou a transmissdo desses valores no grupo étnico.

[...] um principio bastante aceito de economia psiquica japonesa de que a
vontade deve reinar suprema sobre o corpo infinitamente ensindvel e que
este ndo possui leis de conta. Toda a teoria japonesa de “sentimentos
humanos” repousa sobre esta preocupacgdo. Quando se trata das questdes
realmente sérias da vida, as exigéncias do corpo, por mais essenciais a
satide, por mais destacadamente aprovadas e cultivas, deverdo ser
drasticamente subordinadas. Seja a que preco for de autodisciplina, ¢
preciso evidenciar o Espirito Japonés. (BENEDICT, 1997, p. 195).

Se as praticas educativas dentro dos moldes disciplinares ndo eram
exclusivas da escola de cunho étnico, ainda assim esses moldes tinham um valor
simbdlico para o grupo étnico que se diferenciava dos demais, conforme pode ser

visto na fala da professora Leda:

Do tempo que eu trabalhei no Visconde e no Governo tinha diferengas: a
clientela era diferente porque 14 no Visconde era aquele ambiente seleto,
o pessoal era mais os japoneses, vocé ficava mais a vontade, tinha mais
liberdade e, talvez, porque os professores nos ja conheciamos. Entdo eu
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sai de 14 e fui para outra escola, eu ndo conhecia nem a diretora € nem as
colegas; os alunos eu achava mais bagunceiros, prestavam menos atengéo
nas aulas, ndo se dedicavam tanto quanto os alunos 14 do Visconde, entdo
estranhei essa parte. (Leda Toshi Ganiko, 2011, p. 357-358).

Na fala da referida professora, ¢ possivel captar as tentativas de estabelecer
fronteiras entre os japoneses e os outros. O delineamento dessa possivel fronteira se
deu pelo valor conferido a educacao formal que impulsionava o acompanhamento ¢ a
participagdo dos pais na escolarizagdo dos filhos e o modelo de comportamento
disciplinado dos descendentes de japoneses, elementos que diferenciavam a escola
Visconde de Cairu e os alunos das demais escolas.

Essas fronteiras estruturadas revelam as relagdes de pertenga da professora
japonesa. Durante a docéncia na escola Visconde de Cairu, as professoras tecem
elementos de identificagdo com os valores do campo educacional e, simbolicamente,
consomem os bens desse campo para comportarem-se como agentes sociais €

educacionais (BOURDIEU, 2007).

No Visconde eram na maioria descendentes, ndo eram todos ndo, tinham
brasileiros também, mas eram minorias, entdo eles acompanhavam os
nisseis tanto no comportamento quanto no estudo. No Visconde era mais
rigoroso quanto ao uniforme, o material escolar, os cuidados no estudo,
tarefas, era diferente. Eu achava o Visconde uma escola mais rigorosa e
os alunos, talvez por isso, aprendiam mais. (Leda Toshi GANIKO, 2011,
p. 358).

A narrativa mostra que mesmo os alunos ndo japoneses acompanhavam a
rotina escolar e incorporavam os valores imbricados no campo educacional,
conservando os ideais e a cultura do grupo social. Pais e familiares desses alunos ndo
japoneses buscavam a escola pelas identificagdes com o modelo educacional e, com
isso, os alunos deparavam-se com uma situacdo em que se necessitava realizar a
leitura dos sistemas simbdlicos subjacentes no campo educacional.

Essa situacdo suscita um fator importante: as professoras formavam agentes
assim como elas, uma vez que a cultura desse campo educacional era conservada
pelos alunos, sendo eles japoneses ou ndo. Para explicar melhor esse processo, cabe a

memoria de um desses alunos,

Cursei os quatro anos do primario na Escola Visconde de Cairu. A
diretora era a sra. Ayd Camargo César. Mais dois irmdos freqiientavam a
escola junto comigo. Naquela época, nossos pais trabalhavam muito e
tinhamos que caminhar praticamente sozinhos. A escola foi muito
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importante para a minha formagdo, porque o ensino era muito bom e
também era um lugar onde eu tinha prazer de ir. Mesmo que a escola
impusesse rigor disciplinar, existia muito afeto entre alunos e professores.
Lembro que sempre tinha o desejo de levar algo para presentear o
professor, nem que fosse uma lembrancinha. O professor era um modelo
que eu e muitos outros alunos queriamos seguir. (MINA SAN, 2008, p.
39).

Conforme pode ser visualizado, as marcas da escolarizagdo primaria
vivenciadas na escola Visconde de Cairu sdo fortemente lembradas pelos ex-alunos,
assim como a referéncia que o professor foi para os alunos nesse campo educacional.
A fala reitera, ainda, as marcas disciplinares imbricadas na escola e o fomento desse

rigor disciplinar, que envolvia varias praticas na escola, como pode ser visualizado:

Ha décadas atras, 1990, do século XX, as criangas respeitavam mais, a
parte da disciplina era bem mais cobrada, os pais cobravam e as criangas
ndo desobedeciam mesmo, eram pontuais na entrega de trabalhos, quando
tinha trabalho em grupo, eles traziam, se esforcavam [...]. (Midori
Nichikuma HARADA, 2010, p.377).

Conforme visto, a acdo do professor fomentava o rigor disciplinar na escola,
exigia-se disciplina, obediéncia, esforco e pontualidade dos alunos frente as
atividades pedagogicas e tarefas escolares. E real como os elementos imbricados na
pratica do professor s6 se apresentavam porque, igualmente, estavam incorporados
como habitus professoral, desvelando as concepgdes educacionais da mesma.

Outro elemento que deve ser destacado, sdo as concepgdes da professora.
Ben-Peretz (2007) levanta que os professores veteranos selecionam da memoria
acontecimentos marcados pelos alicerces, convicgdes profissionais e teorias pessoais,
como ¢ o caso da professora Midori que, explicitamente, desaprova e demonstra
insatisfacdo frente as transformacdes percebidas na sala de aula entre os seus alunos.

Sem duvida, as relacdes que a professora estabelece como o passado
educacional sdo cerceadas por um ideédrio educacional resguardado ao longo do
tempo, que vem a tona para definir sua posi¢ao pessoal e profissional. Da mesma
forma, alguns estudos académicos (MORELLO, 2007; LINHARES, 2006; MORI,
1998; AMARAL, 2008) revelam que as professoras aposentadas expressam, pelo
menos em algum momento da trajetoria docente, aspectos de insatisfagcdo
profissional relacionados as mudancgas ocorridas no contexto educacional.

Esse descontentamento que aparece como uma ocorréncia meramente

conflituosa decorrente da temporalidade ou wuma espécie natural de
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“desenvolvimento” educacional merece um maior aprofundamento, face a
problematica politico-educacional anunciada pelas professoras, em cujas memorias
residem criticas profundas a educacao brasileira.

Outro aspecto narrado sobre o periodo da docéncia na escola Visconde de
Cairu ¢ o rigor no uso do uniforme, o que ndo se diferenciava das demais escolas que
também mantinham essa exigéncia com o uniforme escolar. A unica diferenca ¢ que,
embora hoje os alunos tenham possibilidade de escolha, até hoje o antigo modelo do

uniforme permanece na escola.

Essa parte de uniforme, nossa! Uma vez eu tive que telefonar para a
Neide porque a minha filha mais velha queria ir para a escola com uma
sapatilha e 14 era sapato preto e meia branca, a saia pregueada e a blusinha
branca e ai ela tinha ganhado uma sapatilha de tecido, ela queria ir com
aquela sapatilha, “ha mae! E gostoso”, “filha, mas ¢é sapato que tem que ir
na escolal!”, ela dizia: “mas é preto mae, pode ir!” , eu lembro que eu
telefonei para a Neide para ver se podia ir com aquela sapatilha porque
eles chamavam a atencdo do aluno se ndo fosse com o uniforme
completo, era rigoroso mesmo essa parte. (Midori Nichikuma HARADA,
2010, p.378).

Considera-se que o rigor com o uniforme contribui para o cenario historico
da escola, mas nos chama a aten¢do o sentido que essa lembranca representa para a
professora: a valorizagdo da tradi¢do e do conservadorismo escolar, aspecto que nos
faz perceber as concepgdes educacionais pautadas na postura € no comportamento
disciplinado que o aluno deveria ter, uma vez que, para ela, era importante a forma
como os alunos deveriam apresentar-se € portar-se na escola.

Outro aspecto importante, sdo as praticas simbolicas que a escola adotava
para a valorizagdo do esfor¢o e da dedicacdo dos alunos. Como ja discutido
anteriormente, o grupo étnico sempre viu na educagdo formal um valor primordial,
sendo identificado que, para ele, era importante acumular capital cultural, sobretudo

o institucionalizado (BOURDIEU, 1998).

Alguns pais, da 1* e 2* geragdes, ainda hoje consideram uma “traicdo” o
fato de os filhos ndo quererem estudar até niveis mais elevados. De fato,
as trajetdrias individuais e familiares indicam que a escolaridade de niveis
mais elevados ¢ procurada e atingida pela maior parte. (DEMARTINI,
2002, p. 144).

Se alcangar niveis elevados de estudo era uma meta indicada aos

descendentes, principalmente por meio das familias japonesas, como inculcar esse
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objetivo na escola, que atendia apenas a escolarizagdo primaria (correspondente aos
primeiros anos do Ensino Fundamental)? E a estratégia transformada em pequenas
praticas, como a condecoragdo dos alunos com medalhas para aqueles que se

destacavam com boas notas e que assiduamente freqiientavam as aulas durante o ano.

Era uma luta para tirar o primeiro lugar porque no final do ano tinha
medalha para o primeiro lugar, medalha para o segundo lugar, medalha
para o terceiro lugar, entdo as criangas, nossa! Elas sonhavam com isso.
Naquele tempo tinha isso, hoje em dia ndo tem mais. Eu acho que o
Conselho entra porque acho que esta ferindo, cobrando demais, né? Entdo
mudou muito a mentalidade, mas, eu acho que com essa mudanga quem
perdeu um pouco foram os alunos porque eles ficaram muito a vontade.
(Midori Nichikuma HARADA, 2010, p.369).

Essa pratica fomentada na escola era um meio que essa encontrava para
reconhecer os feitos dos alunos e, a0 mesmo tempo, agugar o espirito niponico de
sempre perseverar nos estudos. Por meio dessas praticas, o campo educacional em
conjunto com os agentes educacionais continuava a seguir com o0s propdsitos do
grupo em ascender economicamente e socialmente, instigando os descendentes a
prosseguir aos niveis mais elevados de ensino e, igualmente, oferecendo sempre um
reforco a mais de inculcacdo dos valores da cultura de origem.

Ao narrar o momento em que a pratica de condecoracdao dos alunos foi
extinta, observa-se que ¢ realidade o papel do agente professor em sustentar a
transmissdo dos valores e as estratégias do grupo na escola, pois em sua visdo
transparece o descontentamento ao dizer que os alunos ficaram a vontade. Desvelam-

se assim, as marcas do espirito niponico incorporadas.
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Figura 18: Cerimonia de condecoragdo dos alunos de destaque do ano letivo, 1994

Fonte: Arquivo pessoal da professora Midori Nichikuma Harada, 2010.

Os refor¢os aos valores culturais eram ainda fomentados no campo
educacional por meio de praticas simbolicas, tais como: festividades e
comemoracdes alusivas a cultura japonesa. As trés professoras - Dirce, Leda e Adélia
-, que também estudaram no Visconde de Cairu, narraram sobre o undokai no ambito
escolar. J4 no periodo em que retornam para esse espaco, tais praticas continuam,

ocasido em que nao mais participavam como alunas, mas sim como professoras.

Na escola, todo final de ano faziamos apresentagdes. Convidavamos a
coldnia e a colonia fazia apresentacdes de danga, dos artistas da colonia,
os cantores, todos amadores e eles apresentavam. Primeiro apresentava as
criancas da escola, depois os adultos. (Dirce HIGA, 2011, p. 354).

Outra comemoragdo era o aniversario do imperador, uma mostra de que as
geracOes de japoneses continuaram a cultuar o poder imperial japonés na escola,
mesmo apds a Segunda Guerra Mundial (meados da década de 1950). Essa pratica
foi evidenciada por Brito (2000, p. 108-109): “Diferente das demais escolas,

festejava o aniversario do Imperador™.

Na escola, toda vez que o imperador fazia aniversario, era comemorado.
Nao sei se era o mesmo imperador ou se eles usam a data para
comemorar: era vinte e nove de abril, entdo nesse dia era feriado. Nos
sempre comemoravamos também o aniversario da diretora e, além disso,
comemoravamos o Dia do Professor, o Dia da Crianga, o encerramento.
(Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 359).

Sabe-se que pelo menos até 1965 essa pratica ainda era mantida na escola,
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ano em que a professora Leda comecou a lecionar no referido espago educacional. O
aniversario do imperador também era comemorado em outras escolas étnicas
japonesas. Demartini (2002) informa que ap6és a Segunda Guerra Mundial, tal

comemoragéo passou a perder forgas nessas escolas.

Entre os imigrantes japoneses, a familia tem uma importancia muito
grande, tendo esta sido reforcada neste periodo do pods-guerra pelo papel
que passou a desempenhar na preservacdo da cultura japonesa, a medida
que o culto ao Imperador especialmente nas escolas japoneses foi
perdendo sua importancia com a derrota do Japdo na 2* Guerra Mundial.
(DEMARTINI, 2002, p. 140).

O culto ao imperador na escola ressalta a disposi¢ao do respeito hierarquico
entre os descendentes, uma continuidade do que ja era repassado na familia por meio
de ensinamentos como: respeitar os pais, os mais velhos e os superiores. Na
hierarquia, cada qual ocupa uma posi¢do, cuja classificagdo foi explicada Benedict

(1997, p. 47):

Nao se trata apenas de diferencas de classe que devem ser reconhecidas
constantemente pela conduta apropriada, embora isto também seja
importante. Sexo ¢ idade, lagos de familia e relagdes anteriores, tudo
passa a fazer parte dos calculos necessarios.

No entanto, ¢ necessario ponderar que o respeito hierdrquico ndo se
constitui em vias de regra e comumente acentuado nas 1% e 2* geragdo de japoneses,
como ¢ o caso das professoras em questdo. Estudos t€m mostrado que na composi¢ao
da familia de geragdes de japoneses, o valor hierdrquico ainda se apresenta com
graus de intensidade diferenciados (MIYA; 2007, SOUZA, 2009; Wawzyniak,
2004).

Da mesma forma, Benedict (1997) argumenta como o valor hierarquico se
apresentava na sociedade japonesa, mostrando como a hierarquia se configura na
familia e se estendem na estrutura social, especificamente em campos, como a

escola.

Todos japonés primeiro adquire o habito da hierarquia na familia e
posteriormente os aplica nos campos mais vastos da vida economica ¢ do
governo. Aprende que uma pessoa dedica toda deferéncia aos que sobre
ela tém precedéncia, numa “devida posi¢do” determinada, sejam ou ndo
eles os realmente dominantes no grupo. (BENEDICT, 1997, p. 53).
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Desse contexto, observou-se que, além do respeito hierarquico fomentado
nesse campo, o rigor da disciplina veio a somar-se as estratégias do grupo no campo
educacional, introduzindo praticas de acordo com os valores do grupo étnico por
meio das praticas educativas. Imersos nesse campo, os professores dialogaram com
esse campo, consumindo os bens simbdlicos e trabalhando em prol da conservagio
do campo.

Esse processo ¢ visto pelos valores étnicos incorporados que
consubstanciaram o habitus professoral. O que queremos dizer, ¢ que as marcas da
heranca cultural influenciaram nas formas como as professoras exerceram a
docéncia, pois elas ja tinham elementos da cultura de origem incorporados nas varias
instancias de socializagdo e, quando atuaram num campo disposto a fomentar os
valores de grupo, foi possivel reconhecerem-se como professoras japonesas e agentes
educacionais.

Ha uma (re) posi¢do de valores e, ao mesmo tempo, uma (re) significacao
dos valores da cultura de origem. Processo estabelecido na dialética que os agentes
estabelecem com o campo e as estruturas sociais nas relagdes sociais. Ha uma
durabilidade do habitus oriental durante o exercicio da docéncia.

Esse habitus oriental moldou a agdo docente nesse campo educacional.
Conforme melhor coloca Abdalla (2004), ¢ preciso que o agente exer¢a a sua fungao
no campo educacional em conformidade com os valores deste, mas para isso ¢

necessario engolir esse universo, a0 mesmo tempo em que se ¢ engolido por ele.

Tomando como referéncia o conceito de Ahabitus como principio gerador
e unificador (Bourdieu, 1997, p. 21-22), duas observacdes merecem ser
destacadas: primeira, todo novo habitus consiste na plena tomada de
consciéncia dos agentes envolvidos na agdo, que de forma consciente (ou
ndo), ja o vinham vivenciando; e segunda, que este ndo se imprime so
através das intengdes: precisa ser interiorizado, consumido, incorporado,
criado, gerado, encarnado, diria Heller (1992, p. 15). (ABDALLA, 2004,
p- 222 grifo do autor).

Conforme discutiremos a partir dos subtemas “relacdes com diretores”,
13 ~ . ’ 13 ~ ’ ~ . .
relacdes com pais de alunos” e “relagdes com colegas”, as relacdes vivenciadas com
esses agentes vao confirmar a agdo docente com base nos valores do grupo étnico de
japoneses e colaborar com a constituicdo do habitus professoral que foi exercido
nesse campo.

As narrativas que se reportam aos relacionamentos com a dire¢do da escola
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Visconde de Cairu evidenciam quem foram os dirigentes dessa escola e os
relacionamentos que se estabeleceram durante a docéncia na escola. Trés nomes
foram lembrados: Ayd Camargo César, Alice Shizuko Uehara e Luiza Kinoshita - a
ordem mencionada corresponde a gestdo na escola.

A escola comandada por essas dirigentes nos possibilitou observar como
ocorreu a dindmica do processo educacional nesse campo escolar, isso porque no
decorrer dessas administragdes, vao se percebendo as transformagdes no campo
educacional.

Trés professoras - Dirce, Leda e Adélia - lecionaram no Visconde de Cairu
quando a diretora da escola era a professora Ayd Camargo César. Apds a saida da
professora Ayd, assumiu a dire¢do Alice Shizuko Uehara, que j& era professora na

escola.

A professora Ayd dava todo o apoio aos professores, muito amiga,
qualquer coisa que vocé precisasse podia chegar para ela que era bem
atendida. A professora Alice, que entrou depois, procurou continuar o que
a dona Ayd vinha fazendo. Para ela ficou facil, porque ela ficou com a
mesma secretaria, a que assistia a dona Ayd ficou com a dona Alice, as
ideias eram muito parecidas. A dona Alice também tinha muita
experiéncia 14 na escola, porque ja fazia um bom tempo que ecla
trabalhava 14, entdo ela ja sabia o costume. (Leda Toshi GANIKO, 2011,
p- 358).

Apos a aposentadoria da professora Alice, assumiu a dire¢do a professora
Luiza Kinoshita, em 2003. Durante sua gestdo, foram introduzidas séries
subsequentes e, logo apds sua saida, em 2006, completou-se o oferecimento do
Ensino Fundamental na escola Visconde de Cairu (1° ao 9° ano).

Na fala da professora Midori, a referéncia a nova direcdo da escola
apresenta o respeito a dirigente desta, os pontos considerados positivos, como o
maior vinculo da escola com a AECNB, e a insercdo de praticas até entdo ndo

vivenciadas na escola.

Quando a dona Luiza entrou para a direcdo da escola, ela inovou bastante
essa parte, do aluno sair da rotina da escola. Teve um ano, em
comemoracdo ao dia das criangas, que nés fomos assistir um filme no
shopping, o Shrek, eu nunca tinha assistido um desenho assim. Fomos de
onibus, tinha pipoca. Fomos comemorar o dia da crianga fora, é claro que
na escola também teve a gincana e cachorro quente. Essas comemoragdes
de atividades extra-escola, a dona Luiza inovou bastante, essa parte ela
despertou mesmo na gente. (Midori Nichikuma Harada, 2010, p. 384-
385).



175

Por outro lado, a entrevistada ndo deixa de posicionar-se contra as
inovacdes da escola, por crer que, com isso, houve “perda” de valores como a
disciplina, aspecto altamente fomentado na escola e ponto de mediagdo com a pratica

docente.

A ultima direcdo foi menos tradicional que antes, a dona Luiza tinha uma
visdo contemporanea. Eu acho que essa abertura que ela deu, gerou
indisciplina dos alunos, talvez essa parte nao tenha sido bem trabalhada,
ndo se nao foi bem trabalhada ou se foi 0 momento em que os alunos
tiveram acesso a quinta, sexta ¢ sétima série, ou seja, séries com pré-
adolescentes, bem diferentes daqueles que sdo criangas, quer dizer, muda
a cabeca, essa fase de transi¢do até a pré-adolescéncia, gera mesmo um
pouco mais de rebeldia, entdo talvez a indisciplina tenha sido influenciada
um pouco por isso no comportamento das criangas. (Midori Nichikuma
HARADA, 2010, p. 388).

Hé uma ponderagdo, por parte da professora Midori, de que a indisciplina
tenha sido ocasionada pela variagdo da idade dos alunos ou pelo quadro diversificado
de professores, devido ao avango das séries, mas as transformacgdes da escola foram
sentidas pela professora por causa da implementacdo do Ensino Fundamental, uma
vez que, com isso, chegaram ao fim as formaturas dos alunos do primdrio e se

enfraqueceu a tradicdo escolar de preparar alunos do primario para exames de

admissao em colégios de renome na cidade.

Muitos alunos do Visconde vao para o Colégio Militar, antes eram mais,
eu acho que por conta de que os alunos se empenhavam muito mais e
também os proprios pais cobravam dos filhos a disciplina, o estudo,
nossa! Tive um aluno que ganhou uma medalha de aproveitamento ou
mesmo em terceiro lugar no Visconde, na Escola Militar, passou em
primeiro lugar, ndo era japonés. Teve ano que cinco alunos meus,
passaram no Colégio Militar. Entdo era assim, primeiro, terceiro lugar,
porque eu dava aula para a quarta série, era o Ultimo ano de Visconde
deles, dali eles iam para a Escola Militar ou para outra escola. Agora néo,
agora eles podem continuar no Visconde. (Midori Nichikuma HARADA,
2010, p.372).

O que se observou ¢ que, entre as professoras, explicitamente no caso da
professora Midori, ha um posicionamento frente a educagao tradicional da escola, um
idedrio pautado na exigéncia do esfor¢o dos alunos e no rigor disciplinar, conforme
pode ser visto na fala da professora Adélia, ao definir-se como professora e ao

destacar a visdo dos pais conferida a ela.

Eu dava aula para a quarta série e tinha mdes que falavam assim: “Adélia
¢ muito rigorosa! Por que exige tanto desse jeito? O aluno tira nota baixa
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com ela e consegue passar!”; mas por que consegue passar? Porque eu era
exigente! (risos). Isso ninguém entendia, dizia: “Por que vocé exige tanto
assim?”. Eu dizia: “Ué! O aluno tem que aprender! Se ele ndo tiver
capacidade e vai fazer um concurso, ele ndo passa!”. Os meus alunos
passavam, modéstia a parte! Eu tive muitos alunos que vieram atras de
mim: “Professora, eu vou fazer um concurso e eu quero que a senhora me
ajuda”. Eu dizia: “Traz o programa, vamos dar uma olhada”, em um
instante eu dava o basico para eles e pronto! Eles passavam. (Adélia
Mineko GUENKA, 2011, p. 343).

Essa ¢ uma marca que define o perfil docente das professoras, mas nao ¢
exclusiva a heranga cultural, uma vez que outros estudos (MORI, 1998; MORELLO,
2007; LINHARES, 2006 PAVAN, 2003) também mostram que esse ideario
constituiu o perfil profissional de professoras aposentadas de diferentes origens
étnicas.

Todavia, tais marcas passam a ganhar sentido étnico quando se manifestam
as relacdes de pertenca ao grupo étnico de japoneses, isto ¢, como quem diz: “sou
assim porque fui formada e pertengo ao grupo”. Isso quer dizer que a docéncia
exercida na escola Visconde de Cairu possibilitou as professoras que se enxergassem
como agentes educacionais. O habitus professoral recebeu a colaborag¢do dos valores
da cultura de origem e foi desenhado sob um pano de fundo social, que reforcou as
formas de ser e estar na profissdo.

Durante a docéncia na escola Visconde de Cairu, elas evidenciaram que o
relacionamento com os dirigentes e colegas possibilitou o desenho do habitus
professoral e das formas de pensar a docéncia: “A professora Teresinha mesmo fala:
‘Midori, antes as criancas sabiam escrever, hoje para vocé€ aproveitar uma frase das
criangas ¢ muito dificil.’, Elas ndo se esfor¢am para criar, eu acho que porque na
década de 90, elas fantasiavam muito [...]”. (Midori Nichikuma HARADA, 2010,
p.380).

Na dinamica do processo educacional vivenciado na escola, as professoras
vao sentindo que o papel de agente que elabora estratégias para a conservacao do
campo, este por sua vez marcado pelas estratégias do grupo étnico de japoneses, vai
perdendo forcas frente as transformacdes sociais. E 0 que mostra a fala de uma delas

frente ao relacionamento com pais de alunos da escola.

Antes a escola dificilmente aceitava o que ndo fosse descendente de
japonés, entdo os pais ajudavam muito nessa parte, de disciplina e de
cobrar estudos deles, que obedecesse a professora, que tivesse
organiza¢do e ordem nos materiais. Os pais ajudavam muito os filhos,
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agora eu acho que por conta dos pais trabalharem fora, mesmo os pais
descendentes de japoneses, ndo cobram muito! Eu senti nesse meu
retorno, principalmente nos tltimos anos que eu regi minha sala, eu ja
senti falta da cooperagdo dos pais, mesmo que eles fossem japoneses.
(Midori Nichikuma HARADA, 2010, p. 368).

Todavia, ndo se trata de afirmar que o campo educacional deixou de
contemplar o projeto de vida coletivo do grupo étnico de japoneses estruturado no
periodo de criagdo dessa escola. Igualmente, ndo quer dizer que os agentes desse
campo deixaram de ser e agir como tal, mas assim como colocou Valente (1999, p.
17), “Nao se pode compreender o homem dissociado da sociedade, da cultura e da
educacdo construidas historicamente por ele proprio. Isso porque o homem universal
¢ ele mesmo historico e se transforma.”.

O que constatamos com a andlise da trajetoria docente, especificamente
quanto a historia construida na escola Visconde de Cairu, ¢ que esse campo
transformou-se e atribuiu novos sentidos para sua conservacao, de que na génese ¢
preciso conservar o projeto de vida do grupo étnico, e para isso, (re)criam-se e
(re)estruturam-se constantemente as estratégias coletivas no campo face as novas
necessidades do grupo que emergem da sociedade mais ampla.

O professor/agente educacional, frente a esse processo dindmico, nem
sempre esta disposto a transformar suas convicgdes € concepgdes educacionais que
foram formuladas com base em outros tempos e em outros tipos de relacionamento
social. Mais do que isso, nem sempre estd disposto a ressignificar ou até mesmo
mudar o habitus professoral frente a esse dinamismo, restando-lhe as memorias

resguardadas das vivéncias de toda uma geragao.

3.2 Etnicidade e heranca cultural na acao docente

Quais sao as semelhangcas que unem a historia dessas professoras na
docéncia? Sem duvida, os proprios critérios que mobilizaram a busca por elas ja
sinalizam algumas respostas para essa interrogacdo: todas tém ascendéncia japonesa,
nasceram e partilharam da convivéncia com o grupo étnico de japoneses, além de

todas terem se constituido como agentes educacionais na escola Visconde de Cairu.
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Embora cada uma tenha trilhado travessias diferentes, convivido com
pessoas e grupos diferentes, habitado espagos diversificados e construido vivéncias
que possibilitaram guardar momentos e lembrangas Unicas, ainda assim elas
constituem um grupo, ndo s6 um grupo que ¢ composto por professoras aposentadas,
mas também um grupo de geragdes de japoneses, cujos elementos étnicos
permanecem incorporados como heranca cultural e se manifestam na hexis (SILVA,
2005).

A configuracdo da vida atual ¢ fruto de uma trajetoria que continua a ser
construida: as de aposentadas. Entretanto, as vivéncias e experiéncias acumuladas até
entdo, nos permitem conduzir a discussdo que queremos levantar, qual seja, as
marcas da heranca cultural na agdo docente que colaboraram com a constitui¢ao do
habitus professoral.

Para isso, partimos de uma ordem cronoldgica inversa, ou seja, pontuamos
elementos da vida atual das professoras para se chegar a discussdo nuclear que ¢ a
docéncia, uma vez entendido que, hoje, elas nos mostram que as marcas das herangas
culturais continuam incorporadas e, desse modo, ¢ possivel concluir a durabilidade
do habitus oriental, responsavel por moldar o habitus professoral.

Sendo assim, ja& mencionamos anteriormente que a vida atual das
professoras ¢ marcada por atividades que elas desenvolvem frente aos grupos
religiosos de que fazem parte, entidade japonesa ou grupos ligados a arte. O que
aparentemente evidencia a historia individual, tende a nos mostrar dois pontos que se
entrelagam, individual e grupal: o primeiro, ¢ o fato de que todas continuam
trabalhando sem visar lucros econdmicos e, o segundo, ¢ que elas continuam
vinculadas ao grupo étnico de japoneses.

Esses vinculos elucidam as relacdes de pertenca ao grupo étnico de
japoneses, motivo que levou a professora Adélia a participar e desenvolver
atividades no Circulo Catélico Estrela da Manha, fundado por missionarias

japonesas, e ser representante da Pastoral Nipo-brasileira de Campo Grande.

Temos a Pastoral Nipo-Brasileira e eu represento a Pastoral aqui em
Campo Grande, cuja sede é em S3o Paulo. Todos os anos vou ao
congresso e estou sempre em contato com eles, recebo suas orientagdes.
Cada pastoral tem seus objetivos, o fato da pastoral ser nipo-brasileira
estd mais relacionada com descendentes de japoneses. Entdo eu atendo
familias japonesas, porque hoje estd muito misturado, tem muitos
brasileiros casados com japoneses; entdo quando tem algum vinculo
assim, atendemos. Quando sdo brasileiros “puros” ¢ muito dificil
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atendermos, ¢ mais direcionado aos descendentes mesmo. (Adélia
Mineko GUENKA, 2011, p. 342).

A professora Dirce afirmou ser catdlica, mas também relatou sobre sua

participagdo na Mahikari, na qual ministra palestras e continua a dar aulas para

jovens, participar de semindrios e colaborar com a organizacdo das cerimonias, por

meio da preparacao do altar - chamado de servigo sagrado.

Vocé ja ouviu falar da Mahikari? Estou 14 na terga ¢ sexta-feira de manha,
mas, por exemplo, no final de semana, no sdbado, tem limpeza e domingo
tem cerimdnia. Ha vinte e cinco anos, mais ou menos, frequento a
Mabhikari e gosto muito. Sabado vou para a expansdo da Mahikari para
Dourados, Ponta Pora, Paraguai, aquela regido. Volto na quarta-feira e
vou para Sdo Paulo assistir o Seminario Superior, porque tem o Seminario
Basico, Intermediario e Superior. (Dirce HIGA, 2011, p. 350).

Foi por meio da Mahikari que a professora conheceu varias localidades e

pode reforgar suas pertengas, ao visitar o Japao,

Eu nunca fui como dekassegui, fui a turismo. Uma vez a turismo que eu
conheci Kyoto, Nara. Outra vez eu fui por causa da Mahikari, conheci
Suza, o templo mundial japonés, um dos maiores do mundo. Eu fui com a
turma da Mahikari. (Dirce HIGA, 2011, p. 353).

Ja no caso da professora Leda, sdo ainda mais latentes as manifestagdes de

pertenga. Define-se catdlica e afirma que a diminui¢do da frequéncia as missas se

deve ao trabalho maior em prol da comunidade japonesa na Associacdo Okinawa de

Campo Grande.

Eu sou catdlica, fui até professora de catequese, s6 que depois que eu fui
trabalhar na Associacdo Okinawa eu mudei. Eu acho que se estou me
dedicando a um povo, a uma coldnia, o meu trabalho vai ser ali, ai eu ndo
fui mais na igreja, quer dizer eu vou assim... quando eu acho que eu devo
ir na missa eu vou, mas eu ndo vou com aquela obrigatoriedade com que
eu ia antes. Eu achei até que era obrigacdo ir na missa, sabe? Eu ndo estou
indo na missa, mas estou fazendo um trabalho 1til no meio da col6nia,
uma colonia que eu estou inserida nela. Eu posso estar errada, mas vou
saber s6 quando eu for prestar minhas contas! (risos). (Leda Mineko
GANIKO, 2011, p. 364).

Da participacdo na Associacdo Okinawa, a professora pontua inumeras

fungdes que ocupa e as diversas atividades das quais participa. As manifestacdes de

pertenga também sdo identificadas pelos vinculos estabelecidos por meio da danga,

da musica e da lingua.
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Hoje participo de algumas atividades da Associagdo Okinawa. La tem
curso de Lingua Japonesa e eu estou na direcdo do curso. Na diretoria da
Associacdo eu estou como secretaria geral. O clube das senhoras eu faco
parte do conselho; a turma dos jovens eu sou uma das coordenadoras que
tem taiko, break, danga, a gente sempre estd junto com eles. Ai vou la
tocar shamisen, estou aprendendo, e tem as dancas de Okinawa, a gente
vai 14 aprender também. (Leda Mineko GANIKO, 2011, p. 359).

Por fim, a professora Midori participa da igreja Messidnica e essa pratica
religiosa colabora com sua ocupagdo atual, o origami. E por meio dessa arte oriental
da dobradura que as manifestagdes de pertenga sdo identificadas. Com ela, a
professora pode exercer novamente a docéncia, mas agora como uma professora de

origami.

E engracado como as coisas acontecem né? Partindo para o lado
espiritual, todo origami que eu fago eu mentalizo antepassados, da terra
dos nossos ancestrais. Quando as pessoas falavam para eu vender, eu
pensava que ninguém da valor ao origami, as pessoas ndao vao pagar, por
exemplo, quinze reais em um cisne e é tdo trabalhoso, eu pensava assim,
eu tinha um sonho de viajar, porque eu sou messianica e nds temos o solo
sagrado de Guarapiranga, entdo eu tinha o sonho de pagar minha
passagem e de uma pessoa para ir junto comigo com dinheiro de origami,
mas ai eu pensei, se eu fosse vender quando que eu vou fazer essa
viagem? (Midori Nichikuma HARADA, 2010, p. 391-392).

Na fala das quatro professoras, ¢ intenso como elas manifestam a pertenga
ao grupo étnico de japoneses por meio da religido, o que nos faz concordar quando
Barth (1998) afirma ser a religido um elemento forte que atribui o sentimento de
pertenca a um grupo étnico.

A vida atual revela que as professoras ndo possuem uma unica religido
declarada, o que ¢ discutido por Demartini (2002) em seu estudo com geragdes de
japoneses. Elas apresentam denominagoes religiosas diversas, mas tém em comum 0
fato de nao desvencilharem-se da cultura de origem, o que as impulsionou a procura
por grupos e espagos religiosos que lhes possibilitassem manifestar a pertenga étnica
e a contribuir, de alguma forma, com a comunidade japonesa.

Do ponto de vista abrangente, essa situagdo ndo se resume ao grupo de
professoras. E 0 que mostrou uma reportagem sobre a religido dos descendentes de
japoneses em Campo Grande, realizada no momento de comemoracao ao centenario

da imigragdo japonesa no Brasil, em 2008.

As diferentes expressdes de espiritualidade de origem oriental se
incorporaram definitivamente a realidade da Capital do Estado, onde o
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budismo tradicional praticado pelos primeiros imigrantes convive
harmoniosamente com as igrejas catdlica, evangélica e outras
denominagdes e movimentos religiosos surgidos no Japao — alguns deles
fundados por brasileiros e com a maioria dos adeptos ndo descendentes.
(MINA SAN, 2008, p. 92).

Em suma, o que se destaca ¢ que, na religido, as professoras encontraram
um sentido para expressar o que profundamente esta encarnado: os valores da cultura
de origem. S3o marcas enraizadas de um espirito oriental que encontra na fé
espiritual uma forma de expressar sua existéncia.

No caso da professora Leda, as manifestagdes de pertenga nao necessitaram
nem mesmo da pratica religiosa, pois aquela logo encontrou um meio de manifestar
sua pertenga por outras vias. E por meio da participagdo e do trabalho na entidade
japonesa que o sentido existencial é conservado.

Outro ponto que as assemelha: todas as professoras rememoram seus
ancestrais, seja por tradicdo familiar-, no caso da professora Leda, que mantém o
oratorio em sua residéncia, seja por meio do fomento a cultura japonesa, manifestada
nos diversos espacos religiosos - Circulo Catdlico Estrela da Manha, Mahikari e

Messianica.

O culto aos antepassados evidencia a forte importancia que a familia tem
para cada um de seus membros e como, mesmo mortos, 0s avos € pais
continuam presentes no quotidiano familiar, servindo como modelos e
como prote¢do. (DEMARTINI, 2002, p. 147).

O que se percebe ¢ que, entre o grupo ¢€tnico de japoneses, as religioes
diversas convivem harmoniosamente com as praticas e expressdes religiosas
orientais herdadas dos antepassados. A cultura que move a comunicagdo dos agentes
no campo religioso nem mesmo necessita ser explicada, comunica-se por simbolos,

cuja leitura é percebida, sentida, praticada e representada.

[...] a cultura das religidoes, as formas simbodlicas, os bens de cultura
produzidos pelas crencgas religiosas, nas suas mais variadas formas,
contribuem, juntamente com os valores produzidos e valorizados pela
familia, pela escola e pelo trabalho, a constituir os seres humanos
enquanto sujeitos, individuos, cidaddos, com personalidade, vontade e
subjetividade distintas. (SETTON, 2008, p. 16).

Se as narrativas da vida atual manifestam a pertenga por meio das

expressOes religiosas e espirituais, revelam também os resquicios do habitus
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professoral desenhado nos moldes da cultura de origem, posto que as professoras
continuaram a exercer o oficio da docéncia - como professora de catequese ¢
coordenando atividades na Associacdo Okinawa (Leda), ministrando palestras e
aulas na Mahikari (Dirce), coordenando trabalhos sociais junto ao Circulo Catolico
Estrela da Manha e na Pastoral Nipo-brasileira (Adélia), ou sendo professora de
origami (Midori).

Hoje, suas formas de viver e pensar continuam a encontrar respaldo naquilo
que durante anos preencheram suas vidas: a docéncia. Mesmo afastadas da sala de
aula, elas ndo deixam de se enxergar como professoras: “Quando se é professora tem
alguns passos, a motivagdo, a preparacdo das matérias. Até hoje eu fagco assim: se
precisar dar aula eu preparo tudo”.

Uma vez aposentadas, as professoras sdo capazes de avaliar suas praticas
passadas com maior percep¢ao e nog¢do, daquelas que atravessaram as fronteiras do

tempo e vivenciaram as varias etapas de uma vida (BOSI, 1994).

Depois que minha mie morreu, minha irmd veio me contar, ela falou
assim: “Mamae um dia reclamou para mim que vocé € uma pessoa muito
minuciosa”. Ela disse que ndo podia perguntar para mim: “O que ¢
Campo Grande? Que cidade ¢ essa?”. Minha irma dizia assim: “Vocé
comega a rezar o pai nosso desde 14 de cima até aqui embaixo, vocé fala
tudo para a pessoa! As vezes a pessoa quer saber isso e vocé fala tudo!”.
Eu disse: “Eu ndo tenho culpa se eu cresci assim, eu fui formada desse
jeito”, falei para ela. Entdo tem hora que eu tento fechar a minha boca,
sabe? Porque eu sou assim mesmo, muito minuciosa, vou falando “tim-
tim por tim-tim.” (Adélia Mineko GUENKA, 2011, p. 345).

A busca pela harmonia, exposta pelas professoras, por meio do trabalho e
das praticas religiosas referentes a vida atual, ¢ a reprodugdo das marcas dos valores
da cultura de origem que no passado desenharam a agdo docente. O rigor disciplinar
¢ uma forma de dominacdo do comportamento, tdo necessaria para a busca do
equilibrio coletivo e reduto de estratégias que os agentes educacionais projetaram no

processo educacional a fim de contemplar o projeto de vida coletivo.

Quando vocé tem a sua sala de aula vocé trabalha no sentido de nio falar
muito alto, de respeitar o que o seu colega fala ¢ ndo sair no tapa brigando
e falando palavras que ndo deve, com as criangas vocé trabalha essa parte.
Quando eles vdo para a quinta série, devido ao nimero maior de
professores, eles também diversificam na parte de obediéncia. (Midori
Nichikuma HARADA, 2010, p. 389).
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Por sua vez, os agentes educacionais encontravam um reforco a mais de
inculcagdo desses valores coletivos, fomentando praticas simbdlicas, tais como:
festividades e comemoracdes alusivas a comunidade japonesa. Essas praticas
simbdlicas funcionaram como uma ponte entre a pratica educativa e o projeto de vida

coletivo dos japoneses no campo educacional.

Os aluninhos eram alfabetizados brincando, através de jogos, cantos e
dancas. Eu lhes ensinava a cantar e bailados japoneses. Imaginem
menininhos loirinhos participando de apresentagdes, dangando e cantando
em japonés com kimono e tamanquinhos, cantando em japonés no palco
do Clube Cruzeiro da Associacdo Nipo-brasileira. Eram muito aplaudidos
pelos 6;;ais ¢ toda a colonia que eram convidados. (Dirce HIGA, 2011, p.
355).

Das praticas simbolicas, ¢ importante pontuar que a danga e a musica sao os
principais elementos que atribuem sentimento de pertenca, constituindo-se como
vinculos fortes que as professoras estabelecem com a cultura de origem. Devido a
Campo Grande tratar-se de uma cidade cuja presenca maior ¢ de okinawanos, a
danga e a musica manifestam-se representativamente. Para a professora Midori, a
relacdo com a danga e a musica expressa o sentimento de gratiddo e o valor atribuido

a memoria do grupo étnico de japoneses.

Foi bonito, até a fundacdo pediu que o grupo de Taiko fosse tocar, eu amo
taiko sabe? Gosto demais de ouvir faiko, eu nunca tinha visto tdo de
pertinho o pessoal, foi emocionante. O faik6 lembra muito 0os nossos
antepassados, aquele som me faz... Me faz muito bem, nio sei se ¢ por
gratiddo, mais dessa parte de homenagear os antepassados, eu nio sei o
que significa, eu ainda vou aprender. (Midori Nichikuma HARADA,
2010, p.).

Mais uma vez, como se pode ver, as marcas culturais transparecem por meio
do sentimento e significado atribuidos a determinadas praticas culturais e simbolicas.
Para as professoras japonesas, ndo importa cultuar e manter habitos japoneses por si
s0, pois € preciso que esses habitos tragam alguma memoria, um sentimento capaz de
despertar a pertenga - embora ndo se trate, também, de afirmar que cultuar habitos

seja, necessariamente, uma regra estabelecida para dar suporte a conservacao

cultural.

5 E importante ressaltar que a citagio exposta pela professora Dirce refere-se as praticas realizadas no
pré-escolar, cujo ano exato de implantagdo na escola ndo é certo, mas sabe-se que cla foi a primeira
professora a lecionar na pré-escola do Visconde de Cairu.
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A trajetdria docente mostra que, quando as professoras sairam do Visconde
de Cairu e deslocaram-se para outros campos educacionais, as relagdes de pertenca
ainda se manifestaram. De fato, o campo em que os valores étnicos estavam mais
latentes ajudou no fortalecimento dos valores incorporados, uma vez que os didlogos
com a cultura de origem impulsionaram o processo de (re)posi¢do e ressignificagdo
da cultura, mas a durabilidade do habitus oriental sempre tende a reafirmar os
vinculos culturais, mesmo admitindo e agregando novos valores da cultura da

sociedade mais abrangente.

Do tempo que trabalhava, tinha diferengas entre o Visconde de Cairu e o
Joaquim Murtinho. O Visconde de Cairu era muito elitizada. Japoneses
vocé fala que é pobre, mas ¢ do médio para cima, ndo se compara com 0s
pobres do Joaquim Murtinho que eram muito pobres em tudo. Os pais
eram pobres monetariamente, pobres de cultura, a propria familia ndo
dava educag@o para os filhos, os pais falavam palavroes para as criangas.
Agora, o Visconde de Cairu ndo, era outra histéria... Eu tenho muito
orgulho de ser descendente de japonés! (Dirce HIGA, 2011, p. 352).

A fala da professora mostra claramente que as fronteiras étnicas se
estruturam. As diferencas de capitais: econdmico, cultural e simbdlico (BOURDIEU,
2007b) nos dois campos educacionais sdo pontos que serviram para demarcar essas
fronteiras entre os “japoneses” e os “outros” e um ‘“‘campo” e “outro”, servindo
sempre como um refor¢o para a afirmagdo de pertenga ao grupo.

A fala desvela, ainda, que no momento narrado, a necessidade dos japoneses
em ascender socialmente ja propiciava manter um “padrio de exceléncia” no campo
educacional (Visconde de Cairu) por meio da conservagdo e fomento ao acumulo de
capitais visando um lucro (BOURDIEU, 1998).

Outro ponto importante a ser destacado, deve-se as atividades pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras. Como pode ser observado na narrativa da
professora Midori, ha uma estreita relagdo entre as concepgdes educacionais

formuladas como aluna e as formas que exerceu o ensino.

Quando eu estudava, tinha aquele caderno “caligrafia vertical”, tinha o
um, dois, trés, conforme o desenvolvimento, a professora indicava, por
exemplo, o primeiro ano era o nimero um, mas, se o aluno tinha uma
letra boa, o pai pedia para a professora se podia comprar o niumero dois,
tinha um dia na semana que faziamos. Fora isso tinha as copias, nossa!
Tinhamos que fazer copias e as professoras faziam ditado, aquele tempo
parece que a aula rendia. Quando eu dava aula eu lembrava “puxa! Como
as professoras davam conta?”, ndo tinha livro assim: Funda¢do de Campo
Grande, Historia de Mato Grosso, ndo tinha um livro especifico, a
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professora tinha que dar o ponto ¢ nds copiavamos no caderno, hoje em
dia se fizer isso na sala de aula, os pais avangam nos professores, porque
eles ndo aceitam que a crianga fique escrevendo, escrevendo, acho que dai
resulta a caligrafia ruim. (Midori Nichikuma HARADA, 2010, p. 386-
197).

O que observamos ¢ que o saber docente reproduziu-se pelas formas de
ensinar, buscando subsidios nos modelos educacionais estruturados no periodo em
que a professora Midori era aluna, ou seja, “[...] os saberes docentes foram
incorporados em forma de habitus ou habilidades de saber-fazer e de saber-ser e sdo
acionados a medida que realizam suas tarefas pedagdgicas.” (NASCIMENTO, 2007,
p. 87).

Em face do que foi exposto, ¢ notério como a referida professora viu-se
frente a uma situagdo que implicou na transformacao de suas praticas, momento que

agregou o gosto pela escrita e as artes orientais em suas praticas educativas.

Outra técnica que eu gostava de usar, eu fazia o origami de cachorrinho, a
crianga fazia o origami e pregava no caderno e ele tinha que dar o nome e
criar uma histdria, um texto com esse cachorrinho, era uma coisa que as
criangas gostavam de fazer porque envolvia a parte de coordenagdo, de
dobrar o papel, formava figura e pregava e criava um texto para ele. Tinha
o peixinho também. Teve um ano que nds fizemos uma centopéia com
papel recortado, eu utilizava uma moeda, fazia o circulo e recortava,
pintava o rosto e era a mesma coisa, onde a centopéia ia passear? E ai
fazia a historinha. (Midori Nichikuma HARADA, 2010, p. 383).

Com base em Bourdieu (1998), o acimulo do capital cultural pelo professor,
em suas varias vertentes, influencia a agdo docente e impulsiona préticas que exigem
uma resposta do aluno. Como melhor explicam Nogueira ¢ Nogueira (2006), as
acoes dos agentes num determinado campo dependem da legitimacao dessas praticas

e dos valores e ideais do grupo dominante.

[...] sucesso escolar dependeria, em grande medida, do capital cultural
possuido pelos individuos. O sistema escolar cobraria dos estudantes,
explicita ou implicitamente, uma série de atitudes, comportamentos e
conhecimentos ¢ um conjunto de habilidades lingiiisticas que apenas
aqueles socializados na cultura dominante poderiam apresentar.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006, p. 36).

Verificamos que a acdo docente operou a partir de uma logica de campo,

pois, na escola Visconde de Cairu, as professoras exerceram a docéncia com base nos
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valores do grupo de japoneses. Constatamos que a sintonia entre o campo e agentes
resultaram em estratégias como: ministrar um ensino forte e disciplinado, preparar
dos alunos para concursos e ingresso em escolas de renome da cidade, além do culto
a obediéncia e ao respeito hierarquico.

Esses valores expressavam-se ndo s6 nas atividades e tarefas pedagogicas
em sala de aula, mas manifestavam-se nas orientagdes ¢ nas formas de ensinar os
alunos a comportarem-se, aspectos que conjuntamente revelam as incorporagdes de

valores étnicos ao habitus professoral.

Os alunos ndo tinham essas brincadeiras de brincar de pega-pega, de
correr, ela falava: “hora do recreio é para lanchar e descansar! Senta com
o coleguinha e vai lanchar e conversar, ndo pode correr”, os alunos néo
corriam. No final da aula também, eles formavam grupinhos e ficavam
sentadinhos ali no patio, uns ficavam ali olhando revista, outros ficavam
conversando, ndo ficavam correndo assim para encontrar o pai € a mie no
final tudo suado! Néo tinha isso ndo! (Midori Nichikuma HARADA,
2010, p. 375).

Em suma, observamos que as marcas das herangas culturais sdo fortemente
expressas pelas professoras por meio do respeito hierdrquico com que se referem aos
antigos dirigentes da escola, aos colegas e aos familiares. Além disso, mostram que o
rigor disciplinar ainda ¢ um valor que continua a reger suas vidas, aliado a
solidariedade com que continuam trabalhando em prol dos outros, principalmente da
comunidade japonesa.

As memorias das professoras expressaram ainda, o forte sentimento de
pertenca ao grupo, fortalecido por praticas culturais como: a danga, a culindria, a
musica, dentre outras. De fato, ndo ha como negar que a imagem positiva associada
ao grupo na sociedade local, sempre tende a colaborar com a afirmagao da pertenca.
Da mesma forma, ¢ sempre um orgulho recordar a participacdo que as professoras

tiveram numa escola que conquistou prestigio em Campo Grande,

O Visconde de Cairu foi uma das melhores escolas daqui de Campo
Grande. Era muito requisitada; brasileiros faziam filas, o ensino era muito
bom, muito forte. Os alunos eram realmente alfabetizados, a escola foi
demais. Todos que estudaram ali, os filhos de japoneses, tém muito
orgulho de ter estudado na escola Visconde de Cairu. (Dirce HIGA, 2011,
p- 353).

Essa imagem que ¢ conferida aos japoneses, mesmo apresentando-se com

nuances de estereotipia, ¢ um ponto positivo e favoravel a transmissao de valores nas
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geracgdes subsequentes e agora, cabendo o repasse aos novos membros da familia das

professoras.

Antes de comecar a trabalhar no Visconde eu ja conhecia, porque eu
andava com a Neide e ela era da escola, além disso, eu também estudei 1a.
Sempre diziam que a coldnia era trabalhadora, ordeira, educada, essas
coisas, muito honestos. Até hoje eles tém essa tradicdo, desde pequena
eles falavam: “Japonés pode confiar! Eu ndo se foi o meu neto que foi
fazer o cientifico, na época era cientifico, hoje ¢ segundo grau, terceiro
ano do segundo grau e ja ia fazer o vestibular e na classe reunida entrou
um e contou: “Um, dois, trés japoneses, o quarto lugar ¢ meu!”(risos).
(Leda Toshi GANIKO, 2011, p. 364).

A analise da trajetoria docente, possibilitou observar que as familias das
professoras jogaram um papel importante na transmissdo dos valores culturais
japoneses, orientando e interferindo nos seus caminhos escolares. A familia, como
instituicdo, ndo agiu de forma solitaria, pois elaborou estratégias a partir da nogdo do
projeto de vida do grupo étnico de japoneses.

Na ag¢do docente na escola Visconde de Cairu, as professoras encontraram
um respaldo no campo educacional, agindo em conformidade com os valores étnicos
imbricados nesse campo. Ao (re)porem e (re)significarem os valores coletivos e
mesmo ao sairem desse campo, continuaram a exercer suas praticas profissionais
com base num habitus professoral desenhadas por um ethos oriental.

A configuracdo desse habitus professoral continuam a se expressar no
presente, desenvolvendo atividades que envolvem habilidades docentes e
educacionais voltada para a comunidade japonesa, o que ao nosso entendimento

enquadra-se no que discutiu Stano (2005, p. 232):

Ao empreender uma busca da singularizagdo do envelhecimento de
professores/as, as vozes narraram modos de viver a velhice fortalecida
pela identidade profissional. Ter sido professor/as supde a configuracdo
de uma existéncia carregada do “habitus” profissional elaborado e
internalizado durante o exercicio da profissdo, “habitus” que permanece
na cotidianidade dos/as professores/as através de suas lembrangas, seus
gestos, seus discursos e maneiras de se expressar.

As influéncias da sociedade local sdo comprovadas, na atualidade, pelas
escolhas de religides e espagos nos quais manifestam a fé espiritual, pelas amizades
com ndo japoneses que continuam a manter, pela flexibilidade com que veem o

casamento interétnico e pelos proprios hébitos cotidianos expressos na organizagao
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de suas casas e na rotina que levam como qualquer familia.

No entanto, ndo se pode dizer que elas possuem uma vida que toma
exclusivamente como referéncia uma dual pertenca: nipo-brasileira, uma vez que, no
caso delas, cada qual carrega as marcas de uma heranca cultural de origem do grupo
étnico de japoneses e, ainda, as varias referéncias culturais de grupos e povos que
compdem a sociedade campo-grandense: paraguaios, mineiros, paulistas, arabes,
indigenas, dentre tantos outros, cujas trocas culturais merecem maior
aprofundamento.

Enfim, um estudo com etnicidade deixa a mostra que as fronteiras étnicas sao
moveis. O que se aprende na socializacdo familiar tende a perdurar, mas, como num

jogo, em diferentes partidas ha diferentes vencedores.



CONSIDERACOES FINAIS

Apresentador: o que os senhores pediriam para a colénia do futuro?
Yonamine: Com o numero de isseis diminuindo, falecendo, o numero de
idosos ¢ pequeno e, nesta corrida de revezamento que ¢ a vida, o bastdo ja
foi passado para as geracdes mais novas. Eu quero que eles se empenhem
cada vez, sem colocar a perder as fundagdes que os isseis construiram, e
possam progredir e se aprimorar cada vez mais. (HOSEI YONAMINE,
AECNB, 2005, p. 207).

Nesta pesquisa reunimos as memorias de quatro professoras aposentadas
japonesas que lecionaram na escola de cunho étnico Visconde de Cairu, em Campo
Grande/MS, no periodo entre 1965 e 2006. As andlises das fontes orais visaram
compreender como a etnicidade influenciou a agdo docente na referida escola, ou
seja, quais marcas da heranca cultural foram incorporadas e colaboraram na
constituicdo do habitus professoral.

Uma vez entendido que ndo se pode trabalhar com memoérias de professoras
aposentadas japonesas sem saber como se deu a histéria do grupo de pertenca,
discutimos como se configurou a presenga dos japoneses no Brasil, em Mato Grosso
do Sul e em Campo Grande, perscrutando aspectos histdricos, culturais e
educacionais.

No estabelecimento desses imigrantes em Campo Grande, apds o término da
ferrovia, foi notorio como os japoneses estiveram unidos pelos lagos de solidariedade
e pelo bem simbdlico oriundo da cultura de origem, o que os impulsionou a viver e
trabalhar de forma conjunta nas colonias japonesas.

Foi essa forga conjunta que possibilitou o empréstimo da forga bragal para o
desbravamento das vastas terras de que o municipio dispunha e para o trabalho
desempenhado nas 4reas rurais e periferias: o hortifrutigranjeiro, atividade que
contribuiu para o abastecimento e o desenvolvimento econdmico local.

Nas coldnias japonesas, observamos como o grupo estruturou estratégias
para a conservacao da cultura de origem e para os interesses coletivos, fundando as
associagdes japonesas € as escolas étnicas, espacos que contemplavam a socializag@o
dos membros do grupo, o reforgo cultural e a escolarizagdo dos descendentes.

Diante do contexto histérico que desenhou a presenca dos japoneses em

Campo Grande, detemos o foco para o campo educacional, especialmente para os
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agentes educacionais da escola criada pelo grupo de imigrantes na primeira colonia
japonesa do municipio (Chacrinha): a escola Visconde de Cairu.

A criagdo da escola se deu pelas preocupagdes do grupo em criar
possibilidades de acesso a educacao formal aos descendentes, visto que o campo
educacional em Campo Grande ndo estava dado, tanto para a populagdo local, como
para os filhos de imigrantes. Também ndo deixaram de depositar na referida escola
os interesses coletivos ancorados em dois propositos: os aspectos étnico e
econdmico/simbdlico.

De carater étnico e cultural, é perceptivel como o grupo de japoneses
depositou na escola a disposicdo de uma educacdo dentro dos moldes da cultura de
origem, constituindo sempre um reforco a mais para a inculcagdo dos elos de
pertenca. Esse propoésito aliou-se ao objetivo de concretizagdo do projeto de vida
coletivo que visava a ascensdo economica e a constru¢do de uma imagem positiva do
grupo de imigrantes na sociedade local, por meio da formagdo escolar das geracdes
subsequentes.

Era objetivo do grupo que a escola preparasse os descendentes para a vida
profissional, projetando-os para a formacdo superior e para boas colocacdes no
mercado de trabalho, garantindo, com isso, que as geragdes estivessem dissociadas
da imagem de seus pais, isto ¢, de “meros agricultores”, para assim, tornarem-se
profissionais de destaque na sociedade de acolhimento.

Contudo, o aspecto econdmico teve uma parcela importante para a
estruturacao da estratégia do grupo, sem que com isso seja desmerecida a por¢do
simbdlica do que a educagdo significou para as familias e para o grupo de japoneses.
Sdo esses ideais projetados na escola de cunho étnico vém ao encontro das
colocacdes de Bourdieu (2003) sobre as relagdes que as familias e o grupo social

estabelecem com o campo educacional:

[...] a transmissdo da heranga depende, para todas as categorias sociais
(mas em graus diversos), dos veredictos das institui¢des de ensino, que
funcionam como um principio de realidade brutal e poderoso
responsavel, devido a intensificagdo da concorréncia, por muitos
fracassos ¢ decepgdes. Até a partilha pela simples palavra do pai ou da
mae, depositarios da vontade e da autoridade de todo o grupo familiar, a
institui¢do do herdeiro e o efeito de destino que ela exerce hoje cabe
também a Escola cujos juizos e san¢des podem confirmar os da familia,
mas também contrarid-los ou se opor a eles, e contribuem de maneira
totalmente decisiva para a construgdo da identidade. (BOURDIEU, 2003,
p- 587 grifo do autor).
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No tocante ao projeto de vida dos japoneses, a agdo dos agentes foi
primordial, haja vista que a concretizagao desse projeto dependeu da incorporagdo de
valores coletivos capazes de operar as praticas sociais, uma vez que sem a aceitagao
dessa visdo em comum, tal objetivo ndo seguiria adiante.

Com a finalidade de reunir memorias de professoras aposentadas japonesas,
demos o primeiro passo: encontrar os agentes educacionais. No percurso para achar
as professores/as, foi possivel observar como o trabalho do professor tornou-se
invisivel ao longo do tempo, visto que muitos deles ndo sdo conhecidos e pouco se
sabe das historias de suas praticas na escola pesquisada.

Ao vasculhar fontes diversas e estabelecer conversas com membros e
representantes diversos da referida escola e da comunidade japonesa, registramos as
referéncias aquela como uma institui¢do que trouxe contribuicdes para Campo
Grande, além de manifestacdes em tom de orgulho pelos esforgcos dos antepassados
ao fundar a escola para seus filhos.

Os professores, no entanto, sdo poucos lembrados. Era comum os membros
da comunidade japonesa afirmarem: “tinha uma professora... mas ndo me lembro o
nome dela”, sendo os ex-alunos aqueles que mais se recordam de seus antigos
mestres, mostrando, em geral, a admiragdo e a referéncia desses profissionais que
marcaram sua trajetoria escolar.

Da mesma forma, encontramos poucas producdes que trazem relatos orais
de professores e, para sermos mais exatos, apenas a producao de Brito (2000) ressalta
algumas narrativas de docentes ¢ de ex-alunos que se recordam de professores da
escola Visconde de Cairu. Entretanto, essas vozes ndo sdo privilegiadas pela autora,
devido aos objetivos estabelecidos na sua pesquisa.

Até mesmo nas reportagens jornalisticas divulgadas pela midia local, que se
acentuaram em 2008 por ocasido das comemoragdes do centendrio da imigragdo
japonesa no Brasil, pouco se faz mengao aos antigos professores da escola Visconde
de Cairu, sendo destacadas apenas as histérias dos professores Luis Alexandre de
Oliveira e Ayd Camargo César ou, ainda, sendo constatados alguns relatos: do
presidente da AECNB, de ex-alunos, dirigentes atuais ¢ de uma unica professora que
hoje leciona na escola.

Essa constatagdo nos mostrou que ainda sdo poucas as divulgacdes dos

nomes e histérias vividas pelos varios professores que passaram pela escola. No
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campo académico, também sdo parcas as producdes que tomam como foco os
agentes envolvidos no processo educacional dessa instituicao.

Mostrou-se, ainda, a viabilidade de se realizarem estudos que privilegiem as
vozes de professores que lecionaram em periodos diversos, assim como de antigos
dirigentes, alunos e ex-alunos ou, ainda, pais/familiares de alunos e ex-alunos desse
campo educacional, sujeitos esses que podem trazer a tona novos elementos para
analise que contribuam para a compreensao acerca do processo educacional dessa

escola. Tais aspectos nos fazem concordar com Demartini (1994, p. 273):

Os estudos preocupados com a educacdo escolar brasileira no passado
geralmente estdo voltados para aspectos relacionados ao sistema
educacional e sua expansdo, ¢ muito poucos fazem referéncias aos
sujeitos e agentes da educacdo envolvidos no processo educativo; quase
nunca se procura estudar os problemas e valores vivenciados pela
populacdo quanto a sua escolarizacdo, e pelos agentes da educacdo, como
os professores primarios, no desempenho de suas atividades; mais do que
isso, apreender o funcionamento do sistema educacional no contexto da
sociedade mais ampla, considerando os diferentes grupos sociais que a
compdem. Trabalhar com os relatos orais de professores configurava-se
para no6s como uma forma de acrescentar novas versdes e indagacgdes a
pouco conhecida histéria da educa¢do de diferentes segmentos da
populagdo brasileira e a propria histéria do sistema educacional.

Embora, neste estudo, tenhamos destacado apenas as vozes de quatro
professoras, que a nosso ver sao poucas frente as inimeras que mereceriam destaque,
reconhecemos a representatividade de suas historias. J4 no primeiro contato com o
grupo participante da pesquisa, observamos o peso da cultura de origem em sua vida.

Na atualidade, elas expressam um sentimento forte de pertenca ao grupo,
sobretudo nas atividades que desenvolvem e que, sem sombra de duvidas, expressam
as herangas culturais incorporadas.

Nos encontros em que se realizaram as entrevistas, observamos como as
professoras entoavam palavras em japonés para melhor definir o que estavam
narrando, como por exemplo: “Meus amigos eram na maioria descendentes de
japoneses, gaijim®’, que eram os vizinhos”, ou entdo, nos indagavam: “Vocé fala
nihongo®™?”.

Se, a primeira vista, essas situacdes ja nos mostravam fortes elementos

culturais transparecidos nas formas de portar-se perante o outro (um ethos), também

%7 Da tradugdo: estrangeiro. No Brasil ¢ uma palavra muito utilizada pelos descendentes de japoneses
para se referir aos brasileiros.
% Da tradugdo: japonés (lingua).
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observamos como as entrevistadas nos recebiam em suas casas ou locais de trabalho,
apresentando o espaco como qualquer familia brasileira e nos oferecendo iguarias
como a sopa paraguaia, prato tipico da culinaria paraguaiaGg, absorvido pela cultura
sul-mato-grossense.

Esses foram detalhes que revelaram a dindmica cultural, a qual ¢ capaz de
fazer um descendente de japonés manifestar seus habitos e crengas oriundas do grupo
de pertenca a0 mesmo tempo em que evidencia as trocas culturais com os varios
povos que, ao longo do tempo, compuseram a sociedade campo-grandense. No

mesmo sentido, destaca Ennes (2001, p. 161), sobre os japoneses em Pereira Barreto:

[...] pode-se pensar a presenga japonesa na cidade de Pereira Barreto e as
relagdes sociais entre nipo-brasileiros e ndo nipo-brasileiros como
configuradora de um circuito de trocas simbolicas e praticas, processo no
qual ambas as partes se transformam, constroem e reconstroem seus
valores, suas representagdes e suas praticas sociais.

Na vida atual, as professoras mostraram um cotidiano dindmico, pois
dedicam-se as atividades do lar e aos cuidados familiares, participam de festividades
e comemoragdes, realizam viagens, ministram palestras e aulas, realizam trabalhos
sociais e coordenam grupos diversos (religiosos, de danca, de musica, de lingua
japonesa, dentre outros). Além disso, participam de seminarios religiosos, cursam
aulas de origami, de dan¢a okinawana e aprendem a tocar instrumentos tipicos de
Okinawa. Em comum estd o fato de todas continuarem manifestando os vinculos
com a cultura de origem.

As inumeras atividades destacadas pelas professoras demonstram que elas
estdo sempre dispostas a aprender novas atividades e sinalizam de inicio que o valor
atribuido ao trabalho, como ética cultivada para o alcance da prosperidade, ¢
sindnimo do espirito niponico incorporado, sempre capaz de dinamizar suas vidas.

A manifestacdo desse valor ¢ vista durante toda a trajetoria das professoras.
Nas analises da infancia elas visualizam nos pais e avos um exemplo. Especialmente
a figura paterna ¢ um simbolo de for¢a e esforco, que sempre serviu de pilar

sustentador da familia pelas vias do trabalho.

% Segundo pesquisas recentes realizadas no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio, Migragio e
Memoria (GEPEMM/UFMS, 2010), o grupo étnico de paraguaios representa atualmente a maior
comunidade migrante em Campo Grande. O fato de Mato Grosso do Sul posicionar-se em regido de
fronteira com o Paraguai, ocasionou deslocamentos de migrantes paraguaios para o estado, fazendo-se
perceber as fortes influéncias culturais desse grupo em Campo Grande.
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A figura materna esteve ligada ao papel da mulher dedicada aos cuidados da
casa, a educagdo dos filhos e sempre acompanhando o marido, um exemplo a ser
seguido pelas filhas. No ambito familiar, as professoras, ainda criangas, aprendem
que ¢ preciso portar-se perante o outro, ter o dominio do comportamento e das
emocodes, respeitar e ter obediéncia aos pais, mais velhos e superiores, além da nog¢do
de autodisciplina nos estudos, antes mesmo de iniciar a vida escolar.

Na familia transmitiram-se tradicdes como o culto aos antepassados, uma
forma de garantir que os descendentes continuassem a lembrar-se dos membros
falecidos e dos valores que lhes foram transmitidos, como o trabalho ¢ a educagao,
sindnimos de dignificacdo humana, prosperidade e harmonia coletiva.

Foram os pais e familiares que sempre orientaram as filhas a buscar
casamentos com japoneses e/ou descendentes e, embora isso ndo se constitua como
regra, tende a inculcar elementos que traduzem a preferéncia para que as filhas
realizassem casamentos com membros do grupo, a fim de manter vivo o valor
cultural nas geragdes e consumar a harmonia familiar e a conserva¢do da unidade de
grupo.

Esses elementos foram fomentados na familia japonesa e, segundo Bourdieu
(1996, p. 125), tornam-se vidveis porque “[...] concebe-se na familia como uma
realidade que transcende seus membros, uma personagem transpessoal dotada de
uma vida e de um espirito coletivos e de uma visao especifica do mundo.”.

Na familia das professoras, observamos como o habitus oriental
(DEMARTINI, 1999) ¢ disposto, capaz de estabelecer vinculos fortes de unido entre
os membros familiares. Esse habitus oriental, consumido como bem simbélico entre
os membros, colaborou com a estruturacao de fronteiras entre “nds” ¢ os “outros” e
um reduto de valores duradouros nos quais seus membros sempre encontrariam
respaldo.

No momento em que as professoras ampliaram a socializagdo, antes restrita
ao universo familiar, os membros da familia continuaram a interceder, realizando a
escolha das escolas, acompanhando e orientando a vida escolar das mesmas. A
familia realizou estratégias com base nos ideais coletivos, ao buscar a melhor escola
para as filhas de acordo com suas possibilidades economicas.

Seja na escola publica ou na escola de cunho étnico, observamos que as

escolhas se resumem ao valor atribuido a educacdao formal. Para as familias
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japonesas, era preciso escolher uma escola de prestigio € com um ensino forte e
disciplinado capaz de projetar a continuidade dos estudos das geragdes.

Durante a escolarizagdo, as entrevistadas foram orientadas a esforcar-se ao
maximo, ter no¢ao de responsabilidade e autodisciplina para se cumprirem as tarefas
e atividades escolares, seja no ambito doméstico, seja no proprio campo educacional.
Nos estudos e em todos os momentos da vida, era preciso manifestar o espirito
nipdnico do gambaré: esforcar-se a0 maximo, passar por resignacdes, mas sempre
perseverar com afinco e disciplina nos estudos, ensinamentos que deveriam reger a
vida das professoras em quaisquer circunstancias.

Durante esse novo mundo vivido na escola, elas continuaram a fortalecer os
valores coletivos. Para as que estudaram na escola de cunho étnico, as vivéncias
escolares constituiram-se como uma extensao da vida familiar, pois elas continuavam
convivendo com membros do grupo étnico, participando de festividades e
comemoracdes alusivas a cultura japonesa e estabelecendo fronteiras invisiveis de
pertenga ao grupo.

Nas vivéncias na escola publica, elas continuaram a fomentar os valores de
grupo, ao encontrar respaldo nos valores sociais inflados pelas politicas nacionalistas
de ordem, disciplina, civismo e trabalho, imbricados no campo educacional. Na
escola publica, acumularam capital cultural, visualizado, principalmente, pelas
manifestagdes pelo gosto da leitura e da escrita, o que mais tarde colaborou com o
desenho de suas praticas educativas.

E como alunas que se recordam dos bons professores e diretores que
tiveram, caracterizados como os mais enérgicos, rigorosos € exigentes, um simbolo
imponente, de respeito e modelos a serem seguidos. Praticas vivenciadas quando
alunas conectaram-se a agdo docente na escola de cunho étnico, visto que suas
narrativas estiveram impregnadas pelos valores mencionados.

Do ponto de vista historico, conhecemos o desenrolar da trajetdria do grupo
de japoneses por meio dos relatos da historia das familias das professoras, cujos pais
e avos imigrantes trabalharam na construcao da ferrovia, na agricultura e no garimpo
até fixarem-se em Campo Grande.

Posteriormente, os pais e familiares trabalharam no cultivo de hortali¢as nas
coldnias japonesas, desbravando terras para a implantacdo da colonia Varzea Alegre,

no municipio de Terenos, ou desempenhando trabalhos diversos nas fazendas, no
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interior do estado. Outras atividades foram desenvolvidas, como a de taxista e de
comerciante no Mercado Municipal do municipio.

Durante a escolarizagdo, aspectos da histéria educacional em Campo
Grande foram elucidados. Nas narrativas, observamos que a educacdo no municipio
ndo foi privilégio de todos, sendo necessaria a realizacdo de exames de admissdo
para o ingresso no ginasio publico e at¢ mesmo em instituigdes privadas.

Das institui¢des educacionais do municipio, conhecemos como se desenhou
o processo educacional nas escolas: Joaquim Murtinho (1° Grupo Escolar) e Maria
Constanga Barros Machado (1° Gindasio). Nessas institui¢des, foram observados
aspectos da rotina escolar, disciplinas escolares e praticas educativas pautadas nos
valores nacionalistas de ordem, civismo e disciplina.

Outro ponto destacado nessas escolas ¢ a forte influéncia do poder politico,
em que governantes tinham autonomia para admitir e demitir professores e dirigentes
de acordo com as filiagdes politico-partidarias destes, o que desvela o lado obscuro
da educacao.

Na trajetoria académica/profissional, as marcas impressas pelo grupo e os
valores expressos na sociedade mais abrangente mostraram que a busca pelo
magistério se devia ao fato deste ser uma profissdo bem aceita, tanto pelo grupo
étnico, como pela sociedade, j4 que ambos viam-no como um meio de formar
mulheres japonesas com todas as qualidades que cabiam ao seu papel e aptas a se

inserir no mercado de trabalho.

Tendo em vista estes dois elementos: “profissdo qualificada e honrada”
para mulheres solteiras ou fuga de um destino de costureira, dona de casa,
pespontadeira, pode-se aventar a hipotese de que a profissdo de professora
primaria constituiu, para minhas entrevistadas, como para as demais da
época, um caso de harmonia pré estabelecida entre suas caracteristicas ¢
os objetivos esperados do cargo que se constituia na sociedade brasileira.
(PAVAN, 2003, p. 25).

Assim como as proprias professoras relataram, o magistério era uma
profissdo adequada, pois assim poderiam dedicar tempo a outras fungdes e
responsabilidades que lhes cabiam como filha, esposa e mae, mas sem deixar de lado
o exercicio profissional e os ganhos econdmicos com a profissao.

E nessa perspectiva que as proprias instituicdes educacionais ja preparam a

mulher, inserindo no curriculo aulas de trabalhos manuais, para que as alunas
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aprendessem a bordar, costurar e realizar atividades ditas como proprias a mulher.
Igualmente, o grupo étnico visualizava no oficio de corte e costura um meio de
inserir a mulher japonesa no mercado de trabalho, aliado ao objetivo de preparar
mogas para bons casamentos, visto que na escola Visconde de Cairu oferecia-se
curso para esse publico, a exemplo de escolas desse carater em Sdo Paulo, conforme
Demartini (2000) explicita sobre a escola de Corte e Costura Akama.

Sobre o exercicio da docéncia na escola Visconde de Cairu, as professoras
evidenciaram como se constituiu o processo educacional. Por ser uma escola que até
o ano de 2003 oferecia somente o ensino primario, mas necessitava de meios para
projetar os alunos para os niveis escolares mais elevados, constituiram-se como
estratégias: a condecoragdo de alunos assiduos e de destaque pelas notas e a
preparagdo de alunos para o ingresso em escolas de renome e prestigio na cidade.

Além disso, a ordem, a obediéncia ¢ a disciplina eram moldes para a
garantia do projeto dos japoneses. Se esses eram valores que se apresentavam na
sociedade local e foram absorvidos por esse campo, também se constituiram de
forma mais intensa na escola, onde se atribuiu um sentido étnico, pois, como discute
Benedict (1997), tais valores sempre foram fomentados pelos japoneses e
transmitidos aos descendentes.

Na escola, recriavam-se esses valores, vistos em praticas como: as
exigéncias nas vestimentas do uniforme escolar e o portar-se disciplinadamente nos
intervalos das aulas e na saida, quando os alunos aguardavam a chegada dos pais. Na
sala de aula, as professoras exigiam pontualidade na entrega de atividades, esforco
nos estudos, respeito ¢ obediéncia para com o professor, fatores imprescindiveis que
os alunos deveriam cultivar na sala de aula e estender durante a vida.

O respeito hierarquico também se revelou nas narrativas das professoras,
mostrando que elas possuiam esse valor incorporado que era exigido dos alunos em
sala de aula. Na escola, tal valor foi fomentado por comemoragdes, como o
aniversario do imperador.

Se, por um lado, cultuava-se o poder imperial na escola, por outro, o
civismo e o culto aos her6is da patria sempre estiveram presentes, em momentos
como cantar o hino nacional e participar de desfiles civicos, a exemplo do Sete de
Setembro e aniversario de Campo Grande.

Dos relacionamentos com os pais de alunos, dirigentes, colegas e alunos, as

falas mostraram que os japoneses e descendentes estdo associados a imagem de
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compromisso com a educacdo e a postura disciplinada, as quais se constituem como
elos de identificacdo e pertenca ao grupo.

Durante a docéncia, as marcas culturais expressaram-se, sobretudo ao
lecionarem numa escola predisposta a fomentar os valores da cultura de origem e a
cumprir o projeto de vida coletivo. Nesse campo educacional, elas apreenderam o
papel de agente e desenvolveram a a¢ao docente em concordancia com os valores do
campo.

No campo educacional, elas (re)puseram e (re)significaram suas praticas
profissionais, portaram-se e agiram com base na dindmica educacional e
transformaram suas praticas educativas, (re)formulando estratégias para continuar
conservando o campo e preparando alunos frente as novas necessidades da sociedade
contemporanea.

Nesse processo, ndo deixaram de perceber as transformagdes no campo
educacional e avalia-lo levantando criticas sobre as mudancas de comportamento dos
alunos ¢ a falta de apoio e acompanhamento dos pais nos estudos dos filhos.
Também explicitaram como, gradativamente, as formaturas, as condecoragdes de
alunos e demais festividades, antes tradicionais, foram extintas, assim como houve a
flexibilizagdo do civismo, antes rigoroso, ¢ do uso do uniforme tradicional da escola,
sendo possibilitadas outras opgdes.

Tal descontentamento na profissdo revelou-se gradativamente nas
narrativas, o que por um lado, se explica pelas proprias concepgdes educacionais do
aposentado e os embates com as transformagdes sdcio-educacionais, por outro,
revelava que as marcas da etnicidade encontravam-se encarnada no papel do agente
educacional, estruturadas a partir das estratégias de grupo, mas, em face da dindmica
social e do proprio campo educacional, o papel do agente exigiu -certas
transformagdes que o professor ndo estava disposto a aceitar.

Contudo, cabe aqui destacar que as analises das memorias sob perspectivas
sociologicas, psicologicas e antropoldgicas, tornou possivel olhar as fases
constituintes das trajetorias de vida das professoras e perceber que a disciplina, o
valor hierarquico, a valorizagdo da educacdo formal e do trabalho, constituem-se
como marcas da heranga cultural incorporada como um habitus oriental. Por sua vez,
0 habitus oriental teve um peso preponderante para o delineamento do habitus

professoral.
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Durante a docéncia na escola Visconde de Cairu, observamos que as
professoras agiram em conformidade com os valores do campo, consumindo o bem
simbolico e, a0 mesmo tempo, realizando praticas para a conservagao do campo, para
que o projeto de vida dos japoneses continuasse a existir.

Embora, aparentemente, essa escola seja vista como mais uma escola
privada de Campo Grande, ¢ notdria a procura por descendentes de japoneses € nao
descendentes, que continuam a receber uma educacdo pautada no projeto de vida
coletivo, mas de forma diferenciada e dindmica.

Hoje, com o prestigio que a escola conquistou e a imagem positiva dos
japoneses na sociedade local, torna-se mais facil rememorar os esforgos dos
ancestrais e fomentar a histdria de sucesso do grupo na escola. Se, no passado, era
necessario realizar festividades alusivas a colonia, o que se verifica na atualidade ¢
que, com a absor¢do dessas festividades pelo calendario municipal, ndo mais se
necessita realizar o fomento na escola.

O publico escolar na atualidade também se diferencia do passado. Ainda ha
forte presenca de descendentes de japoneses, chegando-se a receber a 5* geracdo,
mas também ha um publico consideravel de ndo descendentes. Por ser uma escola
privada, o capital econdomico das familias que hoje tém seus filhos estudando ali
também atrai alunos oriundos de classes econdmicas privilegiadas.

Destacamos a presenca de filhos de dekasseguis, havendo casos de alunos
que nasceram ¢ iniciaram a vida escolar no Japdo e, no retorno das familias para o
Brasil, estas optaram pela escola para melhor adaptacao social.

Em sintese, compreendemos que na trajetoria do grupo étnico de japoneses,
os valores étnicos sdo repassados pelas geragdes, mas na incorporagdo dessas
herancas culturais, cada geragdo os ressignifica e, igualmente, ndo deixam de agregar
novos elementos face as vivéncias locais, no contato com grupos diversos.

As professoras, como descendentes de japoneses, muito t€ém em comum
com as historias de japoneses de outras localidades brasileiras, mas ndo deixam de
ter as especificidades daqueles que vivem numa regido de fronteira, como ¢ o estado
do Mato Grosso do Sul, sendo alguns elementos destacados por Bittar (apud

CULTURA MS, 2010, p. 16):

A cultura de Mato Grosso do Sul ¢ forte, resultado de elementos diversos,
povos diversos, incluindo os indigenas e as migragdes estrangeiras, que
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ajudaram a construir o estado. Temos uma historia interessantissima,
fomos palco de uma guerra tragica, uma parte do estado foi Paraguai,
pertencemos a Mato Grosso, depois nos separamos. Temos esse passado
singular, além da geografia, que nos favoreceu com o Pantanal, Bonito, o
Rio Paraguai, as duas fronteiras estrangeiras. Temos uma bela musica,
artes plasticas marcantes, culinaria diversa, a maravilhosa ceramica
Kadiwéu. Cultura ¢é resultado das interven¢des humanas, por isso as
politicas devem contemplar todo esse mosaico, potencializa-lo e
democratizar cada vez mais o acesso a ele.

No mesmo sentido, a cultura japonesa que os imigrantes trouxeram para o
Brasil muito tem de diferente da cultura do Japao na atualidade. Essa diferenga ¢
constatada entre os dekasseguis que retornam ao pais dos ancestrais para o trabalho
temporario. Disso emerge uma reflexdo: sera que as celebragdes da imigragdo
japonesa que hoje visualizamos no Brasil também chegardo a ser visualizadas com
tamanha intensidade em relacdo a presenca dos dekasseguis no Japao? Cabe essa
interrogacao.

Certamente ndo nos cabe aprofundar esse assunto, mas cabe um exemplo das
tantas perguntas e inquietagcdes que a finalizacdo de um estudo provoca, sobretudo
quando nos propomos a privilegiar as fontes orais, isto ¢, ndo se pode dar por
concluidas as histérias das quatro professoras, visto que a constru¢do ¢ a
reconstru¢do da memoria ndo cessam, mas, ao contrario, tendem sempre a agregar

novos elementos e interpretagdes face ao vivido.
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