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RESUMO

A proposta desta tese foi desvelar as dimensogstisals contidas no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita de criancas que apresentarnlddides de aprendizagem na escola, valorizando-as
nas estratégias de avaliacao e intervencao, coenrtza$eoria Historico-Cultural e na Epistemologia
Qualitativa de Gonzélez Rey. Por meio da pesquasicjpante, foram estudados cinco alunos, sendo
dois do terceiro ano, um do quarto e dois do quantwdo ensino fundamental de uma escola publica,
num periodo de 11 meses. Nesse percurso, foi gbssinstruir estratégias de avaliacdo e intervengéo
junto com esses sujeitos, que lhes permitiramtiefiebre as suas préprias dificuldades, bem como
sobre as descrencas em sua capacidade de apfessteincredulidade estava presente nos contetdos
dos encaminhamentos dos alunos dos profissionas afjuavam na escola, l6cus deste estudo.
Evidenciou-se, neste trabalho, a necessidade destimentos na compreensdo das dimensdes
subjetivas envolvidas no processo de aprendizageenpermitiram aos alunos tentar superar 0s seus
fracassos académicos. As estratégias desenvoldidamte as intervencbes puderam propiciar a
solugéo das dificuldades com relagéo a leituraescéita e o seu entendimento pelas mediagBes entre
os alunos e a pesquisadora. Os escolares modificeeals conhecimentos ao longo do processo
vivenciado, com destaque para dois deles, que radeuia leitura e a escrita; os demais foram
conquistando maior seguranca e autonomia em sodsgidies textuais. O trabalho revelou que esses
escolares apresentaram necessidades educacigressaestemporarias e que puderam modificar suas
aprendizagens ao final do processo de intervemessignificando suas trajetorias escolares.

Palavras chave: Aprendizagem; dificuldade de leitude escrita; subjetividade.



ABSTRACT

The aim of this thesis is to unveil the subjectilmmensions contained in the process of learning to
read and write among children who present leardiffigulties in school, by stressing on strategiés
evaluation and intervention based on the Histowcdtural Theory and the Qualitative Epistemology
of Gonzalez Rey. Through participative researak §itudents were studied, two of tH&, Dne of the

4™ and two of the Bgrades of Basic education in a public school,rdpéd period of 11 months. Using
this method, it was possible to construct strategfeintervention among the students thus permittin
them to reflect on their own difficulties, as wel their unbelief in their capacity to learn. This
incredulity was present in the contents of the ngteent on the students by professionals working
the school, the locus of this study. Evidence wesvs by this work of the necessity for investments
in the comprehension of the subjective dimensionked to the learning process, which permitted the
students to attempt surpassing their academicrésiluThe students modified their knowledge
throughout the process undertaken: two stressedthbg learnt to read and write, and the others
gained greater security and autonomy in their xttoduction.

Keywords:learning; reading and writing difficulties; subjity.



RESUME

L'objectif de cette these est de découvrir les disnens subjectives contenues au processus de
I'apprentissage de la lecture e de I'écriture damitd qui présentent des difficultés de I'appreatissa
I'école, en les mettent en valeur avec les stragéde I'évaluation et d’intervention avec commeebas
la Théorie Historico-culturelle e I'épistémologieaijtative de Gonzalez Rey. Moyennant la recherche
participative, cinq éleves furent étudiés, deuxlal@roisieme, un de la quatrieme et deux de la
cinquieme année de I'enseignement fondamental daaode publique, pendant une période de 11
mois. Dans ce parcours, il fut possible de constrdés stratégies d’interventions auprées de cesssuj
qui leur permirent réfléchir sur leurs propres idifftés, bien comment sur les incroyances en leur
capacité d'apprendre. Cette incrédulité était priesdans les contenus des acheminements des éléves
par les professionnels que travaillaient dans l&cke locus de cette étude. A I'évidence, dans ce
travail, est la nécessité d’'investissements dam®tapréhension des dimensions subjectives liées au
processus de l'apprentissage, lesquels permirert éeves essayer de surpasser leurs échecs
académiques. Les étudiants ont modifié leurs cesaaces tout au long du processus vécu, deux
d’entre eux soulignant qu’ils ont appris la lectete’écriture et les autres ont réussi une séeuit
autonomie plus élevées dans leurs productionsekesu

Mots-clés: Apprentissage; difficulté de lire et écrire; sulbjaté.
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INTRODUCAO

A dificuldade de aprendizagem da leitura e da ®scem criancas do ensino
fundamental é uma realidade vivenciada no contdet@scolas publicas e privadas. Esse
problema envolve a comunidade escolar com seugsa®@rtem, como consequéncia, a
interferéncia em aspectos sociais, gerando sujseénscondi¢cdes de autonomia frente a sua
escolaridade e a efetivacdo da aquisicdo da lingatarna como processos necessarios de
insercdo na cultura da sociedade contemporéanea.

A dificuldade para aprender tem manifestado a atemg estudiosos como Anache
(1997), Patto (2000), Ciasca (2003) e Rossato (2009esponsabilidade pela dificuldade
tem recaido na figura do aluno, com suas impossdiés diante do processo. E necessario
contextualizar esse cenario das dificuldades dendpragem da lingua materna, porque,
certamente, a responsabilidade ndo pode ser exdaé de alunos. E importante
compreender a dindmica que acompanha esse prolkdefima,de entender e poder intervir

para a adocdo de medidas que possam auxiliar,el@smodo a efetiva aprendizagem. De
acordo com Patto (2000, p. 67):

A prética de diagndstico de alunos encaminhadoepoulas publicas situadas em
bairros pobres constituem verdadeiros crimes da-dekdania: laudos sem um
minimo de bom senso e de senso do ridiculo produzsigmas e justificam a

excluséo escolar de quase todos os examinadogidedua coisas portadoras de
defeitos de funcionamento em algum componente dgiima psiquica.

A quantidade de criancas com transtornos de ama&gelin constitui uma parcela
muito pequena, com uma expressividade insignifecaporém, as dificuldades referentes ao
processo de aprendizagem s&o expressivas e tenck@scar. Muitas criangas sao alijadas do
processo e, a0 mesmo tempo, diagnosticadas de poodo especifico. Ha a possibilidade de
se incorrer em erros e rotulos, desencadeandosf@gaescolares que poderiam ser
minimizados, se conduzidos de modo diferente.

A esse respeito, temos as contribuicbes de Andd&8¥( p. 74):

O fracasso escolar de uma crianca é entendido comau éxito no desempenho de
tarefas académicas, que tem se configurado sobn@fde evasédo e repeténcia.
Fendmeno esse que ja se incorporou como caraicerdsts escolas brasileiras. Ele
tem sido palco de inUmeras vers@es, dentre elésesultante de um déficit mental,
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se é decorrente da falha do sistema escolar oguprabutro problema de ordem
familiar, social, emocional, cultural e neurolégiCANACHE, 1997, p. 74).

O fracasso escolar, embora ndo seja tema prinadpate trabalho, deve ser
problematizado, porque pode esconder a fragilidbm@rocesso de escolarizacédo e requer
cuidado especial, visto que extrapola questbes meno intrinseca dos alunos que
experimentam esse fendmeno. Corroborando com &side Anache, Ciasca (2003, p. 27-

28) aponta que:

O numero de criancas identificadas como portaddeadistirbios ou dificuldades

para aprender é extremamente variavel e dependitdes como o conceito

utilizado, a classificacdo adotada, o critério im0, e também caracteristicas da
prépria crianca e do sistema de ensino no qualiestida. Sendo a dificuldade

escolar encontrada entre 5 a 20% da populacdo ede igscolar, em paises
desenvolvidos, nos quais apenas 7% teriam alguond#pdisfuncdo neuroldgica;

5% com sinais neurologicos leves e 2% com disfungbaves.

A escola, a aprendizagem com seus aspectos tedmetsdolégicos, os atores
representados por alunos e mestres e a proposégdupda da instituicdo sdo elementos
necessarios para entender o cenario em que oc@sedificuldades de aprendizagem da
leitura e da escrita. A reflexdo exige, sem duvifleg os protagonistas e coadjuvantes sejam
avaliados e que as dificuldades de aprendizageamsajalisadas, de modo a buscar saidas e
contribuicbes, e ndo apenas para achar culpadespenséaveis. Essa pode ser uma tarefa
ardua, porém vem contribuir para o tema estudastajecsde grande relevancia para aqueles
que se ocupam da educacao.

As indagac0es teoricas a respeito do conhecimeatiupido pelas escolas e de como
a escolaridade vem sendo vivenciada pelas crial@zaasino fundamental, principalmente no
que refere ao processo de alfabetizacdo e sualictatsm, sdo questdes que necessitam de
debate e compreensao, para assegurar que a etadapiossa ser feita de modo adequado, e
que tenha como resultado uma alfabetizacdo efefivascola é o cenario onde ocorre a
aprendizagem e a pedagogia a ciéncia que se oaupdudacao das criancas. De acordo com
Vigotski (2004, p.1):

Como ciéncia da educacao, a pedagogia precisaetstab com clareza e precisédo
como organizar essa ac¢do, que formas ela deve iasslenque procedimentos
lancar mdo e em que sentido. Outra tarefa consist@sclarecer para si mesma a
que leis esta sujeito o proprio desenvolvimento atganismo sobre o qual
pretendemos agir. Em funcédo disso a pedagogia @gdram esséncia, varios setores
inteiramente particulares do conhecimento. Poradn,lja que levanta a questao do
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desenvolvimento da crianca, ela integra o ciclo d@mcias bioldgicas, i. e.,
naturais. Por outro, uma vez que toda educacdaggEe certos ideais, fins ou
normas, ela deve operar com as ciéncias filoséfecamrmativas. (VIGOTSKI,
2004, p. 1).

O processo de escolarizagdo das criancas com Iddobes na leitura e na escrita
apresenta situacdes que compreendem desde a preleedificuldades escolares diversas até
a auséncia de aprendizagem da leitura e da esostanos iniciais do ensino fundamental, o
que vem mostrando a triste realidade sem a comgdlid da alfabetizacdo. As ideias de

Cagliari (1998, p.32) ajudam a entender que:

Enquanto a alfabetizacdo escolar ficou presa aridatte de mestres, métodos e
livros, que tinham todo o processo preparado denséd, constatou-se que muitos
alunos que nédo trabalhavam segundo as expectaibgmestres, métodos e livros
eram considerados incapazes e acabavam de fatmngeguindo se alfabetizar. Por
outro lado, as proposta de alfabetizacdo que coraata valorizar a crianga e seu
trabalho criaram um clima mais calmo e tranquilo sata de aula, uma melhor

interagdo entre professor aluno, proporcionandaligcées mais saudaveis para que
0 processo de alfabetizacéo se realize.

Ler e escrever s&o atos sociais e culturais. Eiyser acesso a esses atos fora do
ambiente escolar, mas a escola deve ser o luganatis a assegurar a sua consolidagéo. As
criangas que sinalizam que aprenderam a ler eravesdora da escola séo aquelas que detém
o capital cultural de que Bourdieu (2007) fala,spain seus ambientes familiares ha um meio
propicio. Porém, aquelas que nao tém, necessatienemsa oportunidade, devem encontra-la

dentro do meio escolar. De acordo com Zorzi (2p033):

Para compreender o que é ler e escrever, para dosens mecanismos e tornar-se
um usuario da escrita, a crianca precisa viveragiigs reais que lhe déem o
verdadeiro sentido dessa linguagem. O que se aiercar € o fato de que a
possibilidade de uma crianga crescer e viver enmai no qual a lingua escrita faz
parte do dia-a-dia € um fator determinante do sucele sua aprendizagem. Em
outras palavras, ter a oportunidade de viver ao thdpessoas que Iéem e escrevem,
de modo que possa ir compreendendo o como se esgaue se pode escrever,
com que objetivo se escreve, para quem se esaasés as situacdes em que se
escreve, 0 porqué de se escrever, e 0 mesmo odoreemrelacdo a leitura, garante
a construcdo de um conjunto de conhecimentos qudusélamentais para que a
crianca venha tornar-se alguém que, de fato, f&Eeee.

Adquirir a capacidade de escrever e ler nem serapsegura que a crianga seja
autbnoma no uso da lingua materna, pois estaretifado faz parte de uma das etapas da
lingua que se aprende. Mas aquisi¢ao dos procdsedegiura e de escrita € algo muito maior.

Envolve um dominio da lingua por parte do usudin,que esta imbricada a atribuicdo de
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sentidos e significados mais elaborados. Desse madhpirir a aprendizagem implica a
capacidade de atribuir sentidos subjetivos aosegems de conhecimentos, gerados nas
interagdes entre aluno e professor.

O problema de pesquisa que norteou toda a inveétgeealizada compreendeu o
entendimento das dificuldades de aprendizagemitdeale da escrita em criancas do terceiro,
quarto e quinto anos do ensino fundamental. Hobrgerwacao do processo de aprendizagem
e 0 uso de estratégias de avaliagdo e intervebhe&mcomo os sentidos subjetivos vinculados
a aprendizagem.

Este trabalho de pesquisa esta vinculado aos estieddnache (1997), que abordam o
tema do fracasso escolar de criancas em processapreéadizagem, apontando para o
diagnostico que, na maioria dos casos, rotulaanga com dificuldades como incapacitada
para aprender. Embora a proposta de verificarulifaddes e proceder com diagndsticos tenha
inicialmente seu valor, acaba por interferir de mmadgativo, levando profissionais diversos
da area de saude e educacao a situar os problemasespecificos dos alunos, sem levar em
conta o educador, com sua formacdo e suas lacyr@ada, a instituicdo escolar, como
cenario determinante dos processos escolares.

As dificuldades e os problemas para aprender fagmete de um contexto que precisa
ser identificado e devidamente conhecido. Duranfgozesso, escolares podem apresentar
davidas e incertezas naturais em situagfes decemsaprendizagem, mas ndo devem ser
vinculados ao fato de que toda impossibilidade ateel escrever é necessariamente um
transtorno e, por isso mesmo, passar a diagnostcparoblemas como aspectos dos sujeitos
gue ndo conseguem avancar em sua leitura e escrita.

Isso justifica a escolha de criancas que,cursandmaira, a quarta e a quinta série do
ensino fundamental, podem apresentar dificuldadeseus processos de aprendizagem. O
fato de que algumas ainda ndo sdo devidamenteetifatlas aponta para uma dificuldade
que nado pode ser exclusiva dos alunos,mas faz gantealidade escolar e por issodeve ser
considerada, incluindo a escola como ambiente églacas professores e os profissionais da
educacao e, ainda, os alunos que vém apresentssaltriste realidade no decorrer dos anos.

A complexidade do tema tratado exige que, alénmsgeaos como o fracasso escolar
citados por autoresdiversos (ANACHE, 1997; PATT®99), abordemos também as
questdes referentes a inclusdo. Embora tratanddifitagdades de aprendizagem, as criancas
apontadas com essas caracteristicas nado figuramo caguelas com necessidades

educacionais especiais, mas deveriam. Mesmo saaiédefa fisica especifica, passam anos
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escolares sem progresso e acabam avancando rsspg#rnao haver retencao. Porém, levam
lacunas importantissimas em suas formacdes, semibjidade de acesso efetivo aos
processos de leitura e de escrita.

Essa populacdo é cada vez maior, talvez porqueyresso no ensino regular vem
beneficiando cada vez mais criangas, promovendoagdo e cultura. Mas ndo podemos ter
alunos no terceiro ano do ensino fundamental qoesaBiem ler e escrever e ndo apresentam
qualquer deficiéncia, seja ela fisica e/ou cogaitiv

E importante apontar os alunos com dificuldades @grender como alunos com
necessidades educacionais especiais,mesmo que tsajeiiorias, porque precisam de um
olhar diferenciado e mesmo de condutas educativaspgssibilitem a sua aprendizagem.
Desse modo, o projeto de Osorio(2006) financiado peograma de Educacdo Especial/
Coordenadoria de Aperfeicoamento do Pessoal don&r&uperior (CAPES) vinculado ao
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)que tratadikrurso da inclusdo a diversidade
social, tem relacdo direta com a pesquisa realjzaague tem como pilares:

1) arquivos das normatizagOes e orientacdes sobreooegsos de escolaridade da
pessoa com deficiéncia (Leis, Decretos, Politicsagramas Educacionais), nos
altimos 20 anos;

2) levantamento de dados e informacfes (questiongumto aos gestores
educacionais dos estados brasileiros e do Diskéderal, nas dimensbes que
incluam as operatividades dos seguintes instrureestgiais e pedagogicos: a)
Declaracéo e Marco de Acao de Salamanca; b) Rdipara Expandir a Inclusdo
na Educacdo; c) Curriculo e Avaliacédo; d) Desenrwwnto de Escolas Inclusivas;
e, e) Formacao dos Trabalhadores em Educacéo, tamdo pano de fundo as
concepgdes que circulam na cultura escolar; e,

3) arquivos do Estado de Mato Grosso de Sul (Plandad&sis de Educacéo e
deliberacdes do Conselho Estadual de Educacéo).

As justificativas para a realizagdo desta pesqgimslem aspectos: a) teoricos; b)

praticos; ec) pessoais:

a) As guestdes da tendéncia histérico-cultural qué@ocesinculadas aos aspectos
subjetivos da aprendizagem de criancas com difacldd de leitura e escrita, em
estudos sobre o tema da subjetividade na apremdizag aprendizagem tem
relacdo direta com a atribuicdo de sentidos swbgtijue podem ser favoraveis ou

desfavoraveis, gerando identificacbes positivasegativas com o conteudo a ser
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aprendido (GONZALES REY,2005; 2006; TACCA, 2006; REATO, 20009;
CARDINALLI, 2006; JUCEVICIUS, 2006).

b) A comunidade escolar, representada por profissama@lunos e os profissionais a
servico da educacdo com formacgles diversas (pgm®lopsicopedagogos e
fonoaudidlogos), que tratam em clinicas das difiades de aprendizagem das
criancas encaminhadas para atendimentos indivihaads. Todos esses e ainda os
familiares que se ocupam do tema das dificuldadea pprender tendem a ser
beneficiados com estudos que possam ajudar a ceng@ee encaminhar, por sua
vez, condutas para viabilizar a aprendizagem deslsess. O fracasso escolar é
encontrado em criancas que apresentam dificuldéeles e escrever. Ao viabilizar
a aprendizagem desses alunos, € possivel contphtar minimizar as perdas e
proporcionar a aprendizagem efetiva.

c) A experiéncia na clinica fonoaudiolégica com crasgom dificuldades para
aprender gerou a necessidade do uso de estratiegiatervencao para propiciar a
aprendizagem de aspectos de leitura e de esantappendo situagdes diversas de
aprendizagem, por meio de intervencdes dialogadas.

Os dados do Instituto Nacional de Pesquisas Edutaisi (INEP, 2003) mostram
indicadores que se referem a evasao, repeténgieoeagdo, mas ndo apontam em que tarefa
e em que matérias as criangas apresentam maidémuia de erros e/ou dificuldades. Com
isso, fica impossivel verificar se as classificac@®rrespondem a realidade encontrada,
referendando os distirbios em verbais ou ndo \erleaitretanto, ambas as classificacdes
referem-se a problemas graves, que encontramodregoéncia diante das dificuldades de
aprender. Disciplinas como matematica e linguaugadsa sempre estédo liderando as listas
de maiores dificuldades, porém ndo ha dados dfigiaé confirmem tal situacgéo.

Partindo dessas questdes, 0 objetivo geral da igasfqil 0 de desvelar as dimensdes
subjetivas contidas no processo de aprendizagenieitiaa e da escrita de criancas
gueapresentam dificuldades de aprendizagem naaes@lbrizando-as nas estratégias de
avaliacdo e intervencgéo. Os objetivos especificseram a:

1) analisar as versbes dos professores sobre osiaxitéle identificacdo e

encaminhamento de criancas com dificuldades dendizeegem;

2) analisar os sentidos subjetivos das dificuldadespdendizagem;

3) organizar instrumentos de avaliacdo da aprendizagem
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4) elaborar estratégias de intervencdo para a superded dificuldades de

aprendizagem da leitura e da escrita na escola.

A pesquisa foi financiada pelo Programa de Educ#&sjrecial da Coordenacgao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPE&hdo efetuada no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacédo da Universidade Fedemdiatb Grosso de Sul, na linha de
Pesquisa de Educacdo e Trabalho, fazendo parteugo gle estudos da Professora Dra.
Alexandra Anache Ayach, denominado Desenvolviméhitmano e Aprendizagem. Esta tese
foi dividida em quatro capitulos.

O primeiro capitulo aborda as dificuldades de afimmgem da leitura e da escrita,
com base em revisdo da literatura sobre as produgderca do tema tratado, com as
seguintes subdivisfes: I) Tendéncias Cognitivistatialhos que tratam de pesquisas numa
linha cognitivista; e Il) Tendéncias Historico-Cuhis: trabalhos numa perspectiva Historico-
Cultural, objetivando o processo de problemas itigrdee escrita em alunos com dificuldades
de aprendizagem sob a perspectiva historico-cliltura

O segundo capitulo apresenta os fundamentos te@&pesquisa, com destaque para
as dimensfes subjetivas da aprendizagem, na \erta@stérico-cultural. Compreende
processos de aprendizagem, com dimensdes nasiwdbps individuais e sociais, com 0s
processos de comunicacdo e dialogicos, as esaatdgi aprendizagem, entre outros. Traz,
ainda, as contribui¢cdes da perspectiva histéridaHal para a compreenséo dos processos de
aprendizagem da leitura e da escrita, vinculadaoatexto dos processos de pensamento e
linguagem.

O terceiro capitulo trata do método baseado napeetisa historico-cultural e na
Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey. Objeto@npreender as dificuldades de
aprendizagem da leitura e da escrita e as dimersdgstivas contidas na aprendizagem
desses alunos. Inclui a metodologia da pesquidzada, com suas etapas de avaliacao, a
caracterizacdo dos sujeitos e do cenario e osimstitos para a construcao das informacdes
visando as estratégias de intervencoes.

O quarto capitulo, intitulado Andlise dos Resultada Pesquisa, visa a apontar as
diferentes estratégias construidas por meio doepsoc de intervencdo, com base na
construcdo e interpretacdo dos dados gerados pordoerocesso dialégico entre alunos e
pesquisadora. Descrevem-se 0s cinco sujeitos ei@sogsessdes de intervencéo para cada

um.
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Para concluir,as dificuldades de aprendizagem dstramtas pelos sujeitos da
pesquisa foram sendo superadas, na medida em gpsiamos nas suas possibilidades de
aprendizagem, identificadas em seus interessestieagdes. Esta tese reforca a necessidade
de considerarmos o valor das dimensfes subjetiges @ trabalho educacional e para as

atividades realizadas no ambito das clinicas fotioéagicas.



CAPITULO |

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

1.1 Estudos sobre as dificuldades de aprendizagera kkitura e da escrita

Este capitulo tem como proposta apresentar asrteiadéatuais dos estudos sobre o
tema das dificuldades de aprendizagem, com obsgava@la linha tedérica e metodoldgica
abordada pelas areas que estudam esse assunte, elasta pedagogia, a psicologia e a
fonoaudiologia.

Para o levantamento dos textos pertinentes, foreessadas as bases de dados da
Literatura Latinoamericana e do Caribe em CiéndasSaude (LILACS); o index Psi
Periodicos Técnicos Cientificos Sgientific Electronic Library Onlin€SciELO) com énfase
para as seguintes revistas: a revista da Associbeg@monal de Pesquisas em Educacéao
(ANPed), a Revista de Atualizacdo Cientifica em dauiologia CEFAC e a Revista de
Atualizagdo Cientifica PRO-FONO. As dissertacédsses foram levantadas no Banco de
Teses da CAPES, compreendidas no periodo de 22009%

Os unitermos utilizados foram: dificuldades de ulef dificuldades de escrita,
dificuldades de aprendizagem, consciéncia fonotbgiproblemas de aprendizagem da leitura
e da escrita e aprendizagem da leitura e da es@ifgerspectiva histérico-cultural. O tema
das dificuldades de aprendizagem da leitura e dat@snereceu maior atencao, por ser o
foco principal desta pesquisa.

A tabela 1 mostra a distribuicdo do numero de disg@es e teses entre 2000 e 2009

gue tratam das dificuldades de aprendizagem dadegtda escrita.
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TABELAI- Distribuicdo do nimero de teses e dissert@es no periodo de 2000 a 2009.

Ano Especializacéo Mestrado Doutorado Total

N (%) N (%) N (%) N (%)
2000 0(0) 8 (100) 0(0) 8 (100)
2001 0(0) 12 (86) 2(14) 14 (100)
2002 0(0) 13(87) 2(13) 15 (100)
2003 0(0) 22 (96) 1(4) 23 (100)
2004 0(0) 17 (100) 0(0) 17 (100)
2005 0(0) 19(95) 1(5) 20 (100)
2006 0(0) 15(75) 5(25) 20 (100)
2007 0(0) 28 (85) 5(15) 33 (100)
2008 2(8) 20(80) 3(12) 25 (100)
2009 1(3) 29 (83) 5(14) 35 (100)

Fonte: Banco de Tese da Capes, que tratam deuidifides de aprendizagem da leitura e escrita” @@ 20
200009.

O tema em referéncia merece atencao por fazer gartetina das escolas, tanto
publicas como privadas. Tanto a comunidade escolao os profissionais que lidam com a
educacéo e a saude estdo sendo mobilizados paralenesses problemas e tentar soluciona-
los. Isso deve-se ao fato de que a escola, coneguige multidisciplinar, detecta-os nas
criangas, procedendo com os encaminhamentos pamaftssionais que irdo tratar delas em
espacos individualizados e clinicos.

O fracasso para aprender € comum em criancas erasgmde aprendizagem. Muitas
levam, no decorrer dos anos do ensino fundaméacalnas importantes, pois ndo conseguem
aprender a ler e a escrever com autonomia e plodadas reais de letramento. Embora n&o
seja objeto primeiro do presente estudo, esse ftemparte do contexto em que ocorrem as
dificuldades e os problemas de aprendizagem. S xt@s que merecem atencédo e cuidados,
porque as causas das dificuldades para aprendessiaen ser identificadas e mais bem
compreendidas, com a mobilizacdo de profissionasdgcadores para tentar promover
melhorias no ensino. Patto (1999) e Tacca(2003xnrado assunto, com contribuicdes
valiosas.

O tema da inclusédo, embora ndo seja nosso objetstddo, acaba por ser lembrado,
guando se fala em criancas que se encontram erasgm@ara aprender e ndo conseguem
efetivar a aprendizagem. Essas criancas ndo s@@ms vi®mo aquelas com necessidades
educacionais especiais, mas deveriam, ja que padantar com relacdo a escolaridade, mas
isso nem sempre esté correlacionado com a aquidagEprocessos escolares. Esse problema
€ importante, porque acomete criancas em procesapréndizagem da leitura e da escrita e
€ apontado tanto pela comunidade escolar comog®mpe relatam a incapacidade de seus
filhos diante da tarefa de aprender e, ainda, d&grips criancas, que acabam sofrendo as

consequéncias nefastas de tal situagao.
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Os problemas de aprendizagem s&do também denominddicsildades de
aprendizagem, distarbios de aprendizagem e, atn&édneanstornos de aprendizagem. No
senso comum, esses termos sdo usados como sinpgenasdo confusdes na compreensao
do que cada um pretende expressar. Cabe fazer ess&mrecimento conceitual para
desmistificar o seu uso.

A aprendizagem de criancas que apresentam difidesd@ citada em estudos médicos.
Os primeiros relatos apontavam as criancas comrsldsr ‘normais’ que apresentavam
problemas para aprender. Observaram dificuldadegearaepcao visual e auditiva, na
discriminacéo de figura-fundo, no raciocinio alistrédssim, designaram portadoras de Lesao
Cerebral Minima ou Sindrome de Strauss as criagaspresentassem quaisquer problemas
para aprender. (STRAUSS & LENTINEN, 1947).

Anos mais tarde, o termo foi questionado pelo thtaque, sem evidéncias de lesdes
organicas, o termo disfuncdo cerebral estaria madisquado a situacdo, tendo como
caracteristica um disturbio hipercinético do impulapresentando os seguintes sintomas:
agitacao, hiperatividade, diminuicdo progressivatgacao, concentragdo escassa, distracéo,
irritabilidade, sendo esses achados comportame(DNHOFF, 1959).

Desse modo, é possivel constatar que, aos pouddsratura pode apresentar um
desdobramento a respeito das dificuldades encastrpdla impossibilidade de aprender.
Entretanto, foi Lefréve (1975) o primeiro a tradartema no Brasil.

Ciasca (2003) aponta que a neuropsicologia venertiz novas classificagbes, em
que € possivel verificar diferencas académicagaisoe, ainda, possiveis causas. Rourke

apudCiasca (2003, p. 26) fala que, dentro do contaxtgibnal, temos:

Disturbios de aprendizagem verbais e/ou disturd@aprendizagem mediados pelo
hemisfério cerebral esquerdo que se referem a upodneterogéneo de distirbios
da linguagem, que envolvem habilidades necesspees a atividade de leitura,

soletracdo, escrita. Déficit na percepcéo e nogssamento visual, auditivo e motor
também implicam em dificuldades que, embora sejagdiadas pelo hemisfério

esquerdo sugerem a participacdo do hemisfériotalieeide estruturas subcorticais.
Distirbios de aprendizagem nédo verbais e/ou distsinmediados pelo hemisfério

direito, que envolvem distarbio na percepgdo taadordenacdo psicomotora,
organizagdo visuoespacial, formacdo de concei@sulo matematico, prosodia,

percepcao e adaptagdo social.

Atualmente, o termo transtorno é mais utilizadas ge refere a terminologia adotada
pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtwrkientais (DSM-1V). A descricdo do

termo sera apresentada adiante, com o intuito slenadr que a terminologia adotada aponta
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subdivisGes e ainda permite compreender que, atétradstorno de aprendizagem, temos as
dificuldades que se referem a situacfes diversas.

De acordo com o DSM 1V (1995), as diversas altera@io categorizadas da seguinte
maneira:

— Transtorno de aprendizagem que envolve a leiturmpatematica, a expressao

escrita e o transtorno de aprendizagem sem oyiexifisacao;

— Transtorno das habilidades motoras, que incluenarstorno do desenvolvimento
da coordenacao;

— Transtorno da comunicacao relacionado a linguaggmessiva, transtorno misto
de linguagem receptivo-expressiva, transtorno fagiob, tartamudez, transtorno
da comunicacdo sem outra especificacao;

— Transtornos invasivos do desenvolvimento referergeproblemas de ordem
emocional e psicopatoldgicos;

— Transtornos de déficit de atencdo e de comportamaistuptivo que envolvem
déficit de atencao/hiperatividade; e

— Transtornos de condutas.

O presente trabalho tem como objeto dialogar sabrdificuldades de aprendizagem,
mas avancando em direcdo aos processos para aprpadecreditar na possibilidade de
gerar estratégias de avaliacdo e intervencao qumeitpen a efetiva aprendizagem. Por isso
utiliza, com frequéncia, o termo dificuldades deeagizagem, em detrimento das demais
terminologias.

As dificuldades de aprendizagem da leitura e daitassdo descritas por muitos
autores, como Ciasca (2003), Sisto (2002;2006)%i4@003), Soares (2004), Tacca (2006),
Gonzalez Rey (2005;2006), Rossato (2009). Paraeeidr as pesquisas estudadas e mostrar
a que aspectos se referem, foi necessario dar eguussento a uma determinada
classificagdo, visando, com isso, dividir em grumss dificuldades de aprendizagem e
conhecer 0 que as pesquisas sobre o tema tém oalsegostrar e avancgar, e quais sdo 0s
limites e as possibilidades dos estudos mais nelesaobre o assunto.

As pesquisas sobre o tema em referéncia foram iaeglasem dois grupos.O primeiro
listou as pesquisas que abordaram o0s aspectositdea le da escrita pelas estratégias
cognitivas envolvidas no processo de aprendizagesegundo agrupou as producdes que

enfocaram as dimensdes subjetivas envolvidas eadigagem da leitura e da escrita.
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O interesse principal centrou-se em trabalhos Qoedaram propostas de intervencao
e estudos de casos, ancorados numa perspectigaduistultural, atuando diretamente com
os alunos, por acreditar que, dessa maneira, évpbsempreender, além das dificuldades
expressas, 0S processos gue os escolares desemyve se apropriar do conhecimento e 0
contexto sociocultural em que se inserem.

As tendéncias cognitivistas se referem as pesqgisasbordaram as dificuldades de
aprendizagem da leitura e da escrita com énfasbatakdades de consciéncia fonolégica e
na aquisicdo de normas ortogréficas. As producadsmdéncia historico-cultural enfocaram
as dimensdes subjetivas do processo de aprendeicdimo as mediacdes realizadas no curso
das intervencdes construidas em pesquisas de zafpagticipante ou mesmo daquelas que
apontaram para a importancia dessas relagdes lesidbs na escolarizagcéo dos envolvidos.

Os grupos de trabalhos foram divididos em duasgoates: 1) Tendéncias
Cognitivistas: trabalhos que tratam de pesquisasaniinha cognitivista e estudam sujeitos
com bases em dados quantitativos, verificando &spdsolados e pontuais referentes a
leitura e a escrita, objetivando o0s seguintes agpeestudos que tratam de habilidades de
consciéncia fonoldgica; estudos que relacionamratifes aspectos de leitura, escrita e
ortografia; e Il) Tendéncias Histérico-Culturaisaldalhnos sob uma perspectiva Historico-
cultural que priorizam pesquisas participantes dtureza etnografica, objetivando as
relacdes, estratégias e processos de aprendizagesiderando as dimensdes subjetivas

envolvidas no processo.

1.2 Tendéncias Cognitivistas

As pesquisas de carater cognitivistas centraranfunoionamento das estruturas
cognitivas, implicadas no processamento das infodes pelos sujeitos que aprendem. A
leitura e a escrita foram relacionadas com as idabiéss fonoldgicas, rotas utilizadas para
palavras conhecidas e desconhecidas, com hab#idkbom leitor e habitos de leitura, com
ocorréncia de aspectos temporais e entonativos pcognamas de remediacéo para facilitar a
aquisicao da leitura com classificacdo de errosgoéficos e com aspectos linguisticos dos
textos.

Capellini e Ciasca (2000) desenvolveram um estumo o0 objetivo de avaliar a

consciéncia fonologica em criangcas com disturbpeelico de leitura e de escrita e distarbio
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de aprendizagem e realizar a comparacédo dessaacaesl com os achados de criancas que
leem conforme o esperado para a idade e seu mitededtual. Os sujeitos participantes
compreenderam alunos da 22 a 42 série do ensidarfental de Escola Publica Estadual e
foram subdivididos em trés grupos de ambos os sexofaixa etaria de nove a 12 anos de
idade. O grupo | foi composto por trés criancas b&storico de fracasso escolar; o grupo II,
por criangcas com disturbio especifico de leitudeeescrita e o grupo lll, por criancas com
diagnéstico de distarbio de aprendizagem e sinarah&gico de lateralidade indefinida.
Como procedimento, foram utilizadas: Avaliagdo Famholdgica Evolutiva, aplicacdo dos
Testes WISC e Bender, Nivel de leitura e de leitutagrafica. Os resultados mostraram o
grupo | com nivel intelectual superior médio e cditom desempenho na prova de
Consciéncia Fonolégica em relacdo aos grupos Il. éksse estudo preliminar, pudemos
concluir que a alfabetizacdo e o desenvolvimentocdasciéncia fonolégica ocorrem
concomitantemente durante o aprendizado da leitura.

Santamaria, Leitdo e Assencio-Ferreira (2004), @oparar o desenvolvimento da
consciéncia fonologica com os processos de altagto, estudaram 33 criangas com idade
de cinco anos em educacéao infantil em uma escoladar. Foram utilizadas prova escrita
dirigida, classificacdo segundo niveis de escetp-silabico, silabico, silabico-alfabético e
alfabético e duas provas de consciéncia fonolégieado uma de segmentacéo silabica e
outra de substituicdo fonémica. Os resultados apamtbaixo grau de consciéncia fonoldgica
em criancas da fase pré-sildbica e melhoras nosisniatermediarios, porém, no nivel
alfabético, ha um dominio total na execucéo. A bwdo do estudo identificou que o maior
grau de consciéncia fonoldgica estava nas criamgfabetizadas, evidenciando que a
consciéncia fonologica é de fundamental importanpaea a aquisicdo da alfabetizacéo,
ocorrendo concomitantemente ao processo de apagaiizda leitura e da escrita.

Paes e Pessoa (2005) estudaram as habilidadesodmasl em criangas néo
alfabetizadas e alfabetizadas, em uma escola @amedicipal de Recife, com 20 criancas
distribuidas em dois grupos. Foi utilizado um peoto de tarefas de consciéncia fonoldgica.
Foram consideradas como varidveis a idade, o grauindtrucdo dos pais e o
acompanhamento do desempenho académico do aluros melis. Pelos resultados
encontrados, as criancas alfabetizadas apresentdeasmpenho superior em tarefas de
segmentacédo de frase, detecgéo e reversao silakadaséo, deteccdo e sintese fonémica. Os
alunos néo alfabetizados foram melhores, apenasie¢dccao de rima, mas foram bem em
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sintese e segmentacdo. Os dois grupos nao evitencixito em reversdo fonémica. A
conclusao foi que as criancas alfabetizadas mastraraior habilidade fonologica.

Garcia, Campos e Padovani (2005) estudaram a ae8ocidas avaliaches entre
habilidades fonoldgicas e processamento auditivaleisgrupos de 30 sujeitos, entre nove e
11 anos, sendo um deles com baixo risco para pnalsi@le aprendizagem e outro com alto
risco. Foram aplicadas as provas de localizacdorapmemoria sequencial para sons verbais
e naoverbais, Teste de Inteligibilidade de Fald @®diatricSpeech Intelligibility test) e as
provas de consciéncia fonologica de sintese sdalsimtese fonémica, rima, segmentacdo
fonémica, exclusdo fonémica e transposicdo fonéndiceesultado mostrou que no grupo 1
houve uma associacéo significativa entre as prdgasemoria sequencial verbal (PSI-MCI —
Paediatric Speech Intelligibility test e mensagemgetitiva ipsilateral) na relacdo fala/ruido
0 dB e a prova de exclusao fonémica, indicando quento melhor o desempenho nas provas
citadas, melhor o desempenho na consciéncia foicaldyo grupo 2, houve uma associacao,
predominantemente, entre as provas de sintese iwmémma, segmentacdo fonémica,
exclusdo fonémica e PSI, MCl e MCC (Paediatric Elpelatelligibility test, mensagem
competitiva ipsilateral e mensagem competitiva meoriateral) em diferentes relagbes
fala/ruido, indicando que a pobre performance eémit@lidades auditivas refletiu em pobre
performance nas provas de consciéncia fonoldgisaoiclusdes indicaram a importancia de
avaliacdo de processos de consciéncia fonolégam grocessamento auditivo nesse tipo de
populacao.

A importancia da consciéncia fonologica no procetsaquisicdo e desenvolvimento
da linguagem escrita também foi estudada por Bettal. (2006). Foram pesquisadas 59
criancas de ambos o0s géneros, na faixa etéria einice e sete anos, do 3° periodo da
educacao infantil e em processo de alfabetizacariancas foram divididas em dois grupos,
controle e pesquisa, e foram submetidas a avalidg&mnsciéncia fonoldgica por meio do
teste de Consciéncia Fonologica: Instrumento delidg@ Sequencial (CONFIAS).
Realizaram um ditado de palavras, a fim de se ar@et dados de escrita. Apés 0s
procedimentos de avaliagéo, o grupo pesquisa foneisdo pela professora, por trés meses,
por meio de atividades elaboradas pelas pesquaadépos o procedimento de estimulacéo
da consciéncia fonoldgica no grupo pesquisa, angas dos dois grupos foram reavaliadas
por meio dos mesmos procedimentos realizados amternte. A analise dos resultados
mostrou que o grupo pesquisa (mediana=38,00) daifstantemente melhor do que o grupo

controle (mediana=25,50) em relacédo ao desempantiarefas de consciéncia fonoldgica. O
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ditado evidenciou que, na reavaliacdo, o grupo ypsagdiferenciou-se do grupo controle
significativamente (p=0,004). O estudo concluiu questimulacdo da consciéncia fonoldgica
facilita o processo de aquisicdo da linguagem tascdgorém, é uma habilidade que se
desenvolve concomitantemente ao processo de adat@b.

A pesquisa de Santos, Horta, Lacerda e Nemr (2@0@)isou a habilidade de
consciéncia fonologica em criancas da 22 sériendme fundamental, alfabetizadas em duas
perspectivas de ensino, sendo uma Montessoriamaaaconstrutivista, em escolas privadas
na cidade de Sao Paulo. Participaram da pesquisaid@fzas em cada grupo. O material
utilizado foi o teste de consciéncia fonologica,n€méncia Fonologica: Instrumento de
Avaliacdo Sequencial (CONFIAS). Os resultados edeam auséncia de diferenca no
desempenho tanto para o nivel da silaba como pdeafonema em ambas as metodologias
de ensino. Concluiu-se que ndo ha relagdo entrestadologia de ensino adotada e o
desempenho em tarefas de consciéncia fonolégica.

Medeiros e Oliveira (2008), com o objetivo de veaf a influéncia da consciéncia
fonolégica em criancgas alfabetizadas pelos méttidosos e silabicos, estudaram 12 criangas
com idade média de sete anos, em duas escolasufzads do Distrito Federal, divididas em
dois grupos, sendo seis de método fonico e seim@edo silabico. As criancas foram
submetidas ao teste Perfil de Habilidades FonadgiOs resultados apontaram desempenhos
semelhantes no total geral do teste. Porém, nampmbe adicdo de fonemas, subtracdo de
silabas e subtracdo de fonemas, as criancas &fadst pelo método fonico tiveram
resultados superiores. Na prova de segmentacaal,fras sujeitos do sexo feminino
obtiveram melhores resultados em ambas as esobdlafnclusdo foi que a populacdo
estudada apresentou resultados semelhantes nagémiyeral do teste aplicado.

Os estudos de Santamaria, Leitdo e Assencio-Fe(@M04) corroboraram com os de
Paes e Pessoa (2005), ao indicar que criancaetiti@ibas mostraram bons resultados em
consciéncia fonoldgica e que as da educacdo ihféamgram maior dificuldade em
compreender a consciéncia fonologica, demonstrgndoainda ndo estavam prontas para o
ingresso no aprendizado da leitura e da escrita.

Estudantes com dificuldades de aprender a lersera\ver apresentaram desempenho
ruim nos resultados da consciéncia fonologica, doanomparados com aqueles sem
qualquer dificuldades para aprender. Porém, aonsestimulados, responderam melhorando
as atividades de consciéncia fonoldgica, evidedoiamom isso, que a estimulagdo com

atividades que levam escolares a observar as wsdaegnores da lingua promovem bons
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resultados, com ganhos na aprendizagem da leituta escrita. Os estudos esclareceram
também que esse processo guarda estreitas retapiesalfabetizacdo e que se desenvolvem
concomitantemente. (CAPELLINI e CIASCA, 2000).

Em criancas com comprometimento de processamerdiivau Campo, Garcia e
Padovani (2005) verificaram a presenca de difidddade compreensdo da consciéncia
fonologica, indicando dificuldades de discriminagé#oa percepcdes referentes ao som em
unidades minimas das palavras. O estudo apontoyarténcia de se avaliar, na populacao
com queixa de dificuldades de aprender, aspectds the consciéncia fonoldégica como de
processamento auditivo. S80 aspectos que muitass @&z profissionais que lidam com a
educacaonao percebem e que podem determinar pasbbsaociados as dificuldades de ler e
de escrever.

Britto et al. (2006), ao propor um estudo de intervencdo emogdgocriancas para
estimular as habilidades de consciéncia fonologioastataram que o grupo estimulado
apresentou melhores resultados do que o de canisste evidenciou que tais habilidades,
embora se desenvolvendo concomitantemente ao pooaks alfabetizacdo, tém maiores
condicbes de apresentar bons resultados quandoukslas, promovendo ganhos para o
conhecimento da lingua materna.

O conhecimento e o desenvolvimento dessas halekd&en criancas promovem
facilidades para entender a lingua que esta sestddagla, além de favorecer a compreensao
das etapas que permitem compor, decompor e manipsilaons da fala. E evidente que a
aprendizagem da leitura e da escrita ndo depemileg @ exclusivamente, da consciéncia
fonologica para se desenvolver, mas ndo se poda megn desconsiderar que 0 processo
inicial passa por um conhecimento desses aspetrdos. método adotado pela escola tem
pouca interferéncia com relacdo aos aspectos deiémgia fonologica, podendo influenciar
em provas isoladas apenas.(SANTOS; HORTA; LACERDERM, 2008; MEDEIROS E
OLIVEIRA, 2008).

Os estudos a seguir mostraram aspectos da leitsmasecorrelacdes com habitos de
leitura, consciéncia fonoldgica, escrita e errasgraficos e rotas de leituras.

Em um estudo para verificar os tipos e habitoseiteirh dos pais e das criancas
atendidas no Ambulatério de Neuro-Disturbios de ehpizagem do Departamento de
Neurologia (FCM/UNICAMP), Rossini e Ciasca (2000yam, por meio das analises
quantitativas e qualitativas dos dados, que as@mpossuem visdo extremamente distorcida

sobre a leitura, entendida como o ato de ler apkivras didaticos. De modo geral, essas
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criancas vivem em um universo onde ler e escrefiers@o atividades cotidianas e onde,
praticamente, ndo existem materiais impressos @ssam manusear, 0 que as torna
extremamente dependentes dos modelos oferecidasepebla. Nesse grupo, verificou-se,
também, que, com excec¢do dos livros didaticos|agde da crianga com a leitura é pouco
significativa, e seu acesso a biblioteca escolamnalmente, ndo € permitido. Concluiu-se
que as dificuldades apresentadas por essa amestraadcas dificilmente serdo minimizadas
se a escola ndo se conscientizar da necessidadeldenentar programas educacionais que
enfatizem a leitura, visando ndo s6 a diminuicds pmblemas de aprendizagem, como
também a fazer dessas criancas futuros leitorssrieages.

Em um estudo sobre erros de leitura, foi possiwifivar as relacoes entre a
consciéncia sintatico-semantica, conhecimentosg@tficos e a leitura, segundo Leal e
Roazzi (2000), a partir do conhecimento do “rr” 8 ho meio de palavras. A regra
ortografica preconiza que o som de r forte € remtaslo por “rr” entre vogais, como na
palavramarrecq por “r’ entre uma consoante e uma vogal, compaiavramarca,e 0 som
de r fraco representado por “r’ esmene A atividade de leitura de palavras foi aplicadara
grupo de 112 sujeitos de 12 e 22 séries de esablaa e privada. Os resultados apontaram
que foi mais facil o reconhecimento do som fracsitenedo que o do forte representado por
marreco.Entre as criancas da 12 série, 12,5% cometerars earteitura dsirene,enquanto
apenas 1,8% da 22 série erraram a leitura da paldarna leitura dmarreco, 28,6% das
criancas da 12 série e 10,7% da 22 série cometmas de leitura. Outro aspecto relevante
foi o fato de que, durante as leituras, as criamgadavam quando chegavam a uma silaba
com “r’, como se buscassem a oralizacdo referegtela grafia. Dessa maneira, ficou
evidente que buscam informacdes acerca da ortaggafim de ler corretamente a palavra
expressa.

Com o objetivo de analisar a ocorréncia de errtsgaaficos, Maia eBacha (2001)
estudaram uma populacdo de 90 sujeitos de 12 éarié? do ensino fundamental de duas
escolas da rede privada de Campo Grande - MS. Fotiimadas as provas propostas por
Zorzi (1998). Os resultados encontrados apontaraandiminui¢cdo dos erros com relacao ao
avanco nas séries e a possibilidade de classEaunos com base nos erros. Sugeriu-se,
ainda, a utilizacdo de uma quantidade significatieaditado, devido as situacdes muito
variadas de erros. Por Ultimo, assinalaram que ¢teriah é importante na andlise e
classificagdo dos erros ortograficos, recomendandnesmo aos profissionais envolvidos

com o processo de escrita.



32

Salles e Parente (2002) procuraram a relacdo esfpeocessos cognitivos envolvidos
na leitura de palavras e as habilidades de corgaidonologica em escolares. Foram
avaliadas 76 criancas de 22 e 32 séries do ensmuarhental, quanto a leitura de palavras
isoladas (reais e pseudopalavras) e a consciémidofjica. Quatro grupos de leitores foram
identificados e subdivididos em: grupo BA, bonsoleis em ambas as rotas de leitura; grupo
PL, leitores que usam preferencialmente a rotacdéxigrupo PF, leitores que usam
preferencialmente a rota fonologica e grupo MA, sniitores em ambas as rotas de leitura
de palavras. Os resultados evidenciaram que oslbibm®s por ambas as rotas (fonolégica e
lexical) apresentaram melhores habilidades de @msa fonologica. Aléem disso, a rota
fonologica parece essencial, principalmente nadrdo desenvolvimento da leitura, porém os
leitores proficientes sdo aqueles que se utilizarardbas as rotas, sendo também aqueles que
possuem melhores habilidades fonoldgicas.

Zucoloto e Sisto (2002) realizaram um trabalho cajgetivo foi investigar a
compreensao da leitura de criancas com dificuldedaprendizagem escrita, em relacdo ao
género e a idade. Os participantes foram 194 alde®$ e 32 séries de uma escola publica da
periferia de Pocos de Caldas. Os alunos foram aateglos por niveis de dificuldade de
aprendizagem em escrita segundo o instrumento Adapeompreensdo da leitura foi
avaliada por dois textos enloze com diferentes quantidades de omissdes. Os adsslt
mostraram que na 22 e 32 séries 0s erros na camspreda leitura aumentavam em razao da
dificuldade de aprendizagem da escrita e que os ve#ios apresentavam mais erros do que
0s mais novos. O género nao indicou relacdes gigtiifas. As tendéncias dos alunos de 22 e
32 séries do ensino fundamental foram similares) aodiferenca de que, na 32 série, eles
poderiam estar apresentando automatismo dos erros.

Ao pesquisar o desempenho de escolares com dstédgecifico de leitura em
programa de remediacdo, Capellini; Padula e Cig&94) tiveram como objetivo
caracterizar o seu desempenho neurolégico, cogretfonoldgico, em pré e pos programa de
remediacdo fonoldgica. Participaram 20 alunos da 22 série do ensino fundamental, de
ambos os sexos, divididos em dois grupos, sendolo(dez sujeitos com disturbios
especificos de leitura, sem participacdo no progrderemediacdo fonologica) e o G2 (dez
sujeitos com disturbios especificos de leitura, garticipacdo no programa de remediacao
fonoldgica). Procedimentos utilizados: avaliagfesraldgicas e psicologicas, desempenho
escolar, fonolégico e de leitura e de escrita #aegppos-testagem. Os resultados encontrados

ressaltaram que o grupo que passou pelo programentediacdo apresentou melhoras no
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desempenho neuroldgico, cognitivo e no processaménologico da informacdo. As
conclusdes apontaram a eficacia dos programas dedracdo fonoldgica mediante
desempenho superior em habilidades fonologicasurdei escrita em situacdo de pos-
testagem, se comparada a pré-testagem. O estudoustagnbém que, em contexto escolar
elou clinico, devem-se propiciar as criancas cose ebsturbio atividades que envolvam
analise e sintese, manipulacdo e segmentacédo &éouca para a formacao de palavras e,
ainda, posterior identificacdo das palavras emefrastextos infantis, permitindo o uso e a
aprendizagem do principio alfabético do sistemasieita do portugués.

Capovilla, A. G. S.; Capovilla, F. C. e Soares @08studaram 204 sujeitos de 12 a 42
séries do ensino fundamental, verificando a impargada habilidades metalinguisticas como
consciéncia fonoldgica e sintdtica para a aquisitddeitura e da escrita. Os resultados
encontrados mostraram-se significativos para assséstudadas e com relagdo a consciéncia
fonologica, consciéncia sintatica, competéncia alturia, escrita sob ditado e vocabuléario
apontando a sua correlacdo. Isso corroborou comp@ichados que apontaram para as
relacdes entre as habilidades metalinguisticagpeoagssos de leitura e de escrita.

A pesquisa de Alves, Pinheiro, Capellini e ReisO@0teve como objetivo analisar
aspectos temporais e entonativos presentes naaleital de criancas sem queixa de
dificuldades escolares e em criancas com transtdenaprendizagem, relacionando-os com
aspectos de compreensao e processamento do dis&ursgtodologia consistiu na gravacao
da leitura de um texto por 30 criancas (entre ®itd anos de idade, da 22 & 42 série do Ensino
Fundamental), seguida de reconto e interpretacagru@o experimental foi formado por 15
criancas, que apresentaram um quadro heterogéneaitatacoes compativeis com um
diagnéstico de transtorno de aprendizagem, sengloimo controle constituido pelas outras
15 criangas sem quaisquer alteragdes. Os dados foralisados acusticamente, utilizando-se
o programa WinPitch, e indicaram um melhor funcioaato prosddico das criancas do grupo
controle, que apresentaram maior tessitura vocajrupo experimental evidenciou menor
variacdo melddica, uso de pausas sem diferencreggfronteiras frasais (ou grupos tonais) e
nao marcacgéo da proeminéncia tonica. As criangasmelhor entonacgéo na leitura tiveram
maior facilidade em interpretar o texto. As congkssevidenciaram uma correlacdo entre os
aspectos prosodicos e a compreenséao de textos.

Em um estudo comparativo sobre a influéncia dostdsilole leitura nos erros de
escrita entre meninos e meninas, alunos da 42 dérensino fundamental, Vieira, Grosso,

Zorzi e Chiappetta (2006) verificaram, por meiogiestionario sobre o habito de leitura e
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um roteiro de observacéo do perfil ortografico, ampropostos por Zorzi (1998), o perfil de
leitor e o ortogréfico. Os resultados encontraqamtaram que 50% das meninas e 43% dos
meninos gostavam muito de ler. Com relacdo aolpetéigrafico, as meninas apresentaram
37% de baixo dominio ortogréafico e os meninos 33R6. cruzar os perfis, meninos
considerados leitores pouco ativos com baixo damamtografico representaram 2% e as
meninas 5% do total da populacdo estudada. As usie$s mostraram que nao houve
diferenca de género e que o hébito de leitura o@mT fator determinante para a diminuigdo
dos erros ortogréficos.

Zorzi e Ciasca (2008) fizeram uma caracterizac@edtmos ortograficos em criancas
diagnosticadas com problemas de aprendizagempntaiv@ de caracterizar os erros de maior
incidéncia para essa populagéo. Participaram dol@®9 sujeitos avaliados pelo Laboratorio
de Disturbios da Aprendizagem do Departamento deirdlmgia da UNICAMP e
diagnosticados com algum tipo de problema de apragem, com idades entre oito anos e
dois meses e 13 anos e quatro meses, com uma deedéz anos e seis meses, sendo a maior
parte dos sujeitos alunos da 32 série do ensirdafoantal. Os sujeitos com nivel alfabético
de escrita foram classificados em 11 categorias.ré3siltados apontaram dez grupos
diagnosticados, sendo o Transtorno do Déficit denédo o mais numeroso, seguido por
dificuldades escolares e transtornos associado8pdOde erro mais recorrente foi o de
Representacdes Multiplas, seguido de Omissdes ® AypdOralidade. Houve uma correlagéo
significativa entre Omissdes e Outras Alteracdes. cAnclusdes indicaram que a maior
dificuldade encontrada referiu-se as Representadd@kiplas, revelando dificuldades
principalmente em nivel ortogréafico. Os erros parissado de letras decorreram de falhas no
processo de analise fonolégica e de correspondgrafiema-fonema.

Ao observar a interferéncia de hébitos de leitwadis e criancas, Rossini e Ciasca
(2000) constataram nas criancas uma visao muitordida da leitura, entendida como sendo
apenas a leitura de livros didaticos. O meio éntarem recursos literarios e portadores
textuais. Nesse caso, a escola deve promover adiesde programas educacionais para suprir
essa necessidade, visando a formacao de leitessitores.

A importancia do meio na aquisicdo dos processieserges a leitura e a escrita é
algo imprescindivel, que acaba por diferir em amiei® em que as criancas tém muitos
portadores textuais e crescem deparando-se coac®ds cotidianas que envolvem livros,
jornais, revistas, propagandas e encartes divezsaisda cartas e correspondéncias variadas,

daquelas cujo meio ndo propicia esse contato, serithico acesso o livro didatico. Além do
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mais, estar constantemente exposto leva a curiisiel@stimula a propria leitura e escrita. E
0 que Bourdieu (2007) chama de capital cultural.

Ao verificar a influéncia de habitos de leitura reysos de escrita, Vieira, Grosso,
Zorzi e Chiapetta (2006) apontaram que o hébitdeitera ndo € determinante para a
diminuicao dos erros ortograficos.

A correlacdo entre o habito de ler e a interfe@rmara uma escrita correta das
palavras ndo foi encontrada, demonstrando quecodatler bastante ndo impede que se
cometam erros na escrita. I1sso se deve as quesiéesstdo implicadas no aprendizado da
lingua, que representa um codigo, com regras medetadas que precisam ser aprendidas
para serem utilizadas de modo adequado. A ortagéatim dos aspectos implicados no uso
da lingua, mas ndo é o unico. Ler promove a capdeidle adquirir mais informacéo e
conhecimento, ampliar vocabulario e aumentar a cidpde de reflexdo acerca de
determinado assunto. Entretanto, para usar bewrritae® sujeito deve, ao longo dos anos do
ensino fundamental, ampliar o conhecimento da #ngwm suas regras e normas. Esse
processo, no entanto, requer reflexdo e dominisaaque a leitura sozinha nao € capaz de
promover.

Estudos sobre os erros ortograficos realizadosMma e Bacha (2001) apontaram
uma diminuicdo dos erros com relacdo ao avancados escolares. Mostraram também a
importancia dos educadores em analisar e clagstfgarros.

Os estudos de Zucoloto e Sisto (2002) trataranodgpreensao da leitura em criangas
com dificuldades de escrita. Verificaram um aumeids erros na compreensado da leitura
devido as dificuldades de aprendizagem da escrites sinalizaram também que podem
ocorrer automatismos dos erros.

O processo de alfabetizacdo ndo se concretiza anodl®le ensino fundamental; leva
alguns anos para se consolidar. A compreensao padar quando as dificuldades séo
desconsideradas e, a cada ano, novas exigénciakeit® Pode-se somar a iSSO 0 usO
inadequado da lingua, gerando, por sua vez, osnatigmos verificados. E importante
acrescentar que 0 erro precisa ser visto como partprocesso; ndo deve ser negado ou
excluido. A ocorréncia de automatismos dos errate pgugerir que estamos deixando de
olhar para eles. Cabe sugerir uma atencdo maiqugpte dos educadores de que conhecer 0s
erros é de fundamental importancia, para que coghassa avancar em seus processos de
autocorrecdo no momento da escrita e da leiturapapndo-se adequadamente delas.
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Ao categorizar os erros ortograficos em criancas pooblemas de aprendizagem,
Zorzi e Ciasca (2008) verificaram que os maioredlpmas referiram-se as representacoes
multiplas, seguidos de omissdes e apoio na oradidad

Os erros classificados em representacdes muligdedem ser vistos até no nivel do
ensino superior, em palavras que, por exemplosaptam o som do /s/ e podem aparecer
com diferentes grafias (ss,s,sc,X,¢) no portugigss classificadas em apoio na oralidade séo
tipicas do inicio do processo de alfabetizacdo, g a crianga, inicialmente, tenta
transcrever a fala para a escrita produzida, nientativa de se apropriar do sistema de
escrita. Portanto, o primeiro seria um erro queca 32 série e que, se nao for estudado por
alunos e professores, tende a se consolidar e praniseu automatismo. O segundo deve, a
medida que 0s anos escolares avancam, ser devidamssolvido, porque logo o aluno
compreende que a escrita ndo pode ser a transdacga. 1ISSo ocorre porque, para escrever
as palavras irregulares, € necessario conhecegeassrde escrita da lingua portuguesa.

Durante a leitura, a crianca busca pistas necassarsua compreensao da lingua, e &
capaz de, aos poucos, ir fazendo suas relacdes @simbolo grafico apresentado e o som
relacionado. A consciéncia fonoldgica tem relacéietal com o conhecimento da lingua no
processo de alfabetizacdo, porque ler palavraslesmg regulares como ‘bola’ é facil e
seguro, mas ao se deparar com as irregulares, ogempser representadas de varias
maneiras, como no caso de: ‘marca, marreco e &iraparecem duvidas e incertezas
naturais, que necessitam ser compreendidas de adedpado. (LEAL e ROAZZI, 2000).

Ao estudar os processos cognitivos envolvido narkeide palavras e as habilidades
de consciéncia fonoldgica, Salles e Parente (20@2fjcaram que bons leitores usaram, com
preferéncia, ambas as rotas de leitura (lexicaln®lbgica) e exibiram melhores resultados
em consciéncia fonoldgica.

O estudo que tratou da compreensao sobre as mtagutas mostrou que as criancas
em fase de aquisicdo de leitura usaram, como apoimta fonoldgica, que pode ser
identificada como uma decodificacdo dos elemergferentes aos grafemas e fonemas da
lingua. Essa rota é utilizada por muitos, quandalesgaram diante de palavras de baixa
frequéncia e menos conhecidas. Porém, quando sgredgleitura e ela torna-se fluente,
ambas as rotas sdo utilizadas. Isso também evalepe, embora a rota lexical seja a de
maior preferéncia, pois lemos o todo e ndo peddeogalavras, € possivel deparar-se com
palavras de baixa frequéncia que exijam a rotalégiza. Vale também pontuar que, quando
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as rotas estdo sendo bem acessadas, evidencia-aéhghilidade de consciéncia fonolégica é
grande.

Capovilla, A. G. S.; Capovilla, F. C. e Soares @00erificaram a importancia das
habilidades metalinguisticas para o aprendizadieitiaa e da escrita, constatando uma alta
correlacéo entre elas. Compreender as estruturisgi@ e suas normas € necessario a todos
que se ocupam de ensinar e aprender a ler e av@schaliar as criancas com relacdo a
consciéncia fonoldgica e sintética, a competéneifeitiura e escrita sob ditado e vocabulario
aponta que esses conhecimentos determinam quangamecessita de recursos especificos
sobre a lingua materna e que, para se tornar udriosefetivo, tais conhecimentos sao
imprescindiveis. Embora em alguns momentos estgsdddomodo isolado, tais aspectos
compreendem um conjunto de elementos para a apgéprda leitura e da escrita.

Nos estudos de Alves, Pinheiro, Capellini e Re@6} foi constatado que as criangas
com melhores entonacdes na leitura obtiveram nfamiidade em interpretar o texto lido,
mostrando um melhor funcionamento prosédico e magsitura vocal.

Os aspectos prosadicos da leitura interferem deorsigphificativo na compreenséao de
textos. Quando uma leitura é feita sem uma adeqeadenacdo e sem marcadores
prosodicos, o resultado é que o ouvinte e o prdeitor ndo compreendem o sentido do
texto; o leitor deve retoma-lo, para conseguir, amgnte, atribuir sentido e ser
compreendido. Esse procedimento de autocorrecast@ naqueles que compreendem que
erraram a entonagdo e que, desse modo, provocawaanga também no sentido do texto.
Contudo, aqueles que néo sabem ler corretamentear@®guem perceber a presenca dos
marcadores prosédicos e leem sem qualquer coreg@iolaro, sem compreender 0 que estdo
lendo.

Os programas de remediagao de leitura desenvolpidio€apellini; Padula e Ciasca
(2004) trouxeram resultados importantes para as#da da leitura em criangcas com
dificuldades de aprendizagem. Evidenciaram ganbpso#ficos em consciéncia fonoldgica,

leitura e escrita.
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1.3Tendéncias Historico-Culturais para a compreensiada aprendizagem da leitura e

daescrita

Os trabalhos a seguir tratam de pesquisas sob erspggtiva histérico-cultural e tém
como preocupacdo entender o processo para apreocher resultado da relacdo entre os
atores do processo, representados pelo sujeitm,apunfessores e coordenadores e tendo
como cenérios dessas relacbes os ambientes escaafamiliares, além dos aspectos
socioecondmicos e culturais que mediam a vida emnedade.

Séao trabalhos que tratam de leitura e de escritaciancas com dificuldades de
aprender e tém como possibilidades estudar de nmoliddualizado e se preocupar com o
processo para aprender mais do que com o éxitpneadizagem. Entendem as relagcdes de
forca e poder que estdo sempre correlacionadas ta@ndificuldades, bem como as
contradicdes e os sentidos subjetivos de todosuesfagem parte do processo e, ainda, as
implicacdes para o contexto social e cultural em gstamos inseridos. Tais trabalhos estéo
ancorados em estudos de casos e etnograficosemaent compreender que a aprendizagem
transcorre num processo que tem inicio, meio eefindio pode ser visto de modo pontual e
descontextualizado. Os dados sdo avaliados quajuiel@ade da informacédo. Esses estudos
tém como contribuicdo maior auxiliar criancas ausionar suas dificuldades, levando a
aprendizagem dos processos de leitura e de espdtameio de estratégias e condutas
elaboradas na relagao entre os atores envolvidosapeendizagem.

Os limites devem-se ao fato de serem feitos conpagrypequenos de sujeitos,
prescindindo de um tempo maior de atuacdo, neardsitde um acompanhamento para
compreender as dificuldades e as possibilidadesar gituacdes mediadas por relacdes para
promover 0 processo de aprendizagem. Tais estu@losnmmis trabalhosos e requerem
correlagcbes diversas para o entendimento das dasagde ndo sdo especificas da
aprendizagem, mas estdo vinculados a aspectosuesisy como: a dinamica da instituicao
escolar; as praticas e metodologias de ensino @ao& o préprio contexto social em que se
inserem.

No estudo de caso realizado por Massi (2001), gaidada uma crianga-sujeito com
oito anos de idade, com diagnostico de dificuldadesescrita, cursando a 12 série pela
segunda vez em uma escola privada de Curitiba.r@egimentos adotados romperam com
praticas mecanicas de repeticdo, copias, ditadagyeriram textos, produzidos pelo aluno,

elaborados nas sessdes e analisados via linguistitel, que entende o texto como unidade
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basica da linguistica. Os resultados mostraramogsigeito foi capaz de integrar diferentes
aspectos do funcionamento da lingua, durante aagée comunicativa, melhorando suas
producdes e fazendo uso de recursos coesivos, noatd@mento coerente das partes do
texto, com respeito ao tema proposto e desenvalveadestrutura narrativa. Nas
considerac0es finais, o autor enfatizou que o ah&mose enquadrou no diagndstico e chamou
a atencao para a patologizacdo do ensinoque, nveitas, traz conteudos desconectados com
a realidade e sem sentido para o aluno. Sugembém, o uso da linguistica textual ao se
tratar da escrita.

Bezerra (2004), ao se debrucar sobre o sentidetsubpdo aprender, revelou estudos
de casos de criancas de 1° ano do ensino funddncentadificuldades de aprendizagem e
seus respectivos sentidos diante da aprendizagtas dificuldades encontradas nas relacdes
gue mediam a aprendizagem. A questdo da subjalwidaostra que muitos sentidos e
processos de inteligibilidade sdo determinantemdscindiveis quando se quer ensinar e
aprender. Os quatro alunos submetidos a estudasasie além de lacunas importantes,
enfrentaram discriminagdes e sentimentos de mes@em que a aprendizagem transcorria
por meio desse cenario e era vivenciada de mododesgastante. Em uma das atividades
vivenciadas, os alunos eram convidados a intempodtegar do professor, para também poder
atribuir seus sentidos sobre a tarefa de quemaensin

Ao analisar a configuragdo subjetiva do aluno cafircuddade de aprendizagem,
Cardinalli (2006) apontou que, além de aspectositiogs, existem os afetivos, presentes no
decorrer da aprendizagem. Estudou trés alunos dimcefundamental | e utilizou como
instrumentos conteudos de lingua portuguesa, m@uEEges graficas de situacdes vividas na
escola e ainda conversas com os alunos. Fez ob8essr@&m sala de aula, visando a
compreender nucleos de sentidos subjetivos fadilitss ou bloqueadores de aprendizagem.
Apontou aos professores que € possivel dialogar @@mlunos e ndo promover apenas
diagndsticos, mas produzir sentidos positivos didataprendizagem.

Os estudos de Athayde-Massi, Berbeeaal. (2005), ao observarem a escrita de dois
sujeitos de oito anos, do 2° ano do ensino fundahereconheceram a importancia da
analise qualitativa dos dados implicados na escotao processo de producdo do sujeito,
contrapondo a questbes de analise grafica, coma sscrita representasse processos
estanques e sem vinculagédo com os desejos doosyyeitescreve e da atribuicdo de sentidos
dada a escrita produzida. Desse modo, assinalamena @gscrita e 0os erros fazem parte do

processo de construcdo mediados na relagéo coitno ou
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Santos (2005) buscou, em sua pesquisa, conhececwida utilizacdo de género
textual para a producao de duas turmas de alund8 dono do ensino fundamental I. Foram
aplicadas entrevistas semi-estruturadas com osgswfes, observacgéo participante e consulta
de cadernos e planejamentos, com o objetivo tamteedficar o uso dos géneros textuais
como as estratégias de leitura, aproximacao acasnad criadas por seus professores para
promover a compreensao textual dos alunos. Ostadsgl sugeriram pouca diversidade nos
géneros textuais adotados pelas professoras, n@mitipdo aos alunos serem leitores
autbnomos.

Gomes (2006) verificou as interacbes entre profegs@luno para desenvolver
estratégias para o aprendizado da linguagem esEotam avaliadas atividades realizadas
com a finalidadedo aprendizado da linguagem eserittomo as atividades pedagdgicas
favoreceram a interacdo para esse aprendizaddef@neial adotado foi o histérico-cultural.
Foram identificados dois grupos de interacfes amradas e distanciadas. O resultado
mostrou que as interacdes aproximadas que promawertendimento mais individualizado
entre aluno e professor sado fundamentais paraemdigado da linguagem escrita, devido ao
fato de que o sistema alfabético é um codigo quessita ser ensinado para ser aprendido.

Ao estudar o ensino superior, Jucevicius (2006¢Mos a dinamica de relacao aluno/
professor com uma turma de 43 alunos, verificandobgetividade em sala de aula. Utilizou,
como instrumentos, o complemento de frases, resigigoais, conversacdes informais com
professor e alunos e entrevista com o professocodstrucdo da informacéo previu a
dimensao afetiva na aprendizagem mediada peladcelalcino/professor, a organizacdo e o
processo de comunicacdo desenvolvido pelo professsignificacdo da avaliacdo para o
aluno, os sentidos subjetivos vinculados ao inseregla universidade, a compreensao da sala
de aula como espaco dialégico, entre outros. A ntaiotribui¢cdo foi referente & importancia
de se pensar a acado docente no contexto do engieo®, apontando a necessidade de se
considerar a formacao desse profissional.

Em um estudo para verificar as estratégias pedea®gle duas professoras, Tacca
(2006) observou que as condutas das profissiomare &em diferentes. Uma delas nao
interagia com as criancas para saber como pensavamtava-se a perguntar, pedir a
confirmacdo e repetir, reafirmando o que as crmricaziam. Neste caso, as estratégias
ficavam comprometidas porque, sem conhecer o poa#s pensamento das criangas, suas
crencas e valores e 0 modo como entendiam a praprendizagem, ficava prejudicado o

processo de estratégias para promover a aprendizdgea segunda professora interagia com
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as criancas. Era preocupada em dialogar, fazendovém¢cdo pedagdgica e ainda langando
mao de estratégias, a partir dos conceitos tratd@theom o grupo de criancas. Nesse caso,
ficou evidente que a segunda educadora teve cone anprocesso de aprendizagem. Para
promové-lo, precisou entender a subjetividade iddad de cada uma das criangas e ainda do
grupo como um todo. Desse modo foi possivel conmplezea subjetividade que acompanha

todo o processo de aprendizagem, mediando os poxekaldogicos e de comunicacédo e

favorecendo o processo de ensino e de aprendizagem.

Martin (2006) verificou as praticas de alfabetizagéas séries iniciais do ensino
fundamental de uma escola publica. Buscou observaspecto didatico-metodoldgico na
qualidade das praticas de alfabetizacdo. O eseuddomo base a teoria historico-cultural.
Participaram quatro professoras alfabetizadorasupoperiodo de quatro meses. O objetivo
foi o de verificar a efetividade das préaticas eadelogias adotadas para propiciar o melhor
ensino para os alunos. Foram utilizados, como giomntos, a observacao direta da escola e
da sala de aula, entrevistas, o projeto pedagdiptanos de ensino da escola, além de
documentos da Secretaria Municipal de Educacamélise dos dados teve o proposito de
verificar as orientag6es metodoldgicas e as psta@monstrando que o ensino mecanico ndo
possibilita a formacao de alunos capazes, sugednttas formas de atuacao pedagdgica nas
praticas alfabetizadoras em que seja possiveldenasios aspectos linguisticos.

Ao estudar as dificuldades de aprendizagem na difaigdo, Monteiro (2007)
observou alunos com dificuldades de aprendizageieitlma da silaba em grupos de 2 e 1
ciclo. Tratou de estratégias de enfrentamento dasildades de aprendizagem em escolas
publicas, do processo de aquisicdo da leitura @daside alunos com dificuldades de
aprendizagem e do contexto didatico-pedagdgico em sg desenvolveu o processo de
aprendizagem. Os resultados mostraram que os pooéssacreditam na incapacidade dos
alunos de classe popular de aprenderem a linguikaegc representacdo das criangcas com
relacdo a silaba compreende duas letras para ddpd® e a qualidade refere a uma vogal e
uma consoante. O estudo revelou a necessidade &tieapr de alfabetizacdo conexas e
contextualizadas.

Teixeira (2008) tratou de criancas com dificuldades aprender que passam por
diagndsticos e séo “rotuladas” como “incapacitagesa aprender. Constatou que, quando a
escola ndo consegue ensinar, comec¢a o movimentedealizagdo do processo de ensino e

aprendizagem da prépria crianca, indicando queifesildades se concentram no aluno. A
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pesquisa mostrou as possibilidades do trabalhogdeiz para o processo de aprendizagem
das criancas como sujeitos historicos, sociaidtarais.

Barros (2008), ao estudar a n&do aquisicao da depor criancas em processo de
alfabetizacdo sem presenca de alteracdes ou corapmoento de natureza organica ou
necessidades educativas especiais, utilizou olig@vdireta ndo participante, entrevistas
semi-estruturadas e analise documental. Os sujeitoe uma turma de alfabetizacdo e sua
professora. Os principais resultados da pesquizatam que o ensino desenvolvimental, com
base na teoria histérico-cultural, promoveu a agfnis da leitura pela crianga que havia
repetido, sem sucesso, a alfabetizacdo em turméaregem turma especial.

Em um estudo de caso, Guarrinello, Massi, BerbexiRivabem (2008) relacionaram
a clinica fonoaudiol6gica e a linguagem escrita. ¢éanduzido um estudo longitudinal,
durante o ano de 2005, com uma sessdo semanéihina escola da Universidade Tuiuti, do
Parana, de um menino nascido em 20/3/1992. O enbamiento se deu com um laudo do
neuropediatra, atestando dislexia e desatencdomeacescola sinalizando dificuldade de
aprendizagem. A intervencdo baseou-se em uma péwgpeonstitutiva de linguagem, com
procedimentos terapéuticos que tém como meta osasi@al da linguagem por meio de
atividades significativas e contextualizadas. Qe@dimentos foram realizados com base em
duas estratégias: a primeira, com o terapeuta, guentdo o acesso do sujeito a leitura de
materiais escritos ou visuais (sequéncias de fegdicdos, histdrias, jornais, livros, flmes em
video). Apds essa etapa, ele era solicitado a elalbin texto. A segunda era composta por
um dialogo de temas de interesse comum entre tgepesujeito, seguido da elaboracdo de
um texto com registro dos aspectos mais relevdatesdades preferidas, assuntos do dia a
dia, etc.). Os resultados mostraram que 0 sujedmgou na escrita dos textos, escrevendo
com maior dominio e com menos lacunas e errosrafiogs e, ainda, com maior autonomia
de construcdo de sentidos. A concluséao foi a deaqumstrucéo da escrita se da na relacéo de
intersubjetividade entre sujeito e terapeuta. Aipdessa relacdo, com base em uma viséo
discursiva da linguagem, o sujeito faz uso sigaiii® da escrita.

Rossato (2009), ao estudar o movimento da sulgeatié, contribuiu sobremaneira
para auxiliar nas dificuldades de aprendizagemm@aaapontar que superar essas dificuldades
requer o desenvolvimento da subjetividade. Em sawde demosntrou a riqgueza encontrada
nos sentidos atribuidos a aprendizagem por aqagelesapresentam lacunas e dificuldades.
Estudou trés sujeitos dos anos iniciais do ensinddmental. Constatou ganhos efetivos de

aprendizagem referentes a dois deles. No entantmaiar contribuicdo foi a de que
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relacionou as dificuldades de aprendizagem comgagé® diante da aprendizagem, com a
auséncia de condicdes favorecedoras de producéentidos subjetivos para a aprendizagem
e com existéncia de configuragbes subjetivas gesiadde danos que comprometem a
producédo de sentidos subjetivos favoraveis ao dpren

Em estudo sobre o trabalho docente no aprendizadeitiira e da escrita, Bezerra
(2010) considerou a escola publica, tendo comoreefgal a etnografia educacional.
Verificou que o contexto de sala de aula ndo éipimpara a producdo de texto nem para as
praticas de leitura. Isso se deve as situacdesigadas que remetem ao numero elevado de
alunos, a dificuldade de desenvolver atividades certa complexidade, a impossibilidade de
acompanhamento individualizado de alunos por seofegsores, ao gerenciamento de
demandas individuais e coletivas e ainda a intesegsessoais divergentes, por vezes
conflitantes. Também se incluem aspectos de ordejetiva e subjetiva com relagdo a
valores, crenca, necessidades e desejos dos a&avetsidos no processo. Todos esses
aspectos precisam ser considerados quando se prapddancas no ensino publico, além de
relativizar os papéis da escola e do professorguagas mudancas possam ser efetivas.

Em estudo de caso com um aluno com dificuldadessdeta, Massi (2001) mostrou
que o atendimento mais individualizado por meicesatégias de aprendizagem teve bons
resultados. Por ser um cédigo, a lingua escritagsita ser ensinada com suas caracteristicas
e peculiaridades. Por isso, ao individualizar oirenso aluno tem mais condi¢cbes de
aprender. No processo de producdo da escrita, cgs@reontextualizar as producdes do
sujeito, intervir com a mediacdo por meio do diélog fim de se aproximar do sujeito e
entender sua trajetdria diante da escrita produza@hecendo os erros e entendendo-os como
parte do processo de aquisi¢cdo da linguagem escrita

O atendimento individualizado de aluno com difiadd de aprendizagem da escrita
na clinica fonoaudioldgica foi realizado por Guaetio; Massi; Berberian e Rivabem (2008),
com estratégias de recursos diversos de leitueaesctita e dialogo com tema de interesse do
sujeito. Os resultados mostraram textos com maiorinio da escrita, menos lacunas e erros
ortogréficos, apontando que a escrita foi orgam@izearelacédo entre o sujeito e a terapeuta.

Estudos clinicos evidenciam a importancia de ateedio mais individualizado
referente ao aprendizado da leitura e escrita, vezaque a mediacdo promove ganhos
significativos para pensar o processo para aprendaarda relacdes estreitas com o0 processo
de subjetividade implicado nas experiéncias delas
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Athayde-Massi; Berberiarat al(2005), ao estudarem dois sujeitos de oito anos com
relacdo ao processo de escrita, enfatizaram a térmia da analise qualitativa dos achados
de producao escrita. Concluiram que os erros fgmate do processo de escrita e devem ser
considerados.

O processo de leitura e de escrita tem inicio catfadetizacdo, mas ndo se consolida
no final desse processo. Os erros sao aspectoasnfgeem toda a trajetdria que envolve a
aprendizagem, precisando ser considerados pana sdneto de conhecimento e promover
avancos na resolugdo das dificuldades encontratlasos com dificuldade devem ser
orientados a observar 0 erro como uma oportunigade aprender e conhecer suas proprias
limitacbes e poder, assim, enfrentar tais lacunsando a superacdo e a resolucdo dessas
dificuldades.

Criancas com dificuldade de leitura em processalfdbetizacdo foram estudadas por
Barros (2008) juntamente com sua professora. Ond@a&do da leitura com ensino
desenvolvimental, sob uma perspectiva historictucall possibilitou praticas que envolvem
0s atores, representados por professor e alunogs&ou que a interagcdo pode promover o
processo de aprendizagem. O aluno com dificuldpdes aprender conseguiu, apds percurso
de insucesso escolar em sala regular e espec@lliriada aprendizagem da leitura. A
mediacdo permitiu conhecer o processo que escolm@® quando estdo diante de suas
atividades de leitura e identificar as dificuldadesfacilidades, promovendo a efetiva
aprendizagem.

Ao estudar criancas de 1° e 2° ciclos com difialgdde leitura da silaba, Monteiro
(2007) constatou que a representacao da silabsocau@uantidade tem duas letras e quanto a
qualidade tem uma vogal e uma consoante. Essetagpédencia que é necessario avangar
nessa representacdo porque, com esse entendingéntiy palavras regulares podem ser
escritas e lidas, mas as irregulares ndo podeneg@sentadas.

Verifica-se que atividades de consciéncia fonoBgpodem ser um meio para
promover o conhecimento da lingua e que é possselever palavras com diferentes
composic¢des. As silabas podem ser simples e coaglesgulares e irregulares e tém uma
infinidade de representacdes que o aprendizadortdgrafia vai facilitar conhecer. No
entanto, € necessario ensinar o codigo escrita, quag se chegue ao dominio da leitura e da

escrita da lingua.
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Ao observar as praticas de ensino e aprendizagenséies iniciais do ensino
fundamental, Martin (2006) listou aspectos did&ieanetodoldgicos baseados em um ensino
mecanico e descontextualizado, comconsideracaagpextos linguisticos.

Existe uma diversidade de a¢Oes imbricadas conrender, desejos e necessidades,
as expectativas tanto de professores como de essa@ao prazer de conhecer e descobrir,
além dos aspectos que se referem a aprendizageeitata e da escrita. As praticas e
metodologias adotadas de forma mecéanica e destoaligada, promovem auséncia de
sentidos para os alunos, que as vezes, nao entendém dificuldades de compreender as
demandas adotadas.

Ao estudar as interacdes professor-aluno e astéggts para o aprendizado da
linguagem escrita, Gomes (2006), utilizando-se rdera¢cbes aproximadas e distanciadas,
verificou que as aproximadas promovem um atendionewkividualizado do aluno, portanto,
sdo melhores para favorecer a aprendizagem.

O ensino individualizado é aquele que permite unediatdo dos processos de
aprendizagem na relagéo entre seus atores. Osackmitrazem ganhos evidentes, porque o
professor pode identificar melhor a trajetéria ee aluno para aprender e gerar situagées que
favorecam a aprendizagem. O aluno pode mostrar massbilidades e dificuldades sobre
determinado assunto e sanar suas duvidas e insegardiante do objeto a ser conhecido. A
comunicacao e o didlogo sdo aspectos importantgsacesso de aprendizagem e devem ser
considerados para facilitar o conhecimento darkeitéuda escrita.

Bezerra (2010), ao estudar a sala de aula, expljuewndo é ambiente propicio para a
producdo de textos e praticas de leitura, porquesaptou um numero elevado de alunos,
com impossibilidade para atendimento mais individado, com interesses pessoais
divergentes, além de necessidades e desejos diverso

O contexto de sala de aula representa a forma @msxola se organiza para lidar
com a proposta da aprendizagem. A realidade epextas socioeconémicos e culturais em
gue estd inserida determinam muitas de suas @atidealizar a escola com alunos e
professores sem elencar aspectos estruturaisemedera propria estrutura fisica, além das
praticas de ensino e metodologias adotadas, paibilizar o entendimento da estrutura
escolar e suas respectivas dinamicas de ensineredigagem.

Visando a compreender a utilizagcado do género teptaura as producgdes de alunos de
4° ano de ensino fundamental, Santos (2005) relaci@ falta de recursos, como a pouca
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diversidade de géneros textuais, apontando paifecaldbde de formar leitores conscientes e
autbnomos.

Os recursos didaticos e de géneros textuais desediversificados. A medida que os
anos escolares avangcam, vao ganhando complexidiamgbidiando-se a capacidade de alunos
para tratar de assuntos mais importantes pararafdio académica. A escolha deve partir de
educadores e ser feita de comum acordo com ossalpoo meio da mediacédo. O didlogo
sobre o tema a ser tratado j& pode ser uma intiodugra a proposta de uma producao escrita
gue se segue determinando préticas de leitureesalita contextualizadas e coerentes com as
proposta tratadas.

Para Teixeira (2008), as criancas que ndo consegyeender sdo diagnosticadas
como “incapacitadas”. A escola, por sua vez, quamdlo consegue ensinar, comec¢a um
processo de medicaliza¢ao do ensino.

A medicalizacdo do ensino é tema atual. Deve-séato de que, ao constatar a
dificuldade para aprender, € sobre o aluno que Becasponsabilidade das dificuldades,
mostrando que € incapaz. Porém, existe a necessitigdnte de contextualizar os aspectos
gue inviabilizam o processo para aprender, elersc&to diferentes estudos que apontam
questdes diversas, como: recursos didaticos e wiétpdos, capacitacdo de profissionais,
estrutura fisica e de recursos escolares que ifizeah a aprendizagem, além de problemas
especificos dos proprios alunos. A aprendizagenmtace na mediacdo de seus atores. E
fundamental contextualiza-la, para que acdes assepossam viabilizar o processo. Alunos
com dificuldades para aprender, quando recebendiatento mais individualizado, resolvem
seus problemas, ressignificando e avancando naegsocde aprendizagem, o que sugere
maior observacdo ao contexto e aos atores, e sifitagdes isoladas.

Cardinalli (2006) analisou a configuracdo subjetiaaluno com dificuldades para
aprender e apontou nucleos de sentido subijetivoilitddores ou bloqueadores de
aprendizagem. A aprendizagem remete ao sujeitoegsocde identificacbes em que ha
aspectos positivos e negativos com 0 objeto a perndido. Geralmente criangas que
apresentam dificuldades de aprender tém uma relagéo com a leitura e a escrita e
necessitam de auxilio para solucionar tais probéer@aeducador deve se ocupar de mediar
esse processo e ndo em diagnosticar apenas asddifles encontradas. Deve dialogar com o
aluno e favorecer que o processo aconteca, de mgeomitir sentidos positivos diante da

aprendizagem.
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Ao estudar o sentido subjetivo do aprender em ¢asude 1° ano com dificuldades de
aprendizagem, Bezerra (2004) identificou lacungsonmantes, discriminacdes e sentimentos
de menos valia. Os alunos vivenciaram atividadastéepretacdo do lugar do professor para
atribuir sentidos sobre aquele que ensina.

Essas experiéncias mostraram que, além de lacuaaformacao referentes a
aprendizagem da leitura e da escrita, os sentime&gtinseguranca e fracasso acompanham a
trajetéria dos alunos e sdo responsaveis peloglesmjue a aprendizagem adquire ao longo
do percurso escolar, produzindo identificacOes tegmreferentes ao aprender. O papel do
educador é de identificar que, quando ha dificcedgohra aprender, ndo é sé a aprendizagem
que esta comprometida, mas o sujeito sofre por caumlicdo. As impossibilidades de
aprendizagem podem desencadear outros problemas.

Com foco no ensino superior, Jucevicius (2006)ismala subjetividade em sala de
aula, em aspectos como a dimensao afetiva na oekllgéo/professor, a significacdo da
avaliacdo para o aluno, o processo de comunicagg&endolvido pelo professor, sendo as
maiores contribuigdes relacionadas a acdo docente.

No ensino superior, a aprendizagem foi mediadaleghda sobre aspectos referentes
a formacédo do futuro profissional. Entender os ideat subjetivos que a aprendizagem
adquire tanto para o professor como para o alude pbrir espago para uma formacao mais
humanizada e com maior comprometimento relacionamo a entrada no mercado de
trabalho, preparando melhor o jovem para enfrentax nova condi¢cdo na vida profissional.

Tacca (2006), ao pesquisar duas professoras estategias pedagodgicas, identificou
condutas bem diversas. Uma delas interagia comriascas, buscando conhecer como
pensavam; era preocupada em dialogar para pronawagsrendizagem. A outra atuava
perguntando, repetindo e confirmando situacbeprEndizagem. O resultado mostrou que as
estratégias da primeira visaram ao processo dosdegnsubjetivos de aprendizagem,
permitindo que a leitura e a escrita fossem vi\emtees por meio de estratégias construidas na
interagao entre os atores do processo.

O ensino tradicional ndo tem conseguido sanarcam#s com relagdo as dificuldades
para aprender. Muitas das criangcas com esse pédilcapazes de aprender demonstrando
avancos quando recebem atendimentos mais indivzddals, em que a aprendizagem se
encontra mais contextualizada e promovendo sensidogtivos positivos frente ao dominio
da leitura e da escrita.
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Rossato (2009) verificou 0 movimento da subjetid&lapara a superacdo das
dificuldades em trés criancas de anos iniciais rne fundamental. Apontou trés aspectos
importantes: a negacéo diante da aprendizagenséneia de condi¢coes favorecedoras para
produzir sentidos subjetivos e as configuracdesjetuas geradoras de danos que
comprometem a aprendizagem.

A producédo de sentidos favoraveis a aprendizagdmitie as condutas positivas de
escolares em seu processo para aprender. Entarglergediacdo adequada é promotora de
vinculos positivos com a aprendizagem permite qeelucador possa favorecer a trajetéria
dos sujeitos,identificando os conflitos e problem8guacbes de inseguranca, medo e
incertezas sao atribuidas com sentidos negatigeragdoras de dificuldades para lidar com
todo o processo.

Os estudos que se ocuparam da subjetividade apontafato de que a aprendizagem
implica aspectos cognitivos e afetivos, tendo osleus de sentido subjetivos como
facilitadores ou bloqueadores. Sdo importantesatnglb e a comunicacdo para entender as
dindmicas e os processos que levam a aprendizagermgio da producdo de sentidos
positivos com esse objeto. Para aprender é impaisel a atribuicdo de sentidos.

O entendimento dos processos de aprendizagem alificagdades de aprender esta
relacionado com o fato de implicar os atores, c@ygentes, que sdo determinantes para a
efetiva aprendizagem, situando as dificuldadesr@radas em causas multideterminadas, que
envolvem alunos, professores, em um cenario especjfie é o da instituicdo escolar, além
do uso de praticas e métodos de ensino, que niacesser contextualizados. Ao observar
esses aspectos, as possibilidades de ensinar edapreassam a ser ampliadas e novos
percursos sao viabilizados. O entendimento estéadmlpara a promoc¢do do processo, sem
desconsiderar os diagndsticos e estudos mais pentas acreditando nos processo de
mediacao e intervencdo, necessarios ao ensinpred&agem.

Essas pesquisas apresentam certos limites, porqeessitam de estudos
individualizados com populagdo de alunos, visan@wadiar e intervir para mostrar as suas
trajetorias e as respectivas transformacfes daasuppie ndo eram capazes de ler e escrever,
com histdricos de insucessos e fracasso e quengiordas mediacdes dialogadas, passaram a
adquirir a lingua, modificando os sentidos subgativatribuidos aos seus processos de
aprendizagem da leitura e da escrita. Sao estugosantextualizam tanto os atores como o
cenario em que ocorrem as relagbes, sem deixar aldicar aspectos teoricos e

metodoldgicos e o0 uso de estratégias para pronacaprendizagem da lingua materna.
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Por isso tem sido importante elencar estudos aqmltram com a teoria histoérico-
cultural que tém como base a quest&o da subjetisida que fala Gonzélez Rey. E preciso
entender os processos que mediam as relagcOespeotessores e alunos e compreender a
complexidade que envolve a aprendizagem de criaggasapresentam dificuldades, para
encaminhar possibilidades, visando a efetivacdo mlosessos de leitura e de escrita.
Também se faz necessario entender o discurso ®susuas expectativas e desejos quanto
a acao de aprender e as dificuldades e o que espaes em termos de subjetividade
individual. As dificuldades podem transferir a agéio de aprendizagem a estigmas e
fracassos que distanciam a crianca do objeto dda@st

Para Gonzalez Rey (2005, p. 22), a subjetividaai®ma categoria

[...] tanto da psicologia como também das ciéneagopossociais, ela é uma
dimensédo presente em todos os fenbmenos da cultarspciedade e do homem;
ademais, acrescenta uma dimensao qualitativa asi@séantropossociais a qual nao
esta presente nas outras ciéncias, marcando, giguestdes epistemolégicas e
metodolégicas desse campo.

Entender a subjetividade individual e social e coslep carrega de sentido toda a
historia do sujeito, incluindo a sua trajetériactac favorece uma melhor compreensao de
guestdes referentes aos processos para aprendesaqude fundamental importancia para
avancarmos em aspectos referentes aos sentidosidds a acdo de aprender e que, muitas
vezes, podem explicar as ditas dificuldades e Exuencontradas na aprendizagem das
criangas.

O carater relacional e institucional da vida humdet@rmina a configuracao subjetiva
nao apenas do sujeito, mas principalmente de Suassds relagcdes interativas, vivenciadas
Nos espacos sociais em que sao produzidas. Es$ela@igrganizacao subjetiva é denominado
pelo autor de subjetividade social. (GONZALEZ RR905).

Esses aspectos parecem ser descolados de todo cesgwo relacionado a
aprendizagem. Porém, o ndo aprender € carregadentidos subjetivos. Nem sempre esses
problemas sdo avaliados quando se observam asldifites de aprendizagem. Tratar das
dificuldades que muitos alunos apresentam exige olimr diferenciado porque o nao
aprender envolve, além de questdes especificagrdedizagem, a relacdo que é mediada na
acado entre os atores do processo. Verificar qusérgido que a aprendizagem tem para
determinada crianca €, antes de mais nada, ocapda-selacdo importantissima, de ver o

sujeito antes de ver a aprendizagem e as dificakladompreender os sentidos atribuidos
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promove avancos em inteligibilidade e ajuda naetdé@ja de resolucdo dos problemas
vivenciados. Portanto, as pesquisas com esse enfégqucomo contribuicdo mostrar que, na
relacdo mediada, os ganhos sdo promovidos e og@/@ossiveis, porque, aos poucos, se
permite conhecer a situagao e ainda olhar os paterte cada aluno em sua aprendizagem.

Para Tacca (2006), o processo de aprendizagem pdssé/el de ser pensado fora de
uma relacdo entre aluno e professor, cujo eixosej@ o processo dialégico, representado
pela capacidade de expressar desejos e ideiasreaczomunicacao do outro, possibilitando
uma construcdo conjunta do conhecimento.

O sentido subjetivo ndo nega a existéncia do aspgmtracional da aprendizagem,
porém acrescenta uma qualidade da aprendizagemaguenha sido considerada intrinseca
ao aprender. (GONZALEZ REY, 2006).

Os diferentes trabalhos apresentados mostraram apeendizagem esta relacionada
aos processos de significacdo e que, para aprepdmrisamos compreendé-los. Dai a
importancia de estudar a subjetividade tanto iddi& como social. Cabe aos educadores
agir, valorizando tais aspectos como determinatdgsocesso de aprendizagem.

As estratégias utilizadas para permitir a apreg@dizasao elementos imprescindiveis
para promover um bom processo de ensino e aprgedizadara se utilizar delas, no entanto,
€ necessario dialogar com as criancas sobre snaspgbes acerca da aprendizagem e dos
temas a serem tratados, visando a uma aproximagamrthecimento infantil e do modo
COmo as criangas pensam sobre determinado tenmaredem.

Assim, é possivel escolher os caminhos para proneaerendizagem. Na interacao,
fica mais facil essa escolha, porque o educadotifi® as possibilidades e lacunas presentes
na aprendizagem, determinando os caminhos necesgainia aprender e como deve intervir,
promovendo o0 processo de ensino e aprendizageas. dd@&ancas passam a organizar melhor
suas ideias e concepcoes, sendo levadas a refietie como aprendem e quais sao as suas

facilidades e dificuldades.

1.4Dialogando com a Tendéncia Cognitivista e a Perspga@ Hitorico Cultural

A importancia de promover um debate entre a tendé&ugnitivista e a perspectiva
hitérico-cultural esta diretamente relacionada @nuantidade de estudos que lidam com o
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tema das dificuldades para aprender e que demadragetorias diversas, com bases tedricas
divergentes, porém propiciando avaliacao e tratéonggssas dificuldades.

A ideia inicial da tendéncia cognitivista foi relagar estudos que tratam do tema das
dificuldades para aprender, além de verificar deceres e as preocupagdes maiores com 0s
escolares que ndo conseguem aprender e constatprobemas como os centrados,
principalmente, nos alunos e em fatores organiags gpssam justificar as dificuldades
apontadas.

Portanto, a tendéncia cognitivista tem como enfogsieidos isolados e pontuais,
visando especificar as dificuldades.Sao raras assvgue conseguem visualizar o todo e
abordar as questbes das dificuldades como algpage ndo ser relacionado ao sujeito que
aprende.Vincula-se a problemas como o0 modo conemsiea, semelencar aspectos sociais e
culturais que interferem e podem impossibilitacesso a aprendizagem efetiva.

Esses estudos témaportes em areas representadgssigelogia e fonoaudiologia e
em especializacdo da educacdo, como € o casoabp@dagogia.Sao formacdes que atendem
a diversos profissionais,com areas de atuacOesinmméxe que podem se ocupar das
dificuldades em aprender, seja atuando na avaliagdiagnosticos, ou mesmo diretamente,
com a intervencao nesses problemas.

As dificuldades de leitura e escrita sdo uma radbdreqiente encontrada em alunos
com problemas para aprender. Muitas vezes, poré@m,sfo consideradas com o devido
cuidado, gerando duvidas quanto as possibilidagis para aprender, principalmente quando
se trata dos problemas como aspectos isolados ldo®sa sem promover condicbes
parasolucionar as dificuldades encontradas.

A literatura sobre as dificuldades de aprendizagefisessa perspectiva necessita ser
contestada, porque geralmente acredita que o pmabke concentra nas criangas com
dificuldades de aprendizagem e acaba promovendinsdé diagnésticos que, além de nao
propiciarem melhoras na situacdo, geram dificuldadeicionais, relacionadas as
representacdées que o aprender acaba tendo naesdasdalunos, ocasionando, por sua vez,
sentimentos de inseguranca e impossibilidades shigediante de suas aprendizagens. O
enfoque é no sujeito que aprende, suas incapasiqada aprender e em aspectos isolados
dos elementos que envolvem a leitura e escritalosdastacado do processo que envolve a
aprendizagem e dos sentidos necessarios para ipeumitocorra.

E preciso apontar as limitagdes dessa tendénaigu@gropde trabalhos especificos,

sem contextualiza-los com todo o processo que eawlaprendizagem, desde o aluno com



52

suas especificidades, passando pelo professor,scanformacéo e pela escola, com suas
normas e condutas, além, é claro, das determinalg@esecretarias municipais e estaduais de
educacao,com suas diretrizes e prerrogativas.

As areas da psicologia e fonoaudiologia também mosler responsabilizadas, pelo
processo superficial com que tratam um tema de rtaam@omplexidade, pois acabam se
ocupando de diagnosticar e rotular alunos, sem @gremuma discussao mais abrangente
sobre as dificuldades que podem ser do aluno, Brassempre exclusivamente dele. O que se
verifica sdo servicos de diagnosticos e de encamniehtos de alunos a especialistas com
condutas medicamentosas, em alguns casos sem guialndamento.Acabam se detendo nos
aspectos da leitura e da escrita, mas se esquexrenjeito que aprende e das caracteristicas
necessérias a aprendizagem.

Por outro lado, a perspectiva histérico-culturah te sujeito como um ser histérico,
entende a educagdo como uma ciéncia, integra osgams de aprendizagens e suas relacdes
com seus atores representados pelo aluno, professoestrutura educacional vigente, e
compreende que as interrelagbes ocorrem por maind®mplexo movimento que nao pode
ser fracionado e nem desprezado nas diversas eslgg@ envolvem a aprendizagem.

Os estudos apontam as relacdes entre os atoregeseaan de pontuar a existéncia das
dificuldades e lacunas que sdo observadas por agegwocessos que visam a compreender a
dindmica da aprendizagem e de suas dificuldades,sera desconsiderar e elencar todos os
fatores que podem contribuir para esclarecer afipast os impedimentos a uma efetiva
aprendizagem dos processos de leitura e de escrita.

Desse modo, a educacdo e os processos de apremdizfp estudados sem a
preocupacéao delocalizar a causa das dificuldadaeseghos atores, ou de afirmar que a causa
€ o0 aluno que apresenta distarbios que interferemsea aprendizagem. Antes de se
posicionar nessa direcdo, elege e contextualizaspectos, a fim de, compreendendo a
dindmica, resolver por meio de uma atuacao effmamovendo a aprendizagem.

A tematica dos estudos nessa perspectiva foi mmadaa porque compreendeu a
importancia da intervencao nas dificuldades derapizageme detectou aspectos importantes,
indo desde a avaliacdo e o diagndéstico a propreviencao na aprendizagem, propiciando a
resolucdo das dificuldades. Os estudos mostraraesgate que o aluno pode fazer de sua
condicdo de aprendiz e que os sentidos subjeti&adescritos anteriormente, interferem de
modo particular na aprendizagem de criangas queertraa marca das dificuldades.
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Eimprescindivel a atribuicdo de sentidos favorgvpara que a aprendizagem possa ser

vivenciada por esses alunos de modo mais plenmestetividade.



CAPITULO Il

FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA - A COMPREENSAO DOS
PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA:
APROXIMACOES COM A TEORIA DA SUBJETIVIDADE SOB A
PERSPECTIVA HITORICO-CULTURAL

Este capitulo tem como objetivo apresentar os fmetidos tedricos dos processos de
aprendizagem da leitura e da escrita, com destagnaeas dimensdes subjetivas da vertente
histérico-cultural. Sob essa perspectiva, esseepsacé uma pratica social, caracteristica da

sociedade letrada e, portanto, possibilita a geaigdo dos sujeitos.

2.1 Processos de Aprendizagem: aproximacdes coneattia historico-cultural

A aprendizagem integra as dimensdes emocionaiscioehis e as cognitivo-
intelectuais, que sdo aspectos da subjetividadeseNigrocesso, a linguagem é essencial, pois
os valores, conceitos e ideias produzidos pelaureulexercem papel preponderante no
desenvolvimento do sujeito, uma vez que é nas c¢oesiconcretas de vida que ele se
constitui.

Para a vertente histérico-cultural, a aprendizagem relacdo estreita com o0s
processos de pensamento mental no desenvolvimefdotil. Vigotski (2004, p.517)

argumenta:

Partirei da tese segundo a qual o objeto de pesqeésdologica na escola é o
desenvolvimento da crianga, particularmente o ssemvolvimento mental, que se
realiza em funcdo da aprendizagem, da atividades #ea ndo coincide com o
desenrolar do proprio processo de educagdo e terdgica interna, vinculada mas
néo dissolvida na dindAmica da aprendizagem escolar.

A aprendizagem permite diversas configuracdes gueegam tanto elementos de
subjetividade social como individual. Para Gonzaleey (2005), essas categorias
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configuram-se em representacdes sociais, que #e@ssas por meio de mitos, crencas e
valores sociais diversos e tém nos discursos emakicoes de sentidos as suas diferentes
relacbes com a organizacao subjetiva.

Partindo desse pressuposto, a escola € um amlgeetealém de determinar a
producdo do conhecimento, € um espaco culturapdelizacdo de valores instituidos. Sob
essa perspectiva, a cultura é entendida como pieduda vida social e da atividade do
homem (VYGOTSKY, 1997).

Gonzalez Rey (2005, p. 38) define a subjetividadévidual:

A subijetividade individual se constitui em um indiwo que atua como sujeito

gracas a sua condicdo subjetiva. O sujeito é fistuma vez que sua constituicdo
subjetiva atual representa a sintese subjetivadsudehistéria pessoal, e é social,
porque sua vida se desenvolve na sociedade, epnethuz novos sentidos e

significacdes que, ao constituir-se subjetivamesgezonvertem em constituintes de
novos momentos de seu desenvolvimento subjetivosi®ovez, suas acdes na vida
social constituem um dos elementos essenciaisralasfarmacfes da subjetividade
social.

A subjetividade é uma categoria que expressa, &ol@shente, 0 sujeito que a
vivencia e €, também, constituinte da subjetividsatgal, por meio das relagbes existentes na
sociedade.

A escola é um espaco de cultura que promove a dipegem, mas também as
diversas formas de socializagbes. Tem uma estriduraada pelo corpo discente e docente,
mas traz representacoes diversas como agente mEfotraacbes sociais, e mesmo de
manutenc¢do do sistema politico vigente, por issenmeeum espaco em constante modificacédo
e representativo da subjetividade tanto individi@ho social. Gonzalez Rey (2005, p. 24)

explica:

A subjetividade esta constituida tanto no sujeidividual, como nos diferentes
espacos sociais em que este vive, sendo ambostuionss da subjetividade. O
carater relacional e institucional da vida humanglica a configuragcdo subjetiva
ndo apenas do sujeito e de seus diversos momamnativos, mas também dos
espacos sociais em que essas relacdes sdo pradgdiferentes espacos de uma
sociedade concreta estdo estreitamente relaciorados si em suas implicacdes
subjetivas, E nesse nivel de organizacdo da suibgdie que denominamos
subjetividade social.

A comunicacgao e os processos dialdgicos sdo pbeeasx de todos os procedimentos,
norteando a conduta e as diversas acfes presentsso da pesquisa. Por meio deles é

possivel verificar aspectos da subjetividade tamdovidual como social, pois os problemas
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sociais sdo expressos pela riqgueza contida nasdeariformas de linguagem estabelecidas
pelos organismos sociais e seus respectivos sljeito

Para Gonzélez Rey (2005, p. 13-14), a comunicacao

[...] € uma via privilegiada para conhecer as gurficGes e 0s processos de sentido
subjetivo que caracterizam os sujeitos individeaggie permitem conhecer o modo
como as diversas condigbes subjetivas da vida Isefegtam o homem. Por
intermédio da comunicagdo, ndo apenas os difereptesessos simbdlicos
organizados e recriados nesse processo estam@sdentonhecer outro nivel
diferenciado da producao social, acessivel ao comiesto somente por meio do
estudo diferenciado dos sujeitos que compartilhamewento ou uma condicao
social.

A epistemologia qualitativa, ao observar as criarga processo de aprendizagem e
as suas respectivas dificuldades para aprenderecefecondicdes importantes para uma
melhor compreenséo. Isso pode ser também verifieadautores como Tacca (2004, p. 2):

[...] considerar a dinamica das interac8es professtuno como principio balizador
dos processos de aprendizagem e desenvolvimentespixzo da alteridade como
contexto para o desenvolvimento, ressaltamos olpape valor das trocas e
negociagfes no espago de sala de aula, evidenaiatréosito de significagbes que
se tornam canais impares de constituicdo da péidaa tanto de alunos como de
professores.

Ao se deparar com as questbes dos proprios sujggose as suas respectivas
aprendizagens, verifica-se que a subjetividadeviddial € um elemento constitutivo da sua
vida, que traz configuragdes referentes ao seul pigpaluno, suas expectativas diante da
aprendizagem, e todas as mais variadas configwwaedtabelecidas com o0s outros
participantes do processo. Dessa forma, nas coafijas subjetivas dos sujeitos estédo
sintetizadas experiéncias advindas das relacoessayue permitem a producéo de sentidos.

Para elucidar melhor esses aspectos, Gonzale22B@y, (p. 21) descreveu que:

[...] o sentido caracteriza 0 processo da atividageana em seus diversos campos
de acao. Assim, por exemplo, quando um aluno estdada de aula e o professor
Ihe chama a atencdo, a reacdo do aluno, sempresgaeémplique uma emocao,
representara uma expressao de sentido, a quaéréadencia somente pela acdo do
professor, mas também pelo que o aluno gera nessexto de relagdo a partir de
outros sentidos atuantes, tanto em configuragdesudesubjetividade individual,
como em diferentes contextos atuais de sua vidalsoc

A dificuldade de aprender pode ser, entdo, enteandwmin base nessas diversas

correlagdes, ndo como um elemento isolado no mré@hino, mas como um aspecto a mais
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que envolve a familia, a propria escola e o cootsgicial no qual o aluno se insere. Para
Bourdieu (2007), o aluno que nado tem condicOesivengiar um ambiente de aprendizagem
pode apresentar maiores dificuldades de acessdamacoes. 1sso 0 coloca em situacédo de
desvantagem e restringe as suas possibilidadeprdadizagem, quando comparado com
agueles que possuem um ambiente rico de estimulos.

Assim, o problema de aprendizagem nao pode seradenapenas na figura do aluno,

porque existe todo um contexto social e educaciétato (1999, p. 119-120) acrescentou:

Esta maneira de pensar a educacéo e sua efichkmacdda por uma ambiguidade:
de um lado, afirma e inadequagé@o do ensino no IBeasua impossibilidade, na
maioria dos casos, de motivar os alunos; de ouabtbra do aluno o interesse por
uma escola qualificada como desinteressante, mtdbuseu desinteresse a
inferioridade cultural do grupo social de onde g@mv Essas interpretacdes do
fracasso da escola, sdo a nosso ver inconciliaveis.

Ao discutir esses aspectos, fica evidente tambémuestdo da subjetividade
individual, e dos diferentes sentidos que a apeaggim adquire para os atores do processo,
com a expressao dos aspectos daquele que apretalewdro que ensina e de como estes
vivenciam o processo em si, bem como os sentidesagaprendizagem tem e adquire ao
longo do percurso na vida escolar. Ter acesso tardeie a escrita ndo significa,
necessariamente, o aprendizado efetivo da lingusrn@a Anos de escolaridade devem
promover ganhos reais, mas podem representar @#siage fracasso e evasao, que s&o
acumuladas e somadas, gerando desconforto e iasggurem situacdes diversas de

aprendizagem. Segundo Tacca (2005, p.236):

Entendemos que o aluno perfaz um processo deisapéib da aprendizagem , o

gue pode ser entendido apenas como um processogahta, no qual emergem

motivacdes, referéncias, significados e sentidosomtexto de interacdes (entre

pessoas ou entre professor e alunos) nos diferemjases e situacbes (de ensino e
aprendizagem, por exemplo)[...].

A identificacdo com disciplinas escolares podetaerbém transferida por vinculos
positivos ou negativos estabelecidos com seus gmorfes e, a partir dai, gerar situacdes de
acolhimentos e entendimento, desencadeando ressiltadteressantes referentes a
aprendizagem, ou situagdes de limitacoes e difacldd.

O papel das estratégias de aprendizagem € proparaion maior contato entre aluno

e professor e favorecer os processos dialdégicoss Bermitem mediar as relacbes de
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aprendizagem, sem deixar de caracterizar as shapd@s envolvidas nho modo como cada
personagem envolvido no processo lida com a apragein (TACCA, 2005).

Esses principios norteadores podem e devem seadpd dentro da educagéo porque
definem, como contribuicdo principal, a compreendaoeducagcdo como um campo de
atuacdo mediado pela cultura e pelo saber, queeésgota em acdes disciplinares, mas tem,
como papel principal, capturar o sujeito do coninecito e legitimar a educacdo como acao
transformadora.

As contribuicdes de Tacca (2004, p. 217-218) séiosas quando elucida:

O processo de aprendizagem, assim, s0 pode seisaatal interpretado e
compreendido acontecendo na integracéo do indivishra o social, ou seja, dentro
do sentido subjetivo ou da configuracdo subjetiva q sujeito assume perante o
objeto de conhecimento. Considera-se, portanto, atorvque adquirem o0s
significados socialmente constituidos e a histdas processos interativos para que
a configuracéo subjetiva ocorra.

Entender as relagdes humanas como determinantes® paocesso de conhecimento e
aprendizagem e situar a escola como um ambienféniegde ac¢bBes socioculturais é
atribuicdo de educadores e de toda a sociedadeasicola € espaco para aprender, conhecer
e transformar. N&o é possivel apreender os seassdis/sentidos sem trazer a visdo da teoria
da subjetividade, porque a escola, com suas deta¢des, vem sofrendo a interferéncia de
leituras estanques e descontextualizadas, ofereqendas oportunidades de compreenséao e
avanco, com ganhos reais frente ao conhecimentedeGacdo. Dai a busca por leituras que
dialoguem com as instancias do saber relacionadaslas as dimensdes da cultura e da
sociedade em que vivemos.

Assim, a escola e seus agentes, representadoslymws,aprofessores e demais
integrantes, tem como papel principal dialogar semgbrindo espaco de comunicagao entre
todos seus atores e possibilitando que a apreraiizag efetue de modo legitimo.

Ao falar em aprendizagem, as contribuicbes de \&kyo{2007) sdo de fundamental
importancia, pois ajudam a compreender como o0 psacecorre. Em seus conceitos sobre
Zona de Desenvolvimento Proximal, temos um espatjoso para pensar a aprendizagem e
o papel do educador como mediador. E no espaquteiag¢io que as acbes educativas vao se
constituir e promover o conhecido conceito de Zoad@esenvolvimento Proximal de que o
autor fala:
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Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimesdd que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, &eb de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de pra@sesob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros maiszeap®|GOTSKI, 2007, p.
97).

Para trabalhar com a intervencdo de criancas cfiouldades de aprendizagem, é
necessario entender a questado da subjetividadadodl e social, pois a proposta tem como
meta verificar a aprendizagem de cada uma, comespexificidades e suas particularidades.

Ao olhar para aquele que aprende e definir comeenaja, faz-se necessario
compreender as relacdes de subjetividade que meaasituacdes de aprendizagem dos
sujeitos envolvidos no processo.

As analises de Gonzalez Rey (2005, p. 25) séo pertancia crucial:

O sujeito individual esta inserido, de forma conttaem espacos da subjetividade
social, e sua condicdo de sujeito atualiza-se, geememente, na tensdo produzida
a partir das contradicbes entre suas configuragidgetivas individuais e os
sentidos subjetivos produzidos em seu transitospati@idades compartilhadas nos
diferentes espacos sociais. E neste processo qeenbecimento tem lugar,
definindo, assim, sua riqueza dinamica.

Entender o contexto em que as relagbes de aprgedizacontecem e identificar os
atores representados pelo aluno, o educador ditig#o escolar, possibilita verificar uma
rede de relacdes complexa, constantemente reptetemtidos. Ha, ainda, a subjetividade
individual e, somada a essa, a social, que pertodas as relacdes existentes, mostrando o
papel da cultura e o quanto € determinante parg@as producdes de sentidos que seréo
atribuidos ao longo das relacdes entre quem eegjju@m aprende. Orofino e Zanello (1999,

apudGonzalez Rey, 2005, p. 210) escrevem sobre atsudigele social na escola:

Acreditamos que é fundamental uma visdo sistémeadb criar, por exemplo,
sintomas institucionais na crianca e pensar sempreermos de relacéo. Existe uma
forma de pensar complexa, multifacética, relaciomatomunicativa, capaz de
abranger tanto o sujeito individual como a subjgtile social. Ou seja, tenta-se
dessa forma aproximar-se da multidimensionalidadesdr humano enquanto
individuo simultaneamente produto e ator de umrdet@do contexto histérico e
social. Pensar nessa multiplicidade e em alteraatido € para nds apenas um dever
como investigador. E dever ético da psicologia eetiagogia, sob pena de perder a
perspectiva de complexidade do ser humano.

A intervencdo necessita ser constituida nesses@spatre a subjetividade individual

e social, mas para se constituir, também é imprda@!| que se criem caminhos dentro da
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intervencao, para verificar como ocorre a apremg@izade cada um. Dessa maneira, faz-se
necessario verificar as estratégias de que odmjgiilizam quando aprendem e verificar o
quanto podem auxiliar a acao de aprender.

A acao dialogada que media o contato entre prafesstuno possibilita a criagcao de
canais de comunicacdo para que se possam compreemdsonceitos e entendimentos
necessarios a toda aprendizagem. Tacca (2006) pegsalta a importancia de conhecer as

diferentes estratégias:

[...] serve para dialogar e conhecer o processpedsamento do aluno, ele podera
verificar se 0s alunos ja possuem 0s conceitosctgmse aprofundar ou incluir
aqueles que ainda mostram-se necessarios. Essd@idm professor e seu dialogo
com o pensar do aluno lhe permitirdo identificae qipo de estratégia seria
conveniente para o aluno prosseguir constituindewaprendizado.

Ao estudar o desenvolvimento e a aprendizagem, t840¢2005) constatou que a
curva do desenvolvimento ndo coincide com a do ngligado, afirmando que a do
aprendizado escolar precede o desenvolvimento. vskagdo, como um todo, sempre se
baseia em verificar aquilo que as criancas ja sablm sempre se observa que o que pode
promover a aprendizagem sao aqueles avancos atiguiruiando as criangas se deparam com
situacdes que estdo além de sua capacidade, masdpr solucionar quando auxiliadas por
adultos ou outras criangas mais capacitadas.

Com base na zona de desenvolvimento proximal, pensalucacdo deve ser tarefa
relacionada, constantemente, com a perspectivgpamaer de modo contextualizado, ter
sentido e mobilizar aquele que aprende para fazielmodo ativo e produtivo. De acordo
com Vigotski (2004, p.428):

A educacdo nunca comeca no vazio, nao se forjagdesanteiramente novas nem
se concretiza o primeiro impulso. Ao contrario sempe parte de formas de
comportamento j4 dadas e acabadas e fala-se densl@nca, procura-se a sua
substituicdo mas ndo o absolutamente novo. Nest&l@eé a reeducacédo do ja
realizadol...].

Ao entender o pensamento e a linguagem como lagtos o desenvolvimento
humano, a escola é um local em que essas ativigdiesn ser experimentadas e ampliadas
para que muitos possam ser beneficiados. Entdendgr a ler e escrever comeca com a
relacdo do pensamento e da linguagem, passands pet@ssivas etapas de identificar

palavras, atribuir sentidos e elaborar conceitaa passibilitar a aprendizagem da lingua
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como instancia de relagcbes entre o brinquedo eabaltio, elo expresso por acdes
reconhecidas apenas no homem.

Diante desse grande desafio, a pesquisa realizagacomo proposta intervir na
relacdo com alunos promovendo ganhos para consd@idgrendizagem. Nas mediacoes
entre alunos e pesquisadora, as interacdes intldtaidades variadas de leitura e escrita,
mas a principal preocupacéo era a de aproximaosldo objeto da aprendizagem, usando
recursos variados e dialogando sobre eles.

Aprender requer uma série de acdes integradasyigam ao sucesso do processo
mediado pela relacdo entre as pessoas que seroddoitante desse percurso. A subjetividade
individual e a social sdo como espaco de acoeaslesmcdes e a zona de desenvolvimento
proximal é como o palco de um ambiente propicipraradizagem, determinando o processo

e suas diferentes etapas. Para Tacca (2005, p. 235)

Os processos de ensino-aprendizagem, desse mantisgon ser pensados como
oportunidades de exploracdo dos conteldos sulgetigoe se integram aos
objetivos escolares. As préaticas formais de ensindariam consideravelmente, se
fossem consideradas como processos intersubjetivss, que transitam,
dinamicamente, os sentidos e os significados desstis atores da sala de aula.

Ao compreender o desenvolvimento da comunicacée fases de desenvolvimento
infantil, entendem-se as lacunas de alunos conctutiifades, expressas em diferentes
momentos de suas aprendizagens, nem sempre ewdasale modo claro. Criancas com
dificuldades de fala e linguagem podem ser as guesantam maiores dificuldades em seus
processos de aprendizagem da leitura e escrita, vénajue a linguagem oral precede a
escrita, ao mesmo tempo em que fornece elementasgsae aprendizado. (FERREIRO,
1993).

Outro aspecto importante é que a lingua oral éomaétis facil para a crianca do que a
escrita, que requer conhecimento especifico e dequado. A grande maioria dos erros
iniciais refere-se a modalidade de escrita apaiadi@la, porque a primeira tentativa daqueles
que estdo aprendendo € usar como referéncia aalio@l e escrever como falam. Mas a
escrita ndo é a transcricdo da fala; por ser ungoeptem regras arbitrarias, nem sempre com
correlacdes expressas naquilo que as criancasnfiecem. (MORAIS, 2007; MONTEIRO
2005; ZORZI, 2003).

No processo de relacdo do aluno com alguém maevierpe sera possivel dominar o

codigo da lingua escrita e lida. Para isso, é isgimdivel avancar no sentido de que se
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escreve para expressar ideias, emocodes e sentsnpotomeio da escrita podem-se adquirir
conhecimentos que se fazem ao mesmo tempo em ¢tpgitgaam.

Esse €, sem duvida, o maior legado da educacagugeivenciamos a¢des. Nao ha
um produto materializado, como o produzido nos mee producdo da fabrica. H&A um
caminho possivel de transformar as acdes de akiposfessores e de permitir que o acesso a
cultura seja fidedigno e real, por meio de conégdes subjetivas constituidas nas relacdes

de aprendizagem da leitura e da escrita.

2.2 As contribuicdes da perspectiva historico-cultal para a compreenséo dos processos

de aprendizagem da leitura e da escrita

As contribuicbes da teoria historico-cultural s& fdndamental importancia para
compreender o papel da comunicacéo e dos procdgsdesura e escrita no desenvolvimento
do homem. Os processos referentes ao papel dompentae da linguagem, a palavra como
signo, os processos de formacé&o de conceitos, endasimento do brinquedo em suas
diferentes fases e ainda a zona de desenvolvinpeoximal serdo tratados numa proposta de
relaciona-los com a fase de desenvolvimento dosepsws de leitura e escrita em escolares.
Cada um dos aspectos citados é de imprescindival ganpreender como ocorre essa
apropriacéo e sua grande interferéncia para o£§s06 mentais superiores.

Ao se falar de leitura e escrita, faz-se necessat@mmar as instancias referentes ao
desenvolvimento da lingua e de suas representéighiee ao desenvolvimento humano. A
lingua expressa a cultura de determinado povo &@@ que nos diferencia das demais
espécies, pois 0 homem é aquele que usa a imekgé que pode expressar suas ideias,
desejos e emocdes gracas ao uso da linguagemlifgsagem permitiu ao homem falar
daquilo que estad ausente, e usar signos em qudeimergos referentes a significados e
significantes. As linguas usadas tém diversos asasibuicdes e podem ser dominadas a
medida que o sujeito ingressa no desenvolvimeritmtih (VIGOTSKI, 2007; FERREIRO;
TEBEROSKY,1985; KATO, 1985).

Os elementos presentes na linguagem sao desmemlaaddiferentes aspectos, que
tém como prioridade compreender a lingua materéa. efes: a fonologia, a semantica, a
sintaxe, a pragmatica e assim por diante. O sujeitboa capacidade de estudar os sons da

fala, entendendo as palavras e atribuindo sentss diversos vocabularios, somado ao
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proprio uso da linguagem mediante a acdo de comeanc A lingua é dinamica e seu uso
determina também sua forma, suas modificacdes tabaigdo dos diversos significados e
sentidos. (BISHOP & MOGFORD, 2002).

Para compreender a linguagem e o uso da leitusarétee € preciso se debrucar sobre
os trabalhos de Vigotski (2005; 2007), tanto no duerespeito a formacéo social da mente
como nos escritos referentes ao pensamento e wafeq), para poder dialogar entendendo
que a fala da criangca norteia suas acdes e quartia gela, pode elaborar ndo sé suas
condutas, mas, principalmente, organizar acoestendem a uma funcao psicoldgica cada
vez mais complexa.

Os processos de aprendizagem vivenciados peldtosujecessitam dos elementos do
pensamento, da linguagem e da fala, que estdocadms em todas as trajetorias que seréo
vivenciadas pelas criangcas no decorrer do desem@ivo. Tais aspectos determinam um
conjunto que responde pela capacidade de apredosgwocessos de significacdo. Assim se
expressa Coelho (2009, p.45):

O signo lingliistico, unidade basica do fendmenaegmesentacdo semidtica que
atravessa a experiéncia humana com a linguagempod® ser considerado nem
como mero invélucro do pensamento, nem como mstersa de comunicacdo de
um conteldo de pensamento. Ele é um dos instrusienttstituintes e constituidos
do conteddo do pensamento, isto é, 0 pensamertonstitui por meio dos signos
da linguagem, que, por sua vez, passam a sertuddiss pelo pensamento.

Entender o desenvolvimento inicial de linguagemus® da fala a compreender como
ocorre o dominio do cédigo da lingua materna. Bente que um bom falante da lingua tem
todos os requisitos necessarios para o dominiempasdos processos de leitura e escrita,
formalizados pelo papel do cédigo e pelo acessecala Contudo, aquelas criancas que
apresentam atrasos na aquisicdo e no dominio ddausogua sdo também candidatas a ter
menor fluéncia nos processos de aprendizagemtdealei escrita. (GUIMARAES, 2005).

Entdo dominar a lingua materna € algo importante degsenvolvimento da
comunicacdo e tem inicio no decorrer do desenvelnio infantil. A comunicagdo e a
linguagem, sob a perspectiva histérico-culturath t®mo funcao primordial o contato social.

A escola tem o papel de promover constantemeniélogd entre a crianca e o0 seu
interlocutor, que no caso é representado pela diglo professor. Esse movimento da
aprendizagem ocorre mediado ndo diretamente pet@ssidade UOnica de adquirir

determinado conteudo, sendo que pela manifestapdntinea e ao mesmo tempo conduzida
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de processos de ensino e aprendizagem que teréneafelem aspectos de fala e linguagem

além da elaboracédo do pensamento. De acordo colhdd@€09, p.46),

[...] mesmo que nunca tenham ouvido falar em lisiigd, alunos e professores dos
primeiros anos de escolarizacdo entdo envolvidos oefas caracteristicamente
linguisticas. Suas praticas cotidianas os condupelws a reflexdo sobre a relagéo
entre linguagem oral e escrita, sobre os fato®daldga da lingua, sobre diferentes
usos e funcdes do texto escrito.

A crianca pequena, enquanto age sobre os objetlas, & essa fala organiza suas
acoes. A fala para si mesmo tem a denominacdo at®efica; para a teoria em questéo, €
adquirida no decorrer do desenvolvimento, um imsémto do proprio pensamento infantil.
Segundo Vigotski (2005, p. 20):

[...] nossas descobertas indicam que a fala eguc®mdo permanece por muito
tempo como um mero acompanhamento da atividadeiaaca. Além de ser um

meio de expressdo e de liberacdo da tensédo, tert@g® um instrumento do

pensamento, no sentido préprio do termo, a buscaplanejamento da solucédo de
um problema.

O desenvolvimento do pensamento decorre sempredial para o individual e tem
como lastro o papel da cultura. E certo que o gtreiteira o ser humano é o olhar do outro. E
no social que as acbes se delimitam e € s6 poraadisso que € possivel verificar a
capacidade de ser agente das préprias atividadediadas nas diversas relacdes que
acontecem na instancia do social, promovendo gamhwancos na vida do sujeito.

No processo de desenvolvimento do ser humanoaafgicéntrica, caracteristica da
linguagem infantil, vai se transformando em fakaiior. Ela tem a funcdo de organizacdo do
pensamento. A fala egocéntrica, para Vigotski (2008m seu maior desenvolvimento na
primeira infancia. Depois, com a fala interior,sainicio a um processo de estabilizagéo, que
culmina com o inicio da idade escolar. Nesse momédt certa independéncia entre a
expressao da fala para a organizacéo das acdegemslamento, favorecendo a autonomia do
sujeito.

A fala e suas expressodes sociais sdo determingatas processos de aprendizagem
da leitura e escrita. Os processos internos deap@Tgo e linguagem determinam o acesso as
estruturas referentes ao codigo da lingua maté&naassagem da fala egocéntrica para a

interior demarca um momento em que novas acdenadessarias. Exigem-se niveis de
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complexidade, tanto referentes ao pensamento cdmguagem, quando se fala em aprender

a ler e a escrever. Vigotski (2005, p. 23) expiidancao da fala:

A funcao primordial da fala, tanto nas criangasnfuaos adultos, € a comunicacao,
o contato social. A fala mais primitiva da criarggortanto, essencialmente social.
A principio, é global e multifuncional; posteriornie, suas fungfes tornam-se
diferenciadas. Numa certa idade, a fala sociatidaga divide-se muito nitidamente

em fala egocéntrica e fala comunicativa.

A comunicacdao infantil vai sendo ampliada aos pesymarque, de inicio, as palavras
sao determinadas de acordo com o uso que a cfiancielas. Com relagao ao significado, a
primeira palavra da crianca é uma frase completma®ticamente, a crianca parte do todo,
porque s6 mais tarde € capaz de dominar as unidadeSnticas separadas e representadas
pelos significados das palavras. O uso mostra qighalicdo de sentido tem estreita relacéo
em todos 0s momentos dessa comunicacao, determasadbacdes existentes também entre
pensamento e linguagem. Vigotski (2005, p. 150-ti€ldorre sobre o significado:

O significado de uma palavra representa um amalgamastreito do pensamento e
da linguagem, que fica dificil dizer se si tratauda fendbmeno de fala ou de um
fendbmeno do pensamento. Uma palavra sem signifiadem som vazio; o
significado, portanto, € um critério da palavray smponente indispensavel.
Pareceria, entdo, que o significado poderia s¢o Wiemo um fendmeno da fala.
Mas, do ponto de vista da psicologia, o significadto cada palavra é uma
generalizacdo ou um conceito. E como as generédBsag 0s conceitos sao
inegavelmente atos de pensamento, podemos considesmnificado como um
fendmeno do pensamento.

A principio, existe uma diferenciacéo entre o pere#o e a fala. Depois, a fala passa
a apresentar um estagio pré-intelectual que temeseptacdo no pensamento por um estagio
pré-linguistico e, finalmente, passa a existir umescente convergéncia que culmina com o
pensamento, tornando-se verbal e a fala raciovih@TSKI, 2005).

A palavra € um signo que participa no processodedcio dos conceitos, portanto,
as funcbes psiquicas superiores sdo mediadas podesse signo. O surgimento da palavra
e de seus variados usos tem como meta a soluchmblemas no homem. Entretanto, ao
olhar para o desenvolvimento infantil, verificap@e a crianga pequena se depara com a
necessidade de solucionar situacdes, e a medidargsee vai, necessariamente, se deparar
com a capacidade de resolver, cada vez mais, pnableomplexos. De acordo com Vigotski
(2005, p. 72-73):
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A formacédo de conceitos € o resultado de uma atiégdcomplexa, em que todas as
funcBes intelectuais basicas tomam parte. No emtantprocesso ndo pode ser
reduzido a associacdo, a atencdo, a formacdo dgemsaa inferéncias ou as
tendéncias determinantes. Todas séo indispens@eazé&n insuficientes sem 0 uso
do signo, ou palavra, como o meio pelo qual comdagi as nossas operagdes
mentais, controlamos 0 seu curso e as canalizamogiee¢do a solugdo do

problema que enfrentamos.

No processo de constituicdo das funcbes psicol®gstgeriores, a formacdo de
conceitos tem inicio na infancia, atingindo sew@pio final da adolescéncia. Na formacéo de
conceitos, Vigotski (2005) mostra que a criancaupag tem uma tendéncia a agrupar de
modo desorganizado objetos, numa tentativa de isolicdeterminado problema, o que na
idade adulta € feito usando-se um novo conceitm $& deve ao fato de que, por ter um
pensamento sincrético, a crianga mistura percepeisamento e acdo de modo desordenado
e sem relacdo com o significado das palavras. Upalavra, mas ndo é capaz ainda de
explicar o seu uso.

Com o desenvolvimento, a crianga passa a uma fasgue supera 0 egocentrismo e
ja expressa a relacao real entre os objetos, ussmdm pensamento por complexos de que
fala Vigotski (2005). Passa a relacionar os obje®ado as reais relacdes expressas, com
coeréncia e objetivo certo, embora ainda n&o repteso pensamento conceitual
propriamente dito. Tém inicio os pseudoconceitas, rgpresentam um momento de transi¢ao
entre o pensamento por complexos e a verdadeima{@o de conceitos. Vigotski (2005, p.
84) explicita:

Os pseudoconceitos predominam sobre todos os otroplexos no pensamento
da crianca em idade pré-escolar, pela simples ralgfiaue na vida real os
complexos que correspondem ao significado das qelavdo sdo desenvolvidos
espontaneamente pela crianca: as linhas ao longogdais um complexo se
desenvolve sdo predeterminadas pelo significadouguee determinada palavra ja
possui na linguagem dos adultos.

Para que ocorra o desenvolvimento dos conceitastisf deve haver o dialogo e a
comunicacdo entre crianca e adulto. Ao dialogar comadulto, a crianca forma,
constantemente, pseudosconceitos que, por suaneellam as relacdes entre os complexos e
0 gue vier a ser um conceito, mas a crian¢a pass@rauso do pensamento conceitual sem se
dar conta disso, o0 que determina o desenvolvimatgtectual dessa fase.

Ao final da adolescéncia, Vigotski (2005) mostroapdicacdo de um conceito que foi
apreendido e formulado em um nivel abstrato e agdia novas situacdes concretas. Ao se

examinar a complexidade que marca toda a trajed@ri@rmacéo de conceitos, constata-se o
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movimento do pensamento dentro dessa trama guerégnacao de conceitos, dinamica, que
vai do geral para o particular e do particular mageral.

O estudo da relacdo entre a palavra e o significkaponstra que o significado é
apenas uma das zonas de sentido da palavra, t@ldezmaior referéncia, encontrada no
dicionario, mas a relacao entre a palavra e od®gta soma de todos os eventos psicologicos
que a palavra desperta em nossa consciéncia. Ulaargadquire sentido dependendo do
contexto em que se encontra, e pode mudar o sefdatdoverificado na metafora, em que as
palavras expressam sentidos diferentes em contespexificos. (VIGOTSKI, 2005).

A relacdo entre as palavras e os sentidos tenrt@aaasua maior expressao, tanto na
poesia como na dramaturgia. A riqueza dos senfidde emocionar e expressar aspectos das
palavras que sdo de ordem complexa, movel e varidver isso 0 adolescente consegue
entender o duplo sentido e as piadas, enquanteaagas em inicio de escolarizagdo ndo séo
capazes de tal compreensao.

E no uso das relacdes de brinquedo que se podiEarr riqueza de acdes que a
crianca vivencia. O brinquedo € uma forma de esga@sque tem a linguagem e o
pensamento atrelados. No decorrer da acdo de hrancaianca € capaz de elaborar aspectos
internos de seu pensamento. Embora a acdo de ropeoaita a crianca satisfazer certas
necessidades, nem sempre o brincar pode ser wosto onte de prazer. Outro aspecto
importante de ser elucidado diz respeito ao fatquie em cada idade, temos uma atividade
de brinquedo que se modifica, tendo como base aprips necessidades infantis.
(VIGOTSKI, 2005; OLIVEIRA, 1992).

A crianca pequena, conforme Vigotski (2005), temauemorme necessidade de
satisfacdo imediata de suas necessidades; tuésws®e no aqui e agora. A crianga em idade
pré-escolar depara-se, com certa frequéncia, campassibilidade de satisfazer algumas
necessidades, o0 que leva aos sentimentos de §&@strgporque ela ainda conserva a
caracteristica da idade precedente, que é defpetianecessidade urgente de satisfazer sua
necessidade primeira, mas ja é acompanhada de ramdegguantidade de situagbes em que
seus desejos e necessidades ndo podem ser seigfediatamente. Para lidar com essas
situacOes, deslocam-se para um mundo ilusério gimdao em que € possivel realizar
desejos — esse é o mundo do brinquedo.

Somente no final da idade pré-escolar e no iniaiadde escolar é possivel constatar
0 uso do jogo com regras. O aspecto mais imporamtentrado no brincar na idade pré-

escolar é que o pensamento esta separado dossobjatoactes surgem das ideias e ndo das
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coisas, sendo possivel transformar um pedaco deiraagm revélver, um cabo de vassoura

em cavalo e assim por diante. Vigotski (2007, p.cbhsidera que o brinquedo

[...] fornece um estagio de transicdo nessa diregémpre que um objeto (um cabo

de vassoura, por exemplo) torna-se um pivd degsrasgio (no caso, a separagao
entre um significado “cavalo” de um cavalo real)clanca ndo consegue, ainda,

separar o pensamento do objeto real. A debilidaderidnca esta no fato de que,

para imaginar um cavalo, ela precisa definir aaéo usando um “cavalo-de-pau”

como pivé. Neste ponto crucial, a estrutura basieterminante da relacdo da

crianca com a realidade esta radicalmente mudanlque muda a estrutura de sua
percepcgao.

E inegavel a contribuicdo do brinquedo para o deseimento infantil. Faz-se
necessario compreender suas diferentes etapasmarader que, a cada fase, uma relacao
diferente se estabelece. A criangca pequena temssibdmwlade de brincar sem separar a
situacdo imaginaria da situacdo real. Em idadelasco brinquedo assume um papel
especifico em seu desenvolvimento, em que a atfitelealece em relacédo a realidade, com
continuacgéao interior na instrucéo escolar e noathal) referendada pelo uso das regras. Para
Vigotski (2007), a esséncia do brinquedo é a coatiuma nova relacdo entre o campo do
significado e o campo da percepgéao visual, ou sefae situacdes no pensamento e situacoes
reais.

Os estudos de HerteagudvIGOTSKI, 2007) mostram quais significados simbadic
surgem no brinquedo através de gestos figurativggags surgem atraves das palavras. Ao
estudar a linguagem de quatro diferentes grupasidecas, constatou que algumas criangas
representavam qualquer coisa através de movimentognicas, sem qualquer palavra; em
outro grupo, as acdes foram acompanhadas pelanfalgerceiro grupo, as expressées eram
puramente verbais, sem qualquer expressao compomgéstual; no quarto grupo, as criancas
ndo brincavam, e a fala tornou-se o Unico modo efgesentacdo. Evidenciou-se que a
porcentagem de acdes gestuais desaparece coneanaabrincadeiras, enquanto a fala passa
a predominar.

Nas brincadeiras de faz-de-conta, as criancas semian acdes o tempo todo e as
vezes a fala acompanha cada instante da atividatarttar. No entanto, em um determinado
momento do desenvolvimento infantil, a crianca pexdchecessidade de representar e passa a
organizar suas atividades de outro modo. Nessedmevierificamos um conteudo linguistico
maior e com mais necessidade de expressar aseafieslades.

A brincadeira cede lugar a conversa e ao dialogee gmupos de criancas, etapa em

que as atividades escolares se estabilizam e aigtodem seu maior desenvolvimento.
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Vigotski (2007, p. 134) explica: “A representac@mislica no brinquedo €, essencialmente,
uma forma particular de linguagem num estagio mecatividade essa que leva, diretamente,
a linguagem escrita”.

O brincar tem sua funcdo e mais ainda sua repsgggntno desenvolvimento dos
processos referente a linguagem escrita, mas cebpreender o porqué das dificuldades das
criancas em lidar com a aprendizagem da escrigumds questbes podem ser explicadas
guando olhamos para 0 aspecto abstrato da esgréa um codigo e necessita ser aprendido
para ser devidamente utilizado; exige um processoptexo de transcricdo de sons em
grafias e, a todo instante, a elaboracdo do quewesc Trata-se de uma tarefa bem diferente
da linguagem oral, que a crianca ja domina. Mesmtesa quando nao dominava
completamente, podia usar sem saber explicar cBai@ escrever, entretanto, é necessario
saber como, utilizar-se do cédigo e das regrasgresobre o que e como fazer.

Outro aspecto relevante referente ao processo r@adipagem da linguagem escrita
diz respeito ao fato do interlocutor, que neste eta ausente — uma situacao diferente do
brincar e da linguagem oral, uma nova realidada parianca. A escrita ndo tem sentido para
a crianca; sua necessidade é nula, entdo, nashg del vontade de aprender. Na linguagem
oral, existia a troca com o interlocutor e sua rliddde era condensada e abreviada. Na
escrita, a crianca vai ter que compreender os psosede abstracdo e tem que pensar e
compreender aquilo que esta realizando. O nivelxdgencia é maior; ha necessidade de se
mobilizar para querer aprender e lidar com o ddssado, representado por essa nova
modalidade, a escrita.

A linguagem escrita €, para Ferreiro (1993), prielzedpelo desenho e seus
simbolismos. Uma das principais descobertas dessa do desenvolvimento € o fato de
constatar que, além de desenhar coisas ou acOmssinmpartantes € ser capaz de desenhar a
fala. Desse modo, os primeiros escritos sdo deepanordem e os de segunda ordem ja
esbocam a criacéo de sinais escritos represergataspalavras contidas na fala.

Vigotski (2007, p. 141) assinala que a compreedsdmguagem escrita

[...] é efetuada, primeiramente, através da lingoagfalada; no entanto,
gradualmente essa via € reduzida, abreviada,ng@aaljem falada desaparece como
elo intermediério. A julgar pelas evidencias didpers, a linguagem escrita adquire
o carater de simbolismo direto, passando a seepiei@ da mesma maneira que a
linguagem falada. Basta imaginarmos as enormesftnamacdes que ocorrem no
desenvolvimento cultural das criancas em consedaé&iocdominio do processo de
linguagem escrita e da capacidade de ler, parangsi¢ornemos cientes de tudo o
gue génios da humanidade criaram no universo daaesc



70

Os processos de leitura e escrita sdo concomitaft@apossivel tratar de um sem
incluir o outro. Porém, diferentemente da linguagwal, a leitura e a escrita necessitam de
motivacdo para serem efetivadas e ainda tém reldiggéta com a cultura em que estéo
inseridos seus usuarios. Por isso muitas criarfgggam a escola conhecendo o préprio nome
e com alguns conhecimentos especificos sobredegtigscrita, mas outras podem prescindir
de tais informacdes. Ler €, para Cagliari (200@,Q2l): “[...] um ato linguistico diferente da
producdo espontanea de fala sobre um assunto qualggr € condicionado pela escrita,
mesmo que a restricio seja somente semantica. fn@xpm pensamento estruturado por
outra pessoa, nao pelo leitor falante”.

A entrada no ensino formal tem um novo e importaifierencial para a crianca que
deixa de lado o mundo do brinquedo e vai se degararum universo simbdlico, cheio de
novas representacdes. Por isso, quanto mais ri@stii®ulos e demandas for o ambiente,
maior sera a exposicdo aos aspectos linguisticesvgo compor o futuro aprendizado,
gerando facilidades. Caso contrario, geram-seuliifacies.

Os processos de leitura e escrita necessitamnaigid, de operacdes de andlise e
sintese em que os significados das palavras ficanependéncia de palavras auditivamente
familiares. Isso ocorre porque, no inicio do apiesb, as criancas ainda ndo possuem um

vocabulario visual extenso das palavras utilizaDasacordo com Kato (1985, p. 25),

As pesquisas em leitura, principalmente na arepsialogia e da psicolinguistica,
sdo unanimes em afirmar que, na leitura proficiesepalavras séo lidas néo letra
por letra, ou silaba por silaba, mas como um todo analisado, isto é, por
reconhecimento instantaneo e nao por processampalitico-sintatico.

No inicio do processo de aprendizagem, a crianpardese com diferentes etapas da
leitura e escrita, tendo que diferenciar grafenfanema, associa-los, e ainda ser capaz de
lidar com aspectos de entonacdo, prosédia e pdudugiara permitir ganhar sentido e
compreender o que esta sendo lido. S6 mais taqpessvel organizar todos os aspectos
envolvidos na leitura das palavras e passar a léwdo, e ndo estrutura por estrutura
desmembradas, como assinalou a autora acima.

Na aprendizagem das primeiras letras, as criamggadein a compreender a escrita
como transcri¢cdo da fala, cometendo erros que t&no gustificativa esse apoio. Porém, esse
processo € quase necessario para que venha, dapomeender e ser capaz de manipular as

unidades menores da lingua, assim como concebgegrsentos sonoros das palavras e a
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discriminacéo das representacdes visuais que compdescrita. Desse modo, Kato (1985, p.

118) acrescentou:

Se a crianga concebe a escrita como uma repre&erdacfala e a escrita da lingua
em questéo é alfabética ou silabica, uma das préigiies para a crianga adquirir
essa escrita é a capacidade para a analise segmentala a nivel sildbico ou
fonoldgico, isto é, a capacidade para aprendercsams unidades abstratas.

Concordando com as ideias de Kato (1985), valergali, ainda, que a consciéncia
fonoldgica seré efetiva se for estimulada e coml@epelos profissionais da educacéo infantil
e pelos alfabetizadores que precisam entender \a@anais sobre o desenvolvimento dos
processos que vao acompanhar o inicio do apreradaatkitura e escrita. A lingua materna é
alfabética, portanto, sua principal referénciagtlaa como unidade menor das palavras; as
referéncias sonoras exigem uma maior abstracdor@aghio entre som e simbolo gréfico, o
gue pode dificultar a compreensdo. O educador dacéitar e ser mediador dessa
aprendizagem, gerando situacfes que promovam @siseamento.

Os processos formais referentes ao aprendizadoglal materna sdo conhecidos por
profissionais da educacao; a capacidade de cdoetacas unidades menores da lingua gera
conhecimentos sobre sua aquisi¢cao. Esse conhecirewt ser compartilhado por todos em
processo de aprendizagem. Informar sobre letrasi® respectivos nomes, sons e verificar a
sua composicdo para formar as palavras sdo afidmiiQecessarias para que se possa
aprender a ler e escrever a lingua materna. A #nsa fonoldgica, nas consideracdes de
Moojen (2003, p.11),

[...] envolve o reconhecimento pelo individuo de @s palavras sao formadas por
diferentes sons que podem ser manipulados, abrdogefo s6 a capacidade de
reflexdo (constatar e comparar), mas também a eéegfio com fonemas, silabas e
rimas e aliteragbes (contar, segmentar, unir, @ddci suprimir e transpor).
Portanto, as habilidades metafonologicas podem deédidas em trés tipos:
consciéncia da silaba, das unidades intrassilabidasfonema.

O processo de aprendizagem compreende etapas @wés/eaciadas no decorrer da
alfabetizacdo porque marca o inicio efetivo dalaseacéo da leitura e escrita, mas isso nao
impede outros conhecimentos e mesmo o processufaléricia que acompanha a trajetéria
das criancas. Nos estudos de Ferreira e Teberd98b) sobre a psicogénese da lingua
escrita, vé-se de perto como séo as hipoteses lemtasipelas criancas para compreender a

escrita e a leitura.
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A grande contribuicdo do estudo de Ferreira e Tosbgr (1985) foi porque, ao
observar as criancas em diferentes momentos degsoae aquisicdo da linguagem escrita,
elucidaram que o diferencial na aquisicdo nédo sergrava na aprendizagem em si, e sim no
processo que as criangas construiram para se @ordpiingua materna, com suas relacdes e
constantes contradicbes, sendo necessario um @gfergendo para seguir avancando em
suas analises até encontrar o desfecho final, @oningdo do codigo escrito. Para conseguir
avancar no processo de aprendizagem, precisamogaecas avidas e curiosas para saber e
aprender e educadores atentos ao movimento delsews para favorecer alternativas que os
levem a solucionar duvidas e erros, necessaripsefidizagem da leitura e escrita.

Para entender a dinamica que envolve a leituraescdta, as criancas passam por
diferentes etapas, que podem ser representadas aeliterenciacdo do desenho da escrita,
ao entendimento de que, para escrever o nome dslgrandes, sdo necessérias palavras
maiores com relacdo a seus segmentos, até a céocdpggue o segmento fonético é que
determina a compreenséo final para a aquisicdosddiee Desse modo, sdo apresentadas
quatro fases distintas em que escrever € reprodsiziagos tipicos da escrita; para ler coisas
diferentes, deve haver uma diferenca objetiva sastas; atribuicdo de um valor sonoro a
cada uma das letras de determinada escrita enemdd, a passagem da hipotese silabica para
a alfabética (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985).

Entender as diferentes fases do desenvolvimentantihfpode ser de grande
importancia para educadores. O desenho e o bra@taetapas que antecedem a leitura e a
escrita, mas que guardam estreitas relacdes com dsse processo que vem depois. A
linguagem oral, com suas representacfes e conctatussuas continuidades na linguagem
escrita. Embora com diferengas, uma desencadeiatrea sempre em estreita relacdo com os
sentidos e significados, acrescentando a compreeasd processos de pensamento e
linguagem no desenvolvimento humano.

Para Ferreiro (1993),a alfabetizacdo exige um gemeonstante de reflexdo em que a
crianga constroi, em sua trajetoria, hipéteses itaptes para fundamentar suas aquisi¢cdes
diante da escrita.Portanto, embora sob uma pergpgrgicogenética, seus estudos apontam
para a escrita como processo social vinculado a@ @os costumes da lingua que esta sendo
aprendida.

Compreender a adequada escrita das palavras temadmela ndo apenas para que se

possa escrever corretamente, mas para que selpossan fluéncia, elementos chaves para
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que o interlocutor possa compreender o que foidigh@ra que o leitor possa entender aquilo
que leu.

Segundo Gombert (2003, p. 26), o bom leitor temessamriamente dois atributos
importantes de procedimentos de reconhecimentalderas:

[...] um procedimento de acesso direto (ou diremila) que procede pelo

pareamento direto da configuracdo escrita da paleem sua representacao visual
na memoria, sem a utilizacdo de conhecimentos dgitds, estaria em acdo na
identificacdo de palavras familiares. Um proceditbettie acesso indireto (ou de
montagem), que, previamente ao acesso ao léxmusftrma a informagéo visual

em informag&o fonoldgica pela aplicagdo de regeasadrespondéncia entre grafias
e fonias, seria utilizado para a identificagdo dlyras menos familiares e para a
leitura em voz alta de conjunto de letras pronw®& mas que nao constituem
palavras.

E evidente que, quanto mais frequente é o aparatinu® uma palavra no Iéxico,
maior sera a capacidade do leitor de identificdsko ocorre porque existe uma representacao
visual na memodria. Quando a palavra se repete candg incidéncia, € previamente
identificada, sem que se precise passar por uneggocde decodificacdo grafema-fonema.
Diferentemente ocorre com as palavras denominadasatka frequéncia, em que ha um
desconhecimento por parte do leitor, que necegsitzeder a transcricdo da imagem para as
regras de correspondéncia grafema-fonema.

Esse procedimento pode ser exemplificado quandmseque ler uma bula de
remédio, em que aparecem 0s principios dos meditaseom a inclusdo de nomes pouco
comuns, de conhecimento apenas de determinaddsswohis. Geralmente, é uma leitura
laboriosa e de dificil compreensao, prescindindeedaa de conversao grafema-fonema.

Entretanto, além das palavras lidas serem categlaszem relacéo a sua frequéncia de
surgimento no contexto dos enunciados para detadwoinsuario, essa nao é a unica relacéo
existente. A capacidade de manipular os sons daltabnte a leitura, por meio dos processos
de memoria e ainda das correlagBes grafemas-foneémasinformacdes importantes, mas
existe o fator compreensdo que precisa ser coasidempois decodificar ndo significa,

necessariamente, compreender. A esse respeito, gaofab03, p. 45) escreve:

A habilidade do bom leitor ndo se limita a posgibile de reconhecer palavras
escritas, € preciso ainda que ele seja capaz dpgreender as mensagens que |é, o
gue exige, no minimo, que sejam levadas em congatraitura gramatical que
governa a organizacdo das palavras na frase esguargas de coesao textual (que
ligam as proposicdes e as frases entre si) segatas.
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A lingua materna refere-se a um cédigo que presgsansinado para ser aprendido.
Um exemplo disso € o caso da ortografia, que coenpee palavras regulares, em que ha
poucas dificuldades com relacdo a sua escrita,ieeggilares, que representam uma maior
incidéncia de erros porque sédo determinadas potraaredades da lingua, pautadas nas
normas ortograficas que necessitam ser compreenpliata assegurar a correta producao.

Ao unificar a escrita correta das palavras, Mo(a@07) infere que o codigo escrito
permite a sua leitura em diferentes regides do. &da grupo social apresenta um modo
diverso de oralidade, bem como o regionalismo, spieefere as caracteristicas proprias na
pronuncia de palavras. Entretanto, para ler, piesesde um sistema de coesao que permita a
identificacdo da leitura sem qualquer interferémimamodo como se da a oralidade. Entéo, a
leitura é soberana diante do sistema de oralidadsese modo, a pronuncia ndo € o Unico
elemento encontrado diante do exercicio da estaggralavras. Temos, ainda, aspectos como
a exposicao do aluno a lingua escrita, a frequérmmia que as palavras aparecem e a sua
regularidade.

Desse modo, as contribuicées de Morais (2007, yoe\@8enciam que:

[...] se percebermos que os erros ortograficosc@mas distintas, podemos abracar
a ideia de que a superacdo de erros diferentesrreggtratégias de ensino-

aprendizagem diferentes. Isto é, para avancar paragbo de erros distintos, o

aluno precisa ser ajudado a usar diferentes moelaaadocinar sobre as palavras.

Com base na distingdo entre regular e irregulgrofessor podera organizar mais

claramente o seu trabalho, decidindo o que o afwacisa memorizar e o que ele

pode compreender.

No entanto, € possivel verificar que a presengames ortograficos perdura em alunos
que estdo em diferentes anos do ensino fundamemtahesmo em alunos de nivel
universitario. Esse fato revela a fragilidade dstesha de ensino que, por desconsiderar a
importancia da ortografia para a aquisicdo cordatdingua para que se avance em aspectos
referentes aos contetdos tratados nos textos esgotieixa-se a lacuna em que a escrita
correta das palavras ndo € assistida para ser,etenminado momento do processo de
escolaridade, sanada e assegurada em alunos dgemars complexos de escolaridade. Saber
escrever requer anos de estudos, mas elementoscooiecimento da ortografia asseguram
ao aluno o dominio do codigo escrito, e vao seerdehantes para a maior compreensao e

avancos na modalidade escrita.
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Além de entender as diferencas entre a norma ewtademais registros da lingua, ha
que se compreender 0s aspectos contextuais, quedesdgrande relevancia para o

entendimento e o0 uso correto da escrita da lingatarma. Monteiro (2005, p. 46) acrescenta:

Lidar com as identidades complexas ou com padréesgtas contextuais tem sido

algo bastante dificil ndo s6 para quem aprende,tamabém para quem ensina. O
grande nimero de erros de grafia em individuos eamnos anos de escolarizacédo

expressa os dois lados da moeda: o do aluno quajguon motivo, ndo se apropria

devidamente de regras até bastante previsiveistaeescola que ha varios anos nao
vem conseguindo reverter esse quadro.

Os estudos sobre os erros ortograficos tém feda gaz mais parte da aprendizagem
de criancas em fase de aprendizagem da escrianecontribuindo de modo positivo para
revelar as hipoteses formuladas pelos alunos dideterros e da escrita de palavras e
pseudopalavras, possibilitando a construcdo deecimientos mais elaborados.

Em Zorzi (2003), é possivel encontrar uma categoéi@a dos erros ortograficos,
compreendendo desde o tipo a quantidade de errdsteaninado sujeito e a média de erros
encontrada por série. Os tipos de erros sdo assimbdidosconforme descreve o autor
(2003, p. 61): “[...] trocas surdas e sonoras; aepntacées multiplas; omissdes; juncao e
separacao de palavras; apoio na oralidade; inv&rs@eescimos; generalizacdo e confuséo
entre am x ao”.

Mediante o conhecimento das diferentes categoonagrofessor pode organizar
estratégias de trabalho visando a refletir, juntégmeom os alunos, sobre a ocorréncia dos
diversos erros encontrados nas suas producdetassapontar as modalidades, identificando
quais sao os de maior incidéncia, e organizar, ggtdata de palavras ditadas e producdes de
textos, agdes de autocorrecdo dos erros encontredes processo busca refletir sobre os
erros para conhecé-los e organizar melhor o prammhecimento, gerando uma escrita mais
consciente e efetiva.

Para ensinar e aprender a ler e escrever, sdcsagossvarios aspectos ja tratados no
presente texto, mas o primordial aponta a func&oalsala escrita, que precisa ser
considerada, porque se escreve para o outro.Uff@ que, interpretando essa escrita, permite
a significacao e a atribuicdo dos sentidos quéwrdee a escrita adquirem.

A escola ensina a ler e a escrever, mas aprendemoédigo para pode usar € nos
comunicar na sociedade em que vivemos. Quando nderrditida a compreensao dessa
linguagem, interfere-se no entendimento desse gsocpor parte dos alunos, que ndo sao

capazes de atribuir sentidos positivos com relacpmopria leitura e escrita. A alfabetizacao
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tem inicio com a aprendizagem do codigo, mas adaseéconsolida no final do primeiro ano
do ensino fundamental; deve ter continuidade coprasessos de letramento.

Os métodos e as praticas de ensino necessitam d@ante tedrico para fundamentar
as condutas de profissionais da educacao, contizgihudo suas acbes com coeréncia, para
gue os processos de ensino e aprendizagem ocoeranodb a viabilizar a aprendizagem da
leitura e da escrita.

A esse respeito, Soares (2004), em seu artigo $efbeenento e alfabetizacao, trata
dos caminhos e descaminhos em que se encontraalzet@ficdo, e o equivoco em se
privilegiar o aspecto fénico da lingua em detrinnedbs aspectos referentes aos usos de
portadores textuais. Ambas as condutas metodo®ge@esentam o ensino mais formal e
tradicional e o construtivismo, porém se esquecemue a lingua tem um aspecto dinamico e
gue compreende referéncias especificas, relacisreslaormas e aos aspectos culturais que

determinam seu uso. Desse modo, acrescenta a é€@6rg p. 42):

O caminho para esse ensino e aprendizagem é alagéio de conhecimentos e
metodologias fundamentadas em diferentes ciéneiasa traducdo em uma pratica
docente que integre as varias facetas, isto éadieelle a aquisicdo do sistema de
escrita, que é favorecida pelo ensino direto, eitple ordenado, aqui compreendido
como sendo o processo de alfabetizacdo, com o d#genento de habilidades e
comportamentos de uso competente da lingua esestaraticas sociais de leitura e
de escrita, aqui compreendido como sendo o prodesksiramento.

Os processos de aprendizagem devem ter a alfatfizamo meta,sem se esquecer
de que necessitamos formar sujeitos que saibantiligarudas praticas sociais de leitura e
escrita para, dessa forma, consolidar suas apeagediz e ser agentes de seus respectivos
saberes, atribuindo sentidos subjetivos ao proassprendizagem vivenciado. O letramento
refere-se ao uso da lingua materna em todas aspssawilidades, com vistas a inser¢ao

cultural. Esse fendbmeno possibilitou, segundo So@@05, p.46),

[...] as pessoas se alfabetizam, aprendem a leiseraver, mas nao necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, n&cessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, pa@\v@r-se com as praticas sociais
da escrita: ndo |éem livros, jornais, revistas, sdbem redigir um oficio, um
requerimento, uma declaracdo, ndo sabem preendmerfoomulario, sentem
dificuldades para escrever um simples telegramaa warta, ndo conseguem
encontrar informagdes num catalogo telefénico, raomtrato de trabalho, numa
conta de luz, numa bula de remédio... .Esse novnfeno s6 ganha visibilidade
depois que & minimamente resolvido o problema dalfabetismo e que o
desenvolvimento social, cultural, econbmico e pittraz novas, intensas e
variadas praticas de leitura e escrita, fazendagmeovas necessidades, além de
novas alternativas de lazer.
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No entanto, o cenario vivenciado mostra dificuldade aprender a ler e a escrever
em criancas que frequentam os anos iniciais doneniindamental e ndo chegam a
consolidar seus processos de aprendizagem. Traksma realidade em que a alfabetizacao
nao se concretiza e os sentidos referentes a apagacth ndo sdo nada animadores para

alunos e profissionais. De acordo com Colello (8fdetim eletrdnico):

Se descartassemos as explicacbes mais simpligtedadleiros mitos da educacéo)
qgue culpam os alunos pelo fracasso escolar; setiademos que os chamados
‘problemas de aprendizagem’ se explicam muito maias relacdes estabelecidas
na dindmica da vida estudantil; se o desafio dmemudesse ser enfrentado a partir
da necessidade de compreender o aluno para corastlbelecer uma relacao
dialégica, significativa e compromissada com a togé8o do conhecimento; se as
praticas pedagdgicas pudessem transformar astimianeramente institucionais

em intervengdes educativas; talvez fosse posstivepreender melhor o significado

e a verdadeira extensdo na ndo aprendizagem e atfroqde analfabetismo no

Brasil.

A aprendizagem da leitura e da escrita em escolams dificuldades de
aprendizagem € um grande desafio, que necessitalldo atento das instituicbes e
organismos sociais e, ainda, de sujeitos implicadoe uma formacdo de qualidade que
possibilite as criancas o0 acesso aos bens cultuleisrminados pelo aprendizado da
linguagem escrita. A escola precisa mais de cosdethucativas do que de processos
diagndsticos, e a comunidade escolar prescindeatieas coerentes com aspectos tedricos
gue norteiem a atuacédo de educadores frente aegsmde aprendizagem da leitura e escrita

de seus escolares. Pois, segundo Smolka (1996)p.112

[...] a escola tem ensinado as criangas a ler umtidsesupostamente univoco e
literal das palavras e dos textos e a escola tenddaqueles que ndo conseguem
aprender o que ela ensina, culpando-os pela inchumec de entendimento e
compreensédo. O que a escola como instituicdo n@elpe € que a incompreenséo é
fruto de uma incapacidade do individuo, mas é t@sdolde uma forma de interacéo.

A escola e seus atores devem compreender a dindosgarocessos de aprendizagem
como fruto de todo um contexto, que necessitarsguido para pensar a educacéo e seus
processos da leitura e da escrita como uma ateidpace exige reflexdo e envolve as
dimensdes subjetivas implicadas no curso do procedss escolarizagdo. Esses aspectos
merecem destaque, por oferecer pistas para 0s dmdaea construirem estratégias

pedagogicas que atendam aos interesses dos alunos.



CAPITULO 1l

A PESQUISA

O método adotado neste trabalho teve como basera teistérico-cultural, que
ofereceu subsidios para apreender a complexidageodesso da aprendizagem dos alunos
gue aceitaram participar da pesquisa. Essa abordegesidera que os aspectos da cultura de
um povo nao devem ser negligenciados. Falar deagdacexige apontar relacdes de forca e
poder, que mediam ndo sO a educacdo, masominuum de relacdes, que sé&o
multideterminadas pelos interesses de varias rmsireDentre esses interesses, estdo 0s
aspectos socioecondmicos e culturais que particigasnacdes em diversas instancias da
sociedade, que € quem determina o lugar da edudacdi@ do sistema, podendo privilegia-
la ou simplesmente desconsidera-la.

A metodologia aplicada e as técnicas necessariasepéender o objeto do estudo séo
condutas e procedimentos essenciais para conseguipreender a dinamica do que foi
apontando como questdo a ser conhecida. Entretato,pesquisador precisa delimitar o
objeto a ser pesquisado, além das técnicas deoeqtiel possam facilitar e aprofundar as
relacdes entre o pesquisador e 0 objeto a ser ciolohé&Sem se desconsiderar a importancia
das técnicas, € preciso entender que sdo, em ahlgamentos, limitadas, necessitando de
cuidados especificos para ndo engessar 0 cursmdesgo a ser desvelado.

A proposta do trabalho foi desvelar as dimensfbgetuas contidas no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita de criancas goresentam dificuldades de
aprendizagens escolares visando aconstruir estatggdagogicas para viabilizar o processo
de avaliacdo e intervencdo desses alunos. Pardiresgei necessario analisar a historia de
escolarizacdo daqueles encaminhados para a pesa@sismanifestacbes dos atores do
processo, representados pelos alunos, educadass,eppesquisadora e 0 movimento
dialético que permitiu compreender os processosias slificuldades. O interesse maior
centrou-se em verificar as etapas necessérias gapropriacdo do conhecimento dos
educandos frente as suas respectivas aprendizagens.

Fez-se necessario construir as informacdes juntos saujeitos estudados,

compreendendo as apropriacoes e contradicdes adpBcno processo de aprendizagem da
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leitura e da escrita. A pesquisa qualitativa ofewesubsidios para a construcédo deste estudo.
Flick (2008, p. 16) define:

A pesquisa qualitativa é a pesquisa ndo quanttaiiv ndo padronizada, ou algo
assim, e sim disp8e de varias caracteristicas ipgpBendo assim a pesquisa
qualitativa usa o texto como material empirico (@m de nimeros), parte da nogao
da construcdo social das realidades em estudoingstédssada nas perspectivas dos
participantes, em suas praticas do dia a dia eeenaanhecimento cotidiano relativo
a questdo em estudo.Os métodos devem ser adecaola questdo e devem ser
abertos o suficiente para permitir um entendimeletam processo ou relacéo.

Sob essa perspectiva, a pesquisa se pautou em dadlitstivos, constituidos no
decorrer da intervencéo. Aos poucos foram atritaiggmtidos, por meio das ac¢des integradas
dos agentes que vivenciaram o processo de apregedizda leitura e da escrita. Foi possivel
constatar que o conhecimento se constituiu e senteg por meio dessa agao integrada e
continuou gerando novas zonas de sentido e antidodas em modelos cada vez mais Uteis
para a producédo de novos conhecimentos. (GONZALES, R995).

A Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2008)e defende o carater
construtivo interpretativo do conhecimento, corroloa pesquisa. O autor(2005, p. 5)

estabelece que:

Compreender o conhecimento como producdo e nao apropriacao linear de uma
realidade que se nos apresenta. A realidade é ummioinfinito de campos inter-
relacionados independente de nossas praticas;taotenquando nos aproximamos
desse complexo sistema por meio de nossas pra@sagjuais, neste caso,
concernem a pesquisa cientifica, formamos um nawapo de realidade em que as
praticas séo inseparaveis dos aspectos sensivesa denlidade. S80 precisamente
esses 0s aspectos suscetiveis de serem signifieadosessa pesquisa. E impossivel
pensar que temos um acesso ilimitado e direto stensa do real, portanto, tal
acesso é sempre parcial e limitado a partir deasqa®prias praticas.

Por meio de uma intervencao dialégica, compreendesmmrocesso de aprendizagem
da leitura e da escrita de cada sujeito estudadltsiderando as suas particularidades e
singularidades. Dai a importancia do referenciali¢e, capaz de nortear as diferentes etapas
vivenciadas e de permitir a analise dos dados itoitkts nas intervencdes que se seguiram e

que se utilizaram das Zonas de Sentido, definidagspnzalez Rey (2005, p. 6) como:

Espaco de inteligibilidade que se produzem na psaauentifica e ndo se esgotam
a questdo que significam, sendo que pelo contrdini@m a possibilidade de seguir
aprofundando um campo de construcdo tedrica. Tateim tem entdo uma

profunda significacdo epistemolégica que conferervao conhecimento, ndo por
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sua correspondéncia linear e imediata com o read, por sua capacidade de gerar
campos de inteligibilidade que possibilitem tantsungimento de novas zonas de
acdo sobre a realidade, como de novos caminhosfiugtd dentro dela através de
nossas representacdes tedricas.(GONZALEZ REY, 2008,

Para trabalhar com a intervencdo de criancas cfiouldades de aprendizagem, é
necessario compreender 0s processos que se redesabjetividade individual e social, que
est&o implicados nas relacdes para aprender. Ss@ea® também, entender o contexto onde
as relacbes de aprendizagem acontecem e identifcatores representados pelo aluno, o
educador e ou pesquisador e a instituicdo esc@daaqui ja é possivel verificar uma rede de
relacbes complexas, constantemente repleta delgenkla, ainda, a subjetividade individual
dos sujeitos e, somada a essa, a social, que petoais as relacdes existentes, mostrando o
papel da cultura e o quanto € determinante parg@as producdes de sentidos que seréo
atribuidas ao longo das relacfes entre quem eesjnam aprende.

As contribuicdes de Gonzalez-Rey (2005, p. 25)dsaealor crucial:

O suijeito individual esta inserido, de forma conttaem espacos da subjetividade
social, e sua condicdo de sujeito atualiza-se, geememente, na tensdo produzida
a partir das contradicbes entre suas configuragidgetivas individuais e os
sentidos subjetivos produzidos em seu transitospati@idades compartilhadas nos
diferentes espagos sociais. E neste processo geenbecimento tem lugar,
definindo, assim, sua riqueza dinamica.

A intervencdo necessita ser constituida nesses@spatre a subjetividade individual
e social. Porém, para se constituir, também ¢ iseprdivel que se criem caminhos dentro da
intervencao, para verificar como ocorre a apremg@izade cada um. Dessa maneira, faz-se
necessario compreender as estratégias que o®sujélizam quando aprendem e verificar o
quanto podem auxiliar a acdo de aprender. Tacdd6(20 62) ressalta a importancia de

conhecer as diferentes estratégias:

[...] serve para dialogar e conhecer o processpedsamento do aluno, ele podera
verificar se 0s alunos j4 possuem os conceitosctise aprofundar ou incluir
aqueles que ainda mostram-se necessarios. Esga@im professor e seu dialogo
com o pensar do aluno lhe permitirdo identificare gipo de estratégia seria
conveniente para o aluno prosseguir constituindewaprendizado.

E na acdo dialogada que media o contato entre gsmfee aluno que ha a
possibilidade de criar canais de comunicacao pagssq possam compreender 0s conceitos e

entendimentos necessarios a toda aprendizagem. Boisentido n&do aparece
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7

explicitamente.Ele € configurado também, por mesoedpressdes ndo verbais e demais
expressdes, nas quais o sujeito se envolve emdtiente. ISso exige interpretacéo por parte
do pesquisador no curso da pesquisa, que devauwonsh indicador definido por Gonzalez
Rey (2005, p.48): “[...] € uma unidade de signif@a construida pelo pesquisador, a qual esta
acima da informacé&o disponivel e sobre a qual de ptaborar uma hipotese que permita dar
segmento a um eixo de significacdo no processom&Ertcao teodrica’”.

A modalidade selecionada foi pesquisa participact@) intervencgao individual dos
sujeitos, em um periodo que transcorreu de mar@9d@ a dezembro de 2008. Nesse tipo de
pesquisa, 0 que estd em jogo € que os atores,d@éyar objetos de estudo, também podem
atuar, participando efetivamente do processo, e apgmas como dados brutos a serem
contabilizados. A pesquisa participante tem a @pecdo como lugar preponderante, a
preocupacdo com um projeto politico e o uso de lingmagem critica. (EZPELETTA e
ROCKWELL,1986).

O trabalho foi realizado com sujeitos diante dessyaendizagens. Iniciou-se com a
avaliacdo, identificando-se suas possibilidades icultlades para aprender. Teve
continuidade nas intervencgdes dialogadas, com ig@alinas atividades de leitura e escrita.
Ao ter essa oportunidade, verificamos sujeitosoatie atuantes diante do objeto a ser
apreendido.

De acordo com Ezpeletta e Rockwell (1986, p. 9@esquisa participante difere da
pesquisa-acdo em muitos aspectos. Dentre eles:

[...] a participacdo assume no processo de pesquisamudanca do papel classico
informante que passa a ser sujeito, tanto parastrogdo do conhecimento como
para a acdo. Ao acentuar em especial, a concepfgrente do sujeito e das

implicagfes metodologicas nelas contidas, essacearindo desenvolve o

posicionamento até as Ultimas conseqiiéncias. Nopaavras, ela ndo chega a
formular, em profundidade, os problemas da condtrutgdrica, que também

derivam do papel protagonista do sujeito.

Sob essa perspectiva, a proposta da pesquisaigertee vem corroborar o carater
construtivo interpretativo, constituido nas medes;@ntre os atores, representados pela
pesquisadora e 0s sujeitos da pesquisa. Desse mogweocupacdo ndo é apontar a
dificuldade ou o problema de leitura e de escnitas entender como se aprende e considerar
0 erro como parte desse processo. Constatou-sgidosdo erro a partir dos elementos que se
repetem nessa acgao. Assim, utilizamos alguns msintos semelhantes para avaliar as

condicOes de aprendizagem da leitura e da edeitiara de imagem seguida de interpretacgéo,
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leitura de textos diversos seguida de interpretacaloe escrita, preenchimentos de lacunas e
ditados de palavras e frase, que foram comuns @s.tdehra a avaliacdo, os instrumentos
foram diferentes e relacionados com as escolhagcessidades de cada aluno e com
referéncia a alguns temas adotados por eles. Ariciscdetalhada dos materiais sera
apresentada no item que trata dos instrumentazagkils.

A busca pelos objetos tem relacdo direta com ast@g® do sujeito, visto que 0s
instrumentos podem e devem ser vistos como algeidudl, que remete as necessidades
individuais. O jogo eleito pode ser adaptado consdriimento no processo de intervencéo,
mas também funcionou como um mediador para a odxs@ovdos erros ortograficos, pois
levou a sua analise. Essa flexibilidade é possiagbesquisa participante. Os instrumentos
podem até ser semelhantes aos da pesquisa classicam geral comportam-se de modo
mais interativo e implicativo. Acima de tudo, é damental entender, segundo Ezpeletta e

Rockwell (1986,p. 87), que toda pesquisa (e comsguyisa participante néo é diferente):

[...] parte de uma ou varias questdes. Em geralssariginam da descoberta de um
problema que surge ao observar-se mais ou merntematicamente a realidade. A
origem das questdes também resulta da comprovagaanslficiéncia, da
imparcialidade, ou do erro da teoria precedenie [..

O processo final desse percurso de intervencaopdandizagem visou permitir a
leitura e a escrita, com a avaliacdo das dificiddad fim de identificar os caminhos a serem
tomados para efetivar a aprendizagem de usuaridggiaa portuguesa. A perspectiva do
letramento inclui o processo de alfabetizagao & pismover e garantir 0 acesso ao uso e aos
costumes da lingua, pois ha criancas alfabetizau@shao entendem o processo, nem fazem
uso dessa leitura e escrita. Embora alfabetizatfs,se utilizam da lingua; ficam a sua
margem.

Sob essa perspectiva, é imprescindivel diferereialfabetizacdo do letramento. A
primeira € a acao de ensinar a aprender a leseraver; a segunda € um estado ou condicéo
de quem n&o apenas sabe ler e escrever, mas @ikixarce as praticas socias que usam a
escrita. (SOARES, 2005).

E no contexto dos processos de aprendizagem dealeitda escrita que o letramento
necessita ser validado como uma acao de inserc&ajeito nas praticas sociais. Apesar do
discurso da incluséo, que diz que ainda ha alumasgsando na aprendizagem da leitura e
escrita, e embora ndo sejam considerados alunosneosssidades educacionais especiais,

apresentam dificuldades significativas e somamupadaqueles com dificuldades em ler e
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escrever previstas para o seu nivel de escolad2dg&ntanto, ndo se pode desconsiderar a
sua existéncia e constatar que necessitam de caypdiia que a aprendizagem possa ser
efetivada.

Desse modo, conhecer a histéria de escolarizac@adte aluno permitiu aproximar
dos aspectos referentes a sua aprendizagem, ealizahdo-a e conhecendo a realidade em
que ela se d&, assim como visualizar as estratdgiamsitadoras da acdo de aprender a ler e
escrever, que é de cada um dos alunos estudadgsmmediada por sua subjetividade

individual e social.

3.1 Trajetodrias da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em trés etapas:

1°.A primeira refere-se a entrada em campo, que teweocobjetivo explorar o
ambiente, conhecer a cultura escolar por meio dasganizacao, projeto politico-
pedagogico, entre outros documentos que registrardorma como a escola se
organizou para promover o ensino e a aprendizagsmaldnos.

2°.A seguir, foram selecionados os alunos que paatiaip da pesquisa, conforme
mencionamos anteriormente, para que procedéssem®sestudos de seus
processos de escolarizacao.

3°.A terceira etapa foi destinada a construcdo dogssacdas intervencdes realizadas
com cada uma das criancas, individualmente, e guio sapresentadas no curso

deste trabalho.

3.2 Procedimentos

Com o objetivo de avaliar e intervir nos processmsprendizagem, as criangas foram
inicialmente encaminhadas a fonoaudidloga, pesdoisaresponsavel pelo estudo, por
apresentarem dificuldades em suas aprendizagezremtds a leitura e a escrita. Foram 13
sujeitos, cinco cursando o terceiro, trés o quamo e cinco o quinto ano do ensino
fundamental. Entretanto, ap0s o processo de agaligpram selecionados sete sujeitos,

sendo dois do terceiro, dois do quarto e trés dat@@no do ensino fundamental. Ao todo,
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restaram para serem submetidas a intervencao ciiaas, sendo duas da terceira, uma da
quarta e duas da quinta série do ensino fundame@ataina escola estadual do municipio de
Campo Grande — MS. Apenas um sujeito, da quarte, $&0 quis continuar, alegando falta
de interesse e motivacdo em atividades de letrameendo um segundo excluido por
mudanca de escola.

Foram realizados estudos individualizados, segui@ositervencédo dos sujeitos, com
materiais diversos de aprendizagem, que serdoc#adbs neste capitulo. O periodo de
avaliacdo compreendeu os meses de marco e ab#0@& o de intervencdo, de maio a
dezembro de 2008, com frequéncia de trés vezesepaana, nas tardes de segundas, quartas
e sextas, das 13h30 min. as 17h, de acordo conraid@scolar. Cada sujeito teve 60
minutos de intervencdo por semana, podendo ocemetuas intervencdes de 30 minutos ou
uma de 60. Entretanto, o tempo de cada um nem seimipp mesmo, devido a auséncia de
alguns e ao calendario escolar.

Como aconteciam em pleno horario escolar, as @sangcebiam permissao para se
ausentar das atividades curriculares e participaisdssdes de intervencéo das dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita. A saidaldadsaaula foi aceita porque a comunidade
escolar compreendeu que as dificuldades dessessahoderiam ser amenizadas com o
trabalho de intervencéo. Os pais e/ou responsauéisizaram a realizacdo da pesquisa, por
intermédio da assinatura do Termo de Consentim@R&NDICE A). Todos 0s nomes aqui
apresentados sao ficticios, visando a presendsrdgidades dos atores da pesquisa.

Os critérios de encaminhamento realizados peldegsores e coordenador incluiram
criancas com queixa de dificuldade de aprendizaganteitura e na escrita. A partir da
avaliacao individual, com materiais diversos, palservar quais foram as dificuldades
encontradas, foi dado procedimento a intervencsey aealizada com o objetivo de promover
melhoras reais na aprendizagem.

Todas as sessdes de intervencao foram filmadagmagens usadas e transcritas para
auxiliar na elaboragéao do trabalho de intervengd® gitocessos de leitura e escrita, criando
critérios necesséarios a analise dos dados colhilesatividades de comunicagdo foram
realizadas com o objetivo de se discutirem as p@tagoe proceder com as atividades
realizadas por meio da intervencao dialogica. \#aleentar que o presente trabalho ndo se
preocupou com o éxito nem com a aprendizagem cesutado final, mas, principalmente,
guis compreender a dindmica do processo em cadkescverificar quais objetos promovem

maior facilidade, levando o sujeito a apropriacadeitura e da escrita.
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3.30s sujeitos da pesquisa

A seguir serdo apresentados 0s sujeitos da pes@aisacada um foram introduzidos
0S aspectos obtidos na avaliagdo, seguidos davenigio individual e dos resultados
encontrados. Ao descrever cada sujeito, com syzeciéisidades e expectativas diante da
propria aprendizagem, vamos recortando as avabagdetervencoes, a fim de encontrar as
respostas para as questdes referentes as difiesléad aprender.

Uma das preocupacdes do estudo foi com o fato deogisujeitos j4 deveriam estar
alfabetizados, com as dificuldades de leitura eitasmais consolidadas. No entanto, as
queixas dos professores mostraram que os alunesesparam dificuldades com relacéo a
aprendizagem da leitura e escrita, apontando d#ifidaldades especificas até auséncia de
alfabetizacdo, para alguns. Estudar a aprendizatgsralunos do terceiro, quarto e quinto
anos do ensino fundamental teve o interesse déiceerse, por meio de estratégias de
aprendizagem, seria possivel ajuda-los a avancauamdificuldades, promovendo a efetiva
aprendizagem.

O Quadro 1 ilustrou os sujeitos com seus dadosisie seus diferentes niveis de
escolaridade. Entretanto, destes, apenas cincanfpeaa a intervencao; um deles desistiu
antes e outro mudou-se. A indicacao foi feita pilacdo, em conjunto com os professores,
mas alguns sujeitos com problemas de fala e dedmpgm estavam em acompanhamento
psicologico e fonoaudiologico. Havia aqueles quavwesn em refor¢co escolar ou em salas de
recursos. Desse modo, foram excluidos os sujeitds VI, VIl e Xll, por acreditar que, ao
ter passado por qualquer tipo de intervencao, pededer adquirido algum beneficio em
relacdo a aprendizagem. Os nomes dos alunos erdiesgoras sdo ficticios, a fim de
preservar a sua identidade.

Com a modificacéo na lei, as séries escolaresraairalteracoes. Assim, o terceiro
ano do ensino fundamental passa a equivaler aaastgunda série. As criancas estao
ingressando no ensino formal com idade precoceroQaspecto importante que sera
apresentado no quadro 2 refere-se ao fato de qoeaexcec¢ao de um aluno, a maioria néo
teve acesso a educacao infantil, fato que pre@aeagaprendizado inicial, dando suporte ao
processo de alfabetizacdo. Esse aluno € o Unigpugm que apresenta dificuldades leves de

leitura e escrita, 0 que pode sugerir ganhos patitenciado o periodo de educacao.
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QUADRO 1 - Identificagdo dos Alunos Encaminhados pa a Pesquisa

SUJEITOS ANO | IDADE SEXO NOME
I 3° 10 anos Masculino Awallas
Il 3° 8 anos Feminino Cema
1 3° 9 anos Masculino Joao
v 3° 12 anos Feminino Lara
\% 4° 9 anos Masculino Rael
VI 4° 9 anos Masculino Steo
VI 4° 9 anos Feminino Patri
VIl 5° 11 anos Masculino Gabriel
IX 5° 9 anos Feminino Deb
X 5° 10 anos Masculino Digo
XI 5° 10 anos Masculino Fabi
Xl 5° 9 anos Feminino Tathyane

No Quadro 2, apresentamos 0s sujeitos que paraeipea pesquisa durante o periodo
de sete meses, aproximadamente. Serdo caracteridadeordo com seus dados pessoais e 0
tipo de dificuldades de aprendizagem apresentaglas peus professores e/ou coordenadores.
As quais foram categorizadas em leves, moderadpaves. Sendo as leves com aspectos
isolados referentes a leitura e escrita, mas sempmnetimentos com o0 processo de
aprendizagem, as moderadas relacionadas a aspentas leitura e escrita que ja interferem
no processo de aprendizagem, mostrando lacunasegessitam ser solucionadas, para que a
aprendizagem possa ocorrer, e graves, aguelasemetem a auséncia de aprendizagem de

leitura e escrita.

QUADRO 2 - Caracteristicas dos Alunos

SUJEITO | SEXO IDADE ANO TEMPO DE DESCRICAO DAS TEMPO DE
ESCOLARIZAGAO DIFICULDADES DAS INTERVENGAO
CRIANGCAS NUMERO DE SESSOES
Il F 8 anos 3° 3 anos Dificuldades graves em Jun/dez
Cema Sem cursar a Educacgéo leitura, escrita e 17 encontros
Infantil interpretacéo
11} M 9 anos 3° 3 anos Dificuldades graves em Jun/dez
Jodo Sem cursar a Educacgéo leitura, escrita e 16 encontros
Infantil interpretacéo
\% M 9 anos 4° 4 anos Dificuldades graves em Jun
Rael Sem cursar a Educacgéo leitura, escrita e Sem continuidade
Infantil interpretacéo
i F 9 anos 4° 4 anos Dificuldades moderadas em Jun/dez
Patri Sem cursar a Educacéo leitura, escrita e 16 encontros
Infantil interpretacéo
IX F 9 anos 5° 5 anos Dificuldades moderadas em Jun/dez
Deb Sem cursar a Educagéo| escrita e graves em leituraje 17 encontros
Infantil interpretacéo
X 10anos 5° 5 anos Dificuldades moderadas em Jun
Digo Sem cursar a Educacéo| escrita e graves em leiturale Sem continuidade
Infantil interpretacéo
Xl 10anos 5° 5 anos Dificuldades leves em Jun/dez
Fabi Com Educacéo Infantil escrita, leitura e 18 encontros
interpretacéo
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3.4A Instituicdo Escolar

A escola X, cuja identidade sera mantida em sidgdogescolhida para a realizacao
deste trabalho, por pertencer a rede estadualdgilecerfroi fundada em 1932 e é considerada
referéncia para a realizacdo de acOes integradas aocomunidade. A direcdo e a
coordenacdo da escola mostraram-se favoraveis quipase ainda dispuseram-se a ceder
espaco fisico e alunos com necessidades educaciefegionadas a queixa de dificuldade de
aprendizagem.

A pesquisa ocorreu na biblioteca da escola e ddpoigansferida para uma sala
destinada ao trabalho de refor¢co no periodo da énakkala era pequena e tinha a vantagem
de ndo haver interrupcdes, pois 0 espaco da l@bdoera para uso geral da escola, onde
circulavam muitas pessoas, prejudicando a conggmtrdos alunos. Além disso, o sigilo das
informacdes ndo estaria garantido na biblioteca.

Logo que o trabalho teve inicio no més de junheram as férias de meio de ano e os
encontros foram temporariamente interrompidos. Bep@tornamos no inicio de agosto,
interrompendo ao final desse més, porque a esstd@aem obras, com uma reforma da
biblioteca, o que inviabilizou o trabalho e incltesias aulas. O espaco fisico ficou realmente
comprometido, sendo necessario juntar turmas eaairabalhar com aulas em ambiente
externo.

As professoras do terceiro e quarto ano eram suiastj ambas novatas na escola,
com incertezas sobre a sua permanéncia na inabtuigs professoras efetivas estavam
ausentes por motivos de saude e sem retorno repash 0 mesmo ano letivo. A professora
do quinto ano era concursada e efetiva, com vamus na mesma escola. O Quadro 3, a
seguir, mostra o perfil das professoras e seus rm@n@s sobre o processo de aprendizagem

dos sujeitos estudados.

QUADRO 3 - Caracteristicas Das Professoras

PROFESSORA SERIE TEMPO DE SITUACAO OBSERVACOES FEITAS
TRABALHO FUNCIONAL

A — Maria 3° 8 anos Substituta Alunos Il e lll: calificuldades em
leitura, escrita e interpretagcdo

B — Antonia 4° 12 anos Substituta Alunos V e Vlfidildades em
leitura, escrita e interpretacdo

C - Claudia 5° 25 anos Efetiva Alunos IX, X e XI: cdificuldades
em leitura, escrita e interpretagao
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3.5 Materiais e Método

O processo de avaliacao realizado teve como objegvificar como as criancas se
apropriam da leitura e da escrita, quais sdo a®rdifes subjetivas expressas em suas
trajetérias de aprendizagem, qual sentido atribaerfato de ler e escrever e como lidam com
as dificuldades e impossibilidades diante dessdatalPara apreender as dimensdes subjetivas,
foi necessario introduzir estratégias de aprendiragspecificas para cada aluno, visando a
compreender aspectos e sentidos que levam ao apfdesse caso, cada um pode mostrar,
diante de suas trajetorias, suas respectivas dpagems, com sentidos favoraveis e
desfavoraveis ao aprender.

Avaliagdo - Os instrumentos desta pesquisa foramoll@dos de acordo com a
necessidade educacional de cada sujeito que aeeitue foi autorizado a participar desse
processo, conforme o Termo de Compromisso Livreselaecido assinado pelos pais
erespectivos responsaveis.

a) Entrevistas livres: elaboradas por meio do conton os profissionais da
instituicdo, visando a obter informag¢des sobre @lase os alunos e também
informar os procedimentos e as condutas que nédeartrabalho de pesquisa.
Essas entrevistas tiveram como objetivo aproximgresquisador da realidade
escolar do aluno estudado e dos profissionais,dmno compreender a instituicao
escolar, com suas caracteristicas e demandas.

b) Caderno de Campo da pesquisadora: contendo inféemagobre as diferentes
etapas vivenciadas no decorrer da pesquisa. Coos diagbortantes e relevantes e
também um instrumento de controle sobre os alucmstendo o resultado das
atividades de intervencao realizada, servindo como norteadora todo o
procedimento realizado e a analise dos resultatmmé&ados.

c) CONFIAS - Instrumento de Consciéncia Fonolégica.figiado como um
instrumento indutor, sem o carater classificatéritgs como possibilidade de
conhecer o desenvolvimento real da aprendizagemludm, de facil manuseio e
aplicacdo, podendo mostrar as dificuldades e fdks com relacdo a lingua a ser
aprendida.

1. Nomeagé&o automatica rapida.

2. Atividades de leitura com materiais diversos.

3. Atividades de escrita com materiais diversos.
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Os instrumentos mencionados serdo detalhados maeddmentos, explicitados a
seqguir:

a) Documentos

Documentos referentes ao histérico escolar, cadegnapontamentos dos alunos, e
documentos referentes ao projeto pedagdgico ddaesco

b) Avaliacdo dos alunos

A seguir, sera detalhado cada um dos procedimerilimados com os alunos para
obter informacdes referentes as suas respectivandipagens e conhecer as dificuldades
especificas de leitura e de escrita.

c) CONFIAS - Instrumento de Consciéncia Fonoldgica

Esse instrumento é dividido em duas etapas, o dévsilaba (S) e o nivel do fonema
(F). A seguir, seré dado o nivel da silaba.

Em (S1), temos o processo de sintese: “NOs vaniiosabrcom 0s sons das palavras.
Eu vou dizer uma palavra separada em pedacos: BA.-Que palavra eu disse?” Ao
identificar a solicitagdo, segue-se com as palaakas bi-co; sor-ve-te; ma-gi-co; e-le-fan-te.

Em (S2), temos o processo de segmentacéo: “Agovaledizer uma palavra e quero
que vocé separe em pedacos: sala. E esta outka”uidepois de compreendido, segue-se
com as palavras alvo: gato; abacaxi; cachorrovasco

Em (S3), temos identificacdo de silaba inicial: €@lesenho é esse? (cobra). Agora eu
vou dizer trés palavras. Qual delas comeca commetbCobra=copo, time e loja. Depois,
segue-se com as palavras alvo: faca=fada, vasg pligbca=sapato, piscina, bigode, e assim
por diante.

Em (S4), temos identificacdo de rima inicial: “Qdesenho é esse? (mé&o). Agora eu
vou dizer trés palavras. Qual delas termina (o@yiocomo méao?” méao=sal,cao e luz. Depols,
segue-se com as palavras alvo: flor=p&o, dor, tneantelo=morango, tapete, castelo, e assim
por diante.

A Producédo de Palavra com a silaba dada (S5) tsolf€)ue palavra comeca com
‘pa’?” Logo em seguida pede-se “Que palavra comema ‘ja’?” Ao identificar o
entendimento da atividade, ha o prosseguimentoasosilabas alvo ‘ca, ba, pi, so’.

O nivel da silaba medial (S6) indaga: “Que deseénbste? (girafa). Qual é o pedaco
(ou silaba) do meio da palavra girafa? (‘ra’). Bu dizer trés palavras. S6 uma tem o pedaco
(ou silaba) do meio igual ao de ‘girafa’. Qual &2b apresentadas as palavigisata —

panela — dinheiro’. O outro exemplo dessa tarefa‘@amelo’, com as palavras ‘colega —
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vermelho— bolacha’. Na sequéncia, faz-se referéncia aseni®s com suas respectivas
alternativas: ‘tomatefumaca— lanterna — espeto’; ‘palhaco: mochila — canetalkrado;
‘cavalo: soldado gravata— vizinho’; ‘jacaré: avental sacarrdo— doming’.

Na atividade (S7), que consiste na Producdo de Risde-se: “Que desenho é este?
(chapéu). Que outra palavra termina (ou rima) cehepéu?”. A seguir, sdo apresentados 0s
desenhos ‘baldo — café — rato — bola’. As criartdg@seriam evocar as palavras que rimam
com cada um.

A medida de Exclusao (S8) solicita “Se eu tirar &® socorro, fica? (corro)”, “Se eu
tirar ‘be’ de cabelo, fica? (calo)”. O exerciciontimua com as palavras alvo ‘ci’ de cip0; ‘pi’
de piolho; ‘es’ de escola; ‘te’ de pateta; ‘ve’ gaveta; ‘1€’ de pele; ‘to’ de gasto; ‘col’ de
caracol.

(S9) avalia a Transposicao com a atividade: “Eudiaar uma palavra que ndo existe.
Essa palavra tem dois pedacos (ou silabas) e waic&ocar os pedacos: diga primeiro o
pedaco do fim e depois o pedaco do comeco. Voc&esiobrir uma palavra que existe.
Assim: darro fica (roda). Chobi fica? (bicho)”. Camentendimento da crianca sobre a tarefa
de transposicao, solicita-se que prossiga a ateidam as palavras alvo: ‘tapor, lhomi, cafo,
valu'.

O segundo objetivo do CONFIAS ¢é a analise do NdedFonema (F), nas atividades a
sequir.

Para a verificacdo da Producéo de palavra quaioan o som dado (F1), as criangas
sao orientadas: “Eu vou dizer um som e vocé vadiner uma palavra que comece com esse
som”. Pedem-se exemplos com os sons [a] e [f] evalade é levada adiante com os sons
alvo [3]; [v]; [fl, [s]. Como respostas possiveis dos epdrs dados: amigo; fada. O mesmo
deve proceder com os sons alvo.

Na atividade (F2), é verificado o quesito de Ide#@cdo de fonema inicial, com a
solicitacdo: “Que desenho € este? (sino). Agoreoeudizer trés palavras. Uma delas comeca
com o0 mesmo som da palavra ‘sino’. Descobre qua palavra”. Em seguida, sao
apresentadas as palavraede— chuva — gema’. O préximo exemplo: “Que desenksté?
(bota). Agora eu vou dizer trés palavras. Uma detaseca com o mesmo som da palavra
‘bota’. Descobre qual € a palavra”. Sdo anunciadapalavras ‘galo banco— pera’, em
seguida citam-se os desenhos associados as aasnpara a ldentificacdo de fonema
inicial: ‘urso: ovo — bolo -unhd; ‘folha: vela —figo — cola’; ‘macacomenino— presente —

salada’; ‘dedodoce- sapo — linha'.
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O (F3) consiste na Identificacdo de fonema fin@lué desenho é este? (coelha). Eu
vou dizer trés palavras, uma delas termina com snmesom de ‘coelha’. Descobre qual € a
palavra”. Anunciam-se as palavras ‘azeite — sorfigarinha. O outro exemplo é com o
desenho de uma chave e com as palayak ~ cama — lobo’. Em continuagdo a essa
atividade, sdo apresentados os desenhos com symectireas alternativas: ‘lapis: pedra —
garfo —férias; ‘tambor: nariz —colher — manh&’; ‘piano: crianca — cidadebanheiro;
‘escadarabeca— parede — morcego’.

Com o intuito de avaliar a Excluséo (F4), anuneidSe eu tirar o som [ ] de ‘chama’
fica? (ama)” e “Se eu tirar o som [r] de ‘barbaaf? (baba)”. Prossegue-se com as palavras
alvo: som [r] de mar; som [j] de jaula; som [v]wda; som [s] de pasta; som [a] de peca; som
[u] de vilva.

O (F5) avalia a Sintese com a fala: “A palavra & estes sons: E — v — a. Eu vou
dizer uns sons, e vocé vai descobrir que palaesafermam.” Sdo fornecidos os exemplos de
‘E-v—ae‘m-e—s—a’. Segue-se a ativideolm as palavras alvo: j—&’; ‘'u—v—-a’; ‘a
-s—-a;'m-a-I|-a.

O (F6) € uma andlise da Segmentacdo com o pedidora vocé vai falar os sons das
palavras”, com o exemplo v6 = v - ¢’ e ‘lua = lu— a’. O exercicio prossegue com as
palavras alvo: cha, 0sso, lixo e mola.

A atividade (F7) pede: “Agora nos vamos falar des fpara diante. Eu vou dizer uma
palavra esquisita como ‘amu’. Ela tem trés sorsna— u. Se vocé disser os sons de tras para
diante, n6s vamos achar uma palavra que existea’!uf a palavra esquisita ‘ica’ — se
dissermos os sons dessa palavra de tras para,dgudepalavra formariamos? (aqui)”.
Continua-se com as palavras alvo: ‘ale (ela)’; ‘Ga&d)’; ‘6la (al6)’, ‘ias (sai)'.

Nomeacdo Automatica Rapida— Protocolo de Avaliacdo de Habilidades Cognitivo-
Linguisticas elaborado por Capellini (2008).

Os sujeitos responderam a uma avaliacdo de Nomelgfomnatica Rapida, uma
atividade cujo objetivo consiste na rapidez asslacia leitura de letras, digitos, figuras e
palavras. Esse instrumento, dividido em quatrcazag, mostra as habilidades para a leitura
associadas a velocidade de processamento, e podenselerado valioso para a observacéo
do padréo de leitura referente a capacidade paiiear e associar os simbolos gréaficos e

seus respectivos sons.
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A orientacdo dada foi: “Yamos mostrar uma sequédeidiguras (letras, digitos e
palavras) que vocé deve nomear 0 mais rapido qoé gonseguir. Comece nomeando na

primeira linha, va para a outra e assim por diante”

3.5.1 Textos diversos para verificar a leituradierseguida de interpretacéo escrita e oral

Os instrumentos utilizados para verificar a leitgéo textos da literatura infanto-
juvenil. Foram selecionados “Na Delegacia”’, de @aiDrummond de Andrade (s/d), para a
execucao de leitura silenciosa, seguida de intexgiie e “Ixa, Lagartixa”, de Flavia Munis
(s/d), para a leitura em voz alta seguida de ind¢aao.

O material de avaliagdo da leitura teve textos aiesB eitores: “Como é mesmo?”, da
autoria de Teresa Noronha (s/d) e “Passaro Livde’, Sidénio Muralha (s/d), para a
verificacdo da leitura em voz alta. Também foiizddla a leitura compartilhada, com
interacdo com outro sujeito, com o Texto “ConvéraiMineira”, de Fernando Sabino (s/d),
qgue é uma forma dialogada de leitura. Por ultinod,utilizado o livro “Palavras, Muitas
Palavras”, de Ruth Rocha (s/d), para avaliar airkeidas criancas que ainda ndo leem
corretamente e estdo em processo de aquisicao.

Os procedimentos para aplicar as atividades rdfsea interpretagcdo dos textos
compreenderam as seguintes situacgoes:

O texto “Na Delegacia”, de Carlos Drummond de Adeérés/d), foi aplicado em dois
grupos, sendo o primeiro grupo com os alunos dmeiter e quarto ano e 0 segundo grupo
com os alunos do quinto ano. Ambas as aplicagcé@sevam na biblioteca da escola. Cada
integrante recebeu o texto com as cinco questiE®ntes a interpretacao.

A avaliacdo dos textos em voz alta foi registraden cfilmagens das leituras
individuais dos textos de Bons Leitores: “Como é&me?”, de autoria de Teresa Noronha
(s/d), “Passaro Livre”, de Sidonio Muralha (s/d)&, Lagartixa”, de Flavia Munis (s/d). Os
alunos do terceiro e quarto anos realizaram tamdéeitura de textos simples do livro de
Ruth Rocha (s/d), Arca de Noé de Vinicius de Maraes

O texto “Conversinha Mineira”, de Fernando Sabisfl) foi realizado em dupla
constituida por integrantes da amostra dos alua@vdliagdo. Os alunos foram orientados a
ler cada qual uma frase, interpretando respectintgremineiro (vendedor) e o visitante.
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A Avaliacédo da Escrita compreendeu diferentes ddokes, como: ditados de palavras
e frases, preenchimento de lacunas intitulado “@hdaterpretacdo de cena de acédo, “O
Piquenique” e interpretacéo dos textos: “Na Delegac“O Caminhao de Tiago”.

Os recursos utilizados para avaliar os erros dafagrs foram do material de analise

ortografica de Zorzi (1997), com categorias prewate estabelecidas.

3.5.2Construcéo das estratégias de aprendizageéogoim os sujeitos da pesquisa

Embora cada sujeito tenha exigido um planejameifiévetite, considerando-se suas
necessidades, interesses e caracteristicas, asocsllaguns instrumentos utilizados no curso
desta pesquisa, visando a compreender a intervelogagujeitos.

3.6A configuracao da cena de intervencao dos atorda pesquisa

O objetivo principal foi acompanhar o processo geeadizagem da leitura e da
escrita por meio de uma intervencao dialdgica, aenag aspectos referentes a aprendizagem
foram discutidos e ainda organizados em atividatbesicordo com a necessidade de cada
sujeito. As atividades foram divididas em categgrigara uma melhor compreenséo de seus

aspectos e assim distribuidas:

Atividades de leitura;

Atividades de escrita;

Atividades de jogos visando a aprendizagem;

Atividade de comunicacéo; e

Acdes dialogadas.

Vale ressaltar que as atividades foram divididass@emaneira para facilitar as
andlises, embora em muitas das atividades estivesseluidas leitura, escrita, e
comunicacao, que se refere ao dialogo entre a pasljua e os alunos sobre como proceder
com as atividades, quais séo as ideias e os debajis de determinado material e jogos. Foi
verificado que uma atividade de jogo leva a umadycéo escrita e necessita de uma

modalidade de leitura também.
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No caso do processo de intervencao, foi construddim cada sujeito, um percurso
diferenciado e escolhido por ele dentro de seusfsigdos e sentidos, indo em direcdo as
escolhas pessoais e também as necessidades esgeciiai o carater construtivo e
interpretativo dos dados constituidos no decomdntérvencdo. Isso serve para justificar que
a intervencao diferiu da avaliacdo, em que todosugeitos passaram pelas mesmas provas.
Na intervencdo, cada um elegeu seus objetos eiasuek seguir, temos a descricdo das
categorias e das respectivas modalidades com esiamespecificos a cada uma. Nem todos
elegeram 0os mesmos materiais; alguns se utilizdewarias categorias, enquanto outros se
fixaram em atividades especificas e ndo tiverampartonidade de passar por todas as
categorias e suas modalidades. No capitulo quedeatinalise dos dados isso sera detalhado.

A seguir, serdo apresentados 0s materiais utilzpdom cada item:

— Atividades de leitura: livros diversos de literaucontos com figuras e sem escrita,
sugerindo trabalho com imagens, revistas, jornganfletos. Materiais de
multimidias e uso de CDs.

— Modalidades: leitura com uso de marcadores, lettara fichas, leitura associada a
imagens. Leitura em voz alta, leitura compartilhatitura silenciosa com
possibilidade de interpretacéo de texto associada.

— Atividades de escrita: ditado de palavras e psealdoms, ditado por meio de
figura e objetos. Escrita de frases, escrita deosegom tema e livre, escrita por
meio de sequéncia de historias. Escrita com pakolta, em que um tema é dado e
palavras referentes sdo expressas, depois sed@amsttexto com as palavras ditas.
Redacdao. Lista de compras, receitas.

— Modalidade: livre ou baseada em tema, independeateompartilhada. Com
coeréncia e sem coeréncia. Com comeco, meio e dirsem organizacao desses
elementos. Com uso de conflito e desfecho, semematlizar esses aspectos.

— Atividades de jogos: jogos de todos os tipos, laitl escrita, |6gico-matematicos.
Caca—palavras, palavras cruzadas, top-letras, lethas, cruza-letras, palavra
secreta, supermercado, talento relacionado a pmogag ache e encaixe,
sequéncias de historias, jogo de figuras de aehé® outros.

— Atividades de comunicagéo: baseadas em temas aévécgco, escola, floresta,
planeta, animais, futebol), uso de encartes, ptapaie montar cenas de entrevista
e propostas associadas de comunicacédo, semprelwigaepresentacdo. Exemplo:

veterinario em programa de entrevista fala sobrewdados com os animais.
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Nesse momento, temos o0 resgate das atividades ciadaxs, geralmente,
acompanhadas de leitura associada para conhes@aatser tratado.

A partir da apresentacdo detalhada dos materialaseatividades escolhidas para
organizar as intervengdes sempre em grupos deiaisitererificaram-se aspectos de leitura,
escrita, comunicacao e jogos, sempre com a preg&ake deixar o aluno escolher. Também
foi respeitada a iniciativa, acreditando que tenec@o direta com as necessidades
apresentadas na aprendizagem de cada um dos ektndados. Para a selecéo pelos alunos,
0s materiais foram dispostos para serem conhead@xperimentados. Verificou-se a
descoberta de atividades antes desconhecidasaapassibilidade de associar as atividades
com as matérias lecionadas em sala de aula paltespores regulares. O capitulo a seguir

vai apresentar as analises dos dados pesquisados.



CAPITULO IV

ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

As informacdes obtidas nas diferentes etapas ¢esiquisa foram categorizadas e
reunidas em eixos de analises. Considerando-seoodio estudo, interessava-nos analisar as
diferentes versdes sobre os alunos que foram asljdé pesquisa. Esse foi um caminho que
se mostrou necessario para iniciarmos o dialogee exst concepcdes sobre as criancas que
apresentavam dificuldade de aprendizagem da legtula escrita na escola. Entendemos que
as construcdes sobre o processo de aprender éuaspectos que compdem a configuracao
da subjetividade social e individual.

A aprendizagem transcorre na mediacéo entre aqueleensina e o que aprende. E
nessa relacdo dialdgica que a escuta do outro €ss@ta para entender suas questdes e
duavidas, bem comopara favorecer o processo.

O cenério da pesquisa sobre a aprendizagem dealeitda escrita é constituido tanto
pelo espaco fisico destinado a intervencado, queels situacées construidas nas dinamicas
dos encontros para as realizacdes das atividadesjagiaram de acordo com as necessidades
e interesses de cada sujeito. Leiam-se necessidades um conjunto de subsidios que
poderiam proporcionar a efetivagcdo do processatéfasses como as preferéncias de cada
um dos alunos pesquisados.

O espaco destinado aos encontros foi, para todssjeisos, o da biblioteca da escola
e ainda salas alternativas durante o periodo emsguencontrava em reforma. Os temas
adotados para cada aluno referiu-se aos interessesessidades especificas de cada um. A
cada encontro, uma mala de intervencao, contergls jeariados, era aberta e oferecida aos
alunos, que elegiam alguns materiais, que funcanacomo instrumento indutor das
atividades vivenciadas. A cada material, a leiugaescrita iam sendo configuradas e gerando
sentidos diante de sua aprendizagem.

A construcdo da pesquisadora em trés eixos desargdra cada um dos cinco sujeitos
da pesquisa deu-se da seguinte maneira: o primignaefere-se a historia escolar, o segundo
sdo as caracteristicas de processos de aprendizdgenalunos, com observancia das

informagdes daqueles que integram a escola, reyieees por professores e coordenadores
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e,ainda, as informacfes dos pais e responsavpm éim, a versao da pesquisadora diante
das mediacOes realizadas, com os recortes dageré&sticas encontradas em cada aluno no
processo de avaliachce intervencdo no periodo da pesquisa. O terceixo é a
aprendizagem da leitura e da escrita, que abowlgm®cesso de intervencao realizado por
meio das media¢cOes elaboradas com os citados alcmmsénfase nas motivacdes de suas
escolhas, bem como das estratégias construidagsmdaesse aprendizado.

As informagdes foram obtidas por meio das entrasiftrmais e informais.Algumas
foram adaptadas via telefone com os familiaregnade colher dados que demonstrassem a
sua observacao sobre o processo de aprendizagseusiélhos. Vale ressaltar a dificuldade
de deslocamento dos familiares para viabilizar acatrde informacfes necessarias ao
andamento da pesquisa. Com os profissionais ddagsc@ontato foi direto e teve como
resultado dados que sao expressos na integrateesteAs andlises de Gonzalez Rey (2005,
p. 116) ajudam a entender que:

O processo de construcdo da informacédo é regidaimomodelo que representa

uma sintese teérica em processo permanente assvadvida pelo pesquisador em

sua trajetdria pelo momento empirico. Tal sinteéei¢a esta envolvida sempre com

representacdes tedricas, valores e intuicdes dpiizaslor, mas também esta aberta
ao momento empirico de seu trabalho, assim comweas idéias que aparecem

nesse momento, algumas das quais podem ser totalméditas.

As informacdes serdo apresentadas nos seguintes eix
l.Historia escolar
Il. Caracteristicas da aprendizagem escolar de aada:
a) Na versao dos profissionais
b) Na versao dos pais
c) Na versao da pesquisadora
d) Na versao do proprio aluno
lll. A aprendizagem da leitura e da escrita emrdifees momentos da pesquisa.
A mediacdo construida entre o pesquisador e ogasufEermitiu escolhas e o uso de
estratégias para possibilitar a aprendizagem tardee da escrita. O processo estabelecido

teve como objetivo principal a escuta do alunondsaas suas singularidades e respeitando

! As avaliacées realizadas compreenderam a orientég@im TCC do curso de psicologia da UFMS intitala
Repensando as dificuldades de aprendizagem deal@itda escrita a partir da teoria histérico caltde Liléia
Souza Leite, sob a orientacdo de Maria Inesila Broegro Garcia de Oliveira.
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seu movimento diante das atividades. Seguindospeetiva adotada neste trabalho, Fontana

(1996, p.19) contribuiu sobre o conceito de mediagéando expressou:

A mediacdo do outro desperta na mente da criangasistema de processos

complexos de compreenséo ativa e responsiva, &gt experiéncias e habilidades
gue ela ja domina. Mesmo que ela ndo elabore owp&®enda conceitualmente a
palavra do adulto, € na margem dessas palavrapagsa a organizar Sseu processo
de elaboracdo mental, seja para assumi-las ouaréasis

As relacbes estabelecidas entre o pesquisadoradunss, por meio das atividades
propostas, possibilitaram observar as suas dilesdotmas de expresséo,com a indicagcéo das
caracteristicasde aprendizagem de cada um e, cmmgemente, elaborar estratégias
diferentes para eles. Dito de outro modo, mesmoaquglizacdo do material ou atividade,
como jogo ou leitura e escrita de texto tenha @l para alguns alunos, as estratégias
foram sendo construidas a cada encontro semanakedida que eles produziam novos
sentidos para o aprender. Assim, paulatinamentelif@sildades foram transformadas em
desafios a serem enfrentados.

Neste trabalho, valemo-nos das contribuicbes dasdes da linguagem e da
metalinguagem, sendo utilizada com estratégias pataumentalizar o conhecimento da
lingua materna e possibilitar seu uso de modozfsacontribuicdes da perspectiva histérico
cultural compreendem o sujeito aprendiz em suasssetades escolares, considerando seus
desejos e vontades expressos por meio de difereatkgos. Gonzalez Rey (2005, p. 25)

afirmou que:

O sujeito individual esta inserido, de forma contaem espacos da subjetividade
social, e sua condicdo de sujeito atualiza-se pegntamente na tenséo produzida a
partir das contradi¢cBes entre suas configuracdgetsias individuais e os sentidos
subjetivos produzidos em seu transito pelas atiddaompartilhadas nos diferentes
espacos sociais. E neste processo que o conheciteentlugar, definindo, assim
sua riqueza dinamica.

Sob essa perspectiva, as mediacdes construidaslag®es com os alunos permitiram
que tivessem oportunidade de escolher o matertahssunto com que iam trabalhar. Esse
processo € partilhado de sentidos e significadesofgreceram pistas ao pesquisador sobre os
seus interesses e motivagdes, para que fossenjgolases atividades que envolvessem a
leitura e a escrita. Os jogos foram nossos aliagmss sdo instrumentos indutores,
necessariospara dar inicio a proposta de interee¢ém dos jogos, foram usados materiais

de leitura como revistas, livros didaticos e dee,arevistas em quadrinhos, encartes e
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materiais para favorecer a escrita, sequéncia sg#riais, listas de compras, ditado de
palavras, entre outros. Eles propiciaram aos maatites (alunos e pesquisadora) a elaboracao
de diferentes estratégias de aprendizagem dosgsaxde leitura e escrita.

A seguir, passaremos a apresentar as avaliac@edigea realizadas com cada um dos
cinco alunos estudados que compdem 0s sujeitossipisa, com base no referencial dos trés

eixos enunciados anteriormente.

4.1 A ALUNA DEB

4.1.1 Eixo I: Historia escolar

A historia escolar da Deb foi construida a partis delatos dos profissionais que a
encaminharam para esta pesquisa, de seus famiialespesquisadora. A aluna, com dez
anos, cursava o quinto ano do ensino fundamentascdaa X no ano de 2008, na qual cursou
também o quarto ano em 2007. Fez o primeiro e sleganos do ensino fundamental em uma

escola estadual em Dourados — MS. Nao ha inforrseg®é&equentou a educacao infantil.

4.1.2 Eixo ll: Caracteristicas da aluna na versi#oalores da pesquisa

A aluna foi encaminhada pelo coordenador da espaola apresentar algumas
dificuldades com relacdo a escrita, a leituramerpretacdo de texto. Segundo o coordenador
e a professora, Deb era participativa e cooperaduaa necessitava melhorar sua leitura com
relacdo a pontuacdo e pausas. Sua professoraasinglie tinha algumas dificuldades para
interpretar e responder corretamente as questda®rme os relatos que se seguem:

a) Na versao dos profissionais

As falas a seguir expressam bem a opinido de cad#os atores.

b)Do Coordenador: “Essa aluna tem algumas dificuldades de entendgmeoesta
sendo trabalhado em sala de aula.Sua leitura émfitaz e ela nem sempre entende o que
leu, necessitando da ajuda da professora paraaetsratividades.”

c)Da professora[...] € muito comportada e participativa, mas tedificuldades na

leitura e escrita. Lé e ndo compreende,as vezegueofoi lido, tendo dificuldades e
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necessitando de ajuda. A escrita nem tem tant@s,emas o0 conteddo sempre aparece
prejudicado, empobrecido.”

d) Na verséao dos pais:

- Da mae:

Na versdo da mae a sua dificuldade escolar erdiviedala pelo seu bom
comportamento, conforme o relato abaixo: “MinhhdiEé muito boazinha e responsavel com
as atividades da escola, mas nao vai muito bemdificuldade, as vezes, pra ler e escrever,
mas nao é sempre.”

Diante das versdes apresentadas, valemo-nos dabgmdes de Anache (1997), que
orientou sobre a necessidade de se problematizaseencaminhamentos, visto que neles
estdo contidas as concepcoes de aprendizagemside erde aluno.

Ao observar os encaminhamentos realizados, muiassvé possivel verificar as
dificuldades dos alunos como as mais responsae@s problemas na aprendizagem. Ao se
deparar com o processo para aprender, € impregelmaitender o contexto escolar como um
dos fatores que contribuem para que o processprdadizagem ocorra de modo efetivo. Do
mesmo modo, as dificuldades ndo se concentram erinico ator do processo.Elas podem,
inclusive, representar causas variadas, que precsar entendidas para que se possa
favorecer alunos e mestres na tarefa do ensinceadipagem.

e)A versao da pesquisadora

Ela foi realizada em 2 momentos distintos (avabaga intervencao).

Construimos para Deb uma proposta de avaliagcaocparpreender o0 seu processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. A avaliagareélizada com base em aspectos variados
da aprendizagem. A seguir serd apresentado um ocedamatividades feitas com a aluna,
bem como as suas respostas aos questionamentesdefet

a) Atividades depreenchimento de lacunas em frasesqaen a aluna deveria
completar apenas uma palavra.

Exemplos:

O carro anda na ...

Deb: “rua”

Mamae faz a comida na ....

Deb: “cozinha”

b) Atividades de leitura e interpretacdo de gravuragjgee a aluna precisa descrever a

gravura da familia em uma cena de um piguenique.
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Exemplos:

O que faz a familia?
Deb: “um piquinique”
Onde eles estéo?

Deb: “no jardim”

c) Atividade de leitura e interpretacdo do texto: “@minh&o de Tiago”,material
utilizado por sua simplicidade e por ser de fa@ihpreenséo.

Exemplos:

Onde mora Tiago?

Deb: “numa pequena cidade”.

Com quem mora Tiago?

Deb: “com seus pais”.

Comentario: Em todas as atividades acima descritas a alumaseqou bom
desempenho,fornecendo respostas corretas.

d) Atividade de leitura e interpretacdo do texto “Nalegacia”, com maior
complexidade e maior extensao do que o anteriata¥ge de material com mais informacdes,
necessitando de uma leitura mais efetiva para cmmpéodas informacdes. As respostas
apresentaram situacdes de alguma compreensdo; hos@acia de compreensdo em varias
guestdes.

Exemplos:

Quem estava detido na delegacia?

Deb: “O Cacgulinha”

Se 0 menino nao fosse para casa, o que o comifsdad

Deb:“Continuava no mundo”.

Comentario: Na primeira questdo da atividade ela acertoudanto, na segunda
respondeu erroneamente. Observamos que,quandcebdeaivexigéncia de compreenséo é
maior, se a leitura néao for eficiente, as respastése o que foi lido podem ser lacunares ou
incompletas,mostrando que a compreensao totaltm aenda ndo € possivel.

e) Atividade de avaliacdo dos aspectos referentesitarde ritmo, velocidade,
entonacao, fluéncia, pontuacéao, silabacdo, omessémocorrecdo. Nos textos“Ixa, lagartixa”;
“Passaro livre”; “Conversinha Mineira” e “Palavidsijtas Palavras”, a aluna
apresentoudificuldades como omissdo e distor¢caopalavras, leitura muito silabada,

comprometimento de entonacdo e auséncia de awggaorna leitura.
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Exemplo da Leitura de DebA pripri meir ra vez que o Hai rol do apareceudan casa,
levei um baita susto”, “(...) Eu es ta va sen tadca la”.

Comentario:Nesse exemplo é possivel verificar auséncia deaurtgdo, silabacao e
interferéncia direta na entonacdo, comprometenulosym vez, a compreensao.

f) Atividade de ditado de palavras faceis,complexaase.

Exemplo da Escrita de Deb: “M&o, mamao, gato, myjtmlpexe pulou na agua”.

Comentario: A aluna acertou a grafia das palavras faceis, geasonstrou erros na
frase.

g) Atividade de nomeacao automatica rapida.

Comentario: A aluna apresentou adequada nomead@&trate e digitos, sem qualquer
dificuldade para enumera-los.

h) Na atividade do teste CONFIAS, instrumento de Ciénsta Fonoldgica, a aluna
apresentou ao todo 47 pontos de um total de 70veisSua maior dificuldade esta no nivel
do fonema.

Durante o processo de avaliacdo da aluna Deb,osipel constatar a presenca de
dificuldades em ler de modo fluente e em interpretaque havia lido. Como a leitura
apresentou omissdes, distor¢cdes, silabacdo, edmnac auséncia de autocorrecdo, a
compreensao ficou também comprometida. Tinha comeeto das relagcdes grafema-
fonema com relacdo as unidades menores, silabamemnés, percepcdo adequada da
consciéncia fonologica para o nivel da silaba, arada apresentava muitos erros ortograficos
relacionados ao periodo de alfabetizacdo, reprmdestpor escrita apoiada na fala. No
decorrer da nomeacdo automatica rapida, pode h@bale modo adequado e sem
dificuldades em enumerar uma sequéncia de letl&gites, o que sugeriu boas possibilidades
com relacdo a leitura referentes aos aspectosnile ei fluéncia.

Alguns de seus materiais escolares, entre elesadsrreos, ou faltavam ou eram
incompletos, sem sequéncia de atividades. Por vexamos que nem todo o material escolar
era trazido. Os livros eram da biblioteca e os dnoias e matematica podiam ser
encontrados com mais frequéncia.

No decorrer da intervencao, os 17 encontros conol)etivaram a construcédo de uma
intervencdo voltada para suas principais necesssda#l aluna queria avancar em sua
aprendizagem da leitura e da escrita, escrevees@s e ler de modo a entender o que estava
lendo. Embora com certa autonomia para escrevas, moducdes textuais foram lacunares e

elementares para uma aluna de quinto ano. Ela mlescia aspectos importantes sobre a
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escrita com relacdo a ortografia, referentes dtaste mesmo som e letras diferentes, que
chamamos de multiplas representacdes, e aindaeapaea uma escrita apoiada na fala, erro
caracteristico de inicio de processo de alfabéi@adluitos dos encontros partiram da
producédo de texto para o trabalho com a lingua®-gografia.

A aluna conseguiu estabelecer uma relacdo enteaamtros e os conteudos tratados
em sala, podendo se beneficiar deles para melhsear rendimento com contetdos
especificos. Usou uma pesquisa sobre o corpo hupsmouma aula de ciéncias em nossos
encontros e recebeu nota maxima. O trabalho didtgEmbém evidenciou que raramente a
aluna tinha expressado suas opinides.Verbalizowoquais gostava em nossos encontros era
justamente da oportunidade de falar e ser ouvid@easso a estava ajudando a melhorar. A
aluna adquiriu seguranca e avangou nos contelUdodaess. A fala a seguir retrata
isso:“Euaprendi que escrever é dificil mesmo, aahgqve era sé para mim que era dificil.
Agora, com a atividade de escrever e ver as paagshou aprendendo mais, porque as regras
sao importantes pra gente errar menos na horacdeves’. (Deb).

Deb esteve sempre muito motivada a participar dosoreros.Durante todos os
momentos respondeu as mediacdes fazendo escollraatdrais e do tema que, no caso,
versou sobre o corpo humano e suas diferentesdari€im momentos especificos, tratando de
sistemas e oOrgdos e, em outros, falando a resgeitmeio ambiente e de alimentacao.

Novamente a fala da aluna exemplifica os ganheseefes a sua aprendizagem:

Eu quis escrever sobre isso porque na sala decawkrsamos sobre a importancia
de cuidar do meio ambiente e de como ele vem sgatio. Mas no meu texto,

acho que ndo consegui falar direito sobre issaelzsamas coisas que néo ficaram
muito boas sobre o tema. Acho que é porque naansé&d mesmo sobre esse
assunto. (Deb).

Durante o processo e com o0 uso de novas estratBgiagpassou a sugerir materiais e
atividades, fazendo associagOes diversas comvadaales em sala de aula. O recorte a seguir
evidencia essa observacao:“Achei legal o jogo geisnercado, porque pude ver a parte da
alimentacédo e da piramide e que tem a ver comtensisdigestivo trabalhado na aula de

ciéncias.lsso foi muito legal”.(Deb).
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4.1.3 Eixo Il - A aprendizagem da leitura e darkg@m diferentes momentos da pesquisa

Foram selecionados quatro encontros com a alunapaedb ilustrar as atividades
realizadas no inicio, no meio e no fim do procetesintervencdo da aprendizagem da leitura

e escrita, considerando os epis6dios mais repedsers desse processo.

O quadro 4 apresenta o resumo das atividades resldtados encontrados.

QUADRO 4- Identificagdo, caracterizacdo do aluno e descricade quatro intervengbes e seus resultados

representativos, obtidos em diferentes momentos geesquisa

Identificacéo Idade Série Tema escolhido
Deb 10 anos 5° ano do Ensino Corpo Humano
Fundamental
Observacoes: 1° Encontro 04/8/2008 2° Encontro 18/2008 | 3° Encontro 07/11/2008 4° Encontro 08/12/300

CondicGes de
aprendizagem ,
escolhas e
estratégias

Estudo do sistema
digestivo.

Livros da biblioteca.
Material de leitura
compartilhada e escrita
partir de palavras soltas
para producéo de texto.

—Uso do jogo Brincando]
de Supermercado,
piramide alimentar.
—Livro interativo do

—Atividade de leitura e
escrita.

h Corpo Humano Pop Upg.

Uso da
metalinguagem, escrita
de palavras por meio do
ditado de palavras
regulares e irregulares.
Conhecimento da
lingua materna.

Texto do livro de arte
para criangas com o tema
figurinos.

Proposta de leitura
compartilhada e individual e
escrita a partir de perguntas
prontas.

Trabalho de
comunicacao.

Resultado da
intervengéo
realizada e recorte
de trechos da
comunicacgéo da
aluna frente seu
processo de
aprendizagem

Atividade de leitura
escrita e comunicacao.
Duvidas e incertezag
sobre a leitura e escrita
sobre o corpo humano,
mas acabou escrevendd
o0 texto eno final
apresentou o programa
de entrevista.

Esteve relutante,
afirmando que prefere a
atividade oral a escrita.
“Eu gostei mais do
programa de entrevista,
porque eu comegava a
ler e depois com as
perguntas eu sabia
responder sem ler [...]"

Atividade de leitura
compartilhada, seguida
da escrita individual,
com a proposta de
montar cardéapio basead|
em alimentagéo
saudavel.

Esteve mais
confiante e ativa durantg
toda a atividade e fez
associagfes com o
sistema digestivo.

“Eu adorei essa
atividade, porque
conheci a piramide
alimentar, que tem a ve|
com o sistema digestivo
trabalhado no outro
encontro”

Indagada sobre o
gque mais gostou,
respondeu: “Dos
momentos que
conversamos, porque m

Fichas de palavras
com escrita igual e
representacéo sonora
diferente.

p- Observacgdo das

palavras associadas ao

uso de regras
gramaticais.

Uso da letra /c/ com

a escrita de palavras

representando sons

diferentes (casa, coma,
cuia, cenoura e cinema)

A aluna apresentou

maior autonomia com a

atividade fazendo

perguntas e sugerindo
situacgodes.

“[...] Agora, com a
atividade de escrever e
ver as palavras, estou
aprendendo mais, porqu
as regras sao importants

P pra gente errar menos n

ajuda a pensar certo”.

Texto interativo com
proposta de comunicagéo
associada. Inferéncia
relacionada as questfes
expressas.
Esteve muito
participativa, dando
informacdes e sugerindo
situagOes para as cenas
apresentadas.
Escreveu um texto
respondendo as perguntas
feitas.
“Quando perguntada
sobre: Se vestir um figurino,
vocé apenas muda de roup3
pinta o rosto ou também
muda a maneira de se
comportar?
“Muda tudo, um palhago
é diferente de um homem dq
e tempo antigo”.
S
2l

hora de escrever”.

O encontro do dia 04 de agosto de 2008 teve coma teestudo do corpo humano,
visando a uma atividade de ciéncias para a auteg@réobre a importancia dos sentidos e do
sistema digestivo. A atividade de base foi a eseria leitura, seguida de um esquete sobre o
tema estudado, em forma de perguntas e respapt@aprograma de entrevista. Os materiais
eleitos foram os livros da prépria biblioteca deods. A proposta foi leitura compartilhada do

material e depois dialogar sobre o que compreeddegue foi lido. Em seguida, sugeri que
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fizesse um jogo de palavras soltas, com todas lasrpa lidas e, a partir disso, construisse
um texto sobre o aparelho digestivo.

Ela apresentou uma leitura lacunar e silabada,msaita coeréncia e com problemas
de entonacao e prosddia, o que acabou interfeenmdsua propria compreensdo. A seguir, um

recorte da leitura realizada para ilustrar o codrémtacima:

O pro processo de alimentacdo comec¢a na boca caarrote dos alimentos,
seguido da tri tri tu ra ¢cdo dos mesmos, depoisajatimento € engolido ele se
dirige para o es6ooo fago que é um tubo que tratssjpoalimento até o estbooo
mago, depois vai para o in testino delegado. (Deb).

Essa modalidade de leitura sugeriu dificuldades palavras de baixa frequéncia,ou
seja, aquelas pouco conhecidas em seu vocabuN&Esse momento, necessita acionar a rota
fonoldgica representada pela leitura desmembraslgaavras. Por isso verificamos a aluna
silabando palavras como: trituracdo; esofago; esgomDe acordo com Guimaraes (2005, p.
35):

Frequéncia refere-se ao grau de ocorréncia de @at@vra na lingua. Como
algumas palavras ocorrem com alta freqiiéncia, enguaitras ocorrem com baixa
freqUéncia, as primeiras sdo mais familiares do apiesegundas. Assim quanto
maior a freqiiéncia de ocorréncia das palavrasp tawaior a probabilidade de que
elas sejam lidas pela rota lexical. Por outro lea® palavras de baixa freqiiéncia
tendem a ser lidas pela rota sublexical, na medida que ndo possuem
representacdes ortograficas no léxico ortograffpmis essas representagfes sao
formadas com base em exposi¢8es repetidas asqmksaritas.

Depois realizou a organizagdo das palavras paranitém a construcao do texto. No
recorte apresentado, temos um texto, com descadigfieetapas de cada fase do processo em
que ocorre a alimentacdo, sem qualquer relacdo aamportancia de uma alimentacao
saudavel. O texto é quase uma copia daquilo queslara livro didatico, e esta com erros
referentes a ortografia e a concordancia, porémistarferir na compreensao do leitor. Na
atividade de entrevista, ela sempre recorria adot@ara ler e era interrompida pela
pesquisadora para explicar o que havia entendidexeplo a seguir elucida o que foi dito

por Debi

Eu ndo quero escrever sobre o aparelho digestnafirg s6 falar ao invés de
escrever. Acho que é muito dificil e eu ndo li bére dificuldade pra entender o
gue eu li, depois que vocé leu eu entendi melt@nda quero falar, mas ndo quero
escrever. Esse exercicio das palavras € bem tagalainda assim acho melhor vocé
escrever. Vou tentar escrever um pouco.
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Escrita da Deb:

NOs temos varios sistemas no nosso corpo humanmste boca, que morde,
mastiga, a saliva molha o alimento e depois en@dlesdfago transporta o alimento
qgue nds comemos. O estdmago recebe o alimentotdimaggo tem outro sistema
gue mastiga para receber o suco gastrico. Depbjsva o intestino delgado é o que
separa o0 alimento que preta e o que ndo prestaifea para o intestino grosso
gue fas o alimento virar fezes.

Ao observar a atividade e os comentarios da Deanogseque a aluna tem nocéo de
suas dificuldades frente a escrita de texto e aoegso de leitura J& no inicio, é capaz de
verbalizar que prefere a atividade de fala paraesgar seus conhecimentos referentes ao
corpo humano. Isso demonstra suas insegurancds datividade de escrita; assegurou que
por meio de sua oralidade conseguia relatar o psocde modo mais eficaz. No recorte a
seguir, a expressdo de seus sentimentos € relativarboa. Demonstra sua preferéncia em
falar a escrever: “Eu gostei mais do programa deeesta, porque eu comecava a ler e
depois com as perguntas eu sabia responder semn tpre eu aprendi mesmo o assunto do
corpo humano.” (Deb).

Nesse caso € possivel verificar que suas obsewvatidem respeito as unidades
subjetivas do desenvolvimento de que fala GonZdéz(2004, p.18):“[...] Sao, na realidade,
configuracdes subjetivas com a capacidade de artegestimular um conjunto de aquisi¢des
do desenvolvimento em determinados momentos dadedsna pessoa’.

O trabalho da leitura e da escrita iniciou com @agjo construido a partir da escuta
das necessidades e interesses da aluna, que expoegee fazer e como fazer para produzir
um texto sobre o corpo humano. Foram observadémrass de expressdes sobre o assunto
em tela, cabendo a pesquisadora construir junto &@tuna o texto sobre o tema tratado,
observando as atividades que ela ja conseguia geséiar sem ajuda e aguelas em que ainda
precisava de apoio. Nesse processo, possibilitamtanto a aluna quanto a nés novos
aprendizados sobre o tema em referéncia. Conseuente, abriram-se caminhos para que
outras fungdes psicoldgicas fossem constituidas.

O processo de aprendizagem adquiriu para a aluwasrsentidos. Passou a expressar
ideias associando-as ao processo vivenciado derdei escrita.Também organizou o
pensamento por meio das diferentes manifestac@ezalzz Rey (2006, p.34) aponta que:

[...] recuperar o sujeito que aprende implica irde@ subjetividade como aspecto
importante desse processo, pois 0 sujeito apreod® Gistema e ndo s6 como
intelecto. O sentido subjetivo,na forma em que tehesenvolvido essa categoria,



107

representa um sistema simbdlico-emocional em cotgstdesenvolvimento, no

gualum desses aspectos se evoca de forma recig@mague um seja causa do
outro, provocando constantese imprevisiveis desdiadmtos que levam a novas
configuracdes de sentido subjetivo.(GONZALEZ RE®0@, p. 34).

O fechamento deste encontro se deu com o esquetque aluna e a pesquisadora
dialogaram sobre o corpo humano, retomando os tsstratados em forma de leitura e
escrita. Esse processo € necessario para criars semtidos para o conteudo proposto,

gerando elaboracgdes de sinteses sobre o temadestuisse movimento demonstrou que:

[...] os sentidos subjetivos tendem a naturalieaiegla vez que, como acontece com
os paradigmas da ciéncia, o0 sujeito vé e vive saidade como uma realidade de
sentido, uma realidade que ele tem a ilusdo deéqué&eal’, mas que na verdade &
seu ‘real’. O didlogo é a via de negociacdo e dptiwhcdo desses ‘reais’
subjetivamente reificados (GONZALEZ REYapudSIMAQVARTINEZ, 2004, p.
17-18).

O encontro do dia 18 de outubro de 2008 foi redtizaa biblioteca e fez uso de um
jogo: Brincando de Supermercado, da Toyster,coroptstcarrinhos de compras e cartelas
com listas de alimentos. Vérias cartelas conténgémsa de frutas, verduras, laticinios e
derivados e objetos, todos produtos possiveis @ensencontrados em um supermercado.
Pela lista, temos que encher o carrinho; para iesms que ler a lista. Convém ressaltar que
0S jogos séao instrumentos indutores e podem saftteptacbes para auxiliar as atividades
vivenciadas. Nesse caso, a proposta foi utilizaestudo da piramide alimentar e da
importancia da alimentacdo saudavel. Foi utilizéalmbém um livro interativo do Corpo
Humano: Pop-ups Corpo Humano (Dé vida ao corpoCitdnda Cultural).

Foi retomado o tema tratado anteriormente, referant aparelho digestivo. Foi-lhe
apresentado o livro interativo do corpo humano, digiras e encartes para entender o que
acontece em cada fase do processo de digestdooklsanvamente, como estratégia a leitura
na forma compartilhada, para entender cada asgeqtoocesso. Associado ao livro, um jogo
de supermercado, em que recebemos uma lista denéisme a piramide alimentar, para
compreender a divisdo dos alimentos por categaaeEsm como a tabela de consumo. Foi
introduzida a importancia da alimentacdo balancead® como essa alimentacdo passa a
favorecer um bom funcionamento do sistema digestivo

Durante a atividade de compras, tinhamos que montacardapio baseado em uma
alimentacédo saudavel. Cada uma, com sua listaniaeyen 0s materiais para fazer a refeicao
adequada. Com o tema inicial sobre o sistema digegiassamos as diversas associacdes
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com temas vinculados, e ela péde entender mellmpartancia do estudo sobre o corpo
humano e suas respectivas funcdes. A seguir, uarteeda fala da Deb sobre o material

tratado:

Eu adorei essa atividade porque conheci a piradalideentar e achei legal porque
tem a ver com o sistema digestivo trabalhado nmaricontro. O jogo foi bacana
porque eu pude, com ele, montar o0 meu cardapiaez tana alimentacdo saudavel
que faz bem pro corpo. Também fiz compras com sagarentes e tive um pouco
de dificuldade em montar o cardapio, porque alglinsentos eu nem conhecia. Eu
ndo gostava de salada, mas ja sei que é impoxanter, pra ter uma alimentacéo
mais saudavel.

A seguir o cardapio apresentado pela aluna:

- Almoco: “Eu vou fazer um cardapio de frango asadm batatas e ervilhas e de
sobremesa eu vou preparar uma torta de morangochooolate e fazer um suco de limao
bem gelado.”

- Café de manha: “Vai ter vitamina de banana, tlarranel pra passar na torrada e
ainda fatia de mamao, depois um copo de leite @esem acgucar.”

Dialogo entre a aluna (Deb) e a pesquisadora (P):

P: “O que vocé achou de montar essas refeicoes?”

Deb: “Achei bem legal, porque juntei minhas dusta$ e deu tudo isso.”

P: “Vocé acha que sua alimentagéo esta equilibfada?

Deb: “Tem de tudo da piramide. Entdo vejo que siam um pouco de cada coisa,

ficou bem pra saude.”

P: “Qual dessas refeicdes eu vou experimentar?”

Deb: “Acho que vou convidar pro almogo.”

P: “Torta de chocolate e morango é saudavel?”

Deb: “Acho que sim, porque tem fruta também, e pr@&cisa comer tudo, € s6 comer

pouco.”

P: “Uma alimentacdo saudavel € boa para o funcientmdo intestino?”

Deb: “A gente estudou que comer fibra é bom ewadrajudam a regular o intestino,

gue deve funcionar sempre, pra nao ter problema.”

P: “Quais foram os alimentos mais caléricos?”

Deb: “Mel e chocolate”

P: “Do que mais gostou?”
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Deb: “Dos momentos em que conversamos, porque sjnéo me ajuda a pensar

certo.”

As respostas apresentadas por DEB durante todaat@sidade expressaram seu
avanco na aprendizagem da leitura e da escritaglpotonstruiu novas associagoes e, dentre
elas, correlacionou as funcdes da alimentacéaoileadh pela piramide alimentar para o bom
funcionamento do corpo humano. Nota-se que a alanmenstrou autonomia no processo de
elaboracdo dos conteudos estudados. Isso nos ipemaierenciar as contribuicdes de
Gonzélez Rey (2006, p.38), quando enfatizou a s&t@te de identificar os aspectos que

encaminham o aluno a construir estratégias de dizeeyem:

Carater singular da aprendizagem que vai nos absigeensar em nossas praticas
pedagégicas sobre os aspectos que propiciam oi@uamicento do aluno como
sujeito da aprendizagem, 0 que necessariamentémpdicar o aluno com suas
experiéncias e idéias no espaco do aprender. Issosguido ndo apenas com 0s
aspectos técnicos envolvidos na exposicdo de unte@dm, mas com o
desenvolvimento de relacSes que facilitam o posangento ativo e reflexivo dos
alunos [...].

Sob essa perspectiva, o conteldo pode ser comuodas tos alunos, mas as
experiéncias sao diversas, visto que cada sujeito Historias diferentes com relacdo ao
assunto estudado. Coube a pesquisadora constritorgam a aluna estratégias para aprender.
MitjansMartinez (2006, p.73) aponta que:

O valor das mudancgas e das novidades introduzidasabalho pedagogico esta
dado, essencialmente, pela sua significacdo papaemdizagem e desenvolvimento
dos alunos: envolvimento com o processo de apreagesndizagem significativa,

aquisicdo de habilidades e competéncias, superdeadificuldades escolares,
desenvolvimento de outros importantes elementosuthgetividade como valores,

autovalorizacdo adequada, projetos, capacidadeflé®do, criatividade, etc.

As mudancas ocorridas no processo de aprendizageleitdra e da escrita de Deb
foram observadas no decorrer dos encontros.Pormaeno primeiro ela se recusava a ler e
a escrever textos sobre o corpo humano. No segemuimtro, a aluna escreveu um cardapio
sobre a alimentacdo balanceada, por sugestdo daigstora. A finalidade da proposta era
fazer um convite para uma refeicdo. Nota-se quatfdauido significado para essa atividade
por ambas as partes, sobretudo porque a pesquasatioeceu a Deb conhecimentos por
meio de recursos, como livros, textos, jogos, gimoporcionado a construcdo de novos

sentidos subjetivos. O episo6dio que se segue dlusessa afirmacdo.Respondendo a
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indagacdo sobre o que mais gostou:“Dos momentoguEntonversamos, porque sinto que
me ajuda a pensar certo.” (Deb).

Essa resposta remete-nosa contribuicdo de Vig@2€d5,p. 129-130), em que se
observa o valor heuristico da construcdo de viscplar meio do didlogo e de atitudes
cooperativas entre a aluna e a pesquisadora pasuparacdo das dificuldades da

aprendizagem da leitura e da escrita. Neste camatpo (2005, p. 129-130) afirma:

[...] O que a crianga é capaz de fazer hoje em aagfio, serd capaz de fazer
sozinha amanha. Portanto, o Unico tipo positivoageendizado € aquele que
caminha a frente do desenvolvimento, servindo-thgula; deve voltar-se nédo tanto
para as funcdes ja maduras, mas principalmente marafuncbes em
amadurecimentol...].

O encontrodo dia 11 de novembro de 2008 voltou-aea po trabalho da
metalinguagem, em que as palavras utilizadas mo gagsupermercado foram aproveitadas
para se observar a sua escrita correta, relacionandscrita das palavras simples e das
complexas. Foram utilizadas fichas de palavras gamos de silabas com regularidades e
irregularidades, para tentar identificar as difeesnentre as palavras.

Também foram apresentados dois quadros contenderaalcom os grupos de CA,
CO e CU e ainda CE e CI, com a solicitacdo de cplara circulasse as silabas das palavras
em que identificasse o0 som do S, depois pedia goglasse as letras ao lado daquelas em
que havia identificado o respectivo som. A segsritens solicitados:

1) Circule as silabas das palavras abaixo em qu&escuta o som “S”.

2)Verifique que letras estédo ao lado daquelas qué wirculou.

3)Escreva outras palavras que vOcé conhece cConmesseo som.

Essa atividade foi seguida da expressdo da alud@a e€lidlogo entre esta e a
pesquisadora.

Deb: “Eu aprendi que é dificil de escrever mesmbaga que era sé pra mim que era
dificil. Agora com a atividade de escrever e vepasavras estou aprendendo mais, porque as
regras sdo importantes pra gente errar menos aalkascrever.”

A sequir, o dialogo entre a aluna (Deb) e a peaqoia (P):

P: “Explica o que vocé fez”.

Deb: “Eu circulei as palavras: cesta, cinema, cioabola, cinco e cenoura, porque

elas escrevem com /C/, mas o som escutado € o.dau@prendi que o /C/ quando

esta com o /E/ e o /I tem som de /S/ e com o//e /U/, o /C/ tem som de /K/. Por
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isso eu nao circulei as palavras:casa, casaco,le@maabelo, coragem, cuidado,

cama, cola e cuia.”

P: “Vocé costuma errar mais nas palavras com /e/apompanha /a/,/o/ e /ul ou é

naquelas seguidas de /e/elil?”

Deb:*Nas com /e/ e /il, porque o som confunde”.

P: “Vocé acha que essas regras podem te ajudeararenos?”

Deb:*Acho que sim, porque é melhor saber da regrajue ter que escrever sem

saber. Eu agora vou prestar mais atencao”.

No dialogo acima,a aluna e a pesquisadora conaensapbre a lingua materna e
sobre a importancia das regras, momento em quena &inalizou que “é melhor saber da
regra do que ter que escrever sem saber. Agorapuestar mais atencdo”’.Esse trecho
exemplifica a compreensédo da aluna sobre a lingaaguesa, bem como a importancia do
processo de mediacdo construida na relacao padquase Deb. Em Tacca (2006, p.57), ha
elementos para entender que:

A professora ia investigando o caminho que o alyeocorria conseguindo
identificar a ajuda que ele precisava. Ela pamipissuposto de que, ao aprender, o
aluno elaborava e de que ela precisava alcancaretsigoracdo sintonizando seu
pensamento com o dele. Tanto em situacdo individwweno coletiva ela abria
espagcos para ouvir as criancas. Observou-se issmdquela aceitava as
contribuices que eram trazidas, as incluia nafalsa valorizando-as, mas as
colocava também na direcdo de seus objetivos @, ipsn, ampliava o quadro de
referéncias das criancas.

A metalinguagem é a capacidade de compreendegaaliobservando todas as suas
relacbes.Ao se debrucar sobre as palavras e obsasvauas unidades menores e suas
regularidades e irregularidades, fica dificil nammpreender que a lingua serve para ser
usada.Para usa-la, é fundamental conhecé-la pdest eedominio de suas irregularidades e
poder,de modo organizado, estruturar suas corega@dm a comunicagdo, tanto nos

processos de aprendizagem da leitura como dasedeaita Gombert (2003, p.19):

Desde muito cedo a crianca manipula a linguagemasfittma de compreenséo e
producéo. Isso ocorre de modo esponténeo e somwisetarde a crianca podera
controlar conscientemente os tratamentos lingoisiigie ela opera. O aparecimento
desta capacidade- a capacidade metalinglistica slew diferenciado da simples
possibilidade de linguagem.
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Para a aprendizagem da escrita, € importante ceconénto do codigo. No caso da
ortografia, que responde pela escrita das palédasdementos variados que, quanto mais
conhecidos, favorecem o dominio da lingua por peteeu usuario. De acordo com Ferreiro
(1992, p.84)

Num primeiro momento as crian¢as conceitualizarsaita como um conjunto de
formas arbitrarias, dispostas linearmente, queraesentam os aspectos figurais
do objeto- para isso serve o desenho-e que semdariientalmente para representar
aquela propriedade importantissima dos objetos @ueéesenho ndo consegue
representar: o nome. Linearidade e arbitrariedade fatmas sdo as duas
caracteristicas mais facilmente aceitas de umaseptacéo escrita.

As atividades de metalinguagem possibilitaram efgea lingua materna como algo
em constante movimento e mostraram que o dominiingaa s6 pode ocorrer por meio do
uso que fazemos dela.Ao relacionar as atividaddeitiga, escrita e comunicacao, a aluna
percebeu que ler e escrever tém muitos sentidoselgudesconhecia porque, antes, esses
processos se restringiam ao ambiente escolar. escrever servem para a escola, mas fora
desse espaco nédo tém uso, portanto, aparecem dgmadeslocado da realidade. Para
Barreira (2003, p.65-66):

A aprendizagem da leitura e da escrita em um séstalfabético, isto é, que se

utiliza de simbolos gréaficos para representar os sta fala, pressupde que esta
Ultima, se utiliza de forma natural e eficiente apatrianca nas situacdes

comunicativas do dia-a-dia, passe a ser objetonue reflexdo deliberada, ou seja,

gue a crianca desenvolva 0 que se costuma denogonaciéncia ou capacidade

metalinglistica . Tal capacidade é um termo genéyie envolve diferentes tipos

de habilidades, tais como: habilidade para segmentaanipular a fala em suas

diversas unidades(palavras, silabas, e fonemas); qgparar as palavras de seus
referentes(diferenciacéo entre significado e sicgnite); para perceber semelhancas
sonoras entre palavras; para julgar a coerénciarg@ra dos enunciados e outras.

O encontro do dia 08 de dezembro de 2008 foi @dtina biblioteca nova da escola e
teve como objetivo comecgar a fechar o trabalhontiervencdo dos processos de leitura e
escrita. A escolha foi pelo livro de Arte para Gga, da Editora Artmed. O tema € Figurinos
e a autora é Cindy Sherman. O texto trata de ubpaltra de caracterizacdo em que a autora
muda de expresséo ao se fantasiar de diversompgests (homem antigo, palhaco, cantora,
idosa, etc.). A estratégia utilizada foi a de Lesitdialogada e compartilhada.

O texto é interativo porque apresenta uma meniitaddeno chdo com um papel na
mao e indaga sobre a cena com perguntas variamwas; €or que ela esta deitada ali? Sera

gue ela esta descansando? Sera que ela caiu?usezka@chou esse papel? Ela o leu? O que
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esta escrito? Esse material tem como possibilidkadificar, também, se a leitura esta sendo
bem feita e se existe adequada compreensao deditais. Tem como estratégia o dialogo a
partir da leitura sobre o tema, a possibilidad&a®alhar com inferéncias, tentando responder
as perguntas, e ainda a escrita de um texto cantamistoria da menina deitada no chao. O
material propiciou escolhas e possibilidades vasadpermitindo entender que a
aprendizagem pode ser feita de materiais e consegslmlares, mas que essa ndo € a unica
maneira de se aprender. A seguir sera transcrittregho de dialogo entre a aluna (Deb) e a
pesquisadora (P):

Deb: “Eu comecei a ler e ndo entendi logo que ere@sma pessoa, gostei da parte do

livro em que faz perguntas”.

P: “Temos a mesma pessoa ou sao pessoas difefentes?

Deb:*Acho que esse € igual a esse outro”.(Aponta paias imagens diferentes da

mesma pessoa).

P:“Peco que olhe novamente e que verifique seateeda mesma pessoa’.

Deb:“Ela retoma o texto e verifica que sdo todgarinos da mesma pessoa’.

P:“Se vestir um figurino, vocé apenas muda de raupita o rosto ou também muda

a maneira de se comportar?”

Deb:*Muda tudo, um palhaco é diferente de um hontemtempo antigo”. (Em

relacdo ao trecho referente a figura e as perguntas

P: “O que vocé acha que ela esta fazendo?

Deb:"Descansando. Acho que ficou preocupada dep@ideu o papel”.

P:“Preocupada com o qué?”

Deb:“Com o que esta escrito. Pela cara dela ace@auticia € ruim”.

Nesse didlogo sobre o texto lido e sobre as questberentes a imagem observada, a
aluna e a pesquisadora conversaram e tentaranmeior de inferéncias, visualizar o que
poderia esta acontecendo com a menina da imagemolWR® lado, temos a aluna se
posicionando diante de um texto e ainda sendo cdgdavantar hipéteses, respondendo as
perguntas que foram elaboradas e pensar em situdo@sas para, depois, construir uma

historia sobre o material trabalhado. A seguirisédhia escrita por Deb:

Era uma vez uma menina que voltou correndo pra dasescola e chegando em
casa percebeu que nao tinha chave e sua mée &idtg sla ficou sem saber o que
fazer e para esperar resolveu deitar no chdo pmeadsar e esperar. Dai lembrou
gue uma amiga da escola tinha passado um papelgpra saida e quando foi ler o
papel era o bilheti de um amigo que queria fican eta.
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Nesse recorte de escrita, a ideia era de quecaeves, o0 texto tinha que conter todas
as perguntas feitas anteriormente. E, assim, efgigu com a proposta de escrita individual e
baseada nas inferéncias feitas pela autora derfogur

Com esse material, Deb finalizou os trabalhos eetes aos processos de leitura e
escrita.No texto em questdo, vemos um Unico eresdeta, apoiado na fala, quando escreve
bilheti com /i /,quando o certo ®ilhete com /e/Nesse momento, vemos que a aluna
apresentou um amadurecimento com relacdo a suadagagem da leitura e escrita, porque,
antes, acreditava que ler e escrever eram coisasodéa e ndo tinham relacdo com a vida e
todos os processos necessarios ao aprender. Gaoatialogico, estabelecido por meio das
atividades propostas forneceu subsidios para aqueceerguntas e respostas, 0s quais
movimentaram tanto o sujeito quanto o pesquisadocamstru¢do de novas estratégias de
aprendizagem sobre os temas estudados. Para GoRegI€2005, p. 47):

A conversacdo € um processo ativo que se trava enpesquisador e 0s sujeitos
pesquisados e que deve ser acompanhado, com iu@ciat criatividade, pelo
pesquisador, que deve ter paciéncia e empregarsds/@ecursos com as pessoas
gque apresentam dificuldades para envolver-se. Oqupslor, conforme
exemplificamos, também participa do processo poriomee trechos
conversacionais.E no processo de comunicagio quetro se envolve em suas
reflexdes e emogBes sobre 0s temas que vao apdoecero pesquisador deve
acompanhar, com o mesmo interesse, tanto o envatvordos participantes como
os contelidos que surgem.][...].

O dialogo promoveu um avanco significativo pargpeeadizagem de Deb, porque lhe
permitiu ir construindo um contexto de aprendizagemm que 0s aspectos envolvidos na
escrita como ortografia, produgédo de texto, deScrignarracdo e na leitura, como a
autocorrecdo e a compreensdo do que ler pudessamnggiores conhecimentos sobre seu
processo de leitura e escrita.

Aléem dos problemas ortograficos, as manifestacdas atbna Deb sobre a
aprendizagem eram sempre muito limitadas. Sempnmavactudo dificil , mas nunca se
posicionava de verdade.No recorte a seguir € passeérificar isso, quando fala sobre o
aparelho digestivo: “[...] eu ndo quero escrevéreassol...]”; [...]JAcho que é muito dificil e
eu nao li beml...]". (Deb).

No decorrer dos encontros foi assumindo uma podlifeaente, mais confiante.
Passou a viver as estratégias e a reagir diangab@sso de ensino e aprendizagem, sendo

mais ativa, demonstrando opinides e escolhas meeanatividades vivenciadas. O quadro a
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seguir mostra os indicadores de sentidos antepasdeéo processo de intervencéao, visando a

compreender tais transformacdes.

QUADROS - Indicadores de aprendizagem da leitura eda escritano inicio e no final do processo
deintervencdo com a aluna Deb
Indicadores de aprendizagem da leiturd éndicadores de aprendizagem da leitura e da

da escrita no inicio do processo de escrita no final do processo de intervengéo
intervengdo
Nucleos de —“[...] prefiro s6 falar ao invés de —“Achei legal o jogo do supermercado, porqud
significagdo escrever. Acho que é muito dificil e eu| pude ver a parte da alimentacdo e da piramide| e
nao li bem, tive dificuldade pra entendef que tem a ver com o sistema digestivo trabalhado
oqueeuli...]” na aula de ciéncias.Isso foi muito legal.”
-*“[...] agora, com a atividade de escrever e vef as
- Dificuldades para ler e escrever palavras, estou aprendendo mais, porque as r¢gras

- Dificuldades para compreender o que|l&&o importantes pra gente errar menos na hora de
escrever”.

— Motivacéo para lere escrever textos que
possuem significado para a sua vida.

— Compreensédo das regras gramaticais

Indicadores de - A aluna apresenta-se insegura na | - A aluna atribui significado a regra gramatical
sentidos subjetivos| compreens&o da leitura e da escrita dd para a compreenséo da leitura e da escrita da
texto Lingua Portuguesa

O movimento da aprendizagem da leitura e da eguagaou por diversas etapas, as
quais sao ilustradas no quadro 4, em que inicia oosistema digestivo, depois dando
continuidade ao tema estuda a piramide alimenigué& com atividades para conhecer a
lingua e sua estrutura, quando trabalha com aimgiagem e conclui com o livro de arte em
gue apresenta materiais de leitura e escrita cditjala com a pesquisadora. Embora
estivesse cursando o quinto ano do ensino fundameapresentava lacunas em sua
formacdo, com compreensdo de varios aspectos mafer@s suas dificuldades em ler e
escrever. Esteve, em todos 0s encontros, atentanfeartte, participando e aos poucos
interagindo mais, sugerindo atividades e assimdamdbvos conhecimentos, além de
descobrir, por meio de recursos diversos, que dprggode ser uma tarefa muito satisfatoria,

aliando novos conhecimentos e solucionando difexldg no processo.

4.2 A Aluna Patri

4.2.1 Eixo | - Hist6éria escolar
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Aluna com dez anos. Cursava a quarta série doehsmlamental nessa escola, na
qual fez o terceiro ano também. O primeiro e seguembs do ensino fundamental foram
realizados em uma escola municipal, sendo apromadarimeira e reprovada na segunda

série.

4.2.2 Eixo ll: Caracteristicas da aluna na versi#oalores da pesquisa

a) Caracteristicas de aprendizagem da aluna Patri

A escola, representada pelo coordenador e pele&gsmfa, fez 0 encaminhamento
porque a aluna apresentava dificuldades com ardeitu a escrita, mas tinha bom
comportamento e trazia as atividades em dia. Esporesavel, cuidadosa e esforcada, mas
necessitava melhorar, principalmente com relacBitéra. A seguir, as expressdes de cada
um dos atores com relacdo a aluna:

b) Na versao dos profissionais:

- Do Coordenador: “Boa aluna, mas fala muito baxé muito timida, nem sempre
consegue realizar as atividades e apresenta taifiéaidades com a escrita e a leitura.”

- Professora: “Aluna tranquila e muito timida, dqai®@ com dificuldades em ler e
escrever. Sempre tenta realizar as atividadesnerassempre consegue fazer de modo certo.
Necessita de atendimento mais individualizado gurs momentos”.

¢) Na versao dos pais:

- Da méae:"A minha filha gosta da escola, mas tegurahs dificuldades em ler e

escrever e precisa de ajuda. Como a gente naalsehe, fica dificil pra ajudar.”

d) A verséo da pesquisadora:

Com a aluna Patri, foi construida uma propostavadisggdo para compreender o seu
processo de aprendizagem da leitura e da escritavabacado foi realizada com base em
aspectos variados da aprendizagem, considerandionaasfes cognitivas, afetivas e sociais
implicados neste processo. A seguir, serd aprefenta resumo das atividades feitas com a
aluna, bem como as suas respostas aos questionament

a) Atividades depreenchimento de lacunas.

Exemplos:

O carro anda na...

Patri: “rua”
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Mamé&e faz a comida na...

Patri: “cozinha”

b) Atividade de leitura e interpretacéo de gravenasque a aluna precisa descrever a
gravurada familia em uma cena de piquenique.

Exemplos:

O que faz a familia?

Patri: “eles deverte”

Onde eles estdo?

Patri: “no parque”

c) Atividade de leitura e interpretacdo do texto “Omo#hdo de Tiago”, material
utilizado por sua simplicidade e facil compreenséo.

Exemplos:

Onde mora Tiago?

Patri: “cidade”.

Com quem mora Tiago?

Patri: “com seus pais”

Comentarios Em todas as atividades acima, a aluna apresdtoudesempenho,
com respostas corretas.

d) Atividade de leitura e interpretacdo do texto “Naledacia”’, de maior
complexidade e maiorextensao que o anterior.

Exemplos:

Quem estava detido na delegacia?

Patri: “O filho da madame”.

Se 0 menino néo fosse para casa, 0 que 0 comi$zAad

Patri: Nao respondeu.

Comentarios Na primeira resposta ela acertou. Deixou a segueith branco,
demonstrando que o nivel de exigéncia de compreehghferente e quando o texto exige
mais.Se a leitura nao for eficiente, as resposibeeso que foi lido podem ser lacunares ou
incompletas. Fica patente que a compreenséo wtaixtb ainda ndo € possivel.

e) Atividade de avaliacdo dos aspectos referentesitarde ritmo, velocidade,
entonacao, fluéncia, pontuacao, silabacdo, omissdautocorre¢cdo, nos textos: “Ixa,
lagartixa”; “Passaro livre”; “Conversinha Mineira™Palavras, Muitas Palavras”.

Exemplo da Leitura Compartilhada entre aluna (Pata pesquisadora(P):
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Patri:“E bom mesmo o cafezinho daqui, meu amigdaa%éncia de pergunta).

P:“Sei dizer ndo senhor: ndo tomo café”.

Patri:“Vocé é o dono do café, ndo sabe diiizeris@ncia de pergunta).

Comentario: A referida aluna apresentou boas condi¢cdes geaaistens acima.Suas

maiores dificuldades foram com entonacéo e pontuaca

f) Atividade de ditado de palavras faceis e com coxigiéele.

Exemplo da escrita de Patri:*mao, mamao, gato, miyridpeibxe pulou na agua”.

Comentario: apresentou acertos das palavras e alguns esdsasas.

g) Atividade de nomeacao automatica rapida.

Comentario: apresentou adequada compreensao de letras @sdagtn qualquer
dificuldade para enumera-los.

h) Atividade do teste CONFIAS, instrumento de Consggri-onologica. A aluna
apresentou ao todo 63 pontos de um total de 7dveisso que significou que tem oOtimas
representacdes referentes a consciéncia fonologica.

Tivemos, ao todo,16 encontros com Patri, que sérowsempre muito participativa e
atenta aos recreios, sem perder as atividades eonsen lazer. Aceitou as atividades. De
inicio, era muito timida, acatando as propostagi® questionando nada. Aos poucos pode
fazer escolhas com relacdo ao material e a se estanf mostrando seus interesses e
necessidades frente a aprendizagem.

Seus materiais eram organizados, pois trazia ogslidas disciplinas cursadas, no
entanto o conteddo das coOpias e ditados de seesncadestava incompleto, demonstrando
fragilidade na producéo da escrita.

A leitura esteve limitada por causa de tom de voeaessidade de ganhos referentes a
entonacdo e pontuagcdo. A Iinterpretacdo tinha bazssilplidades de compreenséo.
Apresentou conhecimento referente a consciéncialdgita, tanto em relacéo a silaba como
ao fonema, mostrando avancos importantes em retag@oocesso de letramento. No recorte
a seguir, podemos ver sua habilidade com relagéangciéncia fonoldgica, que representa
conhecimento dos elementos que compdem a linguexmady...] tapor significa porta, daro é
roda, como som /s/ eu escrevo sapo, tirando o saa/palavra vitva fica viva e o som /s/ da
palavra pasta fica pata”. (Patri).

No final do processo de intervencao esteve mai$iacda, sabendo fazer escolhas
necessarias a sua aprendizagem.Mostrou que suida esmihorou e pdde escolher as

atividades que apresentavam maior prazer e idsagdb.Sua leitura mostrou ganhos
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evidentes e a escrita apresentou melhoras na @odiextual e com relacdo aos erros
ortograficos. A fala a seguir ajudou a mostrar savencos:”[...] eu gostei das atividades
porque aprendi sem saber que tava aprendendo, esempr coisas legais e escrevi e li sem
prestar muita atencdo porque era divertido e atiéares na escrita das palavras.” (Patri).

4.2.3 Eixo llI: A aprendizagem da leitura e da ga@m diferentes momentos da pesquisa

O trabalho realizado com a aluna foi organizadajnadro a seguir,para ilustrar as
sessOes de intervencéo da aprendizagem da leiagerita.Quatro encontros foram descritos
para mostrar o processo vivenciado no inicio, reeion, visando as etapas de construgcéo da

aprendizagem e nao apenas o seu resultado.

QUADRO 6 - Identificacdo, caracterizacdo do aluno eescricao de quatro intervencdes e seus resultados

representativos, obtidos em diferentes momentos geesquisa
Identificacédo Idade: 10 anos Série: 42 do EF Tema escolhido:Tema livre
Patri 1 Encontro 2 Encontro 3 Encontro 4 Encontro 11/11/2008
15/5/2008 22/8/2008 03/9/2008
Condic¢des de| - Uso da - Uso da - Uso da escrita por | —Uso da leitura na

modalidade
compartilhada e
individual, com os textos
da caixa fantastica dos
animais e do livro As
davidas que eu tenho:
inteligéncia emocional
para criangas.

aprendizagem
, escolhas e
estratégias

metalinguagem
com o jogo cruza
letras ,em que a
proposta € tratar dg
escrita e da leitura
conhecer a lingua
materna.

metalinguagem com
0 jogo da palavra
secreta, em que as
palavras séo

b formadas a partir de
pedacos de outras
palavras.Dentro de
uma Unica palavra

meio da sequéncia d¢
histéria: corte de
cabelo.
Procedimento de
comunicacao,
momento em que
narra oralmente a
histéria organizada

podem-se encontrar
duas outras palavras

nos cartdes e depois
procede com a escrit
e a leitura.
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intervencao
realizada e
recorte de
trechos da
comunicagao
da aluna
frente seu
processo de
aprendizagem

escrita de palavras
aluna escreveu
bousa e a
pesquisadora queri
escrever polvo. O
/Il deveria servir a
escrita das suas
palavras. Com isso
gerou o conflito.

— Apresentou
davidas e
incertezas sobre a
escrita correta da
palavra solicitada.
—"“Eu escrevi
bousa, mas esta
errado”. Quando
indagada por que
estava errado,
respondeu: “E com
/Il e eu escrevi com
ul. Depois
justifica: “ Tem o
mesmo som, por
isso me confundi”.

e compreenséo de
regras ortograficas.
- Esteve mais

A confiante e ativa
durante toda a
atividade e fez
associacfes com as
palavras formadas.
Identificou as
desmembradas de
outras, formadas
apenas por meio de
imagem, como é o
caso de cama +ledo,
dando camaledo.
- Comegou a dar
opinido e se
posicionar diante dag
atividades.
—“Eu escrevi carroca
menos o /¢a/ que del
carro como palavra
final”.
—"“[...] eu prefiro
jogar escrevendo, €
muito mais fécil do

que de cabeca”.

maior dominio da
atividade com escrita
leitura e correcéo de
erros ortograficos.
Pode dialogar sobre
atividade.

- Escrita organizada
com comego, meio e
fim: “Era uma tarde
linda e Ana foi cortar
o cabelo [...]"

- Quando indagada
sobre a leitura
realizada do texto,
n&o soube apontar se
tem palavras escritas
de modo incorreto.

— A pesquisadora
aponta que, na
palavra dise, a
pronuncia é com /z/
porque o /s/ entre
vogais tem som de
/z/, e pergunta como
seria o certo:
—-“Com dois /s/
assim disse.”

Identificacédo Idade: 10 anos Série: 42 do EF Tema escolhido: Tema livre
Patri 1 Encontro 2 Encontro 3 Encontro 4 Encontro 11/11/2008
15/5/2008 22/8/2008 03/9/2008
Resultado da | — Atividade de - Atividade de escritd - A aluna apresentoy - Modalidades textuais

diferentes para permitir

leitura rapida e depois

leitura com iterpretacéao.

- Os aspectos mais
importantes foram

observados por meio das
manifesta¢fes da aluna

guando sinaliza:

- “Eu gostei mais de le
junto do que de ler
separadol...]

- Quando indagada pe

pesquisadora do por que
leu em voz silenciosa a
em que lia em voz alta,

respondeu:
—“eu ndo sabia
pronunciar a palavra,

fiquei na davida e fiz issd

para nao ler errado”.

- Neste recorte, €
possivel verificar uma
maior conscientiza¢éo
sobre seu processo de
leitura.

r

Iaj

Vamos iniciar com o recorte de quatro encontrosimade ilustrar os diferentes
momentos das intervencgdes sobre a aprendizagesitula le escrita.

O encontro do dia 15 de junho de 2008 teve o temandtalinguagem, isto €, o
conhecimento da lingua materna visando a entender configuracbes com suas estruturas
simples e complexas e, ainda, a possibilidade der fassociacdes diversas por meio do
conhecimento das regras ortograficas. Durante Baefia, a aluna mostrou conhecimentos
referentes a consciéncia fonoldgica. A partir dissiciamos tentando investigar seus
conhecimentos referentesas regras de uso do pésugu

O material utilizado partiu da escolha da alunanfdogo do Cruza Letras, da Grow.
O jogo € formado por um tabuleiro com formato deyas cruzadas, com espaco para duas
palavras de cinco letras cada. As palavras tém letra em comum, que fica no centro,
interligando as duas. Ha cartelas de figurinhagermo palavras referentes a objetos e
animais diversos, separadas em cores. Cada grupr éereferente a uma unica letra central,
por exemplo: a cor azul tem no centro a letradtw a qual se escrevem as palavras cobra,

lebre, cabra; a cor verde, com o /lI/ no meio, escas palavras polvo, bolsa, colar.
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A intervencdo propiciou atividade de metalinguagpara estudo da lingua e de suas
variacbes. O jogo em questéo trabalha com as siladraplexas. A atividade inicial é a de
perceber se a aluna conhece a lingua e suas divelsgdes. Iniciamos vendo as silabas
simples e depois passamos as complexas. Nessdatasms sobre o erro e o relacionamos a
questao fonoldgica, ou seja, errou porque 0s saasagarecem na palavra bolsa tém duas
possibilidades de representacBolsg a correta, éousa a errada. No entanto, o /L/ e o /U/
tém sons iguais, com a mesma representacdo soooma epresentacdes graficas diferentes.
Nesse caso, temos que conhecer a lingua maternasgashnormas, para poder usa-la
corretamente. O trabalho comecou com o jogo, sequiéth escrita e, por fim, a lingua com
suas regras. Uma acdao levou a outra e a alunadgureimovos conceitos, compreendendo que
a lingua tem a norma culta, que deve ser aprepadidaser usada de modo adequado.

Conversa sobre a lingua.Vamos usar para a pesqras@) e para a aluna (Patri).

P:*O que € isso?” (letra a)

Patri:*Uma letra.”

P: “Wamos olhar para os nossos nomes?”Patriciasldn

Patri: “Como vocé pode dividir?” Pa/tri/cia, tensiBabas e elas séo diferentes.

P: “Agora vamos jogar?”

Patri: “Escrevi bousa.”

P: “Eu quero escrever polvo, mas acho que tem wilgma aqui. Veja do outro lado

a escrita da palavra bolsa. O que vocé encontrou?

Patri: “Eu escrevi com /U/ e é com /L/. Errei.”

P: “Por que vocé acha que errou?”

Patri: “Porque usei a letra errada, mas ela tenesmm som. Acho que confundi, por

causa do som ser igual.”

P: “Isso acabou prejudicando a minha palavra poeguedo podia escrever polvo com

/Ul e sim com /L/.”

Patri: “Eu sempre fagco confusdo com palavras que ¢émesmo som, mas que

escrevem diferente.”

P: “O que vocé acha que temos que fazer pra egaos?

Patri: “N&o sei, acho que conhecer como escreve.

P: “Mas seu erro foi por conta da representacésnda

Patri: “Em muitas palavras vou ter confusdo comsoss porque sao iguais, mas

escrevem de modo diferente.”
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Nas respostas de Patri, vé-se que é durante o spomoge mediacdo entre a
pesquisadora e a aluna que o entendimento da lipgssa a ser estabelecido e que, ao
dialogar sobre as regras, as compreensdes vao adqdmidas. Ao tentar escrever a palavra
bolsa, a aluna escreve “bousa”; quando indagadee sata escrita, responde: “usei a letra
errada, mas ela tem o mesmo som. Acho que confpodicausa do som ser igual’.Ela
verificou como escreveu e constatou seu erro, &pdio porque errou.Todo esse processo foi
possivel gracas a mediagcdo da pesquisadora, qdaziora aluna na possibilidade de refletir
sobre sua escrita. Cabe apontar que, embora senud lingua alfabética, temos
representacdes diversas, que s6 podem ser abstrp@dameio do dialogo entre os

interlocutores da lingua em uso. SegundoMonte@032p.45):

Embora o nosso sistema de escrita seja alfabétam,ocorre sempre como uma
relagdo Unica de uma determinada letra para urnndieizdo som, como deveria ser
guando nos referimos a um sistema alfabético pAlguns estudiosos propdem que
ndo é possivel conceber que a fase alfabéticaiwenst final do processo de

aquisicdo da escrita. E preciso que sejam consideras inimeras dificuldades que
a relativizacdo dessa concepcdo impdem ao apreadis possiveis hipoteses e
estratégias utilizadas por ele para vencer mas &tsipa na aquisicdo do nosso
sistema ortogréfico.

Nesse caso, fica evidente que a apropriagcdo darsstle escrita deve ser visto como
algo complexo e que tem a configuracdo da linguaocalgo que expressa elementos
referentes ao uso e aos conceitos, que levam tpamposerem compreendidos e mais tempo
ainda para serem utilizados de modo adequado. (Rar lado, € na interacdo entre aluno e
professor ou, nesse caso, pesquisador, que a rdedi¢ meio de escolhas e estratégias
possibilita essa apropriacdo. E certo que a ofieagéaapenas um dos elementos da lingua
materna, mas outros também precisam ser conhepidiss) estudo pode ser individualizado,
mas o contexto geral em que a lingua tem uso nd® ger perdido sem prejuizo.

Para colaborar com essas questdes, Vigotski (GONZAREY, 2003, p. 129)

aponta:

O sentido de uma palavra € um agregado de toddata®s psicoldgicos que
surgem em nossa consciéncia como resultado darpaasentido é uma formacéao
dindmica, fluida e complexa, que tem inUmeras zoleasentido que variam em sua
instabilidade. O significado é apenas uma dessaaszde sentido que a palavra
adquire no contexto da fala. E a mais estaveljoaif e precisa dessas zonas.
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Pensar e usar a lingua materna requer a compreg@asfe ela é dinamica e que tem,
em seu amago, varios elementos que a constitueno aom todo, que nao pode ser
desmembrada e nem reduzida a algo que é ensinad@ee&ontextualizar a cultura e os
processos de comunicacao. No inicio do aprendidadescrita, a crianga nem sempre tem a
consciéncia de todos esses aspectos, mas é certolpm usuario € aquele que compreende
todos esses aspectos.A aluna necessita ser leveste aentendimento no decorrer de seus
anos escolares, pois o desenvolvimento da falaedifempletamente do da escrita, que
representa um codigo arbitrario.

Para Vigotski (2005, p.123):

A escrita € uma funcgéo linguistica distinta, querdi da fala oral tanto na estrutura
como no funcionamento. Até mesmo o seu minino dedamento exige um alto
nivel de abstracdo. E a fala em pensamento e irsagpenas, carecendo das
gualidades musicais, expressivas e de entonacédtaldaoral. Ao aprender a
escrever, a crianca precisa se desligar do aspertsorial da fala e substituir
palavras por imagens de palavras. Uma fala apemaginada, que exige a
simbolizacdo de imagem sonora por meio de sigroées...].

Na frase destacada sobre sua escrita de bousa)(b®laluna foi capaz de ter uma
adequada organizacdo de ideias expressas por raegual fala e organizadas de modo
coerente com que havia realizado. Os processommdizagem devem conduzir nessa
direcdo, para que os alunos possam apropriar-ssuae aprendizagens e nao reproduzir
condutas e ac¢des sem saber falar e se posicionar.

No encontro do dia 22 de agosto de 2008, o temalledoc ainda era o da
metalinguagem, que teve como estratégia o jogovRal8ecreta, da Grow. Esse jogo
proporciona desmembrar palavras e unir seus pegatadormar novas ou, ainda, encontrar
palavras dentro de palavras, tipo (janela) em gquoes ja, nela e janela na mesma palavra.
Com esse material, foi possivel jogar usando coeferé@ncia a escrita e depois usar a
proposta de decifrar a palavra e encontra-la semuie escrever. Nesse jogo, ha cartas com
desenhos variados de objetos e animais. As cditagepresentadas com desenhos e escrita.
As palavras séo divididas e somadas, gerando npalagras, e assim € possivel descobrir a
palavra secreta, gerada a partir de pedacgos degaldesmembradas. A seguir, sera dado um
exemplo para elucidar o que foi falado: o deserthgaifo com o sinal de menos para a silaba
Fo (-fo), significando que sobra o gar seguidoidalsie soma e o desenho da girafa com a
supressdo da silaba Gi (-gi), sobrando rafa. Oltaeuda soma de GAR + RAFA da
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GARRAFA, que vem a ser a palavra secreta, ou agj#&la que estava escondida dentro de
garfo e girafa.

A ideia inicial é brincar com as palavras e suadades minimas, como letras, silabas
e sons, para poder construir novas palavras a jpi@dsas unidades menores, e também de
seus desmembramentos. As relacdes sdo sugeridap@ele a aluna pode ir fazendo suas
consideracOes a partir das associacOes estabsle€idago primeiro € feito na modalidade
escrita, em que pedagos de palavras séo cortadogl@s a outros, dando novas palavras,
depois de modo mental, em que descobre a palamausar o recurso da escrita. As
atividades desenvolvidas tém o jogo como agentgalnimas a escrita, a leitura e a
comunicacao dialogada estdo presentes no decertedd o processo, norteando as acdes e,
por fim, a aprendizagem que ocorre em todas adnaisis. A aluna aprende sem dificuldades
e, ao jogar, passa a querer entender a linguapgyaade. Ao se debrucar sobre as relacoes,
vai aos poucos se apropriando de um conhecimermia gaz maior. A seguir, 0 texto

transcrito na integra em que a aluna mostra asrpalancontradas no jogo realizado:

Eu escrevi carroca menos o /CA/ que deu carro cpalavra final. Dentro da
palavra carroga, temos outra palavra, que é chlagalavra escola, tirando o /ES/
sobra cola. Na carta da figura da cama mais odaed&screvi camaledo, aqui néo foi
preciso cortar nada, s6 unir as duas palavras.igNmaf do avestruz, tirando o
/ITRUZ/, sobrou a palavra ave. (Patri).

Essa atividade foi realizada com satisfacdo e padenesmo tempo, ser feita com
apoio na escrita. SO depois ela foi capaz de eralizentalmente, tal procedimento. Embora o
jogo deva ser realizado mentalmente, ndo pédeegerdesse modo, num primeiro momento,
pois foi necessario e imprescindivel o apoio naitescpara que depois ficasse claro e
permitisse o contato com as supressoes e acrésdenualavras. Esse segundo momento foi
o da leitura e de compreender a palavra, chegam@wsesultado da nova palavra a partir
daquela inicial.

Na proposta de metalinguagem, a ideia € ampliahemmento da lingua, mas o
ganho maior estd em poder, ao dialogar, ir comgtauios conhecimentos. A aluna e a
pesquisadora, ao se utilizarem do jogo, interagem as palavras que sdo, na maioria das
vezes, irregulares.Podem se deparar com as pakmiles e dificuldades apresentadasem
cada fase vivenciada.O conhecimento se consti@ada etapa, com a apropriacao da leitura e
da escrita e com as escolhas, quando a aluna iafqua prefere jogar escrevendo a jogar

lendo, apontando suas dificuldades. A express&gurselucidou isso:
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Achei muito legal essa atividade porque nunca tiigita nada igual. Vi palavras

formadas de pedacos de outras, duas palavras ,jut#tado outras e uma palavra
cortada formando novas palavras. Nao gostei da pantque tive que descobrir que
na palavra barco menos o /co/ e bala menos o dbaé s palavra barba, porque de
cabeca é muito dificil de chegar na nova palaviapEefiro jogar escrevendo, é

muito mais facil do que de cabega. (Patri).

O exemplo mostra que,mesmo motivada e interessagtaga por gostar de descobrir
as palavras secretas, Patri da sinais de que piaflae se utilizar do recurso da escrita ao de
operacdo mental, que representa mais dificuldadesse recorte € possivel verificar suas
conclusdes e ainda sua demonstracdo sobre o qeegostou de realizar e 0 que menos
gostou. E s6 por meio da mediacio que essas craggiés podem ser elaboradas e, ao serem
expressas, novos conhecimentos vao sendo adquiNeésse recorte foi capaz de manifestar
0 bom e o ruim da atividade, falando dela mesmatdr@o processo realizado e gerando
zonas de sentido para a aprendizagem vivenciagaacBrdo com Gonzales Rey (2005, p.6):
“O conhecimento legitima-se na sua continuidade sua capacidade de gerar novas zonas
de inteligibilidade acerca do que € estudado ertilukar essas zonas em modelos cada vez
mais Uteis para a producao de novos conhecimentos”.

A aluna jogou, aprendeu com a atividade e ampl®wcanhecimentos referentes a
lingua materna, com relagdo ao fato de compor,deop e manipular os sons da fala,
juntamente com a escrita das palavras. Esteveaaguarticipativa durante toda a atividade e
pode se apropriar desse conhecimento e correla@osaoutros aspectos ja conhecidos. Esse
processo de brincar com as palavras € vivenciaddyém, durante a oralidade, no momento
em que as criangas descobrem a importancia d®éaderia ter continuidade no decorrer do
processo de aprendizagem da escrita porque, semadpermitiu a Patri uma melhor
organizacdo com relacdo ao entendimento das pal@atmdadas, além de mostrar que o
apoio escrito permitiu avancar na descoberta davpalsecreta.Porém, o processo de
construcdo das estruturas que compdem a linguap@endidos na agdo por isso requer
maior esforco por parte daquele que aprende e apeesdificuldades,referente a
complexidade do sistema, as quais precisam sedasupa@ra avancar nos conhecimentos da

leitura e da escrita.Para Ferreiro (1993, p.31):

Na lingua oral ndo se aprende um fonema nem umibasilnem uma palavra por
vez. As palavras sao aprendidas, sdo desaprend@aslefinidas e sédo redefinidas
continuamente. Nao ha um processo cumulativo senpleidade por unidade, mas
organizacao, desestruturacdo e reestruturacdonuantAs criangcas procuram ir
sistematizando o que aprendem (na aprendizagenngiaagem e em todos os
dominios do conhecimento), pdem a prova a orgaiizagnseguida através de atos
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efetivos de utilizagdo do conhecimento adquirideeestruturam quando descobrem
gue a organizacdo anterior é incompativel com deslda experiéncia. S&o ativas
por natureza; ndo se trata de motiva-las para cgegamm. O que desmotiva, 0 que
dificulta a aprendizagem, é impedir esses procesdes organizagdo da
informacgdo.(FERREIRO, 1993, p. 31).

O aprendizado da lingua também necessita ser atlmBiode ser estruturado,
reestruturado, organizado e desorganizado, podesse modo sera aprendido e apreendido
por aqueles em fase de conhecimento e aprendiza¢eentanto, o cédigo, além de néo ser
ensinado, muitas vezes leva anos para ser comjaleengerando muitas ddvidas e
insegurancas no uso da leitura e principalmentsdata das palavras.

O encontro do dia 03 de setembro de 2008 teve goopmosta o0 uso de figuras em
sequéncia para narrativa escrita: fotografias dencas realizando acdes. No caso em
guestdo, foi escolhida a cena da menina cortand@b®lo,com quatro cenas distintas,
encadeadas nas acgOes expressas divididas em: samsebre o corte de cabelo; a lavagem
do cabelo; o corte propriamente dito e, no finahowo visual. Esse material € bem propicio
para o inicio do exercicio de escrita, em que cad@o representa uma determinada cena. A
aluna pode descrever as cenas vistas, e tambémaavaam da simples descricdo, porque
pode narrar usando as imagens para produzir deedaiistéria. O inicio da atividade pode
ser feito com uma frase para cada cartdo e depaigescentando elementos que nao estao
necessariamente presentes. Para Montenegro S&0€r (281-82), o processo narrativo tem

quatro niveis distintos:

Descricdo, justaposi¢do, narrativa elementar eatigarbem elaborada com comeco,
meio e fim articulados. Estes processos sdo vistoepamente no discurso oral,
mas servem de norte para a elaboragdo do procsssto gjue segue a mesma
orientacao.

Pelo material se verifica a escrita das palavrasogganizacdo do pensamento com a
coeréncia da histéria contada com comeco, meiane Finalmente, o material também
propicia a leitura, porque promove a possibilidddder o que escreveu e de verificar se essa
escrita por meio da leitura esta bem estruturagla@psesenta erros e se, ao percebé-los, a

aluna promove a autocorrecao. O exemplo a segustrana historia escrita pela aluna:

“Ana no saldo”

Era uma tarde linda e Ana foi cortar o cabelo.

- Ana o que vocé quer fazer no seu cabelo? DisesoM
- Eu quero cortar o meu cabelo bencurto. Dise Ana.
E elas foram lavar o cabelo para podre cortar.
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E ela ficou muito bonita.
Eu escolhi essa histéria porque a menina vai cortaabelo, ela foi organizada nos
cartdes primeiro e depois escrita e lida. (Patri)

No didlogo a seguir vamos utilizar para a pesqoisa(P) e para a aluna (Patri):

P: “Agora que vocé leu a historia, tem algumasvakque vocé escreveu de modo

errado?”

Patri: “N&o sei”.

P: “Posso apontar algumas pra vocé?”

Patri: “Sim.”

P: “As palavras dise, moso, bencurto e podre. Navpa dise, a pronancia € com o

som /z/ porgque o /s/entre vogais tem som de /zhdCseria o certo?”

Patri: “Com dois /s/, assim disse.”

P: “Olhe para as outras palavras, moso também ¢emde /z/, mesma regra. O que

podemos fazer aqui?”

Patri: “Com dois /s/, mosso. Acho que nao, assirgané assim esta certo.”

P: “Veja que, ao experimentar /ss/, /¢/, Is/, vimque 0 que mais encaixa € a letra /¢/,

mas todas nesse caso tém o mesmo som.Por issorfosdimos.”

Patri: “Aqui é bem curto, separado.”

Ao analisar o texto da aluna, vemos que sua eserglementar, com descricdo das
cenas e da personagem. Em nenhum momento se ddavilas imagens e se aventura a
verificar novos aspectos, como introduzir novosmeletos de conflito e desfecho para
enriguecer sua historia. Ainda se encontra na dasdescricdo, com elementos de ligacao

muito pobres. Para Vigotski (2005,p. 123-124), @sorre porque:

A escrita € uma fala sem interlocutor, dirigidamaaupessoa ausente ou imaginaria,
ou a ninguém em especial, uma situagdo nova enhatmp@ara a crianca.[...] N&o
sente nenhuma necessidade da escrita, s6 tem waadéa de sua utilidade. Na
conversacéo todas as frases sao impelidas por uivom® desejo ou a necessidade
levam aos pedidos, as perguntas conduzem as raspest confuséo a explicacéo.

Existem erros referentes ao periodo de alfabetizagino é o caso de bem curto, em
que escreve tudo aliterado, bencurto. Ha tambéas eeferentes a escrita de palavras com
multiplas representacfes: dise = disse e moso @.nibgsse caso, Sdo erros que perduram
por mais tempo e que nem sempre sdo compreendid@asgrem sanados. Houve inversao de

letras e, como consequéncia, mudanca de signifiqgaa® ao querer escrever poder, acabou
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errando e escrevendo podre. Apresentou erros depi@Encia, quando escreveu /disse a
moco/ ao invés de /disse a mocga/.

A leitura feita do texto que ela mesma escreveupadimitiu observar e identificar os
erros cometidos, sugerindo que esta longe de s@erdé e permitir que possa, a partir da
leitura realizada, proceder com o processo de autxdo. Os erros ndo foram identificados
porque também desconhecia o sistema de escritael@eqn se utilizando, com relacdo ao
uso de regras ortograficas.

A linguagem e seus processos de comunicacdo raresser trabalhados e a
mediacdo na aprendizagem, uma vez retomada, pdtEanmelhor o desenvolvimento da
leitura e escrita. A fonoaudiologia péde contribjuinto com o professor, por meio de
atividades relacionadas com a aprendizagem e a®$80s linguisticos envolvidos. Saber
falar, ler, escrever e poder se comunicar sdo Bsigiecessariasa aprendizagem, e que a
escola vem realizando.No entanto, observa-se ullaadi@ integracao entre essas func¢des que
a escola ndo tem conseguido suprir e que podegsiterate recursos diferentes para dar conta
dessas contradigcbes. As contribuicbes de Zorzi J20024) apontam o papel da
fonoaudiologia na escola:

Temos muito a ver com a aprendizagem da escrita,v@rias outras formas que nao
se limitam a uma viséo clinica e patologizante dizcacao. Deve ser lembrado que
a escola tem por objetivo o ensino do célculo, déscias e da linguagem. Com

relacdo a linguagem, ha um fato curioso porqueeia, a0 mesmo tempo, objeto de
aprendizagem e meio para garantir a aquisicdo ttesoconhecimentos. Portanto,a
linguagem tem uma posigéo central dentro da edoc#&}éa faz parte fundamental

do programa como algo que deve ser ensinado, pailneénte, na forma escrita, via

alfabetizacéo e, ao mesmo tempo,serve como insttenpelo qual o aluno podera

ter acesso a outros conhecimentos: a crianca praprender a linguagem para, por
meio da linguagem,aprender.

E necessario afirmar que o texto acimase refermaaaluna que cursa o quarto ano do
ensino fundamental. Nesse periodo de escolarijiapassou por uma alfabetizacéo e deveria
ser capaz de escrever historias com uma possitalideior em termos de dominio da lingua
e de condicBes de riqueza textual e de elememgsiisiticos. Porém, apresenta muitas
lacunas em sua formacé&o. Nao ha dificuldades nsamuwe ndo estejam relacionadas a uma
falta de dominio da lingua, por desconhecé-la.@Gmtiuem vontade e necessidade de
aprender mais, quer participar das atividades & s=hpre disponivel para avancar na sua

aprendizagem.
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Quando iniciamos o didlogo com a aluna ficaram eaiels suas possibilidades.
Porém, parece que faltam oportunidades para quendgra ler e a escrever e possa dar
sentido a sua leitura e escrita. Para reescreger alpreciso ter escrito uma primeira vez e
para dar conta de ler de modo efetivo, podendor fazechamada autocorrecdo, é
imprescindivel a repeticdo continua tanto da leitemo da escrita. Para identificar os erros,

também é necessario o exercicio continuo dessestaspPara Ferreiro (1993, p.87):

Os processos de construgdo sempre supdem rec@wstng; entanto, o que é que
se reconstréi? E preciso construir um saber cddstem certo dominio para aplica-
lo a outro; h& reconstrucéo de um saber constiprigiamente com respeito a um
dominio especifico para poder adquirir outros coimhentos do mesmo dominio

que, de algum modo, tém sido registrados sem maaarompreendidos; também ha
reconstrucdo do conhecimento da lingua oral qu&aaga tem para poder utiliza-lo

no dominio da escrita. (FERREIRO, 1993, p. 87).

Aprende-se a escolher por meio das mediacdes kst@las entre as pessoas, portanto
€ um processo social, eivado de sentidos e sigddie O conhecimento se da nesse jogo
entre dialogar e escolher para adquirir o caratestcutivo interpretativo dos processos de
leitura e escrita. A identificacdo do erro serveagaproximar o aluno da lingua que esta sendo
estudada. Pois sO os usuarios da lingua sdo cagazeentificar as lacunas e proceder
reorganizando e solucionando as dificuldades. Dessdo, Gonzalez Rey (2005, p.5)
defende: “O carater construtivo interpretativo danleecimento, o que de fato implica
compreender o conhecimento como produc¢ao e nao aprogpriacao linear de uma realidade
que se nos apresenta]...]".

A aluna precisa conhecer a leitura e a escrita,preassa ainda mais ter oportunidades
de usar a leitura e a escrita para, desse modog¢avhente aos conhecimentos adquiridos e
resolver conflitos que o0 uso promove em todos osgasos de aprendizagem.

O encontro do dia 11 de novembro de 2008 foi redbzna nova biblioteca. Tivemos
a leitura como tema principal, por escolha da aloam duas possibilidades de materiais e de
modalidades: leitura de livros, com frases e texwosA Caixa Fantastica de Estorias e o
livro: As Duavidas que eu Tenho: Inteligéncia Emoebpara Criangas, dividido em quatro
partes: quando eu néo sei; quando eu nao consigmdq eu penso diferente e quando eu
erro.

A leitura teve como estratégia as modalidades emaita e silenciosa, o uso das rotas
lexicalefonolégica, elementos de prosoddia, velatdda interpretacdo,uso da leitura individual
e compartilhadae marcadores textuais. O primeirm,lile leitura de frases, favorece os
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elementos apontados. O uso do tema para dialogazer a subjetividade nas relacdes foi
possivel com o segundo livro, que trata da intakge emocional.Fala do que vivemos e
sentimos, favorece o didlogo e permite convershreso entendimento da leitura e sua
respectiva interpretacdo. A seguir, o recorte tm da aluna sobre a experiéncia da leitura

compartilhada:

Eu gostei mais de ler junto do que de ler sepamgounca tinha lido junto antes de
vir aqui. A gente se sente mais segura. A leitws librinhos ajuda porque eu li
mais rapidodo que quando tinha muitas coisas pradesegundo livro é mais
interessante porque a gente pode conversar saobre fllar das coisas que nao
sabemos e do que sentimos. (Patri).

Os materiais utilizados sé@o propicios para perrmagpectos variados envolvidos na
leitura, que dizem respeito ao modo de ler referenwelocidade, a fluéncia, as rotas de
leituras e a outros aspectos que favorecem a ietagdio e o didlogo sobre o que é ler e como
se deve ler. Na fala da aluna, representada asendica-se que opina sobre a parceria no
momento da leitura, sinalizando que ler junto pgmaidquirir seguranca. I1sso remete ao fato
de que a aprendizagem deve seguir uma constaniagéecentre aguele que ensina e o outro
que aprende, podendo, inclusive, ser assessorageriecom parceria referente a escrita e a
leitura. O papel do mediador que, no caso pode geofessor, mas aqui é representado pela
pesquisadora €, segundo Mitjans Martinez (199160): “Assegurar, mediante as acoes e as
reflexdes do professor, o envolvimento do aluncsemproprio processo de aprendizagem. O
aluno e ndo o professor, € quem €& o0 sujeito doepsac O professor € o facilitador da
aprendizagem”.

No didlogo a seguir vamos utilizar para pesquisad®) e para a aluna (Patri):

P:“Na frase Pingo o pinguim acaricia a barriguini@gé estava lendo em voz alta e

parou para ler em voz silenciosa a palavra acapoiaque fez isso?”

Patri: “Porque eu néo sabia pronunciar a palaiqaef na duvida e fiz isso pra nao ler

errado.”

P: “Vocé faz sempre isso?”

Patri:“N&o, s6 quando ndo conheco a palavra.”

A aluna foi questionada por ter lido “acaricia” m@do silencioso, usando a chamada
rota fonoldgica. Demonstrou que gerou recurso [Emaseguir ler a palavra de baixa
frequéncia e que, por iIsso mesmo, necessitou desfionco maior para ser apreendida. De
acordo com Kato (1985, p. 30):
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[...] podemos dizer que a velocidade e a precis@io que uma palavra é percebida,
ou lida, depende: a) de a palavra esta registradéxico visual pela frequéncia com

qgue o leitor ja foi exposto a ela e por ter a etaptado o0 seu sentido; b)do

conhecimento de regras e imposi¢8es fonotaticagpaficas, sintaticas, semantico
pragmaticas,colocacionais e estilisticas a que laviga esta sujeita e do uso

adequado e suficiente dessas restricGes pararmanfgua forma e contetdo e c¢) da
capacidade de raciocinio inferencial do leitor, dfue permite também antecipar

itens ainda néo vistos.

Os avancos na aprendizagem da leitura foi movirdentaelas problematizacdes
produzidas mediantes as dificuldades as quaisrea ae deparava. As solugdes encontradas
por elas eram construidas com recursos aprendalssanvida.

Segundo Gonzéalez Rey (2006, p.41):

O aluno deve passar da compreensdo de um temabaragldo de novos
conhecimentos, a partir do modelo tedrico que sserd®lve como unidade
subjetiva do aprendido. Sem modelo, a aprendizagenpassa de ser uma soma de
‘pecas soltas’, que sé podem ser usadas de forpradiva perante situacdes
previamente identificadas com essas operacdes.

Ao usar o recurso da leitura em voz silenciosaJuaaademonstra esta atenta a
atividade e aos processos de aprendizagem que aaipando no decorrer das mediacdes
com a pesquisadora.Passou a antecipar situacéete &s dificuldades, visando a resolucao.
Embora seja uma pequena iniciativa, ja é possidicar avancos, pois anteriormente nem
era capaz de promover a autocorregao.

No uso do livro“As Duavidas que Tenho”, iniciamosaldgando. Utilizamos para
pesquisadora (P) e para a aluna (Patri).

P: “Esse livro fala das duvidas que temos. Temasoigie vocé sabe e coisas que hao

sabe? Ou vocé é a sabichona da escola?”

Patri: “N&o, tem coisas que sei e outras que ewse@ddual a todo mundo.”

P: “Também funciona assim comigo. Vocé tem amigps?aVocé pensa igual ou

diferente dos seus amigos?”

Patri: “Penso diferente. As vezes igual. Dependsitimcdo, tenho uma amiga que

sempre a gente tem a mesma opiniao.”

P: “Wamos comecar lendo quando eu nao sei?”

Patri: “Sim.”

Nesse recorte de dialogo, iniciamos a leitura pmlaversa sobre o saber e o
conhecimento.Constata-se que a aluna esta mais @epbmunicacdo, expressando melhor

suas ideias e falando mais sobre suas necessidNalémse “[...] tem coisas que sei e outras
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que néo sei, igual a todo mundo [...]”, mostra fupode saber.Antes sempre relatava nao
saber nada, agora ja € capaz de correlacionartaspexferentesa lingua e mostrar seus
conhecimentos. Também se posiciona diante do aftrmando que é igual a todo mundo. O
gue sobressai, nesse caso, € a fluidez do didjogoantes era preenchido por respostas curtas
e agora é mais representativo das ideias da aluaala tradicional parece transcorrer sem o
exercicio do dialogo, tdo importante para permatiaprendizagem e a apropriacdo do
conhecimento. A ideia principal foi a de mostrajue antecede o processo da leitura, no caso
o didlogo entre a aluna e a pesquisadora, par@ssqros avangos frente ao conhecimento e
a aprendizagem e permitir preparar a leitura pao m& mediacdo, processo que pode e deve

ser anterior, no decorrer e posterior. Para GonZy (2005,p.55):

O potencial de uma pergunta ndo termina em seusedimmas se desenvolve
durante os diadlogos que se sucedem na pesquis&ld@alndo representa s6 um
processo que favorece o bem-estar emocional dastosujque participam na
pesquisa, mas € fonte essencial para o0 pensamentportanto, elemento
imprescindivel para a qualidade da informacdo miolduna pesquisa.

A qualidade da informacédo recebida € processadaa@moridade de aproximar a
aluna do objeto da aprendizagem, ndo com a preg&am®m éxitos e acertos, e sim com um
movimento constante de interrelagbes entre o ajulenel aquilo que o aluno traz como
possibilidade para avancar em seu conhecimentoggsdndo constantemente os sentidos
subjetivos individuais e sociais. Sem a mediagdees elementos ndo sdo compreendidos,
porque € na constante interacdo dialégica que s&titd a percepcdoda sua producdo de
leitura e escrita para ressignifica-las. Para elgea sua trajetéria, o quadro a seguir traz uma

sintese dos sentidos subjetivos atribuidos a seadigagem.

QUADRO 7 - Indicadores de aprendizagem da leitura @la escrita no inicio eno final do processo de

intervencao com a aluna Patri

Indicadores de aprendizagem da leitura e da escritao
inicio do processo de intervencao

“[...] N&o gostei da parte em que tive que descajue

na palavra barco menos o /co/ e bala menos o dbeé &

palavra barba, porque de cabecga é muito dificthdégar na

Indicadores de aprendizagem da leitura e da
escrita no final do processo de intervengéo
- Recorte do didlogo entre aluna (Patri) e a
pesquisadora(P):
- P. Na frase Pingo o pinguim acaricia a

Ndcleos de -
significacé@o

nova palavra. Eu prefiro jogar escrevendo, é mmaes
facil do que de cabeca]...]"

— Preferéncias por atividades de escrita para oriemt
resolucao de problemas referentes as palavrandeégmis
e grafias diferentes.

- Dificuldades em realizar atividades que exigiram
raciocinio légico.

- Inseguranca para escolher atividades de sua
preferéncia.

barriguinha , vocé estava lendo em voz alta e paj
para ler em voz silenciosa a palavra acaricia. Po
aque fez isso?

— Patri: Por que eu ndo sabia pronunciar a pala
fiquei na davida e fiz isso para néo ler errado.

— Atencdo na leitura correta das palavras do te

- Autocritica.

- Seguranca para a escolha das atividades de

leitura e escrita da lingua portuguesa

Indicadores de
sentidos
subjetivos

- A aluna apresentava-se confusa para escrever asla
de sons iguais e grafias diferentes.

r— A aluna estava atenta para a leitura correta dg
palavras do texto e para a escrita de palavras co

7]

sons iguais e grafias diferentes.
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A aluna apresentou um movimento que teve inicio eoseéncia de manifestacoes e
opinides sobre sua aprendizagem, sempre aceitapdopasta, mas ndo sendo capaz de se
posicionar diante das atividades.Aos poucos avargeunitindo-se opinar e fazer escolhas
do material a ser utilizado. Depois, no decorreratevidades, fez inferéncias importantes e se
utilizou de recursos variados para dar conta deullifades e contradicbes vivenciada nas

intervencdes.

4.3 A Aluna Cema

4.3.1 Eixo |: Histéria Escolar

A aluna, de oito anos, cursava o terceiro ano dmerfundamental em 2008, periodo
em que foi realizado o estudo. Entrou nessa esmol€2007, no segundo ano do ensino
fundamental, sem ter feito o primeiro ano na ingt#o. N&o tem historico de que realizou o

ensino infantil.

4.3.2 Eixo ll: Caracteristicas da aluna na versi#oalores da pesquisa

a) Caracteristicas da aprendizagem escolar da aluna G&a

A aluna foi encaminhada pela escola por apreseiifiauldades importantes para a
aprendizagem escolar.Ainda ndo estava alfabetizeamdlanomento da pesquisa, embora
estivesse cursando o terceiro ano do ensino funaame

b) Na versao dos profissionais

A seguir, a versdao do coordenador e da professime © seu desenvolvimento na
aprendizagem:

- Do coordenador:

Aluna com dificuldades para ler e escrever, seropme tarefas lacunares tanto em
sala de aula como em casa.Apresenta dificuldadesasaoatividades. Nao apresenta
independéncia para a realizacdo das atividadeqreemecessitando de auxilio de
profissionais. Crianga muito agitada, necessitatedbmites.
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- Da professora:

Apresentou dificuldades para acompanhar a turne,nasito dispersa e sempre

deixava de realizar as atividades em sala de sailalo sempre da sala. Ainda néo
se encontra alfabetizada. Crianca agitada, senenotia¢ado necessaria a realizacéo
das atividades escolares. Fiquei surpresa queaestegando o terceiro ano do

ensino fundamental.

c) Na versao dos pais:

- Da mae: O relato da mae aponta para questdes ja sinalizaelas professores,
porém questiona o papel da escola com relacaaesifacdo da filha: “Minha filha gosta de
ir na escola, nunca falta, mas apresenta dificalslgora aprender, ainda ndo sabe ler e
escrever, mas tem muita vontade de aprender. Agb@aescola precisa ajudar mais pra que
ela possa ter a alfabetizacéo.”

d) A verséo da pesquisadora.

A avaliacao foi realizada com base em aspectosd@sida aprendizagem. A seguir
sera apresentado um resumo das atividades feitasacauna, bem como suas respostas as

indagacoes:

a) Atividades de preenchimento de lacunas com frasesqee a aluna deveria

completar apenas uma palavra.

Exemplos:

O carro anda na ...

Cema: “rua”

Mamae faz a comida na ....

Cema: “sala”

Comentario: A aluna respondeu as questdes.

Observacéaovale ressaltar que sala e cozinha representam iom @mbiente na sua casa.

b) Atividade de leitura e interpretagéo de gravurasgee precisa descrever a gravura
da familia em uma cena de piquenique.

Exemplo:

O que faz a familia?

Cema: “teteca” (peteca)

Onde eles estédo?

Cema: “sigurando bebe”
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Comentario:A aluna apresentou respostas incorretas e fracsnasscolhendo um
elemento para representar suas respostas.

c) Atividade de leitura e interpretacdo do texto“O odvdo de Tiago’, material
utilizado por sua simplicidade e por ser de fa@ihpreenséo.

Exemplos:

Onde mora Tiago?

Cema: “N&o respondeu.”

Com quem mora Tiago?

Cema: “N&o respondeu”

Comentario: A aluna néo apresentou respostas.

Observacdo: Com esse material, verificou-se que a leitura ainddo é
possivel.Embora leia palavras isoladas, ainda oésegue ler frases simples.

d) Atividade de leitura e interpretacdo do textoa“Melegacia”’, texto com maior
complexidade e mais extenso do que o anteriorpcof descrito anteriormente.

Exemplos:

Quem estava detido na delegacia?

Cema: “nao sei”

Se 0 menino néo fosse para casa, 0 que 0 comiszAa®

Cema: “néo consigi le.”

Comentario: Veja que, neste caso,aparece a frase “ndo cofaigalemonstrando
gue a aluna tem consciéncia de suas dificuldadapassibilidades.

e) Atividade de avaliacdo dos aspectos referenttuga: ritmo, velocidade,
entonacao, fluéncia, pontuacéo, silabacéo, omess@ocorrecéo. O texto usado foi adaptado
a partir do texto“Palavras, Muitas Palavras”.

Exemplo do texto “Palavras, Muitas Palavras”:

“C de caaaasa e de coooola”

Comentario:A aluna apresentou dificuldades com relacdo a tadogens acima e
ainda necessitou de auxilio para ler palavrasdsglaSua leitura ainda ndo esta consolidada;
precisou de ajuda durante toda a atividade.

f) Atividade de ditado de palavras faceis e comgex

Exemplo da escrita de Cema: “lua, gato e jacaréndmaescreveu maneo, garoto
escreveu hroto.”; “O rato roi qujo no lugar da @aap rato roi queijo.”

Comentario: A aluna apresentou erros e acertos em palavnaereas frases.
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g) Atividade de nomeacé&o automatica rapida.

Comentario: A aluna apresentou adequada compreensao de éettggtos, porém
apresentou muita lentid&o.

h) Na atividade do teste CONFIAS, a aluna apresemiotpdo, 28 pontos de um total
de 70 possiveis, sendo suas dificuldades tantcerdés ao nivel do fonema como da silaba.

No decorrer da avaliacdo apresentou dificuldadedeptes em leitura e escrita, com
aspectos de lacunas nas atividades de aprendizagemdificuldades de leitura, com muita
silabacdo e duvidas referentes a escrita das palgyoucas associa¢fes grafemas - fonemas,
e auséncia de compreensédo fonolégica.Relativa @anpéio de estruturas silabicas, porém
referentes a aspectos regulares e simples, senreensfo de digrafos e palavras irregulares.
No recorte a seguir é possivel verificar suas ulfi@des: “Eu escrevi sipo (cipd) e paso
(passo), mas ndo sei se esta certo, acho que tetasnmianeiras de escrever algumas
palavras, essa coisa de som confunde a gente.ri€a Bai se € com /c/ ou com /s/, se € um sO
/sl ou se sdo dois /s/.” (Cema).

Ficou evidente que ndo estava alfabetizada, entwrsasse a terceira série do ensino
fundamental. Apresentou compreensao relativa delaganas e deu mostras de desejos reais
de aprender a ler e a escrever. Realizou aperadodile palavras isoladas. Na proposta de
interpretacdo de texto, foi incapaz de respondgs, iAo conseguiu entender a solicitacdo que
previa leitura de texto anterior a possibilidaderepostas das questbes. O recorte a seguir
ilustra o que foi dito:"Eu ainda néo sei escrevaaypra dificil se for facil, ai da pra ser, mas
essas ai como mamao nunca sei direito, isso éu@ainda ndo t6 fabetizada, mas quero
aprender pra ler certo e ndo errar mais”. (Cema).

Contudo, esteve sempre patrticipativa e assidutividaaes, demonstrando desejo de
realizar o que estava sendo proposto e escolhendmteriais com que mais se identificava.
Apresentou pouquissimas faltas no decorrer daglaties. Mesmo nos dias em que nao
deveria participar, porque ja havia concluido sma lsemanal, aparecia na biblioteca pedindo
para participar. A seguir, o trecho que aponta gmuportamento diante da proposta de
trabalho, quando indagada sobre o que tinha viaderfna biblioteca quando néo era o seu
dia:“Vim porque gosto das atividades e quero apeltdjo” (Cema).

A aluna Cema participou de 17 encontros.Esteve sempito ativa e participativa
nas atividades e mesmo nos dias em que ndo d@atieipar, comparecia perguntando se
podia realizar atividades naquele dia.
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O trabalho com essa aluna foi construido por me® @hcontros e com base nas
necessidades verificadas durante o processo deagi@l Embora estivesse cursando o
terceiro ano, ainda ndo se encontrava alfabetizaa,uma leitura sem compreenséo, muito
lacunar e silabada. A ideia inicial foi de retomaoy meio das atividades de comunicacéo
dialogada, as acbes sobre o0 processo de aprentizag® desde o reconhecimento de letras,
palavras e frases, até retomar as unidades medasepalavras. A proposta foi construir
estratégias de aprendizagem via jogos e mateli@ssds. A aluna apresentou como ponto
principal o tema da leitura, aspecto que pensawedoviavel,inicialmente. Depois de muito
trabalho, pode ser vivenciado de modo mais orgdoizaefetivo, considerando-sea falta de
uma alfabetizacdo adequada.

Seus materiais escolares eram formados de folhalsagv Ndo possuia caderno
completo.Disse ter um fichario, que nunca chegasearavisto pela professora.As atividades,
mesmo em sala de aula, ndo eram realizadas, modamaterial ndo péde ser avaliado. A

seguir sera apresentado o cenario da pesquisa.

4.3.3 Eixo llI: A aprendizagem da leitura e da ga@mdiferentes momentos da pesquisa

O quadro abaixo tem 0 objetivo de ilustrar o resuloe encontros realizados com a
aluna e visa a dar ao leitor um modelo das sintdseatividades desenvolvidas. Depois serédo
apresentados quatro encontros, com detalhes desekcadha de materiais, 0 uso das

estratégias, até os ganhos referentes a aprendiziggeprocessos de leitura e escrita.

QUADRO 8 - Identificacdo, caracterizacdo do aluno eéescricao de quatro intervencdes e seus resultados
representativos, obtidos em diferentes momentos geesquisa

Identificacéo Idade: 8 anos Série: Z° ano do EF Temaescolhido : Tema livre

Cema 1° Encontro 20/6//2008 2° Encontro 27/8/2008 3° Encontro 03/9/2008 4° Encontro 20/11/20p8

Condicdes de - Uso do livro “Palavras, | — Uso do livro - Sequéncia de - Sequéncia com

aprendizagem. Muitas Palavras” e a caixa de “Palavras, Muitas histérias com quatro cinco cenas diferentes

Escolhas e letras com familias silabicas| Palavras” com a leitura | cenas diferentes. que relatam a historia

estratégias e letras avulsas. compartilhada e - Proposta de da menina que caiu do
- Atividade de individual. organizar oralmente, telhado.
metalinguagem, com a - A modalidade depois escrever e lera| — A estratégia era de
estratégia de leitura compartilhada historia contada. contar e narrar. A alun
compartilhada de imagens €| promoveu melhoras na| - A estratégia escutava a histéria da
texto com apoio. leitura individual. utilizada foi da escrita | pesquisadora e
- Escrita de palavras compartilhada, escrevia. Depois
simples e complexas. intercalando frases da | trocaram os papéis.

aluna e da pesquisadorp.




(Término Quadro 8)
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da comunicagao
da aluna frente ag
seu processo de
aprendizagem

incertezas sobre a escrita dd
palavras complexas, mas
conseguiu sinalizar as letras
gue costumava errar, COmo
/m/ e /n/, porque sempre

confunde qual das duas usaf.

- Relatou que ainda néo
sabe ler, mas aceitou ler as
figuras (imagens)

dificuldades, segue
fazendo as leituras sem
qualquer recusa.

- Esteve durante toda a
atividade atenta e ativa,
trabalhando para ler
corretamente as
palavras.

- Quando indagada
sobre como leu

autonomia e apontou
dificuldades na escrita
da palavra jarra,
fazendo autocorrecgéo.
— Na escrita a seguir
escreveu:

uma melhora em sua
escrita e ja pode
realizar a autocorre¢éo
no decorrer do texto.
- Quando indagada a
respeito da palavra
gamela, respondeu
prontamente:

- “E In/ e ljl é janela”.
— Quando foi

Identificacéo Idade: 8 anos Série: = ano do EF | Tema escolhido : Tema livre

Cema 1° Encontro 20/6//2008 2° Encontro 27/8/2008 3° Encontro 03/9/2008 4° Encontro 20/11/20p8
Resultado da - Atividade de leitura de - Atividade de leitura - Atividade de escrita, | — Atividade de
intervengéo imagens, escrita e compartilhada, seguida | leitura e comunicagdo.| comunicacao, escrita €
realizada e comunicagao. da individual. - A aluna participou da| leitura.

recorte de trechoy - Apresentou davidas e — Embora com atividade com mais - A aluna apresentou

quando propus a divisdo na
leitura.

- Durante a leitura da
palavra barriga leu bariga,
enquanto barrigudo leu
corretamente. Quando
indagada, respondeu:

= “[.] sim, essa letra
também sempre fico na
divida e nunca sei ao
certo”.

melhor, se sozinha ou
em parceria, respondeu
“Com vocé lendo junto
eu leio melhor, porque
me ajuda a ler certo, sef
errar e mais rapido
também.”

eles pegarona dois
copos e a jara.

—[...] um é jara e outro
jarra, eu escrevi jara,

h esta errado. Sao dois/rff

Eu esquego que tem
dois /r/".

- perguntada sobre a
escrita da palavra
escorregou, afirmou:
- “E com dois /r/".

O recorte dos encontros realizados visou mostrdeitwr o trabalho de intervencgao
dos processos de leitura e escrita, sendo o maigpdissivel em apontar o processo de
aprendizagem sem ter uma preocupacao especificaocéxito e 0 acerto, mas visando a
apontar a trajetéria realizada, as mediacOes etnaoda aluna diante de sua aprendizagem,
com interesse e motivagdo para avancgar em suadsgagam.

No encontro do dia 20 de junho de 2008, foram ésbo$ a Caixa de Letras e o Livro
Palavras, Muitas Palavras, da autora Ruth Roch2aiRa de Letras traz as familias silabicas
e letras avulsas, para serem manuseadas, com ijidasdds variadas. No livro, a autora
dedica cada pagina a uma letra do alfabeto e wapondo textos bem simples, com uma letra
de cada vez e com figuras variadas representani@oeaa.

As estratégias tiveram como proposta a atividade ngetalinguagem, com
reconhecimento de letras, silabas e palavras; eigsdtita e leitura. Na escrita foi utilizado o
ditado de palavras simples e complexas. Uso derdede imagens, leitura de texto e com
modalidade compartilhada, indo de /a/, /b/ até Aztada pagina, lemos as imagens e 0s
textos e fomos verificando as diferentes poss#mlés. Sugeriu-se a leitura com o dedo, na
modalidade de leitura com apoio, para que a aludagse compreender as composi¢coes das

diversas silabas.
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O momento de dialogo entre a pesquisadora e a akmal para entender o que ela
sabia e conduzir a intervencéo,a fim de facilitapeendizagem daquilo que ainda ndo estava
compreendido. A atividade de comunicagédo permela oacdo que envolve as questdes de
leitura e de escrita. A medida que é possivel @xpetar o uso do dedo e a leitura de
imagem, também vao se construindo possibilidadiesedites diante do texto e da propria
escrita. Nesse caso, € necessario criar caminlrasvpa a aprendizagem de modo diverso,
permitindo sempre ganhos, pois se passa a avaiae sabe fazer e como vem sendo feito. E
também se pode comparar o novo e o velho, geraadpartir disso, escolhas mais
conscientes.

A seguir a transcricdo do ditado de palavras ei@logb entre a pesquisadora (P) e a
aluna (Cema):

P: “Vocé conhece essas letras?”

Cema: “Isso aqui € /pul.”

P: “Escreve as palavras que eu vou ditar?”

Cema: “pipa, pula, fada, farofa.”

P: “Wocé conhece todas as familias das silabas?”

Cema: “Sim.”

P: “Agora escreve as palavras que vou falar. Mamao.

Cema: “mamao=nanéo, boneca=bomeca, cachorro=cadisym=beigo.”

P: “Essas palavras foram mais faceis ou mais diftpee as primeiras?”

Cema: “Mais dificil, porque tenho davida de comoresge.”

P: “Vocé confunde /m/ e /In/?”

Cema: “Sim, séo parecidas e tém o0 mesmo som, encgando usar uma ou outra.”

P: “Sei... elas tém um som nasal e sédo realmenit mparecidas. Mas tem uma

diferenca importante. Quando vem no inicio de palado bem diferentes, mas no

meio pode dar confusdo. O /m/ é produzido no l&bio/n/ é produzido com a lingua
atrés dos dentes de cima. Tenta.”

Cema: “E mesmo, eu nunca tinha percebido.”

P: “Agora nés vamos escolher uma letra pra levro i

Cema: “Eu nao sei ler ainda.”

P: “Entao, vocé escolhe a letra e n6s vamos djwdité vai ler as figuras e eu, as

letras.”

Cema: “Vamos ler o B?”
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P: “Eu leio o texto e vocé vai ler aguelas palagaes estdo fora do texto, somente nas
figuras.”

Cema: “Boca e beijo, boneca e borboleta, biciddbanco, barrigudo e bengala.”
P: “Essas palavras sédo faceis ou dificeis praes@e

Cema: “Acho que ndo sdo muito faceis, algumas, né?”

P: “Vocé quer escrever pra eu ver?”

Cema: “N&o, eu ja escrevi as outras.”

P: “Na palavra barriga, vocé achava que era badig@agis corrigiu. Quando falou
barrigudo falou certo, tem diferenca pra falaralpr?”

Cema: “Sim, essa letra /r/ também sempre fico w&dd(e nunca sei ao certo.”

P: “E simples. O som do /rr/, ele sai da gargaipa,carro o do /r/ sozinho, sai da
ponta da lingua caro.E uma dica que vocé poderteataora de ler e escrever.”
Cema: “Legal, eu vou tentar da proxima vez.”

O didlogo acimaentre a aluna e a pesquisadora eemgeu etapas importantes, para

permitir que a aluna pudesse dialogar sobre suendizagem, e depois ir, aos poucos,

construindo condicbes de aprender a ortografia eaepreender as palavras, com suas

caracteristicas e particularidades. O processdaédgitura de imagens para a de palavras, e

destas

para a classificacdo de palavras simples omplexas (regulares e

irregulares).Finalmente, centra-se em aspectoscd#iae que sdo de maior complexidade, e

gue também se referem as dificuldades da alunao¥nmento vivenciado mostra a dialética

na construcdo de um conhecimento que tem a freptecesso construtivo-interpretativo e se

da mediante os processos dialogicos vivenciados paentendimento e a superacdo das

dificuldades, permitindo a pesquisadora ajudaruaaala mostrar sua forma de pensar, para

gue possa, entdo, evoluir perante seu conhecinmtingua que esta aprendendo. As

contribuicdes de Tacca(2006, p.50) séo valiosas:

[...]N&o havera processo de intervencdo para andjz@gem consistente se, por
medo ou inseguranca, o aluno esconder seu prockEsgmensamento, evitando
externaliza-lo. Conhecer e comunicar o proprio peme1to ndo € uma atividade
facil, situacdo na qual muito pouco se coloca as@ no cotidiano escolar. No
entanto, essa seria uma habilidade a ser deseth@ptanto para que o aluno possa
se tornar mais consciente de seus processos dalapreomo seria de muito valor
para que o professor pudesse encontrar recursoganais dialégicos mais
adequados para o seu grupo de alunos, ou paraum am especial.(TACCA
2006, p. 50).
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Embora em alguns momentos do dialogo a pesquisaeioina evidenciado algumas
das dificuldades com as regras da lingua portugueésma apresentou dificuldades com
palavras com sons parecidos e com grafias difesehteante todo o processo de intervencéo.
Depois, no decorrer da atividade acima, errou ravpa “barriga” e acertou na palavra
“barrigudo”, demonstrando maior conhecimento e adequado das regras aprendidas no
decorrer de nossa intervencdo. Um dos aspectos riempes observados refere-sea
autocorrecdo, quando verificou o erro e, no momesgguinte, corrigiu, produzindo
corretamentea palavra “barrigudo”.

Segundo Zorzi (2003, p.43):

Pode-se afirmar que aprender a escrever implica sién@ de propriedades ou

aspectos da lingua escrita que fazem parte domsistatografico. Entre esses

aspectos, podemos citar, a titulo de ilustracafereticiar os tracados das letras,
saber a que sons elas correspondem, estabelecespmrdéncias quantitativas,

identificar a posicao da letra dentro da palavommreender que a palavra pode ser
falada de uma forma e escrita de outra, compreequieruma mesma letra pode

representar varios sons, assim como um mesmo sde §gr representando por

diversas letras.

A leitura de Cema gerou a possibilidade da autecén, aspecto presente em bons
leitores, porque séo capazes de verificar as |acar@rrigir adequadamente o erro. Quando
questionada, respondeu que a letra /r/ é sempral,dgorque fica na duvida de como
escrever e ler as palavras, mas acrescenta quersanwobre a escrita e a leitura é legal
porque ajuda a entender. Nesse caso, Vigotski (20024) contribui, mostrando que na

escrita € importante

[...] tomar conhecimento da estrutura sonora da pathvra, disseca-la e reproduzi-
la em simbolos alfabéticos, que devem ser estudadaemorizados antes. Da

mesma forma deliberada, tem que pér as palavrasnesncerta sequéncia para que
possa formar uma frase. A escrita exige um trabedimsciente porque a sua relagdo
com a fala interior é diferente da relacdo comadeal.

A mediacdo toma o lugar de destaque, porque visaxdiar nos processos de
conhecimento e compreensao, dando significado éndizagem que esta sendo vivenciada.
O dialogo inicial tem o ditado como pano de funtdas a preocupacao esta longe de ser com
a escrita das palavras e sim com a possibilidadexgikcar como pensou para realizar tal
atividade, ou seja, é 0 processo que nos interpesgiie é ele que esta carregado de sentidos

subjetivos. De acordo com Gonzalez Rey (2005, p&7-
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A significacdo que atribuimos a comunicacdo rompesguema estimulo-resposta,
gue indiretamente imperou na pesquisa cientifickestoca o centro de atencao dos
pesquisadores dos instrumentos para 0s proces®uativbs-construtivos que se
constituem dinamicamente no curso da pesquisar€d cla pesquisa, as estratégias
empregadas e 0s instrumentos nao constituem demiggidas a priori, mas sao
definidos pelo curso da informacdo e pelas necadsid que surgem
progressivamente.(GONZALEZ REY, 2005, p. 57-58).

A aluna vai, aos poucos, significando sua apregéirapor meio dos dialogos e com
0 uso dos objetos e jogos como instrumentos inositiMessa atividade, leu figuras e iniciou
a leitura de palavras.Esteve presente na atividadente a escolha do material e conduziu,
junto com a pesquisadora, as estratégias que fatihpadas.

No encontro do dia 27 de agosto de 2008, tivenps@osta de Leitura compartilhada
do livro Palavras,Muitas Palavras, da autora Ruibh|d. Essa atividade foi realizada com a
leitura efetiva, porque antes era apenas com fa=g#o da leitura de imagens e algumas
tentativas de leitura.

Apés a leitura compartilhada, fizemos a leituravitial para observacao. A leitura
compartilhada tem a funcdo de promover velocidadgaehos referentes a fluéncia e
prosodia, além de dar maior confianca a aluna deitado o processo. Costumamaos verificar
que, apds a leitura compartilhada, a leitura imlligl apresenta melhoras nos aspectos
mencionados.

Sera feito um recorte da leitura feita pela aulpesquisadora na modalidade
compartilhada e depois individual,e do dialogoeatpesquisadora (P) e a aluna (Cema).

Leitura compartilhada:

“Com o0 B se escreve banana e bala, bigode e batalho e bule, baldo e briga,

bolacha e bolo, boliche e bola, burro e barriga.”

Leitura individual realizada pela aluna e com inteferéncia da pesquisadora:

Cema: “Bom, com Bo B sa se escreve banena, barzalae”

P: “Tem baldo ai? Tem &o ai?”

Cema: “Bala e bigode e Balo.”

P: “Balo existe? E b com e.”

Cema: “Belo e baurulho, barulho e bule. Balo, baleo

P:“Baléo.”

Cema: “Balédo e BA.”

P:“Bri, qual é o som?”

Cema: “Briga e be.”
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P: “Bo, vocé estéa lendo be, mas € bo.”

Cema: “Bolacha e bolo e boliche e bola e burrorads”

(P) Isso mesmo. Agora vamos para a letra C? Vodé pomecar a ler sozinha aqui?”

Cema: “C que d, C de casa, c de colar.”

P: “Colar?”

Cema: “C de cola, c de coruja e de carrrrtolaCa,.co.”

P: “Tem /ca/ aqui? Ou é /co/ ? Bra como faz?”

Cema: “Cobra e chi chi nelo e de camalo.”

P: “Camalo?”

Cema: “Camelo e de Ca, cas telo.”

P: “Agora vamos ler juntas?”

Cema: “Sim.C de casa, C de cola de coruja e delaar€ de cobra e de chinelo, de

camelo e de castelo.”

P: “Qual foi a melhor leitura? Quando vocé leu sbaiou comigo?”

Cema: “Com vocé lendo junto eu leio melhor.”

P: “Por que sera?”

Cema: “Porque me ajuda a ler certo, sem errar & rdpido também.”

A aluna Cema realizou a leitura de duas letraswilo (b e c).Fez a leitura com duas
modalidades diferentes, uma individual e a outmapzantilhada.Consegue analisar que, na
modalidade compartilhada, em que 1€ em conjunto @geasquisadora, consegue ler melhor.
Isso pode ser visto com certa facilidade, mas tamégsa modalidade interferiu no decorrer
da leitura individual, promovendo melhorano sewedgsenho; leu com mais fluéncia e ritmo
e teve maior compreensdo dos erros cometidos. d¢a #m que explica porque |& melhor
guando a modalidade é compartilhada, acrescentaqiE me ajuda a ler certo, sem errar e
mais rapido também.” O dialogo estabelecido entkiaa e a pesquisadora permitiu avancar
em questdes especificas de aprendizagem e, mdes aim ganhos referentes a sua percepgao
frente a prépria trajetoria. Os relatos dos alwsisdados vao de auséncia de manifestacfes
para situacoes de desenvolvimento e aprendizagem interéncias ricas e preciosas,
demonstrando maior apropriacdo do conhecimentongiado. Para Gonzalez Rey (2006,
p.85-86):

A trama de didlogos no curso da pesquisa adquigeargaenizacédo propria, em que
0s participantes se convertem em sujeitos ativesngo s6 respondem as perguntas
formuladas pelo pesquisador, mas constroem sugsigsdperguntas e reflexdes.
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Essa posicdo ativa lhes permite expressar suaiémpier e compartilhar reflexdes
muitas vezes inauguradas ali. (GONZALEZ REY, 2q0&5-86).

Desse modo, fica claro que a estratégia de leiagi@ada pode contribuir para
favorecer o processo de aprendizagem o que podevsaciado e reconhecido pela aluna em
seu proprio processo,com a sua reflexdo sobre deguea. As reflexdes de Tacca (2006,
p.47) séo valiosas: “Dessa forma, olhar as esfiemtéugedagogicas possibilitou alcancar o
propdsito e tendéncias no seu uso e, ainda, exmloros diadlogos estabelecidos,buscou-se
compreender a direcao dos processos de significecaprendizagem.”

O encontro do dia03 de setembro de 2008 tratoe@i@sicias de histérias com quatro
cenas diferentes. O procedimento foi de organigzacemas oralmente e depois escrever a
historia narrada. Os cartbes sado grandes e contgmag de fotografias de criancas em
diferentes acdes. Nesse caso, sdo cenas de dacsipreparando e tomando suco.

Essa atividade teve como estratégia a escrita el@msade modo isolado e depois ir
relacionando uma cena a outra. O relato oral perroifganizar o que foi escrito; depois
disso, a aluna procedeu com a escrita. Teve corssilplidade descrever apenas ou harrar
contando uma historia baseada nos cartbes aprésenéaainda ir aléem do que estava
expresso nos cartdes. A proposta foi escrever malidade de escrita compartilhada, em que
a aluna e a pesquisadora vao escrevendo frasesalatias até terminar a histéria proposta.
As ideias de Vigotski (2005, p. 179) sédo determiesupara o entendimento do processo de

escrita que tem seu inicio no relato oral:

Na escrita, em que 0s suportes situacional e esipeesestdo ausentes, a

comunicacao s6 pode ser obtida por meio das palavsaas combinacgdes, exigindo
gue a atividade de fala assuma formas complexas a becessidade dos rascunhos.
A evolucdo dos rascunhos para a copia final reffeieso processo mental. O

planejamento tem um papel importante na escritsmoequando ndo fazemos um

verdadeiro rascunho. Em geral dizemos a nos mesmog vamos escrever, o que

j& constitui um rascunho, embora apenas em pensamen

A seguir, a escrita em preto para a pesquisadyma dRfada para a aluna (Cema):

P: “O que vamos escrever?”

Cema: “Vamos contar que eles tomaram suco, elesrsaos.”

P: “De que é o suco?”

Cema: “E amarelo. Pode ser de laranja, abacaxigaacho que é abacaxi.”

P: “Wamos escrever juntas. Um pouco vocé e um pewcd’ode ser uma frase para

cada uma.”



145

Cema: “Acho que nunca escrevi assim. Vamos comé&gafaco a primeira frase.”

TEXTO: suco di abacaxi Os irmaos foram fazer um suco de abacaxi. EBegsnona

(pegaram) dois copos e a jafamenina deu ao seu irmao o primeiro copo de sOco.

depois p6 tomaram o suco du abacé@xsuco estava muito delicioso.

P: “Agora vocé pode ler o que escreveu?”

Cema: “Sim. Acho dificil ler sozinha, vamos ler as também?”

P: “Podemos. Agora vamos olhar para algumas paakaa como vocé pronuncia

isso? E jarra? Viu que tem diferenca?”

Cema: “Sim, um € jara e outro jarra, eu escrew,jasta errado. Sao dois /r/. Eu

esqueco que tem dois /r/.”

P: “Quando vocé esquece, muda o sentido do que yomédizer, por iSso tem que

estar atenta.”

No fragmento acima, verifica-se que, ao escrevemaeo incorreto determinada
palavra, tem-se como consequéncia a mudanca ddcsepbntada pela pesquisadora, dai a
importancia de conhecer a lingua materna para paséeda corretamente e nao perder o
sentido do que se quer dizer. Desse modo, Vig{@2eKi5, p. 182) aponta que:

Ha& muito se sabe que as palavras podem mudar deoseRecentemente ficou
demonstrado que o sentido pode modificar as paawaa melhor, que as idéias
frequentemente mudam de nome. Da mesma forma geat@mo de uma palavra
esté relacionado com toda a palavra, e ndo comisaiasios, o sentido de uma frase
esta relacionado com toda a frase, e ndo com pal@soladas. Portanto uma palavra
pode as vezes ser substituida por outra sem gagbalquer alteracéo de sentido.

E por meio da relacgdo dialdgica que conseguimosaposximar da aluna e de seus
respectivos interesses e também perceber que,tividades em que compartilhamos a
escrita, ela se sente segura.Em outro momentaitaol atividade de leitura na mesma
modalidade, confirmando sua seguranca em dividieggsonsabilidades perante 0s processos
de leitura e escrita. As atividades sdo permeadassighificados e sentidos. Quando
dialogamos sobre elas, conseguimos nos apropridiiomelas motivacdes, interesses e
desejos presentes em cada aluno. Como as expasés@b diferentes, o processo de
aprendizagem deve levar isso em conta, ao invgeap®r algo que seja igual para todos,
sem compreender que existe uma subjetividade ndeatprender. De acordo com Gonzalez
Rey (2005, p.235):
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Os processos de ensino-aprendizagem, desse modsapneser pensados como
oportunidades de exploracdo dos conteldos sulgetigoe se integram aos
objetivos escolares. As praticas formais de ensindariam consideravelmente, se
fossem consideradas como processos intersubjetivss, que transitam,
dinamicamente, os sentidos e os significados déeyedites atores da sala de
aula.(GONZALEZ REY, 2005, p. 235).

Quando a aluna foi solicitada a olhar para as padague escreveu, no caso da palavra
“jara”,cuja escrita correta € jarra, ja foi capazsg antecipar e sinalizou que € com dois /r/, e
nao como escreveu.Mostrou que, aos poucos, € dapse apropriar de sua escrita e tambéem
de constatar que sempre comete esse tipo de powtaado sua ocorréncia. Esses aspectos
levam a concluir que a apropriacdo se da em fudgdoso e que a escrita compartilhada
permite, aponta-lo, como parte do processo, semsgj&e algo fora da estrutura que foi
trabalhada. Desse modo, a aluna vai aprendend@legdndo sobre sua aprendizagem,
davidas e insegurancas em sua aprendizagem.Ao mesmmo em que dialoga evolui,
aproximando-se das estruturas necessarias ao arso, reste caso, em que a ortografia se
destacou. Para Monteiro (2005, p. 57):

E comum ouvir-se queixas de que as criancas e@mtirerrando palavras ou regras
gue ja foram ensinadas nas aulas de portuguészZiaivne-se necessario considerar
o fato de que regras diferentes remetem a difageng tempo de aquisi¢cdo das
mesmas e que o0 maior numero de erros no empregmdaleterminada letra ou a
manuten¢cdo de um tipo de erro por um tempo maikbmyado provavelmente
ocorrerdo: primeiro porgque as criancas apresentam gerativo do sistema
ortografico, principalmente diante de palavras meneqientes, e segundo porque,
conforme nossos resultados, existe uma hierarguiagdisicdo dessas regras que
precisa comecar a ser considerada pela escola.

No encontro do dia 20 de novembro de 2008, a esdollpela sequéncia de fatos em
uma unica folha com cinco cenas, que contam untérisisia menina que caiu do telhado. A
estratégia foi ditar a histéria para a outra esredepois invertemos 0s papéis, semelhante a
um ditado,com a diferenca de que cada uma contgpensaco da historia expressa nos
quadrinhos, mas pode também inventar coisas no@asa essa modalidade, vamos
escrevendo e descrevendo como as palavras podenem éer escritas, ou seja, a0 mesmo
tempo em que o texto é construido, € também cdaigi

A atividade comeca com a aluna descrevendo a panw@na e ditando para a
pesquisadora escrever. Foi utilizado para a pesdpiia (P) e para a aluna (Cema):

Cema: “Uma menina andava pela casa enquanto suaverda. Ela dita e a

pesquisadora escreve.”
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P: “A pesquisadora dita: A mae saiu para compiaas$r e deixou sua filha na janela

da casa.”

Cema: “Escreve futa ao invés de fruta.”

P: “Faz a seguinte observagao: futa ou fruta? Cesweve fruta? Como vocé

escreveu da pra comprar?”

Cema: “Pr a, entdo é f r u.Que faz fruta.”

P: “Isso mesmo. Como é filha?”

Cema: “Escreve a palavra filha. Ela soletra a palaerretamente.”

P: “Na janela foi escrito de forma aliterada, oyaséudo junto. A pesquisadora

pontua: na janela tem alguma coisa diferente? N ¢pedaco de palavra e janela é

outra palavra.”

Cema: “Entdo é separado: na gamela.”

P: “veja aqui, eu vou ler: na gamela. Tem algoa@sio é /m/ ou /n/? E /j/ ou /g/?”

Cema: “/n/ e /j/ janela. Agora é minha vez de ditax vocé escrever:Como a menina

era muito sapeca, ela subiu na escada para iogataado.”

P: “Agora vamos escrever a Ultima parte: La em adm#lhado ela escorregou e caiu.

Vocé sabe escrever o /L/ maiusculo?”

Cema: “E assim /L/.”

P: “Telhado é outra palavra, separa.”

Cema: “Ela caiu?”

P: “Né&o, ela primeiro escorregou e depois caiu. €a@screve escorregou, com

guantos /r/?”

Cema: “Dois /r/, assim /rr/. Agora vocé escrevea Ebi para o hospital porque

guebrou as duas pernas, o braco e machucou o’rosto.

P: “Agora vamos dar um titulo pra essa histéria?”

Cema: “A menina que caiu do telhado.”

A atividade de escrita das cenas com descricaaiéela promove uma possibilidade
de escrever 0 que a outra dita e ainda de olharasscrita que esta sendo produzida. Essa
estratégia € importante porque permite escrevealegadr; quando fazemos o exercicio de
olhar para o que esta sendo construido, podemesfahor. Por isso Gonzalez Rey (2005,

p. 84) escreve que:

A expressao do sujeito diante dos instrumentopseunda e se faz mais complexa
de forma progressiva, o que influi em que a ex@msadquira sentido so
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posteriormente, se se integrar a um conjunto diedddres procedentes de outros
instrumentos ou fontes. Esse é um dos fatores afimeth o envolvimento
constante do pesquisador, pois a informacao dasedies fontes, assim como as
relacdes entre elas podem levar a ressignificagdnfdrmagées que ja haviam sido
construidas, assim como a novas construcdes. (GQEZREY, 2005, p. 84).

Esse é o papel da mediacdo. Estamos, a todo mstamistruindo algo que é comum e
que ndo tem regras expressas, mas que, a0 esoramers corrigindo e sugerindo como
encaminhar a propria escrita. Nesse material garde 0 amadurecimento do processo de
escrita da aluna — ela pode se manifestar. Aindarod significativos, mas, ha uma constante
observacéo deles, sendo prontamente corrigidos, a&oBescrita correta ap0s a constante
troca de informacbes. O erro é parte do processene para avancar na compreensao da
lingua. Em Gonzalez Rey (2005, p. 236):

Assim sendo, entendemos que o aluno perfaz um gsocde significacdo da
aprendizagem, o que pode ser entendido apenas wonpyocesso abrangente, no
qgual emergem motivac@es, referéncias, significadosentidos no contexto de
interacdes (entre pessoas ou entre professor ®salutos diferentes lugares e
situacdes (de ensino-aprendizagem, por exempl@yo€esso de significacdo € um
processo dos sujeitos implicados nas situacOesaftives, vistos como sujeitos
concretos, situados em um momento ontogenétictyralie histérico em um tempo
determinado.

A aluna pdde, nessa atividade, apresentar a coagfimcoral, escrita e a leitura das
frases que formaram a atividade em sua totalidadmportante observar a sua autonomia
diante da atividade e de perceber que aqui estaatmahando com o material e escrevendo
juntas — ndo existe uma que se sobrepde a outemfeup dialogo, suas questdes foram
resolvidas também em conjunto, ndo com respostastgs e acabadas.A cada dudvida ou
pergunta,era preciso retomar a atividade e obserpocedimento adotado como forma de

avancar na aprendizagem. Segundo Tacca (2006):p. 49

Nessa perspectiva, estamos dando um entendimergstraségias pedagodgicas da
aprendizagem aqueles procedimentos que implicam netagdo pedagogica cujo
objetivo ndo é manter o aluno ativo apenas, masacagua motivacao, suas
emocdes, para, a partir dai, colocar o seu pensamen conjuncdo de novas
aprendizagens. Assim sendo, ndo é possivel pemsacesso de aprendizagem fora

de uma relagéo entre pessoas, cujo eixo ndo gE@Ecesso dialdgico [...].

A seguir, o quadro mostra recortes de indicadoeesmrendizagem expressos no

inicio e no final do processo de intervencéao.
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Quadro 9 - Indicadores de aprendizagem da leitura @la escrita no inicio e no final do processo de
intervencdo com a aluna Cema,onde Pesquisadora (@Aluna (Cema)

Indicadores de aprendizagem da leitura e da Indicadores do contetdo da aprendizagem da
escrita no inicio do processo de intervengéo leitura e da escrita no final do processo de
intervencéo
Nucleos de - “Eu ainda ndo sei escrever palavra dificil, séose f — P. Jara, como vocé pronuncia isso?E jarra? V|u
significacdo facil, ai da pra ser, mas essas ai como mamao nunague tem diferenca?
sei direito porque ainda n&o t6 alfabetizada, mas | — Cema. Sim, um é jara e o outro jarra, eu escrgvi
quero aprender pra ler certo e néo errar mais. ” | jara, esta errado. S&o dois /r/.Eu esquego que t¢m
- “Vim porque gosto das atividades e quero aprer|defois /r/.
logo”. - “Com vocé lendo junto eu leio melhor, porque
- N&o esté alfabetizada. me ajuda a ler certo, sem errar e mais rapido
- Duvidas sobre a escrita da palavras irregulares.| também.”
- Desejo de aprender. - Valoriza o0 apoio pedagdégico da pesquisadoral

— Consciéncia da escrita correta das palavras.
— Supera as dificuldades para a escrita e leituralde
palavras dificeis.

- Identifica o erro.

- Autocritica.

Indicadores de | — A aluna busca superar a sua condigdo de - A aluna atribui valor ao apoio da pesquisador
sentidos analfabeta. para a superacéo das suas dificuldades de
subjetivos aprendizagem da leitura e da escrita.

A aprendizagem da leitura e escrita, no caso deaCeeconsolidou. Ela iniciou os
trabalhos de avaliagdo e intervengdo com muitasnéec e dificuldades, verbalizando que
ainda néo era alfabetizada. P6de adquirir o procesglecorrer dos encontros, apropriando-
se, passo a passo, de sua trajetoria de aprerali.sdlientar que o mais importante dessa
aquisicao foi a possibilidade, por meio do procetiatibgico, a cada atividade, de olhar para
0 processo e seus resultados e permitir a efginemdizagem

4.4 O Aluno Joao
4.4.1 Eixo |: Histéria Escolar

O aluno, com nove anos de idade, cursou em 2008raeito ano do ensino
fundamental. Fez o primeiro ano em uma escola Npaldice foi reprovado. Em 2007

ingressou nessa escola para cursar o segundo amaesiohm fundamental e em 2008 estava

matriculado no terceiro ano. Nao ha historico sebeducacao infantil.
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4.4.2 Eixo ll: Caracteristicas do aluno na versd®atores da pesquisa

a) Caracteristicas da aprendizagem escolar de Joao

O aluno foi encaminhado pelo coordenador da espotaapresentar dificuldades
importantes referentes a sua aprendizagem, senicbesdde ler e escrever corretamente e
com muitas dificuldades em realizar, de modo inddpete, suas atividades escolares. Para
compreender melhor o comportamento desse aluntef@@rsua aprendizagem, seguem 0s
relatos dosprofissionais, coordenador e professora:

b) Na versao dos profissionais

- Do coordenadorAluno com dificuldades para aprender, com granpledlemas

para ler e escrever corretamente. Embora cursanderagiro ano do ensino

fundamental, ainda ndo se encontra alfabetizado.”

- Da Professora:

E um aluno com muitas dificuldades para acompaahairma. Estou surpresa de
gue tinha passado para o terceiro ano do ensindafoental. Apresentava
impossibilidade de ler e escrever e tinha muitdicudades em realizar as
atividades solicitadas. Sinalizou que suas faltasnefreqiientes e que nao tinha
contato com 0s responsaveis, porque sempre erapacbado de um irmao mais
velho. A crianga vivia com os avls, mas eles nap@aeciam, nem em momentos
de reunido.

c) Na versao da familia:

N&o foi possivel observar o relato da familia, poagduno vivia com os avés e o irmao
0 acompanhava na escola. Embora se tentou, namgeivel colher informacgdes, porque sua
familia nunca compareceu a escola nem possibiibotato por telefone. O irmao mais velho
0 acompanhava, mas ndo soube dar informagdes.

d) A versédo da pesquisadora:

Conforme metodologia seguida até aqui, construipara Jodo uma proposta de
avaliacdo para compreender o seu processo de gagewh da leitura e da escrita. A
avaliacdo foi realizada de modo adaptado a suandigegyem e com base em aspectos
variados de leitura e escrita. A seguir sera aptade um resumo das atividades feitas com o
aluno:

a) Atividades de preenchimento de lacunas com frasesqee o aluno deveria
completar apenas uma palavra.

Exemplos:
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O carro anda na...

Joao: “rua”

Mamae faz a comida no...

Joao: “quintal”

Comentario: O aluno apresentou respostas corretas e incorretas.

e) Atividade de leitura e interpretacdo de gravuraggemo aluno precisa descrever a
gravura da familia em uma cena de piquenique.

Exemplos:

O que faz a familia?

Jodao: “piginige”

Onde eles estdo?

Jodao: “bolo”

Comentario: O aluno apresentou respostas corretas e incorretas.

f) Atividade de leitura e interpretacéo do texto “@na#hdo de Tiago”.

g) Exemplos:

Onde mora Tiago?

Jodo: “Enéo oseile”.

Com quem mora Tiago?

Joéo: Nao respondeu

Comentario: As respostas foram incorretas.

d)Atividade de leitura e interpretacdo do texto ‘tdegacia”.

Exemplos:

Quem estava detido na delegacia?

Jodo: “e nao cosico faze.”

Se 0 menino ndo fosse para casa 0 que 0 comi$Aaa®

Jodo: “e nao cosico faze”

Comentario: Nas duas respostas ele errou, ponderando queraguossivel fazer a
atividade.

Percebemos que,quando o nivel de exigéncia de eemgio é grande, quando o texto
exige mais, se a leitura néo for eficiente, a ca®psao avaliada pelas respostas sobre o que

foi lido é nula.
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e) Atividade de Avaliacdo dos aspectos referenteleitara: ritmo, velocidade,
entonacdao, fluéncia, pontuacéo, silabacédo, omissiidocorrecdo. Usaram-se o0s textos “Ixa,
lagartixa”,"Péassaro livre”,“Conversinha Mineira™Ralavras, Muitas Palavras”.

Exemplo:

A seguir o dialogo entre a pesquisadora(P) e callméo):

Joao: “Camisa, castelo, cabeca” (leitura de imggens

P: “C de casa, C de cola” (leitura de texto)

Comentarios Com o aluno Jodo, foi necessario adaptar o psocés leitura para o
texto de “Palavras, Muitas Palavras”, pois apreserimpossibilidade de ler nos itens
acima.As maiores dificuldades foram referentess@mtia do processo de alfabetizacéo.

f) Atividade de ditado de palavras faceis, comptexdrases.

Exemplo da escrita de Jodo: “gato, bala, muind@xgplodp oroc.”

Comentario: Apresentou acertos e erros e nas frases; implidsie de identificar a
escrita das palavras.

g) Atividade de nomeacgé&o automatica rapida.

Comentario: Apresentou adequada compreensao de letras egjigdm dificuldade
para enumera-los.

h) Atividade de teste CONFIAS, instrumento de Carsga Fonoldgica.O aluno
apresentou, ao todo, 34 pontos de um total de A3iyms, o que significou que tem
dificuldades de representacfes referentes a cowgidonoldgica, principalmente com
relacdo a compreensao do fonema.

O aluno Joao apresentou, por meio da avaliacdouldibides importantes de leitura e
escrita, com escrita de palavras e frases apreskntarros apoiados na fala e ainda
dificuldades em silabas simples e complexas. Strdetambém evidenciou silabacdo e
alteracbes em ritmo, fluéncia, entonacao, velo@dadntuacdo e autocorrecdo, o que pode
ser identificado como auséncia de leitura, pois@s®eguiu expressar fragmentos de palavras
iIsoladas.

O aluno foi identificadotanto pelos profissionaes escola como pela pesquisadora
como nédo sendo ainda, devidamente alfabetizad@at®de ndo ser alfabetizado e de estar
cursando a terceira série do ensino fundamentalcéez que o processo de letramento
estivesse incompleto e lacunar, necessitando wstagpara que a aprendizagem pudesse ser
efetivada e o sujeito tivesse condigbes de se dprogesse conhecimento, necessario e

imprescindivel. Havia exigéncias referentes a esiclzlde de terceiro ano, mas como néo
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estava alfabetizado, ndo conseguia acompanhaiieisagdes e acabava ficando sempre de
fora do processo.

A proposta de intervengdo com esse aluno considetga muito importante,
descoberto por meio dos encontros e dos dialogdizados. Uma grande frustracdo sua era
nao saber ler; questionava-se sobre o papel déaedtmrecorte a seguir € possivel verificar
suas frustracoes frente a propria aprendizagenedala se aprende a ler e escrever, mas ja
faz algum tempo que estou aqui e ainda ndo consegla.Tenho muita vergonha porque
ainda né&o sei ler. Eu quero aprender a ler.” (Jo&o)

Constatou-se: auséncia de tarefas e materiaisagsspbuséncia de responsaveis. O
irmao mais velho, também aluno da escola, eramonssivel pelo aluno. Embora fosse um

aluno educado, era sempre muito alheio e ausestatidadades de sala de aula.

4.4.3 Eixo llI: A aprendizagem da leitura e da ga@m diferentes momentos da pesquisa.
O quadro 10 apresenta uma sintese dos encontlzmdea com o aluno e de como
foram as atividades desenvolvidas por meio do gaatmnstante.

QUADRO 10 - Identificacao, caracterizacao do alune descricdo de quatro intervencdes eseus resultados
representativos, obtidos em diferentes momentos geesquisa

Identificacéo Idade: 8 anos Série: 3 ano EF Tema:ditura

JOAO 1° Encontro 04/8/2008 2° Encontro 3 °Encontro
17/9/2008 24/11/2008

4° Encontro 15/12/2008

CondicGes de -
aprendizagem
Escolhas

Leitura e escrita com
uso da Caixa fantastica d{
histérias. Com recorte de

— Leitura do livro dos - Leiturado livro da| - Leitura das poesias:
dinossauros sobre o Turma da Ménica, “A Casa’ e “Glu Glu Glu
triceratops, seguida da letra “B”. Leitura do abram alas pro peru”, do

e estratégias

histérias simples de
animais compostas por
frases.

- Uso de ditado com os

nomes contidos nos textog

lidos. Com modalidade d€¢
leitura individual e
compartilhada.

atividade de interpretagao.
- Leitura individual e
compartilhada com maior
complexidade e com boas
associagdes entre o contel
lido e a compreenséo do
texto.

- Trabalho com o traco de
sonoridade dos fonemas pal
perceber presenca e ausén
de vibragdes em sons com
mesmo ponto articulatorio.

flo—

texto observando
todos os aspectos
relacionados a uma
boa leitura.

Dialogo sobre a
leitura realizada de
modo individual.

Fa
Lia

livro Arca de Noé, de
Vinicius de Moraes.

— Proposta de leitura de
poesia para avancar em
ritmo, velocidade e
prosédia, melhorando o
processo de leitura.

Resultado da
intervengéo
realizada e
recorte de trechos
da comunicagéo
do aluno frente aq
seu processo de
aprendizagem

- Na atividade de leitura
individual, apresentou
muita dificuldade com
palavras complexas.Na
modalidade
compartilhada,foi lendo
com maior fluéncia.
Apresentou inseguranga
para realizar a atividade.
- Aseguir, o recorte da
leitura: “Carrrla a cobra
cobra se arrrrasta pela
chao [...]" individual e

- Na atividade de
interpretagdo, quando
indagado sobre o que
significa triceratops,
respondeu: “significa trés
chifres”.

- Neste momento é
possivel verificar um maior
dominio frente as atividadeq
e maior confianga para
responder as perguntas
elaboradas.

— Sobre o que é habito,

- Atividade de
observacéo e
comunicagao da
leitura realizada.

— Apresentou
dominio do texto lido
com poucos erros de
leitura e adequada
compreensao dos
fatos. Esteve
participativo e
afirmou sobre sua
leitura que:

- Atividade de leitura
compartilhada e individua
com diferentes
possibilidades de leitura
de poesias.

— Participou lendo e
fazendo associacdes com
leitura de poesia e a
relagcdo com a musica.

- Percebeu que ajuda a
ler mais rapido e relatou
que: “antes ler néo era
bom porque eu néo sabia
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Identificacéo Idade: 8 anos Série: 3 ano EF Tema:ditura
JOAO 1° Encontro 04/8/2008 2° Encontro 3 °Encontro 4° Encontro 15/12/2008
17/9/2008 24/11/2008
- compartilhada: - relatou: - “Esta melhor, - tinha vergonha.”

- “Maia a macaca pula
de galhos em galhos, Mai
a macaca come banana
L.

- Durante o ditado
escreve as palavras: cobr
macaca e relata ndo sabe
escrever pinguim.

- “Tem o habito de come|
h folhas” .
- Observagao: todas as
informacgdes estavam
contidas no texto lido e
h, foram bem compreendidas.
I - Experimentou a vibraca

Afirmou: “Ajuda a perceber

dos sons /fl e VI, Icl e Ig/ etg.

muito melhor do que
antes.”

- “Agora ja posso
dizer que sei ler,
porque posso ler e a
pessoa consegue
entender”.

- O resultado final foi a
aquisicdo da leitura,
aspecto mais importante
para o aluno que apontou
sobre o trabalho realizadq:
- “Aconversa € legal
porque a gente pode falar
0 que sente e vocé ajuda p
gente a entender as

a diferenca na escrita das coisas.”

palavras”.

As intervencdes desenvolvidas foram organizadas gsolha do material que serviu
como proposta indutora para a atividade. As medm¢dram organizadas entre o aluno e a
pesquisadora e tiveram o0 objetivo de falar sobaprandizagem e partir dos materiais que
fossem interessantes e despertassem o desejo endepr leitura e a escrita. A seguir, 0
recorte de quatro encontros realizados com Jo&anao mostrar 0 processo vivenciado para
a aprendizagem de leitura e escrita.

O encontro do dia 04 de agosto de 2008 teve comymopta a leitura de livros, com
frases e textos: A Caixa Fantéstica de Estoriase Bsaterial conta as historias de varios
animais (girafa, macaco, pinguim, zebra, etc.), pmio de frases simples. Escrita das
palavras contidas no texto por meio de ditadotratégia utilizada teve a proposta da leitura
compartilhada e individual. Compartilhada seguidandlividual do mesmo texto e individual
sem leitura prévia para verificar como esta serahizada a leitura e dialogar sobre as
diferentes modalidades, observando em qual dgdassivel ler melhor.

A seguir, sera descrita a leitura feita das frammsduas modalidades de leitura:
compartilhada com a pesquisadora e depois 0 mesrto individual, seguido de outros
individuais sem leitura prévia.

Leitura compatrtilhada : entre a pesquisadora (P) e o aluno (Joao)

Maia a macaca.

Maia a macaca pula de galho em galho, Maia a mazasseia feliz, Maia a macaca
come banana, Maia a macaca € muito bagunceira,dMaecaca tem um filhotinho.

P: “Agora é vocé sozinho.”

Joao: “Maia a macaca pula de galhos em galhos.”

P: “Isso é galhos ou galho?”

Jodo: “Galho.”
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Jodo: “Maia a macaca passeia feliz, Maia a macao® danana, Maia a macaca €
P: “Vocé prefere ler sozinho ou comigo?”

Jodo: “Nao sei.”

P: “E quem € que sabe?”

Jodo: “Sozinho.”

P: “E agora vamos ler junto ou vocé vai ler sozittho

Joao: “Sozinho”

Leitura individual (Joao):

Carrrla a cobra cobra se arrrrrasta pela chdoaGadobra dés desce da arvo vo rre

arvore, Carla a cobra se esco esconnnde no mag&aata,a cobra vai tar dar o bote,

Carla a cobra dorrrmi dorme ao o sou sol.

P: “Qual foi a histdria que vocé gostou mais e doiah mais facil?”

Joao: “A da macaca.”

Na primeira leitura, que foi compartilhada, ele bam e depois repetiu sozinho com
ganhos por ja conhecer o texto e teve melhora logidade de leitura. Ja na segunda leitura,
nao conhecia o texto; apresentou uma leitura carsdpiia alterada e ritmo muito lento,
interferindo na compreensao. Ainda assim foi capazelatar que leu melhor sozinho. Em
todas as palavras com silabas complexas apresdiftcwldades de ler com fluéncia. A
seguir o recorte do trecho lido:*Carrrla a cobrhracse arrrrrasta pela chéo. Carla a cobra dés
desce da arvo vo rre arvore, Carla a cobra seessomnnde no maaaato, Carla a cobra vai tar
dar o bote, Carla a cobra dorrrmi dorme ao o sbti(Soéo).

E importante apontar a contradicdo verbalizada glkeino, que ainda ndo sabe avaliar
sua leitura.Nas modalidades em que juntos lemosremhios, sua leitura foi adequada,
promovendo um resultado melhor quando repetiu toténdo sozinho. Porém, ao ler
sozinho de inicio ndo conseguiu um resultado t&o, mterferindo na compreenséo por parte

do ouvinte e dele proprio. Segundo Gonzalez Re§520.55):

O sujeito pesquisado ndo esta preparado para eapresy um ato de resposta a
riqueza contraditéria que experimenta em face dasnemtos que vive no

desenvolvimento da pesquisa. A resposta, como rogdst complexa que implique

0 sujeito se reproduzem de diferentes formas nascEs e momentos de uma
pesquisa, e 0 cenario que facilita esse desenvehtoné a comunicacdo entre
pesquisador e pesquisado e dos sujeitos pesquESHCDSI.
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A seguir, a retomada do dialogo entre o aluno esyisadora, com a proposta de
escrita das palavras do texto.

P: “Agora vocé pode escrever algumas palavras queoe ditar?Cobra, girafa,

macaca, pinguim. corcodilo.”

Joao: “Cobra, girafa e macaca, mas pinguim eu eaessrever.”

P: “Eu vou ditar pra vocé escrever:pinguim.”

Joao: “Corcodilo.”

P: “E corcodilo ou crocodilo?”

Joao: “Crocodilo.”

O aluno expressou as suas dificuldades e conseglaicionar as palavras que sabe
escrever e diferenciar das outras. Ele estd comdecanolhar para sua aprendizagem e a
conseguir falar de sua leitura e escrita, aindacgme sentidos bem elementares porque, em
alguns momentos, se expressa com relacédo ao @ed é dificil, sem muita compreensao de
todas as relagcbes possiveis. Na pesquisa qudalitatissas relacbes sdo primeiro
experimentadas, para s6 depois passarem por urfisegoar parte do sujeito que vivencia o

processo. Por isso Gonzalez Rey (2005, p. 81) @mesque:

Um grande desafio do estudo da subjetividade éngisetemos acesso a ela de
forma direta, mas apenas por meio dos sujeitosuEragarece constituida de forma
diferenciada. Essa situacdo determina que, fregoeanite, os indicadores relevantes
da constituicdo subjetiva aparecam s6 de formastadimuito além da consciéncia
do sujeito. Essa expresséo indireta é facilitadedida que o sujeito se expressa de
forma aberta e complexa, sem as restricbes imp@&hs instrumentos que o
fecham na cosmovisdo do pesquisador.

O processo de mediagdo da aprendizagem entre o elun pesquisadora tende a
ampliar as possibilidades diante do conhecimentbng@a que estd sendo estudada, mas a
preocupacao principal € levar o0 sujeitoa compreeralesua aprendizagem com suas
facilidades e dificuldades promovendo, ao finafetiva leitura e escrita. Ao dialogar com o
Jodo, é possivel verificar o percurso que realinaoeganizar suas ideias. No processo de
ensino e aprendizagem vivenciado na escola, nwiceohvidado a falar e expressar seus
sentimentos.Por isso, de inicio, respondeu qualgo&a e sO depois, com 0 exercicio

continuo,foi capaz de responder de modo consciBetacordo com Vigotski (2007, p.66):

A tarefa da andlise é revelar essas relacGes. Nessielo, a andlise cientifica real
difere radicalmente da analise introspectiva siMgietque pela sua natureza nao
pode esperar ir além da pura descricdo. O tipandbisa subjetiva que defendemos
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procura mostrar a esséncia dos fenbmenos psicokbgem vez de suas
caracteristicas perceptiveis.(VIGOTSKI, 2007, p. 66

No decorrer do encontro entre os atores do procegsussivel estabelecer vinculos,
devido as media¢Oes a cada intervencao.O alunqg podgoucos, confiar sua aprendizagem
com lacunas, insegurancas e incertezas ao resgbrala mediacdo, que estd sendo o
condutor do processo e gue, neste caso,é a patguisdNas palavras de Gonzalez Rey
(2004, p.23):

A producéo de sentidos é responsavel por vinculogaditérios, mas auténticos, e
gue crescem no dialogo. A eliminacéo do sentidgetiub acarreta a eliminacéo do
didlogo, a delimitacdo dos sujeitos se desvanécsubstituida por um espaco social
monolitico e dirigido desde uma posicdo de podergual o que aparece como
unidade esta definido pelo medo e a subordinacéo.

No encontro do dia 17 de setembro de 2008, o atsnolheu a leitura dos livros dos
dinossauros sobre seus habitos e o habitat. Odwrbriceratops foi lido de modo individual
e compartilhado.Neste tipo de material, a leitura de textos informativos e com
complexidade, o que diferiu da leitura anterior, gme o aluno lia apenas frases descritivas
das acdes dos animais.

A estratégia adotada era a de verificar se a &eifor efetiva e possibilitou a
interpretacdo de texto com adequada compreensgmid)doi realizada a atividade de
observacéo dos fonemas, com seus tracos artidokgde sonoridade e auséncia, sugerindo
0 conhecimento da metalinguagem.

Dialogo entre a pesquisadora (P) e o aluno (Jo&o):

P: “O que vocé entendeu sobre a leitura do triopsat Por que ele era chamado por

esse nome?”

Joéo: “Porque ele tinha trés chifres.”

P: “Isso mesmo. E onde ficavam os chifres?”

Joao: “No alto da cabeca.”

P: “Ele era um dinossauro pequeno ou grande?”

Jodo: “Grande.”

P: “Quais eram os habitos dele? Vocé sabe o gabitoR”

Jodo: “Ele tinha o habito de comer folhas.”

P: “Isso, Jodo. Vocé lembra o nome de bicho gqumst folha?”

Jodo: “Nao lembro.”
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P: “E carnivoro ou herbivoro?”

Joao: “Herbivoro.”

P: “Algum outro dinossauro temia esse?”

Joao: “Sim.”

P: “Como era o corpo dele?”

Joao: “Néao lembro.”

P: “WVamos voltar no texto para ver o que diz aqui.”

Joao: “Corpo encouragado e pernas fortes comaepil@s outros tinham meto dele.”
P: “Vamos brincar agora com os sons das palavrasa Baber se é meto ou
medo?Temos aqui uma fila de sons fortes e outfeades. Vamos separar?”

Jodo: “Forte e fraco”

1d/ In/ I
I Il

il Ichl Ix/
Is/ Izl

Io/ Im/ Ipl

Igl Iclikligl

P: “Wamos experimentar usando a mao pra sentioragdio. O que achou?”

Jodo: “Achei diferente, isso eu nunca tinha féitem sabia, e ajuda a perceber, né?”

P: “Vocé acha que tem dificuldade de perceber @diés@nca?”

Joao: “Acho que assim fica mais facil, mas quarstwexo troco uma letra por outra,

as vezes.”

A partir do dialogo sobre o texto lido, ficou evnde que alguns conceitos sobre
habitat, alimentacdo e condigbes referentes aoahmstudado foram bem compreendidos. O
gue mostra isso é a mediacao porque, ao dialogarssivel verificar a efetividade da leitura,
que é, inicialmente, apenas instrumental,como nguoto de frases do encontro anterior.Aos
poucos, ganha aspectos diversos, incluindo o cdatéiformativo sobre o universo dos
dinossauros. O aluno amplia, pouco a pouco, setersu de leitor. Também ganha quando,
ao ler algo mais complexo, recebe informacbes dasiaque precisam ser devidamente
organizadas para serem transmitidas, dando siraigi€el € capaz de ler e fazer associagoes,
com base nas informac¢fes j4 organizadas anteritemAssim, vai conseguindo atribuir

sentidos ao ato de ler e transmite as informacésgydais j4 se apropriou, transferindo, por
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sua vez, novos conhecimentos e retomando o texto vaaificar aquilo que ainda nao foi

totalmente compreendido. Assim comentaGonzalez(BRgb, p. 7):

A Unica tranqlilidade de que o pesquisador podedsse sentido se refere ao fato
de suas construgBes lhe permitirem novas articetagintre elas capazes de
aumentar a sensibilidade do modelo te6rico em debemento para avangar na

criacdo de novos momentos de inteligibilidade sabrestudado, ou seja, para
avancar na criacao de novas zonas de sentido. [...]

Na atividade realizada para identificar os sond@ie sonoros, foi mostrada a mesma
articulacéo e o traco de sonoridade de fonemaseupdem, porque esses sons podem ser
confundidos na escrita, gerando dificuldades. Hssaalidade de leitura desencadeou,
durante o dialogo, a palavra meto, quando o ceriafalar medo.Por isso a ideia de separar
0S sons, mostrando o traco articulatorio de todmsibracao.

No decorrer das atividades, o aluno e a pesquigadar relacionando o sistema de
fala e o da escrita da lingua, orientando o us® €iferentes possibilidades. O uso dos
conhecimentos referentes a aprendizagem da linqatarma n&o se restringe apenas ao
trabalho nas alteracdes de aprendizagem, mas podke grande valia para o entendimento
da linguagem como um todo, propiciando a comunag&avorecendo a aquisicdo do

sistema de leitura e escrita. Por isso Zorzi(20683)pexplicita que:

[...] ao escrever uma palavra, a crianca trabalba dmagens mentais, mais
especificamente, ela deve evocar, em sua mentgeimacusticas e articulatorias, a
fim de processar uma série de operacdes de segraentie tal palavra em unidades
menores, como silabas e fonemas. Essa segmentagsibilgara, por sua vez, a
identificacdo dos fonemas e da ordem dos mesmaes.dBenpletar o processo, uma
operacéo de correspondéncia entre 0s sons e &s dielve ser realizada, resultando
na palavra escrita. Falhas nesse processamergaasspodem corresponder a uma
imprecisdo na identificacdo dos sons ou no descimeeto de que letras
exatamente escrevem os sons identificados, resuléan palavras grafadas
erroneamente.

Outro aspecto relevante relacionado a escrita teoda&s palavras € o fato de que, ao
mudar a grafia, o sentido passa a ficar compromefdrque altera todo o conjunto da
informacgéo que esta sendo veiculada. A palavradadxpressa as ideias que os atores trazem
no pensamento.Ao escrever a palavra, o ator dadsy@osempre se preocupar em registra-la
gue modo que possa ser fiel ao motivo inicial dedmissao da informacao. Ao ouvir o aluno

respondendo as perguntas sobre o texto lido, fesedente o quanto compreendeu, sendo
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capaz de traduzir em palavras seu processo de eengdo acerca do texto. De acordo com
Vigostski (2005, p. 190):

[...] A relagdo entre o pensamento e a palavra €rouesso vivo; 0 pensamento
nasce através das palavras. Uma palavra desprdeidgensamento é uma coisa
morta, € um pensamento ndo expresso por palavrasapece uma sombra. A
relacdo entre eles ndo €, no entanto, algo ja filwmaconstante; surge ao longo do
desenvolvimento e também se modifical...].

No encontro de 24 de novembro de 2008, o matescallleido foi a Leitura do livro da
Turma da Monica, letra B. Proposta de leitura imhlial e com apoio de dedo como
marcador. Dialogo seguido da leitura para verifiaar questdes referentes a lingua e a
compreensao do que foi lido,seguido do didlogoeesdite e a pesquisadora.

A seguir serdo transcritos recortes da leiturdzad pelo aluno (Jo&o) de trechos do
livro:
“Bobagem bidu!

Até vocé mostrou.

O que temos para a histéria de hoje?

Todas essas coisas aqui: bicicleta, banana, balte, baleia, boneca, biscoito, barco,

bola, bolsa,bolo,baldo,barraca, bom bom, banheirag.

Bem, Manfredo ja que vocé comecou esta brincadwpilero ver se sabe...

P: “Agora quero saber o que vocé achou da suad€itu

Jodo: “Achei boa, tA melhor que antes, muito mélhor

P: “Vocé esta lendo bem, mas acho que a gente fazka um trabalho pra ganhar

velocidade. O que acha? Vocé esta satisfeito canfeura atual?”

Jodo: “Acho legal. Sim, agora ja posso falar gudeseporque posso ler e a pessoa

consegue entender.”

A leitura foi efetivada de forma individual e corandinio de todos os seus aspectos.O
aluno sentiu-se seguro para ler e apresentou dmeglige compreensao adequada do texto.
Quando indagado sobre sua leitura, afirmou quebesté® que é capaz de compreender o que
leu. O recorte das sessOes de intervencOes dedgagam privilegiou a leitura, mas muito
dos encontros foram destinados ao trabalho corsrdeedas palavras, que também permitiu
avancos na aprendizagem.

Na expressao de Jodo: “Agora ja posso falar quiisgborque posso ler e a pessoa
consegue entender”, fica claro que esta cienteudecapacidade tdo almejada, que era a

aquisicao da leitura e também do papel social @serdpenha, porque serve para o outro, 0
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interlocutor consegue entender quando se Ié algesécaso, temos a subjetividade social

mediando a trajetoria do aluno que, antes, apesfreduentar a escola, era incapaz de ler; o

papel atribuido a essa instituicdo estava esvazdadsentido. Segundo Gonzélez Rey (2005,

p. 24): “A subjetividade social apresenta-se npeesentacdes sociais, nos mitos, nas crencgas,
na moral, na sexualidade, nos diferentes espacoguenvivemos e esta atravessada pelos

discursos e producdes de sentidos que configuramrganizacao subjetiva”.

A subjetividade individual que caracteriza o alul@éio, que tinha necessidades e
desejos especificos relacionados ao aprendizadteilaa e escrita,foi evidenciada na
experiéncia, no decorrer dos encontros, em qué&meafa sua vontade em aprender. Para
Tacca (2004, p. 105),

[...] o meio social ou o outro social ndo ocupanagdugar de comunicar mensagens
qgue levam a construcéo da identidade pessoal, m@sagontece um complexo
processo de troca e participagdo ativa no conwwicial que gera e integra os
processos de desenvolvimento que se fazem presentesnstituicdo subjetiva” de
cada um dos atores sociais. Todo movimento relatiwdo é outra coisa sendo um
movimento com mudltiplas possibilidades de signff@a, construidas também no
momento préprio da relacdo, por isso devendo setepido como momento
intersubjetivo, que assume um “entre” nas relad@e®u” com o “outro”.

A riqueza de sentidos atribuida a importancia darke na vida de Jodo determinou
seus avancos. Ele recebeu a compreensdo da pesgaisago decorrer do processo de
intervencdo mediado por estratégias que viabilmasaaquisicdo do processo de leitura. O
aluno desenvolveu novas zonas de sentido porquedpaz de aprender e de se ver
aprendendo a cada momento do percurso realizadaliz®u que tinha vergonha de sua
condicdo por néo saber ler e que, agora, era mbdsive a pessoa entender. Seus ganhos
referem-se a aprendizagem e aos processos de @ag@mie linguagem.Ao mesmo tempo
em que queria aprender, detectava suas dificulda@d@sda queria compreender o papel da
escola. Mitjans Martinez(2004, p.79) expressa que:

Ao analisar a linguagem como processo psiquiccergup regulador e constituinte
do psiquismo humano, reconhece-se a existénciamdsujeito da linguagem que se
constitui por meio da comunicacdo com 0S outros, LBm processo em que,
simultaneamente a seu processo de constituicatcipartambém da constituicdo
dos outros.[...].

O encontro do dia 15 de dezembro de 2008 foi m@dizna nova biblioteca, com a

escolha da leitura, usando para isso as poesiabjefivo era valorizar as questdes referentes
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a melodia das palavras e da Leitura do livro “AdeaNoé”, de Vinicius de Morais, contendo
varias poesias para escolher, das quais “A Cada”Rgru” foram lidas. A estratégia era
trabalhar velocidade e prosddia na leitura. O alwvengcou muito na leitura, mas a prosodia,
gue representa a melodia das palavras, pode seoraed.

A seguir, recortes sobre as poesias. Verificama#hgs relacionados a fluéncia de

leitura e o dialogo entre ambos.

Era uma casa muito engragcada nao tinha teto nfa tiada, ninguém podia entrar
nela ndo, porgue na casa nao tinha chéo, ninguéila dormir na rede porque na
casa nao tinha parede, ninguém podia fazer pipguygopenico nao tinha ali, mas
era feita com muito esmero na rua dos bobos nupeem (Jodo).

Jodo: “Glu Glu Glu, Abram alas pro peru, o peru dopasseio, pensando que era
pavéo, tico tico rui-se tanto que morreu de cor@@edt peru danga de roda numa roda
de pavéao, quando acaba fica tonto de quase caldm O peru...”

P: “O que vocé achou de ler poesia?”

Joao: “Mais ou menos.”

P: “J4 tinha lido antes?”

Joao: “Né&o, nunca.”

P: “Tem uma coisa legal que € a velocidade. Vocéepeu isso?”

Jodo: “Sim, mas € quase musica, prefiro leiturauwrarh

P: “Acho que poesia também é legal, mas tem quergmentar mais vezes, pra
aprender a gostar. Aqui estamos lendo pra vocéaganhis velocidade. Vocé acha
gue esta lendo mais rapido?”

Joao: “Acho que na primeira ndo li muito (a cas&gs agora sim(o peru).”

P: “O que achou do nosso trabalho de leitura?”

Jodo: “Eu gostei, porque agora posso ler e mosjuar ja sei. Antes, quando a
professora pedia pra ler, eu ndo podia, porqueséenauito tempo e ainda assim néo
conseguia.”

P: “Vocé gostava mais da leitura ou da converseesaleitura?”

Jodo: “Ler é bom, porque eu aprendi, antes naoeergueria, mas como nao sabia,
tinha vergonha.A conversa € legal porque a gerde fadar o quesente, e vocé ajuda a
gente a entender as coisas.”

O trabalho com a leitura foi realizado no decoderquase todos os encontros.O

resultado final € que o aluno avancou na aprendimagmostrando maior fluéncia e
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compreensao dos textos lidos. As intervencdesatinatiferentes etapas, indo desde a leitura
de palavras e pseudopalavras, passando a leitfirasee e depois textos elementares e outros
de maior complexidade. Os aspectos referente€adia, prosddia e velocidade foram os que
mais mostraram resultados, porque o aluno lia déonsdabado, com pausas muito longas,
interferindo de modo bem significativo no ritmo e€locidade da leitura, gerandolacunas na
compreensao do conteudo. Aprendeu a decompor asrgsle a ler com referéncia em
segmentos das palavras, que se repetem, necegsstiamgreender o todo. Para Guimarées
(2005, p.239):

O dominio da leitura e da escrita pressupde queujeite seja capaz de
reconhecer(ler) ou mesmo escrever as palavrasntasgamente, sem que tenha
necessidade de converter cada fonema no grafemespondente. Isso significa que
a competéncia em leitura e escrita requer da parteitor escritor a construgéo de
representacdes ortograficas de segmentos ortaggdjice se repetem em diferentes
palavras e que possibilita a leitura de palavraasi@or analogia com as palavras
familiares.

Nos dialogos durante os encontros, o aluno foi,pamg0os, levado a opinar sobre as
atividades e a conhecer o que estava fazendo parstrgir suas possibilidades. A
subjetividade individual é organizada a partir @& sliscurso sobre suas necessidades e
desejos e também com relacdo ao seu profundo ssmtmde vergonha diante da
impossibilidade anterior de ser reconhecido conimrleO aluno avaliou a sua situacao,
mostrando sentimentos de frustragdo e incompreehs@i@scola se aprende a ler e escrever,
eu ja estou aqui ha algum tempo e ainda néo apiesrdé bom, porque eu aprendi, antes nao
era eu queria, mas, como nado sabia, tinha vergo{tali estdo expressos 0s sentimentos
mais puros relacionados ao desejo de saber, magganha por ainda ndo ser capaz. Para
Gonzélez Rey (2006, p.39):

A conversacdo, o didlogo em sala de aula, estimelavolvimento do aluno, define
um processo de aprendizagem norteado pela refl€&buno vai entrando em um
caminho que o obrigara a assumir posi¢des, prodassitador da emocionalidade
na atividade de aprender. O carater dialégico dasices pedagdgicas ndo se
relaciona s6 com a exposicdo e o trabalho em salauth, mas com a propria
avaliagdo do aluno. A avaliacdo nédo pode se caimsgim um processo frio e
despersonalizado, pois ela tem que estimular exa@dl do aluno, a compreensao de
aspectos que ainda nao domina.

Para os atores do processo, no caso 0 aluno gaigsedora, as necessidades e desejos

de aprender a ler e escrever e também as frussracémoveram a tarefa de se aproximar da
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aprendizagem, gerando sentidos e configuracdestia ge mediacdo com o aluno, mas sem
perder a intencdo de facilitar a aprendizagem, pi@do-lhe novas zonas de sentidos. O
aluno péde falar de suas dificuldades e tambémtapeaus ganhos, quando verbalizou:“Eu
gostei, porgue agora posso ler e mostrar que jasks quando a professora pedia pra ler eu
nao podia, porque levava muito tempo e ainda asdorconseguia.” (Jo&o).

Os novos sentidos foram adquiridos por meio daeragbes e das estratégias

utilizadas no processo de aprendizagem. Gonzalg£2Re5, p. 125-126) analisa:

Os sentidos subjetivos e suas distintas formaggbnizacédo e de processualidade,
constantemente envolvidas nos niveis simultinecs dildojetividades social e
individual, estdo permanentemente presentes naediés atividades e relagfes do
sujeito que interage nos diversos espagos e costebd vida social. Porém, sua
presenca nas emogdes e nos processos simbolieds dbusujeito ndo significa que
os sentidos subjetivos sejam suscetiveis a sigg#iz consciente. A representacao
de algo nunca esgota os sentidos subjetivos pessent suas manifestacdes verbais
e icbnicas, sendo apenas um momento possivel tddsgue adquiri significacao
em sua relacdo com outros momentos e formas deessgp do sujeito ou dos
espacos sociais estudados que podem estar apagatgemuito distantes do que
estamos estudando.

O que precisa ser feito é, antes de mais nadagcenlos desejos, as necessidades e
vontades daqueles que querem aprender e mediaamssalizagem, facilitando a trajetéria
que, embora seja simples para aqueles que ja aormeg € cheia de duvidas e incertezas
para os que ainda estdo em processo.

E imprescindivel construir informacdes referentesjae vai ser aprendido, sabendo o
gue conhece e desconhece para facilitar quem easinganizar as informacdes necessarias
para aprender. Assim, fica claro que o processoodstrucdo da informacéo € do aluno e
também do mestre. Os sentidos atribuidos a apegehz sdo construidos nas relacdes
sociais em que o professor, que neste caso fosemado pelo pesquisador, faz parte do
processo. As zonas de sentido também séo diverdasdem a gerar novas zonas de
inteligibilidade, favorecendo o processo para apeenO carater construtivo—interpretativo
esta presente em todas as formas de aprendizagemitipdo a sua apropriacéo por parte dos
atores envolvidos. Nao h4 aprendizagem sem mediacéo

O processo vivenciado pelo aluno Jodo foi de graradier para sua aprendizagem,
permitindo a aquisicdo da leitura e da escritagusge sera apresentado um quadro com 0S

indicadores de sentidos construidos com ele.



QUADROLL1 - Indicadores de aprendizagem no inicio @o final do processo de intervengéo
da leitura e da escrita com o aluno Jodo. Pesquisaid ( P) e Aluno (Jodo).
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Indicadores de aprendizagem da leitura €}
da escrita no inicio do processo de
intervencao

Indicadores de aprendizagem da leitura €
da escrita no final do processo de
intervencéo

Nucleos de significagdo

- “Na escola se aprende a ler e escrever|
mas ja faz algum tempo que estou aqui g
ainda ndo consegui nada. Tenho muita
vergonha porque ainda nao sei ler. Eu
quero aprender a ler.”

- Lamenta a sua incapacidade

— para aprender a ler e a escrever.

- Vergonha pela dificuldades para

- P. O que vocé entendeu da leitura do
triceratops? Por que ele era chamado pd
esse nome?

— Jodo. Porque ele tinha trés chifres.

— P. Quais eram os habitos dele? Vocé
sabe o que é habito?

- Jodo. Ele tinha o habito de comer folhg
- “Ler é bom porque eu aprendi, antes n

=

aprender a ler e a escrever.
— Desejo de aprender a ler e a escrever.

era, eu gqueria, mas como hdo sabia, tinhp
vergonha.”

— Leitura correta do texto.
— Compreenséo e interpretacao da leiturg
do texto.

— Prazer em ler.

- O desafio de aprender a ler e a escrevér — Motivacdo para a superagdo das
no tempo previsto pela escola. dificuldades de leitura e escrita

Indicadores de sentidos
subjetivos

O aluno Joado aprendeu a ler e escrever corretanmentdecorrer dos encontros
realizados. Modificou sua condi¢céo de aluno, melh@ua autoestima e possibilitou a leitura,
gue era sua maior necessidade.Todos 0s encontas foediados por materiais diversos,

que propiciaram tal aprendizagem e pela relacé@belsicida entre ele e a pesquisadora.

4.5 O Aluno Fabi

4.5.1 Eixo I: Historia escolar

Com dez anos, cursava o quinto ano do ensino fued@il com um ano na mesma

escola. Cursou o primeiro e o segundo anos em @sttala estadual, sem histérico de

reprovacao.

4.5.2 Eixo ll: Caracteristicas do aluno na versd®atores da pesquisa

a) Caracteristicas de aprendizagem de Fabi

O aluno foi encaminhado pelo coordenador e peléegsora porque era um aluno

desinteressado nas questfes de aprendizagem, alEuegunotivagdo e com poucos erros de

escrita e leitura. O maior motivo consistia em dadtss e tarefas lacunares, sem qualquer
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preocupacao com suas obrigacdes de estudantelultia essa informacao, apresentamos o
conteudo dos encaminhamentos realizados pelosgimiais da escola:

b) Na versao dos profissionais

- Do coordenador: “Aluno que tem boas condi¢cdes para aprender, masuié
relapso, parece ndo se interessar por nada, sditigaardas atividades e sem concluir as
mesmas. Apresenta lacunas nas atividades e taraes atende quando solicitado.”

- Da professora:

Tem condig6es de ser bom aluno, porque é intekgenttem facilidade para
aprender, mas ndo tem desejo nem motivagcao pgseendizagem porque é muito
displicente com sua aprendizagem. Mesmo assim, dens resultados quando
participa das atividades, portanto o que mais @ali@esmo a vontade de querer fazer
e aprender.

c) Na verséao dos pais
- Na versdo da méae: Os relatos da mae comecam gostifecativa de que trabalha

muito e que ndo tem condi¢cdes de acompanhar allseumnés questdes referentes a escola:

Ele € um bom menino, mas ndo quer aprender, e s¢gnesse nas coisas
relacionadas a escola. Vai sempre e nao falta,popagle, ndo ia. Mostra poucas
coisas da escola e diz ndo gostar de ir. Ela dézedgindo é um aluno ruim porque,
mesmo assim, ainda vai bem na escola.

E possivel verificar,pelo relato da mée, que o @lapesar de ndo mostrar interesse
em assuntos escolares consegueir bem. Em quasea®dduacdes observadas, € visivel que
a culpa de ndo gostar de ir a escola e nédo seldwma aplicado, recai sobre ele mesmo.Em
momento algum a mae aponta 0 espago escolar casmtatessante ao seu filho.

d) A verséo da pesquisadora:

Construimos também para Fabi uma proposta de g&alipara compreender o seu
processo de aprendizagem da leitura e da escris&gAir sera apresentado um resumo das
atividades feitas com o aluno, bem como as supsstss aos exercicios:

a) Atividades de preenchimento de lacunas com frasesqee o aluno deveria
completar apenas uma palavra.

Exemplos:

O carro anda na ...

Fabi: “rua”

Mamae faz a comida na ...
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Fabi:“cozinha”

b) Atividade de leitura e interpretacdo de gravuragjemo aluno precisava descrever
a gravura da familia em uma cena de piquenique.

Exemplos:

O que faz a familia?

Fabi: “pic nic”

Onde eles estdo?

Fabi: “fazenda”

c) Atividade de leitura e interpretacdo do texto ¢@minhdo de Tiago”, material
utilizado por sua simplicidade e por ser de fagihpreensao.

Exemplo:

Onde mora Tiago?

Fabi: “numa pequena cidade”.

Com quem mora Tiago?

Fabi: “com os pais”

Comentario: Em todas as atividades o aluno obteve respostestasr

h) Atividade de leitura e interpretacdo do texto “Ngegacia”. A seguir, as respostas
apresentadas pelo aluno.

Exemplos:

Quem estava detido na delegacia?

Fabi: “o filho da madame.”

Se 0 menino ndo fosse para casa 0 que 0 comi$Aaa®

Fabi: “se 0 menino nao voltace ia no juis de mesdr

Comentarios: Nas duas respostas ele acertou. O nivel de exéggacompreensao é
diferente e quando o texto exige mais, se a leitérafor eficiente, as respostas podem néo
ser adequadas.Embora tenha apresentado errosriia, dst 0 Unico aluno que respondeu
corretamente a mais de duas questdes desse texto.

i) Atividade de avaliagdo dos aspectos referentesitarde ritmo, velocidade,
entonacao, fluéncia, pontuacdo, silabacdo, omissd@utocorrecdo. Nos textos“Ixa,
Lagartixa”; “Passaro Livre”; “Conversinha Mineir& “Palavras, Muitas Palavras”. Foram
realizadas todas as leituras.A seguir, um recome Iza, Lagartixa.

Exemplo da Leitura de Fabi:

“Ixa, Lagartixa”
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“A primeira vez que o Haroldo apareceu la em casailum “baita susto”. Eu estava

sentado fazendo a licdo de matematica, quandmeleuepela janela da sala [...].”

Comentario: Apresentou dificuldades na leitura apenas conacé& aos itens
referentes a entonacdo, pontuacdo e autocorregdstramdo que tem condigbes de ler
melhor.

J) Atividade de ditado de palavras faceis, complexfiases.

Exemplo: “gato, bala, mundo; o peixe pulou na dgua.

Comentario: Demonstrou acertos e a escrita correta das palavr

g) Atividade de nomeacé&o automatica rapida.

Comentario: Apresentou adequada compreensao de letras @gjigeém qualquer
dificuldade.

h) Na atividade do teste CONFIAS, instrumento daest@ncia Fonoldgica, o aluno
alcancou,ao todo, 54 pontos de um total de 70 ymissio que significou que tem boas
representacdes referentes a consciéncia fonologicmcipalmente com relacdo a
compreensdao da silaba.

Ao observar o processo de avaliacao de Fabi, dansta-se dificuldades escolares no
processo de leitura e escrita, principalmente lasuaferentes aos anos escolares.Apresentou
erros ortograficos relacionados aos processosfdleetizacéo, porém nao foram verificados
transtornos de aprendizagens que inviabilizasseprendizagem da leitura e da escrita. Ele
conseguiu responder a todas as questfes solicitld@sodo adequado e organizado. As
maiores dificuldades foram de interpretar, porgieelia rapido e sem o cuidado necessario
para compreender o enunciado, mas sem dificuldegpecificas em leitura.

Com relagdo as questdes escolares, o aluno naa timdtivacio em assuntos
referentes a aprendizagem, mas logo se interesslau gioposta do trabalho, achando
interessantes as atividades e os materiais pragdd@morou a se decidir a participar dos
encontros, mas logo esteve atento e participatigsdlu a aproveitar as oportunidades e
apresentou poucas dificuldades relacionadas asoggede leitura e escrita. P6de organizar
melhor os aspectos de ortografia e leitura rel@adanaos processos de interpretacéo; teve
ganhos referentes a autocorrecéo na leitura.

Seus materiais eram incompletos e preenchidos dhasfoavulsas e lacunares.
Mostrou dois livros, 0 de matematica e portuguée.Biimo havia sido utilizado por outro
aluno, mas estava em boas condi¢des. Falou quserapre se utilizava do material em sala

de aula e que a professora seguia mais as atigdidguadro negro.
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4.5.3 Eixo lll: A aprendizagem da leitura e da ga@m diferentes momentos da pesquisa

O quadro 12traz um resumo dos encontros realizadesn como objetivo mostrar o

trabalho com a leitura e escrita do aluno, medpalos dialogos com a pesquisadora.

QUADRO12 - Identificagéo, caracterizagdo do aluno descrigdo de quatro intervengfese seus resultados
representativos, obtidos em diferentes momentos geesquisa

Identificacéo

Idade: 10 anos

Série: 5° ano do EF

Tea: Animais

FABI

1 Encontro 06/8/2008

2 Encontro 29/8/2008

3 Eontro 03/10/2008

4 Encontro 08/12/2009

Condi¢Ges de
aprendizagem
Escolhas e
estratégias

Escrita individual
com o tema dos animais
divididos em dois
blocos, Africa e
Pantanal.

Dialogo sobre o
texto produzido

Escrita, leitura do
texto produzido e
dialogo sobre a proposta
Escrita de texto na
modalidade
compartilhada sobre o
tema dos animais.
Trabalho com
metalinguagem na
observacéo da escrita d
palavras do texto
produzido.

Leitura da contra capg
da revista Super
Interessante com o tema:
Como falar com seu
animal de estimacao.

A proposta de ler e
apresentar na forma de
esquetes, em que o aluno
o0 veterinario e a

hpesquisadora a
entrevistadora.

Dialogo e

comunicagao a partir da

leitura do texto.

Proposta de
metalinguagem,
observacao da lingua
para compreender a
correta escrita das
palavras.

Escrita, leitura e
écomunicagao.
Verificar as regras
de escrita correta das
palavras e ainda verifical
as regularidades e
irregularidades.

Resultado da
intervengéo
realizada e
recorte de trechos
da comunicagao
do aluno frente ag
seu processo de
aprendizagem

Na atividade de
escrita individual
apresentou um texto
sobre a Africa e foi
capaz de mostrar
aspectos bons e ruins d
que havia escrito.
Apresentou
seguranca para realizar
atividade; foi capaz de
apontar faltas
cometidas:* Eu falei s6
dos bichos e néo falei d
tempo”.

A seguir, o recorte
da escrita: “A zebra e
alvo do ledo, a zebra fic
distraida pra tomar agug

Na atividade de
escrita compartilhada,
teve autonomia para da
continuidade a histéria
contada, mas néo se
preocupou com a escrits
correta das palavras.
A atividade de
p metalinguagem surgiu a|
partir da escrita incorretd
da palavra venenosa,
com /z/.
Quando indagado
sobre a escrita correta
sinalizou:* Eu tento
apenas, fiz venenosa
com /z/, vocé falou que
era com /s/, dai eu
mudo.”

e o ledo atacal...]".

Atividade de leitura e
comunicagéo.

Apresentou dominio
do texto lido, sem erros de
leitura e adequada
compreensao dos fatos.
Pontuou sobre sua leitura
que: ‘[...] a gente trabalha
com tudo, tem que ler e
depois saber responder ng
texto falado.

“Na escola seria legal
fazer porque a gente
aprende brincando”.

O aluno percebe que
na escola as atividades n§
sdo téo interessantes.

Atividade de

metalinguagem e escritq.

Participou lendo e
fazendo associagdes co
a leitura e a escrita das
palavras.

“ Eu nunca tinha

percebido essa coisa de]

que /z/ em final de

palavras tem som de /s/

como feliz, nariz, rapaz,

arroz.”

“Achava sempre
muito chato ter que sabe
essas coisas, por isso n

lome preocupava até
porque nunca sabia, tav
sempre errando”.

=

O

No encontro do dia 06 de agosto, usamos 0 temaadiosais com a proposta de

producao de texto.A estratégia adotada foi detasadividual de texto sobre o Pantanal pela

pesquisadora e da Africa pelo aluno, seguida doghéobre os temas das producdes.

O dialogo entre a pesquisadora (P) e o aluno(Fabi):

P: “Eu separei assim 0s animais que ja estudamaosnoontro passado. Agora eu

gostaria que vocé observasse e explicasse portficeaganizados assim.”

Fabi: “Vocé organizou os animais da savana: le@rez girafa, alce e o hipopdétamo,

e do pantanal: passaros, canguru e o coala.”

P: “Esses dois ultimos sédo do pantanal?”

Fabi:*N&o. O lobo guara, macaco, preguica e o g@tar
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P:“Agora vamos escolher alguns bichos para esceol®e eles.”

A sequir, a transcricao dos textos do aluno (Fablid pesquisadora, respectivamente:

Na Africa & muitos bichos como o macaco, ledo,.efczebra e alvo do ledo. a

zebra fica distraida pra tomar agua e o ledo atae&/o do ledo também é o alce.
Também tem o maior gorila que fica no alto das emtimis come grama e galhos e
sdo os maiores gorilas. (Fabi).

O pantanal é uma vasta regido que tem uma vegetagfgira conhecida como
cerrado. A maior exuberéancia fica por conta dadasom seus ninhais de passaros,
sendo 0 tuiuil 0 mais exoético e belo. O jacaré dotanal e as variedades de
macacos também sao muito interessantes. Os mamffedem ser representados
pelo lobo guara, que ja esteve ameacado de extiagionca pintada. (P).

Dialogo entre a pesquisadora (P) e o aluno (Fabi):

P: “O que vocé achou dos textos?”

Fabi: “Eu achei legal falar da Africa, mas ache fpitou falar de algumas coisas.”

P: “Do que, por exemplo?”

Fabi: “Acho que do clima, como vocé fez no panténal

P: “Sei.”

Fabi: “Eu falei s6 dos bichos e nao falei do terhpo.

P: “Vocé quer dizer clima.”

Fabi: “Sim.”

O aluno esteve interessado na atividade e pédeuzirodm texto com elementos
referentes a Africa, mas também pode falar dasnésem sua producio: “eu sé falei dos
bichos e néo falei do tempo”. O aluno foi citadoncodesinteressado e displicente com sua
vida escolar, mas na interacdo vemos alguém capeaxpiessar suas ideias, fazer associacdes
com a atividade proposta e avancar em seu procdessprendizagem. Segundo Gonzélez
Rey (2004, p. 20):

Na concepcdo que defendemos no presente traballit®senvolvimento € um
processo integral que compromete, de forma simedtadiferentes formacbes da
personalidade em configuracdes de sentido quedamplio crescimento da pessoa
em variadas esferas da sua vida. O cresciment@e@tece pela acumulacdo de
informacdo sobre um tema, mas pela producdo dédsemie, de uma forma ou
outra, influenciem amplamente a personalidade.

O aluno produziu texto, dialogou com a pesquisadapaesentou ideias de como

organizar determinada atividade.Mostrou interessatjvacao e desejo de aprender. Entéo,
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onde fica o aluno desinteressado e sem qualqueproomsso com a aprendizagem? Ao
interagir com Fabi, foi possivel compreender sussessidades frente a sua aprendizagem.
Entender seu comportamento arredio e displicentie mds ajudar a compreender que essa
maneira de agir pode estar sendo uma resposta &scuka que, neste momento, ndo pode
ser vista como promotora de aprendizagem e de bledas que, certamente, deveriam
acompanhar o processo de aprendizagem. Ao interagino o aluno, oferecendo
estratégias,houve respostas favoraveis a apreredizagpm compreensao e entendimento de
textos lidos e escritos, e do estudo da ortografies escrevia sem saber, e agora pode
entender e usar melhor as regras.

Nas consideracfes de Tacca (2006, p. 48-49):

A idéia é a de que a estratégia pedagogica esiejgtara para o sujeito que aprende
e ndo para o conteddo a ser aprendido. Assim sdicdodiminuido o valor do
conteudo, pois, ao se operar mentalmente com el@yida ou o certo e o errado
passa a ser visto como inerente ao processo déteigpd® do pensamento de um
sujeito que aprende.[...] Ao receber uma respastalaho, o professor vai dialogar
com ele a fim de compreender o processo de sigéic percorrido e alcancar, se
for o caso, os momentos em que ocorreram equivoapse lhe esclarecera sobre os

novos apoios para a reflexao que deve dar ao ghama,que ele retome e reelabore
sua aprendizagem.

No encontro do dia 29 de agosto, foi realizada ygéd de texto, com tema de
animais, de modo compartilhado. Nessa atividadentos a producdo escrita com letras

pretas representando a pesquisadora (P) e griésarda do aluno (Fabi),seguida do diadlogo
entre ambos.

Vou contar a historia de Paulo, o criador de bidmsneu bairro. Ele € um homem
sozinho e que tem fama de esquisito. Ele tem mbitd®s como arara e papagaio
tem também alguns poucos conhecidos como o quas, elfe gosta mesmo é de
cobras. Tem de todos os tipos: venenozas e ndmezaeUm dia ele foi parar na
delegacia porque uma crianca acabou sendo picadengocobra venenoza, e a
crianca ficou doente indo pro hospital, acabou méarendo porque foi socorrida a
tempo.

P: “O que achou de escrever junto? Ja tinha feisselmodo?”
Fabi: “Legal. Nao, nunca, nem sabia que podia.”

P: “Claro que pode, s6 tem que dar continuidadstaria contada pelo outro.”
Fabi: “Sei, agora entendi.”
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P: “Vocé escreve de modo organizado, usa pontgulaire dois pontos de forma

correta.”Gostaria de mostrar algumas palavras pa@e observar a escrita, sao

venenoza e poruma.”

Fabi: “Ta escrito errado? N&o é com /z/, entdoné (3. Venenosa, assim.”

P: “Vocé ja ouvir essa regra que diz que /s/ erdgais tem som de /z/?”

Fabi: “Acho que nédo, nao lembro.”

P: “E como faz pra escrever correto?”

Fabi: “Eu tento apenas, fiz venenoza com /z/ e Yalo& que era com /s/, dai mudo.

P: “Wamos observar algumas palavras com essa fegra?

Fabi: “Sim.”

P: “Quero que vocé escreva as palavras que vau'dita

Fabi: “Rosa, casa, vaso, casamento, camisa, Masitha.”

P: “Quais séo as letras ao lado do /s/? E quaddroque vocé escuta?”

Fabi: “Sempre tem vogais de um lado e de outre@oé sempre de /z/, mas a letra

o/sl.”

P: “Vai ficar mais facil agora? Esse tipo de emara letras diferentes que tém o

mesmo som.”

Fabi: “Sim, antes eu tentava e se tava errado nadaas acho que vai dar pra

escrever sabendo agora.”

P: “E a palavra poruma, é assim que escreve. Psmlever de modo diferente?”

Fabi: “Sim, é separado por uma. Fiz junto, magparselo.”

P: “Isso chama juncéo e separacéo de palavraso Heguem esta aprendendo a

escrever. Mas vi que vocé sabe, porque agora wofrig

Inicialmente, Fabi demonstrava-se desmotivado paraxecucdo de trabalhos
escolares, como leitura, interpretacdo de textaoelygbes textuais. No entanto, quando
fomos identificando os seus interesses e propanmhmlhe alternativas de assuntos e
atividades, ele foi se mostrando participativo, pwio de sua organizagdo da escrita, da
leitura e da interpretacdo de textos. ObservoudseF@bi corrigia seus erros, 0 que permitiu
afirmar que ele ja apresentava condicoes de refleg@e se constitui como acdo da
consciéncia. Em tempo, a consciéncia € a capacidadeefletir sobre o real, gracas a
mediacao da linguagem

Observou-se nesse episodio que Fabi demonstroureengdio sobre a leitura e a

grafia correta das palavras. Registre-se que, o o dialogo com a pesquisadora, foi
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possivel identificar a transformacdo de conheciogertientificos em espontaneos. As
palavras foram sendo compreendidas de modo dierenpassaram a adquirir novos
significados. Para Vigotski (2005, p. 73): “[Q]novo e significativo uso da palavra, a sua
utilizagdo como um meio para a formagdo de congeéoa causa psicologica imediata da
transformacao radical por que passa o procesdedtial no limiar da adolescéncia”.

Na frase a seguir justifica o fato de ter escrigmenosa com a letra /z/: “eu tento
apenas, fiz venenosa com /z/, vocé falou que ara/sfy dai eu mudo.” Tacca (2006,p.50)

fala da importancia da comunicagao entre alun@fegsor:

O dialogo é o cerne da relacdo na aprendizagenguenas partes envolvidas fazem
trocas e negociam os diferentes significados detolje conhecimento, o que da
relevancia ao papel ativo e altamente reflexivop@omal e criativo do aluno e do
professor. O conhecimento, assim,distancia-se nti perspectiva mecanicista ou
cognitivista que enfatiza quase que exclusivamentgroduto de aprendizagem,
ficando entendido como uma dinamica que se consir@onfluéncia dialética entre
o individual e o social, tendo em vista o desenwodwnto integral dos sujeitos
envolvidos na educacéo.|...].

Pode-se avancar na aprendizagem por meio da rethgigica, quefavorece olhar
para 0 processo e intervir junto com o aluno, caigipa e pode definir o que fazer. E
necessario identificar os caminhos percorridosjesejos e as necessidades de cada aluno,
diante do objeto da aprendizagem.

O aluno Fabi leu, escreveu, organizou palavragsde reescreveu, foi capaz de fazer
associagfes diversas porque teve a oportunidadexpiessar o que fez, e também de
organizar melhor as agfes seguintes para a formdgamnceitos. Ao falar, o aluno tem

oportunidade de organizar seu pensamento. Vigo&@8Rb, p. 95) aponta que:

O conceito desenvolvido pressupde algo além dacapdo. Para formar esse
conceito também é necessario abstrair, isolar ¢leraee examinar os elementos
abstratos separadamente da totalidade da experiéoccreta de que fazem parte.
Na verdadeira formacdo de conceitos, é igualmemf@itante unir e separar: a
sintese deve combinar com a andlise. O pensamenttomplexos ndo é capaz de
realizar essas duas operacdes.

As informacdes passam a ter sentido quando o aiatmga com a pesquisadora e vai
observando suas acdes de aprendizagem. Nesseesa®yja sem ter nenhum compromisso
com a acéo, e sem se preocupar em fazer de magboc@penas fazia sem qualquer reflexao

sobre as atividades desenvolvidas. Talvez a medldgdprofessor tenha importancia crucial
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para chamar a atencdo para o objeto da aprendizagemessa intervencdo, gera-se uma

lacuna no processo para aprender. De acordo carpd®a Rey (2005, p.77):

O significado da informacdo ndo surge como prodigtaima sequéncia de dados,
mas como resultado de sua integragdo no procegsendamento que acompanha a
pesquisa, que é, essencialmente, um processo dacfm tedrica. A atencdo do
pesquisador dirigida a qualquer aspecto do campdratemlho pressupde néo
considerar as informac8es por sua procedéncia,canatsar-se no significado que
tem em relacéo ao processo de producéo do conhgoimemo um todo.

No encontro do dia 03 de outubro, o aluno escoth&evista Super Interessante —
Manual do Guia do Sobrevivente.Trata-se de um mahtencontrado na contracapa, que
contém dicas variadas e que pode ser transformmadsguetesO tema em questao era sobre
como falar com seu animal de estimacédo. A estat@gptada com esse material favorece o
didlogo e a comunicacdo oral, seguido de leituras@ita. A proposta foi montar uma
entrevista na qual o aluno era um veterinario esgjpisadora,uma jornalista:

P: “Est& no ar mais um programa: Como falar comasgmal de estimacédo.Com

vocés, o Sr. X, para responder a todas as nossamsdll

P: “Entao, Sr. X, é possivel falar com seu anineagstimacao?”

Fabi: “Sim, ndo so é possivel como necessario.”

P: “Como devemos fazer para conseguir isso?”

Fabi: “Observe as rea¢bes do animal, no caso doas#orro:

- Os latidos significam atencéo.

- Os ganidos sinalizam cuidado.

- Traseiro para cima significa que quer brincar.

- Encarada olho no olho é que pretende ataca-lo.”

P: “O que vocé achou dessa atividade?”

Fabi: “Eu achei bem legal, porque a gente trabatima tudo, tem que ler e depois

saber responder no texto falado.”

P: “Vocé ja tinha feito isso antes?”

Fabi: “N&o, mas acho que na escola seria legat.fRpeque a gente aprende

brincando. Dai fica mais facil.”

O aluno Fabi participou durante toda a atividadeetacionando leitura, escrita e
comunicacado. Para transformar esse material enogt@ple entrevista foi necessério definir

papeéis, organizar o que falar e como falar, par &ssecessidade de produzir um resumo do
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que seria dito e, ainda, transformar em processomheinicacdo com perguntas e respostas da
modalidade de entrevista.

Nesse tipo de atividade,registra-se maior motivagamais interesse por parte do
aluno, que quer experimentar o novo e tem uma sidade natural sobre o que esta sendo
proposto e o resultado final a ser alcancado. Gwtes da comunicacdo entre a pesquisadora
e 0 aluno devem ser analisados como elementos tampes na relacdo de aprendizagem.A
seguir, o recorte da fala de Fabi sobre o que adhgoroposta vivenciada: “Eu achei legal,
porque a gente trabalha com tudo, tem que ler eislspber responder no texto falado”.

Nesse momento do trabalho, verifica-se o -caraterstoativo-interpretativo do
conhecimento que esta sendo adquirido pelo alwrgup ja faz associacdes e percebe que a
aprendizagem néo se centra apenas no ler e escRareebe, também,que ndo é objeto
exclusivo da escola, sendo que media todas adeslagie estabelecemos em nossa trajetoria,

independente de serem exclusivamente escolaregzaearRey (2005,p.7) assinala que:

O conhecimento é um processo de construcdo quenteacsua legitimidade na
capacidade de produzir; permanentemente, novastrge®ss no curso da
confrontagdo do pensamento do pesquisador com &plcidade de eventos
empiricos coexistentes no processo investigativo.

Nesse esfor¢o de superacao das dificuldades dedigagem da leitura e da escrita de
Fabi,vé-se que, ancorado nos dialogos com a peslques mostrou que conseguiu avancar
em sua aprendizagem, interagindo com os matesizggrindo atividades e apresentado maior
compromisso com aspectos relacionados a autocorrecas questdes de ortografia das
palavras produzidas. Desse modo, ampliou suas amaentido e avancou em termos de
aprendizagem, que nao se refere apenas a contegstadares, abrindo-se novas
possibilidades para vivenciar novos modelos.A adais modalidade esquete do programa
de entrevista évalorizada pelo aluno, quando relgsm jA havia feito essa atividade
antes:"Nao, mas acho que na escola seria legal faaejue a gente aprende brincando. Dai
fica mais facil.”

Esse sentimento expresso pelo aluno mostrou queaaddou vivenciar novas
possibilidades de aprender e que o resultado &itipo, porque demonstrou que gostaria de
compartilhar aquilo que vem aprendendo com outosoa na prépria escola. Para Gonzalez
Rey (2006,p.41):



176

A condicdo de sujeito no processo de aprender &ewarganizacdo propria e
diferenciada do material aprendido, o que implitassnesse percurso, 0s quais nao
podem ser desestimados. Uma concluséo errbneauowoegda a que o aluno possa
chegar, mas que mostra uma boa fundamentacdo artative e evidencia leitura e
trabalho por parte dele sobre o problema, deveadequadamente valorizada. O
medo do erro é um dos piores inimigos da educattéd: @ aluno fica engessado
em formulas rotineiras para evitar errar e terméemdo incapaz de produzir
pensamento sobre o que aprende.

Quando Fabi assinalou que escrevia de qualquer,/sedose preocupar se esta certo
ou errado, e esperava sempre que a professoral@musa pesquisadora nos encontros de
intervencdo apontasse seus erros, mostrou queint@ rienhum compromisso com suas
atividades ou preocupacdo em avancar em seu poosgsgrafico. Mas quando passou a se
debrucar sobre o estudo da ortografia e declareuvegarever certo € possivel, desde que se
preste atencdo a sua producao escrita, vé-se @uaemesta aprendendo e se comprometendo
em olhar para suas producfes e se apropriar detasacatencdo necessaria daqueles que

guerem melhorar em suas atividades. Tacca (200838 pafirma:

O papel do aluno ainda exige sua compreensdo de gaea que ocupa um lugar na
escola, disponibilizando-se para percorrer caminteoslirecdo de satisfazer suas
curiosidades, interesses e necessidades, colosanda-posicao ativa e consciente.
Se ele ndo entender o seu papel e sua responadbilfdente ao professor e &
atividade que devem realizar, o processo ndo sittora verdadeiramente.

No encontro do dia 08 de dezembro, foi realizada atividade com o objetivo de
conhecer a gramatica da lingua materna e as relaga a escrita correta das palavras,
verificando os erros de ortografia cometidos. Essadade surgiu da necessidade de olhar
para a escrita e ndo mais adivinhar a ortografidederminada palavra, mas sim apropriar-se
da forma adequada da ortografia das palavras, quesentam grafias variadas e
representacao fonética unica.

A proposta foi iniciar por meio do didlogo a escde grupos de palavras:

P: “Weja essas palavras e me diga o que elas téeoeram:Nascer, Posso, Pescoco,

Passarinho, Maca, Exploséao e Nariz”.

Fabi: “Elas tém o mesmo som ao falar e na horasdeeeer sdo diferentes, porque a

escrita muda.”

P: “Isso mesmo. Agora vamos marcar as partes desdagras que tém a escrita

(grafia) que representa o mesmo som.”

Fabi: “/sc/ , Issl, I¢l, Issl, I¢l, Ix], [z].”

P: “Vocé acha que isso ajuda ou dificulta na herastrever?”
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Fabi: “Dificulta, porque nunca sei ao certo 0 gearypor isso uso qualquer coisa.”

P: “Existe um nome pra isso: sdo erros de reprag@otmultipla, pois essas palavras,
apesar do mesmo som, tém varias possibilidadescti¢éee Pode usar qualquer coisa?
Fabi: “N&o, porque dai escrevo errado.”

P: “Wocé conhece uma regra que diz: /z/ em fingbalavra o0 som que eu escuto é o
/sI? Escreve 0 que eu vou ditar”

Fabi: “Nariz, rapaz, feliz, capataz, avestruz, arfez , paz, faz.”

P: “O que achou?”

Fabi: “Legal, eu nunca tinha percebido isso, aam®mfo vi isso na escola.”

P: “Sera? Nao posso dizer que sim, mas geralmprne@@emos na escola algumas das
regras. O /¢/ s6 pode ser acompanhado de /a//ub/unca de /e/ ou /il.”

Fabi: “Agucar, aco, lago paco, palhago, maca, neteaftu também néo sabia disso.
P: “Agora que sabe vai usar? Vai se preocupar?”

Fabi: “Acho que sim, vou tentar mais, pelo menos.”

Nessa atividade de escrita, 0 aluno esteve atergtatdu que escrever corretamente

envolve conhecer as regras:

Eu preciso entender que cada palavra tem uma raadeiser escrita e que para
escrever corretamente temos que conhecer e tamir@pres se perguntar, porque
vocé falou que pode ser um erro de representacéipladde varias possibilidades.

Agora parece que tem mais sentido, tipo erro &umilais dificil, sabe?(Fabi).

Esse recorte evidencia que o aluno vem fazendo Isitasas sobre a escrita das
palavras. Percebe-se a importancia do apoio detralguais experiente, para ajuda-lo no
processo de organizacdo dos conteudos disponiassimilados. Fabi expressa o valor da
aprendizagem das normas da leitura e da escrita @aseu desenvolvimento. Ensinar
ortografia é algo necessario, mas o aluno, ao ghajestabeleceu relacbes entre a escrita e a
necessidade de aprender as tais regras ortograficas

A comunicacéo entre aluno e professor pde em esi@énvalidadede trocar ideias e
informacfOes sobre o que esta sendo produzido, destdo a essa producdo o sentido
atribuido pelos atores, nesse caso representadadupm e professor. As consideragfes de

Gonzalez Rey (2005,p.82) ajudam a compreender que:

Quando um sujeito responde a um instrumento, neacastabelece relacdo direta
entre a pergunta e o indutor e a resposta, poientide que um indutor de
informacdo tem sempre é mediado pelo sistema dessidades do sujeito estudado,
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entre as quais temos de considerar seu estado Rtrtdnto, o sujeito faz mais do
gue responder ante um instrumento, ele se exppessaeio dele, elabora e constroi
sua experiéncia e a expressa de forma diferenciaddiante o do indutor.
(GONZALEZ REY, 2005, p. 82).

O aluno precisa organizar seus conhecimentos soldngua que aprende, para usa-la
corretamente. Com a possibilidade de expressar, prinmeiro momento, suas duvidas e
incertezas; ao trocar informacdes, ele se foradeconstroi suas proprias referéncias sobre o
que esta sendo tratado. Esse processo de formagd&mndeitos faz parte da aprendizagem e
leva tempo para ser elaborado, necessitando quieica@or seja um mediador. De acordo
com Vigotski (2005, p. 72-73):

A formacédo de conceitos € o resultado de uma atiégdcomplexa, em que todas as
funcBes intelectuais basicas tomam parte. No emtantprocesso ndo pode ser
reduzido a associacdo, a atencdo, a formacdo dgemwaa inferéncia ou as
tendéncias determinantes. Todas sdo indispens@agé&n insuficientes sem 0 uso
do signo, ou palavra, como o meio pelo qual comdogi as nossas operacdes
mentais, controlamos o0 seu curso e as canalizampgliecdo a solugdo dos
problemas que enfrentamos.

O aluno Fabi, no discurso dos atores da escolayista como sem motivagao e
interesse nas atividades relacionadas a aprendizagem os encontros, o aluno se revelou
participativo e interessado em conhecer e apreriBEsgsou a sugerir atividades e buscar
diferentes materiais para realizar situacoes derdéee de escrita. Em Tacca (2005, p.109), é

possivel entender tal dinamica:

Encontro é assim, a situacdo na qual a relacdoencdiver uma relagdo como os
outros é reconhecer o espaco do entre, o que exessibilidade do didlogo. O
entre é resultado da abertura da pessoa para @galiahssim, relagcdo significa
dialogo, o qual ndo se busca; acontece no encardgregpltar-se para o outro, ir ao
seu encontro, esta face a face com ele.

O quadro 13 traz um recorte dos sentidos atributadegprocessos de aprendizagem do
aluno no inicio e no final da intervengéo.
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QUADRO 13 - Indicadores de aprendizagem da leitur@ da escrita no inicio e no final do processo de
intervencao com o aluno Fabi, Pesquisadora (P) euxlo (Fabi)

Indicadores de aprendizagem da leitura e da
escrita no inicio do processo de intervengdo

Indicadores de aprendizagem da leitura e da escrita
no final do processo de intervencéo

Nucleos de
significacé@o

— P. As palavras venenoza e poruma?

— Fabi: Ta escrito errado, ndo é com /z/, entao
com /s/ venenosa, assim.

— P:Vocé ja ouviu falar da regra que diz que /
entre vogais tem som de /z/?

- Fabi: Acho que néo, ndo lembro.

— P: E como vocé faz pra escrever correto?

- Fabi: Eu tento apenas, fiz venenoza com /z/
vocé falou que era com /s/, dai mudo.

— Desconhecimento de regras gramaticais.

— Desconhecimento das fungdes das regras
gramaticais.

— Desmotivagdo para aprender a ler e a escre
— Conformismo diante das dificuldades de
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa.

- P: Veja essas palavras e me diga o que elas té
écomum: Nascer
- Posso, Pescogo, Passarinho, Maca, Explos3
/ Nariz
- Fabi: Elas tém o mesmo som ao falar e na hor
escrever sdo diferentes, porque a escrita mudach,
Issl, I¢l, Issl, I¢l, IxI, Iz].
e — P:Vocé acha que isso ajuda ou dificulta na hor.
escrever?
— Fabi: Dificulta, porque nunca sei ao certo o g
usar, por isso uso qualquer coisa.

- P: Existe um nome pra isso que Sao0 erros
efepresentacdo multipla.Essas palavras, apesar
mesmo som, tém varias possibilidades de escritée

usar qualquer coisa?

- Fabi: Nao, porque daiescrevo errado.

- “Eu achei bem legal, porque a gente trabalha
tudo, tem que ler e depois saber responder no f{
falado.”

— Atribuir_importancia para as regras gramatic
para a escrita correta das palavras.

— Desejo de aprender a ler e a escrever corretams
- Discrimina os erros de grafia das palavras.

nem

h de

de

de
do
Po

om
lexto

QIS

nte.

Indicadores de
sentidos subjetivos

— O aluno enclausurado entre os limites do
ensinar e do aprender.

- O aluno enfrentando desafios para aprende
regras gramaticais na superacdo das dificuld
daescrita da lingua portuguesa.

as
des

O processo de aprendizagem vivenciado por Fabirowosfue ele se modificou no

decorrer dos encontros realizados e atribuiu n@esdidos a sua leitura e escrita, porque

antes, embora com poucas dificuldades, seu desssterera significativo, sempre se

recusando a fazer e participar das atividades eendb aprendizagem, sempre sem

motivacdo. Depois, passou a interagir, trocar geianformacdes e a dialogar para construir

novos referenciais de leitura e escrita.

O guadro 14 mostra o recorte das falas dos alumasicio e no final do processo de

intervencao.Visualizam-se as atribuicbes de semtgidjetivos produzidos no processo de

intervencao construido nesta pesquisa.



QUADRO 14 - Indicadores de sentido no inicio e nfim do processo de intervencéo
com os alunos da pesquisa

180

Indicadores de sentido subjetivo da Indicadores de sentido subjetivo da
aprendizagem da leitura e da escrita no| aprendizagem da leitura e da escrita no
inicio do processo de intervencao final do processo de intervencao
Aluna Deb A aluna apresenta-se insegura na A aluna atribui significado a norma culta da
compreensao de leitura e escrita do texjolingua portuguesa na compreensao dos
processos de leitura e escrita.
Aluna Patri A aluna apresenta-se confusa para Aluna atenta para a leitura e escrita correts
escrever palavras de sons iguais e grafipslas palavras do texto.
diferentes.
Aluna Cema A aluna busca superar a sua dificuldadeA aluna atribui valor ao apoio da
em ler e escrever, condi¢do apontada pEglpesquisadora para a superagdo das suas
mesma e pelos profissionais da escola.| dificuldades de aprendizagem da leitura e fla
escrita da lingua portuguesa
Aluno Jodo O desafio de aprender a ler e a escneverMotivacdo para a superacao das dificuldades
tempo previsto pela escola. de leitura e escrita.
Aluno Fabi O aluno enclausurado entre os limites oO aluno enfrentando os desafios para
ensinar e do aprender aprender as regras gramaticais e a superafdo
das dificuldades de escrita.

Ao final do processo de intervencdo da aprendizadanteitura e da escrita dos
sujeitos estudados, ficou evidente que mudaram wmnsaneira de se relacionar com a
aprendizagem. A leitura e a escrita ganharam sguibs novos. Antes, eram compreendidas
como aspectos sem interesse e de dificil compregns&smo nos casos sem tantas
dificuldades, eram descontextualizadas dos prosesdacionados com a vida cotidiana e
com a necessidade de uso.

Os aspectos que contribuiram para essa trajegfaaram-se aos percursos realizados
a cada encontro, que foram marcados por definigbasto ao horario e as possibilidades de
temas frente aos interesses dos alunos, mas tapirémcertezas pautadas nas questbes de
como conduzir as atividades visando a compreersgdeifiauldades e os erros.

Em todos os sujeitos estudados, o tragco comum éndoeexistem transtornos
paraaprender, e sim dificuldades referentes amdjzado da lingua materna. Os alunos se
beneficiaram com as intervencgdes e, ao dialogarapesquisadora, organizaram suas ideias
apontaram, por meio das estratégias, alternatiezas fdar com suas aprendizagens.Eles
tinham uma exata dimenséo de suas dificuldadestapio seus fracassos diante de variados
aspectos da leitura e escrita. Eram participatyae manifestavam com relagdo aos seus
desejos e necessidades. Esses fatos foram apemtasiexpressdes de sentidos subjetivos
durante as dinamicas vivenciadas.

A pesquisa, ao se preocupar com 0 processo pagadgyr verificou que a mediagao
por meio do didlogo representou um caminho valipaca identificar as dificuldades e

apontar solucdes na resolucdo dos problemas emdi@nt A mediacdo permitiu conhecer
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cada aluno com suas caracteristicas e ainda apgueaa transformacdo da aprendizagem
ocorreu com a observacao de atividades e tambénas@roducdes realizadas.

A escola tem o importante papel de identificar @@ncas com dificuldades e tentar
conhecer de perto suas reais necessidades, pam@@ioo processo de aprendizagem de
quem tem dificuldades para aprender, ndoimpogidoiés. A pesquisa mostrou que é

possivel investir nesses alunos e solucionar asuldtiades em aprender a lingua materna.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao estudar as dificuldades de aprendizagem com haseerspectiva Historico-
Cultural e com referéncia na Epistemologia Qualisatle Gonzalez Rey para verificar o
sentido subjetivo atribuido ao processo do aprefidignossivel constatar que as criangas tém
nocao de suas limitacdes e dificuldades frent@gria aprendizagem.

Compreender as dificuldades mediadas na relacde estatores que participam do
processo e, ainda, na identificacdo atribuida getmllo conhecimento € fundamental para
avancar sobre as dificuldades identificadas e pregialas para consolidar a leitura e a escrita
desses alunos.

A andlise dos sentidos subjetivos das dificuldgus aprender a ler e a escrever
permitiu compreender que a aprendizagem é pernmasadantidos que podem ser favoraveis
ou desfavoraveis. Criancas que ndo conseguem apraocdrretam, ao longo do percurso,
sentimentos de inseguranca e menos valia que podeabilizar a leitura e a escrita. Além
disso, elas perceberam as suas dificuldades naurpercNo decorrer dos processos de
intervencao, foi possivel constatar mudancas datidss subjetivos atribuidos a importancia
de aprender os conceitos normativos da lingua guesa.

Esse resultado contribui com a escola, porque tarjgara a importancia de considerar
as dimensofes subjetivas que envolvem a dinamiqaaiesso de aprendizagem, vez que as
experiéncias advindas das historias de escoladzagdem dificultar ou favorecer o sucesso
dos alunos. Esses alunos devem ser consideradosemmssidades educacionais especiais de
carater transitorio, prescindindo de auxilio paptudonar suas dificuldades e promover
avancos em suas trajetorias escolares.

A comunidade escolar precisa compreender que saussacom dificuldades somam
uma parcela representativa e que avancam levaiedods e problemas que precisam ser
solucionados, visando a proporcionar a efetivarajizagem.

Para compreender a aprendizagem de criancas cmudhides de leitura e de escrita,
fez-se é preciso ouvir o coordenador, os professems pais, a fim de observar e analisar a
sua opinidao frente aos processos de aprendizagemnw®vidos pelos alunos. Foram
constatados muitos rotulos e diagnosticos dadoalanss com dificuldades de aprender. Em
alguns casos, foi possivel identificar estigmasgesalbcondicéo de aluno, o que define, por sua

vez, uma conduta que expressa também as atribug@esentidos do outro, no caso,
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professores, coordenadores e pais, sobre o qumo @lcapaz ou incapaz de conseguir diante
dos processos de aprendizagem.

Os critérios de encaminhamentos de alunos comuttiides sdo estabelecidos com
base em observacdes de sala de aula, sem nenhcediprento especifico de avaliacdo, e em
condutas definidas por meio de reunides escolafemlisar a fala de professores,
coordenadores e pais permitiu a constatacdo dengqumaioria das vezes, essa condicao de
auséncia de aprendizagem é vista como sem solagd@pescola e também para os pais, que
acompanham de fora a situagéo de aprendizagenuddilb®s. Por sua vez, no discurso das
criancas, existe a mesma confirmacdo de que, endmraanos na escola, ainda ndo é
possivel aprender a ler e escrever.

O ambiente escolar precisa preparar espago pasamenas praticas e acolher os
alunos com dificuldades. Os resultados encontradopresente pesquisa mostraram que,
embora com problemas especificos, os alunos, nor@ecdos encontros de intervencao,
foram avancando em suas trajetérias e resolvendacasas identificadas no inicio do
processo de avaliacdo, o que aponta o contextdaesmmmo um ambiente favorecedor de
aprendizagem. A iniciativa dos profissionais daoEspode solucionar muitas dificuldades e
evitar encaminhamentos especificos para outrosspiafiais. Porém, é necessario promover
praticas dialégicas entre a comunidade e a eqoalta,efetivar essas iniciativas e melhorar a
escolaridade dos alunos com dificuldades.

As estratégias de avaliacdo construidas permitcampreender as dificuldades e as
possibilidades para aprender, mostrando as espédadies em leitura e escrita e auxiliando
para o processo futuro de intervencdo, com novaaté@gias escolhidas nas mediacdes entre
alunos e pesquisadora. As intervencdes constraiageercurso deste trabalho, por meio de
atividades pedagogicas que estimularam a leitar&scrita dos alunos, foram motivadoras e
0s impulsionaram a novos desafios, com destaque gmmMmudancas que cada um deles
expressou no final da pesquisa. Estamos cientepuéeainda temos um caminho longo a
percorrer, pois ha necessidade de transformacOeslhaa escolar. Esse assunto merece
maiores aprofundamentos, extrapolando os limitegedeabalho.

Com base nesses conhecimentos, cabe sugerir netedo® sob a perspectiva
Historico-Cultural, que possam avancar ainda ma& MEpistemologia Qualitativa,
compreendendo a aprendizagem como mudanca e eb@suinos sentidos subjetivos
daqueles em processo de aprendizagem. Os resutiaclmstrados nos estudos com processos

de intervencdo, tendo como base a perspectiva ridstGultural, foram os que mais
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apontaram solucdes efetivas, levando os escolasepexrar as dificuldades, provavelmente
porque sdo estudos que tém como preocupacdo rdibicatdades especificas de leitura e

deescrita, mas que relacionam o processo de apagedn com a atribuicdo de sentidos por
parte de seus interlocutores e visam a compreasdificuldades e a gerar estratégias na
mediacdo com os préprios alunos, proporcionandasioendutas que levam a compreensao
e a resolucéo das dificuldades.

E preciso estudar aspectos das dificuldades dedipagem que remetam as questdes
de habilidades fonoldgicas e elementos referenteguaa e a escrita, por acreditar que as
dificuldades expressam problemas reais com relag&prendizado da lingua materna e que
merecem cuidados da comunidade escolar. E necess@siderar os erros ortograficos e o
ensino da lingua com base na metalinguagem, porénestudos que possam praticar a
intervencdo, mostrando que é possivel sanar axuldifides dos processos de leitura e de
escrita e ainda promover o sucesso diante da praprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem tém como interéstedos de areas diversas, com a
atuacao de diferentes profissionais que tentam emender as condi¢cdes de aprendizagem de
escolares que trazem a marca de insucessos. Fexessario dialogar com as diferentes
areas do conhecimento, mostrando que as dificutdaglgessitam ser trabalhadas por meio do
conhecimento que integre a visdo de que 0 sujettopéncipal objeto de estudo e que é
participante do processo, entendendo questbesemédsr as subjetividades atribuidas ao
processo de escolaridade.

A aprendizagem de criancas com dificuldades daréeié de escrita € uma realidade
em nossas escolas e precisa da atuacao tanto dmidante escolar como dos profissionais
da educacio. E imprescindivel apontar para a egist@las dificuldades e gerar alternativas
para enfrenta-las, identificando as lacunas e vesdaossibilidades para levar os escolares a

se apropriarem de suas aprendizagens.
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APENDICES



APENDICE A - Termo de Consentimento

SENHORES PAIS DA ESCOLA 26 DE AGOSTO, GOSTARIA DBERSULTA-LOS, PARA QUE
SEUS FILHOS POSSAM PARTICIPAR COMO SUJEITOS DE N®SBESQUISA. ESTA NAO
REPRESENTA NENHUM ONUS FINANCEIRO, ASSIM COMO, NENM/ RISCO PARA A
SAUDE DE SEUS FILHOS. NO ENTANTO, NECESSITAMOS DEJS AUTORIZACAO PARA
REALIZAR A REFERIDA AVALIACAO DE LEITURA E ESCRITA, ASSIM COMO A
INTERVENCAO COM JOGOS DE LEITURA E ESCRITA. AS CRNCAS SERAO SORTEADAS
ALEATORIAMENTE, PORTANTO, NEM TODAS SERAO AVALIADAS SEGUE ABAIXO,
DETALHADAMENTE, OS OBJETIVOS E BENEFICIOS DE NOSSAPESQUISA. FAVOR
PREENCHER A FICHA E ENCAMINHAR PARA A ESCOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO : De Problemas a Processos de Aprendizagem: umcedtucaso de criancas com dificuldades
de aprendizagem.

Pesquisadora Responsavel: Maria Inesila Montenegi@arcia de Oliveira, Fonoaudidloga CRF?

0438/MS

Prezado (a) Senhor (a)

Vocé estd sendo convidado a participar, como vatig{a), de uma pesquisa sobre a Leitura e a
Escrita. Este documento ir4 Ihe fornecer informacéeportantes sobre o estudo. Por favor, leia
atentamente o conteldo abaixo e esclareca suadad(juinto a equipe para decidir se deseja, ou nao
participar do mesmo. No caso de aceitar fazer ghrtestudo, assine este documento. Caso ndo queira
participar, ndo sera penalizado em nenhum sentidormamos que este estudo foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres HusnaaoUniversidade Federal de Mato Grosso do
Sul, onde o estudo sera realizado.

OBJETIVO DO ESTUDO

Para ampliar o conhecimento sobre a leitura étaste criancas do ensino fundamental, compreender
como as mesmas aprendem e identificar dificuldadesprendizagem dos processos de letramento
referentes a leitura e escrita. Assim como, verifia necessidade de um trabalho de intervencédo
especifico voltado para as necessidades de caaltcaribem como identificando aspectos importante
para que a crianca em questédo possa aprender readlaorsentido a sua aprendizagem.

CONDUCAO DO ESTUDO

Toda a pesquisa sera realizada por uma equipéicadd, apos consentimento dos participantes. O
roteiro a ser utilizado compreende avaliacGes ra éa leitura e escrita, seguida de intervencdo com
materiais adaptados para favorecer a aprendizagetaitdra e escrita, motivando as criancas a ler e
escrever de modo criativo e com prazer.

RISCOS
Esta investigag8o néo oferece quaisquer riscopatisipantes.

BENEFICIOS

Os beneficios diretos com a participacdo nestedesincluem o conhecimento sobre como estdo as
questdes de leitura e escrita e ajuda na apremgiizatp leitura e escrita, bem como a melhora nos
processos de leitura e escrita das criancas ppentis do estudo.

CONFIDENCIALIDADE

Sua identificacdo neste estudo ocorrera somentmaroento da entrevista e da avaliagdo. Se vocé
concordar em participar, as informagBes obtidalgcienadas a sua pessoa, serdo registradas em
formularios e os dados serdo armazenados e amaigaar computador em forma de cddigos, nao
havendo registro do seu nome. Assim, 0s seus daeksoais, serao mantidos em sigilo e ndo sera
possivel a sua identificacdo em qualquer fase\dégidicdo da presente pesquisa. Mesmo assim, vocé te
liberdade de retirar o seu consentimento, a qualgoenento. Em caso de qualquer esclarecimento, devo
procurar a pessoa que realizou a pesquisa, pefortel 33840775 / 33875518.



Dados de identificagéo

Nome da criancga: sexo: F( )M ( )
Data.Nasc.: / / telefone:
Endereco:

Assinatura dos pais ou responsaveis: RG:




APENDICE B — Alunos em Processos de Aprendizagem

Sujeito DEB (Biblioteca da escola, junho 2008)



Sujeito JOAO (Biblioteca da escola, agosto 2008)



APENDICE C - SEQUENCIA DE HISTORIA
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MANUAL DO GUIA DE SOBREVIVENCIA
(Fonte: Revista SUPER — Trabalho de Esquetes)

TEXTO DO LIVRO DE ARTE
(Fonte: Figurinos Producédo de Texto apartir de Pergntas)



