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RESUMO

As questdes que deram origem a esta pesquisa “Curso Normal Superior: para que e
para quem?” sdo oriundas da experiéncia empirica da pesquisadora. O objetivo deste
estudo foi analisar as peculiaridades, finalidades e as contribui¢des de um curso de
formacdo continuada de professores da educacgdo infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental da rede publica de ensino de Mato Grosso do Sul, com o intuito
de conhecer as mudancas ocorridas nas praticas pedagogicas dos egressos desse
curso. A temética abordada enfocou a formacgdo docente no contexto do Curso
Normal Superior da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - Polo de
Dourados/MS, no periodo de 1999 a 2009. A perspectiva metodoldgica utilizada foi
baseada na pesquisa qualitativa a qual permitiu a utilizagdo de dados quantitativos,
por meio de entrevistas, analise de documentos e utilizacdo de questionarios. A
analise de conteudo serviu como método para discussdo dos dados coletados. Os
resultados evidenciam transformacOes na prética pedagdgica e apropriagdo de novos
conhecimentos que resultaram em mudancgas culturais, sociais e econémicas dos
egressos.

Palavras-Chave: Curso Normal Superior. Formagdo continuada de professores.
Prética pedagogica.



ABSTRACT

The issues that gave rise to this research “Higher Normal Course: for What and for
whom?” Come from the empirical experience of the researcher. The objective of this
study was to analyze the peculiarities, goals and contributions of a continuing
education course for teachers of early childhood education and early years of basic
education in public schools of Mato Grosso do Sul, in order to meet the changes the
pedagogical practices of the graduates of this course. The selected theme has focused
on teacher training in the context of the Superior Course of State University of Mato
Grosso do Sul — Polo Gold/MS in the period 1999 to 2009. The methodological
approach used was based on qualitative research which allowed the use of
quantitative data though interviews, document analysis and use of questionnaires.
Content analysis was used as a method to discuss the data collected. The results show
changes in teaching practice and appropriation of new knowledge that resulted in
cultural, social and economic contributions of graduates.

Keywords: Superior Normal Course. Continuing education of teachers. Pedagogical
practice.
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INTRODUCAO

Iniciamos este estudo com a mensagem de Paulo Freire contida na sua obra
“Pedagogia da Autonomia” que traz como tema central a questdo da formagéo
docente e a reflexdo sobre a préatica pedag6gica sendo esta a temética do nosso objeto
de estudo. Freire (1996) retoma novamente essa questdo emergida das suas reflexdes,
nos conduzindo & andlise critica para com a nossa responsabilidade e compromisso
ético ao exercermos a nossa funcdo como educadores. Destacamos mais ainda essa
responsabilidade ética quando se trata do exercicio da nossa docéncia em cursos
formadores de professores, pois temos a consciéncia de que ensinar € possibilitar a
construcdo do conhecimento, e como bem lembra o autor: “Quem forma se forma e
reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE,
1996, p.23).

Nesse sentido, o interesse em pesquisar a formagdo dos professores-alunos
do Curso Normal Superior surgiu da minha trajetdria profissional docente na
educacdo basica e posteriormente na universidade em cursos de Licenciatura,
principalmente no Curso Normal Superior da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS) - Polo de Dourados/MS.! Esta pesquisa focaliza a reconstituicdo da
histdria desse curso e dos sujeitos que dele fizeram parte, no sentido de ressignificar
as contribui¢des desse curso de formagdo no ambito da UEMS. A experiéncia de
docéncia, a aproximagdo com a temética formagdo docente proporcionada em geral
pelo contexto sécio-histérico atual, bem como os debates realizados no meio
académico entre os pesquisadores, professores e estudiosos da formagdo docente
sobre o Curso Normal Superior, possibilitou observar a amplitude e a relevancia
dessa nova prética formadora no processo de formacdo docente e os reflexos em sua
pratica pedagdgica.

Tendo em vista o curso que proporcionou a formacgdo do quadro docente em
um periodo significativo para a regido sul de Mato Grosso do Sul, recuperamos o
projeto que originou o Curso Normal Superior da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul nos impelindo ao problema: Qual foi a contribui¢do do Curso Normal
Superior da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul para a prética pedagdgica

dos egressos desse curso? Para responder a esse questionamento, tivemos por

1 O projeto Curso Normal Superior da UEMS — Polo de Dourados/MS, formou a sua Gltima turma em
2009, encerrando-se assim as suas atividades. Em 2008 iniciou-se o curso de Pedagogia em Dourados.
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objetivo geral analisar a finalidade, a peculiaridade e as contribui¢des do curso na
formacdo continuada de professores da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino de MS, e as possiveis mudancas ocorridas
nas praticas pedagdgicas dos egressos. A partir dessa premissa, definimos os
objetivos especificos: verificar qual é o conceito de formacdo docente continuada
segundo os tedricos que se dedicam ao estudo de formacdo; analisar o Projeto
Politico-Pedagdgico do Curso Normal Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS;
verificar as interferéncias do Curso Normal Superior na formagéo dos professores na
pratica pedagdgica, pois estudar os reflexos da formacdo docente no Curso Normal
Superior traz a possibilidade de compreendermos como esse processo de formagéo
afetou a sua pratica docente, possibilitando adentrar as transformagdes de suas vidas
na condicdo de profissionais e em suas praticas pedagdgicas.

Esta teméatica — formacdo de professores —, objeto deste estudo, hd muito
tempo vem ocupando espago nas discussdes sobre educagdo nacional. A partir do
final dos anos de 1970, elas se intensificaram com o movimento internacional de
profissionalizagdo do ensino, mostrando a necessidade de formagéo de um professor
capaz de garantir a eficicia da sua agdo docente, bem como essa formagdo ser em
nivel superior. No Brasil, esse movimento se fortaleceu com a cria¢do de grupos que
estudam, debatem e analisam as questdes que envolvem a formagdo docente, como a
Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE),

entre outros. De acordo com Severino (2003, p.72):

A mobilizagdo, no interior da comunidade educacional do Brasil, com
vistas ao estudo, a analise, a critica e ao encaminhamento de propostas de
reformulacdo dos cursos de formacdo “de recursos humanos” para a
educacdo veio se ampliando e se dinamizando desde o final da década de
1970, tendo sido muito ativada, por diversos movimentos e iniciativas, ao
longo das décadas de 1980 e 1990.

Destaca-se que, no final da década de 1980, comecaram a ocorrer estudos
que tiveram o mérito de “recolocar os professores no centro de debates educativos e
das probleméticas da investigagio” (NOVOA, 1992, p. 15), o que ja indicava
preocupagdo com a vida dos professores, os cursos de formacao e sobre a disparidade
de teorias e praticas pedagogicas que permeavam o ensino. O acesso dos professores
a esses debates foi de suma importancia, pois, por meio da realidade explicitada
pelos docentes, tornou-se possivel propor politicas que viessem ao encontro da

realidade educacional, corroborando com as discussdes em relacdo a politica de
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formacéo de professores para a educacéo basica.

O novo contexto global da sociedade multicultural, da multimidia, das
transformagdes nos mercados produtivos requer a formagdo permanente dos
docentes, mediante uma estratégia mais ampla, ndo s6 nos cursos de formagdo do
magistério e licenciaturas, como também as propostas de qualificacdo em servico e
essa nova realidade contribuiram para os debates sobre a formagdo docente. Nesse
sentido, foram realizados alguns estudos como os de André (2002); Brzezinski
(1996); Guerra (1999); Libéneo e Pimenta (1999), os quais apresentam que,
historicamente, no Brasil, as licenciaturas constituiram uma dicotomia entre teoria x
pratica e esse fato se torna passivel de reformulagdes.

Segundo Guerra (1999), a preocupacdo com a formacdo de professores é
decorrente da consciéncia dos problemas que surgiram quando comegaram a ser
percebidas, mais claramente, a insuficiéncia e a ineficdcia na instrumentalizacdo para
0 exercicio da docéncia no quadro da escolarizagdo brasileira. Tais fatores estavam
relacionados a dissociagcdo da teoria com a prética, sendo comprovados com as
pesquisas referentes a essa formacgdo. De acordo com as reflexdes de Libaneo e
Pimenta (1999, p. 267):

As investigagBes recentes sobre formacdo de professores apontam como
questdo essencial o fato de que os professores desempenham uma
atividade tedrico-pratica. E dificil pensar na possibilidade de educar fora
de uma situacdo concreta e de uma realidade definida. A profissdo de
professor precisa combinar sistematicamente elementos tedricos com
situacOes praticas reais.

Essa afirmacdo dos autores, de certa forma, vem abordar a situagdo do
professor no contexto da educacdo, pois chama a atengéo para a importancia de se
pensar o ensino relacionado com a pratica, e da probabilidade de se pensar em uma
formacdo em servico. Varios programas desse tipo formacdo foram desenvolvidos
pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), especialmente apds a promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), Lei n°. 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996, que propbe, em seu artigo 62, aos Institutos Superiores de
Educagdo (ISEs), uma nova modalidade de curso, o Normal Superior, para a
formac&o inicial ou continuada para o profissional da Educagéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, objetivando atender essa necessidade educacional.

A partir dessa proposta de curso, foi necessario pensar em um profissional

que atuasse em um contexto historico, politico e social e que pudesse construir a sua
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pratica na realidade de sua sala de aula pela necessidade cotidiana de respondé-la.
Assim, a formacdo de professores na proposta reflexiva representa uma estratégia
para o desenvolvimento profissional dos docentes, como também das escolas
(PIMENTA, 2000), por meio da formacédo continuada de professores que podera ser
desenvolvida no local de trabalho, colaborando para a melhoria dessas condicGes de
trabalho.

Intervir na formacdo dos professores em exercicio torna-se uma tarefa
dificil, pois geralmente sdo apresentadas grandes mudangas para esse profissional,
que possui marcante consciéncia politica, tedrica e pratica conservadora. Mas essas
mudancas na formagdo docente sdo necessdrias no sentido de propiciar o
desenvolvimento de analises reflexivas na coletividade, buscando caminhos que véo
ao encontro das necessidades do professor, exercitando sua verdadeira autonomia e
efetivando a verdadeira democracia.

Vérios tedricos, como Imberndén (2000) e Novoa (1992), estudam a
formacdo docente, defendem a importancia de se formar o professor na mudanga e
para a mudanga, pois compartilnar o conhecimento com o contexto permite
estabelecer relagdes de si com o mundo, por meio da troca de experiéncias, bem
como um novo conhecimento, originado pela atitude reflexiva das suas praticas em
relacdo a teoria e as préaticas dos seus pares.

Considerar as dimensdes pessoais e profissionais, incluindo os aspectos
concernentes & subjetividade dos professores, permite a estes a apropriacdo dos
processos de formagdo, uma vez que o saber € construido ao longo do percurso.
Favero (2001) afirma que o processo da formagdo profissional esta intrinsecamente
ligado & formag&o pessoal, pois ndo se separa o sujeito da profissdo e vice-versa, de
maneira que um venha a contribuir com o outro.

Nesse sentido, entendemos que a formagdo docente possibilitara ao
educador a capacidade de elaborar e reelaborar conhecimentos que Ihe permitam
atuacBes mais articuladas e efetivas. Dai a necessidade de se formarem profissionais
reflexivos, capazes de enfrentar as situages novas com que se deparam no dia a dia.

A tendéncia critico-reflexiva na formacédo, defendida por Ndvoa (1992, p.
25), propOe a valorizagdo profissional e pessoal dos professores, bem como das
instituicbes escolares, para que “[...] fornega[m] aos professores os meios de um
pensamento autdnomo e que facilite[m] as dindmicas de formagédo auto-participada”.
A formagdo de professores, seja ela inicial ou continuada, significa a possibilidade

para as mudancas de concepgdes e de préticas. O formato do Curso Normal Superior,
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ofertado pela UEMS, foi pensado nessa tendéncia reflexiva de forma que o professor
pudesse se conscientizar de sua préatica e ser percebido no seu contexto de trabalho
como um professor diferente, ou seja, com maior valorizagéo profissional.

Esse pensamento autbnomo, preconizado por Névoa (1992), no Projeto do
Curso Normal Superior, estava ligado as condi¢des de trabalho dos professores, sua
articulacdo e as condicbes materiais em que estes se realizavam. Dessa articulagdo
entre conscientizacdo e transformacdo que o sujeito processa no seu intimo, é que ha
mudangas de concepgdes.

Se compreendermos que a base para a mudanca pedagdgica pode estar
pautada na formacdo continuada do professor, podemos entender o real significado
da definicdo de um projeto de curso que favorece a relagcdo pessoal e individual.
Podemos pensar como ensina Garcia (1995) sobre a formagdo continuada ser um
conjunto de atividades desenvolvidas individualmente ou em grupo pelos professores
em servigo com o objetivo de capacita-los para que sejam capazes de se adaptar as
mudancas atuais e futuras. Isto porque trabalhar o conhecimento na dindmica da
sociedade globalizada, multicultural, da multimidia, das transformagdes nos
mercados produtivos, na formagdo dos alunos, requer permanente formagéo,
entendida como formagéo continuada ou formacao em servigo.

A formagdo continuada é compreendida por Alarcdo (1998, p.100): “[...]
como o processo dindmico por meio do qual, ao longo do tempo, um profissional vai
adequando sua formagéo as exigéncias de sua atividade profissional”.

Diante do exposto sobre o tema formacéo de professores e com o proposito
de compreender as acdes que envolvem essa tematica, especificamente formacéao de
professores no Curso Normal Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS,
elaboramos os seguintes questionamentos: O que dizem as teorias sobre a formagéo
de professores? Quais foram os motivos que levaram a UEMS/MS a oferecer o Curso
Normal Superior? Quais sdo as finalidades e peculiaridades desse curso? O que
motivou os egressos/professores a ingressarem na universidade e nesse curso? Qual o
significado dessa trajetdria académica para os egressos? A dupla jornada vivenciada
pelos egressos, a de académicos e de professores, contribuiu para as possiveis
mudancas nas préaticas pedagdgicas dos egressos? De que forma é possivel identificar
as mudancas ocorridas nas praticas pedagogicas desses egressos?

Para responder a essas e outras indagagdes, com o intuito de alcangar os

objetivos propostos e considerando que esta pesquisa busca compreender a formagéo
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docente e a pratica pedagogica dos egressos/professores do Curso Normal Superior,
utilizamos os passos metodoldgicos a seguir apresentados.

A abordagem qualitativa e de alguns dados quantitativos que respaldam a
pesquisa educacional foram pautados em Ludke e André (1986), Chizzotti (1991) e
Thiollent (1984); e, na perspectiva de uma metodologia interdisciplinar, nos estudos
de Fazenda (2008) e Mello (2004). Para a construgdo e analise do objeto, com o
objetivo de aprofundar o conhecimento da realidade, recorremos ao referencial
tedrico da pedagogia critica de educacdo para subsidiar as anélises sobre a formagéo
docente e a préatica pedag6gica pautadas nos seguintes teodricos: Imbernén (2010);
Libaneo (2002a ); Novoa (1995); Pimenta (2002), entre outros. Realizamos leituras e
analises documentais sobre a legislacdo educacional brasileira enfatizando a Lei n.
9.394/1996, decretos, pareceres e outros documentos. Entre esses documentos estéo
o0 Projeto Politico-Pedagogico, as atas de criagdo e demais documentos relacionados
ao locus da pesquisa: 0 Curso Normal Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS,
desde a sua criacdo em 1999 até a finalizacéo do projeto em 2009.

Na pesquisa de campo foram utilizados os seguintes recursos: questionarios
aplicados aos egressos e entrevistas semiestruturadas que foram gravadas e
transcritas na integra. Foram entrevistadas a Pro-Reitora de Ensino (2000-2006), a
Coordenadora do Curso (2002-2010) e quatro egressas (2001-2004). Um dos
motivos que nos levou a escolha dessas egressas foi o fato de residirem em outro
municipio e terem que se deslocar até Dourados, MS, para participarem das aulas
presenciais.

Para analise e interpretacdo dos dados da pesquisa de campo pautamo-nos
em estudos tedricos de Bardin (2009) e Franco (2005), com a abordagem da anélise
do contetdo, para verificar, por intermédio da fala dos depoentes, se existe uma
relacdo entre os objetivos e as finalidades do Curso Normal Superior e as praticas
pedagogicas dos egressos.

Dessa forma, estruturamos este trabalho em trés capitulos: o primeiro,
“Curso Normal Superior: o contexto e o texto de um curso formador de professores e
as pesquisas relacionadas a formagéo docente”, refere-se a histéria do Curso Normal
Superior, que sera descrita com o intuito de compreender o contexto observado.
Posteriormente, abordamos o levantamento das pesquisas cadastradas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) dos programas brasileiros de pos-
graduac&o stricto sensu no periodo de 1999 a 2010, objetivando obter conhecimentos

produzidos nessa modalidade de formagéo.
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No segundo capitulo, “O inicio da caminhada e a trajetdria do estudo”, é
apresentado o memorial académico e profissional da pesquisadora com vistas a
compreender 0 processo de construcdo e reconstrugdo da identidade por meio das
experiéncias e atitudes obtidas de nossa histéria de vida. Também delineamos a
metodologia adotada para a realizagdo da pesquisa. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa na perspectiva interdisciplinar, pois, de acordo com Kenski (2008), fazer
pesquisa nessa abordagem possibilita buscar a construgdo coletiva de um novo
conhecimento, pratico ou tedrico e, dessa forma, o objeto de pesquisa.

O terceiro capitulo, “Curso Normal Superior: interferéncias e inferéncias
nas praticas pessoais e pedagogicas dos egressos”, contempla a analise da relacdo
Curso Normal Superior com as praticas pessoais e pedagogicas dos
egressos/professores. A analise emerge dos significados dos dados quantitativos e
qualitativos coletados com o0s sujeitos participantes, seguidos de algumas
consideragdes sobre a pesquisa realizada.

Neste estudo trazemos o significado produzido pelos egressos/professores,
que viveram essa experiéncia no Curso Normal Superior da UEMS - Polo de
Dourados/MS, na formagdo continuada, contribuindo para novas propostas, bem

como colaborar com as futuras pesquisas relacionadas a essa tematica.



CAPITULO |

CURSO NORMAL SUPERIOR: O CONTEXTO E O TEXTO DE
UM CURSO FORMADOR DE PROFESSORES E AS PESQUISAS
RELACIONADAS A FORMACAO DOCENTE

O verdadeiro sabio é aquele que assim se dispde que o0s acontecimentos
exteriores o alterem minimamente. Para isso precisa couragar-se,
cercando de realidades mais préximas de si do que os fatos, e através das
quais os fatos, alterados para de acordo com elas, lhe chegam. (PESSOA,
1988).

Ser sé&bio consiste em reconhecer que todos os fatos que acontecem
diariamente interferem de uma maneira ou de outra em nossas vidas, sejam no
aspecto pessoal, profissional, econdmico ou politico. Por essa razdo é que este
capitulo inicia-se com um breve relato da criacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul. Nela foi oferecido o objeto de estudo, pois 0 nosso olhar se mantém
mais proximo dos fatos que cercam a realidade de um curso de formacgdo de
professores, “o Normal Superior”, a procura de respostas oriundas de pesquisas e
conhecimentos que lhes serviram de base e interferiram no processo durante o
periodo de sua vigéncia nos diferentes contextos e regides brasileiras.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul implantou, em 1999, um
curso de nivel superior destinado & formacdo de professores para atuarem na
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. As discussdes que
antecederam a sua criagdo reconheciam a necessidade da formag&o de um novo
profissional da educacéo, dotado de caracteristicas que atendessem & necessidade da
sociedade brasileira. Isto significava um professor capaz de compreender o contexto
social em que ocorre 0 processo ensino-aprendizagem, bem como relacionar a teoria
e a pratica em uma acdo reflexiva com o objetivo de ressignificar a sua pratica. Nesse
sentido, é necesséaria uma breve contextualizacdo da criacdo da UEMS e do processo
de criacdo e implantacdo do Curso Normal Superior, o qual é o objeto de analise

desta pesquisa.
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1.1 - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

De acordo com Gongalves (2002), a UEMS foi criada em consequéncia de
acordos politicos garantidos pela Primeira Constituinte do Estado em 1979,
implantada em 1993, na cidade de Dourados, MS. O objetivo era diminuir 0s
problemas relacionados a qualificacdo profissional e principalmente do corpo
docente do Estado, pois pretendia mudar o cenario educativo do Estado de Mato
Grosso do Sul, promovendo o acesso do aluno & universidade e & qualidade
educacional®.

Nessa época, Mato Grosso do Sul contava somente com uma instituigao
publica de ensino superior: a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
com sede em Campo Grande, e centros universitarios em alguns municipios do
interior, como Corumbd, Dourados e Trés Lagoas. Portanto, tinha-se muita demanda
pelo ensino superior no Estado, principalmente no que se refere & formacdo de
professores.

Com vistas a garantir o acesso do educando a universidade, foi criada a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, com sede em Dourados e instalada
mais treze unidades de ensino distribuidas nos seguintes municipios: Amambai,
Aquidauana, Cassilandia, Coxim, Gléria de Dourados, lvinhema, Jardim, Maracaju,
Mundo Novo, Navirai, Nova Andradina, Paranaiba, Ponta Pora, e uma em Campo
Grande - capital do Estado, no qual existe um escritorio de representacéo e foi um
dos polos que ofertou o curso de graduagdo Normal Superior (UEMS, 2009).

Por meio dos arquivos da UEMS (2009), obtivemos a informacéo de que, na
época da criacdo dela, a escolha do oferecimento dos diferentes cursos se deu
mediante reunibes com membros da comunidade local de cada municipio. Ao longo
dos anos, a UEMS vem se solidificando e aumentando o numero de vagas nos
vestibulares, bem como criando novos cursos de graduacdo e de pos—graduagio
(mestrado).

Gongalves (2002, p. 7), em sua dissertacdo de mestrado, mostra um aumento
nas vagas ofertadas no vestibular de 2002, “[...] passando de 830 em 1999 para 2.070

em 2002, com a expressiva concorréncia de mais de 11.200 candidatos, constituindo-

2 . . . - ~

Qualidade educacional compreendida como aquela que contribui para a formagdo dos estudantes nos
aspectos culturais, antropologicos, econdémicos e politicos, para 0 desempenho de seu papel de
cidaddo no mundo.
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se entdo no segundo maior vestibular do estado”.

De acordo com as informagdes disponibilizadas no site da UEMS (2010),
foram oferecidos 51 cursos para o processo seletivo 2010, computando 2.200 vagas
gerais, entre as quais 436 foram destinadas aos negros e 220, aos indios. Em
dezessete anos de atividade, muitas mudangas ocorreram e algumas se solidificaram.
Toma-se, como exemplo, o desenvolvimento dos projetos de extensdo que hoje
registra o cadastramento de 39 projetos na &rea de educacéo nas diferentes linhas de
pesquisas, entre eles, destacam-se: “A pedagogia de projetos: fundamentos e
subsidios para a elaboragdo e desenvolvimento no ensino fundamental e médio da
rede publica estadual de educacdo”; “Educagdo continuada: melhoria da pratica de
ensino dos professores nas escolas municipais e estaduais da cidade de lvinhema,
MS”. Dessa forma, eles contribuem para a transformagao do cenério educacional do
Estado de Mato Grosso do Sul. Vérias pesquisas desenvolvidas e outras em
desenvolvimento na UEMS estdo sendo alvos da midia nacional e internacional, no
sentido de divulgag&o da producéo cientifica e de colaboragéo nessa area.

Segundo as informages obtidas na entrevista com a Pro-Reitora de Ensino
(2000-2006), a UEMS foi pioneira na questdo da implementacgdo ao direito as cotas e
foi a primeira universidade publica do Brasil a ofertar o Curso Normal Superior, por
entender que uma das funcBes da universidade é a de desenvolver a incluso,
garantindo o acesso a educacdo com qualidade para todos.

De acordo com Gongalves (2002), as politicas adotadas pela Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul elegem o crescimento do sistema educacional em
seus diversos niveis, por meio da democratizacdo e acesso ao ensino superior publico
e gratuito, objetivando o fortalecimento da educagdo bésica, dando prioridade em
seus cursos principalmente os de formagéo de professores.

Em funcdo disso, a Universidade criou e implantou o projeto do Curso
Normal Superior de acordo com a Resolugdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo — CEPE/UEMS N°. 131, de 6 de outubro de 1999 —, com o objetivo de
qualificar os docentes que atuavam na rede publica de ensino de Mato Grosso do Sul.
Essa medida foi tomada, de acordo com as informagdes contidas no Projeto Politico-
Pedagogico do curso, por causa de uma pesquisa realizada pela Secretaria Estadual
de Educacdo e prefeituras municipais em maio de 1999. Nela constatou-se que “um
mil oitocentos e oitenta e sete (1887) professores”, que atuavam na educacédo basica,

possuiam somente o “curso de magistério do nivel médio” (PROJETO POLITICO-
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PEDAGOGICO DO CURSO NORMAL SUPERIOR/UEMS, 2000, p. 5). Portanto,

era justificavel a criacdo do projeto do Curso Normal Superior.

1.2 - Histéria de um curso formador de professores

A edicdo da Lei n° 9.394/1996, a LDBEN, no artigo 62, dispbe sobre a
formacdo minima do docente para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental em nivel superior, e essa formacdo dar-se-4 por meio de cursos de
licenciatura de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacéo.

Outro fator que justificou a importancia da criagdo do projeto Curso Normal
Superior foi atender a LDB, em suas disposicOes transitdrias, que institui a Década
da Educacdo e, no seu art. 87, 8 4° (Lei n°® 9.394/1996), define: “Até o fim da Década
da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico”. Compreende-se, nesse paragrafo, que o0s
professores da Educagéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, egressos
dos cursos normais de nivel médio, teriam que completar seus estudos no sentido de
obter a licenciatura plena.

Em atendimento a essa lei e & demanda existente, em 1999, a UEMS
considerou a possibilidade do oferecimento do Curso Normal Superior, tomando as
devidas providéncias para o encaminhamento do processo de criacdo do curso. Em
primeiro momento, foi contratado o consultor Pedro Demo, da area da educacéo,
para a realizacdo de uma capacitacdo referente as tecnologias e formacdo docente,
tendo em vista a sua formacdo e a sua publicacdo cientifica na area da educagio
(ARQUIVO UEMS/MS, 2009).

Apés essa capacitacdo, a equipe técnica da UEMS, utilizando esses
conhecimentos, das discussOes realizadas e acrescentando, também, fundamentacdes
de instituicbes de ensino superior, elaborou o Projeto Pedagdgico do Curso de
Graduagdo Normal Superior, o qual foi aprovado pela Deliberagéo n° 17, de 22 de
setembro de 1999, pela Camara de Ensino do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo da UEMS. O Conselho Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul
(CEE/MS), por meio da Deliberagédo n° 5.656, de 10 de dezembro de 1999, autorizou

o funcionamento do curso de graduagdo Normal Superior — habilitagdo em Educagéo
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Infantil e Magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo publicada no
Diario Oficial do Estado, em 16 de dezembro de 1999. Esta descrito no Projeto
Politico-Pedagogico, aprovado, que a concepgdo desse curso se baseou no ensino

reflexivo defendido por Mizukami (1999), por compreender que esse tipo de ensino:

[...] implica que as crengas e hipdteses que os professores tém sobre o
ensino, a matéria, o conteido curricular, a aprendizagem etc., estdo na
base de sua prética de sala de aula. [...] Cabendo ao curso oportunizar
reflexdes sobre a pratica pedagdgica. Este profissional devera construir
competéncias que lhe permitam interagir em sua area especifica sem
perder a visdo da totalidade. (MIZUKAMI, 1999 apud PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 1999, p. 9-10).

De posse da autorizagdo de funcionamento do curso, outra fase se iniciava
para que ele fosse implantado: a da organizagdo do vestibular. Destaca-se que, de
acordo com a proposta do curso, havia dois pré-requisitos para ingressar no Curso
Normal Superior: o primeiro, ser docente atuante na rede publica de ensino de MS, e
comprovar essa atuagéo; e o segundo, prestar o vestibular, concorrendo a uma vaga
para o curso.

De acordo com os dados da Comissdo Permanente de Selegdo
(COPESA/UEMS), o curso ofereceu o seu primeiro vestibular em marco de 2000, do
qual participaram 1.200 candidatos. O vestibular consistia das seguintes disciplinas:
Portugués, Matematica, Geografia, Histdria e Redacdo. Apds o resultado
classificatorio, foram iniciadas as aulas (GONCALVES, 2002).

O curso teve inicio em marco de 2000, com a palestra magna proferida pela
Professora Doutora em Educagdo Maria Inés Laranjeira, a qual representava a
Secretaria de Ensino Superior do MEC. A palestrante parabenizou a UEMS pelo
empreendimento de oferecer o Curso Normal Superior, bem como em ter sido a
primeira universidade publica do pais a oferecé-lo (ARQUIVO - UEMS, 2009). A

coordenadora do curso complementa essas informagdes quando diz:

Na aula inaugural convidamos uma representante do MEC. Quando ela
chegou ficou muito surpresa em saber que apesar da UEMS ser uma
universidade nova, criou um projeto ousado e diferente do projeto
sugerido pelo MEC, pois tinha caracteristicas préprias. Ela solicitou que o
projeto fosse encaminhado para o MEC, tornando-se referéncia sendo
bastante citado. A apresentacdo do projeto do curso em Brasilia foi feita
pela Pro-reitora de ensino (1999), pois ela coordenou a criagéo do projeto
e era uma das representantes do MEC. (COORDENADORA DO CURSO
NORMAL SUPERIOR, 2009).
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Ha de se esclarecer que a caracteristica propria do curso mencionada pela
coordenadora se refere as justificativas para a implantagéo do curso e estdo contidas
no Projeto Pedagodgico (1999), tais como: concepgdo de curriculo que considerava a
experiéncia pedagdgica do docente, metodologia semipresencial, duracdo de quatro
anos, clientela especifica e outros.

Pensando-se na questdo de assegurar a participagdo dos cursistas nas aulas
presenciais, a equipe técnica que elaborou o projeto do curso propds e assegurou a
criagdo de convénios entre as prefeituras municipais interessadas, ficando
estabelecida a responsabilidade de estas oferecerem o transporte, a alimentagéo dos
académicos do curso, o material bibliografico, a dispensa das atividades
docentes/académicos nos dias de aulas presenciais. Esse convénio firmado com as
prefeituras e a UEMS, no decorrer do processo de oferecimento do curso, sofreu

algumas alteragdes, conforme o relato da coordenadora do curso:

Na primeira turma (2000 -2003), a prefeitura pagava um substituto para o
aluno/professor; e com o passar do tempo, isso foi se perdendo. Esse item
passou a ndo ser tdo observado, pois com as elei¢des havia as mudangas
de prefeitos nas prefeituras municipais, ocasionando diversas dificuldades
quanto ao acesso em cursar 0 curso, para as turmas seguintes. Como, essa
primeira turma teve o acordo cumprido, as outras turmas sentiram-se
lesadas, porém as prefeituras nunca inviabilizaram as participacdes. A
prefeitura ndo se opunha quanto as reposi¢des de aulas, ou de trabalhar
aulas programadas. Mas!!! Agora, ao final do oferecimento do curso, as
prefeituras estavam bem evasivas, porque a maioria dos prefeitos
municipais alegava, nas suas justificativas, que o acordo firmado no inicio
do curso seria somente para a primeira turma. Eles entenderam que era so
para aquela turma, por existir apenas aquela demanda e demanda é uma
coisa que vai aumentando com o tempo. (COORDENADORA DO
CURSO NORMAL SUPERIOR, 2009)

O curso de graduacdo Normal Superior da UEMS foi oferecido na
modalidade semipresencial para atender a disponibilidade de horéario da sua clientela.
Era distribuido entre aulas presenciais nos finais de semana, sendo oito horas as
sextas-feiras e oito horas aos sdbados. Nos periodos ndo presenciais eram
desenvolvidas atividades pedagogicas diversificadas como subsidios tedricos por
meio da indicacdo de leitura de textos, livros, orientando a elaboracéo de sinteses
desses textos, e, principalmente, na pratica de pesquisas. Os atendimentos aos alunos
nesses momentos ndo presenciais se davam via telefone, correio, internet (via e-
mail).

Por causa da extensdo territorial, o curso foi oferecido em oito municipios e

a coordenagdo do curso foi dividida em dois polos: um na sede da UEMS, em
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Dourados, e outro, em Campo Grande®. De acordo com os dados obtidos no Projeto

Politico-Pedagogico do curso (2002, p. 4), o polo de Dourados, MS, abrangia as

seguintes unidades e os respectivos municipios:

a)

b)

d)

Unidade de Dourados — Dourados, Rio Brilhante, Douradina, Caarapd,
Laguna Caarapd, Novo Horizonte do Sul, Vicentina, Tacuru, lvinhema e
Itapord;

Unidade de Ponta Pord — Cabeceira do Apa, Paranhos, Ponta Pord,

Antbnio Jodo, Aral Moreira, Coronel Sapucaia e Amambai;

Unidade de Navirai — Navirai, Iguatemi, Mundo Novo, Itaquirai,

Eldorado, Jatei, Juti e lvinhema;

Unidade de Nova Andradina — Bataguassu, Nova Andradina, Angélica,

Taquarussu, lvinhema, Anaurilandia, Bataypora e Itaquirai;

Unidade de Amambai (ofereceu o Normal Superior e o Normal Superior
Indigena em determinado periodo) - Amambai, Paranhos, Aral Moreira e

Coronel Sapucaia.

Nos arquivos da UEMS (2009), encontramos informagdes referentes ao

Projeto Pedagdgico sobre o processo de reformulacdo na época da vigéncia do curso,

em atendimento as necessidades do Colegiado de Curso dos dois polos que

funcionavam como sede: Dourados e Campo Grande. Essa comisséo foi constituida
pela Portaria PROE/UEMS n° 016, de 30 de setembro de 2002.

A divisdo da coordenacdo do curso em dois polos foi esclarecida pela

coordenadora, a qual relatou:

No inicio do curso havia apenas uma coordenagdo. Era muito dificil por
causa da distancia. Era dificil a coordenadora atender as unidades que
ofereciam o curso, por exemplo: a coordenadora ficava em Dourados e
atender o municipio de Paranaiba era muito complicado. Portanto, em
2000, percebeu-se a necessidade de se organizar em duas coordenacoes e,
portanto, uma coordenacéo ficou no polo de Campo Grande/MS e a outra
coordenagdo ficou no polo de Dourados/MS. (COORDENADORA DO
CURSO NORMAL SUPERIOR, 2009).

Essa divisdo dos polos era necessaria para o melhor atendimento as

unidades de oferecimento do Curso Normal Superior e, consequentemente, para

® O polo de Campo Grande com 0s respectivos municipios ndo é citado por ndo constituir o foco desta

pesquisa.
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alcancar os objetivos contidos na proposta do Projeto Politico-Pedag6gico do curso
(1999), bem como suprir as necessidades locais, levando em conta as caracteristicas
singulares de cada regido. Com o objetivo de atender as necessidades locais dos
municipios do Estado de Mato Grosso do Sul, foi elaborado o Projeto Politico-
Pedago6gico do curso em 1999 e este foi fundamentado no processo educativo
interdisciplinar e na abordagem pluralista da educagdo. Para isso, adotaram-se 0s

seguintes principios:

¥" Principio socio-histérico do conhecimento. Entendendo o
conhecimento como um produto da construcdo historica do ser humano,
que nas suas interagBes o constrdéi e reconstroi conforme suas
necessidades.

v' Principio da compreensdo do multiculturalismo formador da
sociedade brasileira. A pluralidade das etnias existentes, que da origem a
diferentes modos de organizacgdo da vida, valores e crengas, apresenta-se
para a educagdo como um desafio interessante e contribuidor, de forma
que é impossivel desconhecé-lo ou ignoré-lo.

v Principio da compreensdo da pesquisa como processo educativo
enquanto fio condutor e elemento aglutinador dos demais componentes
curriculares, constituindo-se em elaboragdo pessoal articulando teoria /
pratica.

v Principio da compreensdo de transversalidade e
interdisciplinaridade entendidas como elementos necessarios do carater
vinculado do conhecimento das diversas areas, construidas a partir de um
social que as produziram.

¥’ Principio de uma concepcéo de sociedade com maior justica social
0 que pressupde melhor qualidade de vida. Entendimento de que torna-se
necessario rever as formas de pensar e atuar sobre a realidade que néo se
apresenta de modo linear, num continuum de causa e efeito, mas de modo
plural, numa multiplicidade e complexidade.

v Principio da compreensdo da sabedoria da pratica como guia,
fornecedor da racionalizacdo reflexiva para a atuacdo dos professores.
Estes saberes sdo especificos e desenvolvidos pelos proprios professores,
fundados no seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio, que
brotam da experiéncia e sdo por ela validados. (UEMS, 1999, p. 10-11,
grifo do autor).

Para atender os principios adotados na proposta do curso e alcancar a
demanda especifica para essa qualificacdo, a UEMS adotou uma metodologia
diferenciada em modulos disciplinares, com base na formacdo integral,
possibilitando a compreenséo das relacdes de trabalho, das alternativas sociopoliticas
de transformagdes da sociedade e da necessidade de um continuo processo de
pesquisa e reconstrucao do saber.

De acordo com Gongalves (2002), o Curso Normal Superior da UEMS,

metodologicamente, diferenciou-se de outros cursos tanto pela sua inovagdo
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tecnoldgica quanto pela nova maneira de se pensar a educagdo. O curso pautou-se em
uma concepgdo de ruptura com as formas tradicionais de ensinar, adotando um
movimento interativo e dialético entre professores e alunos, por acreditar na
autonomia e na capacidade de o aluno aprender por si mesmo, sob a mediagdo dos
professores, pois 0 curso se destinava aos adultos que exerciam a profissédo de
professor.

Essa concepgdo de curso necessariamente exige um curriculo denso, mas
flexivel e aberto & compreensdo da dindmica social, por reconhecer o saber que esses
alunos professores possuem. O que se pretendia com o Normal Superior, portanto,
era ressignificar e oferecer base tedrica e prética, tendo a pesquisa e a pratica
pedagdgica dos professores do curso como elementos aglutinadores entre os diversos
componentes do curriculo. Em vista a essas consideracdes, o curriculo do curso se
pautou nos fundamentos tedricos da educacéo e em metodologias diferenciadas, entre
elas o trabalho com a pesquisa.

Pela Tabela 1 verifica-se a estrutura do curriculo do Curso Normal Superior.

Tabela 1 - Curriculo Pleno do Curso Normal Superior (2000 a 2003)

Disciplinas Tedrica Pratica | Total

Fundamentos Metodoldgicos de Educacdo a Distancia 1 102 0 102
Prética de Leitura e Produgdo de Textos 2 68 0 68

Metodologia da Pesquisa em Educacio 2 102 0 102
Construcéo Histoérica da Educacéo Brasileira 3 102 40 142
Fundamentos Filoséficos da Educacéo 3 102 30 132
Sociologia da Educagéo 4 102 40 142
Psicologia da Educacéo 4 102 40 142
Organizacéo Politica e Administrativa da Escola 5 102 80 182
Didatica 5 136 80 216
Topicos em Educagéo Especial 6 102 30 132
Educacéo e Informética 6 136 0 136
Fundamentos e Metodologia da Arte 7 68 30 98
Fundamentos e Metodologia do Movimento 7 68 30 98
Fundamentos e Metodologia da Educagéo Infantil 8 136 80 216
Literatura Infantil 8 68 0 68
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacdo 9 102 80 182
Fundamentos e Metodologia de Lingua Portuguesa 9 102 80 182
Fundamentos e Metodologia da Matematica 10 136 80 216
Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Naturais 11 136 40 176
Fundamentos e Metodologia de Estudos Sociais 12 136 40 176
Atividades Académicas Complementares 170
Trabalho de Concluséo de Curso 136
Total 2.108 3.214

FONTE: Projeto Pedag6gico do Normal Superior (1999, p.18).
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Carga horéria de prética de Ensino

A prética pedagdgica, denominada na perspectiva legal de pratica de ensino,
constitui a integracdo da teoria e pratica para 0s egressos/professores e foi
desenvolvida ao longo do curso, distribuidas em 200 horas por ano, e eram aplicadas
em escolas de educagao basica por meio da préatica docente do egresso/professor com
atividades elaboradas por eles sob orientagdo do professor da disciplina. Essas
atividades relacionavam a teoria a prética, conforme os paragrafos 1° e 2° e caput do
artigo 9° da Resolucdo n°® CP 1/1999, com orientagdo do professor da disciplina
correspondente, cuja tarefa ndo era de responsabilidade de um Unico professor, mas
configurava-se como trabalho coletivo. Nesse sentido, todos o0s professores
trabalharam em diferentes niveis do desenvolvimento dela, e dentre essas atividades,
exemplificam-se os seminarios multidisciplinares.

A carga horéria era distribuida conforme a Tabela 2.

Tabela 2 — Carga horaria do Curso Normal Superior

Disciplina Carga horaria
Construcdo Historica da Educacdo Brasileira..........c..ccccoovevevennnnnn 40
Fundamentos Filosoficos da EAUCAGEO. ..........ccceveveieverriearenas 30
Sociologia da EAUCAGED..........cccoevieriiivie e 40
Psicologia da EAUCACAD. .........cueiveieiiriierietiesies s sre e siesieseessee s 40
Organizacéo Politica e Administrativa da Educacao.................... 80
DIGALICA. ..ttt e et e e e 80
Tépicos em Educacao ESpecial..........ccccevvivieieciiesnicese e 30
Fundamentos e Metodologia da Arte..........cccevevveviveiriviinneinnnnns 30
Fundamentos e Metodologia do Movimento.............cccceevvviriennns 30
Fundamentos e Metodologia da Educagdo Infantil...................... 80
Literatura INfantil...........c.ocooo i e 80
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizagdo............cccccovvvverannnne. 80
Fundamentos e Metodologia de Lingua Portuguesa.............c..co.o...... 80
Fundamentos e Metodologia da Matematica..............cceeeveviivienncnns 80
Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Naturais...............c.cccvev... 40
Fundamentos e Metodologia de Estudos Sociais.........ccoevvvvevnennne 40
TOTAL e b e e e 800

A carga horéria do curso era de 3.214 horas distribuidas em quatro anos

para Desenvolvimento Curricular (cumprimento do programa das disciplinas).
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Esse tipo de estrutura curricular se fez presente na histéria do curso, e,
segundo o relato da coordenadora, essa prética pedagdgica da relacdo dos
fundamentos e das metodologias era utilizada como instrumento de iniciacdo a
pesquisa e ao ensino, e, na reformulagdo do projeto em 2002, asseguraram-se
também as atividades de extensdo, considerando que a formagdo docente ndo deveria
ser desvinculada da pesquisa. Com os resultados dos trabalhos, eles eram divulgados
nos diversos eventos realizados pelo curso, por outros cursos e outras instituigdes. A

coordenadora do curso se posicionou da seguinte forma:

Os eventos promovidos pelo curso foram realizados desde que o curso
comecou. Na primeira semana académica reunimos os oitos polos, [...].
Mas foi somente uma vez que fizemos isso. No ano seguinte, ofertaram-se
mais vestibulares, entdo as oito turmas de Dourados se transformaram em
dezesseis. Dezesseis turmas vezes cinquenta académicos(as) cada!! O
curso ndo tinha evasao e a repeténcia era muito pequena e a cada oferta ia
triplicando o nimero de académicos/professores, dificultando a realizacdo
dos eventos em um s6 polo, por conta do espaco, a exemplo da UEMS.
Portanto, os eventos eram feitos fora da universidade. [...]. A partir da
segunda semana académica, o polo de Campo Grande fazia em uma data
e nés em outra, tentamos usar a mesma data, mas na verdade era um
gesso que estavamos colocando e impossibilitando que o grupo de
professores caminhasse com as préprias pernas. Campo Grande é uma
realidade, Dourados outra; [...] Fizemos uma reivindicacdo para fazermos
as semanas académicas independente dos polos, e com isso o aluno tinha
essa flexibilidade, para participar de uma semana académica, como de
outra; faziamos uma interacdo para disponibilizar: oficinas, palestras,
mesas redondas, apresentacdo de trabalhos cientificos. Devido a
magnitude dos eventos, 0s mesmos comecaram a serem chamados de
Jornadas Académicas, aprofundando a questdo da pesquisa, melhorando a
cada dia. No final do projeto Curso Normal Superior, foram oferecidas o
total de seis jornadas e dez semanas académicas. (COORDENADORA
DO CURSO NORMAL SUPERIOR, 2009).

Com essa proposta curricular, importou pensar em um profissional que
atuasse dentro de um contexto historico, politico e social que pudesse construir a sua
pratica na realidade da sala de aula, por meio da reflexdo. Nesse sentido, Pimenta
(1998; 2000) considera que repensar a formagdo inicial e continuada, tendo por base
a reflexdo sobre a pratica pedagdgica dos professores, tem sido uma das necessidades
fundamentais que passam a ser mais enfatizadas a partir dos anos de 1990. Diante

dessa necessidade, Pimenta (1998, p. 161) afirma:

[...] espera-se que os cursos de formacao de professores desenvolvam nos
alunos os [...] conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente construir seus saberes-fazeres docentes
com base nas necessidades e nos desafios que o0 ensino como préatica
social lhes coloca no cotidiano [...].
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Tendo em vista essas consideragdes, Pimenta (2000, p. 31) relata ainda:

[...] a formacdo docente deve se configurar como uma politica de
valorizagdo do desenvolvimento pessoal profissional dos professores e
das instituicGes escolares, uma vez que supde condi¢cBes de trabalho
propiciadoras da formagdo continua de professores, no local de trabalho,
em redes de formag&o e em parceria com outras institui¢des de formacéo.

Ha de se ressaltar que essas condigdes de trabalho, defendidas por Pimenta
(1998, 2000), de certa forma, foram asseguradas no Curso Normal Superior da
UEMS, com as jornadas académicas, com a disponibilidade de internet, telefone, fax
com a linha 0800 para atendimento ao aluno, assim como a parceria com as
prefeituras e a dedicacdo exclusiva dos docentes, pois estes tinham uma carga horaria

diferenciada, conforme a coordenadora do curso (2009):

O atendimento ao aluno era feito na sala dos professores, onde realizavam
as atividades. O professor estava naquele espago, quarenta horas
semanais, ndo sendo permitido ao professor dar aula em outro curso, 0
docente se dedicava exclusivamente ao curso.

Essa dedicacdo exclusiva do quadro docente do curso era necessaria para o
atendimento ao académico/professor no periodo ndo presencial, bem como para
garantir o processo avaliativo.

Observa-se na proposta do curso que a avaliagdo da aprendizagem era
formativa, pois tinha como finalidade formar os docentes concentrando os esforgos
nos alunos com mais dificuldades. Era desenvolvida constantemente, por meio do
processo de orientagdo, de construgdo e reformulagdo do conhecimento e isso se
efetivava com as orientacGes coletivas ou individuais. Na concepgéo de Perrenoud
(1999), a avaliacdo da aprendizagem € um processo mediador na construgdo do
curriculo e se encontra intimamente relacionada a gestdo da aprendizagem dos
alunos.

As avaliagOes sobre o contetdo ministrado de cada disciplina se davam em
forma de semindrios, provas, trabalhos em grupo, entre outras. O
académico/professor que ndo atingisse a média minima (sete) e/ou tivesse frequéncia
menor de setenta e cinco por cento nas aulas era considerado reprovado na disciplina,
e podia refazé-la de acordo com o planejamento do professor. Luckesi (1998)
defende esse tipo de avaliagdo, porque para ele avaliar é o ato de diagnosticar uma

experiéncia, tendo em vista reorienté-la para produzir o melhor resultado possivel.
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Por isso, ndo € classificatoria, nem seletiva, ao contrario, é diagndstica e inclusiva,
pois a avaliacdo esta em fungdo da verificacdo da aprendizagem, isto €, comprovar se
0 conhecimento, o qual se da por meio da interacdo entre os sujeitos e a sociedade,
foi realmente adquirido.

Essa metodologia avaliativa adotada pelo curso tinha como objetivo

colaborar para a construcéo identitaria no perfil desse egresso/professor, pois ao:

[...] trabalhar o conhecimento na dindmica da sociedade globalizada,
multicultural, da multimidia, das transformagBes nos mercados
produtivos, na formacgdo dos alunos, requer permanente formacdo,
entendida como ressignificagdo identitaria dos professores. (PIMENTA,
2000, p. 31).

O Curso Normal Superior da UEMS, por ser um curso de formagéo
continuada, tinha como objetivo ressignificar a identidade dos egressos/professores,
identidade entendida como prética educativa desse profissional da educacéo, e para
isso foi necessario delinear o perfil do curso. De acordo com o Projeto Politico-
Pedagdgico (2002, p.8), a identidade do curso era caracterizada pela relacdo
teoria/pratica “[...] ao processo educativo, ocorrido na instituicdo escolar, nos
diferentes sistemas de ensino e nas praticas sociais globais [...],” utilizando diversos
procedimentos para a agdo educativa. Portanto, o egresso desse curso apresentou o
seguinte perfil: pesquisador reflexivo dotado de embasamento tedrico; apto a exercer
a atividade docente, articulando ensino e pesquisa para a produc¢do do conhecimento
e da prética pedagdgica; comprometido ética e politicamente com a sociedade e com
dominio dos meios de comunicagdo, relacionando-os com as dificuldades do
processo educativo.

Para Névoa (2008), cada docente possui formas peculiares de ser professor,
marcados pelos significados de ideais prdprios, pela utilizacdo de métodos que
venham ao encontro da realidade da sua sala de aula de acordo com os estilos
pessoais referentes a sua visdo de mundo, a partir da reflexdo sobre a agéo. Assim, é
importante considerar as condi¢Oes de vida e profissdo dos alunos para os quais se
“pensam” projetos de formacao.

O periodo de vigéncia do projeto de formacdo docente do Curso Normal
Superior vigorou por um tempo determinado em varios estados brasileiros e foi
objeto de outros estudos e pesquisas, nos motivando a incursionar pelo cadastro da

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes dos programas brasileiros de
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poOs-graduacdo stricto sensu no periodo de 1999 a 2010. Assim, procuramos obter

conhecimentos produzidos nessa modalidade de formag&o continuada de professores.

1.3 — Génese da teoria e politicas de formagéo

Dos estudos ja realizados, depreendemos sinteses que aproximam ou
distinguem realidades compativeis com a que temos como objeto de estudo, o de
analisar o Curso Normal Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS, nas suas
especificidades e as contribuigdes que ele trouxe para a formagdo docente em relagéo
a prética. Com o crescente numero de pesquisas realizadas sobre a temética em
questdo, podemos verificar o que elas indicam ou podem apresentar, nesses estudos,
como: lacunas, algumas semelhancas e até metodologias abordadas na temética em
questéo.

Nesse sentido, Mello (2004, p. 18) afirma que: “Trazer o vivido a tona
espalhando sobre ele novas iluminagfes das teorias estudadas acerca da pesquisa e
do método, pode desvelar um novo angulo a um trabalho j4 realizado”. Diante das
constantes mudangas que estdo ocorrendo no mundo, o papel do professor também
vem mudando e, desse modo, o professor terd que rever as suas praticas, bem como
os cursos de formacdo de professores. Portanto, é necessaria a realizacdo de
pesquisas que envolvam a formacéo docente e as préaticas pedagdgicas.

As pesquisas na area educacional iniciaram-se no Brasil com a criacdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), na década de 1930,
mas somente no final da década de 1960, com o inicio dos cursos dos Programas de
Pds-Graduacao (PPG), é que houve um avanco, desencadeando a valorizacdo das
pesquisas relacionadas a educag&o.

No século XX, surgem outros movimentos de transformagdes nos conceitos
de educagdo e novos paradigmas emergem no campo do estudo e da pesquisa,
colocando a educagdo como foco de debates, principalmente os cursos de formagéo

de professores. As reflexdes de Libaneo e Pimenta (1999) mostram que:

As investigagBes recentes sobre formacao de professores apontam como
questdo essencial o fato de que os professores desempenham uma
atividade tedrico-pratica. E dificil pensar na possibilidade de educar fora
de uma situacdo concreta e de uma realidade definida. A profissdo de
professor precisa combinar sistematicamente elementos tedricos com
situages praticas reais. (LIBANEO; PIMENTA, 1999, p. 267).
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Essa relacéo entre teoria e pratica, citada por Libaneo e Pimenta (1999), cria
forca no seio da formagdo, e a prética pedagdgica passa a desenvolver atitudes mais
reflexivas do docente. Essa tendéncia critico-reflexiva é defendida por N6voa (1992)
na formagéo de professores, o qual propde uma valorizagdo profissional e pessoal
dos docentes, bem como das instituicdes escolares, de modo que “[...] forneca aos
professores 0os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de
formacéo autoparticipada”. (NOVOA, 1992, p. 25).

Nessa perspectiva, a formagéo de professores nos moldes do Curso Normal
Superior significava a possibilidade para as mudancas de concepcdes e de praticas
pedagdgicas, embora nem sempre os Programas de Formag&o, as proprias Diretrizes
Nacionais para o curriculo de formacdo docente e as licenciaturas garantam a
plenitude dos objetivos desejados para a educagéo brasileira. O que se percebe, na
maioria das vezes, € que as orientacdes das diretrizes e dos programas de formacédo
ndo condizem com a realidade brasileira, quer sejam pela desvalorizagcdo dos
profissionais ou por ndo ser possivel coloca-las em prética. Isso ocorre em
consequéncia dos inimeros problemas que envolvem a educacgdo no Brasil, como: a
falta de recursos humanos e financeiros, ma-formacdo dos profissionais, nimero
insuficiente de escolas e de materiais escolares, o que interfere no desenvolvimento
educacional e na atividade docente.

Para reverter esse quadro desestimulador para a profissdo docente, séo
necessarias mudancas na area educacional e estas devem iniciar-se internamente para
que, posteriormente, as concepgdes sejam reelaboradas. A participagdo dos
professores em uma proposta que contemple a diversidade e a complexidade do
fendmeno educativo deverd partir do desejo dos docentes e das suas necessidades
para que eles possam, a partir dai, dar sentido ao seu curso de formagdo. Segundo
Imbernén (2010), os cursos de formacdo devem desenvolver experiéncias
interdisciplinares que permitam integrar os conhecimentos e 0s procedimentos
apreendidos, desenvolvendo atitudes interdisciplinares.

Fazenda (1994) defende a interdisciplinaridade aplicada & educagdo que

pode ser traduzida como uma atitude:

[...] de reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo — ao
didlogo com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo —
atitude de humildade diante da limitagdo do préprio saber, atitude de
perplexibilidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes, [...]
atitude, pois, de compromisso em construir sempre da melhor forma
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possivel, atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de
revelacdo, de encontro, de vida. (FAZENDA, 1994, p. 82).

A atitude no dmbito da interdisciplinaridade tem o sentido de contribuir para
a formacdo do homem pleno para alcangar os niveis de integragdo com o mundo, a
fim de que seja capaz de resolver os problemas complexos que a vida apresenta,
produzindo conhecimentos colaborativos para a sociedade, bem como estabelecendo
a interligagcdo do sujeito com o mundo. Essa interligacdo possibilita o resgate das
relagbes do sujeito com a sociedade e na producdo dos conhecimentos (LUCK,
2009).

Considerando a universidade e a escola como um espaco de producédo, de
difusdo do conhecimento, a0 mesmo tempo em que sdo um espaco de formagéo de
profissionais, constituem um espago privilegiado para discussdes, debates,
proposicOes e pesquisas referentes a educacdo para a sociedade. Com essa nova
visdo, h4 o aumento de inimeras pesquisas sobre a formacéo docente que envolvem
a educacgdo brasileira e que nos impulsionaram a realizar o estudo do estado do

conhecimento.

1.4 - Estado do conhecimento: Curso Normal Superior

Com o crescente numero de pesquisas realizadas e em andamento e com o
objetivo de buscarmos o que ainda nédo foi feito, bem como de possibilitarmos o
acesso aos conhecimentos produzidos nessas pesquisas sobre um determinado tema e
area, justificamos esse estado do conhecimento. Para realizarmos o estado do
conhecimento sobre a tematica de estudo, fizemos o levantamento e a anélise
documental da producéo cientifica desenvolvida nos programas brasileiros de pds-
graduacdo stricto sensu, entre os anos de 1999 e 2010. Tal producdo esta cadastrada
no banco de dados da BDTD.

Mas, o que é “estado do conhecimento” ou “estado da arte”? De acordo com
alguns pesquisadores, entre eles Ferreira (2002), o estado do conhecimento se refere
a um tipo de pesquisa bibliografica cuja metodologia utiliza o carater inventariante e
descritivo, com o objetivo de conhecer, analisar e discutir pesquisas cientificas e

académicas produzidas sobre uma tematica, nos diversos tipos do conhecimento.
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Ao pesquisar o tema formagdo docente, encontramos cadastrados na BDTD
um total de 3.965 documentos. Esse numero foi refinado para obtermos uma lista de
trabalhos que condissessem com a tematica desta pesquisa.

Esse refinamento teve por base as palavras-chave “formacdo docente e
pedagogia”, resultando em 270 teses e dissertacdes; e utilizando as palavras-chave
“formacdo docente e curso normal superior” foram encontradas quatro teses e dez
dissertacdes, totalizando 14 documentos analisados.

Dentre as 14 pesquisas relacionadas ao Curso Normal Superior, verificamos
que algumas ndo traziam como palavras-chave “curso normal superior”, apesar de a
busca ter sido feita utilizando essas palavras. Por meio da leitura dos resumos,
observamos que muitas delas mencionavam também o curso de Pedagogia, por causa
de algumas caracteristicas em comum que os dois cursos apresentam.

Das 14 pesquisas analisadas, percebemos que elas analisam o Curso Normal
Superior sob a 6tica da formacéo docente, e o curso de Pedagogia no que diz respeito
as politicas educacionais voltadas a formacdo docente e, dentre estas, a implantacéo
do Curso Normal Superior, bem como as diretrizes curriculares, o processo historico
da constituicdo dos ambientes institucionais voltados a formacéo, a trajetoria da
formacéo docente no que se refere as mudancas e as concepcdes sobre 0 ensino com
as suas peculiaridades, como grupos étnicos, disciplinas e outros.

Nessas analises sobre as pesquisas referentes ao Curso Normal Superior, h
de se mencionar aquelas que discorrem sobre as relagbes entre os saberes
pedagdgicos do formador na formacdo docente, como também sobre o
desenvolvimento profissional e os fatores que facilitam ou dificultam a agdo
pedagdgica dos professores de maneira geral.

Na andlise das producdes cientificas desenvolvidas nos programas
brasileiros de pds-graduacéo stricto sensu e cadastradas no banco de dados da BDTD
entre os anos de 1999 e 2010, constatamos que poucas sdo as dissertagdes e teses
referentes ao Curso Normal Superior.

Ressaltamos que nos 14 documentos pesquisados hé diversas analogias ao
Curso Normal Superior, mas as que mais se destacaram foram: pedagogia, formagéo
inicial, formagdo continuada, trabalho docente e/ou prética docente. Essas categorias
trazem os seguintes significados: Pedagogia: curso de Licenciatura Plena que habilita
0 pedagogo a atuar em: Educagéo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental,

Educac&o de Jovens e Adultos, coordenagdo educacional, gestdo escolar, supervisao
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educacional, orientacdo pedagdgica e assessoria educacional técnica (SCHEIBE;
AGUIAR, 1999).

Formagc&o inicial se refere aos estudos que focalizam cursos normais de
Ensino Médio, cursos superiores ou cursos universitarios destinados a formacédo de
professores da Educagéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Teixeira
(2002) explica que esse tipo de formacéo ou habilitacdo é desenvolvido antes do
ingresso na docéncia, e na sua grade curricular constam os requisitos basicos que
dardo as competéncias ao futuro docente.

Formacéo continuada diz respeito a estudos sobre formagéo sistematica, que
acontece externamente & formacéo inicial, oferecida em instituicdes de ensino.
Também é comum ocorrer no local de trabalho e, nesse caso, é denominada
formacgdo em servico. E importante destacar que a formagfo continuada vem sendo
valorizada pelas politicas publicas para a educagdo com o argumento de que a tarefa
de formar-se educador € para toda a vida. Imbernén (2010) define formacéo
continuada como aquela que provoca mudangas mediante a aquisicdo de
conhecimentos e repercutirdo nas atitudes, nos pensamentos e nas praticas dos
professores em exercicio. Corroborando esse sentido, Freire (2002) define como um
processo continuo e permanente para o desenvolvimento profissional do docente
interligando teoria e prética por meio da reflexdo na ac&o.

Trabalho docente e/ou prética pedagdgica concentra-se no ato de ensinar
como propiciadora do desenvolvimento de conhecimentos e habilidades nos alunos,
contribuindo para o processo de humanizacdo. Para Saviani (1991, p. 21), a prética
pedagdgica compreende o ato de ensinar, que é "[...] o ato de produzir direta e
propositalmente em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica
e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

O Normal Superior € um curso de Licenciatura Plena e tem como ideia
central a formacdo docente para a Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, conforme o artigo 3°, § 2° do Decreto n° 3.276/1999.

Apés as analises dessas categorias, procuramos conhecer melhor o0s
conteddos das produgdes selecionadas a partir das palavras-chave: “formacédo
docente e curso normal superior”. Consultamos os estudos e destacamos os enfoques
que abrangem o tema, 0s objetivos da pesquisa, o enfoque tedrico, a metodologia e as
técnicas de coleta de dados mais utilizados. A partir das leituras das dissertacoes e
teses consultadas que abordam o Curso Normal Superior e formagao de professores,

detectamos que a distribuicdo dos temas é diversificada.
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Chama a atencéo a dissertacdo de Camara (2005) intitulada Corporeidade e
humanescéncia na fonte dos saberes da vida: a formagdo de professores que
valorizam o ser, que evidencia a importancia da valorizagdo do ser humano “na” e
“para” a prética pedagogica. Valorizar o ser humano como um todo é reconhecer que
os individuos sdo feitos de sentimentos, emogBes, motivaces, mente e corpo.
Destaca também na sua conclusdo a importadncia do desenvolvimento da
humanescéncia no professor em formacdo, pois propiciara um docente que se
preocupa com o desenvolvimento dos educandos em todos 0s sentidos.

Fazenda (2008) defende a ideia da relevancia da humanescéncia na préatica

pedagogica quando define a competéncia emocional como:

[...] uma competéncia de “leitura da alma”. [...] Essa forma especial de
trabalho vai disseminando tranquilidade e seguranga no grupo. [...] Expde
suas ideias por meio do sentimento [...] auxiliando na organizacdo das
emocdes, contribui também para a organizacdo de conhecimentos mais
préximos as vidas. (FAZENDA, 2008, p. 16).

Refere-se a pesquisadora a questdo humanitéaria da educacéo, aspecto muito
discutido no interior das escolas, destacando o sentimento, as emocdes, a
convivéncia, a seguranga emocional como relevantes na organizacdo dos
conhecimentos no trabalho da educacéo.

Morin (2002), semelhante a Fazenda (2008), também evidencia os diversos
aspectos que influenciam a aquisicdo do conhecimento, entre eles os psicoldgicos,
emocionais. O professor deve leva-los em consideracdo na sua préatica pedagdgica e
desenvolver todos os aspectos que propiciam o desenvolvimento da aprendizagem no
sujeito para a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

As tematicas, de modo geral, tratam com destaque o Curso Normal nivel
médio e superior e licenciatura em Pedagogia. H& incidéncias de contextualizacdo
nas pesquisas no ambito das politicas educacionais, na legislacdo, nas praticas
curriculares, na contextualizacdo histérica, na pratica docente, nos métodos e em
algumas disciplinas como Matematica e Educacéo Fisica.

Os estudos sobre formagéo continuada analisam: propostas do governo ou
de Secretarias de Educagdo, processos de formagdo em servico, a formagdo que
oportuniza a reflexdo sobre os saberes pedagdgicos, as questdes da préatica
pedagogica nos diferentes niveis de ensino e nos seus diversos contextos, como rural,

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a distancia. Verificamos também que duas
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dissertagbes tém como tema a etnia na formacdo docente, especificamente a
indigena.

O exame da metodologia utilizada nas dissertacdes e teses sobre o Curso
Normal Superior e formagdo docente mostra que das 14 produgdes académicas
estudadas, 30% delas utilizam a analise de depoimentos, por meio dos quais o
pesquisador faz levantamento de dados com questionério ou entrevista, objetivando
conhecer opinides, pontos de vista ou representa¢es dos informantes. Na mesma
porcentagem dos 30% aparecem os estudos que se referem & analise de um curso,
uma disciplina, uma turma. Aparecem também com uma frequéncia razoavel, na
producdo pesquisada, os relatos de experiéncias, as historias de vida e as memorias.
Com menos énfase, aparecem os estudos tedricos, as pesquisas historicas, a pesquisa-
acdo e as analises da pratica pedagdgica. Somente uma pesquisa estava relacionada a
pesquisa experimental com os estudos de validagdo de material como recurso.

A maioria dos estudos concentra-se na formacéo inicial, procurando avaliar
0s cursos que formam os docentes, sendo o curso de Pedagogia 0 mais estudado. O
Curso Normal nivel médio também é alvo de muitas pesquisas, enquanto o Curso
Normal Superior é significante as investigagdes. Os contelidos emergentes nos
estudos sobre a formacdo inicial sdo os temas transversais, como educagéo
ambiental, educacdo, satde e inclusao.

A modalidade metodologica de cunho qualitativo em suas diversas
abordagens é a que mais aparece, lancando recursos como analise documental,
descricdo fenomenoldgica, etnografica, memoéria e identidade e utiliza os
instrumentos de entrevistas semiestruturadas, depoimentos, questionarios e
observacao.

Nota-se que as pesquisas de cunho qualitativo utilizam uma variedade de
recursos para a coleta dos dados, e estes sdo relatados por Ludke e André (1986)
como elementos importantes para serem utilizados na pesquisa qualitativa, j& que

esse tipo de pesquisa

[...] requer técnicas especialmente adequadas. [..] em lugar dos
questionarios aplicados a grandes amostras [...] sdo utilizadas [...] a
observacdo participante, que cola o pesquisador a realidade estudada; a
entrevista, que permite um maior aprofundamento das informagdes
obtidas; e a analise documental, que complementa os dados obtidos
através da observagdo e da entrevista. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 9).
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A escolha de diferentes instrumentos de coletas de dados se d& pelo
entendimento de que cada modalidade desempenha o seu papel peculiar e a jungéo
dos diferentes tipos pode apresentar elementos que completam dados extraidos por
outros instrumentos.

Os resumos das dissertacOes e teses consultadas, em um total de 14, ndo
indicam o0s nomes dos tedricos que servem de referéncia a pesquisa.

Apresentamos a seguir, iniciando-se pelo ano 2001, a sintese das pesquisas
que tratam da formag&o docente. Destacamos as dissertacOes e teses que mais se

aproximam do objeto de estudo desta pesquisa, que é o Curso Normal Superior.

1.5 - Andlise dos resumos de teses e dissertacdes sobre formacgdo docente x

Normal Superior

A tese de Nogaro (2001), sob o titulo Légicas subjacentes a formacéo do
professor para a escolaridade inicial, é uma pesquisa de cunho exploratério, sendo
resultado do trabalho desenvolvido em instituicdes educacionais de nivel médio e
superior que atuam na formagdo de professores para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. Apresenta identificacdo e analise das peculiaridades e semelhancas
desses cursos que tém presidido a formagdo de professores nas instituigdes
envolvidas. Conclui que a formagdo inicial ou continuada em nivel superior
possibilita maior aprofundamento tedrico, permitindo aos docentes e futuros
docentes a visdo mais clara do sentido da profissdo, do “fazer-se” e do "ser"
educador, compromissado no desenvolvimento de uma educagdo emancipatoria.

A tese As relacOes entre os saberes pedagdgicos do formador na formacéo
docente, de Dantas (2007), traz os significados que os professores formadores
atribuem aos saberes pedagdgicos destinados a formacdo docente e de que modo
essas relacdes ocorrem. A metodologia de cunho qualitativo utiliza entrevistas para a
coleta de dados. Evidencia a importancia das relagbes entre os quatro saberes
pedagdgicos (saber ser, saber conhecer, saber fazer e saber conviver) com a pratica
vivenciada no cotidiano. Os resultados mostram que a teoria estd dissociada da
pratica docente com predominio do velho modelo de docéncia, limitando-a e

fragmentando sua prética.
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Santos (2008), com a tese Processos formativos e reflexivos: contribuicdes
para o desenvolvimento profissional de professores, sinaliza as contribui¢fes do
percurso formativo proporcionado pelo Curso Normal Superior por meio das midias
interativas para o desenvolvimento do processo reflexivo dos professores. Com
enfoque descritivo-interpretativo, realizou um estudo de casos maltiplos. O recurso
principal utilizado nessa pesquisa sdo as narrativas escritas referentes as atividades
tedrico-praticas como estratégia formativa no contexto do curso. Segundo a
pesquisadora, a teoria cientifica interligada com a experiéncia docente interfere no
modo de o professor analisar suas praticas. As manifestacdes de reflexdo
entrecruzam-se com desejos, motivagdes pessoais e experiéncias anteriores. A autora
considera de suma importancia a implantacdo de propostas dessa natureza para
delinear agdes no ambito da formacéo académico-profissional e continuada.

Na tese Crengas de professores dos primeiros anos do ensino fundamental
sobre a préatica pedagogica em matematica, Oliveira (2009) investigou os ditos sobre
a prética pedagogica em Matematica em um grupo formado por vinte professores dos
primeiros anos do Ensino Fundamental que exercem a docéncia em escolas publicas
e possuem formacdo inicial diferenciada, sendo dez deles formados em Pedagogia e
outros dez, no Curso Normal Superior. O objetivo dessa pesquisa foi identificar os
pontos de convergéncia e/ou divergéncia existente nessas crengas. Foram utilizados
para coleta de dados, questionarios e entrevistas e, para a andlise e interpretacdo dos
dados originados das entrevistas, foi utilizado como referéncia, o método
fenomenoldgico. A pesquisa constata a existéncia de divergéncias nas crencas
quando os grupos sdo confrontados.

Das 14 pesquisas analisadas, 10 s&o dissertacdes de mestrado em educagéo.
A de Cruz (2002), O componente pesquisa ha formacéo e na prética dos professores
das séries iniciais na visdo de professores do Curso Normal Superior, originou-se
das 25 entrevistas com professores dos cursos de formacdo docente para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental de duas institui¢des publicas. Busca a relevancia da
pesquisa na prética pedagdgica dos professores formadores e se eles desenvolvem a
pratica em pesquisa. Nesse estudo, a pesquisadora evidencia que ndo ha a
aproximacao entre universidade e as escolas de educacdo basica, pois existe um
grande desencontro entre o trabalho do pesquisador com as pesquisas em educagéo
nas instituicbes da educacéo basica.

A dissertacdo de Gongalves (2002), Diretrizes para a implantagdo e

utilizacdo da tecnologia de videoconferéncia no curso de graduacdo Normal
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Superior da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), analisa a
viabilidade de aplicacdo da ferramenta tecnoldgica videoconferéncia no curso de
graduacdo Normal Superior da UEMS. Apresenta o estudo do projeto pedagdgico do
curso, resgatando os aspectos histdricos e legais, bem como a justificativa e as
finalidades do curso. Conclui salientando os aspectos favoraveis para a implantagéo
do uso das tecnologias nessa modalidade de ensino.

Bello (2003), em Trajetdrias do Curso Normal Superior em S&o Paulo: das
propostas oficiais de formacao de professores ao cotidiano das instituigdes de ensino
superior, analisou as préticas relativas a implantacdo do Curso Normal Superior na
cidade de S&o Paulo. Recorre a pesquisa documental e entrevistas com
coordenadores de trés instituicbes de ensino superior privadas. O estudo revela que
0s tragos das culturas interferem de alguma maneira na implantagéo dos cursos e das
reformas educacionais brasileiras na formagéo docente, ressaltando a importancia de
considerar as peculiaridades da cultura escolar, das instituicdes de ensino e das
reformas educacionais.

Na dissertacdo Curso Normal Superior: politicas e percursos no Distrito
Federal, Tiné (2004) analisa o processo de implantacdo desse curso relacionado as
politicas publicas que nortearam a sua criacdo. Pesquisa qualitativa, analisa
documentos, projetos politico-pedagdgicos, curriculos dos cursos, e recorre a
entrevistas e questionarios com as coordenadoras e professores dos Institutos de
Educacdo Superior que ofereciam o Curso Normal Superior. O resultado obtido
demonstrou que os curriculos foram distribuidos em disciplinas, dificultando a
proposta interdisciplinar apresentada pelas instituicoes.

A dissertagdo de Camara (2005), Corporeidade e humanescéncia na fonte
dos saberes da vida: a formacéo de professores que valoriza o ser, tem como sujeito
a formacgdo de professores de Educacéo Fisica. A pesquisa foi realizada com 16
professores de Educacgdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede
Publica de Ensino. Os referidos professores séo alunos do Curso Normal Superior do
Instituto de Educagdo Superior Presidente Kennedy, Natal, Rio Grande do Norte.
Utilizou a metafora® do entrelagamento dos saberes por meio dos quatro pilares da
educacdo, na fonte dos saberes da vida. Enfatiza a importancia da pratica pedagdgica
que valoriza o ser, e essa valorizagdo refletira sobre a vida pessoal e profissional,

recuperando 0s sentimentos e emocgdes esquecidos com o0 passar dos tempos. Essa

“A referéncia & metafora no sentido poético nos leva a mostrar que ela pode ser usada como modelo
para mudar nossa maneira de olhar as coisas, de perceber o0 mundo (RICOUER, 1992).
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recuperacdo os impulsionara para a humanescéncia, e o professor se preocupard mais
com a sua pratica desenvolvida na sala de aula. A formacédo para a humanescéncia
propiciard o desenvolvimento dos educandos em todos os sentidos, como fisico,
psiquico e cognitivo.

Petrilli (2006) As histdrias de vida na formag&o docente universitaria, faz
um estudo critico sobre a formagéo docente, partindo dos conceitos de professor e da
pratica reflexiva, e foi desenvolvida com um grupo de professoras em servico da
Educac&o Infantil em curso de formagéo continuada. Buscou compreender o papel da
formacdo continuada e a importancia da Universidade no processo de formagé&o.
Utilizou as historias da formacdo docente por meio da escrita dos memoriais,
comprovando que, com o exercicio da profissdo, as professoras vdo construindo
novos significados a partir da relagdo afeto/trabalho. Ressalta que os programas de
formacéo inicial e continuada desconsideram seus reais personagens e 0s contextos
histdricos.

A dissertacdo A politica de formag&o de professores nas primeiras séries do
ensino fundamental: diretrizes e impasses, de Amorim (2007), faz um breve histérico
sobre formacdo docente no Brasil. Traz evidéncias das ambiguidades do curso de
Pedagogia e do Curso Normal Superior a partir da sua criacdo até os dias atuais.
Salienta a importancia do estudo da identidade do profissional da educagdo e o
processo da constru¢cdo da docéncia. Utilizou entrevistas com coordenadores,
professores e estudantes de cursos de Pedagogia. A partir das respostas obtidas,
constatou que ndo ha correspondéncia das competéncias e habilidades adquiridas
pelos estudantes, e a formagéo docente exige novas e urgentes mudancas.

Na dissertacdo de Aradjo (2007), Formacéo de professores: implantacéo do
Curso Normal Superior em Mato Grosso do Sul - a experiéncia da Universidade
Catolica Dom Bosco (UCDB), é recuperada a politica educacional na concepcdo
histdrico-critica da escola normal nivel médio até a introducdo dos ISEs no sistema
de ensino. Recorre a procedimentos metodolégicos como: analise de documentos,
dados estatisticos do MEC e do INEP, do Projeto Politico-Pedagégico do Curso
Normal Superior da Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), de dados
estatisticos da Secretaria Académica da Comissdo Permanente de Selegdo (COPESE)
da instituicdo, bem como entrevistas realizadas com 25% dos docentes e discentes do
Curso Normal Superior da UCDB. Os resultados demonstraram que o referido curso

funcionou de maneira simultanea ao tradicional curso de Pedagogia, criado em 1961.
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Em sua dissertacdo intitulada Formacdo de professores indigenas para
atendimento a comunidade Guarani e Kaiowa do municipio de Amambai, no estado
do Mato Grosso do Sul, Perius (2008) descreve e analisa como se efetiva 0 processo
formativo dos professores indigenas e o compromisso destes com a comunidade
Guarani e Kaiowa da Reserva Indigena Amambai. Os instrumentos foram aplicacéo
de questionarios, depoimentos de professores e alunos e observagdo da rotina escolar
do curso. A analise do projeto do curso apresenta as especificidades do curriculo, a
formacdo dos docentes e a metodologia de ensino. Os resultados obtidos
demonstraram que a educacdo escolar indigena precisa de muito apoio para a
melhoria de sua eficiéncia, o que requer investimento.

Na dissertagdo Formacdo de professores indigenas: o projeto do Curso
Normal Superior Indigena da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) - Unidade de Amambai — MS (2003-2006), Rosendo (2010) analisa o
processo de implantacdo e suspensdo do Curso Normal Superior Indigena oferecido
pela UEMS, no periodo de 2003 a 2006. Realiza um estudo sobre a formacdo
especifica de professores indigenas por meio de documentos oficiais, analisando o
perfil do professor desejado e o tipo de formagéo estabelecida nessas publicagdes.
Trata de uma pesquisa bibliografica e documental. Ratifica a importancia da
formacéo de professores indigenas para a educacéo escolar indigena que contemple
os direitos e garantias dos indigenas no Brasil, como estdo previstos na Constitui¢do
Federal de 1988 e demais documentos. Conclui que o curso colaborou para a
formacdo dos professores indigenas, habilitando-os para a docéncia com
competéncia e criticidade perante os problemas originados pelo contexto historico,

social e econdmico.

1.6 - Aproximag0es e evidéncias nas pesquisas em formagéo docente

O estado de conhecimento sobre o Curso Normal Superior evidenciou uma
diversidade de temas, tais como: o processo de implantagdo do curso, a sua relagéo
com as politicas publicas, o projeto do curso e seu curriculo, a formagéo do professor
para o ensino dos fundamentos em matematica, a formacdo pedagdgica dos
professores, a desarticulacéo entre teoria e pratica, assim como memoria e identidade

docente. Observamos, porém, que nenhuma das pesquisas analisadas enfoca a viséo
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dos egressos do Curso Normal Superior e a contribuicdo desse curso para a sua
formacéo profissional, pratica pessoal e pedagdgica.

Entendemos que este estudo contribui para relatar a historia desse acesso e
quanto ele representou para a formacdo de docentes que ja atuavam no Ensino
Fundamental e Infantil e que ndo possuiam a graduacéo (licenciatura) em curso
superior

A aproximagdo que encontramos nas pesquisas é quanto & metodologia de
cunho qualitativo com aplicagdo de questionario e entrevistas. Assim como as
demais pesquisas, retratamos a histéria de um dos cursos “Normal Superior”
ofertados no pais no periodo de 1999 a 2009.

O estado do conhecimento apresentado mostra que existem lacunas a serem
preenchidas no ambito de realizar pesquisas sobre o curso Normal Superior
referentes aos polos onde a UEMS/MS tem unidades educacionais. Nesses polos foi
realizada a capacitacdo de docentes que atuavam na rede publica de ensino da
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, porém ainda ndo
constituiram focos de pesquisas.

O Curso Normal Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS — apresentou
uma caracteristica singular, destacando-se pelo seu oferecimento em uma
universidade puablica, com duracdo de quatro anos, utilizando uma metodologia
diferenciada quanto a sua organizacdo, oferecimento das disciplinas em mdédulos e a
utilizacdo do curso tecnoldgico para as disciplinas ndo presenciais, o que possibilitou
a cada ano de oferta ampliar o oferecimento de vagas a professores que se

encontravam em exercicio na rede publica de ensino de Mato Grosso do Sul.



CAPITULO II

O INICIO DA CAMINHADA E A TRAJETORIA DO ESTUDO

E sabendo de onde se vem que se pode saber pra onde se vai. (provérbio
africano)

Comungando a ideia sugerida pelo provérbio, também reconheco a
necessidade de reconstruir o caminho percorrido, pois, por meio dele, é que se
processa a reflexdo, a reelaboragdo de conceitos e o levantamento de
questionamentos. Neste capitulo®, ao retomar o percurso da constituicdo da minha
vida de ser professora e de como cheguei a trabalhar no Curso Normal Superior da
UEMS - Polo de Dourados/MS, é que me interrogo sobre a sua importancia para
aqueles que, por meio dele, se formaram como também trago pressupostos para a

elaborag&o dessa dissertacéo.

2.1. O inicio da trajetoria

A narrativa de minha trajetoria de vida e formagdo traz a tona a historia de
outros docentes que, como eu, dedicaram sua vida e trabalho a outros futuros
docentes. Na opinido de Moraes (1992), a historia de vida é um retrato critico do
individuo visto por diversas vertentes através dos tempos, o qual possibilita uma
reflexdo das suas capacidades. Penso que o dizer de si ndo é somente critico e, nesse
sentido, comungo com a ideia de Boaventura (1995) quando ele diz que essa
atividade de reflexdo ndo é somente critica, mas também autocritica em relacdo ao
desempenho de um sujeito, no caso dessa pesquisa, de uma professora. Critica que,
de acordo com o autor, conduz forcosamente & avaliacdo dos resultados obtidos na

trajetoria da carreira cientifica ao recordar os caminhos percorridos.

® Neste capitulo, no relato da minha trajetoria de vida, os verbos sdo apresentados na 12 pessoa do
singular, por se tratar de um texto em que eu apresento a minha histéria de vida académica e
profissional, o que estd em consonancia com a orientacdo efetivada. Ressalto que no restante do texto,
referente as escolhas e os fazeres metodolégicos adotados para realizar esta dissertacdo, utilizo a 1°
pessoa do plural, por apresentar consideracOes resultantes das reflexdes feitas com minha orientadora.
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De acordo com Thompson (2002), o ato de recordar a prdpria vida é
essencial na constru¢do do nosso sentimento de identidade, e continuar vivenciando
essa lembranca nos permite o fortalecimento da autoconfianga. Portanto, procuro
destacar os elementos que possibilitaram a construcdo dos caminhos da minha vida
profissional e académica e que colaboraram para a constru¢do da minha identidade.
De acordo com Silva (1995, p.33), a:

Nossa identidade social é produzida histdrica e socialmente e ndo apenas
no interior da escola, mas no contexto de processos pedagdgicos e
formativos mais amplos e escola e educacdo formal sdo apenas uma das
esferas sociais nas quais as identidades sdo formadas e produzidas.

7

Também compreendo que a identidade € construida movimentada pelo
contexto sociocultural e também pedagdgico. Dessa forma, resgato o inicio da minha
caminhada na carreira do Magistério, que se deu aos 15 anos de idade como monitora
de uma sala de pré-escola em uma escola municipal em Rio Brilhante, MS, onde
atuei por trés meses. Em seguida, assumi a regéncia dessa sala de aula composta de
vinte e cinco criangas de cinco a seis anos de idade. Ao mesmo tempo, no periodo
noturno, cursava o primeiro ano do curso Magistério de Segundo Grau e, a partir
desse momento, ja iniciava a minha pratica docente, procurando fazer o melhor.
Procurava, entéo, respostas que viessem ao encontro dos meus anseios, pois sabia da
responsabilidade que tinha em minhas méos na condicéo de docente.

Naquele momento jA me sentia multipla, mesmo sendo Unica, porque era
estudante de um curso de formacdo de professores e j& atuava como docente e, nesse
processo de mudangas, a minha identidade ia se construindo. Para Ciampa (1985,

p.61), a identidade se constitui das:

[...] mais diversas combinacfes para configurar uma identidade como
uma totalidade. Uma totalidade contraditoria, multipla e mutavel, no
entanto uma. Por mais contraditoria, por mais mutavel que seja, sei que
SOU eu gue Sou assim, ou seja, sou uma unidade de contrarios, sou uno na

multiplicidade e na mudanca.

A docéncia para mim era algo realmente contraditorio ao meu
comportamento, pois tinha muita dificuldade de me expressar em publico por ser
muito timida na época, mas, quando estava em sala de aula, eu me transformava, a
inibicdo ia embora. Outro fato a ser considerado era a inseguranga, porque mesmo

cursando o Magistério, ndo me sentia com seguranca para trabalhar em uma sala de
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aula e, muitas vezes, me sentia perdida. Entdo, saia em busca de novas metodologias,
de novas orientagdes que pudessem me auxiliar a enfrentar os desafios impostos pela
docéncia, colaborando para as transformagdes do meu modo de ser e de ver o mundo.

Envolta nessa busca de solugdes para as minhas inquietacdes como docente,
fui convidada, em 1985, a trabalhar como monitora da primeira série da Rede
Estadual de Ensino, no periodo vespertino, de margo a dezembro daquele ano. Esse
convite veio ao encontro das minhas necessidades, pois via a possibilidade de
aprender com a prética de uma professora experiente, por quem eu tinha grande
admiragéo profissional. Ao mesmo tempo poderia conciliar o meu trabalho na escola
municipal no periodo matutino e continuar cursando o Magistério noturno. Aquilo
era a gloria para mim e, daquele momento em diante, sabia da minha vocacéo de ser
professora.

Terminado o Magistério Segundo Grau, prestei vestibular para o curso de
Pedagogia, no qual fui aprovada. Em 1989 conclui a graduacéo em Pedagogia com
habilitacdo em Disciplinas Pedagdgicas do Magistério do 2° Grau e Orientagdo
Educacional. Continuei ministrando aulas na pré-escola e 12 série do primeiro grau,
mas agora estava mais segura, tinha um novo pensamento, e conseguia realizar o
meu trabalho com objetivos mais concretos. A graduagdo contribuiu para que eu
crescesse pessoal e profissionalmente, bem como para que a minha pratica
pedagdgica fosse ressignificada por meio das aces educacionais, pois a realidade
que me cercava permitia reelaborar conceitos e buscar adequagdes da teoria com a
pratica. Dessa forma, esse exercicio criou em mim a nova maneira de ser e de me
sentir como parte desse mundo.

Em 1988 casei-me e mudei-me para Ponta Pord, MS, onde trabalhei como
professora convocada na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. No
periodo de margo de 1988 a marco de 1994 ja havia trabalhado com todos os anos da
educacdo baésica, especialmente com a pré-escola, e alternava o outro periodo com 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental e/ou Magistério do Segundo Grau.

Essa fase da minha vida contribuiu consideravelmente para o meu
conhecimento, pois, como ministrava disciplinas, séries e graus diferentes, tinha que
estudar muito. Isso proporcionou ampliar a minha visdo de mundo e, nas palavras de
Rios (2006, p. 24): “O mundo € do tamanho do conhecimento que temos dele.
Alargar o conhecimento, para fazer o mundo crescer, e apurar seu saber, é tarefa dos

seres humanos. E tarefa, por exceléncia de educadores”.
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De 1989 a 1992, atuei na Rede Municipal de Ensino de Ponta Pord, MS, na
funcdo de professora de 12 a 42 série e, posteriormente, da pré-escola da creche
vinculada & Secretaria de Promocéo Social, em regime de Consolidagdo das Leis
Trabalhistas (CLT). Em 1992, assumi o concurso do municipio de Ponta Pord, sendo
objeto desse concurso a coordenagéo escolar. Trabalhei efetivamente nesse cargo em
uma escola municipal de um bairro da periferia do referido municipio.

Grandes desafios se instalaram nesse periodo da minha vida, pois estava em
uma escola nova, com professores e educandos desconhecidos até aquele momento, e
80% dos alunos dessa escola possuiam excessivas caréncias em todos 0s aspectos.
Tive que buscar parcerias com diversos 6rgdos e profissionais de diferentes &reas
para reverter aquele quadro de baixo rendimento de aprendizagem e evasdo dos
alunos. Esse trabalho coletivo me proporcionou uma nova construcdo identitaria por
meio da relagdo com o outro, no outro e pelo outro, porque estava e estou em
constante formagdo. Valorizo muito as pessoas com as quais me relaciono, pois
tenho consciéncia de que preciso desse outro, nas diversas formas da relagdo social
que ocorrem em minha trajetdria de vida: familiar, profissional, académica e outras.

Uma nova experiéncia se instalou em minha vida em 1992, quando ingressei
no curso de especializacdo “Metodologia do Ensino Superior”. Nao foi nada facil
conciliar a vida familiar, profissional e a da especializagdo, mas venci os obstaculos,
galguei novos conhecimentos, os quais vieram ao encontro das minhas necessidades.
Sempre movida por adquirir novos conhecimentos e experiéncias, procurava
atualizar-me e enriquecer minha pratica profissional.

Em 1993 trabalhei como coordenadora de outra escola municipal de
Primeiro Grau, por estar localizada mais préxima da minha residéncia, atuando com
as professoras de 12 a 42 série e com a secretaria dessa escola. Atuei nesse cargo e
nessa escola até 1997, quando pedi demisséo da Rede Municipal de Ensino de Ponta
Pord, MS, porque mudei-me para Dourados, MS, em razdo do tratamento de salde da
minha filha.

Em 1994, assumi o concurso na Rede Estadual de Educacéo de Mato Grosso
do Sul, na fungdo de professora do pré-escolar. Ocupei 0 nono lugar na classificacéo
geral e me senti recompensada pelos esfor¢os dedicados aos estudos e a profisséo.

Em 1997, pedi remocédo da Rede Estadual de Educagéo para o0 municipio de
Dourados e, no periodo de fevereiro a abril de 1997, trabalhei na Agéncia de
Educacéo e fui designada a fazer as inscricbes do Telecurso 2000 em uma escola

distrital de Dourados, MS.
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No final do més de abril de 1997, assumi uma sala de aula do pré-escolar na
Rede Estadual em Dourados, MS, periodo vespertino, com 35 alunos. Atuei nessa
escola até o final de 1998, em turmas da série pré-escolar desse municipio. Ressalto
também que nesse periodo estava sendo implementada a teoria construtivista na Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. Novamente me via cheia de duvidas e
inquietacdes, como no inicio da minha docéncia, e isso foi muito bom, pois me reuni
com outras professoras e iniciamos um grupo de estudo sobre o construtivismo para
compreendermos melhor essa teoria e melhorarmos a nossa prética pedagogica.
Paulo Freire (1996, p. 43) nos diz que: “E pensando criticamente a prética de hoje ou
de ontem que posso melhorar a proxima prética”.

Em 1999 fui removida para outra escola estadual, pois essa escola era mais
proxima da minha residéncia e nela continuo trabalhando até a presente data. No
final de 1999, também assumi a dire¢do de uma escola particular de Educagdo
Infantil para a qual elaborei, com a comunidade escolar, o Projeto Politico-
Pedagdgico e o Regimento Interno escolar para ser anexado pela Secretaria Estadual
e Municipal de Educagdo no processo de autorizagdo de funcionamento dessa
unidade escolar. Em outubro de 2000, foi publicada no Diéario Oficial a autorizagdo
de funcionamento da referida escola. Com essa autorizagéo, percebi que quando se
quer algo, vocé é capaz de fazé-lo.

Em 2001, um novo desafio se instalou em minha vida, por ter assumido na
rede estadual o 2° ano do primeiro ciclo e os alunos dessa sala ndo possuiam nenhum
dominio das habilidades do cddigo escrito, apresentavam autoestima baixa, falta de
motivacao e muita caréncia afetiva. Foi um trabalho arduo, mas gratificante, pois, no
final do ano letivo, 85% deles haviam adquirido competéncias para a progresséo a
série posterior. Assim, na condicdo de professora, pude promover o trabalho em
minha classe baseado na reflex&o a qual esta relacionada & problematizacdo, sendo

um aspecto fundamental no sentido de mudanca de prética.

Mudar praticas significa reconhecer limites e deficiéncias no proprio
trabalho. Significa lancar olhares questionadores e do estranhamento para
praticas tdo familiares que parecem verdadeiras, evidentes ou impossiveis
de serem modificadas [...]. Mudar praticas pedagdgicas significa
empreender mudancas em toda estrutura organizacional. (PIMENTA,
2000, p. 13).

Minha experiéncia mostra que trabalhar no sentido de formar um aluno

critico e reflexivo € uma oportunidade de propiciar o desenvolvimento das minhas
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aprendizagens como professora j& que, nesse processo, também estou me
transformando. Nessa perspectiva, Larrosa (2002) defende a relevancia da
experiéncia na formagdo do professor, pois é a partir dela que vou construir e
reconstruir os diversos saberes da minha pratica pessoal e pedagdgica como docente.

Em 2001, atuei na sala de recuperacdo paralela no periodo matutino na
Escola Estadual na qual sou lotada, periodo em que sofri um acidente motociclistico
e fiquei um ano e meio na cadeira de rodas e um ano utilizando andador. Portanto,
nesse periodo, estava impossibilitada de atuar profissionalmente.

Em junho de 2004, retornei as minhas atividades profissionais na Rede
Estadual de Ensino, assumindo uma sala de 42 série no periodo vespertino com 39
alunos. Desenvolvi, com mais duas professoras de quarta série, um projeto cuja
proposta era trabalharmos por disciplina para desenvolvermos o processo de
autonomia dos educandos, bem como a interacdo e a integracdo com eles. Essa
proposta inovadora que criamos e aplicamos nessa escola foi alvo de muitas criticas,
mas, a0 mesmo tempo, de muitos elogios, principalmente porque obtivemos
resultados positivos na aprendizagem dos alunos. Para N6voa (2008), o professor
precisa se apropriar da utilizagdo de métodos que venham ao encontro da realidade
de sua sala de aula de acordo com os estilos pessoais referentes a sua visédo de
mundo, a partir da reflexdo sobre a acgdo, para alcangar os objetivos propostos de
ensino-aprendizagem.

Esse interesse por novas experiéncias levou-me, em julho de 2004, a fazer
inscricdo para o concurso publico, concorrendo a vaga de professora nivel superior
em regime temporéario na UEMS, para a qual fui aprovada. Isso serviu para despertar
em mim o desejo de obter mais conhecimentos, de viver a alegria de aprender e, com
isso, pude perceber o quanto eu teria que caminhar para me qualificar na vida
docente em nivel universitario. Novamente um sonho se realizava e outro se
instalava em minha vida. Esse processo de formagdo como mudanca é importante

para construir e transformar a nossa identidade e para construi-la, € necessario:

[...] resgatar, analisar e refletir sobre nossa trajetoria, tentando romper
com as amarras que impedem a possibilidade de um personagem
divergente e criativo, de um ser e estar no mundo como sujeito social e
historico que atua de forma singular contaminado pela pluralidade. (URT,
2008, p. 23)

A atividade docente no ensino superior foi iniciada em Gléria de Dourados,

MS, no curso de Geografia. Nesse periodo, de 2004 a 2005, conciliava as aulas no
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Ensino Fundamental em Dourados, MS, durante o dia, com a jornada noturna em
Gloria de Dourados, MS. Retornava para casa a altas horas da noite, mas, cansago,
nem pensar, pois me sentia cada vez mais com energias para trabalhar, pesquisar,
preparar aulas que viessem corresponder as expectativas dos meus alunos do Ensino
Fundamental e dos meus alunos/académicos e, a cada aula, me sentia mais motivada
a trabalhar.

Meirieu (2006) ressalta a relevancia da motivagdo para um melhor
desempenho profissional do professor no ensino e aprendizagem. O autor explica que
"[..] todo nosso esforgo consiste em despertar a motivagdo no proprio movimento do
trabalho™ (MEIRIEU, 2006, p. 51). Essa acdo propiciard um ambiente de trocas e
investigacdes, pois é no compartilhar que constitui a motivacdo, edificando-a com
competéncia e ética, resultando no reconhecimento desse esfor¢o, impulsionando a
novas mudancas.

Dessa experiéncia primeira sucedeu-se meu ingresso em 2005 no quadro do
corpo docente do Curso Normal Superior até a data do término da vigéncia desse
projeto em 2009, motivando-me a novos desafios e estudos, delineando-se o inicio
do interesse de realizar a presente pesquisa.

Outro fato que colaborou para pesquisar sobre o projeto do Curso Normal
Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS foi o da resisténcia quanto & aceitagdo do
oferecimento do curso por alguns membros da comunidade académica, resultando
em questionamentos, naquele momento, tais como: Curso Normal Superior para qué?
Para quem se destinava? Quais seriam os fatores contribuidores a rejei¢cdo ao curso
por parte de alguns docentes da universidade? A experiéncia como docente
possibilitou respostas a muitas dessas inquietacdes. Sigo entdo a busca da pos-
graduacdo, para obter novos conhecimentos e, de acordo com Fazenda (1994), a
duvida conduz a reflexdo e esta, a agao.

Nesse processo de reflexdo fui estimulada a concorrer & vaga no Programa
de Mestrado em Educagdo da UFMS, em Campo Grande, MS. Esse curso de
mestrado também constituiu um novo desafio, o de conciliar trabalho, recursos
financeiros, familia, viagens e cansaco com a academia. Esse desafio foi constituido
de encantos e desencantos. Bons: de realizagdes, de alegrias. Momentos ruins: de
angustias, conflitos e solidao.

Cada aula, cada leitura, ao longo do desenvolvimento do programa de pds-
graduacdo da UFMS encantava-me, mas também me angustiava, 0 que provocava

um movimento de alegria e panico ao mesmo tempo. Encantava-me pela alegria de
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adquirir novos conhecimentos e pelas descobertas que fazia a cada semana; pelo
prazer em ouvir as experiéncias, a sabedoria dos meus professores. Angustiava-me
por descobrir 0 quanto eu desconhecia, € como minha formacdo tinha sido
insuficiente e o qudo seria dificil trilhar, a0 mesmo tempo, o caminho da docéncia
com o da pesquisa, para o qual eu ndo estava preparada, principalmente pela
complexidade do tema, objeto da pesquisa.

Contudo, percorri o caminho inseguro, movedi¢co e fui me encontrando
como pessoa e professora. Uma descoberta no sentido de se enveredar em novos

conhecimentos que, no dizer de Fazenda (1994, p. 120), trata de uma descoberta:

[...] do mais interior do que somos conduz-nos a explicitacdo do como nos
representamos. Nesse caminho de interiorizacdo o0 objetivo do
pesquisador é a busca de uma nova forma de conhecimento. [...] Por isso
um misto de alegria e medo.

Essa alegria e medo téo presentes nesse processo em que eu me encontro se
justificam em consequéncia da virtude dos conflitos e contradigbes exigidas nessa
trajetoria, pela dificil tarefa de se desprender do objeto de pesquisa, uma vez que ele
faz parte das minhas vivéncias cotidianas. No entanto, desprender-se dele ajuda a
compreendé-lo melhor, j& que fiz parte de sua construcéo e, com isso, ndo percebi 0s
pontos divergentes, gerando alguns conflitos entre o eu professora do curso e o eu
pesquisadora do curso. Entendo que esses conflitos sejam necessérios, pois nos
conduzem a construcdo de novos caminhos, permitindo “ver” o que estava oculto.

A Dbusca desses novos caminhos tem a finalidade de responder a algumas
questdes referentes ao Curso Normal Superior da UEMS — Polo de Dourados/MS,
despertando-me a consciéncia do movimento de reflexdo a partir das minhas
vivéncias, das minhas experiéncias construidas coletivamente com 0s meus pares,
dando sentido as minhas agdes na condigdo de docente e pesquisadora.

Para Bicudo (2003, p. 39), “[...] E importante destacar que a consciéncia
pelo movimento de expandir-se, intenciona as proprias vivéncias. Pelo movimento de
reflexdo-re/flexdo [...]. A reflexdo é a constituinte do sentido” e nos leva a dar
sentido as agBes, aos saberes, no movimento constante de ressignificar o fazer
docente, e esse meu fazer docente significa ser professora formadora de professores.
Assim, ao buscar conhecer a importancia do Normal Superior para aqueles que
cursaram esse curso pode revelar um meio de investigacdo que permita construir um

novo conhecimento sobre o objeto em quest&o.
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Relatar minha caminhada como professora € importante nesta pesquisa
porque foi a partir de minha vivéncia como professora e, principalmente, professora
do Curso Normal Superior é que me interessei pelo objeto desse estudo, pois tenho
consciéncia de que o desejo de pesquisar algo ndo nasce do acaso, e sim de um
processo vivido em gque nos deparamos com perguntas e questionamentos aos quais
gostariamos de responder.

Nessa busca de respostas, realizei a presente pesquisa que envolve a
temética formacao continuada de professores e préatica pedagdgica e, para um melhor
entendimento sobre esta pesquisa, descreverei os passos metodoldgicos adotados

para realiz&-la e os justificarei, visando a alcancar os objetivos da pesquisa.

2.2 — Tessituras dos caminhos para a realizacdo da pesquisa

Em relacdo a realizacdo da pesquisa, retomamos os dizeres de Ludke e
André (1986, p. 1) ao afirmarem que: “[...] é preciso promover o confronto entre 0s
dados, as evidéncias, as informacOes coletadas sobre determinado assunto e o
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”. Iniciamos com a retrospectiva
histérica do Curso Normal Superior oferecido pela UEMS. Posteriormente, a partir
dos dados coletados, analisamos e identificamos as contribuicdes proporcionadas
pelo Curso Normal Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS, bem como as
limitacBes desse curso na formag&o continuada de professores da Educagéo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica de ensino, analisando de que
forma esse processo afetou a prética pedagdgica desses professores e contribuiu para
possiveis transformacdes em suas vidas pessoais e profissionais.

A partir dessa finalidade, definimos o objetivo geral e os especificos, bem
como o referencial tedrico, que se pautou na pedagogia critica de educagdo para
subsidiar as andlises. Essa tematica ampla e complexa nos conduziu a escolha de um
estudo fundamentado nos pressupostos da pesquisa qualitativa, valendo-se de alguns
dados quantitativos como indicadores de qualidade. Entendemos que a pesquisa

qualitativa pode recorrer a dados quantitativos, e segundo Thiollent, (1984, p. 24):

Na realidade, qualquer fato social e educativo possui aspectos que
podemos descrever em termos quantitativos (tamanho da populagdo,
reparticdo por categorias, freqiiéncia ou intensidade dos acontecimentos
observados, etc.) e em termos qualitativos (significacdo, compreenséo,
rotulagem, etc.).
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Ludke e André (1986, p. 11-12) afirmam que a metodologia qualitativa

exerce um papel importante aos estudos ao evidenciar algumas caracteristicas:

A pesquisa qualitativa tem ambiente natural como sua fonte direta e o
pesquisador como seu principal instrumento [...]. A preocupacdo com o
processo é muito maior do que com o produto [...]. O significado que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador.

Diante da posicao desses autores, verificamos que o estudo qualitativo como
metodologia é indispensavel para conhecer o significado que as pessoas d&o as coisas
e & sua propria vida e que se pode recorrer aos dados quantitativos para melhor
compreensdo da totalidade da representacdo dos egressos do Normal Superior, bem
como em relagéo ao Curso Normal Superior.

Retomando a questdo da metodologia de pesquisa, em particular, em
educagdo, € comum verificar uma infinidade de enfoques que privilegiam ora
aspectos quantitativos ora qualitativos. Existe um certo radicalismo entre
pesquisadores que defendem um ou outro método de estudo. No entanto, Thiollent
(1984) afirma que, muitas vezes, essa discussdo corresponde a problemas ligados as
caracteristicas dos pesquisadores e a rivalidade entre centros de pesquisa. Sobre esse

aspecto, eles assim se posicionam:

Na realidade, qualquer fato social e educativo possui aspectos que
podemos descrever em termos quantitativos (tamanho da populagdo,
reparticdo por categorias, freqiiéncia ou intensidade dos acontecimentos
observados, etc.) e em termos qualitativos (significacdo, compreenséo,
rotulagem, etc.). (THIOLLENT, 1984, p. 24).

Esses esclarecimentos sdo necessarios porque, apesar de este estudo ser
fundamentalmente qualitativo, suas caracteristicas norteadoras buscam captar a
realidade dindmica e complexa do objeto de estudo. Nele recorremos aos dados
quantitativos quando sdo necessarios, para uma melhor compreensdo da totalidade
dos fatos apresentados.

A pesquisa quantitativa possibilita o uso de recursos e de técnicas que
expdem os dados obtidos por meio de graficos, nimeros e outros. Neste estudo, o0s
dados quantitativos estdo expressos em gréaficos e tabelas com o objetivo de traduzir
as informacdes e opinides dos egressos, que foram obtidos mediante a aplicagdo do

questionario. Posteriormente, foi possivel classificar e analisar essas informagdes por
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meio da metodologia qualitativa com o proposito de compreender a realidade em
foco. Empregamos, entdo, as entrevistas semiestruturadas, pois, no tratamento dos
dados, é preciso encontrar o significado da mensagem, mesmo que aparentemente
esteja oculto. Além disso, cada sujeito tem a sua opinido propria e, portanto, os dados
ndo devem ser tratados como uma Unica aparéncia, uma vez que estes se manifestam
por meio da complexidade de oposi¢es, manifestacbes e de ocultamento
(CHIZZOTTI, 1991).

Segundo Weber (apud ANDRE, 1995), o que diferencia a ciéncia social da
ciéncia fisica é o foco da investigagdo em uma centrar-se na compreensdo dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas acBes e outra, as suas acOes. Assim,
elegemos como lécus da pesquisa o Polo de Dourados/MS, a partir da sua
implantacdo em 1999 ateé o seu término em 2009. Essa escolha se deu por ser o local

no qual eu desempenhava a fungéo de docente.

2.3 - A trajetdria do caminho que conduziu a este estudo

Na trajetoria para construcdo desses caminhos, iniciamos a pesquisa com o
levantamento, a coleta e a anélise das producdes cientificas sobre formacdo docente,
pratica pedagdgica e Curso Normal Superior, cadastradas na BDTD dos programas
brasileiros de pos-graduacéo stricto sensu no periodo de 1999 a 2010.

De acordo com Andery (1998, p. 15):

A ciéncia é uma das formas de conhecimento produzido pelo homem no
decorrer de sua historia [...] é determinada pelas necessidades materiais
do homem em cada momento histérico, a0 mesmo tempo em que nelas
interfere. [...] caracteriza-se por ser a tentativa do homem entender e
explicar racionalmente a natureza, buscando formular leis que, em Gltima
instancia, permitem a atuagdo humana.

Posteriormente, realizamos um estudo da legislagdo de 1990 a 2010 e
inventariamos o acervo bibliogréfico que trazia a teméatica formacéo de professores e
pratica pedagdgica, permitindo-nos o conhecimento e a possibilidade da escrita sobre
os percursos referentes a formagdo de professores da década de 1990 até 2010. A
analise da legislacdo e dos textos possibilitou-nos verificar as novas perspectivas
para formagdo de professores amparadas em autores como Imbernén (2010), Libaneo
(2002a e 2002b), Ndovoa (1995), Pimenta (2002), e outros que tratam dessa tematica.

Para coletar os dados quantitativos procuramos na Secretaria Académica do
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Curso Normal Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS documentos pertinentes a
criacdo do Projeto Politico-Pedagogico, ata de criagdo e referentes ao curso,
informacBes sobre dados pessoais, como: enderegos, numeros de telefones, e-mails
dos egressos para contatd-los com o intuito de solicitar-lhes responder ao
questionario.

Apos entrar em contato com 0s egressos, iniciamos a fase de elaboracdo das
questdes para 0 questionario e nessa fase de elaboracdo procuramos garantir que ele
viesse coletar o maximo de informagdes possiveis com 0s egressos, para alcancar o
objetivo deste estudo. Segundo Lakatos e Marconi (1985), o questionario € um
instrumento que permite ao pesquisador recolher informagBes. E uma técnica de
investigacdo composta de questdes apresentadas por escrito aos sujeitos da pesquisa
e pode conter questdes abertas e/ou fechadas.

Partindo do conceito dessas estudiosas realizamos dois tipos de questdes:
abertas e fechadas. O questionario foi elaborado com treze questbes, onze de
maltipla escolha e duas dissertativas (Apéndice A). O instrumento de coleta dos
dados foi aplicado a noventa egressos (2000 a 2008) via e-mail e, presencialmente, a
oitenta e oito egressos da Ultima turma de 2009, resultando no total de cento e setenta
e oito questionarios aplicados. Por desatualizacdo de enderegos, ndo foi possivel
abarcar um maior nimero de egressos.

De porte dos dados obtidos com os questionarios, fizemos a tabulagdo com
gréficos, demonstrando os percentuais de cada questdo, os quais serdo mencionados e
analisados no proximo capitulo.

Nesse mesmo periodo, apds a apresentacdo do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice B) aos sujeitos selecionados, entrevistamos a Pro-
Reitora de Ensino (2000 a 2006) e a coordenadora do curso, com o objetivo de trazer
informag0Ges e respostas que apontassem para o entendimento das razdes que levaram
essa Universidade a desenvolver o Projeto do Curso Normal Superior. Também
entrevistamos quatro egressas, cuja escolha ocorreu intencionalmente em vista de
residirem em um municipio do interior do Estado, considerando que estas poderiam
apresentar mais dificuldades® em relagdo aos demais egressos que residiam em
Dourados, MS.

A entrevista com as egressas teve como finalidade identificar, por meio das

falas, as possiveis mudancas ocorridas nas préticas pedagdgicas, apds cursarem o

® O termo “dificuldade” se refere aos aspectos relativos & locomocdo até Dourados, questdes de
alimentacdo, higiene pessoal e outros.
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Curso Normal Superior. Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas seguindo um
roteiro (Apéndices C, D e E) estabelecido a partir do problema e dos objetivos da
pesquisa, por ter a entrevista relativa flexibilidade e por proporcionar ao pesquisador
inimeras vantagens, como: possibilidade de acesso as informacdes além daquelas
que foram listadas, resultando em novos pontos de vista, orientacdes e hipoteses para
o aprofundamento da investigacdo, definindo novas estratégias e outros instrumentos.

Quanto a realizagdo da entrevista, Alberti (2004, p.83) orienta:

O roteiro geral de entrevistas deve ser elaborado com base no projeto e na
pesquisa exaustiva sobre o tema. Sua funcdo é dupla: promove a sintese
das questdes levantadas durante a pesquisa em fontes primarias e
secundarias e constitui instrumento fundamental para orientar as
atividades subseqlientes, especialmente a elaboracdo dos roteiros
individuais [...] trata-se de um esforco de sistematizar os dados levantados
até entdo e de articula-los com as questdes que impulsionam a pesquisa.

As entrevistas foram realizadas com gravador digital, transferidas para o
computador e transcritas na integra. Optamos por nomes ficticios das egressas
entrevistadas para garantir o anonimato, evitando futuros constrangimentos. Os
dados coletados estéo contidos no terceiro capitulo.

Para a analise desses dados, recorremos a “Analise de Conteddo”, por

considerar mais apropriada para este trabalho, pois, conforme Bardin (2009, p. 62),

A andlise de contetdo é um conjunto de técnicas de analises das
comunicacdes. Nao se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com mais rigor, sera um Unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicacdo muito vasto.

Esse conjunto de técnicas para andlise de conteido possui a finalidade de
obter os procedimentos organizados, objetivos e compreender os significados das
mensagens. Porém, é preciso que estes permitam interpretar conhecimentos
relacionados as condicGes das variaveis dessas mensagens. Para André (1995, p. 28),

0 uso dessa técnica como meio de analise

[...Ja finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os problemas
observados [...] sdo usados no sentido de contextualizar o fenémeno,
explicitar suas vinculagbes mais proferidas e contemplar as informagdes
coletadas através de outras fontes.
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A andlise de conteido, ao trabalhar com o contetdo da fala do sujeito
pesquisado, traz a possibilidade de fazermos inferéncias sobre a expressdo desse
sujeito e, ao se pautar em procedimentos sistematicos, permite realizar um caminho
metddico para a analise dos eixos tematicos.

De acordo com Bardin (2009), a anélise de contelido examina o contetdo da
fala do sujeito, procurando conhecer o que se encontra por trds de suas palavras e
suas significagdes. A autora explica que a anélise do contetdo se da por inferéncia,
decorrida de indicadores, sejam eles quantitativos ou ndo. O pesquisador trabalha
com vestigios das mensagens para interpretar as suas descricdes.

De posse da transcrigdo das falas dos sujeitos entrevistados, organizamos o
texto dos depoimentos, destacando a unidade de registro que é a unidade de
significacdo, isto €, a unidade base para a analise do conteido dos depoimentos e “a
unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro” e permite “compreender a significagdo exacta da unidade de registro”
(BARDIN, 2009, p.133).

A analise de contetido prevé o trabalho com unidades, podendo estas ser
constituidas por palavra, frases ou temas. Optamos por organizar as falas por temas,
por considerar que era 0 mais indicado para analisar o conteudo da fala com um
nimero reduzido de quatro entrevistadas. A partir das transcrigdes das entrevistas,
elaboramos um quadro em que elencamos a unidade de registro e a unidade de
contexto para posterior analise. Adotamos o tema como unidade de andlise, pois,
para Franco (2005, p. 39), “O tema é considerado como a mais Util unidade de
registro em analise de conteudo. Indispensavel em estudos sobre [...], opinides,
expectativas, valores, conceitos, atitudes e crengas”. Consideramos que é a mais
apropriada para alcancarmos o objetivo proposto para este estudo, que se refere as
possiveis mudancas nas atitudes pedagdgicas dos egressos do curso.

Os temas analisados seguiram a ordem das perguntas do roteiro da
entrevista, ressaltando nos depoimentos os aspectos semelhantes e os divergentes, 0s
quais foram organizados em forma de texto no corpo da pesquisa.

A leitura do Projeto Pedagdgico do Curso Normal Superior foi também uma
referéncia indispensavel para auxiliar a compreensdo do objeto estudado, uma vez
que nos forneceu dados importantes para analise, devido que no projeto Pedagogico
contém a forma de organizacdo do trabalho pedagdgico visando a inter relacdo de
disciplinas, desenvolvimento do trabalho coletivo, a reflexdo e participagédo de todos

0s membros inseridos direta ou indiretamente na sociedade em geral, principalmente
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por ser um curso formador de professores. Neste sentido Veiga diz que a instituicdo
educacional deve estabelecer uma *“relagio com o contexto social imitado,
procurando observar a visdo da totalidade” (1995, p.14). Por meio das leituras
realizadas no P.P.P. do Curso, compreendemos os diversos caminhos elaborados para

o desenvolvimento do trabalho docente, administrativo e dos discentes.



CAPITULO Il

CURSO NORMAL SUPERIOR: INTERFERENCIAS E
INFERENCIAS NAS PRATICAS PESSOAIS E PEDAGOGICAS
DOS EGRESSOS

E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece,
e ao passar-nos nos forma e nos transforma. Esse é o saber da
experiéncia: o que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao
que vai lhe acontecendo ao largo da vida e no modo como vamos dando
sentido ao acontecer do que nos acontece. (JORGE LARROSA, 2002,
p.21).

A epigrafe que inicia este capitulo nos remete a uma discussdo sobre as
experiéncias adquiridas por meio dos muitos fatos ocorridos, e que ocorrem no dia a
dia das nossas vidas, e estes de certa forma interferem na nossa maneira de ser, de
ver e de agir no mundo. Aproximamos dessa ideia de Larrosa quando no didlogo com
os professores foram visualizadas experiéncias, interferéncias, inferéncias de fatos
que, de certa forma, foram dando respostas para muitos dos nossos questionamentos
0s quais foram essenciais para compreender as transformagdes ocorridas ao longo do
Curso Normal Superior.

Por ser 0 nosso objeto de estudo um curso de formagdo continuada de
professores, apresentamos, neste capitulo, a trajetoria de quatro egressas do Curso
Normal Superior da UEMS — Polo de Dourados/MS, e, na sequéncia, analisamos 0s
resultados obtidos dos questionérios respondidos pelos egressos, com o proposito de
verificar de que forma esse curso formou e transformou a pratica pedagdgica dos
egressos/professores, pois segundo Larrosa, (2002), os conhecimentos adquiridos na

vida podem influenciar nas atitudes, no conhecimento e nas praticas pedagdgicas.

3.1 - Os conceitos das praticas formadoras

Constatamos que grande parte do corpo discente que buscou o Curso
Normal Superior ndo o fez como formacdo inicial, pois eram egressos do Curso

Normal Médio e j& estavam atuando no magistério h4 alguns anos. A busca pelo
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Curso Normal Superior deu-se, primeiro, pela exigéncia legal de formag&o docente
em nivel superior e, posteriormente, por fatores relacionados a propria pratica
profissional e & necessidade de insercdo e ascensdo no mercado de trabalho, que
exigia e exige conhecimentos mais sistematizados e atualizados a respeito da escola,
da educacéo e da pratica profissional como um todo.

Nesse sentido, as egressas — ora denominadas de Carolayne, Zaira, Dalia e
Aydé, nomes ficticios para preservar suas identidades e ndo lhes causar nenhum tipo
de constrangimento futuro, nos mostram, por meio das histdrias fornecidas em seus
depoimentos, a origem da escolha pela docéncia, bem como o ingresso no Curso
Normal Superior e as influéncias que esse curso teve para as mudancas de suas
atitudes pessoais e profissionais.

Por meio desses depoimentos, encontramos o pensamento pedagdgico sobre
a docéncia e, de acordo com No6voa (1995), é necessério relatar a maneira que se
caracterizou o ser professor de cada docente, para que possamos compreender a
nossa maneira de ser professor e a maneira de ensinar, dentro dessa complexidade

humana e cientifica:

E que ser professor obriga a opcBes constantes, que cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na
nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser. (NOVOA, 1995, p. 10).

Percebemos, com as palavras de No6voa (1995), que o docente ndo se
constroi somente com as informacdes tedricas e isoladas do contexto sécio-histérico,
mas sim com o conjunto de conhecimentos técnicos, das relacbes construidas
coletiva e individualmente que, com o passar dos anos, modifica a maneira de pensar
e de agir, construindo uma nova maneira de ser professor, construtor da sua préatica a
partir da realidade em que esté inserido.

Trazer para a escola o que vem se construindo ao longo dos anos, bem como
0s motivos que levaram os egressos do Curso Normal Superior a ingressar na
docéncia, sendo um curso de formagéo continuada para atender as exigéncias do
mercado de trabalho, representa alguns dos fatores que proporcionaram a construgéo
e reconstrucdo das novas praticas pessoais e pedagogicas  desses
egressos/professores. Portanto, buscamos, a luz da teoria, 0s conceitos dessas
praticas formadoras para melhor compreenséo desse objeto em estudo.

Apos as diversas leituras sobre a formagdo docente, percebemos que ainda

ndo existe uma definicdo clara e objetiva quanto ao objeto da formacdo docente.
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André (2009, p. 242) explica que, para Mizukami (2002), a formagdo docente esta
relacionada com os processos de aprendizagem da docéncia. Para Imbernén (2002),
estd relacionada com o desenvolvimento profissional envolvendo tanto as
experiéncias dos alunos quanto os cursos de formagdo. Ja para Garcia (2005), a
formacdo estd relacionada aos processos de formacdo inicial ou continuada de
professores. Diante disso, percebemos que existe 0 consenso nas propostas, mas a
que mais complementa as necessidades da educacdo atual é a proposta defendida por
Garcia, que tem a formacdo docente para uma pratica pedagdgica que visa ao
processo de ensino-aprendizagem, sendo este 0 nosso objeto de estudo em relagdo a
formacé&o docente.

Atualmente, vivenciamos a sociedade da informacdo e as mudangas na
sociedade acontecem rapidamente. Dessa forma, 0os professores precisam buscar a
formacdo continua para que obtenham os conhecimentos inerentes & docéncia.
Segundo Alarcéo (2003, p. 13):

Vivemos hoje numa sociedade complexa, repleta de sinais contraditérios,
inundada por canais e torrentes de informacdo numa oferta de sirva-se
guem precisar e faga de mim o uso que entender. [...] Chamaram-lhe a era
da informacédo. E também da comunicagdo. No tempo em que vivemos as
midias adquiriram um poder esmagador e a sua influéncia ¢é
multifacetada.

Atualmente, a tecnologia impera e, dessa forma, a escola atual ndo é a
mesma do passado. Portanto, a sociedade necessita de programas que oferegam ao
professor melhores condigfes de trabalho, propiciando-lhe apropriar-se dos
conhecimentos das multimidias e utiliz&-los em sala de aula. O professor necessita
também de remuneracdo no minimo compativel com as necessidades basicas do ser
humano para que possa buscar as qualificacbes necessarias para o desenvolvimento
do seu trabalho com os educandos. Freitas (2002), ao se referir ao documento da

ANFOPE, define a formag&o continuada como:

[...] uma das dimensdes importantes para a materializagdo de uma politica
global para o profissional da educagdo, articulada a formagéo inicial e as
condi¢gBes de trabalho, salério, carreira e de ser entendida como
continuidade da formacédo profissional, proporcionando novas reflexdes
sobre a acdo profissional e novos meios para desenvolver e aprimorar o
trabalho pedagdgicol...]. (ANFOPE, 1998 apud FREITAS, 2002, p 149).
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Concordamos com o pensamento de Freitas, no sentido de a formagéo
continuada propiciar novos conhecimentos, novas praticas, conduzindo ao raciocinio
critico-reflexivo, por meio do qual é possivel a apropriacdo de metodologias do
ensino, promovendo 0 processo ensino-aprendizagem e considerando 0S
conhecimentos adquiridos anteriormente. Para Severino (2003, p.11), “A formacéo
do profissional da educagdo sd pode ser planejada e executada com base numa
concepgdo muito clara do que se espera da educagdo”. De acordo com o autor, as
diversas praticas desenvolvidas na vida social, cultural, do trabalho colaboram para a
formacdo do ser humano. E necessario mencionarmos que essa formagdo docente
estd imbricada na formacdo pessoal, pois ndo existe 0 eu pessoa separado do eu
professor. Portanto, h4 a necessidade do conhecimento tedrico para as mudancgas nas
suas praticas pessoais e pedagogicas.

A formagdo continuada, para Imbernén (2000, p. 66), €:

[...] uma atitude interativa e dialética a qual conduz o sujeito [...] a
valorizar a necessidade de uma atualizacdo permanente em fungdo das
mudangas que se produzem, a criar estratégias e métodos de intervencdo,
cooperacdo, andlise, reflexdo; a construir um estilo investigativo.

Entendemos que essas mudangas mencionadas por Imbernon (2000) estejam
relacionadas a postura docente e a sua formacdo continua. Segundo Névoa (1995) e
outros estudiosos dessa tematica, ha necessidade de desenvolver no professor a
reflexdo critica sobre o prdprio saber docente e relacion-lo com a teoria e a pratica
pedagdgica, possibilitando a formulagdo de novas hipéteses de conhecimento sobre a
sua pratica, promovendo o ensino de qualidade.

Uma nova prética docente requer o dominio de saberes, “[...] pois, 0 ensinar
é uma prética educativa que tem diferentes e diversas direcGes de sentido na
formacdo humana” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 17). Complementando
essa assertiva, conforme as autoras, “ninguém ensina o que ndo sabe”, porque 0
conhecimento docente se faz na relagéo da teoria com a préatica. Portanto, os saberes
da experiéncia, didaticos e pedagdgicos dialogam entre si, conduzindo ao ensino, nas
suas diversas situacdes. Freire (1996, p. 52) corrobora esse pensamento ao afirmar
que “[...] saber ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construcdo”. A partir do exposto, indagamos:

quais séo os saberes necessarios para a formagao e a préatica docente reflexiva?
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Tardif (2002) explica sobre os diversos saberes existentes para a pratica
docente: saberes experienciais (cotidianos), disciplinares (relativos aos diversos
campos do conhecimento) ou curriculares (ligados aos conteudos sistematizados nas
instituicbes de ensino). Perguntamos ainda: de que forma esses conhecimentos
sistematizados propiciam ao sujeito o saber cientifico, critico e reflexivo?

Encontramos a possivel resposta em Giroux e Simon (2002, p. 99):

A educacdo baseada em uma pedagogia critica procura questionar de que
forma podemos trabalhar para a reconstru¢do da imaginagdo social em
beneficio da liberdade humana. Que nogbes de saber e que formas de
aprender séo necessarias [...]. Faz-se indispensavel uma educacdo baseada
na visdo de que a liberdade humana envolve a compreensdo da
necessidade e a transformacéao dessa necessidade.

Os autores afirmam que a base da pedagogia critica est4 relacionada a
construcdo de conhecimentos com o objetivo de desenvolver o pensamento critico
dos individuos, de forma que estes se tornem sujeitos participantes da construcéo e
transformagdo do meio em que estdo inseridos. Para que isto venha a se efetivar,
precisamos ter como base atitudes questionadoras formadoras da consciéncia critica,
que propiciara as tomadas de decisbes para as transformagdes da situacdo em que se
encontram, desvelando realidades ocultas nos fendmenos expostos, buscando novos
conhecimentos de forma a atribuir-lhes sentido. Com isso, aprendemos e
modificamos a realidade e ndo simplesmente nos adaptamos como meros executores
da transmissdo do conhecimento. Portanto, devemos buscar: “A capacidade de
aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade,
para nela intervir, recriando-a [...]”. (FREIRE, 1996, p. 76).

Tendo em vista a proposta do Curso Normal Superior pautada na pedagogia
critica com o objetivo de proporcionar a formacdo do académico/professor do curso
para ser critico-reflexivo nas suas préticas pessoais e pedagogicas, analisamos 0s
dados coletados mediante o relato dos egressos para verificarmos se o curso alcangou

0 objetivo proposto.
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3.2 - Trajetéria docente dos egressos rumo ao ingresso no Curso Normal

Superior

As andlises foram feitas com as informacbes obtidas por meio do
questionario e das entrevistas com quatro egressas da turma de 2001. De forma
sucinta é apresentado o inicio da carreira docente dessas egressas.

Carolayne nos fala que a sua entrada no Magistério se deu por curiosidade,
pois teve vontade de cursa-lo, quando ficou sabendo que ele seria extinto, apesar de
possuir dois cursos em nivel médio. Durante o referido periodo, inscreveu-se em um
concurso publico e, com a aprovacéo, ingressou na area educacional, apesar de dizer,
na época, que jamais iria atuar na educacdo. Ao atuar na educacdo infantil, comegou
a gostar do que fazia, além de ver a possibilidade de fazer um curso de graduagéo,
principalmente porque se sentia frustrada por ndo ter feito um curso superior e, como
trabalnava em uma instituicdo de educacdo infantil, viu nesse momento a
possibilidade de estudar. A opgdo por esse curso veio por intermédio da proposta
feita pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio e pela curiosidade de saber
COmO era o curso, ja que imperavam muitas duvidas em relacdo ao Normal Superior.

Carolayne assim se expressou:

No Gltimo ano do Magistério, surgiu uma chance de cursar o superior. Me
chamaram para fazer o vestibular para o Curso Normal Superior, mas eu
perguntava: “— Que curso ¢ esse? De onde saiu esse curso?” Ai eu disse
as minhas colegas que trabalhavam comigo na creche: “— Vamos fazer? E
semipresencial, s6 vai ser nos finais de semana, ndo vai atrapalhar o
Magistério, continuaremos trabalhando”. Entdo decidimos: vamos fazer.
Até mesmo porque a Secretaria da Educagdo iria nos apoiar.
(CAROLAYNE, 2010).

Percebemos na fala da Carolayne que a opgdo em fazer o Curso Normal
Superior foi movida pela curiosidade em relagéo ao curso, por poder conciliar estudo
e trabalho, por ser oferecido na modalidade semipresencial e também pela
oportunidade que a Secretaria Municipal de Educagdo estava oferecendo aos
professores sem formagdo superior, com o objetivo de atender a legislagdo atual: a
LDBEN 9.394/1996.

O relato de Zaira nos mostra uma motivagdo diferente daquela vivenciada
por Carolayne, uma vez que relata que teve uma infancia com dificuldades e teve que
comecar a trabalhar muito cedo como baba e foi ai que descobriu o interesse em

trabalhar com criangas, optando pela carreira do Magisterio.
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Antes do Magistério eu trabalhava de baba, ai eu vi que tinha facilidade
com criangas, entendimento de como tratar as criangas. [...] O que me
levou a fazer o curso normal superior foi porque todos da educagdo teriam
que ter graduacdo, se ndo tivéssemos iamos até ganhar as contas. Eles
iriam dar preferéncia para os que tinham a faculdade. Entdo, no primeiro
momento foi por uma imposicao do sistema, e Como apareceu esse curso,
com apoio da prefeitura, eu achei mais facil cursar o Ensino Superior. E
fiz a minha inscricdo para o vestibular. Passei e fiz 0 curso. (ZAIRA,
2010).

Observamos no relato de Zaira que a busca pelo curso ndo se deu de forma
espontanea, pois o motivo principal do seu ingresso no Curso Normal Superior
ocorreu pela imposicdo do sistema e, consequentemente, pelo medo de perder o
emprego, conforme estabelecido no artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional: “A formacédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo”. (LDBEN n° 9.393/1996).

Com Daélia, houve dois fatores que impulsionaram a buscar pelo Curso
Normal Superior. Ela fez questdo de deixar claro o desejo da docéncia, dizendo:
“gueria ministrar aulas”, por isso optou por cursar 0 Magistério - Ensino Médio de
trés anos e, logo que se formou, ja comecou a lecionar na Rede Municipal de Ensino.
O seu ingresso no Curso Normal Superior ocorreu em consequéncia da vontade de
continuar na docéncia, pois ndo queria mudar de profissdo, e também pela imposicéo
do sistema. Segundo ela, o fato de a época ser solteira e morar com 0s pais
colaboraram para que ela pudesse fazer o curso. Dalia comentou: “[...] eu ndo tinha
vontade de migrar para outra profissdo. Como eu queria continuar em sala de aula, eu
queria fazer o curso, além disso, era uma exigéncia para estar ali, eu tinha que cursar
o Normal Superior”. (DALIA, 2010).

Assim como Zaira, Délia buscou o curso por imposi¢do do sistema, pois
como gostava do que fazia e ndo queria mudar de tipo de trabalho, sentiu-se no dever
de cursé-lo.

Com Aydé a histdria foi diferente. Ela iniciou a carreira do Magistério com
17 anos, influenciada pela sua mée que era professora. Nessa época, ela néo tinha o
Magistério completo. Casou-se, foi morar na fazenda e deixou de exercer a docéncia.
Apo6s muitos anos, voltou a residir na cidade para que seus filhos pudessem estudar e,
a partir do momento em que eles atingiram a maioridade, comecou a trabalhar na
Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Por causa desse trabalho,

participava de varios cursos em Campo Grande e comegou a perceber que 0 MEC
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estava elaborando a proposta da qualificagdo minima ser em nivel superior. Voltou a
cursar o Magistério - Ensino Médio de quatro anos e, apds conclui-lo, prestou o

vestibular por duas vezes. Aydé relatou:

Fiz o vestibular e a primeira vez ndo passei, fiz de novo a prova, ai passei.
Eu entrei na faculdade com cinquenta anos. Porque, de repente, apareceu
de presente pra mim a UEMS com o Normal Superior. Peguei e fui fazer,
incentivada pela familia e amigas, mas olha! Valeu, gracas a Deus.
(AYDE, 2010).

Em relagdo ao Curso Normal Superior, Aydé conta com muito entusiasmo
que sempre quis cursar o Ensino Superior, mas isso era muito dificil de ser
concretizado, pelo fato de ser casada, ter filhos, uma familia para cuidar, residir em
um municipio pequeno no qual ndo ha nenhuma instituicdo universitaria. A
oportunidade apareceu quando, por ocasido da exigéncia da nova legislagdo, a
prefeitura do seu municipio assinou a parceria com a Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, dando o suporte para que os professores da rede municipal cursassem
0 Ensino Superior. Tendo em vista a modalidade do curso ser semipresencial, isto
permitiu a conciliagdo entre trabalho, estudo e familia.

Em relagcdo ao ingresso no Curso Normal Superior percebemos que as
egressas viam o curso como possibilidade de crescimento profissional e a
estabilidade no trabalho, pois, apesar de serem concursadas, temiam perder o
emprego caso ndo tivessem a qualificacdo necessaria. A pratica pedagdgica foi
mencionada pelas entrevistadas como uma maneira pessoal de ministrar o ensino.
Vérios foram os depoimentos sobre a contribuicdo do curso, como a forma de elas

lidarem com a aprendizagem dos alunos.

3.3 — Curso Normal Superior e a qualificacéo profissional

O modelo de curso oferecido pela Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul distinguiu-se pelo modo que instituiu o ensino, “[...] tendo a docéncia como base
comum de formacdo de todo educador, da teoria e da pratica como unidade
indissociavel na formacdo do profissional para o ensino fundamental”. (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2002, p. 6). Dessa forma, desvinculou das maneiras

tradicionais de se ensinar na universidade - uma ruptura epistemoldgica, ao
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oportunizar a formacdo de um professor capaz de estabelecer atitude questionadora,
critica e equilibrada em diregdo ao exercicio da cidadania. Assim, buscou
compreender a educagdo como ato intercessor da sociedade, convergindo para o
conhecimento cientifico.

Portanto, foi necessario alicercar o curso em uma sélida fundamentagio
tedrica acerca das questdes da pratica educativa, para que viesse ao encontro das
necessidades pedagogicas dos académicos/professores atendidos pelo curso, de modo
a garantir a qualidade nessa formagéo, “[...] introduzindo os licenciados nos
processos investigativos em sua &rea especifica e na pratica docente, tornando-0s
profissionais capazes de promover sua formagdo continuada” (PIMENTA,
ALMEIDA, 2009, p. 28).

A partir do momento em que os académicos/professores do curso foram
alcangando conhecimento, sentiram a necessidade de buscar mais informagdes com o
objetivo de se tornarem capazes para 0 mercado de trabalho. Percebemos também
que, além dessa necessidade profissional, ha outro fator relacionado a essa busca pela
qualificacdo: o fato de se sentirem desvalorizadas pessoal e profissionalmente.

Essa busca pela continuidade de qualificagdo é resultado dos inimeros
fatores que propiciaram o desenvolvimento do raciocinio critico-reflexivo nos
egressos, entre eles estd a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo-
CNE/Conselho Pleno-CP n°. 2, de 19 de fevereiro de 2002, que determina, para
efeito de integralizacdo do curriculo, que o académico/professor deve realizar 200
horas de atividades académicas complementares, e estas foram oferecidas pelo curso
por meio de semanas académicas, seminarios, jornadas. Com isso, 0S
académicos/professores do Curso Normal Superior da UEMS - Polo de
Dourados/MS foram se inserindo no mundo da academia e da pesquisa,
desenvolvendo o exercicio de professor pesquisador das suas praticas e das teorias
relacionadas com a atual sociedade globalizada, a fim de atender os desafios da
contemporaneidade, em uma reflexdo sobre o sentido das informacdes, estabelecendo
a dialética do pensamento reflexivo.

Carolayne, no seu relato, evidencia a importancia dos eventos, das
publicagbes originadas das pesquisas que a motivaram e mostraram 0 Seu
crescimento intelectual e pessoal. Acrescido disso destaca a satisfagdo pessoal em
participar de eventos cientificos e autonomia que adquiriram com as jornadas

académicas que o curso oferecia:
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Nos aprendemos muito naquelas apresentacdes da semana académica: as
publicacdes, ter um artigo meu e da minha equipe, citado, publicado Ia.
Entdo, sdo coisas que a gente nunca imaginava que ia fazer. Eu mandei
uma cépia do meu artigo que foi publicado naqueles anais da semana
académica para 0 meu pai, que mora la em Tocantins, e ele viu tudo &
publicado. (CAROLAYNE, 2010).

Zaira concorda com o pensamento de Carolayne e complementa:

As semanas académicas foram boas, eram oferecidas na época das férias
dos professores. Eles sempre se preocupavam em trazer para palestras,
pessoas assim, que realmente entendia da educagdo, como o Celso
Antunes, pois as coisas que 0 Celso Antunes disse na palestras dele, eu
nunca mais esqueci, vocé pega aquilo |4 e guarda. Entdo a gente ja ia a
semana académica pensando em quem seria o0 palestrante. Todos os
palestrantes que vieram para as jornadas académicas do curso foram
superimportantes, tratavam de assuntos interessantes. (ZAIRA, 2010).

Aydé compartilha as suas experiéncias das semanas académicas, dizendo:

Apresentamos varios trabalhos, eu lembro o dltimo, sobre comunicacéo,
painel, tudo sobre teatro. Fizemos teatro com as criangas da escola de 13,
organizamos a entrada que era para trazer alimentos, depois fomos
distribuir aqueles alimentos para aquelas criangas de la. Foi lindo, foi
maravilhoso aquele trabalho. Participei juntamente com uma colega de
um congresso la em Goiania. N6s ndo apresentamos trabalho, s6 fomos

para participar mesmo, trouxemos livros de l4. (AYDE, 2010).

3.4 - A prética pedagdgica dos egressos na formacéo continuada

Aydé explica sobre os conhecimentos adquiridos na formagéo continuada e
relaciona-os com as mudangas ocorridas na sua pratica docente: “A cada evento que
participavamos nos levavam a repensar as nossas praticas e a procurar meios, teorias
para que pudéssemos desenvolver melhor a nossa atividade docente”. (AYDE, 2010).
Observamos na fala de Aydé que o pensamento reflexivo na sua prética docente foi
desenvolvido a partir dos conhecimentos adquiridos na formagao proporcionada pelo

curso. Zaira também tece o seguinte comentario:

Depois que eu cursei 0 normal superior, eu comecei a questionar mais € a
buscar mais informacfes nos tedricos. Antes eu aceitava tudo o que a
secretaria mandava fazer, eu era muito timida. Agora, quando eu acho que
aquilo ndo esta certo, vou buscar nos autores as respostas para que eu
tenha condicdes de argumentar, porque se vocé tem argumentacdo, Vocé
pode estar em uma sala com um monte de gente, e argumentar
embasando-se em algum estudioso, e eles vao ver que vocé esta certo,
ent&o ndo tem como contestar sua criticas. (ZAIRA, 2010).
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A mudanga na pratica pedagdgica de Zaira esta implicita na sua fala, como
também a atitude da pesquisa, da reflexdo na agdo, da autonomia e a mudanca das
suas a¢des, defendida por Imberndn (2010).

Dalia expde o0 seu pensamento anterior ao curso em relacéo a aprendizagem
das criancas da educacdo infantil e a mudanga desse pensamento ap0s obter os
conhecimentos tedricos no curso, evidenciando a importancia deles. Observamos na
fala de Dalia que, ao se referir a sua pessoa, ela utiliza a primeira pessoa do plural,

demonstrando a coletividade existente nas atitudes e fazeres do professor.

Nos tinhamos uma concepcdo de que a crianca ia para creche sd para
brincar sem objetivo nenhum nessa brincadeira. Ficava ali por ficar,
porque vocé acha que uma crianga de dez meses, ela so vai la para comer
e beber; vocé trocava, e ndo vai desenvolver nada. A gente achava que a
crianca ndo aprendia. E, a partir dos estudos realizados no Curso Normal
Superior, comegamos a ver que aquele pensamento de que a crianga ndo
aprendia, ndo era verdadeiro, e que nos poderiamos sim contribuir para o
desenvolvimento dessa crianga, tanto fisico, coordenagdo motora, 0
aspecto da aprendizagem mesmo. (DALIA, 2010).

Carolayne comenta sobre as mudancas ocorridas na sua préatica pessoal e
docente, pois passou a ver o mundo de forma diferente, bem como acreditou nas
possibilidades de mudangas na educagdo, sentindo-se parte importante desse
processo construtor da sociedade e do ensino. Lembramos que Carolayne, antes de

cursar o Magistério nivel médio, ndo queria ser docente.

Fui fazer o Normal Superior que mudou drasticamente a minha visdo de
educacdo, visdo de trabalho mesmo, e eu comecei a defender muito,
muito mesmo, ndo sO o curso que eu fiz, mas a educacdo. Ai eu vesti a
camisa, sou educadora de hoje em diante. E foi lindo, porque trabalhava
na creche, e 14 vocé conhece tudo, vocé conhece muito a realidade de
diferencas. Vocé conhece crianga pobre, rica, isto é, criancas mais
carentes menos carentes, independente da classe social, porque tem muita
crianca que tem caréncia de afeto, mesmo estando em uma classe social
mais elevada. De repente a mde nao liga, mas ela esta 14, e a gente vai
tratando aquelas criancas do nosso jeito, e do nosso jeito no Normal
Superior ja era com todo conhecimento, com todo embasamento teorico,
com todo respaldo que a gente tem agora. (CAROLAYNE, 2010).

O repensar as préticas adotadas em sala de aula e a procura por novas
teorias e recursos que vém ao encontro das necessidades do educador e do educando
é a acdo denominada reflexdo. Para Schon (2000), é na reflexdo na agdo e sobre a
acdo que se deve fundamentar a acdo do educador, com o0 objetivo de tornar o

professor capacitado para definir os meios e fins dessa ac¢do interativa, para enfrentar
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situagdes novas, tomando as decisdes apropriadas nesse contexto.
Freire (1996, p. 43) defende que essa postura deve ser adotada pelo

professor, quando diz:

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...]
Por isso, é fundamental que, na prética da formacdo docente, o aprendiz
de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos
deuses e nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0 pensar certo que
supera 0 ingénuo tem que ser produzido pelo prdprio aprendiz em
comunhdo com o professor formador.

Ao assumir essa postura, o professor avaliara a sua atuacéo e refletira sobre
0 seu dia a dia, recriando as teorias para transformar a sua pratica de acordo com a
realidade no qual est4 inserido. Dessa forma, essa postura do professor pesquisador é
indispensavel para que possa avaliar e reformular sua préatica, bem como para
adquirir mais conhecimentos, dando prosseguimento aos estudos.

Esse interesse em dar continuidade & apropriagdo dos conhecimentos
tedricos colaborando com a prética foi constatado nos egressos do Curso Normal
Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS, pois, de acordo com os dados obtidos
pelo questionario aplicado aos egressos, verificamos que mais de 50% cursaram
cursos de especializagdo. Os dados evidenciaram que em 2005 houve o maior indice
percentual, pois 79,16% dos egressos cursaram a pds-graduacéo lato sensu, conforme
0 Gréfico 1. Nao ha informacdes referentes a 2009, pelo fato de o questionario ter

sido aplicado no final do referido ano.
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GRAFICO 1 - Prosseguimento dos estudos.
Fonte: Narcizo (2010).
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De acordo com o depoimento de uma egressa do Curso Normal Superior —
Polo de Dourados/MS, registrado no jornal da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul — “UEMS em foco™: “[...] o Curso Normal Superior desenvolveu a
metodologia da pesquisa/agdo, bem como da andlise critica da pratica, no qual obteve
0s conhecimentos necessarios para ingressar na poés-graduacdo mestrado em
educacdo oferecida por uma universidade publica. (UEMS EM FOCO/AGOSTO,
2009, p. 8).

No depoimento, Carolayne fez questdo de registrar a continuidade dos

estudos:

Eu ja te falei que eu fiz duas p6s: Pedagogia foi a primeira, e depois eu fiz
a Educacéo Infantil e logo depois fiz um outro concurso dos anos iniciais,
e peguei os dois periodos para deixar a direcdo. Mas, fiquei na diregdo!
Agora sou educadora mesmo, a ideia € continuar estudando.
(CAROLAYNE, 2010).

Aydé relata que cursou a especializacdo e isso se deve ao “[...] proprio curso
que me estimulou, [...], agora eu estou adquirindo mais seguranca no que faco e
quando terminei o Normal Superior fui fazer a especializacdo e se tivesse um
mestrado, eu faria, mas como é s6 em Campo Grande [...]”. (AYDE, 2010).

Dalia focou os seus conhecimentos e a pesquisa na tematica do seu interesse

- a educagdo infantil:

Fiz especializagdo para Educacdo Infantil, porque acredito que a base para
0 bom desenvolvimento para a aprendizagem do educando é a Educacdo
Infantil. Sempre falo sobre o que eu acredito que tenha mais crescimento,
porque 0 meu TCC e a minha monografia foi sobre a Educacgdo Infantil.
(DALIA, 2010).

Percebemos nas falas das egressas entrevistadas alguns aspectos que
propiciaram essa continuidade da formacdo, tais como: reconhecimento e valorizagéo
no local de trabalho, aumento da autoestima, seguranca, autonomia, possibilidade de
dominar um conhecimento especifico que atenda as necessidades do seu contexto
local. Esse tipo de conhecimento produzido nas egressas € resultado do
conhecimento adquirido a partir da relacdo teoria e préatica obtida em suas
experiéncias na sua trajetoria de vida pessoal e profissional que permitiram a

construcdo de uma nova pratica.
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Os principios metodoldgicos, tedricos e praticos propostos no Projeto
Politico-Pedagogico do curso visavam a desenvolver esse novo perfil do professor
com dominio dos conhecimentos tedricos/praticos, relacionando-os com o contexto
histérico, politico, econdmico e social em que esta inserido. Carolayne, em seu
depoimento, nos mostra de que forma foi realizada a metodologia adotada no curso

em relacdo a teoria e pratica:

Todos os projetos que a gente fazia, teriam que ser realizados na nossa
sala de aula com as colegas do curso, no coletivo, sabe. Entdo, o0 curso
estava sempre dentro do nosso trabalho, ndo tinha como separar um do
outro. Entdo fizemos tudo dentro do curso: o nosso trabalho, a nossa
préatica, os projetos desenvolvidos, as fotos das nossas turminhas, os
nossos estagios em outras escolas, o curso até hoje faz parte do nosso dia-
a-dia, ndo tem como dissociar. (CAROLAYNE, 2010).

Sobre isto, Zaira relata:

O material entregue para a gente era da fundamentacdo tedrica, dai vocé
tinha que, em cima daquela fundamentacao, falar da sua metodologia. Os
exercicios eram em cima da teoria relacionados a minha sala de aula, com
a pratica na sala. Isso me ajudou muito no meu trabalho em sala de aula
no Centro de Educacdo Infantil, foi uma complementacdo. Eu aprendi
também que é muito importante o professor pegar a crianga, chegar perto,
passar a mao nos cabelos da crianca, ter contato, desenvolver a Pedagogia
do Afeto. (ZAIRA, 2010).

3.5 Avaliacdo do Curso Normal Superior sob a lente dos egressos

Zaira complementa no seu depoimento sobre a metodologia do curso,
evidenciando a importancia do planejamento das aulas, dos conteudos, do
compromisso do professor universitario com o seu trabalho, o respeito pelos
académicos e a disponibilidade desse professor para sanar as eventuais dificuldades
do académico. Estdo presentes nesses depoimentos, mesmo que implicitas, questdes

relacionadas a avaliacdo do Curso Normal Superior, pois, segundo ela:

Uma das coisas que faziam a diferenca no curso era que todos os
professores ja estavam preparados para nos atender, pois vinhamos a cada
quinze dias para assistirmos as aulas. Ja estavam com o material todo que
ia ser trabalhado conosco, especificava a metodologia, cada um do seu
jeito, é claro! Como seria a avaliagdo, [...] os professores sempre estavam
dispostos a atender a gente em qualquer horario. Os professores sempre
diziam que se tivéssemos duvidas, era s6 procura-los. Eles falavam assim:
fala comigo, tenho e-mail, telefone. (ZAIRA, 2010).
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Sacristan (2000, p. 254) ressalta a relevancia do planejamento pedagdgico,
pois, segundo o autor, o professor, ao planejar suas aulas, busca elaborar atividades
que contemplem as necessidades dos seus educandos, considerando a realidade em
que esté inserido, e sdo esses conhecimentos que oferecem qualidade a sua prética na
conduta docente.

Ainda em relacdo a metodologia do curso, percebemos na fala da Aydé que
0 procedimento das atividades adotadas pelo curso sd se tornam vidveis quando a
clientela tem o vinculo com a prética da sala de aula. Aydé comenta as dificuldades

que enfrentou por nédo estar exercendo a docéncia:

NOs recebiamos o material, dai as apostilas eram xerocopiadas pela
Secretaria de Educagdo e, depois de ler esse contetdo, os fundamentos,
nos iamos aplicar para aproveitar aquelas informagdes. Eu ndo estava em
sala de aula, estava na parte administrativa e como era dificil para mim!
Como eu tinha minhas colegas, eu ajudava elas aplicarem os trabalhos,
muitos desses registramos com fotos. (AYDE, 2010).

Como podemos verificar nas falas das egressas/professoras, todas defendem
a relevancia da associabilidade da teoria com a pratica, da seguranga e autonomia

que essa metodologia proporcionou.

A fundamentacdo € necessaria para a pratica; ndo tem como vocé
trabalhar a préatica se vocé ndo tiver a teoria. Nés tinhamos que ter o
embasamento tedrico, porque ndo tinha como chegar la e falar alguma
coisa. Tinha que ter uma fundamentacdo daquilo que eu queria, daquela
minha pratica dentro de sala de aula, e a forma como foi trabalhado esses
contedidos pelos nossos professores, deixava isso cada vez mais claro.
(DALIA, 2010).

Outro principio metodolégico adotado no curso foi do conhecimento
pedagdgico do conteldo defendido por Schulman, (2010), pois ndo basta que o
professor tenha o dominio do contetdo. Para que os contetidos sejam compreendidos
e apreendidos pelos educandos, € necessario que o professor tenha dominio
metodoldgico, isto &, o professor deve utilizar as diversas metodologias, os recursos e
0s exemplos existentes que venham ao encontro das dificuldades de aprendizagem
dos educandos, de forma a assegurar a compreensdo e a aprendizagem dos
conteddos. Sobre isso, diz Schulman (2010), o que distingue um professor
“excelente” de um profissional técnico é que o primeiro, além de conhecer os
conteidos da sua disciplina, sabe como transmitir esses conhecimentos,

relacionando-os com os problemas do mundo. Com isso motivar4 o aluno a buscar
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mais informagBes sobre aquilo que estid sendo estudado, e qual contribuicdo que
aquele conteudo traré para a sua vida e ao meio em que esté inserido.

A medida que aprofundamos as informagbes referentes ao curso,
percebemos nas falas das entrevistadas o reflexo de um curso diferenciado daqueles
que até entdo existiam, e isso nos instigou a uma determinada questdo sobre a
avaliagdo. Como era o procedimento avaliativo, adotado pelos professores do curso?
Nesse sentido, fomos a busca de respostas, pois a avaliacdo pode alocar o poder no
professor como sujeito capaz de avaliar a capacidade de outros, selecionando-os.

Schdn (2000, p. 218) afirma que: “Qualquer que seja o0 nivel em que uma
estudante aprenda, seja executar uma atividade em particular [..] ou da
aprendizagem na sua prética em evolucdo depende significativamente de como ela
avalia sua propria atividade”. Ao mencionarmos a questdo da autoavaliacéo,
referimo-nos a temética da prética, por ser um curso voltado para a relagdo da teoria
e prética.

Em relacdo a aquisicdo do conhecimento tedrico, este pode ser verificado
por meio do questionario aplicado aos egressos. Os resultados estéo registrados no
Gréafico 2 que se referem a aprovacdo e reprovagdo dos egressos em CONCUrsos
publicos. Os dados evidenciam a aquisi¢do dos conhecimentos tedricos adquiridos no

Curso.
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GRAFICO 2 - Egressos que participaram de concursos plblicos.
Fonte: Narcizo (2010).

Observamos no Gréafico 2 que os concursos publicos prestados pelos
egressos compreenderam o periodo de 2004 a 2009, com o percentual acima de 50%
de aprovacdo nos referidos concursos. Ressaltamos que os menores indices de

aprovacgédo ocorreram em 2007, com 50%, e 2008, com 53,33% de aprovagdo. O ano
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de 2009 se destacou pelo maior indice de aprovacédo, pois 93,33% dos egressos que
prestaram concursos foram aprovados.

O Gréfico 3 expde os dados sobre as classificagdes obtidas nos concursos.
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GRAFICO 3 - Classificagio em concursos publicos.
Fonte: Narcizo (2010).

Em relagdo a classificagdo obtida nesses concursos pelos egressos, um dado
nos chamou a atengdo: 2007 se destacou por apresentar o maior indice de aprovados
que ocuparam os dez primeiros lugares. Em 2005, o destaque s&o as colocagdes do
décimo primeiro ao vigésimo lugar, com 47,05% dos aprovados. Em 2008,
registramos o maior percentual de coloca¢des acima do trigésimo lugar, com 75%.
Em 2009, o percentual refere-se do vigésimo primeiro ao trigesimo lugar com o
percentual de 21,4% dos aprovados, e os dez primeiros lugares obtiveram o maior
indice de aprovagdo, com 50% nessa colocacéo.

De acordo com os egressos/professores, um dos fatores que proporcionaram
0 éxito nos concursos publicos estd relacionado aos conhecimentos adquiridos por
meio das disciplinas ao longo do curso. De certa forma, esses dados apontam para
avaliacdo do curso como uma proposta que contribuiu para o avango pedagdgico.

Segundo a fala de Carolayne (2010):

No segundo ano que eu estava cursando o Normal Superior, ndo me
lembro bem a data, houve um concurso para professora, e eu me inscrevi
para esse concurso, porque eu ndo era professora na rede, e digamos
assim: que no dia anterior da prova, acho que a prova do concurso foi
num domingo. No sabado um dos nossos professores do curso fez uma
fala de limite, de como que a gente tem que ajudar a familia, como
orientar as criancas, as dificuldades do professor em sala de aula, essa
questdo, como que a sociedade reage aos professores que impdem limite
na Educacdo Infantil. E na aula dele passamos o tempo todo falando nisso
e lendo sobre isso, que quando chegou no dia do concurso estdvamos
tranquilas. Para nossa surpresa, a redacdo do concurso, era esse tema!
Tirei nove na minha redagdo, e fui a primeira colocada no concurso de
professora, e voltei 1a assim, nossa! Agora passei, porque tenho o Normal
Superior! Naquela época, naquele concurso que eu fiz, dos dez primeiros
colocados, se eu ndo estiver enganada, cinco ou seis eram do Normal
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Superior. Isso porque do décimo até o vigésimo lugar, todos cursavam o
Normal Superior. (CAROLAYNE, 2010).

Aydé e Zaira ndo prestaram nenhum tipo de concurso publico, pois
pertenciam ao quadro permanente de funcionérios da Rede Municipal de Educacéo.

No caso de Délia, ela atribui o sucesso de aprovacdo nos concursos a
questdo do conhecimento cientifico adquirido pelos conteudos das disciplinas

ministradas no curso. A egressa/professora relata:

[...] o que contribuiu foi os conteldos estudados para as aulas, pois tive
bagagem cientifica, conhecimento para passar em trés concursos, e isso
ocorreu depois que eu fiz o Curso Normal Superior, e fui bem
classificada, em todos eles. (DALIA, 2010).

No que se refere as disciplinas mais relevantes, 55% das respostas obtidas
demonstraram que 0Ss egressos consideraram todas as disciplinas de suma
importancia para a sua formacgéo profissional, pois essas disciplinas contemplavam as
fundamentagdes tedricas e as metodoldgicas.

Segundo 0s egressos, 0s materiais utilizados eram de excelente qualidade e,
além disso, os professores de cada disciplina dominavam o assunto tratado,
destacando a relevancia daquela disciplina para a sua prética docente. Semelhante
aos gréficos anteriores, isto também recai na questdo da avaliagdo do curso. De
acordo com o Gréfico 4, em relacéo as disciplinas, todas tiveram importancia vital
para o conhecimento das préaticas pedagodgicas. Assim, a disciplina Fundamentos
Metodolégicos da Alfabetizacdo (FMALF) com 15%; Fundamentos Filosoficos da
Educacdo (Filosofia), 5%; Literatura Infantil, 5%; Fundamentos e Organizacéo da
Educacéo Infantil 1 e Il (FOEI I e Il), 5%, Fundamentos e Metodologia da Arte
(Artes), 5%; Fundamentos Metodoldgicos da Lingua Portuguesa (FMLP), 5%; e

Estagio Curricular Supervisionado, 5%.
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GRAFICO 4 - Disciplinas mais relevantes
Fonte: Narcizo (2010).

Observamos que as disciplinas referentes aos fundamentos metodol6gicos
de cada &rea foram relevantemente citadas. O depoimento de Dalia nos permite
ampliar a compreensdo sobre a avaliagdo do curso pelo modo como ela avalia o

oferecimento das disciplinas no curso e sua importancia:

Olha se eu te falar que é sé uma, eu estou mentido [...]; acho que todas
tiveram uma importancia... porque se vocé ndo conhecer a psicologia,
para trabalhar com a crianga como vai [...] te adiantar a pratica da leitura.
Entdo, quer dizer, uma foi a complementacdo da outra. Entdo ndo tenho
como te dizer de uma disciplina sé. [...] olha a que mais me ajudou foi a
Literatura Infantil [...] depois a Psicologia [...] e a Filosofia [...] tudo foi
uma complementacdo da outra. Tanto a fundamentagdo quanto a pratica
[...] se vocé ndo tiver a teoria [...] ndo tem como trabalhar a prética.
(DALIA, 2010).

Concordando com as palavras de Dalia, a egressa/professora Aydé disse:

[...] todas as disciplinas [...] tudo contribuiu para a gente [...] pegar de
todas as disciplinas um pouco de conhecimento [...] Portugués sabe [...]
me incentivou muito para falar [...] a gente falava errado demais, isso
serviu bastante para meu trabalho também [...]. (AYDE, 2010).

Da mesma forma, Carolayne depGe sobre a avaliacdo do curso como uma
maneira significativa para a compreensdo do conteido ministrado nas diferentes
disciplinas e d& destaque para duas disciplinas que colaboraram de forma

significativa para a area em que atua:
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Todas foram importantes, mas teve duas disciplinas que marcaram
mesmo meu trabalho: foi a de Fundamentos Metodol6gicos da Educagdo
Infantil. Logico!! E a de Fundamentos Metodoldgicos da Arte, porque
todos aqueles conhecimentos que adquiri e os textos, eu tenho até hoje.
Eu uso e passo para as meninas. Eu ensino as criancas fazerem, 0s
pigmentos naturais, que até hoje a gente busca pigmento de tudo quanto é
jeito, busco novidades, é porque é a minha area, entdo a Educacéo Infantil
e artes que marcou mesmo. (CAROLAYNE, 2010).

Nas palavras de Zaira percebemos um destaque para a disciplina relacionada
ao seu trabalho na creche: “Todas. Mas acho que foi a disciplina da Educagéo
Infantil que mais me ajudou e muito. Foi uma complementagéo, porque eu trabalho
numa creche, entéo ela me ajudou muito em sala: a Fundamentacéo e a Metodologia
da Educacéo Infantil”. (ZAIRA, 2010).

As palavras de Délia e Aydé confirmam os resultados obtidos pelos
questionarios e traz um aspecto relevante em suas falas, que é o entendimento de que
nenhum conhecimento é mais importante que o outro. O conhecimento é um todo
quando se trata da formacdo do ser humano. Délia, ao ressaltar que tanto 0s
fundamentos tedricos quanto a prética sdo importantes, confirma o que dizem o0s
autores em relacdo a indissociabilidade da teoria e préatica, chamado de prética

reflexiva. De acordo com Pérez Gdmez, citado por Libaneo (2002b, p. 56):

A reflexividade é a capacidade de voltar sobre si mesmo, sobre as
construcdes sociais, sobre as intengdes, representacfes e estratégias de
intervencdo. Supbe a possibilidade, ou melhor, a inevitabilidade de
utilizar o conhecimento a medida que vai sendo produzido, para
enriquecer e modificar ndo somente a realidade e suas representacoes,
mas também as proprias intencfes e o proprio processo de conhecer.

A formacdo profissional sempre se apresentou como um processo inacabado
de busca de saberes e a formagdo docente ndo foge a esse pressuposto. A propria
histéria desse processo mostra que a pratica docente sempre esteve sujeita as
transformagdes da sociedade e da cultura, trazendo consigo novas experiéncias e
novos saberes. S&o saberes que vao além dos conhecimentos disciplinares que, por si
s0, ndo bastam. E preciso articula-los e tomar o que esta escondido por detras das
teorias.

Ao analisarmos as respostas dos questionarios e as relacionarmos com o0s
depoimentos das egressas/professoras entrevistadas, observamos que as respostas
eram parecidas em alguns aspectos e, para melhor compreenséo destas, decidimos

classifica-las em dois aspectos: 0s pontos positivos e 0s negativos do curso.
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Conforme os dados obtidos com as egressas do Curso Normal Superior da
UEMS - Polo de Dourados/MS, os aspectos positivos citados foram: as
fundamentacdes e metodologias adotadas pelo curso voltadas para a sala de aula,
atendendo as necessidades dos egressos; a troca de experiéncias com seus pares; a
qualidade dos materiais no sentido intelectual, pois, no final do curso, possuiam outra
visdo de mundo, bem como outra postura na sociedade; participagdes em eventos e
em semanas académicas, desenvolvendo a postura de professores/pesquisadores
mediante as exposigdes das suas pesquisas; 0 resgate da autoestima por se sentirem
capazes e por fazerem a diferenga na educagdo; as trocas de experiéncias com demais
profissionais da area de diversos locais do pais; orientagdes dos trabalhos porque os
professores do curso eram compromissados com as suas fungdes, com o0 curso e com
0s egressos; desenvolvimento do exercicio da pesquisa por intermédio dos trabalhos
solicitados pelos professores e a carga horaria diferenciada que Ihes possibilitavam
cursar o Normal Superior e a0 mesmo tempo trabalhar.

Inferimos nesses aspectos 0s seguintes dados: as aulas ndo serem oferecidas
em todos os finais de semana e isso, as vezes, propiciava a fragmentacdo de alguns
conteudos, resultando em dificuldades de entendimentos do assunto tratado. A
quantidade de material para estudo ser grande para pouco tempo de leituras e
estudos; algumas disciplinas com pouca carga horéria e, por isso, sentiam a
necessidade de mais conteudos e de troca de informacfes de alguns assuntos que
deveriam ser tratados e, por Gltimo, os recursos tecnoldgicos, pois a falta e/ou
precariedade desses recursos dificultava o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem.

Algumas dificuldades foram evidenciadas pelas egressas quanto ao acesso a
biblioteca, as viagens para se deslocarem até Dourados, MS, a auséncia do espago
onde trabalhavam, ao conciliarem a docéncia com o curso que frequentavam, e

dificuldade com relacéo a linguagem cientifica dos textos. Assim depdem:

Eu lembro que no sabado, n6s ndo tinhamos acesso, ai dificultava, porque
na sexta-feira vocé tinha que pegar livro e a biblioteca estava cheia, ai
guando vocé ia no sabado vocé ndo conseguia, pois estava fechado.
(DALIA, 2010).

[...] era complicado mesmo, porque nos sabados a biblioteca ficava
fechada. Vocé lembrava de pegar um livro no sabado para levar para casa
ndo tinha como. Tinha que pegar sé na sexta-feira. (ZAIRA, 2010).

Esse impasse com relagdo & biblioteca est4 relacionado com as questdes
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burocraticas advindas da Universidade e seu quadro de funcionarios. Uma
problemética que foi solucionada no decorrer da oferta do curso.

Outra dificuldade, apontada pelas egressas esta relacionada as viagens, ja
que elas tinham que se deslocar até Dourados, MS, para assistir as aulas e algumas
apresentavam mal-estar cada vez que viajavam. Aydé conta 0s transtornos

enfrentados por causa das viagens:

A dificuldade, a viagem de dnibus era um terror, o estbmago embrulhava,
eu chegava mal na faculdade de manhg, ai eu tinha que comer de manha,
chegava na cantina, mas ela ndo estava aberta. As vezes eu perdia, mas
ndo queria perder a aula, ndo podia perder a aula, uma mudanca na minha
vida, foi muito radical. (AYDE, 2010).

Ressalta Déalia em seu depoimento as dificuldades encontradas com relacdo
a sua auséncia na escola onde trabalha, pois tinha que sair de seu municipio para
estudar. Apontou 0s transtornos causados com sua jornada de trabalho e as questdes
legais com a sua lotacdo e auxilio oferecido pelo municipio referente as fotocopias
do material necessario para subsidiar o estudo. O pouco tempo foi outro fator
apontado como dificil de conciliar para realizar as leituras, preparar as suas aulas e

frequentar o curso ao mesmo tempo. Assim depdem:

A principal dificuldade que eu achava [...] como eu trabalhava na
Educacéo Infantil... as criancas sdo muito apegadas [...] tinha que deixar
substituta [...] na segunda-feira tinha méae que perguntava porque eu havia
faltado [...] ndo entendiam o porqué eu faltava toda sexta-feira; [...] tinha
que ler, na época eu trabalhava de manhd, de tarde e noite. Entdo tinha
que me esforcar mesmo porque sendo me esforcasse, ndo conseguia
acompanhar [...] o vocabulério ndo era uma norma que a gente usava [...]
a gente sentia dificuldades nisso [...] realmente cansativo [...] porque
passava 0 dia todo na faculdade [...] a faculdade néo tinha condigdo de
receber tanta gente, ndo tinha almoco [...] e outra viagem para voltar [...].
(DALIA, 2010).

Para mim, foi de conciliar a hora do meu trabalho com os estudos a
distancia, a realizacdo das tarefas e trabalhos, era complicado. Porque a
gente trabalhava, as colegas trabalhavam, ai a gente marcava dia de
domingo para fazer os trabalhos da faculdade, mas domingo era dia de
ficar com a familia e entéo era complicado, porque tinha que abandonar a
familia para fazer meus trabalhos. (AYDE, 2010).

[...] a gente trabalha a semana inteira, em sala de aula, cansativo, € no
final de semana a gente tinha que estudar, entdo era so isso, acordar de
madrugada e ir, mas estando 14, a gente esquecia de tudo. (ZAIRA, 2010).

Apesar de a modalidade de oferecimento do curso ter sido semipresencial

com o proposito de garantir a conciliagdo estudo e trabalho, o estudo evidenciou as
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dificuldades que as egressas/professoras encontraram para atender as exigéncias
dessas funcOes exercidas por elas. Parafraseando Orlandi (1989), quando formos
pensar em oferecer um curso de formacdo para alunos trabalhadores, é necessario
pensarmos em mecanismos que possibilitem a sua formagdo profissional
concomitantemente com o trabalho, pois, para esse autor, a universidade representa
um esforgo maior, pois tem que conciliar estudo com o trabalho.

Um aspecto relevante a destacar na fala de Dalia se refere & dificuldade que
0s egressos encontraram em relacdo a linguagem cientifica empregada nos textos
oferecidos pelo curso. Essa linguagem cientifica ndo é uma prética adotada no
cotidiano dos professores da educacdo basica e quando sdo colocadas as leituras de
textos que tém uma exigéncia filoso6fica maior, é comum eles apresentarem
dificuldades com relagdo a linguagem. Problemas que tiveram que superar para
poder acompanhar o curso. A egressa/professora Carolayne ressaltou que tiveram

(ue superar esses impasses:

Olha o mais dificil para nés naquela época mesmo era o fato de aprender
a ler. No6s de fato aprendemos a ler. A gente falava assim: “— Gente!
Como a gente vai ler um livro desse tamanho!” [...] para nés um texto é
uma folha! [...] as dificuldades mesmo foram nossas, de aprender, de
conhecer o contedo [...] a maioria de nos tinha mais de 30 ou 40 anos
[...]- (CAROLAYNE, 2010).

Podemos verificar pela fala de Carolayne que a maioria dos
egressos/professores do Curso Normal Superior era aluno que ha muito tempo tinha
deixado de frequentar a escola e a maioria ndo tinha um curso universitario; portanto,
apresentavam dificuldades em relagdo as caracteristicas do ensino superior’.

Destacam-se as palavras de Imberndn (2000. p. 61), ao dizer que para o

professor, em qualquer fase da vida, € necessario estabelecer um preparo que:

[...] proporcione um conhecimento valido e gere uma atitude [...] que leve
a valorizar a necessidade de uma atualizagdo permanente em funcdo das
mudangas que se produzem. [...] professores e professoras [...] devem
estar preparados [...] ndo apenas do conhecimento profissional, mas de
todos os aspectos da profissdo docente [...] comprometendo-se com o
contexto e a cultura [...].

As palavras de Imberndn revelam a necessidade da educacéo permanente ou

" As caracteristicas a que nos referimos ao ensino superior diz respeito & pratica pedagdgica de um
curso de graduacdo que exige leituras densas, pesquisa, producdes de textos cientificos, trabalhos
cientificos, capacidade de o aluno aprender por si mesmo, participacdo em eventos e outros.
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continuada do professor, esteja este atuando no ensino infantil, basico ou superior.

Freitas (2004) também nos diz da importancia da formag&o continuada:

A formagdo continua constitui-se em processo privilegiado de interface
das instituicdes formadoras com o profissional em exercicio, permitindo o
tratamento dos aspectos tedricos epistemolégicos da formacgdo em
articulacdo com seus problemas concretos, valorizando os processos de
construgcdo de conhecimentos construidos no trabalho docente [...].
(FREITAS, 2004, p. 101).

Os programas, projetos de formacdo continuada de professores, como é o
caso do nosso objeto de estudo, ttm como base articular a jungdo dos problemas
vivenciados pelos docentes com os conhecimentos tedricos, de forma a valorizar as
construgdes e reconstrugdes de novos conhecimentos tedrico-praticos. Muitas vezes,
a maioria de nossos professores ainda ndo tem clareza da necessidade dessa relagdo
biunivoca em consequéncia da falta de qualificacdo e, portanto, € necessario
desenvolver projetos que visem a formacdo desses docentes, preferencialmente em
nivel superior. Sabemos que havia um nldmero expressivo de professores da
Educac&o Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental sem a qualificagdo em
nivel superior na rede de ensino de Mato Grosso do Sul. Haja vista o grande nimero
de académicos/professores que o Normal Superior da UEMS atendeu no periodo de
sua vigéncia.

O Gréfico 5 traz o quantitativo de egressos/professores que ingressaram e
concluiram o Curso Normal Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS, que
compreende as unidades de Dourados, Amambai, Ponta Pord, Mundo Novo, Navirai

e Nova Andradina, elencando o percentual de formandos nessas unidades.

‘ BCalouros BFormandos ®Percentual ‘

84 4 86 86 90 gp

100
50 [ SN T
0

Calouros

I I N
P LTLLEL LS
PPPPP PP P PP

GRAFICO 5 - Formandos da Unidade-Polo de Dourados/MS.
Fonte: Narcizo (2010).
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Analisando o Grafico 5 da Unidade - Polo de Dourados/MS, sede da UEMS,
verificamos que o0 ano com maior nimero de concluintes no curso ocorreu em 2008,
com 90% de concluintes. Percebemos que a média percentual de aproveitamento em
relacdo a concluséo do curso foi acima de 80%.

Na Unidade de Amambai/MS da UEMS - Polo de Dourados/MS, em 2000,
foram matriculados 73 académicos/professores. Destes, 67 concluiram o curso em
2003, resultando no percentual de 92% de aprovagdo. A segunda turma do curso
nessa Unidade foi em 2003, com o ingresso de 49 académicos/professores e o
término se deu em 2006, com 50 formandos. O percentual de aproveitamento desses
académicos no curso foi de 102%, ressaltando que nesse percentual esté incluido um
remanescente da turma de 2000. O Gréafico 6 permite melhor visualizacdo do
quantitativo de aproveitamento dessas duas turmas de académicos/professores dessa
Unidade.
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GRAFICO 6 - Concluintes da Unidade de Amambai/MS.
Fonte: Narcizo (2010).

Destacamos que nessa Unidade foram oferecidas duas modalidades de
Curso Normal Superior, sendo uma para os académicos/professores ndo indigenas e
outra para os académicos/professores indigenas, por causa das necessidades daquela
regiéo.

Em Mundo Novo/MS, o curso foi oferecido para 50 académicos/professores
em 2000 e a concluséo do curso para essa turma se deu em 2003. Do total de 50
calouros, 37 concluiram o curso, obtendo o percentual de 74% de acordo com o
Gréfico 7. Na Unidade de Mundo Novo/MS — UEMS - Polo de Dourados/MS, o
Curso Normal Superior foi oferecido a uma turma somente, por causa da demanda

maior ser em Navirai, MS, e aos seus municipios circunvizinhos.
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GRAFICO 7 - Concluintes da Unidade de Mundo Novo, MS.
Fonte: Narcizo (2010).

Portanto, nos anos posteriores, o curso foi oferecido na Unidade de
Navirai/MS — Polo de Dourados/MS, conforme dados obtidos a partir do relato da
coordenadora do curso.

O oferecimento do curso em Mundo Novo, MS, para uma turma somente
ocorreu por causa da demanda maior naquela época ser do municipio de Navirai e
dos municipios ao seu derredor. E por isso a prefeitura municipal de Navirai solicitou
a Pro-Reitoria de Ensino da UEMS que o curso fosse oferecido na Unidade da
UEMS em Navirai, MS.

Apos a solicitagdo da prefeitura de Navirai ter sido encaminhada & Pro-
Reitoria para a Reitora, 0 curso iniciou-se com a sua primeira turma em Navirai em
2001. Observamos no Gréfico 8 um aproveitamento expressivo de concluintes do
curso nos anos de 2003 com 98%, e, em 2005, com o percentual de 106%.
Esclarecemos que esse percentual foi acima de 100% por causa dos remanescentes
da turma de 2001. Observamos também que em todos os anos em que o curso foi

oferecido o percentual de concluintes foi acima dos 79%.
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GRAFICO 8 - Unidade de Navirai, MS.
Fonte: Narcizo (2010).
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Na Unidade de Nova Andradina, MS, o percentual de aproveitamento dos
egressos ficou em torno de 85%. Ele foi oferecido para quatro turmas, sendo para

duas turmas no mesmo periodo compreendido entre 2003 e 2006 (Grafico 9).
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GRAFICO 9 - Unidade de Nova Andradina/MS.
Fonte: Narcizo (2010).

Na Unidade de Ponta Pord/MS, o curso foi oferecido para cinco turmas no
periodo de 2000 a 2006. O maior percentual de formandos foi em 2003, com 42
concluintes, obtendo o percentual de 84%, e 0 ano de menor aproveitamento ocorreu

em 2004, com 67% de formandos, de acordo com o Gréfico 10.
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GRAFICO 10 - Unidade de Ponta Pora/MS.
Fonte: Narcizo (2010).

Muitos académicos que se formaram no Curso Normal Superior — Polo de
Dourados/MS  expressaram-se, em diferentes ocasibes, sua satisfagdo e
reconhecimento por aquilo que a UEMS, por meio do Curso Normal Superior, lhes
proporcionou. Esse reconhecimento pode ser observado no relato de uma egressa do
curso ao afirmar que “Esse curso mudou minha vida” (UEMS EM FOCO/AGOSTO,
2009, p. 8).



CONSIDERACOES FINAIS

Ao elaborarmos as consideracdes finais deste trabalho, torna-nos oportuno
mencionarmos Paulo Freire sobre a reflexdo, ao relembrarmos do nosso
envolvimento com a educacdo, iniciando a nossa carreira docente na educagdo bésica
e posteriormente no ensino superior, mais especificamente no Curso Normal
Superior da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — Polo de Dourados/MS,
aumentando 0 nosso interesse em pesquisa-lo. E necessario mencionarmos que varios
foram os fatores que propiciaram o desenvolvimento desta pesquisa, tais como:
pertencer ao quadro docente da Instituicdo desde 2004; a dedicagdo exclusiva do
docente ao curso e a modalidade diferenciada do oferecimento do curso, dos demais
cursos ofertados pela UEMS. Esses fatores nos proporcionaram, no primeiro
momento, as seguintes indagacgdes: Curso Normal Superior: para qué? Para quem se
destina esse curso? No qual resultou no tema desta pesquisa.

Ao ingressarmos no quadro docente do curso em 2005, nos permitiu e nos
estimulou a realizacdo deste estudo, trazendo os significados produzidos pelos
egressos/professores que viveram essa experiéncia no Curso Normal Superior da
UEMS - Polo de Dourados/MS, na formagéo continuada, contribuindo para novas
propostas e a futuras pesquisas relacionadas a essa tematica.

Alguns documentos foram necessérios e pertinentes para anélise dos dados:
0 processo da criagdo do Curso Normal Superior, implantacéo, o projeto pedagogico
e outros. Outra metodologia que consideramos relevante para este trabalho foram as
entrevistas realizadas com profissionais que estiveram ligados diretamente a
implantacéo e oferta do curso: Pré-Reitora de Ensino (2000-2006), Coordenadora do
Curso (2002-2009) e aos egressos com 0S quais mantivemos contato para aplicar os
instrumentos de coleta de dados com a finalidade de alcancar o objetivo proposto
para esta pesquisa. Partimos do pressuposto que atualmente a escola exige um novo
perfil de professor, sendo este capaz trabalhar com as diversidades apresentadas no
seu cotidiano de sala de aula utilizando diversos saberes adquiridos pela sua prética e
conhecimentos tedricos.

Tendo em vista essa nova exigéncia da sociedade atual e a UEMS
compromissada com a qualidade educacional tendo como premissa contribuir com a
qualificacdo docente para o Estado de Mato Grosso do Sul, implantou o projeto do

Curso Normal Superior, evidenciando na pesquisa que a referida Instituicdo foi a
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primeira universidade publica do pais a oferecer o curso e na modalidade
diferenciada em que foi realizado, contribuindo na formacdo continuada dos
professores, habilitando-os para atuarem nas escolas, bem como atendendo o
dispositivo da Lei de Diretrizes e Bases — LDBEN n° 9.394/1996.

Os dados apontaram que grande parte dos discentes que buscaram o Curso
Normal Superior ndo o fez como formacdo inicial, pois eram egressos do Curso
Normal Médio e atuavam no magistério ha alguns anos. Essa formacéo continuada
em nivel superior se deu primeiramente pela exigéncia legal de formac&o docente e,
posteriormente, por fatores relacionados a propria pratica docente e a necessidade de
insercdo e ascensdo no mercado de trabalho que exigiam e exigem conhecimentos
mais sistematizados e atualizados a respeito da escola, da educacdo e da préatica
profissional como um todo.

A pesquisa revelou ainda o envolvimento reflexivo na prética pedagdgica
dos egressos em relacdo a continuidade dos estudos, resgatando a sua autoestima.
Percebemos também os principios de conduta para o desenvolvimento das
aprendizagens pessoais e coletivas para a docéncia. Ressaltamos que a escolha da
atuacdo como docente foi marcada por situagdes diversas, tais como: Carolayne
depde que a sua entrada no Magistério se deu por curiosidade e por ter sido aprovada
em um concurso publico na area educacional. Com Zaira, a docéncia iniciou-se de
forma diferente, pois teve que comecar a trabalhar muito cedo como baba e foi ai que
descobriu o interesse em trabalhar com criancgas, optando pela carreira do Magistério.
Délia deixou claro na entrevista 0 seu desejo pela carreira do magistério, e Aydé
iniciou a carreira do Magistério com 17 anos, influenciada pela sua mée que era
professora.

Os dados apontaram sobre a trajetoria profissional dos egressos e
demonstraram caminhos com percal¢cos, mas muito empenho na qualificagdo da
profissdo docente, mesmo aquelas que ndo optaram inicialmente pela carreira
docente, como ficou demonstrado no depoimento de Carolayne.

Foi revelado ainda, por meio das entrevistas, que nenhum conhecimento
deve ser trabalhado sem estar historicamente fundamentado e contextualizado.
Destacaram a importancia da relacdo teoria e pratica em uma visdo dialética; e o
compromisso do educador no exercicio da docéncia, para as mudancas dos modelos
conservadores que excluem a grande parcela da populagdo, geralmente a menos
favorecida economicamente, corroborando com o0s que nos ensina Pimenta (1995) de

que a educacdo tem que passar pela humanizacdo, isto €, tornar os seres humanos
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mais participativos e construtores de trabalho voltado para o progresso da
civilizagao.

Essa humanizagdo implicitamente foi revelada no depoimento dos egressos
quando das semanas académicas, jornadas e outros eventos cientificos, em que
expunham e publicavam os resultados das suas pesquisas cientificas, e estes estudos
eram realizados a partir da sua realidade de sua sala de aula, demonstrando 0s
resultados das primeiras reflexdes a eles langadas durante a pesquisa, a necessidade
de reverem algumas posturas pedagdgicas, bem como o compromisso com a vida e o
respeito a construcdo do conhecimento com equidade.

A participagdo em eventos cientificos, proporcionados pelo curso,
contribuiu para a aprendizagem dos egressos/professores. Consideramos que essas
participagBes concretizam mudangas no contexto educacional. Porém, ressaltamos
que h4 muito a ser feito, pois ao indagarmos 0s aspectos negativos do oferecimento
do curso, percebemos grandes dificuldades enfrentadas pelas egressas/professoras
entrevistadas, bem como das respostas obtidas pelo questionario aplicado para 178
egressos/professores.

Inferimos nesses aspectos 0s seguintes dados: as aulas ndo serem oferecidas
em todos os finais de semana e isso, as vezes, propiciava a fragmentacdo de alguns
conteddos, resultando em mais dificuldades de entendimentos do assunto tratado; a
quantidade de material para estudo ser grande para pouco tempo de leituras e
estudos, dados que podem ser mais bem esclarecidos com as falas das
egressas/professoras entrevistadas; e, por dltimo, os recursos tecnoldgicos, pois a
falta e/ou precariedade deles dificultava o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. E necessario registrarmos que esse fato da precariedade dos recursos
tecnoldgicos ndo foi sanado ao longo do oferecimento da vigéncia do curso, portanto
ressaltamos que os programas, propostas criadas pelos 6rgdos publicos, ainda ndo
priorizam a garantia do oferecimento da educagdo com 0s recursos necessarios para
atender as necessidades basicas ao desenvolvimento educacional do ensino-
aprendizagem.

De porte desses dados obtidos e analisados, verificamos que os
egressos/professores mudaram de atitudes e de concepgdes quanto ao seu papel para

a construgdo de um ensino de maior ®qualidade. Também evidenciamos que 0s

& Entendendo por educacdo de qualidade conforme preconiza Libaneo (2000, p. 53): “aquela em que a
escola promova para todos, o dominio de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades
cognitivas e afetivas necessarias ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos.”
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egressos professores tém a consciéncia da relevancia de relacionar teoria e pratica, a
continuidade aos estudos, o dominio dos conhecimentos tedricos, 0 compromisso
com a docéncia, pois desenvolveu o espirito critico da reflexdo na e para a acéo.
Esses conhecimentos adquiridos no curso, em parte proporcionados com as
disciplinas de fundamentos e metodologias, possibilitaram-lhes ampliar a forma de
ver e sentir o mundo, tendo em vista a sua nova postura de se sentir sujeito
participante e construtor desta sociedade em que esta inserido, no qual cada um dos
sujeitos tem a sua parcela de responsabilidade pela mudanga na e para a sociedade.

Dessa forma, devemos a cada dia refletir sobre as nossas agdes,
reafirmando, por meio das nossas praticas pessoais e pedagdgicas, 0 nosso
compromisso ético enquanto o ser e se fazer ser professor, para que possamos
corroborar com a ampliagéo e difusdo do conhecimento.

Este trabalho apresenta alguns pontos para a reflexao sobre as influéncias e
inferéncias proporcionadas pelo Curso Normal Superior — Polo de Dourados/MS
oferecido pela UEMS. Reflexdes que conduzem a uma visdo mais ampla da escola,
do processo educativo e da sociedade, induzindo-os a busca de melhorias da carreira
docente, estimulando a busca e a realizagdo para as mudancas de ideias e das
praticas.

Nesse sentido, sugerimos que este estudo sobre a formagéo continuada de
professores possa contribuir para outros estudos, e que novas propostas possam vir a
constituir outras pesquisas, refletindo em outras teméticas, por exemplo, o papel das
prefeituras, secretarias municipais e estaduais de educagéo, os resultados obtidos
com as avaliagbes aplicadas pelo MEC nas salas de aulas em que esses
egressos/professores ministram aulas, acontecimentos realizados ap6s o intervalo dos
dois anos da concluséo desse curso e os conhecimentos adquiridos e produzidos por

eles, educadores da educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
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APENDICE A - Roteiro do questionario.

Dourados, 22 de julho de 2009.
Carissimos(as):

Estou realizando uma pesquisa sobre o Curso Normal Superior da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul “UEMS” — Polo de Dourados/MS,
com o objetivo de identificar quais foram as contribui¢des do Curso Normal Superior
da UEMS - polo de Dourados, na formacdo de professores para educacdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental da rede publica de ensino de Mato Grosso do
Sul, e as possiveis mudancas ocorridas nas suas praticas pessoais e pedagogicas.

Peco a sua colaboracéo no sentido de responder o questionario abaixo, pois
com os dados coletados seré realizada andlise para identificar a relevancia deste
curso no processo de qualificagdo profissional visando a melhoria na qualidade da
educacgdo sul mato-grossense, no qual o produto final serd a minha dissertacdo de
mestrado em educagdo do programa de pds-graduacéo stricto sensu da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul " UFMS".

Agradeco antecipadamente.

Professora Nilva Celestrino Rocha Narcizo.

Questionario:

1- N0 1 T
2- Cidade ONde rESIAE: ... .cu et ettt e e e e e
3- Local de trabalno. ...
4- FUNGAO. ...ttt et
5- Unidade em que cursou o Curso Normal Superior:

() Mundo Novo () Nova Andradina () Dourados

( ) Ponta Poré () Navirai () Amambai
6- Ano de concluséo:

()2003  ()2004  ()2005 ( )2006 ( )2007 ( )2008 ( )2009

7- Vocé deu continuidade aos estudos?
( )néo ()sim Qual? ( )especializagdo ( )mestrado ( )doutorado
8- Apobs a conclusdo do Curso Normal Superior, vocé participou de algum

concurso publico?



()SIM QUL e e

( ) ndo

9- Qual o resultado que vocé obteve neste concurso?

() aprovado(a) () reprovado(a)

10-  Caso tenha sido aprovado(a), qual a sua colocagéo?
() entre os 10 primeiros lugares

( )do11ao 20 lugar

( )do 21 ao 30 lugar

() acimado 30 lugar

11-  Que nota vocé daria ao Curso Normal Superior?
( )deOa5

( )de6a?

( )de8a9

( )de9adez

105

12-  Das disciplinas oferecidas pelo Curso, cite as que mais contribuiram para o

éxito da sua vida profissional:

13-  Relate os aspectos relevantes do Curso Normal Superior e 0s aspectos menos

relevantes, considerados por voce.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Titulo do projeto de Pesquisa: Curso Normal Superior: Para que e para
quem?
2. Delineamento do Estudo e Objetivos: Analisar o processo de construgdo

socio-histérica da profissdo docente para a educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, contextualizando-a partir da implantagdo da proposta do Curso Normal
Superior na Lei de Diretrizes e Bases N° 9394/96 como exigéncia de formacéo
profissional, dialogando com os tedricos que estudam a formac&o docente. Descrever
e analisar o Projeto do Curso Normal Superior da “UEMS”- Polo de Dourados/MS,
com o proposito de identificar a sua finalidade, suas peculiaridades, contribuicdes na
formacéo de professores da educagéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
da rede publica de ensino de MS, e as possiveis mudancas ocorridas nas praticas
pessoais e pedagogicas dos egressos.

3. Procedimentos da Pesquisa: A pesquisa sera realizada através de estudos
bibliograficos sobre formacéo de professores, a fim de esclarecer compreender
conceitos sobre a temética e os debates ocorridos a partir das mudangas promovidas
pela legislacdo educacional p6s LDB/96. Outro procedimento utilizado é o estudo do
projeto do Curso Normal Superior da “UEMS”- Polo de Dourados, elaborado pela
equipe pedagogica da propria instituicdo, seguido do questionario aplicado aos
egressos do curso, as entrevistas com a pro-reitora de ensino da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul “UEMS” no periodo de 2000 a 2006, coordenadora
vigente do Curso e 4 (quatro) egressas. Como técnica de pesquisa, serd adotada a
entrevista semi-estruturada e o questionario, instrumentos que foram elaborados
especificamente para esse estudo.

4. Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de
retirar a qualquer momento seus consentimentos de participagdo na pesquisa, sem
qualquer prejuizo pessoal.

5. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos da pesquisa advindas dos
depoimentos descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa
exploratoria, sem identificacdo dos sujeitos participantes.

6. Garantia de lIsencdo de Despesas e/ou Compensacbes: Ndo ha despesas

pessoais para 0s sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também
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ndo hd compensacdes financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua
participacao.

7. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: H& garantia
incondicional quanto & preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio

dos dados obtidos.

CONSENTIMENTO

Eu, , declaro para os

devidos fins que fui, informada a respeito do protocolo da pesquisa em estudo e que
li as premissas e condi¢es deste termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Concordo voluntariamente em participar da pesquisa proposta por intermédio das
condigdes aqui expostas e a mim apresentadas pela pesquisadora Nilva Celestrino
Rocha Narcizo. Declaro que estdo suficientemente claros para mim os propésitos do
estudo, os procedimentos a serem realizadas, a auséncia de desconfortos ou de riscos
fisicos e/ou psiquicos e morais, as garantias de privacidade, de confidencialidade
cientifica e de liberdade quanto a minha participacéo, de isencdo de despesas e/ou

compensagdes, bem como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Data: / /2010.

Assinatura do sujeito participante

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE) do sujeito em questdo, para

efetiva participacdo na pesquisa.

Dourados/MS, __/__ /2010.

Pesquisadora Nilva Celestrino Rocha Narcizo



108

APENDICE C - Roteiro da entrevista com a pro-reitora de ensino da UEMS
periodo 2000 - 2006.

Na época da criacdo do curso superior, qual era a sua fun¢do na UEMS e o
que vocé fez em relagéo a criagcdo do Curso Normal Superior da UEMS? Relate um
pouco sobre a histéria do curso, o que vocé tem a dizer, a contribuir sobre a histéria
desse curso especificamente.

Quais foram as dificuldades que vocé enquanto prd-reitora de ensino
enfrentou para o oferecimento do Curso Normal Superior?

Vocé pediu um concurso especifico para o Curso Normal Superior? Quais
foram os critérios utilizados?

Qual foi o motivo que levou o Curso Normal Superior a ser reconhecido
nacionalmente, na forma como foi, e 0 que vocé atribui a iss0?

Qual fator ou quais fatores vocé atribui ao término do curso Normal
Superior, pois era um projeto que poderia ser prorrogado?

Quais foram o0s aspectos positivos e negativos do curso durante o seu
oferecimento?

Vocé acredita que a demanda a ser atendida prevista na criagdo do curso, foi

alcancada?
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APENDICE D - Roteiro da entrevista para Coordenadora do Curso Normal
Superior da UEMS.

Desejo obter com essa entrevista informagfes sobre o Curso Normal
Superior da UEMS e gostaria que me respondesse algumas perguntas.

Quando foi o seu ingressou no curso Normal Superior e se vocé ajudou a
elaborar o projeto politico pedagdgico do curso?

Como era o processo metodologico do Curso Normal Superior nesse inicio
de implantacéo?

Porque o projeto politico pedagdgico do Curso Normal Superior foi
reformulado em 20027

Quais foram as outras alteragBes realizadas no projeto politico pedagégico
do Curso Normal Superior da UEMS?

Como e quando iniciaram o oferecimento das semanas académicas
realizadas pelo Curso Normal Superior da UEMS?

Sabe-se que o Curso Normal Superior da UEMS foi um curso que
apresentou baixissimos indices de evasdo. Vocé atribui esse aspecto positivo do
curso, a quais fatores?

Nas parcerias com as prefeituras, quem é que ia conversar, com o prefeito,
secretaria de educacdo? E como foi feito isso?

O curso atendeu a demanda prevista no inicio do curso?

Quais foram os pontos positivos e negativos do curso?

Os projetos de TCC, desde o inicio do curso, tinha esse carater, essa
metodologia de pesquisa, de trabalho académico cientifico?

O ano passado (2009), foi o ultimo ano de oferecimento do curso, houve
alguma intencdo por parte das prefeituras ou mesmo da propria universidade de que
esse curso viesse a ser viabilizado novamente?

Como se deu o processo de avaliagdo do curso pela primeira vez pelo
Conselho Estadual de Educagéo de Mato Grosso do Sul?

Esse curso foi uma referencia nacional. E, como foi esse processo de
reconhecimento do curso pelo MEC? Quais foram as pessoas que foram em Brasilia
para mostrar a proposta ao MEC?

O Curso foi reconhecido, re-autorizado quantas vezes?
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APENDICE E - Roteiro da entrevista semi-estruturada com as egressas do
Curso Normal Superior da UEMS/Polo de Dourados/MS.

Desejo obter com essa entrevista informagdes sobre a sua histdria de vida a
partir do inicio da sua vida profissional, a sua formagdo nivel médio e académico -
Curso Normal Superior da UEMS - Polo de Dourados/MS e a relagdo dessa
formacdo para as possiveis mudangas nas suas praticas pessoais e pedagdgicas. Para
iSSO Vou me basear em quatro grandes questdes que serdo divididas em sub questdes
mais especificas: Professora antes do Curso Normal Superior; Professora
concomitante ao curso Normal Superior; Professora depois do Curso Normal

Superior e professora que eu ndo quero Ser.

1 - Como se deu o inicio da sua docéncia?

2 — Relate sobre a sua formacdo e pratica pedagdgica antes do Curso
Normal Superior?

3 - Quais foram os motivos que te motivaram a ingressar no Curso Normal
Superior?

4 — Quais foram as dificuldades que vocé enfrentou no inicio do curso?

5 — Quais foram os desafios encontrados no curso? E por qué?

6 — Esses desafios foram vencidos? De que forma?

7 — Quais as disciplinas foram mais significativas no sentido de contribuicéo
para a sua pratica pedagogica? Exemplifique:

8 — O que n&o foi relevante no Curso? Por qué?

9 — Quais foram as limitagdes do curso?

10 — Qual foi a repercusséo dessa sobrecarga de trabalhar e estudar?

11 - Como conciliou essa relacdo da sua pratica diria, trabalho e estudo?

12 - O curso Normal Superior da UEMS — Polo de Dourados/MS contribuiu

para mudancas na sua pratica pessoal e pedagogica? Quais foram e de que forma?
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ANEXO A - DELIBERAGAO CE/CEPE-UEMS N° 017, de 22 de setembro de
1990.

DELIBERA(;AO CE/CEPE-UEMS N° 017, de 22 de setembro de 1999.

Aprova o Projeto Pedagdgico do Curso de
Graduagdo Normal Superior da UEMS.

A CAMARA DE ENSINO DO CONSELHO DE ENSINO,
PESQUISA E EXTENSAO da FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MATO GROSSO DO SUL, em reunido extraordinaria realizada em 22 de setembro
de 1999,

DELIBERA:

Art. 1° Fica aprovado o Projeto Pedagdgico que integra a proposta
para a implantacdo do Curso de Graduagdo Normal Superior pela Fundagéo
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Art. 2° Esta Deliberagdo entrard em vigor na data de sua
publicagéo.

Proft GISELLE CRISTINA MARTINS REAL
Presidente — Camara de Ensino — CEPE/UEMS

Homologo em 27/09/99.

Proft LEOCADIA AGLAE PETRY LEME
Reitora — UEMS
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ANEXO B - Projeto Politico Pedagdgico de 1999 do Curso Normal Superior.

UENS

Universidade Estadual

de Mato Grosso do Sul

CURSO DE GRADUAGAO NORMAL
SUPERIOR:
HABILITAGAO EM EDUCAGAO INFANTIL E
MAGISTERIO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

DOURADOS - SETEMBRO DE 1999



Governo Popular

MATO GROSSO DO SUL

JOSE ORCIRIO MIRANDA DOS SANTOS

Governador do Estado de Mato Grosso do Sul

PEDRO CESAR KEMP GONCALVES

Secretario de Estado de Educacao

MARIA CRISTINA POSSARI LEMOS b UEMSO
4/

Presidente do Conselho Estadual de Educagéo

Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul

LEOCADIA AGLAE PETRY LEME
Reitora da UEMS

Luiz Antonio Alvares Gongalves
Vice-Reitor da UEMS

GISELLE CRISTINA MARTINS REAL
Pr6-Reitora de Ensino

AFRANIO JOSE SORIANO SOARES
Pro-Reitor de Pesquisa e Extensdo

ONILDA SANCHES NINCAO

Coordenadora do Curso de Graduagédo Normal Superior:
Habilitacdo em Educacéo Infantil e Magistério nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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Elaboracéo do Projeto Pedagogico do Curso

Prof.2 GISELLE CRISTINA MARTINS REAL
Prof2 MARIA CECILIA DE MELO SILVA
Prof2 VERA LUCIA MAZANATTI LUTI
Prof.2 ONILDA SANCHES NINCAO

Prof.2 GRACI MARLENE PAVAN

Prof.2 VERA GEMA MILANI CARBONARI
Prof® JOSE FELICE

Elaboracéo do processo
Prof2 MARIA ODETE AMARAL

Formatacéo e Diagramacao
EDSON PEREIRA DE SOUZA
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[1V - DO CURSO - Deliberagsio CEE/MS N° 4807/97 — inciso IV

4.1 Justificativa
A Universidade compreendida como local dindmico dos saberes, espago de

didlogo, busca permanente de sintonia com nossos tempos, atenta as mudancas e
renovagbes, como também impulsionada pelas necessidades educacionais da
realidade circundante ndo pode se eximir de seu compromisso com 0s projetos que
buscam a melhoria da educagéo.

Assim, diante da Lei n.° 9.394/96 - LDB, em suas disposi¢des transitorias,
art. 87 8 4° preconiza que no prazo de dez anos "somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior".

Para este fim a lei estabelece que

Art. 87. § 3° - Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido,
deveré: (...)

Il - realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto os recursos da educagdo a
distancia. (grifos nossos)

Considerando a realidade educacional das redes de ensino publicas do
Estado de Mato Grosso do Sul, em que o niamero de professores sem curso superior
que estdo em pleno exercicio de sua profissdo é consideravel, principalmente nas
redes publicas de ensino, acredita ser necessario efetivarem-se acbes que possam
minimizar esta situacdo. A UEMS que dentre suas finalidades visa atenuar as
desigualdades regionais no Estado de Mato Grosso do Sul ndo pode permanecer
alheia a esta realidade.

Quando se constata em levantamentos, dados estatisticos preocupantes
(veja-se demandas em anexo), no que se refere a escola publica, com relacdo a
formacdo dos educadores, consubstanciados, sobretudo, no alto indice de retencédo
apresentados nas séries iniciais do ensino fundamental, é preciso que se reflita sobre,
e que de alguma forma tente- se encontrar meios que contribuam para melhorar essa

situacao.

A educagdo tem uma funcéo social definida e esté vinculada ao processo de

conquista e vivéncia da cidadania pelos integrantes de uma sociedade que se quer
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democrética e por isso a Universidade, enquanto agéncia formadora tem um
compromisso especifico na busca e na construcdo da competéncia técnico-
profissional, permitindo a participacdo licida, critica e responsavel na construcéo
desta cidadania.

E sabido que diversos sdo os determinantes que favorecem a deterioragéo da
qualidade da educacdo ofertada na escola publica e que, muitos deles, estdo
diretamente ligados as relagfes sociais e econdmicas as quais estd submetida grande
parte da populagdo.

E preciso que se tenha clareza que alguns desses determinantes estdo
diretamente ligados ao sistema educacional e que, sem perder de vista a globalidade
e as circunstancias, devem ser tratadas no seio de suas peculiaridades e
caracteristicas.

Dessa forma, o curso a ser oferecido pretende atender a demanda emergente
do estado, com o intuito de articular a formagéo aos aspectos inovadores que se
apresentam no mundo contemporéneo, credenciando profissionais que tenham
condicBes de atuar, inclusive, em &reas especificas, tais como: cuidado e educagéo
em creches, ensino em classe de educacdo infantil, atendimento em educagdo
inclusiva de portadores de necessidades educativas especiais, educagdo de
comunidades indigenas e educacédo de jovens e adultos equivalente aos anos iniciais
do ensino fundamental.

Nesta perspectiva é fundamental uma concepcéo de curriculo que leve em
conta a sua experiéncia na sala de aula, proporcionando reflexdo e a otimizagéo de
sua pratica docente. Essa dindmica pedagogica contribuird para superar visdes
fragmentadas do processo de ensinar e aprender, através da flexibilizacdo que
assegure possibilidades de aprofundamento da formacdo béasica e opcoes
diferenciadas de atuacéo profissional para atender as necessidades e interesses dos
alunos.

Para fazer frente a essas necessidades, a educagdo superior deve se
preocupar com cursos e programas que possibilitem a formacdo do cidad&do para
atuar nos processos de transformacéo social e criar alternativas com potencial para
enfrentar as probleméticas que emergem do mundo contemporéneo.

A politica educacional contemporanea vem incentivando a implantagdo de
novas tecnologias educacionais que abarcam ndo s6 o0s recursos da informatica e
micro-eletrdnica, mas também novas propostas educacionais, dentre estes recursos

vem respondendo positivamente o0s anseios da sociedade vigente, o ensino a
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distincia, conforme Art. 80 da LDB: “O Poder Publico incentivard o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, e de educacéo continuada”. (grifos nossos)

Essa forma de ensino, como acredita Demo (1998) “(..) mantém a
expectativa de que o futuro da educagio estda na TELEDUCACAOQ”. A sociedade
contemporanea, inserida no contexto do “pos-industrialismo” exige novas
abordagens do ensino, que torne a escola mais acessivel a todos, sem, contudo
desconsiderar o papel e a importancia do professor no processo de aprendizagem.
Alves (1998) alerta para o paradoxo da escola como estd organizada atualmente,
ainda calcada nos principios de uma sociedade manufatureira, proposta por Coménio,
em detrimento dos avancos tecnoldgicos atuais.

Com o oferecimento deste curso acredita-se no inicio de um trabalho que
contribuird para melhorar a realidade didatico-pedagodgica da educagdo sul-mato-
grossense, democratizando o acesso ao conhecimento.

Considerando-se, ainda a preocupacdo da Secretaria de Estado de Educacéo
em romper o isolacionismo social e o distanciamento com as Instituicbes de Ensino
Superior e a propria sociedade, entende-se que o Curso ora proposto devera atender
as demandas de cada regido do Estado, detectadas em diagndstico realizado pela
Secretaria de Estado de Educacéo e Prefeituras Municipais que apresentam dados
referentes a professores que atuam na Educacéo Bésica e s6 possuem o Curso de

Magistério (nivel médio). Séo eles:

MICROREGIAO N° DE PROFESSORES
Alto Taquari 182
Baixo Pantanal 068
Bodoquena 161
Campo Grande 757
Cassilandia 047
Dourados 178
Iguatemi 096
Nova Andradina 113
Paranaiba 042
Ponta Pora 198
Trés Lagoas 045
TOTAL 1.887

O projeto: “Secretaria de Estado de Educagdo e as Universidades vivendo

uma nova licdo de gestdo compartilnada” convoca a Universidade Estadual do Mato
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Grosso do Sul a estar compondo com o Estado no propdsito de reverter o quadro que
ora se apresenta. Assim, deverdo ser oferecidas, numa primeira etapa em Dourados,
400 vagas, sendo 50 vagas para cada turma.

A criagéo de um curso desta natureza, voltado, portanto para a formagéo do
professor que atua na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
abre um vasto campo de pesquisa e extensdo na Universidade.

Isto, certamente, vai contribuir para uma melhor compreensdo da
problematica da educacdo no Estado de Mato Grosso do Sul, viabilizando solucgdes

2

“correspondentes” a realidade regional.

4.2 - Concepgao do Curso

Reportando-se ao contexto histérico dos cursos de formagéo de professores,
mais especificamente ao curso de Pedagogia e ao de Magistério das séries iniciais,
diferentes e consecutivas legislacdes tém regulamentado a estrutura curricular destes
cursos. Esta prética reveladora da descontinuidade e da indefinicdo em relagdo a
formacéo do profissional da educacdo vem orientando, através dos anos, os debates,
as polémicas e as discussdes dos educadores. Portanto a UEMS, no intuito de
oferecer um profissional da educacdo capaz de interagir com as finalidades da
educacgdo e do ensino neste final de século, prope a formacdo desse profissional
através do Curso Normal Superior, conforme previsto na Resolu¢do do CNE CP n.°
1, de 30.09.99, com habilitacdo em Educacdo Infantil e Magistério dos anos iniciais
do ensino fundamental, conforme o Artigo 6°, incisos | e Il e oferecendo, conforme o
pardgrafo 1° do artigo 6°, especializacdo em uma das seguintes areas de atuacdo

profissional, com carga horéria de 360 horas:

I- cuidado e educacdo em creches;
I1- ensino em classes de educacao infantil;
I11- atendimento e educagéo inclusiva de portadores de necessidades
educativas especiais;
IV- educagdo de comunidades indigenas;
V- educacéo de jovens e adultos equivalente aos anos iniciais do
ensino fundamental.

Ha que se considerar que o0s recentes e intensos impactos socio-econdmicos
e culturais que velozmente se propagam e afetam em diferentes graus, e que, as

rotinas de todos 0s segmentos sociais vém gerando mudangas cada vez mais visiveis
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na vida do cidaddo, consequentemente, na educacéo e na formacdo do profissional da
educacéo.

Desta forma, a principal caracteristica desse novo cendrio social é o
fabuloso acumulo da informagdo, que embora ndo seja produzido s6 e
necessariamente pela Universidade, é dela que se originam os técnicos, 0s
pesquisadores, os educadores que integram as instituicdes e o mercado.

O saber e 0 conhecimento humano, no mundo globalizado, parecem perder
muito de sua funcdo de busca de sentido para a vida, justificada pela incessante
competicao que associa-se ao poder econdémico e convive com brutal excluséo social.

Apesar de sua pretensa hegemonia, a globaliza¢éo da sociedade ndo elimina
a “cultura regional”, grupos cultivam identidades proprias, as realidades se
alimentam do local, do diferente. Assim, institui-se um mundo da diversidade, da
pluralidade de cultura e da necessidade de multiplos olhares sobre a realidade social
e sobretudo sobre a educacéo.

O papel da Universidade relacionado a formagdo profissional necessita de
uma redefinicdo que possibilite acompanhar a sociedade e que defina os contornos
do exercicio profissional contemporaneo entendendo a formagéo do professor como
tarefa que se realiza, ao tempo em que acontecem as inovagdes. A decorréncia
normal deste processo parece ser a abordagem, de modo a ensejar ao profissional a
capacidade de investigacdo e a de “aprender a aprender”. Esse posicionamento exige
a dominio dos modos de produgdo do saber na respectiva &rea, de modo a criar
condicgBes necessérias para o permanente processo de educagdo continuada.

As transformac@es construidas na pratica dos “movimentos nacionais” dos
educadores e pesquisadores vém buscando responder as mudangas pelas quais passa
a escola e dirigem-se ainda para a compreenséo e tentativa de recuperacdo da
dicotomia professor versus especialista, teoria versus pratica.

A discussdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais orienta para o
fortalecimento da identidade dos cursos de formagdo de professores, tendo a
docéncia como base comum de formacdo de todo educador, da teoria e da pratica
como unidade indissocidvel na formacédo do profissional para o ensino fundamental.

Adotamos o pensamento de BRZEZINSK?®I (1986) que, ao considerar a

formac&o do profissional da educagéo, almeja:

% BRZEZINSKI, I. Pedagogia, pedagogo e formagéo de professor. Campinas, SP: Papirus, 1986.
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... que ele tenha dominio do contelido e a compreensao critica daquilo que
ensina e faz (...) conheca as novas tecnologias e que as utilize de acordo
com o projeto politico de emancipacdo das classes menos privilegiadas;
de um educador que tenha na sua formacdo, uma especificidade que
contribui para o trabalho coletivo e interdisciplinar na escola; que tenha a
compreensdo das relacfes entre a escola e a sociedade (...)

Assim entendido, o ponto de partida para a formacdo do profissional da
educacdo é a compreensdo da sociedade com toda sua dinamicidade. Os homens,
seres historicos, apreendem a educagdo necessaria na medida em que séo capazes de
compreender o processo de construcdo da vida ou, o que ndo é diferente, o
movimento de transformagéo do trabalho. Compreender esta questdo é perceber que
ndo existe educacéo a parte da propria materialidade que possa ser apreendida pelos
homens. Tratar a educa¢do como uma agdo mediadora da sociedade, como espaco de
confluéncia do conhecimento cientifico e como profisséo é tratar do proprio processo
de realizagdo do homem e, portanto, ndo é um processo exclusivo da escola, mas um
compromisso que a transcende para tornar-se, também, um compromisso com a
historia.

Isto posto, entendemos, que formar educadores implica em possibilitar ao
futuro profissional da educagdo, o entendimento desta totalidade e,
consequentemente, a capacidade de elaborar e reelaborar conhecimento que lhe
permitam atuacdes mais articuladas e efetivas. Dai a necessidade de formacédo de
profissionais reflexivos, capazes de enfrentar as situagdes novas com que se deparam
no dia-a-dia.

Para que isso se efetive faz-se necessaria uma solida fundamentagéo teorica
em torno das questbes da pratica educativa e, concomitantemente, um tempo
significativo para a vivéncia e construcdo de novas praticas, de modo que o aluno
vincule-se as diferentes realidades, ndo como mero observador, mas como sujeito,
co-responsavel com os demais sujeitos das praticas em questéo.

A concepgdo deste curso contempla o ensino reflexivo que segundo 0s
estudos de MIZUKAMI (1.999) “implica que as crencas e hipoOteses que 0s
professores tém sobre o ensino, a matéria, o contetdo curricular, a aprendizagem,
etc., estdo na base de sua pratica de sala de aula”. O que o professor pensa e cré séo
componentes basicos para as concepg¢des na sala de aula. A reflexdo, sob esta dtica,
estd na oportunidade de os professores se tornarem conscientes de suas crengas,
suposicdes que estdo subjacentes as suas praticas e compreensdes, e de reconhecé-las

no seu desenvolvimento profissional, cabendo ao curso oportunizar reflexdes sobre a
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pratica pedagbgica. Este profissional devera construir competéncias que lhe
permitam interagir em sua &rea especifica sem perder a visdo da totalidade e,
sobretudo refletindo sobre e no fazer de sua pratica em sala de aula. Neste sentido, a
estrutura curricular, em sua organizagdo, proporciona uma formacéo geral para a
construgéo de referéncias amplas que contribuam na constru¢do do sujeito cidaddo
capaz de perceber, interagir e modificar o contexto social.

Este curso comprometido com a educagdo assim concebida insere-se no
debate da sociedade para poder refletir, adequadamente, sobre os problemas
especificos da regido, enquanto conseqiiéncia de um movimento social maior, no
qual se encontra inserida. Entendemos ser necessario tratar da produgdo pedagdgica
vinculada & educacdo como prética dos homens, isto é, um conteldo pedagdgico
determinado pelo contetdo social.

As consideracbes acima delineadas levam a definicdo dos seguintes
principios que atendem a uma abordagem pluralista da educagdo, partindo da
interdisciplinaridade implicita ao processo educativo:

v" Principio socio-histérico do conhecimento. Entendendo o conhecimento
como um produto da construgdo histdrica do ser humano, que nas suas
interacOes o constrdi e reconstroi conforme suas necessidades.

v" Principio da compreensdo do multiculturalismo formador da sociedade
brasileira. A pluralidade das etnias existentes, que da origem a diferentes
modos de organizagdo da vida, valores e crengas, apresenta-se para a
educacdo como um desafio interessante e contribuidor, de forma que é
impossivel desconhecé-lo ou ignora-lo.

v" Principio da compreensdo da pesquisa como processo educativo enquanto
fio condutor e elemento aglutinador dos demais componentes curriculares,
constituindo-se em elaboragdo pessoal articulando teoria / prética.

v" Principio da compreensdo de transversalidade e interdisciplinaridade
entendidas como elementos necessarios do carater vinculado do
conhecimento das diversas &reas, construidas a partir de um social que as
produziram.

v" Principio de uma concepcdo de sociedade com maior justiga social o que
pressupde melhor qualidade de vida. Entendimento de que torna-se
necessario rever as formas de pensar e atuar sobre a realidade que ndo se
apresenta de modo linear, num continuum de causa e efeito, mas de modo
plural, numa multiplicidade e complexidade.

v Principio da compreenséao da sabedoria da pratica — como guia, fornecedor
da racionalizagdo reflexiva para a atuagéo dos professores. Estes saberes séo
especificos e desenvolvidos pelos proprios professores, fundados no seu
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trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio, que brotam da
experiéncia e sdo por ela validados.

4.3. Objetivos do Curso

O curso de graduagao “Normal Superior — Habilitagcdo em Educagéo Infantil
e Magistério nos anos Iniciais do Ensino Fundamental” tém como objetivos:

v" Desenvolver posturas éticas e criticas que oferecam aos alunos
chances de trabalhar, interagindo como sujeitos conscientes do seu
papel na construcéo da Historia;

v Formar profissionais para a Educagdo Infantil e Magistério dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental capazes de repensar a
educagdo com espirito critico, habilidades técnico — pedagdgico-
socio-politicas para o exercicio competente de sua profissdo e como
formadores de opiniéo;

v Propiciar a oferta de referenciais tedricos basicos que
instrumentalizem o individuo para atuar de forma criativa em
situacOes diversas;

v" Oportunizar o0 ensino e pesquisa articulados com as demandas
sociais;

v' Estimular uma postura ativa na busca e constru¢do dos espagos
sociais para a definicdo de seus proprios caminhos e ressignificacdes
de suas praticas.

4.4. Finalidade

O curso estara voltado para a formacgdo do profissional que seja capaz de
estabelecer atitude questionadora, critica e equilibrada no exercicio da cidadania.

Educando pela pesquisa, cultivando o conhecimento, ndo sé como fonte
central de mudangas contemporaneas, mas, principalmente humanizando-o, sem
perder de vista a perspectiva €tica, o curso propiciara a ressignificagdo de formas de
atuacdo docente coerentes com o papel atribuido a educagéo e ao conhecimento no
mundo de hoje, assumindo, assim, seu compromisso historico. Portanto, o
profissional egresso do Curso Normal Superior serd o professor capaz de refletir
sobre sua propria pratica pedagogica, garantindo um ensino de qualidade, de acordo

com os ideais da sociedade sul-mato-grossense.
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4.5. Linha Metodoldgica

Os principios norteadores do curso que ensejam a formagdo integral,
possibilitando a compreenséo das relacfes de trabalho, de alternativas sdcio-politicas
de transformacgdo da sociedade, na perspectiva de construgdo de bases para o
continuo e necessario processo de pesquisa e reconstrucdo do saber numa perspectiva
interdisciplinar, como também a compreensdo de um profissional conhecedor de sua
area especifica sem perder de vista a totalidade, exigem uma linha metodoldgica
centrada nas relacbes dindmicas entre a teoria e a pratica ao longo das séries
constitutivas do curso.

A caracteristica do curso propde uma nova maneira de se fazer educacao,
uma concepgao e uma préatica de ruptura com as formas tradicionais de se ensinar na
Universidade - uma ruptura epistemolégica. Esta modalidade oferece uma relacdo
pedagdgica diferente, pois o professor deixa de ser o eixo, 0 ponto estratégico da
relacdo, conforme afirma PRETI, ARRUDA:

“Ele continuara professando o seu crédito via o material didatico
que ird produzir numa postura dialogal com o interlocutor. E o
estudante, o outro parceiro do didlogo, da interlocugdo, sera
convidado a abandonar a postura passiva, para conduzir sua propria
formacdo. Passa a ser o centro de todo o processo de
aprendizagem” (p.112, 1996).

Desta forma, hd& um movimento interativo dialético, uma comunicacao
bidirecional, pois acredita-se na autonomia, na capacidade do estudante aprender por
si mesmo, porque trata-se de um estudante adulto, profissional ativo e que ndo devera
sentir-se “sozinho, isolado”.

Isto exige um curriculo denso, aberto & dindmica social e que enfatize o
saber, o conhecimento que o aluno ja possui, um curriculo flexivel, que permita
ressignificagdes, inclusdo ou eliminacdo de atividades durante o processo, enfim um
curriculo com caréter dialégico, tendo a pesquisa e a pratica pedagdgica como
aglutinadoras dos diferentes componentes (disciplinas, seminarios, eixos teméticos).

A estrutura curricular, em sua organizagédo, proporciona ao profissional uma
formacéo geral (aulas presenciais, seminérios tematicos) e especifica (pesquisa). Para
isso a composigdo das disciplinas contempla o cruzamento de dialogos de saberes,
propondo atividades, eventos organizados em torno de “seminarios tematicos” com

objetivos proprios, porém articulados aos demais.
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A pesquisa e a pratica pedagdgica ocorrem ao longo do curso oportunizando
ao aluno construir sua formagéo em processo.

A proposta curricular segue a idéia de um curriculo, com as seguintes
caracteristicas:

a) acentuacdo das habilidades béasicas, donde decorre que pesquisa e
elaboracédo prdpria formam, ndo matérias curriculares, mas o ambiente
do curso; a forma bésica de estudar é pesquisar sob orientacdo dos
docentes, na esteira das teorias da aprendizagem que consagram, de
um lado, o esforco reconstrutivo pessoal do aluno de cunho individual
e coletivo, e, de outro, a presenga do professor;

b) tratamento de matéria por médulos;

c) os mddulos do 1° ano s&o tipicamente para iniciar o aluno na
metodologia da aprendizagem propria do curso: bésica do saber
pensar, metodologia cientifica, pesquisa, manejo de dados;

d) a partir dai, a pesquisa partirh de um problema pratico, para
salvaguardar a conjugacdo adequada entre teoria e pratica e para
substituir a idéia obsoleta de “estagio” , sendo que esta pratica sera
“profissional”, ou seja, o aluno passara quatro horas por dia em
entidade correspondente a sua atuacdo profissional, sem qualquer
restricdo no exercicio, a ndo ser o do meio tempo de trabalho;

e) o ultimo ano incluird a construcdo do projeto pedagdgico pelo aluno,
de carater tedrico e pratico, a partir de seu contexto de atuacdo
profissional ;

f) todas as matérias, tedricas e préaticas, em todos os semestres implicam
pesquisa e elaboracdo propria *'°, sob avaliagdo permanente dos
professores; isto se aplica também & prética profissional, ou seja, ndo
basta atuar numa entidade, mas é mister transformar esta atuacdo em
pesquisa e elaboragéo propria;

g) as materias ditas praticas serdo orientadas para producdo coletiva,
devendo-se, porém, nesses casos sempre, ser precedida da respectiva
producdo individual, esta regra vale também para o projeto
pedagdgico final.

Por tratar-se de curriculo flexivel, havera duas modalidades organizativas
curriculares: uma mais voltada para a presenca real (fisica) do aluno, e outra para a
presenga virtual, assim organizadas:

a) semanas intensivas de carater presencial no inicio, uma para cada
matéria, ou algo similar em termos de tempo;

10 «A atividade fundamental do aluno ser4 a conjugacéo fecunda de pesquisa e elaboracéo propria,
como suporte basico da qualidade formal ( manejo do conhecimento ) e politica (cidadania ), sob
intensa motivacdo informacional” - Demo, Pedro . Questdes para teleducagdo,1998.
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b) presenca ao final do semestre para avaliagdo das elaboragdes;

c) aproveitamento de outras instrumentacdes complementares eletronicas,
como tele ou video-conferéncias, acompanhamento de programas por
parabdlica, etc.

O aluno ser& sempre um pesquisador, elaborando trabalhos que possibilitem
suficiente visdo geral do curso, através da diversidade dos temas de pesquisa. O
curriculo opta, assim, pela abordagem em profundidade e sempre elaborada,
apostando no dominio do método: quem sabe pesquisar de maneira competente e
critica, pode dar conta de qualquer tema, sobretudo de desafios novos e inusitados. A
aula passa a ter um carater curricular facultativo, ndo sendo a estratégia basica de
aprendizagem, ja& que as teorias modernas e, sobretudo pds-modernas de
aprendizagem assim a ressignificam. Os orientadores podem, entretanto, propor aulas
em qualquer momento do curso, se assim decidirem como necessarias.

Os orientadores, docentes do curso, manterdo um caderno ou livro de
orientacdo para cada aluno, onde constem as orientacdes de todos os semestres, tendo
como finalidade evitar temas redundantes, prejudicando a visao geral do curso. Cada
aluno tera um livro ou caderno de orientacdo onde constem todas as orientaces
devidamente assinadas, recebidas durante todos 0s semestres, para seu controle.

O primeiro semestre é estratégico, no sentido de introduzir a légica de
aprendizagem proposta para o curso. Deve, pois, ser organizado de modo especifico,
para dar devido suporte aos alunos.

As elaboragbes dos alunos podem ser conduzidas através de dois
procedimentos principais:

v etapas cumulativas (por exemplo, um trabalho dividido em quatro

fases, com elaboracdo subsidiaria em cada fase);

v etapas Unicas com apresentacdo dos trabalhos em data previamente
marcada.
E sempre possivel mesclar os dois procedimentos, ja que o substancial é
evitar que a orientagcdo se torne um procedimento esparso e perdido, deixando o
aluno desamparado ou facilitando seu distanciamento.
Este tipo de curriculo permite um funcionamento flexivel do curso, sem, de
forma alguma, comprometer a qualidade do mesmo.
A preparacdo especifica em éareas de atuacdo profissional prevista no
pardgrafo 1° do artigo 6° da Resolugdo CP 1/99 serd oferecida em forma de

especializagéo, com 360 horas, possibilitando ao académico do curso a opgao por
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uma das seguintes &reas: cuidado e educagdo em creches; ensino em classes de
educacéo infantil; atendimento e educagéo inclusiva de portadores de necessidades
educativas especiais; educacdo de comunidades indigenas; educacdo de jovens e
adultos equivalente aos anos iniciais do ensino fundamental.

Os portadores de diploma de curso normal em nivel médio terdo direito a
aproveitamento de estudos conforme os pardgrafos 5° e 6° do artigo 6° da Resolugéo
CP 1/99 e os alunos que exercam atividade docente regular na educagdo basica
poderdo incorporar as horas dedicadas a docéncia para cumprimento das 800 horas
da parte prética de formagao, conforme o parégrafo 2° do artigo 9° da Resolugdo CP
1/99.

4.5.1 Avaliagéo
1- Qualitativa

A avaliacdo dos alunos serd feita por componente curricular e procedida
basicamente atraves da producdo propria orientada, de cunho individual e coletivo;
quer dizer, dois processos sd0 essenciais: orientacdo e reconstrucdo do
conhecimento; o aluno que néo obtiver éxito em algum componente curricular devera
refazé-lo em até trés vezes através de um Programa estabelecido pelo professor e se o
resultado ainda ndo for atingido, devera submeter-se a uma prova da referida
disciplina com todos os contetidos. Serd automaticamente excluido do curso, o aluno
reprovado por duas vezes na mesma disciplina.

O processo de orientacdo também é parte integrante da avaliagcdo e pode
sempre ser conclamado para efeitos de reprovagdo, conforme constar dos livros ou

cadernos de orientacdo.

2- Quantitativa

A avaliacdo serd feita por notas de 1 (hum) a 10 (dez), no que se refere as
elaboracdes. Para aprovacdo é mister obter, em cada componente curricular, pelo
menos a nota 6 (seis). No conjunto das elaboragOes, entretanto, serd requerida a

média minima de 7 (sete).

3 -Docentes do Curso
O curso supde dedicacéo integral de oito horas diérias, distribuidas pelos
periodos da manha, tarde e noite, considerando-se, tanto o atendimento aos periodos

presenciais, Como 0s ndo- presenciais.
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Os docentes-orientadores deverdo cumprir as determinagdes legais em
termos de titulacdo, ou seja, no minimo Especializacdo. A producdo cientifica
permanente e sempre avaliada por processos internos e externos devera constituir-se
em requisito central da atuacdo do grupo, sendo a interdisciplinaridade indispensavel
na producéo cientifica.

A necessidade de um profundo conhecimento da Proposta do Curso e
compromisso com o mesmo, por parte dos docentes nele lotados, fazem com que
haja um processo de selegdo de docentes que atendam a esse perfil, adotando-se
medidas legais expressas no Estatuto e Regimento Geral da UEMS.

O grupo de orientadores devera, sempre, estar cercado de um naipe de
docentes visitantes e eventuais, seja para contribuir nas aulas facultativas ou na
producdo de materiais didaticos, inclusive eletrdnicos, ou para colaborar no processo
de orientagdo como tal e para isso seréo estabelecidos mecanismos legais de insergdo
dos mesmos no processo pedagdgico-educacional do curso.

Habilidade fundamental serd& a de orientar, devendo-se estabelecer
procedimentos compativeis com a qualidade pretendida da formacéo dos estudantes.
Dada a estrutura do curso, a orientagdo sistematizada e bem comprovada precisa
traduzir a devida confiabilidade do curso em termos de trabalho e desempenho. Os
orientadores podem, a cada momento, solicitar a presenca real ou virtual dos alunos,
de tal sorte que seja sempre verificAvel que os alunos “estariam em suas méos”, isto
é, a acessibilidade entre os docentes-orientadores do curso e os alunos é fundamental
para o desenvolvimento eficiente do mesmo. No decorrer do curso, os alunos podem
ganhar graus de liberdade proporcionais a qualidade das elaboragdes proprias.

Cabe sempre aos orientadores oferecer o formato de cada componente
curricular previsto no curriculo, através de um programa sucinto, no qual constem:

a) espaco da temética com respectivos temas;
b) bibliografia basica obrigatdria e outra recomendada;

c) didética especifica de acordo com o modo de organizagdo de cada
orientador;

d) modo de orientagéo;

e)subprodutos cumulativos, datas de apresentagdo se for o caso, e regras
de jogo da elaborag&o e da entrega final.
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A qualidade esperada desse curso supde um ambiente académico de
exceléncia, cujas caracteristicas principais sao:
a) biblioteca dotada de pelo menos quatro perspectivas fundamentais:
1. obras relativas & pedagogia;

2. obras relativas aos fundamentos interdisciplinares da
aprendizagem e do desenvolvimento integral e integrado da
crianga;

3. obras relativas as habilidades basicas;

4. obras relativas aos livros didaticos utilizados nos sistemas
escolares;

b) videoteca voltada para a disponibilidade de materiais didaticos com
base eletronica, apontando tanto para 0 uso, como para a produgéo
prépria de materiais;

c) espaco fisico adequado, adaptado as expectativas do curso, com realce
para ambiente de pesquisa e elaboracdo propria, no sentido mais
especifico de um “laboratério de aprendizagem”.

O curso deve manter uma politica cientifica sempre atualizada, entendendo-
se por ela a proposta estruturada de fomento a vida académica adequada, inclusive
sob o aspecto gerencial. S&o horizontes essenciais:

a) politica de planejamento, conduc&o e avaliacdo da qualidade do curso,
incluindo todos os componentes, mas sempre com realce para a
qualidade dos professores e para a qualidade da aprendizagem dos
alunos;

b) proposta de titulagdo e recapacitacdo permanente dos docentes,
incluindo-se também demais funcionérios, de tal sorte a implantar-se a
idéia de uma ““locus” incessante de renovacdo dos “recursos
humanos”;

c) modos de financiamento da producdo cientifica e dos veiculos de
disseminagdo, bem como da participagdo em eventos, em particular
daqueles nos quais o participante vai apresentar trabalho proprio;

d) acompanhamento dos egressos, também para Ihes oferecer sempre a
oportunidade de retorno, algo intrinseco ao proprio conceito de
formacédo implicado nesse curso;

e) avaliagdo permanente externa do aproveitamento dos alunos, ao lado
da avaliacdo dos orientadores;
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4.5.2 Da Certificacao

O Curso de Graduagéo Normal Superior — Habilitagcdo em Educagéo Infantil
e Magistério nos anos Iniciais do Ensino Fundamental dard direito a diploma de
licenciado no curso com a referida habilitagcéo, aos concluintes.
5. Curriculo Pleno do Curso (2000 a 2003)

ORGANIZACAO CURRICULAR MODULO |- -
S tedrica |Pratica | Total
Fundamentos Metodologicos de Educagdo a Distancia | 01 102 00 102
Prética de Leitura e Producédo de Textos 02 68 00 68
Metodologia da Pesquisa em Educagédo 02 102 00 102
Construgdo Histérica da Educacdo Brasileira 03 102 40 142
Fundamentos Filosoficos da Educagdo 03 102 30 132
Sociologia da Educagdo 04 102 40 142
Psicologia da Educagdo 04 102 40 142
Organizagcdo Politica e Administrativa da Escola 05 102 80 182
Didatica 05 136 80 216
Topicos em Educacdo Especial 06 102 30 132
Educacdo e Informatica 06 136 00 136
Fundamentos e Metodologia da Arte 07 68 30 98
Fundamentos e Metodologia do Movimento 07 68 30 98
Fundamentos e Metodologia da Educacdo Infantil 08 136 80 216
Literatura Infantil 08 68 00 68
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacdo 09 102 80 182
Fundamentos e Metodologia de Lingua Portuguesa 09 102 80 182
Fundamentos e Metodologia da Matematica 10 136 80 216
Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Naturais 11 136 40 176
Fundamentos e Metodologia de Estudos Sociais 12 136 40 176
Atividades Académicas Complementares 170
Trabalho de Conclusdo de Curso 136
Total 2.108 3.214
Total de Carga HOFAria TEOKICA.......ccccviee et e e 2.108
Carga HOFAria PratiCa..........ccouoeiriiiieee et e e e 800
Atividades Académicas COmMPIEMENTAFES..........ccooueririeirie et 170
Trabalho de ConClUSA0 A8 CUISO.......cccieiiiiiiieee ettt e 136
0] = | SRR 3.214

Carga horéria de prética de Ensino

Desenvolvida ao longo do curso, sendo 200 horas por ano, em escolas de
educacdo bésica e através da pratica docente do professor-aluno, conforme os
pardgrafos 1° e 2° e caput do artigo 9° da resolucdo CP 1/99 com orienta¢do do

professor da disciplina correspondente, incluindo seminarios multidisciplinares.
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Construcdo Historica da Educacdo Brasileira..........cococoveeiiieniiecinie e 40
Fundamentos Filos6ficos da EAUCAGAD. ...........ceeuruire ittt e s 30
S0Ciol0ogia da EQUCAGED. ........eoveuiriieiiie sttt e 40
Psicol0gia da EAUCAGAD. .......ccocueiiieeiieitiie et et et e s 40
Organizacéo Politica e Administrativa da EQUCAGAO. ...........ccovrenieeriine i 80
DI To L [or: OSSOSO 80
TOpicos em EAUCACA0 ESPECIal.........cocooiiiiiiiiiicc et 30
Fundamentos e Metodologia da Arte...........occeirieire e e 30
Fundamentos e Metodologia do MOVIMENTO. .........ccceiireiiiiicieseec e 30
Fundamentos e Metodologia da Educagdo Infantil..............ccccooiiiiinininicce, 80
Literatura INFANEIL..........cooii e 80
Fundamentos e Metodologia da AIfabetizagao.............cccceerirsiieieneiis e 80
Fundamentos e Metodologia de Lingua POrtugUeSa...........ccccerueeeerineninicneeinie e 80
Fundamentos e Metodologia da MatematiCa...........cccecerurercireneniieseee e 80
Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Naturais...........cccceeereieiiieensinceicsee, 40
Fundamentos e Metodologia de EStudoS SOCIAIS.............cceeiiiiiieniis e 40
TOTAL ..t bbb 800

DURACAO DO CURSO

Carga HOraria Total d0 CUISO. ......c.couiee et sttt et e st s 3214

Desenvolvimento Curricular (cumprimento do programa das disciplinas).......... 4 anos

5.2. Ementério das Disciplinas

Fundamentos Metodol6gicos da Educagéo a Disténcia

A teleeducacdo e suas teorias, discussdes e aplicacdo das técnicas avancadas de rede
de computadores e da informatica em geral na educagdo. Os debates sobre aplicacdo
e impactos da utilizacdo de ambientes eletronicos e computacionais no processo de
aprendizagem. A construgdo do conhecimento e o desenvolvimento cognitivo com
auxilio de meios eletronicos. A utilizacdo das instrumentagdes eletrénicas para uma

educacdo continuada com suporte ao ensino & distancia.

Prética de Leitura e Producdo de Textos

Nogdes de texto e organizacgdo textual: coesdo e coeréncia; a organizagéo do texto:
articulacdo de elementos tematicos e estruturais. Tipos de texto: narracdo, descricdo e
dissertacdo; géneros discursivos. Pratica de Leitura e Compreensdo de textos;

producéo textual.
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Metodologia de Pesquisa em Educagéo

Introducéo filoséfica ao problema do conhecimento e questdes relativas a ldgica da
investigacdo. O conceito de ciéncia. Critérios de cientificidade. Critica a ciéncia. A
pesquisa educacional e suas abordagens. Métodos e técnicas da pesquisa. Etapas do
processo de investigagdo. Analises com base empirica, quantitativa, qualitativa e

dialética. O processo de comunicagéo cientifica.

Construcdo Histdrica da Educacéo Brasileira
O processo historico da educacdo brasileira: Brasil-Colénia, Brasil-lmpério, Brasil-
Republica. Politica educacional brasileira: Planos, Planejamento e Diretrizes.

Legislagdo educacional. Acordos e Diretrizes Internacionais.

Fundamentos Filoso6ficos da Educacao

Habilidades basicas do saber pensar e do aprender. Importancia da Filosofia, da
Linguagem e da Matemética como habilidades de ler a realidade e de nela intervir.
Papel da pesquisa e da elaboracdo prdpria para saber pensar e aprender a aprender.
Sentido técnico e politico. Questionamento reconstrutivo. Sentido interdisciplinar do

conhecimento e da nocdo propedéutica.

Sociologia da Educagéao

Nogcdes fundamentais de ciéncias sociais. Produgdes historiogréficas e consequéncias
para o ensino. Articulacdo, conteudo e método. Alternativas metodoldgicas no ensino
fundamental. A produgdo do conhecimento em ciéncias sociais. A construgdo do
conceito de espaco e tempo na educagdo. Processo de producdo e reprodugédo do

espaco social, mediado pelas acdes dos seres humanos.

Psicologia da Educagéao
Introducéo a psicologia: historia e conceitos. Desenvolvimento da crianca e suas
abordagens teoricas nas areas bioldgica, cognitiva, emocional e social. Teorias da

aprendizagem. Motivagéo da aprendizagem. Avaliacdo da aprendizagem.

Organizacao Politica e Administrativa da Escola
Elaboragdo de um projeto que contemple: Processos educativos nas escolas bésicas;
vivéncia e analise. Organizacdo Escolar: Gestdo Escolar, Participacdo Comunitéria,

Colegiado Escolar, APM, Conselhos Escolares .
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Didética
A construcdo historica do Ensino da Didética e suas abordagens; a fungdo da Escola
na sociedade e a relacdo com a prética docente. A formacdo do educador e seu

compromisso politico face a realidade educacional. Analise do processo de

aprendizagem e sua fundamentacéo tedrica.

Topicos em Educagéo Especial
Educacdo Especial: Aspectos Historicos; Politica de Educagdo Especial; Processos
de Integracdo Exclusdo; Educacdo Especial e Curriculo; O Processo pedagdgico em

Educac&o Especial.

Educacéo e Informética

A contribuicdo da estatistica para os estudos em educagdo. Métodos estatisticos
aplicados na analise e interpretagdo dos fendmenos em geral. Testes padronizados e
tratamento de testes ndo padronizados visando as medidas educacionais. Manejo
informatizado de dados. Consulta e tratamento nas redes, acessando complexos de
dados. Informética bésica.

Informética Educativa - Producéo e Uso de Materiais Didaticos:

Metodologias e materiais de aprendizagem inovadores no contexto educacional.

Fundamentos e Metodologia da Arte

Linguagem e Arte-Educacdo

Arte na educacgéo: pressupostos. Linguagens: corporal, visual, sonora, e cénica.

A linguagem no contexto do desenvolvimento geral da crianga. A construcdo e

desenvolvimento da leitura e escrita.

Fundamentos e Metodologia do Movimento

Pedagogia do movimento na escola de primeira e Segunda infancia. A importancia
das obras de Wallon e Piaget no estudo da génese da psicomotricidade. A
importancia do conhecimento do corpo no desenvolvimento psicoldgico da crianca.
O processo de desenvolvimento motor e intelectual. Dominios do comportamento
humano e o movimento. Aspectos biol6gicos do desenvolvimento e 0 movimento

humano.
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Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil
O Papel da Educacdo Infantil no processo de escolarizagdo: aspectos socio-culturais,
psico-pedagogicos, linguisticos, cognitivos e legais. Politicas Pablicas de Educacédo

Infantil.

Literatura Infantil

Introducdo a literatura infantil. A importancia das historias infantis, dos contos e da
poesia. Abordagens da literatura infantil. A literatura como fonte de formagéo e
informagdo. FuncOes e género da literatura infantil. Linhas de interpretagdo da

literatura infantil.

Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacio
A Historia da Escrita. O processo de construcdo da escrita na crianca e seu papel na

alfabetizagdo. Alfabetizagdo e Linguistica. Fonética e Fonologia

Fundamentos e Metodologia de Lingua Portuguesa
Ensino-aprendizagem de lingua materna: pressupostos teoricos.

A linguistica e o ensino de Portugués: pressupostos tedrico-praticos.
A linguistica aplicada como &rea de intersec¢do com outras areas.

Anélise de Propostas Curriculares.

Fundamentos e Metodologia da Matematica
Fundamentos filosoficos, histdricos, metodoldgicos da aprendizagem da matematica.
Nogdes fundamentais para aprendizagem de conceitos e formagdo do pensamento

I6gico da crianga. O conhecimento fisico social e 16gico-matematico.

Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Naturais: Biologia, Saude, Educagéo
Ambiental, Quimica, Fisica

Saber em ciéncias naturais: génese; desenvolvimento e funcéo social; condigdes de
producdo. Ciéncias naturais na educagdo escolar: objetivos, linguagem e estrutura
I6gica; processo de aprendizagem para apropriagdo do saber cientifico no ensino

fundamental.
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Fundamentos e Metodologia de Estudos Sociais: Historia e Geografia

Nogcdes fundamentais de ciéncias sociais. Produgdes historiogréficas e consequiéncias
para o ensino. Articulacéo, contetudo e método. Alternativas metodoldgicas no ensino
fundamental. A produgdo do conhecimento em ciéncias sociais. A construgdo do
conceito de espaco e tempo na educacdo. Processo de producdo e reprodugdo do

espaco social, mediado pelas acdes dos seres humanos.

Pratica de Ensino

Planejamento, execucgdo e avaliagdo de atividades pedagogicas em Educacéo Infantil
e Magistério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, articulando teoria e pratica
através da parte pratica da formacdo desenvolvida em escolas de educacéo bésica e
do aproveitamento do trabalho docente do professor-aluno e do Projeto Pedagdgico

de sua escola.
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VIl - PERFIL DOS PROFISSIONAIS QUE O CURSO PRETENDE FORMAR
— Delib. CEE/MS — N°4807/97 — Art. 7° - inciso VII

Entendemos que a identidade do curso caracteriza-se pela relagdo
teoria/pratica relativa ao processo educativo, ocorrido na instituicdo escolar, nos
diferentes sistemas de ensino e nas préticas sociais globais, tendo como referéncia os
maltiplos processos que envolvem o ser humano em situagdo educativa.

O curso devera formar o professor que tem no fendmeno educativo e na
pratica pedagogica intencional ocorrida dentro do sistema escolar, 0o seu eixo
fundamental de atuacdo. Este profissional deve ter conhecimentos e competéncias
para entender, analisar, efetivar, diagnosticar, ressignificar, pesquisar e redefinir a
sua pratica pedagdgica.

Neste sentido, o perfil do profissional a ser formado neste curso se
caracterizarg como:

v Um profissional pesquisador, reflexivo, que parte das perspectivas de analise de
carater intra-escolares centrados em varidveis internas do proprio desenvolvimento

profissional;
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v Um profissional que considere as dimensdes contextuais e politico-ideoldgicas, as
interagdes entre cultura escolar e o universo cultural dos diferentes sujeitos presentes
na realidade escolar.

v" Um profissional habilitado para atuar no ensino, na producdo e difusdo do
conhecimento, em diversas &reas da educacdo, tendo a docéncia como base de sua
formacéo.

v' Um profissional capaz de identificar problemas socioculturais e educacionais
propondo respostas criativas as questdes da qualidade de ensino;

v' Um profissional capaz de articular ensino e pesquisa na producdo do
conhecimento e da prética pedagdgica;

v Um profissional com capacidade de dominar processos e meios de comunicagao
em suas relagdes com os problemas educacionais.

v Um profissional comprometido ética e politicamente com o conjunto da populagao

brasileira.

VIII - CORPO DOCENTE - Delib. CEE/MS — N° 4807/97 — Art. 7° - inciso VIII

8.1. Perfil do Docente do Curso

O curso supde dedicacéo integral de oito horas diérias, distribuidas pelos
periodos da manha, tarde e noite, considerando-se, tanto o atendimento aos periodos
presenciais, cComo 0s ndo-presenciais.

Os docentes-orientadores deverdo cumprir as determinagdes legais em
termos de titulacdo, ou seja, no minimo Especializacdo. A producdo cientifica
permanente e sempre avaliada por processos internos e externos devera constituir-se
em requisito central da atuacdo do grupo, sendo a interdisciplinaridade indispensavel
na producéo cientifica.

A necessidade de um profundo conhecimento da Proposta do Curso e
compromisso com o mesmo, por parte dos docentes nele lotados, fazem com que
haja um processo de selegdo de docentes que atendam a esse perfil, adotando-se
medidas legais expressas no Estatuto e Regimento Geral da UEMS.

O grupo de orientadores devera, sempre, estar cercado de um naipe de
docentes visitantes e eventuais, seja para contribuir nas aulas facultativas ou na

producdo de materiais didaticos, inclusive eletronicos, ou para colaborar no processo
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de orientagdo como tal e para isso seréo estabelecidos mecanismos legais de insergdo
dos mesmos no processo pedagdgico-educacional do curso.

Habilidade fundamental serd& a de orientar, devendo-se estabelecer
procedimentos compativeis com a qualidade pretendida da formacéo dos estudantes.
Dada a estrutura do curso, a orientagdo sistematizada e bem comprovada precisa
traduzir a devida confiabilidade do curso em termos de trabalho e desempenho. Os
orientadores podem, a cada momento, solicitar a presenca real ou virtual dos alunos,
de tal sorte que seja sempre verificAvel que os alunos “estariam em suas méos”, isto
é, a acessibilidade entre os docentes-orientadores do curso e os alunos é fundamental
para o desenvolvimento eficiente do mesmo. No decorrer do curso, os alunos podem
ganhar graus de liberdade proporcionais a qualidade das elaboracdes proprias.

Cabe sempre aos orientadores oferecer o formato de cada componente
curricular previsto no curriculo, através de um programa sucinto, no qual constem:

v espaco da tematica com respectivos temas;

v bibliografia basica obrigatéria e outra recomendada;

v didatica especifica de acordo com o0 modo de organizagdo de cada orientador;

v modo de orientacao;

v subprodutos cumulativos, datas de apresentacdo se for o caso, e regras de jogo da
elaboragdo e da entrega final.

A qualidade esperada desse curso supde um ambiente académico de
exceléncia, cujas caracteristicas principais séo:

v biblioteca dotada de pelo menos quatro perspectivas fundamentais:

v’ obras relativas a pedagogia;

v’ obras relativas aos fundamentos interdisciplinares da aprendizagem e do
desenvolvimento integral e integrado da crianga;

v’ obras relativas as habilidades basicas;

v’ obras relativas aos livros didaticos utilizados nos sistemas escolares;

v' videoteca voltada para a disponibilidade de materiais didaticos com base
eletronica, apontando tanto para o uso, como para a produgéo propria de materiais;

v" espaco fisico adequado, adaptado as expectativas do curso, com realce para
ambiente de pesquisa e elaboracdo propria, no sentido mais especifico de um
“laboratdrio de aprendizagem”.

O curso deve manter uma politica cientifica sempre atualizada, entendendo-
se por ela a proposta estruturada de fomento a vida académica adequada, inclusive

sob o aspecto gerencial. S&o horizontes essenciais:
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v politica de planejamento, condugao e avaliacdo da qualidade do curso, incluindo
todos os componentes, mas sempre com realce para a qualidade dos professores e
para a qualidade da aprendizagem dos alunos;

v' proposta de titulagdo e recapacitagdo permanente dos docentes, incluindo-se
também demais funcionarios, de tal sorte a implantar-se a idéia de uma ““locus”
incessante de renovagdo dos “recursos humanos”;

v modos de financiamento da produgdo cientifica e dos veiculos de disseminagdo,
bem como da participagdo em eventos, em particular daqueles nos quais o
participante vai apresentar trabalho proprio;

v" acompanhamento dos egressos, também para Ihes oferecer sempre a oportunidade
de retorno, algo intrinseco ao proprio conceito de formag&o implicado nesse curso;

v  avaliagdo externa permanente do aproveitamento dos alunos, ao lado da avaliagdo

dos orientadores.

X - REGIME ACADEMICO, VAGAS, TURNO E DIMENSAO DE TURMAS -
Delib. CEE/MS N° 4807/797 — Art.7° - inciso X

Considerando as caracteristicas especiais de que se reveste o Projeto, a
UEMS pretende ofertar 400 vagas para o curso de Graduacdo Normal Superior. O
turno serd Diurno e, a dimensdo de turmas sera de 50 alunos docentes, por turma.

O regime académico € de seriacdo anual e as normas académicas que
regerdo o curso serdo aquelas aprovadas pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e

Extensao.

Xl - PERIODO PARA INTEGRALIZA(;AO — Deliberagdo CEE/MS N°
4807/797 Art. 7° - inciso XI

Carga Horaria Total d0 CUISO. ..o iieree ettt e e s e e 3.214
Desenvolvimento Curricular (cumprimento do programa das disciplinas).......... 4 anos
Prazo Minimo para Integralizag80 d0 CUISO........ccceurereeeiri i s 4 anos

Prazo Maximo para IntegralizaGo dO CUISO........ccooerveiieneeiiiee s e 5 anos
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PROPOSTA PEDAGOGICA - CURSO DE GRADUACAO NORMAL
SUPERIOR - HABILITACAO EM MAGISTERIO NA EDUCACAO
INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - NOVEMBRO
- 2002

| - HISTORICO E JUSTIFICATIVA

A necessidade de se criarem mecanismos para melhorar a qualidade da
Educacdo Basica no pais, a partir da formacdo de seus quadros, foi contemplada no
TITULO VI - Dos Profissionais da Educago, mais especificamente nos artigos 62 e
63 da Lei N° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em que se
estabelece a escolaridade minima exigida para a formagdo de docentes para esse

nivel de ensino:

Dos Profissionais da Educacéo

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| — a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servigo;

Il — aproveitamento da formacdo e experiéncia anteriores em instituicGes de
ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para 0 exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢do manterao:

I — cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para a educacédo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacao basica;

Il — programas de educacdo continuada para os profissionais de educacéo dos
diversos niveis.
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Em 1999, a Presidéncia da RepuUblica regulamentou essa formagéo, por
meio do Decreto N° 3.276, de 6 de dezembro, do qual merece destaque o artigo 3°:

Art. 3° A organizagdo curricular dos cursos devera permitir ao
graduando opgdes que favoregam a escolha da etapa da educagéo
bésica para a qual se habilitard e a complementagdo de estudos que
viabilize sua habilitacdo para outra etapa da educagéo bésica.

§ 1° A formacdo de professores deve incluir as habilitacbes para a atuacédo
multidisciplinar e em campos especificos do conhecimento.

§ 2° A formagdo em nivel superior de professores para a atuacdo
multidisciplinar, destinada ao magistério na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, far-se-4 exclusivamente em cursos normais
superiores.

§ 3° Os cursos normais superiores deverdo necessariamente completar areas
de conteldo metodoldgico, adequado a faixa etaria dos alunos da educacédo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, incluindo metodologia de
alfabetizacdo e areas de contetido disciplinar, qualquer que tenha sido a
formacdo do aluno no ensino médio.

§ 4° A formacdo de professores para a atuagdo em campos especificos do
conhecimento far-se-4 em cursos de licenciatura, podendo os habilitados
atuar, no ensino da sua especialidade, em qualquer etapa da educacéo basica.

As discussdes acerca da implantagdo desse artigo, de quais cursos poderiam
responder por essa exigéncia e de como seria feita a transicdo de quem ja tinha
diploma de Curso Normal em nivel médio vinham ocorrendo ha mais de trés anos, no
Conselho Nacional de Educacdo, paralelamente a outra discussdo nacional, mais
antiga, sobre a identidade do Curso de Pedagogia.

A determinagéo do 8 2° do artigo supracitado causou polémica pelo fato de
ainda ndo existirem, entéo, cursos normais superiores nas faculdades e universidades
brasileiras e, principalmente, pelo entendimento inicial de ter excluido a
possibilidade de as licenciaturas em pedagogia servirem a esse fim. Resultou, entéo,
em uma alteracdo naquele pardgrafo, por meio do Decreto N° 3.554, de 7 de
novembro de 2000, que, em seu artigo primeiro, substituiu o termo “exclusivamente”
por “preferencialmente”:

“Art. 1° O § 2° do art. 3° do Decreto n.° 3.276, de 6 de dezembro de

1999, passa vigorar com a seguinte redacéo:

§ 2° A formacdo em nivel superior de professores para a atuacdo
multidisciplinar, destinada ao magistério na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental far-se-4, preferencialmente, em
Cursos normais superiores.” (g.n.)
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Iniciaram-se, a partir de entdo, estudos quanto aos cursos que poderiam
preparar profissionais para a atuacdo na Educagdo Infantil (zero a seis anos) e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Por outro lado, ao tratar da autonomia universitaria, o artigo 53 da LDB ja

estabelecia:

Art.53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as
universidades, sem prejuizos de outras, as seguintes atribuicoes:

| — criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
educacdo superior previstos nesta Lei obedecendo as normas gerais
da Unido e, quando for o caso, do respectivo sistema de ensino;
(9.n.)

I — fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as
diretrizes gerais pertinentes;

Paragrafo Unico. Para garantir a autonomia didatico-cientifica das
universidades, caberd aos seus colegiados de ensino e pesquisa decidir,
dentro do recursos orgamentarios disponiveis, sobre:

| — criacdo, expansdo, modificacdo e extingdo de cursos;

Il — ampliacéo e diminuicédo de vagas;

I11 — elaboracéo da programagé&o dos cursos;

Sobre 0 assunto, assim se manifestou o Conselho Nacional de Educacéo, por
meio do Parecer N° 133/2001:

A leitura de tais dispositivos nos permite apresentar a seguinte conclusdo:

A oferta de cursos destinados a formacéo de professores de nivel superior
para atuar na Educacgdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
obedecera aos seguintes critérios:

a) quando se tratar de universidades e de centros universitarios, os
cursos poderdo ser oferecidos preferencialmente como Curso Normal
Superior ou como curso com outra denominagéo, desde que observadas
as respectivas diretrizes curriculares;

b) as instituicbes ndo-universitarias terdo que criar Institutos Superiores
de Educacdo, caso pretendam formar professores em nivel superior
para Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e esta
formacdo devera ser oferecida em Curso Normal Superior, obedecendo,
ao disposto na Resolucdo CNE/CP 1/99.

Vale lembrar que a Resolugdo CNE/CP 1/99, que dispde sobre os institutos

superiores de educagdo, prevé:



Art. 1° Os institutos superiores de educacdo, de carater profissional
visam a formagcdo inicial, continuada e complementar para o magistério
da educacdo bésica, podendo incluir 0s seguintes cursos e programas:

I — curso normal superior, para licenciatura de profissionais em
educacéo infantil e de professores para 0s anos iniciais do ensino
fundamental;

Art.2° (..) os institutos superiores de educagdo terdo projeto
institucional proprio de formacdo de professores, que articule os
projetos pedagdgicos dos cursos (...)

Art. 11. As universidades e centros universitarios decidirdo, no gozo
das prerrogativas de sua autonomia, pelo estabelecimento de institutos
superiores de educagdo em seu interior ou pela manutencéo dos cursos
de licenciatura que ministram.

Paragrafo unico. Os cursos de licenciatura, quando j& autorizados ou
reconhecidos, terdo o prazo maximo de quatro anos, contados da data
da publicacéo da presente Resolucéo, para atender ao disposto no caput
deste artigo.

Art. 12. A autorizagcdo, quando couber e o reconhecimento de
licenciatura, inclusive do cursos normais superiores, dependem de
projeto pedagdgico especifico para cada curso, articulados ao projeto
institucional de formagao de professores, atendendo aos termos do art.
2° da presente Resolugdo. (g.n.)
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Com base no exposto, a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, que

formacédo impostas pelo Art. 87 da LDB:

§ 4° Até o final da Década da Educagdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento
em Servico.

foi criada com a vocagdo de democratizar o acesso ao conhecimento e interiorizar
acOes para favorecer o desenvolvimento do Estado, optou por criar e implantar o
Curso Normal Superior, amparada no reconhecimento do suporte que as
metodologias de ensino a distancia prestam, principalmente a formagao continuada, e
impulsionada pela necessidade educacional da rede de ensino publico do Estado.
Esse Curso é direcionado apenas a professores que ja atuam em sala de aula, que

dispdem da prética docente, mas que precisam atender as exigéncias legais de

Assim, o Curso Normal Superior, alicercado em uma modalidade inovadora,

em resposta a necessidade educacional do Estado.

possibilita ao profissional uma formacéo consistente, proporcionando-lhe a reflexdo

sobre sua pratica pedagdgica e a conseqliente producédo de um ensino de qualidade
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\

Levantamentos, & época da criagdo do curso, apontavam 1887 (mil
oitocentos e oitenta e sete) professores habilitados apenas pelo Curso de Magistério
de nivel médio em exercicio na rede publica de Mato Grosso do Sul, nas diferentes
regioes.

Nesse contexto, a UEMS, que teve como uma de suas principais diretrizes o
desenvolvimento do sistema educacional em seus diversos niveis, seja
democratizando 0 acesso ao ensino superior publico e gratuito, seja fortalecendo a
Educacéo Bésica, por meio do atendimento as necessidades regionais de formacéo de
professores.

O primeiro projeto do Curso Normal Superior foi aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacdo em 1999, que autorizou o funcionamento da Habilitacéo para
Magistério nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamental e Educagdo Infantil.

A partir do ano 2000, o referido Curso passou a funcionar em dois pélos —
Campo Grande e Dourados que compreendem os municipios de Dourados, Ponta
Pord, Mundo Novo, Amambai, Jardim, Paranaiba, Coxim, Campo Grande e seus
municipios circunvizinhos.

Hoje, o referido Curso, além dos municipios supracitados, atende aos
municipios de Aquidauana, Cassilandia, Navirai, Nova Andradina e outros
circunvizinhos, com uma metodologia que contempla momentos presenciais e
momentos que se apdiam em recursos e procedimentos da Educacéo a Distancia.

Em 2001, o préprio CEE, manifestou o entendimento de que a Universidade
detém competéncia para a Autorizagdo de Funcionamento de seus Cursos. O CEPE -
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo, entdo, aprovou novo projeto de Curso
Normal Superior que habilitava para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Parte-se da premissa de que a construcdo do conhecimento desses alunos se
faz na academia, em interacdo com os colegas e professores, mas também a partir de
vivéncias, informagBes recebidas por multimeios e, principalmente, em seu préprio
“laborat6rio”, que € a sala de aula, seu ambiente laboral, sob orientacdo dos
professores do Curso.

E preciso considerar que a velocidade da comunicacdo e o acumulo de
informacBes, hoje, resultados dos avangos tecnoldgicos, exigem que a Universidade
redefina seus paradigmas para responder as vertiginosas mudancas na vida dos
cidaddos e, consequentemente, forme profissionais da educagdo capazes de
acompanhar esse movimento e de agir na sociedade da diversidade, a0 mesmo tempo

em que acontecem as inovacoes.
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As transformacdes construidas na préatica dos movimentos nacionais de
educadores e pesquisadores vém buscando responder & mudangas pelas quais passa
a escola e dirigem-se, ainda, para a compreenséo e tentativa de recuperagdo da
dicotomia professor versus especialista, teoria versus pratica.

A discussdo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais orienta para o
fortalecimento da identidade dos cursos de formagdo de professores, tendo a
docéncia como base comum de formacéo de todo educador, da teoria e da pratica
como unidade indissocidvel na formacéao do profissional para o ensino fundamental.

Adota-se 0 pensamento de BRZEZINSKI (1986) que, ao considerar a
formac&o do profissional da educagéo, almeja:

... que ele tenha dominio do contedo e a compreensdo critica
daquilo que ensina e faz (...) conheca as novas tecnologias e que as
utilize de acordo com o projeto politico de emancipacéo das classes
menos privilegiadas; de um educador que tenha na sua formacéo,
uma especificidade que contribui para o trabalho coletivo e

interdisciplinar na escola; que tenha a compreensdo das relagdes
entre a escola e a sociedade (...)

Assim entendido, o ponto de partida para a formacdo do profissional da
educacdo é a compreensdo da sociedade com toda sua dinamicidade. Os homens,
seres historicos, apreendem a educagdo necessaria na medida em que séo capazes de
compreender o processo de construcdo da vida ou, o que ndo é diferente, o
movimento de transformagéo do trabalho. Compreender esta questdo é perceber que
ndo existe educacéo a parte da propria materialidade que possa ser apreendida pelos
homens. Tratar a educa¢do como uma agdo mediadora da sociedade, como espaco de
confluéncia do conhecimento cientifico e como profissdo é tratar do proprio processo
de realizacdo do homem e, portanto, como um processo que ndo é exclusivo da
escola, mas um compromisso que a transcende para tornar-se, também, um
compromisso com a historia.

Isto posto, entende-se, que formar educadores implica possibilitar ao futuro
profissional da educacdo, o entendimento desta totalidade e, conseqlientemente, a
capacidade de elaborar e reelaborar conhecimento que lhe permitam atuagdes mais
articuladas e efetivas. Dai a necessidade de formagdo de profissionais reflexivos,
capazes de enfrentar as situacdes novas com que se deparam no dia-a-dia.

Para que isso se efetive, faz-se necessaria uma sélida fundamentagéo teorica
em torno das questbes da pratica educativa e, concomitantemente, um tempo

significativo para a vivéncia e construcdo de novas praticas, de modo que o aluno
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vincule-se as diferentes realidades, ndo como mero observador, mas como sujeito,
co-responsavel com os demais sujeitos das praticas em questéo.

A concepcdo deste curso contempla o ensino reflexivo que, segundo 0s
estudos de MIZUKAMI (1999) implica que as crencas e hipoteses que os professores
tém sobre o ensino, a matéria, o conteddo curricular, a aprendizagem, etc., estdo na
base de sua pratica de sala de aula.

O que o professor pensa e cré sdo componentes basicos para as concepcoes
na sala de aula. A reflexdo, sob esta ética, estd na oportunidade de os professores se
tornarem conscientes de suas crencas, suposicdes que estdo subjacentes as suas
praticas e compreensdes, e de reconhecé-las no seu desenvolvimento profissional,
cabendo ao curso oportunizar reflexdes sobre a pratica pedagdgica.

Esse profissional devera construir competéncias que lhe permitam interagir
em sua area especifica sem perder a visdo da totalidade e sobretudo refletindo sobre e
no fazer de sua pratica em sala de aula. Neste sentido, a estrutura curricular, em sua
organizagdo, proporciona uma formagdo geral para a construcdo de referéncias
amplas que contribuam na construcéo do sujeito cidaddo capaz de perceber, interagir
e modificar o contexto social.

Nesse contexto, o Curso, comprometido com a educagdo assim concebida,
insere-se no debate da sociedade para poder refletir, adequadamente, sobre os
problemas especificos da regido, enquanto conseqiiéncia de um movimento social
maior, no qual se encontra inserido. Entende-se ser necessario tratar da producédo
pedagogica vinculada a educacdo como pratica dos homens, isto €, um contetdo
pedagogico determinado pelo contetido social.

As consideracbes acima delineadas levam a definicdo dos seguintes
principios que atendem a uma abordagem pluralista da educagdo, partindo da

interdisciplinaridade implicita ao processo educativo:

v Principio s6cio-historico do conhecimento. Entendendo o conhecimento
como um produto da construcéo historica do ser humano, que nas suas
interacdes o constroi e reconstroi conforme suas necessidades.

v" Principio da compreensao do multiculturalismo formador da sociedade
brasileira. A pluralidade das etnias existentes, que da origem a diferentes
modos de organizacdo da vida, valores e crencas, apresenta-se para a
educagdo como um desafio interessante e contribuidor, de forma que €
impossivel desconhecé-lo ou ignora-lo.

v Principio da compreensdo da pesquisa como processo educativo enquanto
fio condutor e elemento aglutinador dos demais componentes
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curriculares, constituindo-se em elaboragdo pessoal articulando teoria /
pratica.

v" Principio da compreensdo de transversalidade e interdisciplinaridade
entendidas como elementos necessarios do carater vinculado do
conhecimento das diversas areas, construidas a partir de um social que as
produziram.

v Principio de uma concepgao de sociedade com maior justica social o que
pressupde melhor qualidade de vida. Entendimento de que torna-se
necessario rever as formas de pensar e atuar sobre a realidade que ndo se
apresenta de modo linear, num continuum de causa e efeito, mas de
modo plural, numa multiplicidade e complexidade.

v Principio da compreensédo da sabedoria da pratica como guia, fornecedor
da racionalizacéo reflexiva para a atuagdo dos professores. Estes saberes
sdo especificos e desenvolvidos pelos proprios professores, fundados no
seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio, que brotam da
experiéncia e sdo por ela validados.

Com base nessas concepcdes e principios e, principalmente, alimentada pela
pratica que os alunos trazem da sala de aula, € que a proposta do Curso Normal
Superior da UEMS vem passando por um processo de amadurecimento e construcéo
coletiva, resultando no novo modelo ora apresentado, que se caracteriza como uma
reformulagéo dos projetos anteriores.

Desse modo, o presente projeto, aléem da Habilitago para o Ensino
Fundamental, prevé o atendimento a demanda que hoje atua na Educacdo Infantil
sem a devida formagdo superior. Propde-se, portanto, a oferecer a Habilitagdo em
Magistério na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou seja,
para todo o periodo da Educacdo Infantil e os quatro primeiros anos do Ensino
Fundamental, onde se registra o maior nimero de docentes atuando na rede oficial de

Mato Grosso do Sul, sem a devida formacao em nivel académico.

Il - OBJETIVOS

O curso de graduagdo Normal Superior — Habilitacdo em Magistério na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem como objetivos:

v" Desenvolver posturas éticas e criticas que oferecam aos alunos
chances de trabalhar, interagindo como sujeitos conscientes do seu papel
na construcdo da Historia;

v" Formar professores para 0 Magistério na Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental capazes de repensar a educagdo com
espirito critico, habilidades técnico — pedagdgico- socio-politicas para o
exercicio competente de sua profissdo e como formadores de opini&o;
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v Propiciar a oferta de referenciais tedricos basicos que
instrumentalizem o individuo para atuar de forma criativa em situaces
diversas;

v" Oportunizar o ensino e pesquisa articulados com as demandas sociais;
v Estimular uma postura ativa na busca e construgao dos espagos sociais
para a definicdo de seus prdprios caminhos e ressignificagdes de suas
praticas.

111 — FINALIDADES

O curso estard voltado para a formagdo do professor que seja capaz de
estabelecer atitude questionadora, critica e equilibrada em dire¢do ao exercicio da
cidadania.

Educando pela pesquisa, cultivando o conhecimento, ndo sé como fonte
central de mudangas contemporaneas, mas, principalmente humanizando-o, sem
perder de vista a perspectiva €tica, o curso propiciara a ressignificagdo de formas de
atuacdo docente coerentes com o papel atribuido a educagéo e ao conhecimento no
mundo de hoje, assumindo, assim, seu compromisso historico. Portanto, o
profissional egresso do Curso Normal Superior serd o professor capaz de refletir
sobre sua propria pratica pedagogica, garantindo um ensino de qualidade, de acordo

com os ideais da sociedade sul-mato-grossense.

IV - PERFIL DOS PROFISSIONAIS QUE O CURSO PRETENDE FORMAR

Entende-se que a identidade do curso caracteriza-se pela relagédo
teoria/pratica relativa ao processo educativo, ocorrido na instituicdo escolar, nos
diferentes sistemas de ensino e nas préticas sociais globais, tendo como referéncia os
maltiplos processos que envolvem o ser humano em situagdo educativa.

O curso devera formar o professor que tem no fendmeno educativo e na
pratica pedagogica intencional ocorrida dentro do sistema escolar, 0 seu eixo
fundamental de atuacdo. Esse profissional deve ter suporte tedrico e competéncias
para entender, analisar, efetivar, diagnosticar, ressignificar, pesquisar e redefinir a
sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, o perfil do professor a ser formado neste curso se
caracterizarg como:

v pesquisador reflexivo que parte das perspectivas de analise de carater intra-
escolares centrados em variaveis internas do proprio desenvolvimento

profissional e considere as dimensdes contextuais e politico-ideoldgicas, as
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interagdes entre cultura escolar e o universo cultural dos diferentes sujeitos
presentes na realidade escolar.

v habilitado para atuar no ensino, na produgao e difusdo do conhecimento,
em diversas areas da educacdo, tendo a docéncia como base de sua
formagéo.

v capaz de identificar problemas socioculturais e educacionais e de propor
respostas criativas as questdes da qualidade de ensino;

v' capaz de articular ensino e pesquisa na produgdo do conhecimento e na
prética pedagdgica;

v’ capaz de dominar processos e meios de comunicagdo em suas relagdes com
0s problemas educacionais.

v comprometido ética e politicamente com o conjunto da populagdo

brasileira.

V - LINHA METODOLOGICA

Os principios metodolégicos do curso, que ensejam a formacéo integral,
possibilitam a compreenséo das relacdes de trabalho, das alternativas socio-politicas
de transformagdes da sociedade e da necessidade de um continuo processo de
pesquisa e reconstrugdo do saber. Buscam a formacdo de um profissional conhecedor
de sua &rea especifica, sem perder de vista a totalidade, por isso sua linha de trabalho
estd centrada nas relacdes dindmicas entre a teoria e a préatica, ao longo das séries
constitutivas do curso.

A caracteristica do Curso centra-se em uma nova maneira de se fazer
educacéo, que rompe com as formas tradicionais de se ensinar na Universidade - uma
ruptura epistemoldgica. Essa modalidade oferece uma relacdo pedagodgica diferente,
pois o professor deixa de ser o centro, 0 ponto estratégico da relacdo, conforme
afirma PRETI, ARRUDA:

“Ele continuara professando o seu crédito via o material didatico
que ird produzir numa postura dialogal com o interlocutor. E o
estudante, o outro parceiro do didlogo, da interlocugdo, sera
convidado a abandonar a postura passiva, para conduzir sua propria
formacdo. Passa a ser o centro de todo o processo de
aprendizagem” (p.112, 1996).

Desta forma, hd& um movimento interativo dialético, uma comunicacao

bidirecional, pois acredita-se na autonomia, na capacidade do estudante de aprender
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por si mesmo, de, com base em sua prética, reflexdes e orientagbes, construir o
préprio conhecimento.

Isto exige um curriculo rico, aberto & dindmica social e que, respeitando o
conhecimento que o aluno ja possui, traga-lhe o saber universal, historicamente
construido, por meio de um trabalho que lIhe permita ressignificacdes, inclusdo,
eliminacdo ou reformulacdo de conceitos durante o processo, enfim, um curriculo
com carater dialdgico, tendo a pesquisa e a pratica pedagdgica como aglutinadoras de
seus diferentes componentes (disciplinas, eixos tematicos).

A estrutura curricular, em sua organizagéo, proporciona ao profissional uma
formacdo geral e especifica. A pesquisa e a prética pedagdgica ocorrem ao longo do
curso, oportunizando ao aluno construir seu conhecimento por meio de um processo
dindmico. A proposta curricular segue a idéia de um curriculo com as seguintes
caracteristicas:

* énfase nas habilidades bésicas dos alunos, especialmente na pratica da
pesquisa e da elaboragdo propria. Estas constituem-se ndo componentes
curriculares, mas o ambiente do curso, a metodologia de estudar e
trabalhar em todas as disciplinas, sob a orientacdo dos docentes,
estendendo esses procedimentos para 0s respectivos ambientes de
trabalho;

» disciplinas do 1° ano tipicamente de formacéao geral, alicerce necessario
para iniciar o aluno na metodologia da aprendizagem prépria do curso: do
saber pensar, refletir, pesquisar, manejar dados, com base na metodologia
cientifica;

* pesquisa, a partir do 12 ano, tendo como ponto de partida um problema
prético, para salvaguardar a conjugacdo adequada entre teoria e pratica; o
aluno traz a experiéncia como elemento inicial para elaboragéo de sua
analise e aprofundamento;

» trabalhos de elaboraco propria - TEP serdo organizados por temaéticas,
em diferentes niveis de elaboragdo. No 1° e 2° anos, permeardo todas as
disciplinas, passando a constituir conteido programatico especifico, no 3°
e 4° anos, culminado, no terceiro e quarto anos, com a escrita de uma
monografia e a construcdo de um projeto pedagogico, respectivamente;

» producbes orientadas para a participacdo coletiva, permeada pela
producdo individual, inclusive no projeto pedagdgico final;

* Prética e Estagio Supervisionado, trabalhados de forma articulada com as
disciplinas e os Trabalhos de Elaboragéo Propria — TEP;

» duas modalidades de organizagdo curricular: uma mais voltada para
momentos coletivos, com a presenca do professor, nas Unidades de
Ensino; outra, para momentos de construgdo e elaboragéo individual, com
0 apoio de metodologias do Ensino a Distancia. Os encontros presenciais,
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a critério da Coordenacdo e do Colegiado do Curso, poderdo realizar-se
também nos municipios conveniados, desde que haja condigdes fisicas e
estruturais adequadas.

Essa organizagdo curricular pressupde diferentes estratégias de ensino-
aprendizagem, dentre elas, aulas presenciais e ou com o apoio de tecnologias e de
outros suportes de metodologias de EAD, seminarios, semanas académicas.

O aluno sera sempre um pesquisador, elaborando trabalhos que possibilitem
suficiente viséo geral da profisséo, por meio da diversidade dos temas de pesquisa. O
curriculo é direcionado, assim, para uma abordagem em profundidade, sempre com
énfase no dominio do método e com base na premissa de que um pesquisador
competente e critico terd condi¢bes de enfrentar, em seu trabalho pedagdgico,
desafios novos e inusitados.

O curso deve manter uma politica cientifica sempre atualizada, entendendo-
se por ela a proposta estruturada de fomento a vida académica adequada, inclusive
sob o aspecto gerencial. S&o horizontes essenciais:

e) politica de planejamento, conduc&o e avaliacdo da qualidade do curso,
incluindo todos os componentes, mas sempre com realce para a
qualidade dos professores e para a qualidade da aprendizagem dos
alunos;

f) proposta de titulagdo e recapacitacdo permanente dos docentes,
incluindo-se também demais funcionarios, de tal sorte a implantar-se a
idéia de uma ““locus” incessante de renovacdo dos “recursos
humanos”;

g) modos de financiamento da producédo cientifica e dos veiculos de
disseminagdo, bem como da participagdo em eventos, em particular
daqueles nos quais o participante vai apresentar trabalho proprio;

h) acompanhamento dos egressos, também para lhes oferecer sempre a
oportunidade de retorno, algo intrinseco ao proprio conceito de
formacédo implicado nesse curso;

e) avaliagdo permanente externa do aproveitamento dos alunos, ao lado
da avaliagéo dos orientadores.

VI- TRABALHO DE ELABORAGCAO PROPRIA -TEP

O Trabalho de Elaboracdo Propria — TEP é o principal parametro de
avaliagdo do curso, sendo este, instrumento de formacéo do professor reflexivo e
pesquisador, centrando a pesquisa na busca dos referenciais tedricos que norteardo

o trabalho pedagdgico.
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Serdo organizados por teméaticas em diferentes niveis de elaboragdo, sendo
que o embasamento tedrico nos primeiros e segundos anos tem a finalidade de
subsidiar os académicos dos terceiros e quartos anos, na elaboracdo de uma

monografia e construcdo de um projeto pedagdgico respectivamente.

VII - ATIVIDADES ACADEMICAS COMPLEMENTARES

De acordo com a Resolugcdo CEPE-UEMS n° 276, de 26/03/2002, entende-
se por Atividade Académica Complementar — ACC, as atividades desenvolvidas pelo
aluno por meio da participagdo em:

- projetos de ensino;

- projetos de pesquisa;

- projetos de extens&o;

- eventos culturais e académicos;

- projetos de iniciac&o cientifica;

- cursos realizados em outras areas afins da educacdo;
- estagio curricular ndo obrigatorio.

Para efeito de integralizacdo do curriculo, o aluno devera realizar 200 horas
de atividades académicas complementares conforme a Resolu¢do do Conselho
Nacional de Educacdo-CNE/Conselho Pleno-CP n° 2 de 19/02/2002.

VIlI- AVALIACAO

1- Qualitativa

A avaliacdo dos alunos serd feita por componente curricular e procedida
basicamente por meio da produgdo propria orientada, de cunho individual e coletivo,
com base em dois processos essenciais: orientacdo e reconstru¢éo do conhecimento.
Essa producdo, perseguida em cada componente curricular, constituir-se-a a esséncia
do Trabalho de Elaboracdo Préopria — TEP, que tera carater integrador das disciplinas,
da prética ou estdgio supervisionado oferecidos no ano letivo, devendo retratar a
analise tedrico-pratica da temética abordada. O TEP desenvolver-se-4 em diferentes
niveis de elaboracdo, culminando no terceiro e quarto anos do Curso, com a escrita
de uma monografia e com a construcdo de um projeto pedagdgico, respectivamente.

O aluno que ndo obtiver éxito em algum componente curricular devera
passar por um processo de exame, sendo submetido a uma prova da referida

disciplina com todos os conteudos. No caso de reprovacdo no TEP, o aluno devera
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refazé-lo seguindo as orientacfes do professor. Serd automaticamente excluido do
Curso, o aluno reprovado por duas vezes na mesma disciplina ou no TEP.

De acordo com a Resolucdo n° 284 CEPE/UEMS de 26/03/2002 publicada
DO MS n° 5731, pagina 21-23 de 15/04/2002 é permitida a promogao para a série
subsequente do aluno reprovado em até dois componentes curriculares por ano
letivo, os quais deverdo ser cursados concomitantemente com as demais disciplinas
em que foi matriculado, mediante programa de estudo estabelecido pelo professor.

2- Quantitativa

A avaliacgo sera feita por aproveitamento e freqliéncia.

Por aproveitamento, serdo atribuidas notas de 0 (zero) a 10 (dez). Para
aprovacdo é mister obter, em cada componente curricular, pelo menos a nota 7,0
(sete). Em caso de necessidade de Exame Final de algum componente curricular, a
média minima exigida sera 5,0 (cinco).

Seréa considerado aprovado o aluno que tiver frequéncia igual ou superior a
75% da carga horéria presencial de cada componente curricular.

Seréa considerado reprovado o aluno que ndo cumprir freqiiéncia minima de
75% da carga horaria presencial de cada componente curricular ou ndo obtiver média
igual ou superior a 7,0 (sete) ou, ainda, obtiver média do Exame Final inferior a
5,0(cinco).

3- Certificacdo
O Curso de Graduagdo Normal Superior — Habilitagdo em Magistério na

Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental dard direito aos

concluintes a diploma de licenciado no curso com a referida habilitacéo.

IX-DOCENTES DO CURSO

Os docentes-orientadores deverdo cumprir as determinagfes legais em
termos de titulacdo, ou seja, no minimo Especializacdo. A producdo cientifica
permanente e sempre avaliada por processos internos e externos devera constituir-se
em requisito central da atuacdo do grupo, sendo que o trabalho pedagdgico tera sua
énfase no carater integrador, indispensavel na producéo cientifica.

H& necessidade de um profundo conhecimento da Proposta do Curso e

compromisso com o0 mesmo, por parte dos docentes nele lotados.
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A habilidade fundamental serd a de orientar, devendo-se estabelecer
procedimentos compativeis com a qualidade pretendida para a formagdo dos
estudantes. Dada a estrutura do curso, a orientagdo sistematizada e bem comprovada
precisa traduzir a devida confiabilidade do Curso em termos de trabalho e
desempenho.

Cabe sempre aos orientadores oferecer o formato de cada componente
curricular previsto no curriculo, por meio de um programa sucinto, no qual constem:

e) espaco da temética com respectivos temas;

f) bibliografia basica obrigatdria e outra recomendada;

g) didética especifica de acordo com o modo de organizacdo de cada
orientador;

d) modo de orientacgdo e processo de avaliagéo

X - GRADE CURRICULAR

Ano Disciplinas Carga Horéria (h/a)
Total
Tedrica Pratica
Fundamentos Metodol6gicos de Educagdo a Distancia 82 20 102
Prética de Leitura e Producéo de Textos 82 20 102
Metodologia da Pesquisa em Educacdo 82 20 102
1° Construgdo Histérica da Educacdo Brasileira 102 - 102
Fundamentos Filosoficos da Educagdo 102 - 102
Atividades Complementares - - 50
TOTAL 450 60 560
Sociologia da Educacédo 102 - 102
Psicologia da Educacdo 82 20 102
Organizacdo Politica e Administrativa da Escola 82 20 102
20 Didética 92 40 132
To6picos em Educacdo Especial 82 20 102
Educacéo e Informatica 92 40 132
Atividade Académica Complementar - - 50
TOTAL 532 140 722
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem 68 - 68
Fundamentos e Metodologia da Arte na Educacédo Infantil
. S - 48 20 68
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Fundamentos e Organizagao da Educacéo Infantil | 82 20 102
Literatura Infantil 48 20 68
Fundamentos e Metodologia da Matematica na Educacéo 82 20 102
3° Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Fundamentos e Metodologia de Lingua Portuguesa na 82 20 102
Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Trabalho de Elaboragdo Propria —TEP | 102 - 102
Atividade Académica Complementar - - 50
Estagio Curricular Supervisionado - - 200
TOTAL 512 100 862
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Ano Disciplinas
b Carga Horaria (h/a)
Total
Tedrica Prética
Fundamentos e Organizacdo da Educacdo Infantil 11 48 20 68
Fundamentos e Metodologias do Movimento na Educacéo 68
- o T ) 48 20
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
4° Fundamentos e Metodologia da Alfabetizagdo 82 20 102
Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Naturais na 82 20 102
Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Fundamentos e Metodologia de Estudos Sociais na 82 20 102
Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Trabalho de Elaboracdo Propria— TEP Il 102 - 102
Atividade Académica Complementar - - 50
Estagio Curricular Supervisionado - - 200
TOTAL 444 100 794
TOTAL da Carga Horaria Tedrica 1.938
TOTAL da Carga Horaria de Aula Prética 400
Estégio Curricular Supervisionado 400
Atividade Académica Complementar 200
TOTAL GERAL 2.938

Observacgdo: Conforme a Resolu¢do do Conselho Pleno - CNE/Conselho
Pleno - CP n°2 de 19/02/02, os académicos que exergam atividade docente regular na
educacdo bésica, poderdo ter reducdo da carga horéria do estagio curricular

supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

X1- EMENTARIO DAS DISCIPLINAS

Fundamentos Metodol6gicos da Educagéo a Disténcia

A tele-educacdo e suas teorias, discussbes e aplicacdo das técnicas
avancadas de rede de computadores e da informéatica em geral na educacdo. Os
debates sobre aplicagdo e impactos da utilizagdo de ambientes eletronicos e
computacionais no processo de aprendizagem. A construgdo do conhecimento e o
desenvolvimento cognitivo com auxilio de meios eletronicos. A utilizacdo das
instrumentacdes eletrdnicas para uma educagdo continuada com suporte ao ensino a
distancia.

Objetivo: Reconhecer os principios, objetivos, metodologia e recursos
proprios do Ensino a Distancia.

Bibliografia:

ALVES, Gilberto Luiz. A producéo da escola publica contemporanea. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2000.
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BAUDRILLARD, J. Tela Total — Mito-Ironias da era do virtual e da imagem_Editora
Sulina, Porto Alegre. 1997.

BELCHIOR, M. et alii. As Novas Tecnologias da informacéo no 1° Ciclo do Ensino Basico.
Ministério da Educacdo, Lisboa. 1993.

BORDENAVE, Juan E. Diaz. Teleducacdo ou educacao a distancia: fundamentos e método.
Petrdpolis: Vozes, 1987.

BRITTO, L. N. Teleducacdo — O uso de satélites: politica, poder, direito. Queiroz Editor,
Salvador. 1981.

CADOZ, C. Realidade Virtual. Atica. Sdo Paulo. 1997.

COSTA, A. P. Educacdo a Distancia e o Argumento da Soliddo. In: Boletim Técnico do
SENAC, Vol. 20, n.° 1, Jan./abr., p. 2-12. 1994.

COUTINHO, L. et alii (Coords.). Telecomunicagdes, Globalizacdo e Competitividade.
Papirus, Sao Paulo. 1996.

DEMO, P. Questdes para Teleducacao. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.

MANTOAN, M; T. E. (org). A Integracdo de Pessoas com Deficiéncia. ContribuicGes para
Reflexdo sobre o tema. Séo Paulo: Papirus, 1997.

MATENCIO, M. L. M. Leitura e Producéo de Textos e a Escola. Autores Associados,
Campinas. 1994,

ORLANDI, E. P. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. Campinas:
Pontes, 1987.

SACCONI, L. A. Nossa Graméatica. 182 ed. Sdo Paulo: Atual, 1994.
SALDANHA, L. E. Tecnologia Educacional. Globo, Porto Alegre. 1978.

SCHAFF, A. A Sociedade Informatica. UNESP/Brasiliense, Sdo Paulo. 1995.

Prética de Leitura e Producdo de Textos

Nogdes de texto e organizacdo textual: coeséo e coeréncia; a organizagéo do
texto: articulagdo de elementos teméticos e estruturais; tipos de texto: narragdo,
descricdo e dissertacdo; géneros discursivos. Pratica de Leitura e Compreensdo de
textos; producdo textual.

Objetivo: Ler, interpretar e redigir diferentes tipos de textos, reconhecendo
a importancia da Lingua Portuguesa como codigo linglistico. Refletir acerca da
importancia do conhecimento das diferentes modalidades textuais de forma a ampliar
a capacidade de compreensdo de informacdes durante a leitura de textos.

Bibliografia:

BECHARA, Evanildo. Ensino de gramatica. Opressdo? Liberdade? Sao Paulo: Atica, 1985.
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CUNHA, M. A. A. Ler e Redigir. 5% ed. S&o Paulo: Discubra. 1978.

ERNANI & NICOLA. Praticas de linguagem: leitura e producdo de textos. Ensino Médio:
vol. Unico. SP: Scipione, 2001.

GERALDI, Jodo Vanderley. (Org). O texto na sala de aula. Leitura e producéo. Cascavel —
PR: Assoeste Editora Nacional, 1985.

KOCH. I. & TRAVAGLIA, L. C. Texto e Coeréncia. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

LARA, Glaucia M. (org.). Manual de pratica de leitura e producao de textos. CG: UFMS,
1994.

MATENCIO, M. L. M. Leitura e Producéo de Textos e a Escola. Autores Associados,
Campinas. 1994,

VAL, Maria da Graca C. Redacao e textualidade. 28 Ed. SP: Martins Fontes. P. 3-16. 1994.

Metodologia de Pesquisa em Educagéo

Introducéo filoséfica ao problema do conhecimento e questfes relativas a
l6gica da investigagdo. O conceito de ciéncia. Critérios de cientificidade. Critica a
ciéncia. A pesquisa educacional e suas abordagens. Métodos e técnicas da pesquisa.
Etapas do processo de investigacdo. Andlises com base empirica, quantitativa,
qualitativa e dialética. O processo de comunicagdo cientifica.

Objetivo: Discutir o carater historico do conhecimento. Conhecer e aplicar
procedimentos para o planejamento e execucdo de pesquisa a fim de aplica-los nas
atividades académicas do Curso Normal Superior.

Bibliografia:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023. Informago e
documentacdo. Referéncias. Elaboracdo. Rio de Janeiro, 2002.

. NBR 6028. Resumo. Rio de Janeiro, 1990.
. NBR 10520. Apresentacdo de citacdes em documentos. Rio de Janeiro, 2002.

. NBR 14724. Informacdo e documentacdo. Trabalhos académicos. Apresentacdo. Rio
de Janeiro, 2001.

BERVIAN, P. A. Metodologia cientifica. Sdo Paulo: Makron, 1996.

DEMO, P. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. Atlas, Sao Paulo. 1995.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Questdes metodoldgicas e o papel do sujeito
pesquisador. In: LINHARES, Célia; FAZENDA, lvani; TRINDADE, Vitor (org.).Os lugares

dos sujeitos na pesquisa educacional. Campo Grande: UFMS, 1999.

GANDIN, L. A. Construcdo do Conhecimento e Visdo de Mundo. In: Revista de Educacéo -
AEC, Ano 26, No. 102, Jan./Mar., p. 32-40. 1997.



166

LAKATOS, Eva Maria & MARCONI, Maria de Andrade. Fundamentos da Metodologia
Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 1986.

LUDKE, M. & ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educac&o: Abordagens Qualitativas.
EPU. S&o Paulo. 1986.

RUDIO, Franz Victor. Introducéo ao projeto de pesquisa cientifica. Petrdpolis: Vozes, 1998.

Construcdo Histdrica da Educacéo Brasileira

O processo historico da educacéao brasileira: Brasil-Col6nia, Brasil-Império,
Brasil-Republica. Politica educacional brasileira: Planos, Planejamento e Diretrizes.
Legislagdo educacional. Acordos e Diretrizes Internacionais.

Objetivo: Promover a analise e discussdo da historia da educagdo brasileira,
com base no estudo, politicas educacionais: planos, planejamento, legislacéo,
acordos e diretrizes, sob a dptica da construgéo historica nacional.

Bibliografia:

ESPING-ANDERSEN, G. Despues de la Edad de Oro: El futuro del Estado Benefactor en
el nuevo ordem mundial. In; Desarrollo Econémico, Vol. 36, n.° 142, p. 523-554. 1996.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da educacdo. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
GOES, Lucia Pimentel; MOREIRA, Marcelo. Pingopingo. 1989.
GRAMSCI, A. Concepcao dialética da histdria. Civilizacdo Brasileira, Rio de Janeiro. 1978.

HUBERMAM, Leo. A Histdria das Riquezas do homem. Rio de Janeiro. Zahar editores.
1983.

JAMESON, F. Pés-Modernismo - A légica cultural do capitalismo tardio. Atica. S&o Paulo.
1996.

LEAL, C. I. S. & WERLANG, S. R. C. Retornos em Educacdo no Brasil: 1976/89. 1991.

MANACORDA, M. A. Historia da Educacdo: da Antigliidade aos nossos dias. Sdo Paulo:
Cortez, 1992.

MELCHIOR, J. C. A. Mudangas no Financiamento da Educacéo no Brasil. Autores
Associados, Campinas. 1997.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da educacao brasileira. 16. ed. Sao Paulo: Autores
Associados, 2000.

RODRIGUES, Neidson. Estado, educacao e desenvolvimento econémico. Séo Paulo:
Cortez, 1982.

ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histdria no Brasil. Petrdpolis RJ: Vozes, 1994.

SAVIANI, D. A Nova Lei da Educacédo - LDB - Trajetoria, limites e perspectivas. Autores
Associados, Campinas. 1997.
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Fundamentos Filoso6ficos da Educacao

Habilidades bésicas do saber pensar e do aprender. Importéancia da Filosofia,
da Linguagem e da Matematica como habilidades de ler a realidade e de nela intervir.
Papel da pesquisa e da elaboracdo prdpria para saber pensar e aprender a aprender.
Sentido técnico e politico. Questionamento reconstrutivo. Sentido interdisciplinar do
conhecimento e da nocdo propedéutica.

Objetivo: Fornecer fundamentacdo filosofica que permita ao académico
refletir sobre sua prética com base no saber construido historicamente.

Bibliografia:
ARAUJO, Inés Lacerda. Introducéo a filosofia da ciéncia. 2. ed. Curitiba: Ed. UFPR, 1998.
CHAUI, M. Convite a filosofia. 122 ed. Sao Paulo: Editora Atica, 2001.

GAARDER, J. O mundo de Sofia - Romance da histéria da filosofia. Companhia das Letras,
Sao Paulo. 1995.

JANTSCH, A.P./BIANCHETT]I, L. (Orgs.). Interdisciplinaridade - Para além da filosofia
do sujeito. Vozes, Petropolis. 1997.

PLATAO. Apologia de Socrates. Brasilia: Editor da Universidade de Brasilia, 1997.

SAVIANI, D. Educacao do Senso Comum a Consciéncia Filoséfica. Sdo Paulo: Ed. Cortez,
1980.

SAVIANI, D. Educacao: do senso comum a consciéncia filosofica. 52 ed. Sdo Paulo, Cortez
Editora/Autores Associados, 1995.

Sociologia da Educagéao

NogBes fundamentais de ciéncias sociais. Producdes historiogréficas e
conseqliéncias para o ensino. Articulacdo, contedo e método. Alternativas
metodoldgicas no ensino fundamental. A producdo do conhecimento em ciéncias
sociais. A construcdo do conceito de espago e tempo na educacgdo. Processo de
producéo e reproducdo do espaco social, mediado pelas acdes dos seres humanos.

Objetivos: possibilitar ao professor a compreensdo do conceito de Ciéncias
Sociais e agdo social para entender a sociedade em que vive, as rela¢6es individuo e
sociedade; conhecer as teorias cléssicas que fundamentam as Ciéncias Sociais e
perceber o quanto essas teorias podem favorecer a mudanga ou a conservagao
sociais; reconhecer a importancia da Sociologia da Educacdo enquanto trabalho
educativo e o quanto contribui para a compreensdo das agdes sociais.

Bibliografia:

ARAUJO, Inés Lacerda. Introducéo a filosofia da ciéncia. 2. ed. Curitiba: Ed. UFPR, 1998.
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BAUDRILLARD, J. A sociedade de consumo. Edigdes 70, Lisboa. 1991
BRIDGES, W. Um Mundo sem Empregos — Jobshift Makron Books, S&o Paulo. 1995.

FALEIRQS, V. P. A Politica Social do Estado Capitalista — As fun¢des da Previdéncia e da
Assisténcia Sociais. Cortez, Sdo Paulo. 1987.

HUBERMAM, Leo. A Histdria das Riquezas do homem. Rio de Janeiro. Zahar editores.
1983.

JAMESON, F. Pés-Modernismo - A légica cultural do capitalismo tardio. Atica. S&o Paulo.
1996.

KUMAR, K. Da Sociedade Pds-Industrial a P6s-Moderna - Novas fronteiras sobre o mundo
contemporaneo. Zahar, Rio de Janeiro. 1997.

LUDKE, M./MEDIANO, Z. (Coords.). Avaliacdo na Escola de 1° Grau: Uma analise
socioldgica. Papirus, Campinas. 1997.

MAX, K. O Capital [Das Kapital]. Tradugdo de Reginaldo Sant’Anna. 14 ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil. Libro g, v. 1. 1994,

SANTOS, B. S. Pela Méo de Alice - O social e o politico na pds-modemidade. Cortez, Séo
Paulo. 1995.
Psicologia da Educagéo

Introducdo & psicologia: historia e conceitos. Concepgdes tedricas da
Psicologia e suas contribuicdes ao campo educacional. Introdugdo ao estudo da
psicologia do desenvolvimento.

Objetivos: possibilitar aos académicos o conhecimento dos principios e
concepgdes tedricas da psicologia numa perspectiva critica voltada para o campo
educacional.

Bibliografia:

BARROS, C. S. G. Pontos de Psicologia do Desenvolvimento. Séo Paulo: Atica, 1995.
BARROS, C. S. G. Pontos de Psicologia Escolar. S&o Paulo; ATICA, 1995.

BOCK, Ana Et alli. Psicologias. Sdo Paulo: Saraiva, 92 ed., 1996.

CARRAHER, T. N. (Org.). Aprender Pensando — Contribuicdes da psicologia cognitiva
para a educacdo. VVozes. Petrdpolis. 1988.

LA TAYLLE, Y de (Org.). Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em discussao.
Sédo Paulo: Ed. Summus, 1992.

REGGO, T. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educacéo. Petropolis: Editora
Vozes, 1999.
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Organizacao Politica e Administrativa da Escola

Elaboracdo de um projeto que contemple: Processos educativos nas escolas
bésicas; vivéncia e analise. Organizacdo Escolar: Gestdo Escolar, Participacdo
Comunitéria, Colegiado Escolar, APM, Conselhos Escolares.

Objetivos: identificar os principais aspectos da reforma nos sistemas
publicos de educagdo na sociedade contemporanea; localizar a reforma no contexto
mundial e brasileiro; analisar as formas de organizacéo escolar, principalmente no
que se refere a participagdo comunitaria na gestdo e conselhos escolares; conhecer as
propostas educacionais implantadas pelo governo do Estado de MS e pelos
municipios onde os professores/alunos atuam.

Bibliografia:

BRUNHOFF, S. A Hora do Mercado — Critica do Liberalismo. Editora UNESP, Sdo Paulo.
1991.

BRUNNER, J. J. Desafios de la Globalizacidn para la innovacion y el Conociemiento. In:
Educacidn y Sociedade, Vol. 7, n° 1, CRESALC, p. 89-96. 1996.

BRUNO, Lucia (org.) Educacao e trabalho no capitalismo contemporaneo. Séo Paulo:
Atlas, 1996.

DEMO, P. A Nova LDB - Ran¢os e Avancos. Papirus, Campinas. 1997.

ESPING-ANDERSEN, G. Despues de la Edad de Oro: El futuro del Estado Benefactor en
el nuevo ordem mundial. In; Desarrollo Econémico, Vol. 36, n.° 142, p. 523-554. 1996.

FRIGOTTO, G. Educagdo e a Crise do Capitalismo Real. Cortez, S&o Paulo. 1995.

GENTILI, P. (Org.). Pedagogia da Exclusao - Critica ao neoliberalismo em educagéo.
Vozes, Petropolis. 1995.

GENTILI, PA. A/SILVA, T. T. (Orgs.).. Neoliberalismo, Qualidade Total e educacéo -
Visdes criticas. VVozes, Petropolis. 1995

MELCHIOR, J. C. A. Mudangas no Financiamento da Educacéo no Brasil. Autores
Associados, Campinas. 1997.

SADER, E. & GENTILI, P. (Org.). Pés-neoliberalismo - As politicas sociais e o Estado
Democratico. Paz e Terra, Rio de Janeiro. 1995.

SINGER, P. Economia Politica da Urbanizacgéo. 14 ed. Sdo Paulo: Contexto, 1998.
Didética

A construcdo histérica do Ensino da Didética e suas abordagens; a funcéo
da Escola na sociedade e a relacdo com a prética docente. A formacéo do educador e
seu compromisso politico face a realidade educacional. Andlise do processo de

aprendizagem e sua fundamentacéo tedrica.
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Objetivos: evidenciar a Didatica como disciplina pedagdgica a partir do
texto Didactica Magna, relacionando a fungdo socio-histérica da discipling;
possibilitar ao professor o reconhecimento da pratica educativa e a sua contribui¢éo
na formagéo docente.

Bibliografia:

BRZEZINSKI, I. Pedagogia, Pedagogos e Formagéo de Professores. Papirus,
Campinas. 1996.

FERRANDES, A. et alii. Tecnologia Didactica — Teoria y préactica de la
programacion escolar. Ediciones. 1977.

FERRETTI, C. J. et alii. (Orgs.). Novas Tecnologias, Trabalho e Educagéo — Um
debate multidisciplinar. Vozes, Petropolis. 1994.

GRINSPUM, M. P. S. Z. Paradigmas em Educagéo: Avaliacao e perspectivas. In:
Ensaio - Avaliagdo e politicas publicas em educacéo. v. I, Jan./Mar., p. 29-40. 1994.

KIPNIS, B./BAREICHA, P. S. Avaliagéo de cursos e gestao do ensino de graduacgéo
em universidades; um estudo de tendéncia. In: Ensaio - Avaliacdo e Politicas
Publicas em Educacdo, v. 3, out./nov., p. 365-376. 1995.

LARA, T. A. A Escola que Nao Tive. O Professor que N&o Fui. Cortez, Sdo Paulo.
1996

LIMA, A. O. Avaliacao Escolar - Julgamento x Construcgao. Vozes, Petropolis.
1994.

LUCKESI, C.C. Avaliacéo da Aprendizagem Escolar. Cortez, S&o Paulo, 42 ed., p.
79-80. 1996.

PAIM, S. Educar é Ensinar a Pensar. In: Nova Escola, out., p. 20-24. 1993.

PATTO, M. H. S. A Producéo do Fracasso Escolar. Queiroz Editor, Sdo Paulo.
1993.

SALDANHA, L. E. Tarefas Individuais Programadas - Uma tecnologia com vistas &
individualizagéo do ensino. Editora Globo, Porto Alegre. 1979.

SANT'ANNA, L. M. Porque Avaliar - Como Avaliar - VVozes, Petropolis. 1995.

SAVIANI, D. A Nova Lei da Educagéo - LDB - Trajetoria, limites e perspectivas.
Autores Associados, Campinas. 1997.

VASCONCELLOQOS, C. S. Construcdo do Conhecimento em Sala de Aula. Libertad,
Sédo Paulo. 1995.

VIANNA, H. M. Avaliacéo Educacional e seus Instrumentos: Novos paradigmas. In:
E .C. B. M. Sousa (Org.). 1997.
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Topicos em Educacao Especial

Educacdo Especial: Aspectos Histdricos; Politica de Educagdo Especial;
Processos de Integracdo Exclusdo; Educacdo Especial e Curriculo; O Processo
pedagdgico em Educacdo Especial.

Objetivos: oferecer subsidios ao professor para analise das politicas
educacionais no ensino regular e especial, através da discussdo das diferentes
tendéncias assumidas no atendimento ao Portador de Necessidades Especiais ao
longo da historia da humanidade.

Bibliografia:

BRASIL, Ministério da Educacéo e do Desporto. Necessidades Especiais na sala de
Aula: Série Atualidades Pedagogicas. v.2. Brasilia. MEC/SEESP, 1998.

CARVALHO, R. E. A nova LDB e a Educagéo Especial. Rio de Janeiro: WWA,
1997.

DAROS, Silvia Zanatta. Politica Nacional de Educag&o Especial: consideragdes.
Caderno CEDES, Séo Paulo, n.23-28, 19809.

MAZZOTTA, Marcos J. da Silveira. Fundamentos de educagao especial. S&o Paulo:
Pioneira, 1982.

PIRES, Nise. Educacéo especial em foco. Rio de Janeiro: Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais, 1974.

SILVEIRA BUENO, José Geraldo. Educacéo especial brasileira:
integragédo/segregacéo do aluno diferente. Sdo Paulo: PUC, EDUC, 1993.
Educacéo e Informética

A contribuicdo da estatistica para os estudos em educacdo. Metodos
estatisticos aplicados na andlise e interpretacdo dos fenbmenos em geral. Testes
padronizados e tratamento de testes ndo padronizados visando as medidas
educacionais. Manejo informatizado de dados. Consulta e tratamento nas redes,
acessando complexos de dados. Informatica bésica.

Informética Educativa - Producéo e Uso de Materiais Didaticos:

Metodologias e materiais de aprendizagem inovadores no contexto
educacional.

Objetivos: analisar a informética enquanto expressdo dos desdobramentos
histdricos das relagdes sociais de trabalho no &mbito da sociedade capitalista; utilizar
0 computador no desenvolvimento do trabalho didatico de sala de aula e em outros

espacos enquanto recurso auxiliar a dinamicidade da produgéo do conhecimento.
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Bibliografia:

BAUDRILLARD, J. Tela Total — Mito-Ironias da era do virtual e da imagem_Editora
Sulina, Porto Alegre. 1997.

BELCHIOR, M. et alii. As Novas Tecnologias da informagéo no 1° Ciclo do Ensino Basico.
Ministério da Educacdo, Lisboa. 1993.

BRITTO, L. N. Teleducacdo — O uso de satélites: politica, poder, direito. Queiroz Editor,
Salvador. 1981.

CADOZ, C. Realidade Virtual. Atica, Sao Paulo. 1997. Vozes. Petropolis.

CASTRO F., J. A. O Computador na Aprendizagem Escolar: Fundamentos teéricos e
aplicacdes. In: AEC, Ano 25, n.° 99, abr./jun. p. 19-34. 1996.

CASTRO, C. M. O Computador na Escola (como levar o computador a escola). Campus.
Rio de Janeiro. 1988.

DEMO, P. Questdes para Teleducacao. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.
FERRE’'S, J. Televisdo e Educacéo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.
FERRE’'S, J. Video e Educacdo. Porto Alegre: Artes Médicas. 22 ed. 1996.

FERRETTI, C. J. et alii. (Orgs.). Novas Tecnologias, Trabalho e Educa¢do — Um debate
multidisciplinar. VVozes, Petropolis. 1994,

FONSECA, J. S. Curso de Estatistica. Ed. Atlas: Sao Paulo. 2. ed. 1997.
KEMENY, J. G. Homem e Computador. Grafica Lux, Rio de Janeiro. 1974.

LEVY, P.. As tecnologias da inteligéncia - O futuro do pensamento na era da informatica.
Editora 34, Sao Paulo. 1995

LEVY, P.O que é Virtual? Editora 34, Sdo Paulo. 1996.

MACHADOQO, E. C. A Producéo de Software para Educacdo. In: Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos. 162. Mai./Ago, p. 344-350. 1988.

MORAN; MASETTO & BEHRENS. Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica. Campinas:
Papirus, 2000.

OLIVEIRA, R. informética Educativa. Papirus, Campinas. 1997.

PAPERT, S. A Maquina das Criangas - Repensando a escola na era da informatica. Artes
Médicas, Porto Alegre. 1994.

RODRIGUES, A. D. Comunicacao e Cultura - A experiéncia cultural na era da informacéo.
Presenca, Lishoa. 1994.

SALDANHA, L. E. Tecnologia Educacional. Globo, Porto Alegre. 1978.

SCHAFF, A. A Sociedade Informatica. UNESP/Brasiliense, Sdo Paulo. 1995.
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VALENTE, J. A. (Org.). Liberando a Mente: Computadores na educacao especial.
UNICAMP, Campinas. 1991.

VALLIN, C. O que é a Informatica na Escola. In: AEC, Ano 25, N° 99, abr./jun. p. 35-50.
1996.

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem

Desenvolvimento da crianca e suas abordagens tedricas nas areas bioldgica,
cognitiva, emocional e social. Teorias da aprendizagem. Motivagdo da
aprendizagem. Avaliacdo da aprendizagem.

Objetivos: apresentar 0s pressupostos tedricos da aprendizagem e do
desenvolvimento infantil no sentido de contribuir com a formagdo docente numa
perspectiva critica; possibilitar ao académico a identificacdo dos comportamentos na
relagdo professor/aluno no contexto ensino aprendizagem.

Bibliografia:

BARROS, C. S. G. Pontos de Psicologia do Desenvolvimento. Séo Paulo: Atica, 1995.
BERALDI, C. Aprender — A aventura de suportar o equivoco. Vozes, Petrépolis. 1994.
KESSELRING, T. Jean Piaget. Vozes, Petropolis. 1993.

LEVIN, E. A Infancia em Cena - Constituicéo do sujeito e desenvolvimento psicomotor.
Vozes, Petropolis. 1997.

OLIVEIRA, M. Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento num processo sécio-
historico. Sdo Paulo: Editora Scipione, 1995.

VASCONCELLOQOS, C. S. Construcédo do Conhecimento em Sala de Aula. Libertad, S&o
Paulo. 1995.

Fundamentos e Metodologia da Arte na Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental

Linguagem e Arte-Educacéo na Educagéo Infantil e Ensino Fundamental.

Arte na educagdo: pressupostos. Linguagens: corporal, visual, sonora, e
Ccénica.

A linguagem no contexto do desenvolvimento geral da crianca. A
construcdo e desenvolvimento da leitura e escrita. A arte como recurso didatico na
educacdo infantil. A importancia do jogo e do lidico na educagdo infantil.

Objetivos: possibilitar ao académico a identificacdo das linguagens
artisticas a partir dos pressupostos tedricos do desenvolvimento infantil; favorecer o

uso da arte como recurso didatico no processo ensino aprendizagem e apresentar a
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importancia do jogo nos diferentes periodos historicos; propiciar o reconhecimento
da arte educacdo na formacéo docente.

Bibliografia:

BOSI, Alfredo. Reflexdes sobre a Arte. Sdo Paulo: Atica, 1995.

BUORO, Anamélia Bueno. O olhar em construcdo. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

CAVALCANTI, Zélia (org.). Arte na sala de aula. Colecdo Escola da Vila. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1995.

COLLI, Jorge. O que ¢ arte. Sao Paulo: Brasiliense, 1995.

DOMINGUES, D. (Org.). A Arte no Século XXI — A humanizacéo das tecnologias. Ed.
UNESP, Séo Paulo. 1997.

FERRAZ, Maria Heloisa, FUSARI, Maria Felismina de Rezende. Metodologia do Ensino da
arte. Sdo Paulo: Cortez, 1999. (Colecdo Magistério, série; Formacdo Geral).

FUSARI, Maria Felismina de Rezende, FERRAZ, Maria Heloisa. Arte na educacéo escolar.
Sé&o Paulo: Cortez, 1993. (Colecdo Magistério, série: Formacao do professor).

MARTINS, Mirian Celeste. Didatica do Ensino da Arte: a lingua do mundo: realizar, fruir e
conhecer arte. Sdo Paulo: FTD, 1998.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria de Estado de Educacéo. Subsidios Tedrico-
metodoldgico de Artes Plasticas e Artes Musicais. Campo Grande — MS: SED/MS, 1998.

PILLAR, Analice Dutra. Fazendo Artes na Alfabetizacdo. Porto Alegre: Kuarup, 1998.
PROENCA, Graga. Historia da Arte. Sdo Paulo: Atica, 1999.

READ, Herbert. Educacéo pela arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

Fundamentos e Metodologia do Movimento na Educacdo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental

Fontes epistemologicas da  psicomotricidade. O processo do
desenvolvimento motor de 0 a 4 anos. Dominios comportamentais: psicomotor,
cognitivo, afetivo e social. Pedagogia do movimento na escola de primeira e segunda
infancia, funcbes psicomotoras. A importancia das obras de Wallon e Piaget no
estudo da génese da psicomotricidade. A importancia do conhecimento do corpo no
desenvolvimento psicoldgico da crianga. O processo de desenvolvimento motor e
intelectual. Dominios do comportamento humano e o movimento. Aspectos
biol6gicos do desenvolvimento e 0 movimento humano.

Objetivo: Favorecer a andlise da relacdo entre as praticas da cultura
corporal e o desenvolvimento pessoal do ser humano. Fornecer aos alunos subsidios

em educacéo pelo movimento, favorecendo a reflexdo na pratica pedagdgica.
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Bibliografia:
ARAUJO. V. C. O jogo no contexto da Educacéo Psicomotora. S&o Paulo. Cortez, 1992.

ARAVENA, C. J. O. e outros. Didatica de Educagédo Fisica. A crianga em movimento. Jogo,
prazer e transformagdo. S&o Paulo. FTD, 1998.

BOULCH. J. L. A educacdo pelo movimento: a psicogenética na idade escolar. Porto Alegre.
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Fundamentos e Organizagdo da Educagéo Infantil |

O papel da Educacdo Infantil no processo de escolarizagdo: aspectos
Histdricos, socio-culturais, psico-pedagdgicos, linglisticos, cognitivos e legais.
Politicas Publicas de Educacéo Infantil.

Objetivos: Compreender o processo de construcdo historica da Educacéo
Infantil inserida no conjunto das politicas publicas brasileira tendo visto o seu
significado para a garantia do direito da crianca de acesso & educagdo e de qualidade

social.
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Fundamentos e Organizacdo da Educacao Infantil 11

Educacdo e Cuidados da crianca de 0 a 6 anos no cenério da Politica
Educacional: um pouco de histéria. Conhecendo a crianca e a familia. A rotina da
acdo pedagodgica na Educagdo Infantil. Cuidando do ambiente educativo. Educagéo e
cuidados no curriculo.

Objetivo: Compreender a Educacdo Infantil a partir das discussdes sobre a
evolugédo das concepgdes de infancia, bem como a evolugdo do atendimento como
resultado dos movimentos e necessidades da sociedade capitalista nos diferentes
momentos histdricos. Discutir alternativas metodolégicas para Educagdo Infantil no
que se refere a Educacéo e cuidados.
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Literatura Infantil

Introducdo a literatura infantil. A importancia das histdrias infantis, dos
contos e da poesia. Abordagens da literatura infantil. A literatura como fonte de
formacdo e informagdo. FuncBes e género da literatura infantil. Linhas de
interpretacdo da literatura infantil da crianga de 0 a 6 anos e anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Objetivos: possibilitar ao académico a compreenséo da literatura infantil
como disciplina pedagdgica bem como a sua importancia no desenvolvimento de
habilidades, compreensdo do mundo, padrdes éticos e estéticos, inserindo-as no meio
em que vivem atraveés de historias infantis, contos, poesias e dramatizacdes.
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Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacéo

O carédter social e historico da comunicagdo e da escrita. Linguistica e
alfabetizagdo. Processos cognitivos envolvidos na alfabetiza¢do. Processos e dominio
do método e estratégias. Processos de avaliacdo na alfabetizagdo.

Objetivos: oferecer subsidios tedricos e metodolégicos ao docente para a
construcdo de préticas pedagdgicas na rea da alfabetizagdo que revelem o saber, o
saber ser e o saber fazer; analisar o processo de construgdo dos sistemas de escrita
tendo em vista 0s aspectos sociais, econdmicos, culturais e historicos;
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Fundamentos e Metodologia de Lingua Portuguesa na Educac¢éo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental

Ensino-aprendizagem de lingua materna na Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental: pressupostos tedricos. A linglistica e o ensino de Portugués:

pressupostos tedrico-praticos. A linglistica aplicada como area de interseccdo com
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outras &reas. Analise de Propostas Curriculares da Lingua Portuguesa na Educacédo
Infantil e Ensino Fundamental.

Objetivos: compreender a importancia dos pressupostos tedricos como
orientadores da pratica de ensino da Lingua Portuguesa, em sala de aula; reconhecer
e respeitar as diferencas linguisticas, percebendo a lingua enquanto fator de interacdo
social; organizar seu trabalho pedagdgico considerando o contexto do educando,
sabendo que a formagdo deve provocar a busca por novas informagdes e relagdes
entre as diversas &reas do conhecimento.
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GERALDI, Jodo Vanderley. (org). O texto na sala de aula. Leitura e producéo. Cascavel —
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Fundamentos e Metodologia da Matematica na Educagao Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental

Fundamentos filosoficos, histdricos, metodoldgicos da aprendizagem da
matematica na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Nocoes
fundamentais para aprendizagem de conceitos e formacéo do pensamento l6gico da
crianga. O conhecimento fisico social e 16gico-matematico da crianca de 0 a 6 anos e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivo: Refletir sobre os fundamentos metodoldgicos para o ensino da
matematica na Educacéo Infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Apresentar
situagbes reais que possibilitam o desenvolvimento de conceitos matemaéticos

relacionados aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Fundamentos e Metodologia das Ciéncias Naturais na Educagéo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental

Saber em ciéncias naturais: génese; desenvolvimento e fungdo social;
condigdes de producdo. Ciéncias naturais na educagdo escolar: objetivos, linguagem
e estrutura logica; processo de aprendizagem para apropriacdo do saber cientifico na
Educac&o Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivo: Refletir sobre os fundamentos das ciéncias naturais na Educagéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Reconhecer o ensino das ciéncias
naturais como uma oportunidade de o aluno ser capaz de construir seus proprios
mecanismos de investigacéo cientifica.
Bibliografia:
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Fundamentos e Metodologia de Estudos Sociais na Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental

Nogdes fundamentais de ciéncias sociais na Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental. Produgdes historiogréficas e conseqiiéncias para o
ensino. Articulagdo, conteldo e método. Alternativas metodoldgicas na Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. A producdo do conhecimento em
ciéncias sociais. A construgdo do conceito de espago e tempo na educagdo. Processo
de producdo e reproducdo do espago social, mediado pelas a¢bes dos seres humanos
na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Objetivo: Refletir sobre fundamentos das ciéncias sociais para educagéo

infantil — anos iniciais do ensino fundamental. Identificar processos que levam a
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analise e compreensdo da realidade social, através dos conceitos de espaco, tempo,
grupo social e trabalho.
Bibliografia:
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Petropolis: Vozes. Sdo Carlos: UFSCar, 1997.

Estagio Curricular Supervisionado

Planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades pedagdgicas em Educacdo
Infantil e Magistério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, articulando teoria e
pratica através da parte pratica da formacdo desenvolvida em escolas de educacdo
bésica e do aproveitamento do trabalho docente do professor-aluno e do Projeto
Pedagdgico de sua escola.

Objetivos: Compreender e favorecer uma discussdo critica e articular da
teoria e da atividade Pedag6gica em Educagdo Infantil e Magistério nos anos iniciais
do Ensino Fundamental; oportunizar o aproveitamento do trabalho docente realizado
pelo professor aluno através, tanto do conhecimento e reflexdo da realidade escolar,
do projeto pedagdgico da escola e pressupostos tedricos envolvidos; refletir sobre o
planejamento, execucdo e avaliacdo da pratica pedagdgica em todas as suas fases,
articulando teoria e prética.
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DEMO, P. ABC - Inicia¢ao a competéncia reconstrutiva do professor basico.
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Trabalho de Elaboracdo Propria — TEP |

Etapas do método cientifico. Tipos de Pesquisas. Preparacéo e selecdo do
tema - problema. As abordagens da pesquisa educacional. Aprofundamento do
processo de produgdo do conhecimento em educagéo, na problematizagdo e recortes
dos objetos nas Ciéncias da Educagdo. Fundamentar a importancia da pesquisa para a
educagdo. Documentacéo bibliogréfica. Planejamento. Seminério dos anteprojetos. O
projeto de pesquisa: implantacdo, implementacdo, comunicacdo de pesquisa. O
relatorio de pesquisa.

Objetivos Compreender a importancia da pesquisa na educagdo, como
estratégia importante no estudo dos fendmenos educativos. Estudar os aspectos
normativos da pesquisa educacional: estrutura, linguagem e normas técnicas.
Bibliografia:
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SEVERINO, A. Metodologia do Trabalho Cientifico. In: Diretrizes para a
Elaboracéo de uma Monografia Cientifica. 20 ed. S&o Paulo: Cortez, 1996. P. 73-
85.
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Trabalho de Elaboracdo Propria - TEP 11

Organizagdo pedagogica da escola. Modelos préticos de organizagdo dos
sistemas escolares. Gestdo do ensino e atuacdo do gestor escolar. Relacdo entre
gestor e corpo docente e discente. Elaboracdo de um projeto pedagdgico em escolas
de ensino fundamental. Desenvolvimento de atividades ligadas ao trabalho
pedagdgico: planejamento, execucdo e avaliacdo de projetos, articulando teoria e
pratica em escolas e sistemas de educacéo bésica.

Objetivos: Oferecer ao aluno- professor subsidios para o entendimento da
organizacdo pedagdgica da escola, compreendendo o espaco educativo na sua
totalidade, em que os saberes sdo estabelecidos em interface com a historia dos
homens na producéo e elaboracéo das politicas e propostas educacionais.
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PASSQOS, llma Alencastro Veiga (Org.). Projeto Politico Pedagdgico da escola: uma
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